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Apresentacao

A formacgao de professores de Matematica no Brasil enfrenta desafios complexos,
que exigem reflexdes criticas sobre os caminhos percorridos e as possibilidades de inovagao
no ensino. A interseccao entre a teoria académica e a pratica docente € um ponto central
desse debate, demandando estratégias que aproximem os futuros professores da realidade
escolar e dos processos de ensino e aprendizagem. Este livro busca contribuir para essa
discussdo ao abordar questdes fundamentais relacionadas a modelagem matematica,
aspectos psicologicos da educacdo, o uso de jogos como ferramenta pedagdgica e a
valorizacgao profissional dos docentes.

A modelagem matematica, destacada em diversos capitulos, é apresentada como
um instrumento essencial para o ensino e a aprendizagem da Matematica. Ao conectar
conceitos matematicos a contextos do cotidiano, a modelagem favorece uma abordagem
investigativa e significativa, aproximando o estudante da aplicagao pratica dos conteudos.
No entanto, sua inser¢ao na formacgao docente ainda carece de um espacgo consolidado nos
curriculos das licenciaturas, o que suscita reflexdes sobre sua relevancia e aplicabilidade
no ensino basico.

Outro eixo explorado € a influéncia da psicologia da educacédo na formagao do
professor de Matematica. O livro discute como diferentes abordagens psicolégicas
contribuem para o entendimento dos processos cognitivos e emocionais dos alunos,
favorecendo praticas pedagdgicas mais eficazes. A compreensao desses aspectos permite
ao docente adaptar suas estratégias de ensino, promovendo um ambiente de aprendizagem
mais inclusivo e estimulante.

Os jogos e materiais manipulaveis sdo apresentados como recursos valiosos
para tornar o ensino da Matematica mais dindmico e interativo. A experiéncia com essas
metodologias evidencia que o uso de abordagens ludicas pode melhorar o engajamento dos
alunos, estimular o pensamento critico e favorecer a aprendizagem de conceitos abstratos.
Além disso, os relatos demonstram como a integragédo de jogos na pratica docente pode
fortalecer a identidade profissional do professor em formagao.

Por fim, a obra dedica uma atencédo especial a desvalorizacdo dos professores
de Matematica, tema recorrente na literatura educacional e na realidade do sistema de
ensino. A precarizacao das condigdes de trabalho, a falta de reconhecimento e os desafios
enfrentados pelos docentes refletem um cenario que impacta diretamente a motivacao e a
permanéncia na profissdo. O resgate da valorizag&o do professor passa pelo reconhecimento
da importancia do seu papel na sociedade e pela necessidade de politicas que fortalecam
a carreira docente.

Ao reunir diferentes perspectivas sobre a formagao do professor de Matematica, este
livro oferece uma analise ampla e aprofundada dos desafios e oportunidades que permeiam
essa trajetéria. Seu conteudo é uma leitura essencial para pesquisadores, formadores
de professores e licenciandos que desejam compreender melhor as complexidades do
ensino da Matematica e contribuir para a constru¢ao de uma educacgao mais significativa e
equitativa.

Boa leitura!
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Aspectos da Modelagem
Matemadtica na Formacgao Inicial
de Professores de Matematica
no Brasil

Lucineia Oenning

Marcio Urel Rodrigues

Elisangela Aparecida dos Santos

RESUMO

Este artigo apresenta um recorte de uma pesquisa de Mestrado voltada para
a formacéo inicial de professores de Matematica, cujo objetivo foi analisar
como a Modelagem Matematica esta abordada nos Projetos Pedagogicos
de Curso (PPCs) da Licenciatura em Matematica no Brasil. Além disso,
buscou-se identificar as distintas perspectivas relacionadas a Modelagem
Matematica na formacdo docente. A questdo central que orientou o
estudo foi: O que os Projetos Pedagogicos de Curso da Licenciatura
em Matematica no Brasil revelam sobre a presenca da Modelagem
Matematica? A pesquisa seguiu uma abordagem qualitativa de carater
documental, tendo como corpus 235 PPCs de cursos de Licenciatura
em Matematica no Brasil, nos quais foram analisadas as ementas das
disciplinas. O referencial tedrico adotado baseia-se nos conceitos de
conhecimento para o ensino propostos por Shulman (1986, 1987, 2005),
bem como em estudos especificos sobre a Modelagem Matematica nas
licenciaturas. Para a analise dos dados extraidos das ementas, utilizou-
se a Analise de Conteudo, conforme a perspectiva de Bardin (1977) e
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Rodrigues (2019), permitindo a identificacdo de duas categorias principais: (i) Modelagem
Matematica como aplicagdo de conteudos matematicos e (ii) Modelagem Matematica
como processo de ensino e aprendizagem. A interpretacdo dos dados ocorreu por meio
de um movimento dialdgico, relacionando os achados com os fundamentos tedricos da
pesquisa, o que possibilitou uma compreens&o mais aprofundada do objeto investigado. Os
resultados apontaram que, dos 235 cursos analisados, apenas 43 disciplinas contemplam a
Modelagem Matematica, representando 18,3% do total. Dentre essas, 58,1% possuem uma
carga horaria de, no maximo, 60 horas, enquanto apenas 41,9% destinam mais de 60 horas
ao estudo da Modelagem Matematica. Diante desse cenario, sugere-se a inclusdo de duas
disciplinas, cada uma com carga horaria de 60 horas, abrangendo ambas as perspectivas
identificadas nesta pesquisa. Os achados evidenciam que a Modelagem Matematica pode
ser abordada tanto como uma aplicagdo de conteudos matematicos quanto como uma
metodologia de ensino, ressaltando a necessidade de sua ampliacdo na formacao inicial de
professores de Matematica.

Palavras-chave: modelagem matematica; licenciatura em matematica; conhecimentos
necessarios a docéncia; modelos matematicos; projetos pedagdgicos de cursos.

ABSTRACT

This article presents an excerpt from a Master’s research project focused on the initial training
of Mathematics teachers, whose objective was to analyze how Mathematical Modeling
is addressed in the Pedagogical Course Projects (PPCs) of the Mathematics Degree in
Brazil. In addition, we sought to identify the different perspectives related to Mathematical
Modeling in teacher training. The central question that guided the study was: What do the
Pedagogical Course Projects of the Mathematics Degree in Brazil reveal about the presence
of Mathematical Modeling? The research followed a qualitative approach of a documentary
nature, having as a corpus 235 PPCs of Mathematics Degree courses in Brazil, in which the
syllabuses of the disciplines were analyzed. The theoretical framework adopted is based on
the concepts of knowledge for teaching proposed by Shulman (1986, 1987, 2005), as well
as on specific studies on Mathematical Modeling in undergraduate courses. To analyze the
data extracted from the syllabuses, Content Analysis was used, according to the perspective
of Bardin (1977) and Rodrigues (2019), allowing the identification of two main categories:
(i) Mathematical Modeling as an application of mathematical content and (ii) Mathematical
Modeling as a teaching and learning process. The interpretation of the data occurred through
a dialogical movement, relating the findings to the theoretical foundations of the research,
which allowed a deeper understanding of the object investigated. The results showed that, of
the 235 courses analyzed, only 43 disciplines include Mathematical Modeling, representing
18.3% of the total. Of these, 58.1% have a maximum workload of 60 hours, while only 41.9%
dedicate more than 60 hours to the study of Mathematical Modeling. Given this scenario, itis
suggested that two disciplines be included, each with a workload of 60 hours, covering both
perspectives identified in this research. The findings show that Mathematical Modeling can be
approached both as an application of mathematical content and as a teaching methodology,
highlighting the need for its expansion in the initial training of Mathematics teachers.

Keywords: mathematical modeling; degree in mathematics; knowledge required for
teaching; mathematical models; pedagogical projects of courses.
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INTRODUGAO

Este texto parte da necessidade de fomentar o debate e aprofundar as diferentes
perspectivas da Modelagem Matematica na formacéo inicial de professores de Matematica
no Brasil. Para isso, apresenta-se um recorte da dissertacdo de mestrado intitulada
“‘Modelagem Matematica nos Cursos de Licenciatura em Matematica no Brasil: Um Olhar
Para os Projetos Pedagdgicos de Curso”, defendida em margo de 2021 no Programa de
Po6s-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECM) da Universidade do
Estado de Mato Grosso (UNEMAT), Campus de Barra do Bugres/MT.

A pesquisa esteve vinculada ao projeto institucional “Conhecimentos Necessarios a
Docéncia e a Formacgéo Inicial de Professores de Matematica no Estado de Mato Grosso”,
instituido pela Portaria n°® 1049/2017 da UNEMAT e coordenado pelo Dr. Marcio Urel
Rodrigues. Além disso, contou com contribuicées de professores e pesquisadores do Grupo
de Estudos e Pesquisa em Educacédo Matematica nas Escolas (GEPEME/UNEMAT).

A motivagao para esta investigagcado decorre da necessidade de refletir e interpretar
a Modelagem Matematica como um instrumento para aprimorar a formacao inicial docente.
Estudos anteriores (Almeida, 2012; Barbosa, 2001) apontam que a Modelagem Matematica
pode ser utilizada como uma abordagem tedrico-pratica alternativa para a pratica
profissional docente. Diante desse cenario, o objetivo central da pesquisa foi analisar
como a Modelagem Matematica esta inserida nos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs)
da Licenciatura em Matematica no Brasil. A questdo norteadora formulada foi: O que os
PPCs dos cursos de Licenciatura em Matematica no Brasil revelam sobre a presencga da
Modelagem Matematica?

Espera-se que os dados apresentados neste estudo proporcionem reflexdes
sobre as perspectivas da Modelagem Matematica na formacdo dos futuros professores
de Matematica. A pesquisa foi desenvolvida por meio do mapeamento dos cursos de
Licenciatura em Matematica em atividade no Brasil, com uma abordagem qualitativa de
carater documental.

O trabalho esta estruturado em seis momentos a saber; (i) Fundamentagao tedrica,
abordando estudos relacionados a Modelagem Matematica na formacéo inicial docente; (ii)
Procedimentos metodolégicos, detalhando a abordagem qualitativa e os critérios de coleta
e analise de dados com base na Analise de Conteudo de Bardin (1977); (iii) Apresentacao
dos dados coletados; (iv) Constituicdo das categorias de analise; (v) Interpretacdo das
categorias e (vi) Apresentagcdo dos resultados e consideragdes finais, seguidas das
referéncias bibliograficas utilizadas.

MODELAGEM MATEMATICA NA FORMACAO DE PROFESSORES DE
MATEMATICA

Neste momento, recorremos a diversos estudiosos que exploram a relevancia dos
conceitos de Modelagem Matematica nos processos de formagéo inicial de professores de
Matematica.

L0 olnydoD
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Investigacdes acerca da pratica da Modelagem Matematica em diferentes niveis de
ensino vém conquistando cada vez mais espacgo nas discussdes da comunidade académica,
especialmente no que se refere a formacao inicial de docentes. Varios pesquisadores
ressaltam a necessidade de que a Modelagem Matematica seja efetivamente incorporada
nos cursos de Licenciatura em Matematica.

A formacéao inicial de professores de Matematica tem sido investigada a partir de
diferentes enfoques, dentre as quais a Modelagem Matematica. No contexto da Educacao
Matematica, pesquisas evidenciam que € preciso que a Modelagem Matematica seja
incorporada, na pratica, nos cursos de Licenciatura em Matematica (Malheiros, 2014, p.
01).

Salientando, ainda, que a quebra de previsibilidade diante das acbes, ao se
fazer Modelagem, deve ser proposta como um desafio aos futuros professores, pois “A
familiarizagao dos professores com a Modelagem por meio do ‘fazer Modelagem’ enquanto
alunos € importante e, sendo assim, eles devem também desenvolver atividades de
Modelagem e nao apenas realizar leituras sobre o tema”.

Junior e Soares (2015) também destacam a importancia de ter a Modelagem
Matematica como disciplina na formagao docente para que se contribua com a formagao
qualificada dos futuros professores e para a melhoria do ensino e aprendizagem de
Matematica. Além disso, afirmam que:

[...] Objetiva investigar e mostrar as aplicagbes da Matematica e dos modelos em
diferentes areas do conhecimento e niveis de ensino. Além disso, busca condicio-
nar ao estudante o desenvolvimento de pesquisas e investigacdes, visto que este é
conduzido a ser responsavel pela sua prépria aprendizagem, ou seja, desenvolver
sua autonomia (Junior; Soares, 2015, p. 35).

Complementando, os referidos autores, explicitam que a Modelagem no processo
de ensino e aprendizagem na formacéao dos professores desperta o interesse dos envolvidos
por meio de problemas que estejam proximos da realidade do aluno. Possibilita a “reflexao
da pratica docente diante do campo de pesquisa e investigagdo da Educagcdo Matematica
por meio da Modelagem, bem como estimula o espirito inovador e a valorizagdo da
Matematica” (Junior; Soares, 2015, p. 36).

A Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacgao Inicial de Professores para a Educacao Basica
e institui a Base Nacional Comum para a Formacgao Inicial de Professores da Educagao
Basica (BNC-Formacao):

No § 8° do art. 62 da LDB estabelece que os curriculos dos cursos da formagéo de
docentes terao por referéncia a Base Nacional Comum Curricular (BNCC-Educagéo
Basica). A Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, em seu art. 11, estabelece o
prazo de 2 (dois) anos, contados da data de homologacdo da BNCC-Educagéo
Basica, para que seja implementada a referida adequacgao curricular da formagao
docente (Brasil, 2019).

Sendo assim, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) faz referéncia a
importancia da Modelagem Matematica, assim como outras metodologias, como uma

alternativa para auxiliar ao desenvolvimento do estudante, pois “podem ser citados como
formas privilegiadas da atividade matematica, motivo pelo qual s&o, ao mesmo tempo,
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objeto e estratégia para a aprendizagem ao longo de todo o Ensino Fundamental” (Brasil,
2019, p. 264).

INFORMAGOES RETIRADAS DOS PPCS

Neste momento, apresentamos algumas informacgdes referentes aos 235 PPCs
de Licenciatura em Matematica no Brasil. Apresentamos a seguir a figura 1, que ilustra a
distribuicao por estado dos PPCs consultados.

Figura 1 - Quantitativo dos 235 PPCs por Estado.

Ac.'

Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.

A partir dos dados apresentados na figura 1, constatamos que os PPCs analisados
abrangem todos os estados das cinco regides do Brasil. Aregido Sudeste concentra o maior
numero de cursos, totalizando 72 PPCs, o que representa 30,6% do total. Em seguida, a
regiao Nordeste conta com 57 PPCs (24,2%), a regidao Sul com 42 PPCs (17,9%), e a
regido Centro-Oeste com 34 PPCs (14,5%). Por fim, a regido Norte apresenta a menor
quantidade de cursos, com 30 PPCs, correspondendo a 12,8% do total analisado. Na tabela
1, apresentamos o quantitativo por categoria dos cursos consultados nos PPCs.

Tabela 1 - Distribuigdao dos 235 PPCs por Categoria Administrativa

Categoria f %
Confessional/Comunitaria 7 3%
Particular 26 11%
Publica 202 86%
Total 235 100%

Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.

Como consta na tabela acima, cerca de 86% dos cursos de Licenciatura em
Matematica no Brasil que foram consultados, correspondem a universidades publicas,
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seguido pelas universidades particulares que correspondem a 11% e 3% que corresponde
a confessional/comunitaria.

Apresentamos, a seguir, na tabela 2, o quantitativo por modalidade dos 235 cursos
pesquisados de Licenciatura em Matematica no Brasil.

Tabela 2 - Distribui¢do dos 235 PPCs por Modalidade

Modalidade f %
Distancia 28 12%
Presencial 200 85%

Semi presencial 7 3%
Total 235 100%

Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.

Conforme mostra a tabela 2, a maioria dos cursos em questao, sao presenciais, ou
seja, cerca de 85% dos cursos consultados, 12% dos PPCs que consultamos possuem o
curso de Licenciatura em Matematica a distancia e aproximadamente 3% dos cursos sao
semi presenciais.

Em relacdo as caracteristicas da disciplina de Modelagem Matematica tidas como
obrigatorias dos cursos de Licenciatura em Matematica no Brasil, apresentamos, a seguir,
algumas caracteristicas da referida disciplina identificadas no levantamento realizado.

Apresentamos na tabela 3, o quantitativo sobre a obrigatoriedade da disciplina
de Modelagem Matematica nos 235 cursos de Licenciatura em Matematica no Brasil
identificados no levantamento realizado.

Tabela 3 - Obrigatoriedade da Disciplina de Modelagem Matematica nos PPCs

Opcgoes Frequéncia Percentual - %
Obrigatorias 43 18,3%
Optativas 44 18,7%
Nao constam nos PPCs 148 63%
Total 235 100%

Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.

Com base nos dados apresentados na tabela 3, constatamos que a disciplina de
Modelagem Matematica é obrigatdria em apenas 18,2% dos PPCs analisados dos cursos
de Licenciatura em Matematica, enquanto 18,7% a oferecem como disciplina optativa.
Entretanto, observa-se que a maioria dos cursos, representando 63%, ndo aborda a tematica
da Modelagem Matematica em sua matriz curricular, seja como disciplina obrigatoria ou
optativa, nem mesmo como topico em outras disciplinas.

A literatura especializada destaca a necessidade de incorporar a Modelagem
Matematica de forma efetiva na formacao inicial de professores de Matematica. Autores
como Barbosa (2001) argumentam que, além da leitura e discussao sobre o tema, é
fundamental que os estudantes “fagam” Modelagem Matematica nas diferentes disciplinas
do curso, promovendo uma abordagem pratica e integrada ao curriculo.
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Emrelagdoacargahorariadas 43 disciplinas de Modelagem Matematica obrigatérias
nos 235 cursos pesquisados de Licenciatura em Matematica no Brasil, esta informada na
tabela 4.

Tabela 4 - Carga Horéaria das disciplinas de Modelagem Matematica

Carga Horaria Frequéncia Percentual - %

Menos de 60h 12 28%
60h 13 30%
Mais de 60h 18 42%
Total 43 100%

Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.

Com base na tabela 4, identificamos que apenas a carga horaria destinada a
disciplina de Modelagem Matematica, que destina 60 horas para tal disciplina, que representa
aproximadamente 21,6% dos PPCs consultados. Averiguamos 12 cursos de Licenciaturaem
Matematica que destinam menos de 60 horas para a disciplina de Modelagem Matematica
em sua matriz curricular, o que corresponde a 27,9 % dos 43 PPCs que encontramos a
referida disciplina como obrigatéria. Com mais de 60 horas, encontramos 18 cursos de
Licenciatura em Matematica, o que representa 41,8 % dos PPCs em questao.

METODOLOGIA

A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, caracterizada por seu enfoque
naturalista, que permite ao pesquisador situar-se no contexto estudado. Conforme Creswell
(2007, p. 186), a pesquisa qualitativa € essencialmente interpretativa, envolvendo a descrigao
de pessoas ou cenarios, a analise de dados para identificagdo de temas ou categorias e,
por fim, a interpretagdo e conclusao sobre seu significado, tanto pessoal quanto tedrico.

Dentre as diversas modalidades da pesquisa qualitativa, optou-se pela abordagem
documental, considerando que os documentos representam fontes valiosas para investiga-
¢bes qualitativas e demandam atengao especifica (Godoy, 1995, p. 2). Nesta pesquisa, os
Projetos Pedagogicos de Curso (PPCs) das Licenciaturas em Matematica no Brasil consti-
tuiram a principal fonte de analise, com foco especifico nas ementas das disciplinas. Nao se
investigou a implementagao pratica desses referenciais pelos formadores de professores,
nem o grau de familiaridade deles com tais documentos. O objetivo foi examinar o conteu-
do dos documentos oficiais, que refletem a perspectiva institucional sobre a formacao de
professores de Matematica. Os PPCs sdo elaborados e revisados por profissionais dos
Nucleos Docentes Estruturantes (NDEs) e passam por aprovagao em diversas instancias
dentro de cada Instituicdo de Ensino Superior (IES), garantindo sua validade institucional.

Para a constituicdo do corpus da pesquisa, seguiu-se a perspectiva metodoldgica
de Bardin (1977, p. 96), segundo a qual “o corpus é o conjunto de documentos selecionados
para analise”. O estudo considerou um total de 235 PPCs de cursos de Licenciatura em
Matematica no Brasil. O acesso a esses documentos foi obtido por meio de consulta ao
portal institucional do Ministério da Educacado (MEC) (http://portal.mec.gov.br) e de uma
busca avangada na plataforma e-MEC (http://emec.mec.gov.br).
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Como procedimentos de analise de dados, utilizamos a Analise de Conteudo na
perspectiva apresentada por Bardin (1977, p. 42):

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes, visando obter, por procedi-
mentos objetivos e sistematicos de descrigdo do conteudo das mensagens, indica-
dores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos
as condicOes de producgio/recepcdo destas mensagens.
Para areferida autora, a Analise de Conteudo na perspectiva qualitativa “o que serve
de informagéo € a presenga ou a auséncia de uma dada caracteristica num determinado

fragmento de mensagem que é tomado em consideragao” (Bardin, 1977, p. 38).

A esse respeito, Rodrigues (2019) aponta que, “alguns conceitos da Analise de
Conteudo para a organizacgédo, tratamento e interpretacdo dos dados coletados de toda
classe de documentos e textos, a fim de compreender profundamente o objetivo da
pesquisa’. Complementando, o referido autor afirma que:

Ao utilizar a Analise de Conteudo, o pesquisador precisa ter cuidado para descrever
cada uma das fases de analise, pois, por mais que se mantenham a flexibilidade e
a criatividade, caracteriza-se como forma de explicitar a organizagdo dos dados na
redacgao da pesquisa (Rodrigues, 2019, p. 23).

A Analise de Conteudo foi conduzida em trés fases principais. A primeira fase,
denominada Pré-Analise, consistiu na organizacdo do material a ser examinado, com
0 objetivo de sistematizar as ideias iniciais e torna-las operacionais. Nesse momento,
selecionamos as informagdes mais relevantes para os objetivos da pesquisa. Inicialmente,
realizamos uma Leitura Flutuante, que, segundo Bardin (1977, p. 96), consiste em
“estabelecer contato com os documentos a analisar e em conhecer o texto deixando-se
invadir por impressdes e orientagdes”. Essa leitura permitiu a identificagdo de aspectos
significativos para o estudo.

A segunda fase, denominada Exploracdo do Material, envolveu uma analise mais
aprofundada, visando a defini¢do das unidades de contexto (UC) e das unidades de registro
(UR). De acordo com Bardin (1977, p. 101), nessa etapa “os resultados brutos sdo tratados
de maneira a serem significativos (falantes) e validos”.

Na terceira fase, a Interpretacdo das Categorias de Analise, os dados foram
organizados e interpretados para possibilitar uma compreensao aprofundada do objeto
investigado. Para cada categoria identificada, elaboramos textos interpretativos que
descrevem os significados extraidos das diversas unidades de analise, dialogando com a
literatura pertinente a tematica da pesquisa.

A andlise dos dados coletados nos PPCs foi realizada de duas formas. Para os
dados quantitativos, adotamos procedimentos de classificacdo e ordenacdo, permitindo a
explicitagcdo das informacgdes extraidas dos 235 PPCs analisados. Ja para os dados quali-
tativos, utilizamos a técnica de Analise de Conteudo, seguindo os pressupostos teéricos da
pesquisa.
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MOVIMENTO DE CATEGORIZAGAO DOS DADOS

Neste momento, apresentamos o movimento do processo de categorizagao dos
dados, por meio do procedimento da Analise de Conteudo (Bardin, 1977). Esses dados sao
referentes as Ementas das 43 disciplinas de Modelagem Matematica tidas como obrigatérias
encontradas nos 235 PPCs de Licenciatura em Matematica no Brasil.

Apresentamos a seguir a figura 2, que ilustra todo o Processo de Categorizagao
dos Dados.

Figura 2 - Processo de Categorizagdo dos Dados

Ementas na Integra » 43 ementas

Unidades de Contexto

» 223 recortes (UC)

Unidades de Registro » 65 UR e 223 recorréncias

Eixos Tematicos

» SET

Categorias de Analise

» 2CA

Fonte: Elaborada pela autora (2021).

Conforme mostrado na figura 2, o processo de categorizagédo dos dados se deu apds
uma analise minuciosa das 43 ementas que identificamos nas disciplinas de Modelagem

Matematica obtivemos 65 registros e 223 recorréncias que foram organizadas em uma
planilha eletrénica do Excel.

No quadro 1, apresentamos uma mostra das ementas encontradas nas disciplinas
de Modelagem Matematica elencadas nos PPCs consultados.

Quadro 1 - Constituicdo das Unidades de Contexto e Unidades de Registro das Ementas
Ementa na integra Unidades de Contexto
Formulagao de problemas.

Unidades de registro
Formulagao de problemas.

Formulagao de problemas.

Ajuste de curvas.

Ajuste de curvas.

Ajuste de curvas. Variagdes
discretas e continuas. Mode-

Variagdes discretas e continuas.

Variagdes discretas e continuas.

lagem com equagdes de dife-
rencas lineares. Modelagem

Modelagem com equacdes de
diferencgas lineares.

Equacgdes lineares.

com equacoes diferenciais
ordinarias de primeira ordem.
Modelagem como metodolo-
gia na producgao de projetos

Modelagem com equagbes di-
ferenciais ordinarias de primeira
ordem

Equacdes diferenciais ordinarias

de ensino.

Modelagem como metodologia
na producéo de projetos de
ensino.

Modelagem como metodologia

Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.
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No quadro 1 acima, esta apresentado apenas uma amostra das ementas contidas
nos PPCs com o intuito de enxugarmos os mesmos para a pesquisa nao ficar extensa,
salientamos que o movimento foi feito com as 43 ementas dos documentos em estudo.

Apresentamos, entdo, a articulagéo entre as Unidades de Registro e Eixos Tematicos.
Rodrigues (2019, p. 27) diz que os Eixos Tematicos sdo “provenientes das articulagdes
entre as Unidades de Registro por meio de um procedimento minucioso de interpretagao
das similaridades, confluéncias e divergéncias”.

Assim sendo, apresentamos na tabela 5, a seguir, a articulagao das 65 Unidades de
Registros identificadas nas ementas que abordam a disciplina de Modelagem Matematica
nos cursos de Licenciatura em Matematica no Brasil, em 8 Eixos Tematicos.

Tabela 5 - Articulagado entre as Unidades de Registro e Eixos Tematicos.
Unidades de Registro f Eixos Tematicos
Definicbes de Modelo e Modelagem

N
(o]

Conceituacdo de Modelagem Matematica

Concepgdes Teodrico-Metodoldgicas da Modelagem Matematica

Conceitos e Definigdes
de Modelos e Modela-
gem Matematica

Consideragdes sobre Modelagem Matemética
Histéria da Modelagem Matematica

Introdugao a Modelagem Matematica
Modelagem Matematica no contexto cientifico
Modelagem Matematica no ambito educacional
Aplicacdes de equagdes de diferengas
Aplicacdes de equagdes diferenciais ordinarias

R G W G U (o I W NG U U LN

Modelos e Equagdes

Diferengas entre modelos sem e com equagdes diferenciais Diferenciais

Equacbes Diferenciais

N
w

Sistemas Auténomos no Plano e Aplicagcbes
Calculo Numérico

Integragao numeérica

Interpolagdo numérica

Propriedades Gerais das Equacgbes
Equacdes lineares

Nog¢des de programacéo linear
Calculo Numérico e Mo-

Sistemas de Equacgdes Lineares delos Matematicos

Representacdes lineares e nao lineares

Ajuste de curvas

Funcgbes

Variagdes discretas e continuas

Métodos computacionais aplicados a Modelagem Matematica

= N N WO W A2 a2 A aAa A @A @A a

Erros e computador
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Unidades de Registro

Eixos Tematicos

Modelos Fuzzy

Movimento de Particulas

Natureza aleatéria

Ondas de Agua

Ondas em uma Dimensao

Equagdes da onda e do calor

Otimizacao

Criacao do esquema dos fendmenos
Modelos probabilisticos e a natureza aleatéria
Modelos discretos e continuos

Analise dimensional

Proporcionalidade e similaridade geométrica
Sistemas dindmicos

Modelos alternativos

Modelos compartimentais

Modelagem experimental

Utilizagao de modelos matematicos

B A A a A a a A W DN A2 A A a a aa A=

Modelos Matematicos
Interdisciplinares

Modelos e Modelagem Matematica 23
Técnicas de resolugao de problemas 1
Interpretacao de resultados 3
Caracteristicas desejaveis de um modelo 10
Método da Modelagem

Fase do trabalho de Modelagem 6 Matematica
Técnicas de Modelagem 12
O estudo de modelos classicos e a evolugdo de modelos 1
Elaboragao de modelos alternativos 2
Modelos classicos e de conteudo matematico 4
Modelagem de variagbes discretas e continuas 1
A Modelagem Matematica na sala de aula 15
Metodologia da Modelagem Matematica 6  Ensinoe Aprendizagem
Modelos matematicos como estratégia de ensino e aprendizagem 7 daModelagem Matemati-

.- . ; ca em Sala de Aula
Modelagem como estratégia de ensino e aprendizagem de Mate- 6
matica
Modelagem Matematica de problemas do mundo real 2
Modelagem Matematica e Formulag&o de Problemas 2 Modelagem Matematica
Estratégias de Modelagem de problemas reais - Reconhecimento 3 © Resolugao de Proble-
de situagao-problema mas
Modelagem Matematica e Resolugao de Problemas 4
Modelagem Matematica e Etnomatematica 2 Relagdes da Modelagem
Modelagem Matematica e Interdisciplinaridade 4  Matematica e as Tendén-
Modelagem Matematica e Trabalho por Projetos 22 cias Metodologicas

Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.

Com base na articulagado das Unidades de Registro em Eixos Tematicos, conforme
apresentado na tabela 5, seguimos o procedimento descrito por Rodrigues (2019, p.
27), segundo o qual os Eixos Tematicos resultam das articulagées entre as Unidades de
Registro, por meio de uma analise minuciosa das similaridades, confluéncias e divergéncias
identificadas.
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Nesse sentido, das 65 Unidades de Registroidentificadas nas ementas das disciplinas
que abordam a Modelagem Matematica nos cursos de Licenciatura em Matematica no

Brasil, organizamos essas unidades em oito Eixos Tematicos, os quais estdo detalhados
no quadro 2.
Quadro 2 - Apresentacgao dos Eixos Tematicos

Eixos Tematicos
Conceitos e Definigdes de Modelos e Modelagem Matematica;
Modelos e Equagdes Diferenciais;
Calculo Numérico e Modelos Matematicos;

Modelos Matematicos Interdisciplinares;

Método da Modelagem Matematica;

Ensino e Aprendizagem da Modelagem Matematica em sala de Aula;
Modelagem Matematica e Resolugédo de Problemas;

Relagbes da Modelagem Matemética e as Tendéncias Metodoldgicas.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.

Por seguinte, articulamos os Eixos Tematicos em Categorias de Analise relativas
aos dados da pesquisa. Assim sendo, Rodrigues (2019, p. 183), diz que o processo
de articulacdo dos Eixos Tematicos em Categorias de Analise “acontece por meio da
identificacdo das confluéncias e divergéncias dos Eixos Tematicos entre si. Este processo
€ subjetivo para o pesquisador, pois um Eixo Tematico pode estar inter-relacionado com
varias Categorias de Analise”.

Os procedimentos utilizados da Analise de Conteudo, nos auxiliaram na constituicdo

das duas Categorias de Analise, as quais nos proporcionou uma compreensao do objeto da
presente pesquisa.

Apresentamos, no quadro 3, a articulagdo dos oito Eixos Tematicos em duas
Categorias de Andlise.

Quadro 3 - Articulagao dos Eixos Tematicos em Categorias de Analise.

Eixo Tematicos Categorias de Analise

Conceitos e Definicdes de Modelos e Modelagem Mate-
matica

Modelos e Equacgdes Diferenciais AplicacGes da Matematica com Mo-
Calculo Numérico e Modelos Matematicos delagem Matematica

Modelos Matematicos Interdisciplinares
Método da Modelagem Matematica
Ensino e Aprendizagem da Modelagem Matematica em

Sala de Aula Processo de Ensino e Aprendizagem
Modelagem Matematica e Resolugédo de Problemas de Matematica por meio da Modela-

Relagdes da Modelagem Matematica e as Tendéncias gem Matematica
Metodolbgicas

Fonte: Elaborado pela Autora, 2021.

Ressaltamos ainda que realizamos, conforme aponta Rodrigues (2019, p. 29),
“diversos processos de idas e vindas ao corpus dos dados da pesquisa para a constituicao
das duas Categorias de Analise, proporcionando, assim, um maior refinamento das
Categorias de Analise, devido as releituras dos dados pesquisados”.
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Todo o processo realizado de codificagdo dos dados brutos envolvendo as Ementas,
da Disciplina de Modelagem Matematica, nos levou a duas Categorias de Analise, a saber:
(i) Aplicagbes da Matematica com Modelagem Matematica e (ii) Processo de Ensino e
Aprendizagem de Matematica por meio da Modelagem Matematica.

Na primeira Categoria de Analise Aplicagdes da Matematica com Modelagem
Matematica, realizamos um movimento dialégico envolvendo os cinco Eixos Tematicos
a seguir: (i) Conceitos e Definicbes de Modelos e Modelagem Matematica; (ii) Modelos
e Equagdes Diferenciais; (iii) Calculo Numérico e Modelos Matematicos; (iv) Modelos
Matematicos Interdisciplinares e (v) Método da Modelagem Matematica.

Na segunda Categoria de Analise Processo de Ensino e Aprendizagem de
Matematica por meio da Modelagem Matematica, realizamos um movimento dialdgico
envolvendo os trés Eixos Tematicos a seguir: (i) Ensino e Aprendizagem da Modelagem
Matematica em sala de Aula; (ii) Modelagem Matematica e Resolugao de Problemas e (iii)
Relacdes da Modelagem Matematica e as Tendéncias Metodoldgicas.

Apresentamos a seguir a analise interpretativas das duas categorias configuradas.

MOVIMENTO DIALOGICO DAS CATEGORIAS DE ANALISE

A interpretacao das duas Categorias de Analise desta pesquisa foi conduzida por
meio de um movimento dialégico, fundamentado no referencial teérico, nos dados obtidos
e em nossas percepgdes. Nesse contexto, Rodrigues (2019, p. 187) destaca que “a relagao
entre os dados obtidos e a fundamentacéao tedrica é que dara sentido a nossa interpretacao”.
Além disso, o autor ressalta a importancia de o pesquisador estabelecer uma interlocucao
entre os dados e os conceitos respaldados pelos aportes tedricos da pesquisa, a fim de
proporcionar uma compreensao mais aprofundada do objeto investigado. Elaboramos,
para cada categoria, um texto em que descrevemos os significados presentes nas diversas
unidades de analise, sendo discutidas e interpretadas de acordo com a literatura relacionada
com a problematica da pesquisa, com o objetivo de alcangar uma possivel compreensao do
objeto investigado.

CATEGORIA | - APLICACOES DA MATEMATICA COM MODELAGEM
MATEMATICA

Na primeira Categoria de Analise, buscamos destacar aspectos relacionados
as Aplicacbes da Matematica com a Modelagem Matematica. Para organizar os Eixos
Tematicos, consideramos que todos esses aspectos estdo interligados aos Modelos
Matematicos. Realizamos um movimento dialégico entre os Eixos Tematicos, utilizando
autores que nos ajudaram a evidenciar, em cada eixo, 0s principais aspectos, conceitos e
definicdes. Na analise, levamos em conta as inter-relagdes entre os cinco Eixos Tematicos
e a Categoria de Analise, realizando uma interpretacéo baseada nos dados e na literatura
relevante para cada aspecto caracterizado pelas Unidades de Registro.

Para Bassanezi (2002), o modelo matematico “consiste em uma linguagem concisa
que expressa nossas ideias de maneira clara e sem ambiguidades”, além de proporcionar “um
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vasto arsenal de resultados (teoremas) que possibilitam o uso de métodos computacionais
para calcular suas solugcbes numéricas”. Complementando, ele afirma que “os modelos
matematicos podem ser formulados de acordo com a natureza dos fendbmenos ou situagdes
analisadas e classificados conforme o tipo de matematica utilizada”.

Sodré (2007, p. 03) define um modelo matematico como “uma representagao de
um sistema real, ou seja, um modelo deve representar um sistema e as modificagdes que
nele ocorrem”. Esses modelos s&do usados em diversas areas do conhecimento, como
Matematica, Economia, Fisica, Quimica, Biologia, Psicologia, Comunica¢cao, Demografia,
Astronomia, Engenharia, entre outras. O autor também destaca que um modelo matematico
€ uma simplificacdo do mundo real ou uma forma conveniente de trabalhar com ele, mas
deve manter as caracteristicas essenciais do sistema real para que seu comportamento
seja semelhante ao do sistema modelado.

Em relacdo aos modelos matematicos, entendemos que muitos problemas podem
ser modelados matematicamente utilizando Equagdes de Diferengas. Felix (2018) destaca
que as Equacgdes de Diferengas e os Modelos Matematicos tém enorme aplicabilidade na
Matematica e em muitas outras areas do conhecimento, como matematica pura e aplicada,
estatistica, probabilidade, ciéncias naturais e tecnoldgicas (fisica, quimica, biologia,
engenharia, ciéncias da saude, etc.), e também nas ciéncias humanas e sociais (economia,
sociologia, linguistica, etc.), criando uma integragéo entre teoria e pratica.

O uso de modelos € comum no cotidiano das pessoas, que 0s empregam para
explicar ou descrever situagdes ao seu redor. Ferreira (2006, p. 07) destaca que, quando as
pessoas raciocinam sobre o mundo fisico, frequentemente utilizam modelos, especialmente
quando a resposta ndo pode ser obtida por informacdes previamente acumuladas ou
deduzidas de informacgdes verbais.

Diante dos Eixos Tematicos da Categoria de Analise “Aplicagbes da Matematica
com Modelagem Matematica”, concluimos que os modelos matematicos podem ser
elaborados conforme as situagcbes ou a natureza dos fendmenos, sendo analisados e
classificados conforme o tipo de Matematica utilizada — linear ou nao linear, estatico ou
dinamico, educacional ou aplicativo. Em suma, um modelo matematico € uma interpretagao
da realidade, usado para expressar fenbmenos naturais ou sociais em uma situacao-
problema real.

CATEGORIA Il - PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DE
MATEMATICA POR MEIO DA MODELAGEM MATEMATICA

Na segunda Categoria de Analise, procuramos evidenciar alguns aspectos e
caracteristicas relacionados ao Processo de Ensino e Aprendizagem de Matematica por
meio da Modelagem Matematica. Nesta Categoria, para articular os Eixos Tematicos,
consideramos que todos esses aspectos estao relacionados as contribuicbes do ensino de
Matematica por meio da Modelagem Matematica.

Realizamos o movimento dialégico dos Eixos Tematicos, buscamos autores que nos
ajudaram a evidenciar em cada eixo os principais aspectos, conceitos, definigcdes, e, nesta
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categoria, consideramos as inter-relagdes entre os trés Eixos Tematicos com a presente
Categoria de Analise, realizamos nossa analise interpretativa, considerando os dados e a
literatura pertinente para cada aspecto caracterizado pelas Unidades de Registro.

Tomando como base o que foi explicitado por Shulman, concordamos que o
professor precisa ter em maos um verdadeiro “arsenal” de formas alternativas para se
trabalhar em sala de aula. Diversos autores defendem a Modelagem Matematica como
estratégia de ensino de Matematica em sala de aula, pois a Modelagem Matematica é uma
alternativa que busca relacionar o conhecimento matematico ensinado nas escolas com o
conhecimento pratico e cotidiano do aluno, partindo de um tema de seu interesse.

Sendo assim, Chaves e Espirito Santo (2004, p.27), enfatizam o uso da Modelagem
Matematica em sala de aula, pois:

[...] partindo de problemas reais que conferem utilidade a matematica ja aprendida,
podemos ir além da resolugcédo de exercicios repetitivos que nao dizem nada para
o aluno quanto a utilidade de ‘qué’ e do ‘para qué’ fazem, e, significado, porque es-
tardo relacionados a linguagem simbodlica prépria da matematica com a linguagem
textual de uma situagéo real problematizada, que prescinde da compreenséo dos
objetos matematicos.
Trabalhar com a Modelagem Matematica em sala de aula, enquanto estratégia
metodoldgica, além de motivar os estudantes, pode proporcionar-lhes um aprendizado

mais contextualizado com seu cotidiano. Acredito que a Modelagem Matematica pode:

[...] favorecer o desenvolvimento, no estudante, de uma atitude investigativa, na
medida em que busca coletar, selecionar e organizar os dados obtidos. O desenvol-
vimento dessa atitude passa a se constituir em valor formativo que acompanhara o
estudante, ndo somente no periodo de sua trajetdria escolar, mas ao longo de toda
sua vida (Burak; Kliber, 2013, p. 38).

E importante incentivar no estudante uma atitude investigativa, enfatizando a
capacidade de coletar, selecionar e organizar dados de forma sistematica. Essa abordagem
nao apenas contribui para a constru¢ao do conhecimento durante a trajetéria escolar, mas
também se consolida como um valor formativo essencial para toda a vida. Desenvolver essa
atitude investigativa promove autonomia, pensamento critico e a capacidade de enfrentar
desafios em diferentes contextos, preparando o estudante para uma aprendizagem continua
e significativa.

Para Biembengut (2005, p. 18) a Modelagem como metodologia na Educagao
Matematica pode ser compreendida como:

Um caminho para despertar no aluno o interesse por tépicos matematicos que ele

ainda desconhece, ao mesmo tempo que aprende a arte de modelar, matematica-

mente. Isso porque é dada ao aluno a oportunidade de estudar situagdes-problema

por meio de pesquisa, desenvolvendo seu interesse e agugando seu sendo critico.

Neste contexto, a Modelagem Matematica pode contribuir para o que Bassanezi

(2002) chama de um novo modelo de educacédo menos alienado e mais comprometido

com as realidades dos individuos e sociedades. Para Bassanezi (2002), a Modelagem &

um processo que alia a teoria e a pratica, bem como subsidia o entendimento da realidade,

buscando agir e transforma-la. Sendo assim, Bassanezi comenta que a Modelagem é um

meétodo cientifico que prepara o individuo para assumir o papel de cidadao. Para o autor, a
Modelagem Matematica € uma forma de abordar o ensino de matematica.
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[...] sua importancia deve residir no fato de poder ser tdo agradavel quanto interes-

sante. Nessa nova forma de encarar a matematica, a Modelagem — que pode ser

tomada tanto como um método cientifico de pesquisa quanto como uma estratégia

de ensino-aprendizagem — tem se mostrado muito eficaz (Bassanezi, 2002, p. 16).

Para o autor citado acima, a abordagem do ensino da Matematica por meio

da Modelagem Matematica tem-se mostrado eficaz, pelo fato de ser interessante,
independentemente de ser encarada como método cientifico de pesquisa ou estratégia de

ensino. Como estratégia de ensino, o autor destaca a relevancia da Modelagem Matematica.

Diante do exposto acima, defendemos o ensino da Matematica por meio da
Modelagem Matematica, porque acreditamos que ela tem como principio resolver
problemas reais, presentes em nosso cotidiano, por meio de conceitos matematicos. Neste
sentido, fendbmenos diarios se apresentam como elementos para analise que resulta na
compreensao do mundo como ele €, possibilitando uma viséo critica de acontecimentos
vivenciados pelos alunos e que podem ser modificados por eles, ao mesmo tempo em que
a aprendizagem da Matematica € viabilizada, e com a Modelagem estamos diante de uma
das formas mais uteis de representar a Matematica em situagdes reais.

CONSIDERAGOES FINAIS

Nesta pesquisa, buscamos examinar de que maneira a Modelagem Matematica
esta abordada nos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC) das Licenciaturas em Matematica
no Brasil. Ao longo do estudo, procuramos responder a nossa questao orientadora: O que
se revela sobre a presenca da Modelagem Matematica nos Projetos Pedagoégicos de Curso
de Licenciatura em Matematica no Brasil?

Nosso objetivo, neste momento final, é sintetizar nossa interpretagcdo do movimento
dialégico realizado entre as ementas analisadas e os referenciais tedricos empregados, a
fim de apresentar aos leitores - educadores matematicos, matematicos teéricos, integrantes
do Nucleo Docente Estruturante (NDE) das Licenciaturas, pesquisadores e formadores de
professores de Matematica em geral - algumas reflexées sobre os achados da pesquisa.

Os procedimentos de Analise de Conteudo, conforme a abordagem proposta
por Bardin (1977), adotados na analise das ementas dos 43 cursos de Licenciatura em
Matematica em funcionamento no Brasil, possibilitaram compreender e evidenciar a
contribuicao da disciplina de Modelagem Matematica.

As duas Categorias de Analise identificadas - (i) Aplicabilidade da Matematica por
meio da Modelagem Matematica e (ii) Processo de Ensino e Aprendizagem de Matematica
por meio da Modelagem Matematica - nos permitiram perceber que a Modelagem Matematica
pode ser explorada sob uma dupla perspectiva nos cursos de Licenciatura em Matematica
no Brasil.

Considerando o atual papel da educacdo matematica, que visa a formagcao de
cidaddos preparados para atuar na sociedade, respeitando as diferengas e agindo de
maneira critica e reflexiva diante das situagdes cotidianas, destacamos que a insergao
da Modelagem Matematica na sala de aula pode demonstrar aos estudantes como a
Matematica é aplicavel em sua vida fora do ambiente escolar, bem como sua interagao
com outras areas do conhecimento.
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A pesquisa revelou que poucas disciplinas de Modelagem Matematica sao
obrigatdrias nos cursos de Licenciatura em Matematica no Brasil. Dos 235 PPCs analisados,
apenas 43 cursos, correspondendo a 18,3%, possuem a disciplina como obrigatéria em sua
matriz curricular.

A Modelagem Matematica tem sido amplamente discutida em teses, dissertagbes e
artigos académicos, além de ser tema em diversos eventos importantes, como o EBRAPEM
(Encontro Brasileiro de Estudantes de Pés-Graduagdo em Educacdo Matematica), o
ENEM (Encontro Nacional de Educagdo Matematica), a CNMEM (Conferéncia Nacional
sobre Modelagem na Educagao Matematica), atualmente em sua 112 edi¢cao, e o CREMM
(Centro de Referéncia de Modelagem Matematica no Ensino). Esses fatos evidenciam
a significativa producdo de conhecimento sobre Modelagem Matematica no contexto
educacional brasileiro.

Todavia, conforme apontado na pesquisa, ainda ha poucas instituicbes que incluem
a disciplina de Modelagem Matematica como obrigatéria em suas matrizes curriculares.
Entendemos que a Modelagem Matematica precisa estar presente na formagéo inicial dos
professores de Matematica.

Observamos também uma grande variacdo na carga horaria das disciplinas
obrigatérias. Assim, sugerimos que cada PPC contemple ao menos duas disciplinas de
Modelagem Matematica, com carga horaria de 60 horas cada, permitindo uma abordagem
abrangente dos diferentes aspectos identificados na pesquisa.

Outro ponto que nos chamou atencdo é o fato de a maioria dos PPCs néao
mencionarem a Modelagem Matematica, apesar de seu reconhecido valor na literatura
como elemento essencial para a formagéao de professores de Matematica.

Dessa forma, oferecemos aos NDEs dos cursos de Licenciatura em Matematica das
Instituicbes de Ensino Superior brasileiras algumas contribuicées curriculares, bibliograficas
e formativas que contemplam os principais aspectos da Modelagem Matematica na formacao
inicial de professores. Essas contribuicdes podem ser utilizadas para futuras reformulacdes
nas disciplinas que abordam esse conhecimento.

Os dados obtidos e analisados nesta pesquisa apontam diretrizes para os cursos
de Licenciatura e seus respectivos PPCs no que tange a incorporagdo da Modelagem
Matematica em seus curriculos, além de fornecerem orientagdes sobre as diversas
abordagens da Modelagem no ensino de Matematica no Brasil.
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RESUMO

Este estudo € um recorte de uma Dissertacdo de Mestrado que teve
como objetivo compreender como a disciplina de Psicologia esta presente
nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Licenciatura em Matematica
no Brasil. A questdo central da investigagao foi: Quais sdo os saberes
e as caracteristicas atribuidas a disciplina de Psicologia nos cursos de
Licenciatura em Matematica no pais? A pesquisa seguiu uma abordagem
qualitativa de natureza documental, tendo como corpus 235 Projetos
Pedagogicos de Cursos de Licenciatura em Matematica. Para a analise
dos dados, especificamente das ementas dos PPCs, utilizamos a Analise
de Conteudo, permitindo-nos identificar trés Categorias de Analise:
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(i) Psicologia como Ciéncia, (ii) Psicologia da Educacéao e (iii) Psicologia e as Praticas
Pedagogicas no Ensino de Matematica. Verificamos que, em 219 dos 235 Projetos
Pedagogicos analisados, ha disciplinas que contemplam conhecimentos de Psicologia,
representando 93,8% do total. No conjunto, foram identificadas 243 disciplinas com ementas,
sendo: 222 relacionadas a Psicologia da Educagao, 14 voltadas a Psicologia de forma
geral e apenas 7 a Psicologia da Educagao Matematica. Diante desses achados, sugerimos
que, além das disciplinas de Psicologia/Psicologia da Educacao, seja introduzido um novo
componente curricular nos cursos de Licenciatura em Matematica no Brasil: a disciplina
de Psicologia da Educacdo Matematica. Concluimos que os conteudos abordados nas
disciplinas de Psicologia e Psicologia da Educac¢ao devem estar articulados com a Educagao
Matematica, visando contribuir para a formacédo de docentes e pesquisadores que atuam
no ensino de Matematica.

Palavras-chave: psicologia; psicologia da educagéo; psicologia da educagao matematica;
licenciatura em matematica; analise de conteudo.

ABSTRACT

This study is an excerpt from a Master’s Dissertation that aimed to understand how the
discipline of Psychology is present in the Pedagogical Projects of Mathematics Degree
Courses in Brazil. The central question of the investigation was: What are the knowledge and
characteristics attributed to the discipline of Psychology in Mathematics Degree courses in
the country? The research followed a qualitative approach of a documentary nature, having
as corpus 235 Pedagogical Projects of Mathematics Degree Courses. To analyze the data,
specifically the syllabuses of the PPCs, we used Content Analysis, allowing us to identify
three Categories of Analysis: (i) Psychology as Science, (ii) Psychology of Education and
(iif) Psychology and Pedagogical Practices in Teaching Mathematics. We found that, in 219
of the 235 Pedagogical Projects analyzed, there are disciplines that include knowledge of
Psychology, representing 93.8% of the total. Overall, 243 disciplines with syllabuses were
identified, of which 222 were related to Educational Psychology, 14 focused on Psychology
in general and only 7 on the Psychology of Mathematics Education. Given these findings,
we suggest that, in addition to the Psychology/Educational Psychology disciplines, a new
curricular component be introduced in Mathematics Education undergraduate courses in
Brazil: the Psychology of Mathematics Education discipline. We conclude that the contents
covered in the Psychology and Educational Psychology disciplines should be articulated with
Mathematics Education, in order to contribute to the training of teachers and researchers
who work in Mathematics teaching.

Keywords: psychology, educational psychology; mathematical education psychology;
degree in mathematics; content analysis.

INTRODUGAO

Este estudo apresenta um recorte da Dissertagdo de Mestrado intitulada Psicologia
da Educacdo na Formacéao Inicial de Professores de Matematica no ambito dos PPCs
(Projetos Pedagdgicos dos Cursos) de Licenciatura no Brasil, defendida em margo de
2021, no Programa de Pdés-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECM)
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da Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), Campus de Barra do Bugres/MT.

A pesquisa esta vinculada ao projeto institucional Conhecimentos Necessarios a
Docéncia e a Formacéo Inicial de Professores de Matematica no Estado de Mato Grosso,
regulamentado pela Portaria n® 1049/2017, de 3 de maio de 2017, e coordenado pelo Dr.
Marcio Urel Rodrigues. Alémdisso, contou com contribuicées de professores e pesquisadores
do Grupo de Estudos e Pesquisa em Educagdo Matematica nas Escolas (GEPEME).

A experiéncia docente e a formacéo inicial evidenciaram a auséncia de abordagens
metodoldgicas que considerem as necessidades e caracteristicas dos alunos, cada vez
mais presentes nas salas de aula. A dificuldade em atender esses estudantes motivou a
realizagcao da pesquisa, com o objetivo de investigar como a disciplina de Psicologia da
Educacgao pode contribuir para a relacédo professor-aluno, preparando futuros docentes de
Matematica para enfrentar os desafios da aprendizagem no contexto das escolas publicas
brasileiras.

Destacamos a importancia da Psicologia da Educagdo na formacéao de futuros
professores de Matematica, argumentando que ela pode melhorar as praticas pedagdgicas.
O objetivo do estudo foi analisar como essa disciplina esta presente nos Projetos Pedagdgicos
dos Cursos de Licenciatura em Matematica no Brasil, investigando os conhecimentos e
caracteristicas atribuidos a Psicologia da Educagado. A pesquisa adotou uma abordagem
qualitativa e documental, focando no mapeamento dos cursos em funcionamento no pais.

O estudo se estruturou em etapas, comegando com uma revisdo tedérica sobre
Psicologia da Educacéao e sua aplicagado na formagao docente, seguida da descrigdo dos
procedimentos metodoldgicos e analise dos dados com base na perspectiva de Bardin
(1977). Os resultados sugerem que o conhecimento psicolégico é fundamental para a
formacgao inicial dos professores, contribuindo para a compreensao do desenvolvimento e
aprendizagem dos alunos e, assim, para a melhoria da qualidade do ensino.

AEducacao Matematica, como campo de investigagao, busca compreender o ensino
e a aprendizagem da Matematica, considerando as condi¢des dos alunos. O estudo enfatiza
que os futuros professores devem nao sé dominar os conteudos especificos de Matematica,
mas também entender a psicologia educacional para promover uma aprendizagem mais
eficaz.

A Educacdo Matematica nos permite estabelecer conexdes entre a Matematica e
diversas areas do conhecimento, como filosofia, sociologia, psicologia, histéria, politica e
economia. Ou seja, trata-se de uma area abrangente, que envolve saberes que extrapolam
os conteudos matematicos e os métodos de ensino. Dentre esses aspectos, ressaltamos que
os futuros docentes de Matematica precisam dominar ndo apenas os conteudos especificos
da disciplina que irdo ensinar, mas também aprofundar outros tipos de conhecimentos
essenciais a pratica docente, conforme indicado por Shulman (1986).

Nesse sentido, André et al. (2012) afirmam que Shulman (2004) enfatiza a relevancia
do conteudo a ser lecionado, mas ressalta que isso, por si sO, nao é suficiente para o ensino.
E fundamental que o professor compreenda a estrutura de sua disciplina, os principios
de organizagao conceitual dos conteudos e, principalmente, desenvolva estratégias para
facilitar os processos de aprendizagem, tarefa para a qual € imprescindivel para os autores
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[...] considerar a diversidade dos alunos, e construir habilidades que lhe permitam
“conceber explicagbes alternativas” em relagdo aos conteudos de ensino. E neste
sentido é importante que na formagao inicial os estudantes sejam introduzidos a um
outro tipo de conhecimento, que é de natureza pedagdgica, e que lhes permitira co-
nhecer as caracteristicas dos alunos de cuja faixa etéria ele se ocupara futuramente
(André et al., 2012, p. 8).
Para os autores mencionados, esses conhecimentos abrangem nao apenas os pro-
cessos cognitivos envolvidos, mas também os aspectos afetivos, ou seja, como estudantes

de diferentes faixas etarias se relacionam com o proprio aprendizado.

Shulman (1987) propde que os conhecimentos necessarios a docéncia envolvem
sete dimensdes, incluindo trés relacionadas ao conteudo especifico: Conhecimento do
Conteudo, Conhecimento do Curriculo e Conhecimento Pedagdgico do Conteudo. Além
disso, ele destaca a importancia do Conhecimento Pedagdgico Geral, do Conhecimento
dos Alunos e suas Caracteristicas, do Conhecimento dos Contextos e do Conhecimento
dos Objetivos educacionais, com seus fundamentos filosoficos e histéricos.

Entre esses saberes, o Conhecimento dos Alunos se destaca, pois os docentes en-
frentam desafios diversos, como dificuldades de aprendizagem, defasagem de conteudo ou
necessidades educacionais especificas. Para adaptar as praticas pedagogicas, é essencial
compreender as caracteristicas dos alunos e os processos envolvidos na aprendizagem, o
que contribui para uma pratica mais eficaz.

A Psicologia sempre teve uma relagao estreita com a pratica docente, oferecendo
suporte teorico as praticas pedagogicas. Nos cursos de licenciatura, a Psicologia é uma dis-
ciplina fundamental, abordando os processos de desenvolvimento e aprendizagem, temas
centrais da Psicologia da Educacgao, que fornecem embasamento tedrico para a atuagao
do professor.

A Psicologia da Educacao, ao tratar de processos de desenvolvimento e aprendi-
zagem, torna-se essencial na formacao docente, pois esses conhecimentos sao indispen-
saveis para a pratica pedagdgica. Ela permite aos educadores entenderem as bases psi-
cologicas desses processos e, assim, planejar agdes pedagogicas mais eficazes, criando
estratégias que favorecam o ensino.

Embora o dominio da Psicologia da Educac&o ndao garanta ensino de qualidade,
ele auxilia o docente a atuar de maneira mais eficiente, contribuindo para o desempenho
dos estudantes. Para os futuros professores, € crucial compreender como ocorre a
aprendizagem, os fatores que a influenciam e as interagdes em sala de aula. Na formagao
do professor de Matematica, observa-se a falta de aspectos essenciais, especialmente no
que se refere a estratégias para lidar com as dificuldades de aprendizagem dos alunos.

Em relagao a Psicologia da Educagcdo Matematica, Ardiles (2020), descreve que:

A Psicologia da Educagdo Matematica € uma area de investigagdo que se preocu-
pa, entre muitos outros temas, com o estudo dos processos de pensamentos, com
as habilidades, crencas e atitudes dos individuos envolvidos no processo do ensi-
no-aprendizagem no dominio especifico da Matematica. Ela investiga as crencas
e concepgdes dos professores sobre os diversos dominios dessa area de conhe-
cimento, bem como os processos cognitivos que sao disponibilizados pelos estu-
dantes quando se encontram imersos em atividades de solu¢des de problemas. As
dificuldades que surgem no processo do ensino-aprendizagem, impedindo a rea-
lizacdo da aprendizagem significativa por parte do estudante, sdo decorrentes de
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diversos fatores extrinsecos relacionados, tais como: metodologia de ensino, tempo
pedagdgico, fatores sociais, interpessoais, de saude, entre outros fatores (Ardiles,
2020, p. 243).

Pelo que foi apresentado pela autora, compreende-se que a Psicologia da Educagao
Matematica resulta das contribuigdes da Psicologia da Educagdo para a Educagao
Matematica, proporcionando uma compreensao mais ampla sobre os processos de ensino
e aprendizagem da Matematica. Nesse sentido, Brito (2005, p. 50) destaca que:

Uma das maiores contribuicdes da psicologia educacional para a Educacdo Ma-
tematica é a compreensao do desenvolvimento da aprendizagem e do ensino em
situagdes escolares. As questbes referentes a aprendizagem e ao ensino da dis-
ciplina Matematica, formulando questbes sobre aprendizagem, desenvolvimento,
inteligéncia, motivagao, instru¢do e outros topicos”.

Em consonancia com o autor, € fundamental que o professor de Matematica
compreenda tais habilidades. Entendemos que a disciplina de Psicologia da Educacao
Matematica € um espago propicio para abordar a tematica do Conhecimento dos Alunos e
de suas Caracteristicas na formagéo inicial do docente. As teorias discutidas nessa disciplina
podem contribuir significativamente para as praticas pedagogicas do futuro professor,
auxiliando-o a enfrentar as dificuldades de aprendizagem dos estudantes em Matematica.

Conforme Meira (2016, p. 168), baseado na concepg¢ao do “bom professor’
delineada pelo sistema educacional brasileiro, a Psicologia da Educagao tem como propdsito
“contribuir na formagao da identidade docente do professor de Matematica na perspectiva
de profissionais reflexivo-pesquisadores, na condicdo de uma parceria dialégica com a
Educacao Matematica”.

Diante desse referencial, compreendemos que os cursos de Licenciatura em
Matematica enfrentam o desafio de integrar em seus programas de formagdo componentes
curriculares, metodologias e praticas que atendam as demandas da formacgado docente,
promovendo atitudes e reflexdes coletivas.

METODOLOGIA

Optamos pelos pressupostos da pesquisa qualitativa, pois essa abordagem possui
um carater naturalista, permitindo situar o pesquisador no contexto investigado. Além
disso, corroboramos com Creswell (2007, p. 186), que afirma que a pesquisa qualitativa &
essencialmente interpretativa, na qual o pesquisador analisa os dados por meio de “uma
descricdo de uma pessoa ou de um cenario, a analise dos dados para identificar temas ou
categorias e, por fim, uma interpretacéo ou conclusao sobre seu significado, tanto pessoal
quanto tedrico”.

Dentre as distintas modalidades de pesquisa qualitativa, caracterizamos nosso
estudo como documental, a qual envolve “todos os materiais, ainda nao elaborados, escritos
ou nao, que podem servir como fonte de informagao para a pesquisa cientifica” (Marconi;
Lakatos, 2011, p. 43). Sob essa 6tica, Godoy (1995, p. 2) ressalta que, em uma investigagao
documental, “os documentos geralmente sdo considerados fontes relevantes de dados para
outros tipos de estudos qualitativos, exigindo, portanto, uma atengao especial”.

Neste estudo, foram utilizados os Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs) das
Licenciaturas em Matematica no Brasil, com o objetivo de analisar as ementas presentes
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nos documentos oficiais desses cursos. Nao avaliamos, tampouco questionamos, se 0s
docentes responsaveis pela formagao de professores aplicam em suas praticas pedagdgicas
o referencial indicado nos Planos de Disciplinas, ou mesmo se possuem conhecimento
aprofundado sobre tais documentos. A abordagem adotada prioriza o conteudo oficial dos
documentos, em detrimento das praticas dos formadores.

Essa escolha metodoldgica se justifica pelo fato de que o conteudo presente nesses
documentos oferece uma visao da perspectiva oficial sobre a Formacédo de Professores
de Matematica nos cursos analisados. Tais documentos sao elaborados e revisados por
profissionais vinculados aos cursos nos Nucleos Docentes Estruturantes (NDEs), passando
por aprovacgao em diversas instancias dentro de cada Instituicdo de Ensino Superior (IES).

PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS -
CORPUS DA PESQUISA

CONSTITUINDO O

Considerando a perspectiva da pesquisa qualitativa segundo a estratégia
documental, definimos os caminhos percorridos para a constituicdo do corpus da presente
pesquisa. Para Bardin (1977, p. 96), “o corpus € o conjunto dos documentos tidos em conta
para serem submetidos aos procedimentos analiticos”.

O corpus da presente pesquisa sao os 235 projetos pedagdgicos de cursos de
Licenciatura em Matematica do Brasil. Tivemos acesso aos PPCs por meio de uma consulta
aos cursos de Licenciatura em Matematica do Brasil na pagina institucional do Ministério
da Educagao (http://portal.mec.gov.br/index.php) e realizamos uma busca avangada no
e-MEC, que pode ser acessado através do endereco eletrbnico http://emec.mec.gov.br.

Com o corpus da pesquisa constituido, organizamos uma planilha no Excel para
fichar as informacdes referentes a Disciplina de Psicologia da Educagao presentes nos
PPCs. A planilha elaborada contém 9 colunas (cada coluna representa uma determinada
informagédo) e 260 linhas (cada linha representa uma disciplina de Psicologia de um
determinado curso, lembrando que alguns cursos possuem mais de uma disciplina em seu
PPC), a qual explicitamos um exemplo na figura 1, a seguir:

Figura 1 - Mapeamento do Corpus da pesquisa.
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Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.
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Com base no exemplo explicitado anteriormente na figura 1, ressaltamos que
realizamos a mesma descricao dos dados para cada um dos 235 PPCs de Licenciatura em
Matematica no Brasil, para mapear as caracteristicas do contexto investigado.

Contexto dos Projetos Pedagogicos dos Cursos de Licenciatura em
Matematica

Os dados foram constituidos a partir de um mapeamento realizado com 235 Projetos
Pedagdgicos de Cursos (PPCs) de Licenciatura em Matematica em atividade no Brasil.
Apresentamos, a seguir, na tabela 1, como os cursos de Licenciaturas estao distribuidos
por regides.

Tabela 1 - Distribui¢dao por Regido dos Cursos de Licenciatura em Matematica. no Brasil.

REGIOES Quantidade Percentual %
Norte 30 12,76
Sul 42 17,87
Sudeste 72 30,64
Centro-Oeste 34 14,47
Nordeste 57 24,26
Total 235 100

Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.

Como podemos observar, na tabela 1, a regiao do Brasil que possui o maior
percentual de cursos de Licenciatura em Matematica é a regido Sudeste com pouco mias
de 30% dos cursos. ApOs apresentar a quantidade de cursos por regidao analisamos as
categorias de cada curso, como representado na tabela 2.

Tabela 2 - Distribuicdao dos cursos de Licenciatura em Matematica por rede de ensino.

Categoria Quantidade Perc&ntual
Confessional/Comunitaria 07 2,98%
Particular 26 11,06%
Publica 202 86,96%
Total 235 100%

Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.

Conforme apresentado na tabela 2, a maioria dos cursos de Licenciatura em
Matematica que estdo sendo analisados, com mais de 85% do percentual sao de instituigcdes
publicas. Em seguida na tabela 3, apresentamos a modalidade dos cursos.

Tabela 3 - Distribuigao das Instituigoes por modalidade.
Modalidade Quantidade Percentual

Distancia 28 11,91%

Presencial 200 85,11%
Semi presencial 7 2,98%
Total 235 100%

Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.
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Como podemos observar na tabela 3, a maioria dos cursos analisados, com o
percentual de mais de 85%, sdo presenciais. Entendemos também que a carga horaria dos
respectivos cursos € importante para a pesquisa, entdo relacionamos — as, na tabela 4 a
sequir:

Tabela 4 - Distribuigdao da Carga horaria dos Cursos de Licenciatura no Brasil.

Carga Horaria  Quantidade Perc:zntual

Menos de 2800 h 10 4,26%
2800 h - 2999 h 75 31,91%
3000 h-3199 h 51 21,70%
3200 h-3399 h 62 26,38%
Mais de 3400 h 37 15,75%

Total 235 100%

Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.

Observando os dados apresentados da tabela 4, verificamos que 57,87% dos
cursos de Licenciatura em Matematica no Brasil possuem uma carga horaria inferior a carga
horaria estabelecida pelo MEC (2019) todos os cursos em nivel superior de licenciatura,
destinados a Formacao Inicial de Professores para a Educacgéo Basica, serdo organizados
em trés grupos, com carga horaria total de, no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas) horas.
Verificamos também que apenas 42,13% dos cursos de Licenciatura em Matematica no
Brasil, ja atendem a resolugdo do MEC e possuem a carga horaria minima de 3.200 horas.

PROCEDIMENTOS DE ANALISE DE DADOS

Para a analise dos dados, adotamos a Analise de Conteudo conforme a abordagem
apresentada por Bardin (1977, p. 42), que a define como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes, visando obter, por procedi-
mentos objetivos e sistematicos de descrigdo do conteludo das mensagens, indica-
dores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos
as condi¢des de producgdo/recepgcao destas mensagens.
Segundo a autora, na Analise de Conteudo qualitativa, a presenga ou auséncia de
determinada caracteristica em um fragmento de mensagem constitui a base da informacao

analisada (Bardin, 1977, p. 38).

O processo de analise é dividido em trés etapas. A primeira, chamada Pré-Analise,
organiza o material a ser examinado para sistematizar as ideias iniciais e identificar as
informacgdes relevantes para o estudo. Isso é feito por meio de uma Leitura Flutuante, que
permite ao pesquisador familiarizar-se com o conteudo e capturar impressdes gerais.

Na segunda etapa, Exploracdo do Material, a analise € aprofundada para definir
as Unidades de Contexto (UC) e as Unidades de Registro (UR). Nessa fase, os dados
brutos sdo organizados para se tornarem significativos. O objetivo é identificar trechos das
ementas da disciplina de Psicologia da Educagao nos PPCs, organizando-os em Unidades
de Registro e Contexto.
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Para facilitar essa analise, é utilizada uma planilha eletrbnica dindmica, que permite
a extragdo, organizagéo e classificagcdo dos dados de forma clara. A planilha gera uma
tabela com as ementas da disciplina e as Unidades de Contexto e Registro extraidas de
235 PPCs analisados.

Em seguida, as Unidades de Registro sao apresentadas com suas frequéncias,
e sdo agrupadas para formar as Categorias de Analise, como definido por Bardin. Cada
Unidade de Registro corresponde a um segmento de conteudo que sera categorizado e
quantificado para analise.

Por fim, a etapa de Interpretagado das Categorias de Analise busca uma compreensao
mais profunda do objeto estudado. Para cada categoria identificada, sera elaborado um
texto interpretativo, relacionando os significados extraidos com a literatura relevante sobre
o tema.

DESCRIGCAO DOS DADOS OBJETIVOS

Com base na analise dos dados obtidos a partir dos PPCs, adotamos duas
abordagens para seu tratamento: uma para os dados quantitativos, classificando e
ordenando as informacgdes dos 235 PPCs a fim de torna-las mais explicitas; e outra para os
dados qualitativos, utilizando a técnica de Analise de Conteudo.

Constatamos que disciplinas relacionadas aos conhecimentos de Psicologia estdo
presentes em 219 dos 235 Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Licenciaturaem Matematica,
correspondendo a 93,8%. Por outro lado, em 16 cursos (6,2%), tais conhecimentos nao
sao contemplados. Além disso, identificamos um total de 243 disciplinas nos 219 PPCs
analisados que fazem referéncia aos conhecimentos de Psicologia em seus documentos
oficiais. Observamos ainda que alguns cursos incluem mais de uma disciplina com
diferentes nomenclaturas em suas matrizes curriculares, sendo a denominagao Psicologia
da Educacgao a mais recorrente, conforme apresentado na tabela 5 a seguir.

Tabela 5 - Nomenclatura das disciplinas de Psicologia.

Nomenclatura da disciplina de Psicologia da Quantidade Percentual

Educacao
Psicologia da Educagéo 222 91,36%
Psicologia 14 5,76%
Psicologia da Educagao Matematica 07 2,88%
Total de Ementas 243 100%

Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.

Com base nos dados da tabela 5, percebemos que existe uma predominancia
da disciplina de Psicologia da Educagao, em detrimento a Disciplina de Psicologia e das
disciplinas referentes a Psicologia da Educacdo Matematica nos PPCs dos cursos de
Licenciatura em Matematica.

Apresentamos, a seguir, a tabela 6, com a carga horaria das 243 disciplinas de
Psicologia, de Psicologia da Educagao e Psicologia da Educacdo Matematica dos PPCs.
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Tabela 6 - Carga horaria das Disciplinas de conhecimentos de Psicologia.
Carga horaria de Psicologia da Educacgao Quantidade Percentual

Menos de 60 horas 51 21%
Entre 60 e 90 horas 181 74,50%
Mais de 90 horas 1" 4,50%
Total 243 100%

Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.

Conforme atabela 6, anteriormente apresentada, observamos que a carga horariada
disciplina de Psicologia da Educagao nos cursos de Licenciatura em Matematica no Brasil
esta predominantemente entre 60 e 90 horas. No entanto, ao analisarmos as ementas e a
complexidade dos conteudos a serem abordados, constatamos que essa carga horaria se
mostra insuficiente para uma abordagem aprofundada e significativa dos temas propostos.

Em seguida na tabela 7, apresentamos as 12 principais referéncias encontradas
nos PPCs, como os principais livros ou textos utilizados nas disciplinas de Psicologia, de
Psicologia da Educacao e Psicologia da Educagao Matematica dos PPCs, por entendermos
que estas referéncias bibliograficas se fizeram presentes em grande parte dos PPCs
analisados, ou seja representam a base do ensino da disciplina nos cursos de Licenciatura
em Matematica pois sao as referéncias das ementas dos cursos.

Tabela 7 - Distribuigao das Principais Referéncias das Disciplina de Conhecimentos de

Psicologia.
Bibliografia Basica da Disciplina de Psicologia da Educag¢ao F
DAVIS, C; OLIVEIRA, Z. Psicologia na Educacao. 2 ed. Sao Paulo: Cortez, 1994. 125 p. 23

BOCK, A. M. B.; FURTADO, O.; TEIXEIRA, M. L. T. Psicologias. Uma Introdugdo ao Estudo da Psico- 20
logia. 13a ed. SP, Editora Saraiva, 1999.

COUTINHO, M. T. C; MOREIRA, M. Psicologia da educagéo: um estudo dos processos psicologi- 16
cos de desenvolvimento e aprendizagem humanos, voltado para a educagao: énfase na abordagem
construtivista. 9. ed. Belo Horizonte: L&, 2001.

BIAGGIO, A. M. B. Psicologia do Desenvolvimento. 22. ed. Petrépolis: Vozes, 2011. 15
DAVIDOFF, L. L. Introdugéo a Psicologia. Sdo Paulo: Pearson Makron Books, 2001. 14
FONTANA, R. & CRUZ, N. Psicologia e Trabalho Pedagdgico. Sao Paulo, Atual, 1997. 14
CUNHA, M. V. Psicologia da educagéo. Rio de Janeiro: DP&A, 2000. 13
géldg:AO, J. T. R. Psicologia da Educagdo Matematica: uma introdugao. Belo Horizonte: Auténtica, 13

PIAGET, J. Seis estudos de psicologia. Trad. Maria Alice Magalhdes D’Amorim. 24 ed. Portugal: Fo- 12
rense Universitari, 2003.

GOULART, I. B. Psicologia da educagao: fundamentos teéricos e aplicagdes a pratica pedagdgica. 11
Petrépolis, RJ: Vozes, 1987.
CAMPOS, D. M. S. Psicologia da Aprendizagem. 40. ed. Petropolis: Vozes, 2013. 10

COLL, C. Desenvolvimento psicoldgico e educagao: psicologia evolutiva. 2 ed. Porto Alegre. Artmed, 10
2004.

CARRARA, K (org). Introdugao a Psicologia da Educagdo. Seis Abordagens. Sdo Paulo: Avercamp, 9
2014

OLIVEIRA, M. K. Vygotsky — aprendizado e desenvolvimento — um processo socio-historico. 52. ed. 9
Sao Paulo: Scipione, 1997.

BOCK, A. M. B.; FURTADO, O.; TEIXEIRA, M. L. T. Psicologias: uma introdug¢éo ao estudo de psico- 8
logia. Sédo Paulo. Atlas. 1996.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.
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Foram analisadas as bibliografias basicas presentes nesses documentos. E
importante destacar que nem todos os PPCs continham essa informacao, o que levanta
qguestionamentos sobre a forma como a disciplina é ofertada. A relevancia de apresentar
esses dados reside no fato de que as obras listadas servem de suporte para este estudo,
uma vez que eventuais toépicos ndo contemplados por essas referéncias podem resultar em
lacunas nos conhecimentos a serem adquiridos na disciplina.

MOVIMENTO DE CONSTITUIGAO DAS CATEGORIAS DE ANALISE

Apresentamos a seguir a figura 2, que ilustra todo o Processo de Categorizagao
dos Dados.

Figura 2 - Processo de Categorizagado dos Dados.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

Assim, o processo de categorizagao dos dados seguiu uma estrutura organizada,
conforme demonstrado na figura 2. Inicialmente, foram apresentadas as ementas na integra,
sendo que, dos 235 PPCs analisados, apenas 211 continham as respectivas ementas. A
partir delas, foram extraidas 527 Unidades de Contexto, que deram origem ao mesmo
numero de Unidades de Registro. Diante desse volume expressivo, optou-se por realizar
um alinhamento semantico das Unidades de Registro, resultando em 41 Unidades de
Registro apds o refinamento.

Posteriormente, essas 41 Unidades de Registro foram organizadas em 27 Eixos
Tematicos, articulados entre si para formar trés Categorias de Analise. O alinhamento
semantico exigiu uma leitura atenta e criteriosa, garantindo que as Unidades de Registro
fossem agrupadas por similaridade e convergéncia tematica.

A partir dessa organizagao, foram estabelecidas as trés Categorias de Analise:
(i) Psicologia como Ciéncia, (ii) Psicologia da Educacéao e (iii) Psicologia e as Praticas
Pedagogicas no Ensino de Matematica. A primeira categoria, Psicologia como Ciéncia, foi
composta por oito Eixos Tematicos, conforme ilustrado na figura 3.
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Figura 3 - Categoria de Analise Psicologia como Ciéncia.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

A segunda Categoria de Analise Psicologia da Educagao, foi constituida por
catorze Eixos Tematicos, conforme consta na figura 4, a seguir:

Figura 4 - Categoria de Analise Psicologia da Educagéo.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

Aterceira Categoria de Analise Psicologia e as Praticas Pedagdgicas no Ensino
de Matematica, foi constituida por os cinco Eixos Tematicos, conforme consta na figura 5,
a seguir:

Figura 5 - Categoria de Analise Psicologia e as Praticas Pedagdgicas no Ensino de
Matematica.

[Psicologia e as Préticas Pedagdgicas no Ensino de Matemética]

[Préticas Educacionais dos Professores)—Eixos Te métic054( Dificuldades de Aprendizagem em Matema’tica)

[Formagéo Permanente do Educador) (Psicologia da Educacéo Matemética)

[Psicologia na formacdo dos professoresj

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

Apresentamos a seguir a analise interpretativas das categorias configuradas.
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ANALISE INTERPRETATIVA DAS CATEGORIAS

A partir da configuracdo das categorias de analise, realizamos uma discussao
detalhada que visa compreender a esséncia do conhecimento proporcionado pelas
disciplinas de Psicologia, Psicologia da Educagéo e Psicologia da Educagdo Matematica
nos cursos de Licenciatura em Matematica.

Para estruturar essa discusséo, associamos cada categoria a um eixo especifico
de reflexdo. Assim, a categoria Psicologia como Ciéncia foi relacionada a Pessoa,
considerando os aspectos psicoldgicos que envolvem o desenvolvimento humano e suas
implicacdes no processo educacional. A categoria Psicologia da Educagao foi associada
a Aprendizagem dos Alunos, abordando os fundamentos psicolégicos que sustentam
os processos de ensino e aprendizagem no contexto educacional. Por fim, a categoria
Psicologia e as Praticas Pedagdgicas no Ensino de Matematica foi relacionada ao Professor
de Matematica e suas Praticas, enfatizando como os conhecimentos psicolégicos podem
subsidiar as a¢des didaticas e metodoldgicas do docente.

Para cada categoria, foram elaborados textos descritivos que sintetizam os
significados das unidades de analise. Esses textos foram discutidos e interpretados com
base na literatura especializada, proporcionando um aprofundamento teérico e uma melhor
compreensao do objeto investigado. Aabordagem adotada possibilitou uma analise reflexiva
sobre a presenca dos conhecimentos da Psicologia na formacéo inicial dos professores de
Matematica, contribuindo para praticas pedagdgicas mais eficazes e contextualizadas.

CATEGORIA | - PSICOLOGIA COMO CIENCIA

A anadlise da primeira categoria, Psicologia como Ciéncia, revelou a relevancia
de contar com profissionais especializados em Psicologia nos cursos de Licenciatura em
Matematica, bem como no suporte aos professores da Educagao Basica. Essa constatagao
fundamenta-se nos oito eixos tematicos identificados, os quais abordam aspectos
essenciais para a compreensao do desenvolvimento humano e dos processos de ensino-
aprendizagem.

Os eixos tematicos desta categoria — (i) Aspectos Emocionais, (ii) Teorias e
Etapas do Desenvolvimento Humano, (iii) Teoria do Comportamento Humano, (iv) Histéria
da Psicologia, (v) Teorias da Psicologia, (vi) Fracasso Escolar, (vii) Papel da Familia e
(viii) Conhecimentos de Psicologia — foram articulados a partir da perspectiva da Pessoa
(Futuro Profissional). Dessa forma, compreendemos que a abordagem desses temas
requer a atuacao direta de um psicologo, garantindo que os futuros professores adquiram
uma formagao embasada nos principios cientificos da Psicologia.

A analise revelou que a Psicologia contribui de forma significativa para a
compreensao do desenvolvimento humano e do processo de ensino-aprendizagem. As
teorias psicoldgicas oferecem uma visao integrada do sistema educacional, permitindo
que os educadores adotem abordagens diversificadas e adaptaveis as necessidades
pedagogicas. Dessa forma, a presenga da Psicologia nos cursos de formagao docente é
essencial para capacitar os professores a enfrentarem os desafios emocionais, sociais e
cognitivos dos alunos, promovendo um ambiente educacional mais inclusivo e eficaz.
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Neste sentido, para Gallahue e Ozmun (2005, p. 3):

O conhecimento dos processos de desenvolvimento situa-se no amago da educa-
¢ao, seja na sala de aula, no ginasio ou no campo de esportes. Sem um profundo
conhecimento dos aspectos do desenvolvimento do comportamento humano, os
educadores somente podem supor as técnicas educacionais e os procedimentos de
intervencao apropriados.

E fundamental que o futuro professor de Matematica tenha conhecimentos em
Psicologia para atuar eficazmente no ambiente escolar. Compreender os processos de
desenvolvimento humano, com base nas teorias psicoldgicas, permite ao professor
identificar as necessidades individuais dos alunos, promovendo praticas pedagdgicas mais
inclusivas e eficazes.

Ao integrar a Psicologia na formacado docente, os cursos de Licenciatura em
Matematica capacitam os futuros professores a reconhecerem e enfrentar os desafios
do ensino-aprendizagem. Esses conhecimentos permitem uma pratica pedagdgica mais
sensivel as diversidades cognitivas, emocionais e sociais dos alunos, favorecendo uma
abordagem mais humanizada e eficaz no ensino da Matematica.

Além disso, a Psicologia oferece ferramentas para que os professores desenvolvam
estratégias adaptadas aos diferentes estilos de aprendizagem, ajustando suas metodologias
de ensino as diversas necessidades dos alunos. Por isso, a formacéo inicial deve incluir
conteudos sobre os aspectos psicolégicos do desenvolvimento humano, preparando os
futuros professores para os desafios educacionais contemporaneos.

Ao ministrar disciplinas que versam sobre os fundamentos da psicologia, temos tido
a preocupagao de fazer com que os alunos reflitam sobre a ciéncia em que estao
sendo formados. Julgamos que a reflexdo deva ser feita com o objetivo de se en-
tender a producao histérica da ciéncia psicoldgica para, a partir dai, entendermos a
psicologia que estamos fazendo e que rumos ela vem tomando (Cambauva; Silva;
Ferreira, 1998, p. 209).

A segunda Categoria de Analise — Psicologia da Educagao — aborda a importancia
dos conhecimentos psicolégicos no entendimento dos processos de aprendizagem dos
alunos. Ao compreendermos 0s aspectos psicoldgicos envolvidos no desenvolvimento
cognitivo, emocional e social dos estudantes, torna-se possivel elaborar estratégias

pedagogicas mais eficazes e inclusivas.

Nos cursos de Licenciatura em Matematica, a Psicologia da Educacdo é uma
disciplina fundamental, pois proporciona aos futuros professores uma compreensio mais
profunda sobre o processo de aprendizagem, os fatores que afetam o desempenho dos
alunos e como lidar com as dificuldades educacionais. Ela oferece subsidios para identificar
e intervir em barreiras de aprendizagem, criando um ambiente escolar mais acolhedor e
estimulante.

Ao analisar os PPCs dos cursos de Licenciatura em Matematica, observou-se que
a inclusdo da Psicologia da Educacéo contribui para o desenvolvimento de competéncias
importantes, como a mediagdo do conhecimento, a motivagdo dos alunos e a criagao de
praticas pedagodgicas mais reflexivas e adaptadas as necessidades educacionais. Portanto,
€ essencial que a formacgao inicial inclua uma abordagem sodlida desses conteudos,
garantindo que os futuros professores saibam aplica-los em sua pratica profissional.
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A seguir, aprofundaremos a discussao sobre a relagdao entre a Psicologia e as
Praticas Pedagdgicas no Ensino de Matematica, explorando como esses conhecimentos
podem impactar diretamente a atuacao do professor em sala de aula.

CATEGORIA Il - PSICOLOGIA DA EDUCAGAO

Na segunda categoria de analise, buscamos destacar alguns aspectos e
caracteristicas relacionados ao aprendizado dos alunos, os quais sdo essenciais a serem
abordados nos cursos de Licenciatura em Matematica. Realizamos a interagao dos catorze
Eixos Tematicos: (i) Concepgdes de Ensino e Aprendizagem, (ii) Processos de Aprendizagem,
(iif) Avaliacao da Aprendizagem, (iv) Relacao Professor e Aluno, (v) Afetividade e Cognigao,
(vi) Histéria da Psicologia da Educacgao, (vii) Psicanalise na Educacgao, (viii) Psicologia
da Aprendizagem, (ix) Teorias da Aprendizagem e as Inteligéncias Multiplas, (x) Teoria
da Psicologia na Educacgao, (xi) Educagao Especial, (xii) Indisciplina e Desinteresse dos
Alunos, (xiii) Motivagdo no Processo de Aprendizagem, e (xiv) Transtornos e Dificuldades
de Aprendizagem, que se conectaram entre si para formar a segunda categoria: Psicologia
da Educacao.

Nesta categoria, observamos que a Psicologia da Educagao nos auxilia a entender
como compreendemos, como processamos 0 conhecimento, como aprendemos € como
ensinamos. Além disso, nos provoca a refletir sobre o conteudo que ensinamos, que é uma
das principais preocupag¢oes dos educadores em suas diversas fungdes, ao investigar o
método de ensino, o motivo pelo qual ensinamos de determinada maneira, e a forma como
transmitimos o conhecimento.

Para Cosmo (2006), compreender a influéncia da Psicologia na Educagao exige,
necessariamente, o entendimento historico da relagdo entre essas duas areas do saber. Ele
ressalta que o foco da Psicologia da Educagao se concentra na aplicagdo do conhecimento
psicoldgico no contexto educacional, especialmente no ambiente escolar.

Bergamo (2004, p.13), acreditam que:

A Psicologia da Educacao tem um importante papel na formagéo docente, o objeti-
vo geral deste trabalho implica em: Analisar as concepgdes de professores quanto
as contribui¢cdes da disciplina de Psicologia da Educagéao, para constatar se, como
esta colocada nos programas oficiais, oferece para a formagéo inicial de docentes
da educacgao basica, subsidios para uma pratica educativa efetiva no contexto es-
colar.
Com base no referencial apresentado e nas ementas dos PPCs, destacamos
alguns aspectos essenciais da Psicologia da Educagao que consideramos fundamentais

para apoiar a pratica pedagogica do futuro docente, sendo eles:

Compreender as fases do desenvolvimento humano € essencial para que o
professor adapte suas estratégias de ensino de acordo com as necessidades dos alunos em
diferentes estagios da vida, desde a infancia até a velhice. A Psicologia da Educacgéao ajuda
o docente a identificar as particularidades de cada fase e a aplicar abordagens pedagdgicas
adequadas.

20 oinydoD

43



Desafios e Reflexdes na Formacdo de Professores de Matemdtica: Modelagem, Psicologia, Jogos
e a Desvalorizacdo dos Docentes

A Psicologia da Educacédo também oferece métodos eficazes de ensino, como
dindmicas de sala de aula e jogos educativos, que tornam o aprendizado mais prazeroso e
eficiente. Esses métodos podem ser incorporados ao cotidiano escolar para beneficiar os
alunos de maneira mais interativa e envolvente.

Além disso, entender as especificidades dos alunos é fundamental. A Psicologia da
Educacao permite ao professor identificar o estagio de desenvolvimento intelectual, fisico,
emocional e social dos alunos, suas habilidades, interesses e até aspectos pessoais que
podem influenciar o processo de aprendizagem, possibilitando intervengdes mais eficazes
e individualizadas.

A saude mental dos alunos também desempenha um papel crucial no aprendizado.
Com a ajuda da Psicologia Educacional, os professores conseguem identificar fatores que
impactam o estado emocional dos estudantes e implementar estratégias adequadas para
apoiar o bem-estar mental e, consequentemente, o desempenho académico.

Por fim, a Psicologia da Educacgao oferece ferramentas para lidar com os conflitos
que surgem em sala de aula, como bullying e desentendimentos, proporcionando ao
professor estratégias eficazes para resolver essas questdes e criar um ambiente de
aprendizado saudavel e respeitoso. Ao integrar o conhecimento da Psicologia da Educacéao,
os professores podem melhorar suas praticas pedagogicas e contribuir para o crescimento
e desenvolvimento integral de seus alunos.

CATEGORIA Il - PSICOLOGIA E AS PRATICAS PEDAGOGICAS NO
ENSINO DE MATEMATICA

Na terceira categoria de analise, buscamos destacar alguns aspectos e caracte-
risticas relacionadas a Psicologia e as Praticas Pedagodgicas no Ensino de Matematica, os
quais sao essenciais a serem abordados nos cursos de Licenciatura em Matematica, pois
terdo impacto nas futuras acdes dos professores de Matematica.

Nesta categoria, que envolve a Psicologia e as Praticas Pedagdgicas no Ensino de
Matematica, composta por cinco Eixos Tematicos: (i) Praticas Educacionais dos Professores,
(i) Formagao Continua do Educador, (iii) Psicologia na Formagao dos Professores, (iv)
Psicologia da Educacédo Matematica e (v) Dificuldades de Aprendizagem em Matematica,
percebemos as diversas contribui¢des da Psicologia da Educagao Matematica para a futura
atuagao dos professores de Matematica. Esses eixos se interligam, proporcionando uma
compreensao abrangente da importéncia da psicologia no processo educativo na area da
Matematica.

Sobre a relacdo entre a Psicologia e a formacgao dos futuros professores de
Matematica, Meira (2016, p.171) nos diz que:

A Psicologia como area de conhecimento cientifico, que contribui para compreenséao
das praticas educativas, ao longo de sua histéria, sempre esteve relacionada com a
formacgao de professores e se constituiu no interesse em comum para Psicologos da
Educacao e para professores formadores dos futuros professores de Matematica.
Desde que os cursos Licenciaturas em Matematica no Brasil foram estruturados, em
1930, fica claro o reconhecimento tacito da Psicologia para o processo de formagao
de professores. Essa area de conhecimento tem sido incluida, constantemente, nos
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curriculos, tradicionalmente como uma das disciplinas das Ciéncias da Educacéo;
visando subsidiar a atuagao docente com teorias de desenvolvimento e de aprendi-
zagem; constituindo-se como componente curricular de formagao docente.
Diante disso, percebemos que, ao longo dos anos, a Psicologia foi incluida nos
cursos de licenciatura em Matematica, com o intuito de auxiliar futuros professores de
Matematica no processo de ensino e aprendizagem.

Para Moro (2002, p. 01), a psicologia da educacdo matematica € ha algum tempo,
internacionalmente reconhecida, como:

Area de conhecimento interdisciplinar com producéo cientifica pertinente a um ter-
reno determinado: os processos psicoldgicos, cognitivos e afetivos-sociais, especifi-
camente envolvidos no ensino e na aprendizagem da matematica. Logo, é area que
faz a interseg¢éo da psicologia, da educagéo e da matematica.
Complementando, Moro (2002, p. 3), enfatiza que a produgao brasileira de
psicologia da educagdo matematica “tem acompanhado plenamente a internacional em
qualidade e quantidade, desenvolvendo-se mesmo antes de seu reconhecimento sob esta
denominacao”.
Enfim, se o que temos em psicologia da educacdo matematica nos anima a vé-la
como cientificamente produtiva e como de presenca pertinente e necessaria na for-
macao de professores de matematica, por outra parte, como campo relativamente
muito jovem que €, muito ha o que realizar ainda em seu ambito para melhor se
conhecer o ensinar/aprender matematica (Moro, 2002, p. 3).
Com relagao aos conhecimentos psicoldgicos para a formagao de professores de
Matematica, Meira (2016, p.168) enfatiza que:

Com base no ideario do bom professor, proposto pelo sistema educacional bra-
sileiro, compreendemos que a finalidade da Psicologia da Educagao & contribuir
na formagao da identidade docente do professor de Matematica na perspectiva de
profissionais reflexivo-pesquisadores, na condicao de uma parceria dialégica com a
Educagao Matematica.

Para a referida autora, a compreensdo sobre o ensino de Psicologia e seus fins
na Licenciatura em Matematica “nos leva a reflexdo de que a nossa propria construcao de
identidade profissional docente é continua e se renova num processo de reprofissionalizagao
— da necessidade de clareza do sentido do que “eu quero vir a ser”, das respostas <para
qué> Psicologia para Educacao Matematica (Meira, 2016, p. 170). Além disso, a referida
autora nos diz que a maior contribuicdo da Psicologia na formagao de professores de
Matematica:

E no sentido da compreensdo de como as pessoas aprendem e ensinam a Mate-
matica. Considerando-se que o entendimento do desenvolvimento do pensamento
matematico e as relagbes com o desenvolvimento humano, a aprendizagem e o
ensino da Matemética sdo estruturantes para a construgdo de saberes psicolégicos
a pratica educacional (Meira, 2016, p. 181).

Sendo assim, espera-se que a Psicologia da Educagado Matematica na formagéo de
futuros professores de Matematica contribua estimulando uma perspectiva critico-reflexiva,
fornecendo aos futuros docentes os meios de um pensamento autbnomo e que auxilie as
dinamicas de autoformacao participada, objetivando a construgéo da identidade profissional.
Assim sendo, acreditamos que a Psicologia da Educagdo Matematica como area de
conhecimento especifico, nas relagdes estabelecidas entre a Psicologia, a Educacéo e a
Matematica contribuira para aprofundar a compreensao sobre os aspectos psicolégicos
relacionados especificamente aos processos de ensino e aprendizagem de Matematica.

20 oinydoD

45



Desafios e Reflexdes na Formacdo de Professores de Matemdtica: Modelagem, Psicologia, Jogos
e a Desvalorizacdo dos Docentes

CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa buscou responder a questdo central sobre os conhecimentos e
caracteristicas abordados pela disciplina de Psicologia nos cursos de Licenciatura em
Matematica no Brasil. Através da Analise de Conteudo, analisamos as ementas das
disciplinas de Psicologia, Psicologia da Educacgao e Psicologia da Educagdo Matematica,
além do referencial tedrico, e estruturamos trés categorias de analise: (i) Psicologia como
Ciéncia, (ii) Psicologia da Educacao, e (iii) Psicologia e as Praticas Pedagdgicas no Ensino
de Matematica.

Durante a analise das categorias, observamos a necessidade de reestruturar as
disciplinas de Psicologia nos cursos de formacédo de professores de Matematica. Gatti
(2012) também conclui que as ementas das disciplinas voltadas a Educacéao e ao contexto
escolar apresentam limitacbes em atividades praticas relacionadas a docéncia.

APsicologia da Educagao, como componente curricular, é fundamental para fornecer
uma base sdélida de conhecimento psicologico aos futuros professores, permitindo uma
compreensao mais profunda e multidisciplinar dos processos educativos. Ela contribui para
o planejamento e aprimoramento dos processos de ensino, com foco na pratica reflexiva.

Defendemos que a Psicologia da Educagdo deve ser integrada a Educacgao
Matematica nos cursos de Licenciatura em Matematica. Os conhecimentos psicolégicos
devem ser aplicados de forma direta e relacionada ao ensino da Matematica, visando a
formacéao de profissionais capacitados para atuar de forma eficaz e reflexiva no campo do
ensino matematico.

Enfatizamos que os conhecimentos de Psicologia como Ciéncia e Psicologia da
Educacao sao essenciais para a formagao dos futuros professores de Matematica, pois
introduzem os conceitos psicologicos e oferecem contribuicées valiosas quando voltados
para a Educacdo Matematica. Esses conhecimentos devem focar no desenvolvimento
do pensamento matematico e nos processos de ensino e aprendizagem da Matematica,
abordando também problemas cotidianos que os professores enfrentam em sala de aula e
estratégias para lidar com as caracteristicas dos alunos.

Identificamos que 6,2% dos cursos de Licenciatura em Matematica ndo oferecem
disciplinas relacionadas a esses conhecimentos, o que é preocupante, pois a formacgao inicial
€ crucial para que os futuros professores aprendam a aplicar abordagens metodoldgicas
que os ajudem a lidar com situagdes frequentes nas escolas de Educacao Basica.

Observamos que a carga horaria dedicada as disciplinas de Psicologia nos cursos
de Licenciatura em Matematica é insuficiente para abranger todas as perspectivas e
topicos necessarios. Em 95,5% dos cursos, as disciplinas tém no maximo 90 horas, o que
nao é suficiente para abordar a complexidade dos conteudos. Recomenda-se uma carga
horaria minima de 120 horas para que as disciplinas possam ser plenamente abordadas,
especialmente as de Psicologia, Psicologia da Educagdo e Psicologia da Educagao

Matematica.

Ressaltamos a importancia de investimentos para melhorar essa formacao,
sugerindo a inclusdo de um novo componente curricular nos cursos de Licenciatura em
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Matematica: a disciplina de Psicologia da Educagdo Matematica. Acreditamos que essa
inclusdo contribuird para a compreensao de conceitos, desenvolvimento de habilidades,
identificacao de dificuldades no ensino da Matematica e a interpretacao das representacoes
sociais do conhecimento nessa area.

Com base nos dados apresentados nesta pesquisa, sugerimos aos NDEs dos
cursos de Licenciatura em Matematica das Instituicdes de Ensino Superior do Brasil algumas
contribuigdes, incluindo elementos curriculares, bibliograficos e formativos, relativos aos
principais pontos que devem ser abordados na Disciplina de Psicologia da Educacéo,
visando a formagéo inicial dos Professores de Matematica. Essas sugestbes poderao ser
utilizadas para possiveis reestruturacées no planejamento dessas disciplinas.
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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo apresentar um relato de experiéncia
realizada na disciplina Pratica de Educagdo Matematica — Laboratério
de Ensino |, do curso de licenciatura em matematica da Universidade
Estadual do Mato Grosso - (UNEMAT), Campus de Barra do Bugres - MT.
A atividade teve como objetivo apresentar uma abordagem diferenciada
com a tendéncia de jogos na Educagao Basica. A mesma foi realizada
no dia 29 de maio de 2023, na Escola Estadual Assembleia de Deus e
abordou os conceitos das quatro operag¢des Basicas, através do “Jogo
Dominé das Equacdes”. Observamos que o interesse dos alunos pela
atividade aumentou pelo fato de desenvolvermos o conteudo através dessa
metodologia. Assim, pudemos perceber que a utilizacdo de jogos tem
grande influéncia no processo de ensino e aprendizagem de matematica,
motivando a participagao e a aprendizagens dos alunos, e possibilitando
aos licenciando, futuros professores, utilizarem diferentes metodologias,
para que ndo fique apenas um processo mecanico, € sim uma aula
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dinamica. Esperamos que mais praticas como estas sejam realizadas na formagao para
gue nos preparem para a futura profissdo docente.

Palavras-chave: relato de experiéncia; formagao de professores; educagcao matematica;
jogos.

ABSTRACT

This study aims to present an experience report carried out in the course Pratica de
Educacao Matematica — Laboratério de Ensino | (Mathematics Education Practice — Teaching
Laboratory ) of the Mathematics Teaching Degree at the State University of Mato Grosso
(UNEMAT), Barra do Bugres Campus — MT. The lesson aimed to present a differentiated
approach with the Trend of Games in Basic Education. It was held on May 29, 2023, at the
Escola Estadual Assembleia de Deus, and covered the concepts of the four basic operations
through the “Equation Domino Game.” We observed that students’ interest in the activity
increased because we developed the content using this methodology. Thus, we were able
to perceive that the use of games has a significant influence on the teaching and learning
process of mathematics, motivating student participation and learning. It also allowed the
pre-service teachers (future educators) to use different methodologies, ensuring that the
process is not merely mechanical but instead dynamic. We hope that more practices like this
will be carried out in teacher training to better prepare us for the teaching profession.

Keywords: experience report; teacher training; mathematics education; games.

INTRODUCAO

Atualmente o processo de ensino e aprendizagem da matematica tem passado por
inumeros desafios, por um lado, a desmotivacdo dos alunos para aprender matematica e,
por outro, as formas tradicionais de ensino de matematica que ja nao atendem as demandas
atuais da educacao.

Nesse contexto, no que diz respeito ao professor, € preciso que o0 mesmo aborde
os conteudos de matematica de forma contextualizada, que tenha sentido e interesse
para o aluno e, que motive a participagdo do mesmo. Nesse sentido, Moreira (2014, p.10)
menciona que:

Nas aulas de Matematica em que se trabalham diferentes formas e problemas, en-
contra-se elevado indice de desinteresse. Os alunos demonstram desapreco pela
disciplina, baseado em reclamacgdes constantes entre os professores, pois para os
alunos as aulas de Matematica nao passam de meras definigdes, conceitos, de-
monstracdes de férmulas e resultados que, para esses alunos, ndo tém o menor
significado.

Assim, uma das formas de trabalhar o ensino de maneira que possa promover
melhor a participagéo e aprendizagem dos alunos € atraveés dos jogos, uma das Tendéncias
atuais na Educacao Matematica, que vem sendo utilizada e tem contribuido com o ensino
da matematica. De acordo com Massa e Ribas (2016), os jogos matematicos sdo capazes

de proporcionar um ensino mais interessante e um aprendizado mais dinamico, gerando
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aulas mais ludicas e desafiadoras, contribuindo para o desenvolvimento do raciocinio légico
dos estudantes.

Esperamos que os relatos apresentados possam ampliar trabalhos dessa natureza,
e levar o ensino com mais alegria, diversdo que assim possamos alcangar o objetivo que &
ensinar matematica de uma forma atrativa.

O ENSINO DE MATEMATICA NO BRASIL: JOGOS MATEMATICOS
COMO ESTRATEGIAS DE ENSINO

O ensino de Matematica no Brasil apresenta alguns desafios, pois os alunos muitas
vezes apresentam dificuldade na compreensao dos conteudos e consideram a matematica
descontextualizada e sem muito sentido. Assim, é importante que a matematica seja
trabalhada de maneira que tenha significado para o aluno e que motive sua participagao,
interesse e aprendizagem, pois os alunos da atualidade apresentam formas diferentes de
aprender. Andrade (2017, p. 56) ressalta que:

Devemos entender a ludicidade como elemento de uma acao que esta além do sim-
ples ato de brincar e/ou jogar e, se devidamente compreendida e praticada, pode
possibilitar o desenvolvimento de saberes para vida tanto pessoal quanto profissio-
nal, objetivando que o sujeito interaja com seu meio social de maneira prazerosa e
dinamica.
Desta forma se faz necessario que o ensino de matematica se adeque as atuais
necessidades educacionais dos alunos e os professores utilizem diferentes metodologias
em sala de aula, uma destas metodologias que podem contribuir para aprendizagem dos

alunos sao os jogos, devido a seu carater ludico.

De acordo com Massa e Ribas (2016), os jogos matematicos sdo capazes de
proporcionar um ensino mais interessante e um aprendizado mais dinadmico, gerando aulas
mais ludicas e desafiadoras, contribuindo para o desenvolvimento do raciocinio légico dos
estudantes. Seguindo essa mesma diretriz, Chiummo e Oliveira (2016) afirmam que os jogos
possuem papel importantissimo na Educacdo Matematica, por causa de trés aspectos: o
carater ludico, as relagdes sociais e o desenvolvimento intelectual do estudante.

Para Grando (1998, p. 47) os jogos representam um recurso importante na pratica
pedagdgica, tendo em vista:

Os jogos constituem uma forma interessante de propor problemas, pois permitem
que estes sejam apresentados de modo atrativo e favorecem a criatividade na ela-
boragéo de estratégias de resolugdo e busca de solucdes. Propiciam a simulagéo
de situagdes problema que exigem solugdes vivas e imediatas, o que estimula o
planejamento das acdes.

Além disso, diversos pesquisadores defendem que os jogos podem contribuir na
formacéo de atitudes — constru¢cao de uma atitude positiva perante os erros, na socializagao
(decisdes tomadas em grupo), enfrentar desafios, desenvolvimento da critica, da intuigao,
da criagao de estratégias e dos processos psicologicos basicos. Segundo as orientagdes

Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais (2002).
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Utilizar jogos como instrumento pedagogico n&o se restringe a trabalhar com jogos
prontos, nos quais as regras e os procedimentos ja estdo determinados; mas, prin-
cipalmente, estimular a criagao, pelos alunos, de jogos relacionados com os temas
discutidos no contexto da sala de aula (Brasil, 2006, p. 28).
Assim, acreditamos que através dos jogos os alunos conseguem compreender
melhor os conteudos de matematica, uma vez que os jogos fazem parte do cotidiano do

aluno.

Nos jogos de estratégia (busca de procedimentos para ganhar) parte-se da rea-
lizagdo de exemplos praticos (e ndo da repeticdo de modelos de procedimentos
criados por outros) que levam ao desenvolvimento de habilidades especificas para
a resolugéo de problemas e os modos tipicos do pensamento matematico (Grando,
1998, p. 47).

Considerando as palavras do autor, acreditamos que as aulas apresentadas,
através dos jogos e do conteudo das operagdes basicas da matematica pode despertar o
interesse dos alunos, possivelmente auxiliando na construgao do conhecimento matematica.
Considerando os beneficios dos jogos como recurso didatico, Carcanholo (2015, p. 85-86)

afirma que:

O jogo pode ser utilizado como analogo a exercicios mecanicos, para treinos de
conteudo especificos, para desenvolver o raciocinio, com fins a cooperagao e inte-
racgao social, com intuito de aperfeigoamento e auxilio a memoria, para desenvolver
a descentragdo do pensamento ou com a finalidade de fixar a aprendizagem e re-
forgar o desenvolvimento de atitudes e habilidades.

Por fim, no ensino da matematica é fundamenta a utilizagdo dos jogos e materiais
manipulativos, para promover um melhor desempenho das aulas aplicadas, desenvolver a
participacado dos alunos é fundamenta e com o auxilio dos jogos conseguimos atingir esse
objetivo, fazendo com que sejam participativos o aluno desenvolve habilidades dentro e

fora do campo matematico, tornando-os criticos e analiticos.

CAMINHAR DA EXPERIENCIA DOCENTE

Com relagdo aos aspectos metodoldgicos, o caminho trilhado para a realizagao
dessa experiéncia de pratica de ensino no ambiente escolar, pudemos apresentar que a
experiéncia foi desenvolvida ao longo do semestre, desde o primeiro dia de aula e, os
pudemos refletir sobre o que é ser Professor, qual o Papel do mesmo no processo de
ensino de aprendizagem dos alunos, discutindo a Formacao Inicial de Professores e as
praticas de ensino de matematica com jogos e materiais manipulaveis; compreendemos
melhor o processo de ensino e aprendizagem de Matematica no Ensino Fundamental,
com explicagcdes sobre a Base Nacional Comum Curricular- (BNCC), os Documentos de
Referéncia Curricular do Mato Grosso e os Eixos de Matematica em nivel fundamental;
Debatemos também o Papel do Laboratério no ensino de matematica no Ensino Fundamental
e, do Professor no processo de ensino e aprendizagem de Matematica.

A partir destas discussdes, debates, leituras e pesquisas realizadas, pudemos
vivenciar aulas Simuladas no Laboratério de ensino de Matematica na Escola, onde
exploramos a pratica inicial de Introducdo a Robdtica Educacional, podendo adquirir
conhecimentos necessarios ao exercicio da docéncia. Exploramos ainda, o uso de Jogos
e os Materiais Manipulaveis como metodologia de ensino da Matematica, utilizando essas
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diferentes metodologias que incentivem o licenciando a uma pratica de ensino que promova
a producao de conhecimentos matematicos.

Vivenciamos ainda, aulas simuladas sobre o uso dos Jogos e Materiais Manipulaveis
no processo de ensino e aprendizagem da Matematica no Ensino Fundamental, sendo
orientados a produgao dos mesmos no processo de ensino e aprendizagem da Matematica
no Ensino Fundamental; para que pudéssemos vivenciar atividades praticas do professor
em sala de aula para a construgdo do conhecimento profissional necessario ao exercicio
da docéncia, que foram inicialmente realizadas nas aulas da disciplina, simulando aulas de
matematica para a Educacgao Basica.

Nesse contexto, ao final de toda essa construcdo de conhecimento, visitamos a
Escola Estadual Assembleia de Deus, em trés momentos distintos. No primeiro e segundo
momento conhecemos o ambiente escolar, o coordenador e professores de matematica,
onde pudemos observar a escola e as aulas de matematica. A partir desses dois primeiros
momentos realizamos o planejamento da aula que seria realizada na escola com jogos e
materiais manipulaveis, que foi planejada e realizada nas aulas da disciplina para aprovagao
e contribui¢des e, apds elaborar foi organizada para ser realizada na escola.

Assim, no terceiro momento, realizamos a aula de matematica na Escola Estadual
Assembleia de Deus no dia 29 de maio de 2023, com o objetivo de trabalhar as operag¢des
basicas de matematica mediante o Jogo Denominado “Dominé da Equacdes”, a aula teve
inicio com a apresentacao dos académicos aos alunos, com uma breve introducao sobre a
instituicdo UNEMAT, os cursos que a mesma oferta e os meios para conseguir se ingressar
em um dos cursos, sendo esses o Enem ou vestibular. Para atingir os objetivos propostos
no planejamento estabelecido pelo grupo, realizamos uma apresentagdo das quatros
operacoes, logo apods foi aplicado em sala de maneira ludica com materiais didaticos
alternativos (papel e madeira compensada). As Praticas de ensino de matematica voltada
para as quatro operagdes basicas com o intuito de despertar o interesse dos educandos
por meio do uso de jogos e brincadeiras, afim de alavancar o processo de aprendizagem
e motivar o estudante para que ele possa desenvolver seus conhecimentos com mais
facilidade. Pensando na aplicagdo da aula dividimos a sala em trés grupos para que além de
desenvolver a atividade proposta os estudantes pudessem interagir entre si. Observou-se
portanto que sem o uso de materiais didaticos ludicos o processo de ensino a aprendizagem
tende a se tornar mais demorado, portanto pode-se interligar a aplicagédo tradicional da
mateéria juntamente com o ludico para se obter melhores resultados.
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Figura 1 - Jogo Dominé de Equagées.

-10+10

10050

oeo® e o
®
o®o® o @)

Fonte: O Autor, 2023.

De acordo com Dias (2006, p. 422), brincadeiras e jogos do contexto comunitario
sdo parte do patrimdnio histoérico e cultural de determinados grupos, sendo transmitidas por
geragbes. Possuem materiais e regras flexiveis, e muitas vezes ndo exigem recursos mais
caros ou industrializados para a sua experimentagao. As brincadeiras e o0s jogos do contexto
comunitario também podem apresentar regras e caracteristicas distintas, conforme o grupo
ou a localidade onde s&o praticadas.

O resgate da tradicdo cultural de brincadeiras e jogos € importante, ja que a
tecnologia também esta presente no cotidiano; as brincadeiras e os jogos tradicionais
auxiliam também na substituicdo dessas praticas industriais e eletrénicas.

Podemos portanto afirmar que a utilizacdo de materiais alternativos podem,
proporcionaraos estudantes o estimulo a criatividade, os materiais podem ser confeccionados
e pode ser uma opgao para as escolas, onde ha falta de materiais convencionais. Dessa
maneira, os estudantes podem manipular os materiais e explora-los, desenvolvendo
habilidades e deixando as aulas de Matematica mais criativas, ludicas e alternativas de
forma que o professor pode incluir todos os alunos.

A BNCC - Base Nacional Comum Curricular (2008), afirma que o brincar se torna
fundamental, tanto para o aprendizado, como para o desenvolvimento da crianca. Na
brincadeira, a crianca aprende de forma prazerosa, através da socializacdo com as criangas
e adultos e na participagao de diversas experiéncias ludica baseando-se neste principio o
planejamento foi executado.

O Laboratério no ensino de matematica no Ensino Fundamental tem como objetivo
principal encorajar o aluno exercita uma das principais bases de seu desenvolvimento
intelectual, praticando o raciocinio légico, a abstragdo, o pensamento critico e outras
habilidades cognitivas, como o foco e a concentragdo e o Professor o guia nesse processo
como instigador para que o processo de ensino e aprendizagem de Matematica seja
executado de maneira eficaz afim de contribuir com o desenvolvimento pessoal de ambas
as partes.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Consideramos a aula realizada na escola, pudemos perceber a importancia de ter
bem claro os objetivos que pretendemos alcancgar e assim planejar adequadamente as
aulas com a utilizagado de jogos e fazer as intervengdes necessarias, a fim de levar os
alunos a pensarem a respeito das suas jogadas, mobilizando o raciocinio para o conteudo
a ser aprendido.

A experiéncia de ministrar aula, contribuiu, tanto para construcdo de nossa
identidade profissional, bem como, para o processo de aprendizagem de matematica dos
alunos com aulas diferenciadas com jogos e materiais manipulaveis. Atribuindo para nossa
carreira, e nos permitindo levar a matematica para dentro da sala de aula de uma maneira
interessante, assim estimulando os alunos a aprender de uma forma espontanea o sabor
de aprender.

Portanto, nos permite ensinar a degustar, a apreciar o conhecimento como
algo prazeroso, fazendo que o aluno acredite que nao é algo cansativo e desgastante.
Incentivando a ter criatividade, ter alegria, ensinar, andar na mesma sintonia, e ter uma boa
interagdo para um bom processo de aprendizagem, de tal modo que esse método induza a
novas descobertas, tornando desse alimento indispensavel a seu desenvolvimento.

Na realizagao das atividades, vimos a importancia de ter bem claro os objetivos que
pretendemos alcangar e assim planejar adequadamente as aulas com a utilizagao de jogos
e fazer as intervencdes necessarias, a fim de levar os alunos a pensarem a respeito das
suas jogadas, mobilizando o raciocinio para o conteudo a ser aprendido.

Essa experiéncia de pratica docente vivenciada na escola, nos proporcionou
imaginar o quao bom é ser professor e levar o ensinamento ao préximo, contribuindo
para a sua formacao. Assim, esperamos que durante a formacgao inicial de professores de
matematica, os futuros professores possam ter a oportunidade de diminuir as distancias da
teoria na universidade para a pratica no chao da escola, aproximando as teorias em praticas
em ensino na escola. Assim, a universidade se torna uma ponte do que se aprende na teria
e, como aplicar essa teoria na pratica, de forma que nossos alunos possam compreender a
matematica o quanto ela é fundamental em nossa sociedade.

Portanto, vivenciar essa experiéncia pratica foi essencial para consolidar o
entendimento de que a formagao de professores de matematica deve ser construida a partir
de uma ponte solida entre a teoria académica e a pratica pedagdgica cotidiana. A pratica
docente, ao serrealizada de forma intencional e com o uso de metodologias inovadoras, como
0s jogos, permite que os futuros professores compreendam a aplicabilidade do conteudo
aprendido na universidade e sua importancia no processo de ensino e aprendizagem. Essa
‘ponte’ fortalece a relagao entre o conhecimento académico e a realidade escolar, oferecendo
aos professores em formacéao a oportunidade de testar e refletir sobre diferentes abordagens
metodoldgicas, enquanto contribuem para a constru¢do de sua identidade profissional.
Assim, torna-se claro que a pratica docente nao apenas enriquece a formagao inicial, mas
também é um passo crucial para a constituicdo de professores de matematica capazes
de inovar, engajar e promover o aprendizado de seus alunos de maneira significativa e
contextualizada.
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Jogos como Estratégia de Ensino
na Matemdtica na Educacado
Especial

Juliana Flauzino dos Santos

RESUMO

O desenvolvimento do trabalho tem como objetivo conhecer e analisar
0s jogos matematicos no conceito de ensino-aprendizagem na educagao
especial. A necessidade atual para educagao € promover aprendizagens
significativas, principalmente na disciplina de matematica e em seu
contexto dentro da educacao especial. O estudo é desenvolvido dentro
de pesquisas bibliograficas, com o intuito de verificar as potencialidades
dos jogos matematicos e metodologias diferenciadas no ensino de
estudantes que apresentam necessidades especiais. De acordo com
as teses e dissertagdes selecionadas para a analise, foram elaboradas
primeiramente um detalhamento das caracteristicas de cada pesquisa
separadamente, identificado seus objetivos, motiva¢des, estratégias,
resultados, etc. Posteriormente, a analise buscou unir os apontamentos
dos pesquisadores, conjuntamente aos nossos referenciais tedricos
para demonstrar algumas estratégias de construcdo de uma matematica
inclusiva na educacao especial. Da analise feita, constatou-se que os
jogos quando usado como estratégia para auxiliar o processo de ensino
da aprendizagem da matematica na educacédo especial, colaboram no
processo, se mostrando uma atividade ludica e prazerosa.

Palavras-chave: educacdo especial; ensino aprendizagem; jogos;
matematica.

ABSTRACT

The development of the work aims to know and analyze mathematical
games in the concept of teaching and learning in special education. The
current need for education is to promote significant learning, especially in
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the discipline of mathematics and its context within special education. The study is developed
within bibliographic research, in order to verify the potential of mathematical games and
differentiated methodologies in the teaching of students with special needs. According to the
theses and dissertations selected for the analysis, a detailing of the characteristics of each
research was first elaborated separately, identifying its objectives, motivations, strategies,
results, etc. Subsequently, the analysis sought to unite the researchers' notes, together with
our theoretical references to demonstrate some strategies for the construction of an inclusive
mathematics in special education. From analysis it was found that games, when used as
a strategy to assist the teaching process of learning mathematics in special education,
collaborate in the process, proving to be a playful and pleasurable activity.

Keywords: special education; teaching learning; games; mathematics.

INTRODUGAO

Diante da educacao contemporanea, conhecer e refletir sobre a utilizagao de jogos
matematicos nas aulas com alunos de necessidades educacionais especiais se torna
essencial quando discutimos sobre a inclusdo desses alunos no ambiente escolar, assim
como precisamos aprimorar nossos conhecimentos sobre a legislacdo sobre inclusao
escolar, incluindo a BNCC, compreendendo a jungao da inclusdo escolar e o ensino da
matematica atraveés de jogos.

Nos dias atuais, o docente procura por diferentes formas de ensinar, principalmente
quando se trata de escolas inclusivas, nos quais os meios utilizados para o processo de
ensino e de aprendizagem devem envolver todos os alunos, sem haver nenhum tipo de
exclusao.

Alguns professores buscam realizar estratégias através de atividades que
possibilitem o entretenimento para poder trabalhar atividades para diferentes publicos,
principalmente na disciplina de matematica, pois é considerada uma matéria dificil e
necessita raciocinio logico.

Normalmente, para resolver os desafios de raciocinio légico, os alunos necessitam
de recursos e estratégias que os ajudem a solucionar a situagao-problema, estratégia
essa que possibilita o aprendizado, no qual € utilizando os jogos para atender as suas
necessidades e habilidades no ensino e aprendizagem.

Portando, a utilizagdo do jogo no processo ensino-aprendizagem é indicado pelos
Parametros Curriculares Nacionais de Matematica (PCN'’s), propondo sugerir ao aluno um
aprendizado de maneira prazerosa, e para os com dificuldade uma estratégia de auxilio na
compreensao do que é proposto.

Neste contexto, a educacgao inclusiva busca recomendar um ponto importante de
partida, ou seja, a sua singularidade com o foco voltado em sua potencialidade, sendo
necessario que haja uma metodologia acessivel aos mesmos, de modo que a troca de
aprendizagem entre professor e aluno seja alcangada durante o processo formativo de
conhecimentos.
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Nessa perspectiva, o objetivo do estudo é realizar uma revisao bibliografica sobre
jogos matematicos na inclusdo dos estudantes com necessidades especiais, abordando
a utilizagcado de jogos nos espacos educativos, além de contribuir com o desenvolvimento
cognitivo favorecendo, também, o desenvolvimento sécio afetivo, motivando o aprendiz a
aptidao a disciplina de matematica.

Portanto foi realizado a pesquisa bibliografica, que consiste na revisao de literatura
a respeito do tema. Constituindo-se principalmente de teses, dissertagdes, livros, artigos,
periodicos, anais de eventos cientificos e congressos na area de educacéo, inclusao e
ensino da matematica na educacgao especial, realizando uma reflexao sobre a utilizagao
dos jogos como estratégia no processo ensino aprendizagem na educagao especial.

O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DA MATEMATICA

Aproblematica central que permeia o processo ensino aprendizagem da matematica
para estudantes com necessidades educacionais especiais reside na dificuldade em tornar
essa disciplina acessivel e significativa para todos os alunos. A matematica, muitas vezes,
€ vista como uma area abstrata e complexa, o que pode gerar desinteresse, frustracéo e
dificuldades de aprendizagem para esses estudantes.

Diante do contexto, Kishimoto (1994, p. 105), contribui para o assunto:

Os jogos, quando bem utilizados, podem se tornar ferramentas poderosas para

a aprendizagem, pois propiciam um ambiente motivador e desafiador, no qual os

alunos podem construir seus préprios conhecimentos de forma ativa e significativa.

A afirmacao corrobora com a ideia de que a utilizacdo de jogos no ensino da

matematica pode ser um recurso eficaz para promover a aprendizagem de estudantes

com necessidades especiais, especialmente ao considerar que esses alunos muitas vezes

necessitam de atividades que despertem seu interesse e facilitem a compreensao de
conceitos abstratos.

As estratégias quando utilizadas no processo de ensino, ndo se aplicam so para
pessoas com deficiéncia, mas para todos os alunos. A diferenca € inerente a condigao
humana e no processo de ensino e aprendizagem cada estudante torna-se singular. O
aluno precisa ter estimulo principalmente para as situagdes que envolvem aplicagéo da
matematica em seu cotidiano, sendo necessario um planejamento diversificado com novas
metodologias, na resolugcédo de problemas que envolvam conceitos matematicos.

O ENSINO DA MATEMATICA NA EDUCAGAO ESPECIAL

A inclusdo de alunos com deficiéncia tem, de um modo geral, aumentado
gradativamente no sistema publico brasileiro o que convoca a atencdo de pesquisadores
e autoridades para este tema. O Ministério da Educacgao tem demonstrado que sao muitas
as necessidades especiais presentes no meio escolar, entretanto a deficiéncia intelectual
tem chamado uma atencdo maior, devido a sua complexidade principalmente no tocante
a organizagao das situagdes de ensino-aprendizagem bem como a aspectos avaliativos
(Araujo, 2014).
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Nas escolas regulares os alunos com deficiéncia muitas das vezes tem recebido
o0 mesmo procedimento metodolégico matematico que os alunos considerados regulares e
ainda existe um despreparo por parte dos professores na maioria das escolas, € isso € um
dos fatores que atrapalha a inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia (Brasil, 2006). O
aluno com deficiéncia ou alguma dificuldade de aprendizagem deve receber uma atencao
escolar especial e apesar das mudangas ja ocorridas na lei, que diz que a inclusdo é
obrigatéria, embora esteja avangando a passos lentos no ambito escolar.

Dessa forma, temos a necessidade de comentar sobre a importancia do ensino
da Matematica para o desenvolvimento social e intelectual dos alunos com deficiéncia,
principalmente as pessoas com deficiéncia intelectual, auxiliando-os a enfrentar situagbes
e contextos variaveis (Miranda; Pinheiro, 2016).

Nesse sentido, o ensino da Matematica para as pessoas com deficiéncia é de
suma importancia para o desenvolvimento destas pessoas visto que a matematica ja esta
presente no dia a dia, mas € preciso trabalhar certos conceitos cientificos por meio de uma
interacdo com a vivéncia do aluno e trabalhando assim melhorar a aprendizagem do aluno
(Miranda; Pinheiro, 2016).

0S JOGOS MATEMATICOS COMO RECURSOS PEDAGOGICOS

Propor jogos no ensino de matematica se justifica por suas inumeras possibilidades,
pois podem promover experiéncias significativas para os alunos, sendo eles com ou sem
necessidades especiais, o que abre as possibilidades para insercdo tanto de conteudos
matematicos como no desenvolvimento de competéncias e habilidades que Ihes serao
uteis ao longo da sua vida. Portanto o jogo possibilita a motivagao do individuo, para que o
mesmo possa trabalhar o cognitivo de forma mais rapida.

Desse modo, o individuo pode descobrir o novo, formular questdes problemas,
resolvé-los, ndo apenas ficar recebendo as informacgdes de forma estanque (Lamas, 2015).
Os jogos possibilitam a produgdo de uma experiéncia significativa para as criangas tanto
em termos de conteudos escolares como desenvolvimento de competéncias e habilidades
(Macedo, 2000).

Conforme Nacarato (2005), ao desenvolver a habilidade de representar mentalmente
um objeto que nao esta aos olhos do sujeito, no momento de sua agéo sobre este objeto ira
depender da exploragdo de modelos ou materiais que possibilitem ao aluno a construgao
de imagens mentais.

Ademais, se torna fundamental a atuagdo adequada do professor ao utilizar a
metodologia de resolugéo de problema e jogos conforme as particularidades de seu educando
com NEE (Van de Walle, 2009), tendo sempre em vista uma aprendizagem produtiva, para
que realmente o aluno construa novos conceitos, saiba aliar seus conhecimentos prévios
aos novos, aprendendo a relaciona-los aos jogos e materiais pedagdgicos ja trabalhados.
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APLICAGAO DOS JOGOS MATEMATICOS NA EDUCAGAO ESPECIAL

A utilizagcdo dos jogos no ensino de matematica se justifica porque possibilita a
producdo de uma experiéncia significativa para o individuo (criangas ou adultos) tanto em
termos de conteudos matematicos como no desenvolvimento de competéncias e habilidades.
O individuo € motivado a trabalhar e pensar ao jogar. Desta forma, ele descobre, formula
questdes, resolve problemas e ndao somente recebe informacdes.

Na perspectiva de resolugdo de problemas, o jogo deve ser proposto como um
gerador de situagdes-problema que realmente desafiem o estudante a buscar solugdes, ou
ainda, como um desencadeador de uma nova aprendizagem ou na fixagdo/aplicagdo de um
conceito ja desenvolvido (Grando, 1995).

Os movimentos nos jogos possibilitam um aprofundamento do saber dizer, saber
fazer, tomar decisdes, correr riscos, enfim aprender de uma forma mais significativa e
autbnoma. Resumidamente, o jogo serve para fixar ou introduzir conceitos matematicos,
estimular o raciocinio, motivar os alunos, propiciar a solidariedade entre os colegas,
desenvolver o senso critico e criativo.

Segundo Nogueira (2005), existem varias justificativas sobre a introdugdo dos
jogos em sala de aula. Entre os aspectos destacados, encontram-se o carater ludico, a
formagdo de relagbes sociais e o desenvolvimento intelectual. Sob a perspectiva do
desenvolvimento intelectual, a utilizagdo de jogos nas aulas de Matematica proporciona ao
aluno a oportunidade de aprender a disciplina, superando dificuldades de aprendizagem
e construindo seu conhecimento. Isso ocorre por meio de incentivo e motivagdo, além de
promover o aprimoramento do raciocinio légico. Isto porque durante os jogos os alunos
desenvolvem estratégias, hipéteses e buscam solugdes para a resolugao de problemas.

Nogueira (2005, p. 53), em sua contribuicdo destaca que:

[...] o trabalho pedagdgico com jogos envolve o raciocinio dedutivo para a jogada,
para a argumentacgao e troca de informagdes, além de permitir a comprovagao da
eficiéncia de estratégias pensadas. Resgatam o ludico da sala de aula e contribuem
para a diminuicdo de bloqueios apresentados por criangas e adolescentes que te-
mem a Matematica e se sentem incapacitados para aprendé-la, pois passam a ter
experiéncia que aprender é uma atividade interessante e desafiadora.
Nos jogos matematicos os erros sdo revistos de forma natural, permitindo ao jogador
controlar, corrigir e avangar através do planejamento de melhores jogadas e a utilizar de
conhecimentos adquiridos anteriormente propiciando a formacao de novas ideias e novos

conhecimentos.

Neste sentido, Muniz (2010, p. 45 apud Rita, 2013, p. 34) afirma que:

Os alunos quando fazem o uso do jogo, mesmo quando em atividades solitarias,
conseguem desenvolver determinada atividade matematica num processo de cria-
¢ao ou de resolucdo de problemas que as langam a colocar em cena suas “capaci-
dades cognitivas, sejam conhecimentos ja adquiridos, sejam suas capacidades de
criar e de gerenciar novas estratégias de pensamento.

O jogo pode ser favoravel ao aluno, ou seja, adaptar-se a tender as suas neces-
sidades, para que desenvolva nele a capacidade de refletir sobre conceitos matematicos,
criar hipéteses, testa-las e avalia-las com autonomia e cooperacao.
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[...] o jogo reduz a consequéncia dos erros e dos fracassos do jogador, permitindo
que ele desenvolva iniciativa, autoconfianga e autonomia. No fundo, o jogo é uma
atividade séria que nao tem consequéncias frustrantes para quem joga, no sentido
de ver o erro como algo definitivo ou insuperavel (Smole; Diniz & Milani, 2007, p. 10
apud Rita, 2013, p. 35).
Podemos abordar que o ensino de matematica vem sofrendo grandes modificagdes
nos ultimos anos, o que nos faz refletir sobre transformagdes educacionais que oportunizem
a compreensao do conhecimento, bem como, uma democratizagdo do seu ensino (Brasil,

1997 apud Rita, 2013).

Para Neto (2005), a matematica é capaz de desenvolver o raciocinio logico, a
criatividade, instigar o pensamento independente e desenvolver habilidades como a
resolugao de problemas, o que pode ser alcangado através do uso de diferentes recursos
metodoldgicos que busquem uma renovagao no ambiente na construgéo de conhecimentos
e de aprendizagens significativas.

O jogo matematico € uma estratégia de ensino, que tem o intuito de fazer com que
a disciplina seja redescoberta pelos alunos, se tornando um agente ativo na construgao
do proprio conhecimento. A busca por novas metodologias para o ensino da matematica
na educacao especial deve ser constante em fungao das dificuldades apresentadas pelos
alunos diante os conteudos da disciplina.

Portanto, a utilizacdo de jogos como estratégia na educagao especial torna-se
um recurso interessante e prazeroso que viabiliza a aprendizagem, sendo excelentes
oportunidades para alcancar conquistas sociais e desenvolver autonomia dos estudantes
com necessidades especiais.

CONSIDERAGOES FINAIS

Considerando que os jogos podem ser um recurso pedagogico que contribui para o
desenvolvimento do ensino de diferentes conceitos matematicos, bem como contribuir com o
desenvolvimento do raciocinio légico, das diferentes formas de cooperagéo, coparticipacao,
autonomia e promocéao da inclusao de estudantes com NEE no ensino da matematica, visto
que, este pode favorecer o respeito a diferenca e individualidade dos estudantes, além de
ser uma ferramenta que resinificar a compreensao no ensino da Matematica.

Assim, o jogo pode também auxiliar o ensino e aprendizagem dos critérios de di-
visibilidade. Com isso, realizamos o presente estudo com o intuito de analisar sistemati-
camente a literatura sobre a utilizagdo de jogos, em uma perspectiva inclusiva, através da
exploracéo das diversas metodologias de ensino e recursos educacionais que possibilitem
que todos os alunos tenham acesso a construgéo do significado dos conceitos abordados
dentro da disciplina.

A matematica € importante na educacao inclusiva porque pode ajudar a desenvol-
ver habilidades e capacidades, como o raciocinio légico e a criatividade. Além disso, a ma-
tematica pode contribuir para a formagao de cidadaos independentes, criticos, confiantes
e competentes.
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O professor também tem um papel importante na educagdo matematica inclusiva,
pois € ele quem guia o processo de aprendizagem dos alunos. O professor pode planejar
e trabalhar com jogos matematicos de forma cooperativa e desafiadora, incentivando o
dialogo e a interagdo com os alunos.

Portanto, para que a matematica seja inclusiva, € possivel utilizar diversas
metodologias e recursos educacionais, como o desenho universal para aprendizagem e o
uso de material manipulavel. O desenvolvimento da aprendizagem permite que os alunos
explorem conceitos de forma visual e tatil, facilitando a compreensao e a conexdo com 0s
conteudos. O material manipulavel pode ser adaptado as necessidades individuais de cada
aluno.
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RESUMO

Este trabalho traz discusséo a respeito da (des) valorizacdo do profes-
sor ao longo dos anos, analisando as condigdes de trabalho a que sao
submetidos, a remuneragao e o reconhecimento da sua influéncia para o
desenvolvimento social e econdmico, o desinteresse dos jovens na esco-
Iha da profissdo docente e um pouco dos desafios enfrentados por esses
profissionais na sala de aula. Este estudo tem como objetivo salientar a
importancia da valorizagdo de professores para considerando seu papel
crucial na construgao e desenvolvimento da sociedade. Nos apoiamos na
metodologia bibliografica, ao desenvolvermos essa pesquisa qualitativa,
apoiada em aporte teorico referentes ao assunto aqui abordados, bem
como documentos referentes as lutas que o sindicato desta categoria
tinha desde sua criagao, validando as reivindicagdes por direitos atrelados
a esta classe, tanto os conquistados como os que estdao em pauta.

Palavras-chave: profissao docente; negacao de direitos; luta sindical.

ABSTRACT

This work brings discussion about the (de)valuation of teachers over the
years, analyzing the working conditions to which they are subjected, the
remuneration and the recognition of their influence on social and economic
development, he lack of interest of young people in choosing their teaching
profession and some of the challenges faced by these professionals in
the classroom. This study aims to highlight the importance of valuing tea-
chers considering their crucial role in the construction and development of
society. We relied on bibliographical methodology, when developing this
qualitative research, supported by theoretical framework relating to the
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subject addressed here, as well as documents relating to the struggles that the union in this
category had since its creation, validating the claims for rights linked to this class, both con-
quered as those in question.

Keywords: teaching profession; denial of rights; trade union struggle.

INTRODUCAO

Percorrendo a histéria vemos que nem sempre a imagem do professor, antes
idealizada, se manteve de tal modo. “Os professores tém perdido prestigio, a profissao
docente é mais fragil hoje do que era ha alguns anos” (Névoa, 2017, p. 12). Com o intuito
de situar um tempo como ponto de partida, tomaremos a era colonial no Brasil como nosso
marco inicial apesar do conhecimento que a docéncia ja era exercida muito antes de
principiar no Brasil.

Nesse trabalho temos como objetivo averiguar as lutas enfrentadas pelos professores
ao longo dos tempos, em busca de seus direitos, além da resisténcia e os ataques por eles
sofridos, seja nas condigdes de trabalho e salarial ou na credibilidade a ele atribuida para
o processo de formagao.

Compreender como esse profissional se inseriu na sociedade é de sumaimportancia,
pois € a partir dai que identificamos a sua relevancia para difusdo do conhecimento entre os
homens. Analisando esta profissdo no Brasil, podemos constatar o quao (des)valorizado o
educador se encontra no decorrer do tempo.

Mesmo diante de conquistas obtidas pela categoria, muito ha por ser feito e hoje
desafios, talvez maiores, exprimem condi¢des para o exercicio da fungdo onde € exigido ao
docente, posicionamentos e saberes em dimensao macro, sobrecarregando-o.

Salientamos aqui que teremos alguns recortes historicos, visto que a construgéo da
identidade do professor decorre de varios tempos, passando por muitas lutas e desafios,
ocupando muitas paginas nesse estudo, diante disso a abordagem nesse texto sera de
maneira sucinta.

UM BREVE PASSEIO NA HISTORIA DO ENSINO NO BRASIL

O exercicio da profissao docente no Brasil, ndo teve seu inicio assinalado por uma
preparagao, ou seja, um planejamento deste acontecimento. Marcada primordialmente pela
influéncia de representantes da igreja, em particular a igreja Catdlica, um pouco mais tarde
também por leigos, sua funcéo se destinava a principio a catequizagao, passando depois
por questdes de interesse, a pratica da leitura e escrita.

A génese da profissao de professor tem lugar no seio de algumas congregagdes
religiosas, que se transformaram em verdadeiras congregagdes docentes. Ao longo
dos séculos XVII e XVIII, os jesuitas e os oratorianos, por exemplo, foram progressi-
vamente configurando um corpo de saberes e de técnicas e um conjunto de normas
e de valores especificos da profissao docente (Névoa, 1999, p. 15-16).
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No periodo de 1549 a 1759 os jesuitas lideravam a pratica docente o que nao
caracterizavam como 0s Unicos a exercer a profissao aqui no Brasil, entretanto foram os
primeiros a chegarem sendo expulsos em 1759 pelo Marqués de Pombal.

Na era pombalina’ o ensino foi considerado fracassado, pois com a expulsdo dos
jesuitas, a quem tinham um método de ensino pré-determinado, ndo houve a apresentagao
de planos para o ensino, nomeando leigos para o exercicio a profissdo docente. No periodo
pombalino era muito comum a escolha de pessoas para lecionar mesmo sem nenhum
conhecimento relacionado ao processo de ensino, ndo diferenciando muito dos tempos atuais
onde a contratagao de individuos, mesmo sem saber as etapas, métodos avaliativos, de
planejamento, enfim sem o dominio e a formag&o necessaria sdo convocados a assumirem
cargos e fungdes no setor educacional meramente por questdes politicas. E dessa forma
o ensino teve seu desenvolvimento ndo sendo objeto de maiores preocupagdes e sob o
paradigma de que ensinar seria uma ocupacao relativamente simples (Tardif, 2002).

A educagao torna-se a responsabilidade do Estado em 1760, tem por consequéncia
a responsabilidade para com os professores. Mesmo apés essa mudancga a evolugao da
profissdo docente esta bastante atrelada ao desenvolvimento do ensino e as diversas
etapas pela qual tem passado.

No Brasil Imperial, compreendido entre 1822 a 1889, a educacédo era prevista em
lei na Constituicdo de 1824, presente no artigo 179, inciso XXXII. “A Instru¢édo primatria,
e gratuita a todos os Cidadéos” e inciso XXXIII “Collegios, e Universidades, aonde serao
ensinados os elementos das Sciencias, Bellas Letras, e Artes”, garantido a instrug&do primaria
e gratuita para todos os cidadaos brasileiros, entretanto vale salientar que esta educagao
estava prevista apenas para homens livre, ou seja, excluia os escravos e as mulheres,
configurando direito apenas para a elite da época. Os professores que ensinavam também
eram pessoas com poder aquisitivo, isto pode ser consequente, pois a classe inferior nao
dispunha de saberes de escrita e leitura.

De meados de 1822 até o final da era imperial o ensino primario se expandiu mesmo
com a falta de escolas (estruturas fisicas) e pessoas qualificadas para o ensino, e o ensino
secundario se restringia apenas a classe privilegiada, segundo Veiga (2007). De acordo
com Oliveira (2004, p. 949) “ao final do Império, o quadro geral do ensino era o seguinte:
poucas escolas primarias (com 250 mil alunos para um pais com cerca de 14 milhdes de
habitantes, dois quais 85% eram analfabetos)”.

No periodo republicano, 1889, a estruturas de ensino caminhava a passos lentos,
este foi um periodo marcado por movimentos muito significante para a educagédo. Em
especial foram quatro os movimentos, sendo o primeiro, a criagao da pasta da Secretaria de
Estado dos Negdcios da Instrugdo Publica, dirigida por Benjamin Constant e incrementada
mais tarde por Getulio Vargas com a criagao do Ministério da Educagado em 1930; o segundo
esta vinculado ao debate referente as pesquisas o Movimento dos Pioneiros em 1932; o
terceiro e por fim a Lei de Diretrizes e Base da Educagao em 1961.

Para Oliveira (2004, p. 954) “em todos estes momentos histoéricos ira predominar
a assisténcia ao ensino das elites e 0 despropdsito com a universalizagdo da educagao
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popular, condicao necessaria para a consolidacao da democracia brasileira” Ainda nao é
pensada a igualdade de acesso aos direitos a educagéo, restrito a uma parte minima da
populagao.

As discussodes que discorrem sobre o desenvolvimento do ensino e o ser professor
estdo atreladas entre si, Tardif (2013) nos mostra que tanto que a vida pessoal quanto
a profissional era indissociavel, que a escolha para lecionar se dava através da conduta
moral. “A historia da profissdo docente € indissociavel do lugar que seus membros ocupam
nas relagdes de producéao e do papel que desempenham na manuteng¢ao da ordem social”
(N6voa, 1987, p. 75-76).

O desenvolvimento da educagao nao se limita até este periodo, entretanto como aqui
sdo apenas algumas entrelinhas do processo histérico do ensino e da profissdo docente.

A ERA CRITICA: O SER PROFESSOR NO BRASIL

Nao é possivel se tratar da profissdo docente sem antes situar e compreender
alguns dos grandes movimentos como o da década de 30, por exemplo, em que havia a
luta travada pelos defensores da escola publica, desencadeado no documento Manifesto
dos Pioneiros da Escola Nova de 1932, esse documento trata da gratuidade, principios e
obrigatoriedade entre outros fatores regulamentador que o ensino necessitava. Este:
[...] seria a elaboragdo de um documento, no qual, os mais representativos edu-
cadores do Pais tracariam a orientacao geral a que deveria obedecer uma politica
educacional pelo poder publico na organizagéo do ensino publico, em todos os seus
aspectos, modalidades e niveis, e em todas as esferas administrativas. Esse docu-
mento apareceria mais tarde, em margo de 1932, redigido por Fernando de Azeve-
do e subscrito por 25 outros educadores de renome sob o titulo: A reconstrucdo edu-
cacional no Brasil. Manifesto dos Pioneiros da Educagao Nova e dirigido “Ao Povo
e ao Governo”. Esse documento foi considerado da maior importancia por todos os
meios intelectuais do Pais, e recebido como a uUnica contribuicao verdadeiramente
organica para a indicagao dos rumos que a Revolugéo de 1930 deveria imprimir aos
problemas de educacgao e ensino no Pais. Tornou-se, por isso um documento his-
térico no panorama educacional e intelectual do Brasil (Lemme, 1988, v. 2, p. 103).
Os manifestos dos educadores nao se limitaram apenas a década de 30, a
insuficiéncia de garantias a professores se estendia nos anos posteriores. O professor deixa
de ter a posigao privilegiada de disseminagao do conhecimento com aplicacéo a pratica,
como era nos tempos do ensino para Artilharia e Fortificagao (Valente, 2007), tornando-se um
profissional desvalorizado e a eles séo atribuidos diversos acusagdes e responsabilidades
sociais, além de negacéao de direitos. Por décadas a imagem do professor se caracterizava
da seguinte forma:
[...] aos anos 60 como um periodo onde os professores foram ‘ignorados’, parecen-
do nao terem existéncia propria enquanto fator determinante da dinamica educati-
va; aos anos 70 como uma fase em que os professores foram ‘esmagados’, sob o
peso da acusagao de contribuirem para a reproducao das desigualdades sdcias;
aos anos 80 como uma década na qual se multiplicaram as instancias de controlo
dos professores, em paralelo com o desenvolvimento de praticas institucionais de
avaliagao (Valente 2007, p. 15).
Autonomia antes concedida ao educador, seja ela na organizagdo do conteudo
na autoridade desempenhada em sala ou participagao politico-social, como no “final do
século XIX, quando os professores eram investidos de todos os poderes (até o de ganhar

guerras).” (Novoa, 2007, p. 4), atualmente, os docentes nao detém esse poder.
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A partir de 1964, tempos em que movimentos estudantis e professores elaboravam
debates fora e dento da universidade, o regime militar altera o cenario académico e passam
a repreendé-los de forma violenta e repreensiva almejando calar educadores e discentes,
“‘durante o Estado Novo ha uma politica aparentemente contraditéria de desvalorizagao
sistematica do estatuto da profissdo docente” (Novoa, 2007, p. 5).

O anseio a privatizagao das atividades educacionais no periodo da ditadura
militar no Brasil esteve atrelada a lucratividade crescente em diferentes etapas do ensino,
fortalecendo interesses comuns de privatista e do governo militar. O presidente Jodo Goulart
através da promulgacgéao da primeira LDB, Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional,
de 1961, beneficiava o setor privado fungdes antes delegadas pelos Secretarios e Ministros
de Educacao.

A educacéo foi uma das grandes preocupagbes dos grupos que atuaram no am-
bito do Estado apds 1964, pois o0 regime necessitava, tanto de técnicos altamente
qualificados quanto de mao-de-obra desqualificada. M&ao-de-obra desqualificada e
“docil”. A rede fisica foi expandida, um maior nimero de pessoas pdde frequentar a
escola e nela aprendiam que o Brasil era um pais democratico, catdlico e alinhado
ao mundo Ocidental. O investimento em educacgao, porém, ndo permitia que se ab-
sorvesse toda a demanda escolar. Os recursos para a educagao foram minguando
ao longo do periodo ditatorial, pois a prioridade do regime era o desenvolvimento
acelerado. [...] a desigualdade social ndo diminuiu, ao contrario, aprofundou-se. O
setor educacional foi alvo constante dos ataques do governo. Qualquer forma de
discordancia era logo taxada de “subversiva” ou “comunista”, e seu autor era bani-
do dos meios académicos. O movimento estudantil sofreu muitas baixas, até que
perdeu sua forga, mantendo-se quase inerte nos anos mais truculentos da ditadura.
Essa foi a outra forma de educar encontrada pelo regime: disseminando o terror,
para desencorajar atitudes de apoio ao “subversivos” ou “comunistas”. A educagao
funcionou durante a ditadura militar como uma estratégia de hegemonia. O regime
procurou difundir seus ideais através da escola, buscando o apoio de setores da
sociedade para seu projeto de desenvolvimento, simultaneamente ao alargamento
controlado das possibilidades de acesso ao ensino pelas camadas mais pobres
(Mechi, apud Comissao da Verdade do Estado de Sao Paulo, 2015, p. 3-4).

Nesse periodo em que professores tiveram seus direitos negados, nao permitindo
vozes que contrariasse o pensamento politicodaépoca, e aos que expressavamdistintamente

sofria com a perseguigao, demisséo, exilio, morte ou se restringiam a atividades particulares.
As instituicdes de ensino também vém sofrer repreensao e segundo Melchior:

Em 1967 foi suprimida a politica de vincular recursos da receita de impostos para a
educagao. A vinculagao retornou em 1969, somente para a esfera municipal, e a vin-
culagao comegou a recair na receita tributaria. Unido e estados ndo séo mais obri-
gados a investir recursos financeiros em educagéo. Os municipios, que possuem a
menor capacidade econémico-financeira, constituem a Unica esfera obrigada, pela
Constituigéo, a investir recursos em educacgao (Melchior, 1980, p. 51).

A ditadura militar findou em 1985, e deixou marcas e consequéncias para a
educacao e para os profissionais da area que tiveram que se reestruturar. Os desafios nao
se limitaram no século XX e se arrastou até o século posterior. Muito sdo as provacoes
enfrentadas atualmente pelos docentes, vinda da necessidade de reconstrucéo do alicerce
da educagao como também exigéncias modernas no ensino como a Constituicdo Federal

de 1988 e a nova Lei de Diretrizes e Base da Educagao de 1996.
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DESAFIOS MODERNOS EM EXERCER A PROFISSAO DOCENTE

A especulacdo quanto ao papel do educador na sala de aula se amplia
significativamente, havendo a sobrecarga quanto as responsabilidades no recinto escolar
exigindo deste profissional a resolugdo de problemas diversos sem recursos minimos
disponiveis. Gasparini et al. (2005, p. 192), ressalta os riscos e as consequéncias da
auséncia de recurso e suporte ao professor afirmando que:

As condigdes de trabalho, ou seja, as circunstancias sob as quais os docentes mo-
bilizam as suas capacidades fisicas, cognitivas e afetivas para atingir os objetivos
da produgéo escolar podem gerar sobre esforco ou hipersolicitagdo de suas fun-
¢bes psicofisiologicas.

Ainda nesse viés:

A categoria tem colocado todos os seus esforgcos em melhorar as condi¢gdes mate-

riais e de trabalho nas escolas [...] para que cheguem a ser espagos mais humanos.

O grave das condigdes materiais e de trabalho das escolas ndo é apenas que é difi-

cil ensinar sem condigbes, sem materiais, sem salarios, o grave é que nessas condi-

¢bes nos desumanizamos todos. Ndo apenas torna-se dificil ensinar e aprender os

conteudos, torna-se impossivel ensinar-aprender a ser gente (Arroyo, 2000, p. 64).

Arroyo salienta também a questdo de humanidade, de perceber as pessoas como
cidadaos, como individuo fundamental e disseminador do conhecimento, para isso faz-
se necessario considerar ndo apenas a aprendizagem, mas a condigdo em que essa
aprendizagem esta ocorrendo, considerando condigdes fisicas e estruturais. Himbernon
(2011) ja salientava para a falta de condi¢des favoraveis aos professores, permitindo a

realizacao de seu trabalho com qualidade.

Mesmo com as discussdes referentes as contribuicbes do professor na construgao
e desenvolvimento sociedade, os esfor¢os da categoria pela melhoria e a analise da
gravidade da condicao de trabalho, podem ser entendidos como agente fundamental para
mudanga significativa.

No relatério da OCDE?, Education Policy Analysis (1998), em apenas trés paginas
utilizam-se expressdes como: “trazer outra vez os professores para o retrato”; “colo-
car os professores no centro dos processos sociais e econdmicos”; “os professores
sao os profissionais mais relevantes na constru¢ao da sociedade do futuro”; “os
professores tém de voltar para o centro das estratégias culturais”; “os professo-
res estdo no coragdo das mudancgas”. Tudo isto para concluir que “a centralidade
dos professores nem sempre é devidamente reconhecida no plano politico” (Novoa,

2007, p. 4).

A discusséo referente a necessidade de professores dotados de maior capacidade
e formacao profissional para o exercicio a fungéo se faz presente nos discursos, em revistas
de educagao, em eventos educacionais, nos proprios cursos de formacgao, entretanto o
tempo livre destinado a essa formacédo n&o € garantida para que os docentes possam
se qualificar. A exigéncia da formacao € frequente e intensiva tanto quanto a negacao
a liberdade do educador em se ausentar das salas para atender essa demanda para a
complementacao curricular.

A formacao inicial, ou minima, prevista no Art. 62 da Lei de Diretrizes e Bases de
1996, para professores deu aos docentes garantias no sentido do controle para o exercicio,
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visto que o fluxo de pessoas atuando sem qualificagdo é contingencial. Para a formacéao
superior assegurada também pela LDB Art. 66 confirma que “a preparagéo para o exercicio
do magistério superior far-se-a em nivel de pés-graduacgao, prioritariamente em programas
de mestrado e doutorado (Brasil, p. 26)” visto como formag¢ao que prepara o individuo para
lecionar.

Atualmente a necessidade dessa formagado complementar e/ou continuada vem
sobrecarregada com as demandas da Tecnologia da Informag&o e Comunicagéao (TIC), por
ser era digital e praticamente tudo do cotidiano esta atrelado aos recursos tecnologicos
tendo necessidade da escola acompanhar esse desenvolvimento. Segundo a LDB em seu
Art. 1 § 2° “A educacgao escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social”,
dessa forma podera ser avaliada a eficacia do saber docente atrelado a TIC.

Nao se limita apenas a formagéao continuada os desafios modernos dos docentes.
Pouco tem se pensado sobre a saude dos professores, eles ainda continuam com a funcéo,
mesmo que subjetiva, de médico, de pais, de psicologos e de tantas outras profissdes
no seu local de trabalho, “o papel do professor extrapolou a mediagdo do processo de
conhecimento do aluno” (Gasparini, et al, 2005, p. 191), além de lidar com a multiplicidade
de limitagdes advinda do aluno.

Complementando Gasparini e et al (2025), salienta que situagbes como essa
podem ser fatores que adoecem os educadores, com doengas fisicas e psicoldgicas, as
chances de diferentes sofrimentos psiquicos e transtornos sdo maiores aos professores,
desencadeando altos indices de afastamentos e licengas.

Tardif (2013) aponta para o saber vinculado a pesquisa cientifica e a necessidade da
valorizagao na relagéao saber do professor e o campo de pesquisa, essa garantia existente
na LDB que determinam o “acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um” (Brasil, 1996, Titulo Il Art. 4, V p. 8),
dever de “promover a extensao, aberta a participagdo da populagao, visando a difusdo das
conquistas e beneficios resultantes da criagéo cultural e da pesquisa cientifica e tecnologica
geradas na instituicdo” (Brasil, 1996, Art. 43 VII, p. 21), que hoje no Brasil vém sendo
ameacado pelo governo atual. “Assim como o produto da educacéao € fundamental para o
desenvolvimento politico nas democracias, também é essencial para o desenvolvimento
econdmico.” (Melchior, 1980, p. 51) e quanto a isso se faz pertinente pensar que a pesquisa
cientifica tem desempenhado papel importante para a sociedade e seu desenvolvimento.

Desconsiderar a profissdao docente para o bom desenvolvimento de uma nagao
podera relegar a economia e o desenvolvimento social e cientifico daquele local.

PROFESSOR VAI A LUTA!

Em meados das décadas de 70 até a década de 80, periodo em ocorreu o arrocho
salarial e elevagao ao numero de matriculas nas escolas devido ao plano militar de ensino,
mesmo sem a condigao necessaria ao exercicio do professor, crescera o descontentamento
acerca da situagcdo em que era posta o educador, tornando fator fundamental para
desencadear a organizagao da categoria unindo-se em prol da mobilidade coletivas e greves.
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Na época da ditadura militar a greve de professores tinha como objetivo a organizacao da
carga horaria aumentada de 12 para 20 horas semanais além das questdes salariais.

Os protestos prosseguiram, com passeatas e piquetes, muitas vezes dispersados
com jatos de agua pela policia. O Dops lacrou a sede do sindicato dos professores
e prendeu os lideres do movimento, ameagados de serem processados com base
na Lei de Seguranca Nacional (Acervo o Globo, 1979).

O desafio dos docentes a principio, esta marcado pela busca do reconhecimento
do oficio de ensinar como profissdo. Como vimos anteriormente, o excesso de professores
leigos para suprir uma demanda momentanea, provocou o favorecimento para a corporagao
na luta, de interesses da classe docente e 0 desencadeamento das greves em busca de
condigdes favoraveis para o trabalho o que contribuiu para a criagdo do Ministério do
Trabalho e da regulamentac&o na Constituicdo Federal o direito de greve.

A garantia ao piso salarial, do plano de carreira, do 1/3 referente ao total das
horas de trabalho para o planejamento, dentre outras estdo asseguradas por Emendas
Constitucionais presente também na Meta 18, Brasil 2014, do Plano Nacional de Educagao
em que destinava aos estados e municipios a obrigatoriedade em assegurar os respectivos
planos até 2016 educadores das redes publicas.

No entanto o desrespeito a profissdo docente € perceptivel ja nas analises salariais
entre professores com formacgao superior e as demais profissbes quem também exigem
graduagéao. Considerar um médico, advogado, dentre tantas outras profissdes, os salarios
dos professores estdo em media abaixo em 25% das demais categorias segundo a Agéncia
Brasil.

A desvalorizagao do professor € um dos fatores que influencia para que cada
vez mais, o0s jovens a ndo escolherem essa profissdo segundo o relatério da OCDE. Os
jovens buscam profissdes com prestigio e reconhecimento social, salarios mais atrativos
e condigdes favoraveis ao exercicio profissional, situagées que coloca a profissao docente
em desvantagem por ndo atender aos requisitos que os jovens procuram.

A situacao da atratividade da profissdo docente também ndo é estimulada pela
maior parte dos professores atuais, em que a maioria afirma nao indicar a profissdo docente
aos seus alunos, refletindo o quao desapontado se encontra os educadores quanto a
valorizagéo de sua profissdo (Jornal Estadao, 2008).

Paraaproximaro valor salarial, aclasse docente é necessariaingressarem mestrados
e doutorados, em que o Plano Nacional de Educacéo na Meta 17, aborda necessidade de
“valorizar os (as) profissionais do magistério das redes publicas de Educacao Basica, de
forma a equiparar seu rendimento médio ao dos(as) demais profissionais com escolaridade
equivalente, até o final do sexto ano de vigéncia deste PNE”".

Amarcha em diregao ao ataque aos direitos do educador também se figura quanto ao
direito & greve que é assegurado pela Constituicdo Federal de 1988 Art. 9° - “E assegurado
o direito de greve, competindo aos trabalhadores decidir sobre a oportunidade de exercé-lo
e sobre os interesses que devam por meio dele defender”.

Entretanto quando esta agéo se da de modo efetiva, € visto por governantes politicos
como manobra dos professores e fuga dos seus oficios, dificultando partilhar o dialogo e
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averiguacao da luta a que o educador executa, acrescentada de ameagas de demissoes,
cortes na remuneragao entre outras situagoes.

A voz do professor tem enfraquecido e seu poder de comunicacao pela escrita ou
pela fala talvez tem se restringido muito aos congressos, simpdésios e sala de aula, este
profissional precisa compreender o seu potencial, sua capacidade e valor buscando seu
espaco com fluidez, Névoa (2007, p. 17) nos mostra que:

A nossa credibilidade passa muito por qualquer coisa que os professores perderam
ha alguns anos que é a capacidade de intervengéao politica. Temos uma capacidade
de intervencao publica em nivel sindical, mas os professores falam pouco. Numa
sociedade midiatica, fortemente comunicativa, temos que aprender a falar mais,
temos que ter uma voz publica mais forte e temos que aprender a comunicar melhor
com o exterior.
E essa capacidade de interacdo muitas vezes perdida, até mesmo entre profissionais
da mesma categoria, que precisa ser resgatada, professor ndo pode e nem precisa se
sentir s, a mercé de lideres politicos que desacredita a mudanga social a ele atrelado. No

entanto existem fatores que merecem destaque em seu carater evolutivo:

O primeiro de carater quantitativo, diz respeito ao crescente nimero de educadores
associados aos sindicatos. Os professores buscam a entidade associativa como
espago de representatividade e legitimidade politica de suas discussdes e agdes,
conferindo-lhe “status de credibilidade”, ndo apenas para a categoria, mas também
para a sociedade. [...]. O segundo aspecto, o da evolugéo qualitativa do movimento
docente, merece igualmente atencédo, uma vez que o avango se da no sentido da
politizacdo da categoria que vai constituindo-se enquanto sujeito coletivo, usando
um novo discurso, expressao de uma nova percepgao da entidade (Vale, 2002, p.
4).
O movimento por melhoria do trabalho dos professores precisa ser entendido
também como espacgo de formagédo, ndo apenas como lugar de busca de direito. Essa busca
merece um estudo empirico e tedrico desenvolvendo e organizando seu trilhar engajando

os sindicalistas ao fortalecimento para o bem comum.

Um dos primeiros vestigios de sindicalizacdo dos professores veio em meados de
1950 com a Associacdo de Professores Licenciados do Brasil (APLB), até os dias atuais.
Constituida a partir de um movimento nacional que n&o se institucionalizou, continuando
ativa apenas na Bahia com apoio de outros estados. Em 1960 outros sindicatos relacionados
a profissdo docente se constituiram, como a Confederagao dos Professores Primarios do
Brasil (CPPB) no estado de Sao Paulo (Gindin, 2013), entretanto sé era permitida uma
entidade por estado e mais tarde forram incorporada outras confederagdes de professores
paulistas.

Essas sindicalizagbes n&o se restringiram apenas aos professores do ensino basico
da rede municipal e estadual, despertando também o anseio e a formulagao de sindicais nas
redes Federais, com o Sindicato Nacional dos Servidores Federais da Educacdo Basica,
Profissional e Tecnoldgica (SINASEFE), fundado apds a criagdo da Constituicdo Federal de
1988 a partir do Encontro Nacional das Associagdes de Servidores das Escolas Federais
de 1° e 2° graus, concretizado em Salvador na Bahia, e nas instituicbes de ensino superior-
IES com o Sindicato Nacional dos Docentes das Instituicbes de Ensino Superior (ANDES-
SN), criada em 19 de fevereiro de 1981 na cidade de Campinas SP, criada sobre influéncia
de outras categorias que enfrentavam problemas diversos.
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A educacgao basica sucateada ao longo dos tempos, arrastando consigo os
profissionais desta area atualmente nido se diferem das universidades em termos de
precarizacao. Os ultimos governos vém estipulando corte de verbas desestruturando as
Universidades e Instituicdes Federais inclusive no cumprimento de despesas em recursos
basicos. “Os professores brasileiros se destacam porque tém dedicagdo e amor ao que
fazem. Imagino o quéo longe o ensino do Pais poderia ir se houvesse incentivo e apoio
a profissdo” diz Vikas Pota3, ele acrescenta ainda que “Elegeram os professores como
inimigos, eles que sao, e deveriam ser reconhecidos, como os maiores aliados da melhora
do ensino”, em entrevista ao Jornal Estadao, em 28 de maio de 2019, referente aos ataques
que os professores vém sofrendo pelo atual governo.

Os centros de pesquisas, que desempenham fung¢des fundamentais para a nagao
podera ser uma das principais vitimas da nova gestdo. Tratada como ‘balburdia’ pelo
ministro da educagao, ndo tendo o verdadeiro conhecimento das produc¢des cientificas nas
diversas areas de ensino.

Libaneo (2013) ressalta a necessidade do resgate da identidade do professor, da
urgéncia do fortalecimento do sindicato na luta por direitos e a ampliagao do leque de suas
acdes. Considerando um equivoco mistificar a atuagdo do professor como algo mutavel
pelas maquinas e tecnologias. Ou talvez pior, como ser insignificante para a sociedade e
seu desenvolvimento.

CONSIDERAGOES FINAIS

A qualificacao e valorizacao do professor sédo tidas em Névoa (2003) como um dos
pilares para o bom desenvolvimento da sociedade. E a partir da educagdo de qualidade
que teremos individuos capazes de formar, transformar, gerir e ser participativo. Pensar
a valoragao do professor nos dias atuais e seu custo é pensar o custo de uma sociedade
desenvolvida, com autonomia, com cidadaos cientes de suas obrigagdes e direitos.

Aimportancia da atuacao dos docentes para qualquer nagao é de suma importancia,
entretanto € perceptivel que os direitos a eles atrelados em sua maioria, estdo negados,
essa negacao fica evidente enquanto sao feitas exigéncias de profissional qualificado com
formagao continuada enquanto que o educador é obrigado a se fechar em sala de aula com
carga horaria excessiva.

Negam-se direitos previstos na Constituicdo Federal vigente, que garante condigdes
fisicas necessarias ao exercicio da fungao, mas a eles sao dados condigdes excessivas de
trabalho docente e formacdes descontextualizadas com a realidade do ambiente escolar.

Anegacao continua ainda no desrespeito ao piso salarial e a tantos outros beneficios
garantidos aos professores. Reconhecer o valor da educacgédo no desenvolvimento social,
cultural e econémico do pais é reconhecer o valor do professor, o custo deste profissional
na sociedade.
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