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Apresentacao

Aeducacgao contemporanea se encontra em constante transformacéo, impulsionada
por mudangas tecnoldgicas, sociais e metodologicas que desafiam as praticas pedagogicas
e a formacgao docente. A necessidade de preparar educadores para responder a essas
exigéncias torna-se central no debate académico, exigindo reflexdes que articulem teoria
e pratica no desenvolvimento profissional. O presente volume reune contribuicbes que
aprofundam essas questdes, promovendo uma analise critica sobre a docéncia, a inovagao
e os desafios enfrentados no cotidiano escolar.

O livro aborda multiplas dimensdes da formacdo docente e das praticas
educacionais, considerando a formacdo continuada como elemento central para a
qualificacdo do ensino. Discute-se a experiéncia de professores em diferentes contextos
educacionais, evidenciando estratégias para o aprimoramento pedagogico e a adaptacao
a novas demandas. A incorporacao de tecnologias digitais, os desafios da educacéo fisica
escolar e o papel do ludico no processo de ensino sdo algumas das tematicas exploradas,
demonstrando a complexidade da atuagao docente.

Além disso, a obra ressalta a importancia da reflexao critica sobre a pratica docente,
enfatizando a necessidade de um planejamento pedagdgico alinhado as realidades dos
estudantes. A articulagdo entre teoria e pratica se apresenta como um eixo estruturante
das discussoes, favorecendo uma abordagem integrada da aprendizagem. O estudo de
experiéncias concretas enriquece a compreensao dos processos educativos e evidencia
caminhos possiveis para a inovagao pedagogica.

O debate sobre o ensino na era digital destaca as oportunidades e desafios da
incorporagao de novas tecnologias ao ambiente escolar. A interatividade e as possibilidades
proporcionadas pelos recursos digitais sdo analisadas sob a perspectiva do professor,
ressaltando a importancia do dominio técnico e pedagdgico dessas ferramentas para uma
pratica docente mais dinadmica e conectada as realidades contemporéaneas.

Esta coletanea, ao reunir estudos fundamentados e experiéncias docentes,
contribui significativamente para o avango das reflexbes sobre a formagéo e atuagao dos
professores. A diversidade de abordagens aqui presentes enriquece o debate educacional,
promovendo uma compreensdo ampliada dos desafios e possibilidades que permeiam o
ensino nos dias atuais.

Que esta obra possa servir como referéncia para educadores, pesquisadores e
estudantes que buscam compreender e aprimorar suas praticas pedagodgicas, fortalecendo
0 compromisso com uma educacao de qualidade.

Boa leitura!l
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RESUMO

Este estudo tem como objetivo analisar a contribuicdo da formagéao conti-
nuada na construgdo de conhecimentos necessarios a pratica docente no
contexto das Politicas Publicas e a reflexividade no ensino de Matemati-
ca nos anos iniciais. O sujeito de pesquisa € uma professora-formadora
que participou da Formacao Continuada como orientadora de estudos do
PNAIC no municipio de Barra do Bugres-MT. Esta pesquisa parte das per-
guntas: Que possibilidades a formagao continuada oferece a construgéo
dos conhecimentos relacionados a pratica docente? Como a formagao
continuada esta relacionada ao saber e fazer dos professores dos anos
iniciais? Quais as tensdes e expectativas que surgem durante o processo
de formagé&o continuada dos professores dos anos iniciais? Para tanto, as
informagdes para a pesquisa foram obtidas através de uma pesquisa des-
critiva qualitativa na perspectiva de um estudo de caso, que utilizou como
instrumento de coleta de dados um relato de experiéncia. Nesse senti-
do foi adotada a visédo epistemoldgica de Franco (2012), Névoa (1992) e
Tardif (2002). Apds a analise os resultados evidenciaram que € possivel
a contribuicdo da formacao continuada na construcdo de conhecimentos
necessarios a pratica docente no contexto das Politicas Publicas e a sua
contribuicdo também ao ensino da matematica nos anos iniciais.

Palavras-chave: formacao continuada; praxis; saberes; fazeres.
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ABSTRACT

This study aims to analyze the contribution of continuing education in the construction of
knowledge necessary for teaching practice in the context of Public Policies and reflexivity
in Mathematics teaching in the early years. The research subject is a teacher-trainer who
participated in Continuing Education as a study advisor in the PNAIC program in the mu-
nicipality of Barra do Bugres-MT. This research is based on the following questions: What
possibilities does continuing education offer for the construction of knowledge related to
teaching practice? How is continuing education related to the knowledge and practices of
early years teachers? What tensions and expectations arise during the process of conti-
nuing education for early years teachers? To address these questions, data for the research
were obtained through a qualitative descriptive study from a case study perspective, using
an experience report as the data collection tool. In this sense, the epistemological views of
Franco (2012), Névoa (1992), and Tardif (2002) were adopted. After analysis, the results
showed that continuing education contributes to the construction of knowledge necessary
for teaching practice in the context of Public Policies and also contributes to the teaching of
Mathematics in the early years.

Keywords: continuing education; praxis; knowledge; practices.

INTRODUCAO

Hoje a docéncia € um tema muito discutido no contexto educacional, e as discussdes
giram em torno de uma transformacéo, desse termo, com o passar do tempo. Nesse sentido
Névoa (1992) faz uma abordagem acerca da trajetoria das abordagens diferenciadas em
relacao a docéncia.

De acordo com Novoa (1992), nos anos 70 os professores eram ignorados
na literatura, eram desconsiderados em sua existéncia educativa, nos anos 80 foram
vistos apenas como responsaveis pela desigualdade, mas a medida em que o sistema
educacional avangava, os professores nos anos 90 passaram a ser valorizados em sua
pratica educacional dentro das instituicdes, onde aos poucos os conceitos pré-estabelecidos
para eles durante a década de 80 foram sendo disseminados. Levando em consideracio
discussdes e investigagdes significativas em relagdes as problematicas dos contextos
educacionais da época.

Nesse sentido, foi adotada a visdo epistemoldgica de Franco (2012), Névoa (1992)
e Tardif (2002), dentre outras contribuigdes bibliograficas. Para tanto, as informagdes para a
pesquisa foram obtidas através de uma pesquisa descritiva qualitativa na perspectiva de um
estudo de caso, que utilizou como instrumento de coleta de dados um relato de experiéncia
abordando opinides e tematicas em relacdo a contribuicdo da formacao continuada na
construcdo de conhecimentos necessarios a pratica docente no contexto das Politicas
Publicas e a reflexividade no ensino de Matematica nos anos iniciais.

A Formacéao Continuada de Professores e Mudanca na Pratica Pedagdgica constitui
importante contribuicdo para o debate em torno da aprendizagem e do desenvolvimento
profissional de professores. Aprender a ensinar pode ser considerado como um processo
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complexo - pautado em diversas experiéncias e modos de conhecimento - que se prolonga
por toda a vida profissional do professor, envolvendo, dentre outros, fatores afetivos,
cognitivos, éticos e de desempenho.

Assim declara Franco (2012, p.159):

[...] pode-se dizer que as praticas docentes nao se transformam de dentro da sala
de aula para fora, mas ao contrario”, ou seja, a atuagdo docente pode ser transfor-
mada para melhor ou para pior conforme se apresentam as praticas pedagoégicas
instituidas. Assim o &, pelo contexto educacional negociado ou imposto, produzido
historicamente, permeado por questdes culturais e ideoldgicas.

Nesse sentido a pratica docente configura-se em pratica pedagdgica quando
dialoga com as questdes educacionais, ou seja, quando sua pratica esta pedagogicamente
fundamentada no sentido do professor construi-la conhecendo o que, porque e como
fazer. Ao iniciar a proposicdo desta pesquisa observamos que ainda existem poucas
investigacdes relacionadas a construgdo dos saberes dos professores, na estruturagéo de
sua identidade profissional, seu desenvolvimento profissional e concomitante a isso na sua
construcao social e cultural. Estudos sobre o pensamento do professor, o ensino reflexivo,
a base de conhecimento para o ensino, apesar da diversidade tedrica e metodoldgica que
os caracterizam, tém apontado para o carater de construgcdo do conhecimento profissional
para o desenvolvimento profissional ao longo do exercicio da docéncia e para a construgao
pessoal desse tipo de conhecimento.

Esta pesquisa aborda algumas reflexdes sobre a analise da participagdo de uma
orientadora de estudos do PNAIC (Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na idade Certa) no
municipio de Barra do Bugres, durante a formagao continuada oferecida pelo governo
federal a todos os professores que atuam nos trés primeiros ciclos de alfabetizacdo de
todos os municipios do Brasil. Tendo nos escritos, abordagens tedricas relacionadas a
pratica pedagogica do professor e as teorias discutidas durante o processo da formagao
continuada ora mencionada.

Propondo dessa maneira um pensar sobre uma educacgao de qualidade e sobretudo,
um pensar critico na importancia da formacao continuada para os professores que atuam
principalmente nos anos iniciais. Além disso, esta pesquisa podera possibilitar uma reflexao
da praxis pedagogica em torno de uma agao reflexiva envolvida pela questao da reflexdo-
acao-acao, dentro do contexto de formacao continuada. Visando a construgéo de um saber
e de um saber fazer, a partir da propria pratica docente individual e coletiva, buscando a
unidade teoria-pratica.

Noévoa (1992, p. 24) afirma:

(...) a formacao de professores tem ignorado, sistematicamente, o desenvolvimen-

to pessoal, confundindo formar e formar-se, ndo compreendendo que a légica da

atividade educativa nem sempre coincide com as dindmicas proprias da formacgao.

Entende-se que a formacgao dos professores precisa ser um processo continuo

e fundamental na vida das escolas. A formacdo docente necessita voltar-se para o

desenvolvimento pessoal produzindo a vida do professor, para o desenvolvimento

profissional, motivando também desenvolvendo a profissdo docente para o desenvolvimento
organizacional, ou seja, produzir a escola.
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METODOLOGIA

A pesquisa utilizou de aportes da metodologia qualitativa, a fonte para a produgao
foi um estudo de caso. De acordo com Merriam (1998), esta abordagem se caracteriza pelo
carater de profundidade e detalhamento, focando esfor¢cos em uma unidade de analise,
neste caso, a professora orientadora de estudos durante a formacao continuada.

Estudo de caso qualitativo € uma descrigédo e analise intensiva de um fenémeno ou
unidade social. E pode ser ainda caracterizado como uma pesquisa empirica que
investiga o fendbmeno no contexto da vida real (Yin, 1994) e ocorre em um contexto
delimitado (Miles e Huberman, 1994 apud Merriam, 1998).

Araujo e Borba (2004), enfatizam que pesquisa qualitativa deve ter por tras uma
visao de conhecimento que esteja em sintonia com procedimentos como entrevistas, ana-
lises de videos e interpretagdes. O que se convencionou chamar de pesquisa qualitativa,
prioriza procedimentos descritivos a medida em que sua visdo de conhecimento explicita-
mente admite a interferéncia subjetiva, o conhecimento como compreensao que € sempre
contingente, negociada e nao € verdade rigida.

O que é considerado “verdadeiro”, dentro desta concepc¢ao, € sempre dindmico e
passivel de ser mudado. Esta metodologia de pesquisa n&o € baseada na quantificagao,
mas na analise de cada fenbmeno em sua forma complexa.

Na pesquisa qualitativa, os dados, em vez de serem tabulados, de forma a apresentar
resultados numeéricos, sao retratados por meio de relatos, levando-se em conta aspectos
tidos como qualitativamente relevantes, como as opinides e comentarios do publico que
respondeu ao questionario.

Com base nesses principios, escolhemos a pesquisa qualitativa por ter um carater
exploratério, uma vez que estimula o entrevistado a pensar e a se expressar livremente
sobre o assunto em questao.

Entendemos que seja o tipo de pesquisa mais adequado ao que pretendemos fazer,
pois, visa conhecer em profundidade como e porqué determinada situagao supde ser unica
em muitos aspectos, procurando descobrir 0 que ha nela de mais essencial e caracteristico.

A coleta de dados aconteceu durante a formagao continuada do PNAIC- Pacto
Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (Matematica), no ano de 2015 em que foi
desenvolvida a formagao continuada com os professores dos anos iniciais doa municipio de
Barra do Bugres-MT. Foram elaborados relatos de experiéncia dos orientadores de estudo
de todos os municipios participantes desta formacédo continuada. Porém, esta pesquisa
traz em seu contexto de analise o relato da orientadora/formadora de estudos do municipio
sujeito da pesquisa, Barra do Bugres.

Foi investigada a contribuicao da formacgao continuada na construgdo de conheci-
mentos necessarios a pratica docente no contexto das Politicas Publicas e a reflexividade
no ensino de Matematica nos anos iniciais.

Os procedimentos para analise dos dados tém como objetivo organizar os dados de
forma que possibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto de investigacao.
Portanto, os dados foram analisados na perspectiva teérica de Bardin (2006) em que descreve
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a Andlise de Conteudo como um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes, que
utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens.
Neste sentido, o relato de experiéncia da orientadora de estudos do PNAIC em Barra do
Bugres foi elemento importante no processo de producao dos dados.

AFORMAGAOCONTINUADACOMOPOSSIBILIDADE PARAAPRATICA
REFLEXIVA DO PROFESSOR

De acordo com Novoa (1992), devemos buscar a competéncia pedagogica na
propria pratica, no dia-a-dia da experiéncia vivida, no refletir-se sobre ela, uma vez que
esta reflexao se processa antes, durante e depois da agdo, no movimento dialético acao-
reflexdo-acgao, traduzido no triplo movimento reflexdo-na-agao, reflexao-sobre-agao e sobre-
a-reflexdo-na-agao sugerido por Schon (Schon apud Novoa, 1992), buscando a unidade
teoria-pratica e a construgcédo de uma pratica pedagdgica reflexiva, ou seja, critica e criativa.

Estas concepcoes de reflexdo-na-agao e de reflexdo-sobre-a-agao tém por base
urna visdo de conhecimento que pressupde a unidade indissoluvel teoria e pratica, distante
do que predomina no ensino corrente em seus diferentes graus, ancorado no modelo de
racionalidade técnica, onde a teoria é desvinculada da pratica. O exemplo mais concreto
desse modelo sao os cursos de formagao de professores, onde se coloca o desenvolvimento
de competéncias profissionais (pratica de ensino — estagio supervisionado) apds o
conhecimento das ciéncias basicas e aplicadas.

Declara Ribas (1989, p. 68):

[...] A formacado do professor ndo se da de fora para dentro. Ele se forma, néo é
formado. A formagao n&o precede o exercicio da profisséo, ela se da no exercicio
desta. E para que isto acontega é necessaria uma reorganizacéo da escola. E pre-
ciso tempo para o professor refletir, € preciso espaco a fim de que os professores se
encontrem, estudem, troquem experiéncias, discutam sobre suas atitudes e agoes,
reflitam juntos sobre suas praticas, sobre as questdes que os afligem e também
tenham um salario condigno.

Ou seja, a escola deve passar por uma reorganizagao para minimizar as limitagées
que se pdem ao trabalho do professor reflexivo. Se é propdsito da instituicao escolar ter
esse tipo de professor atuando no seu interior, € imprescindivel prolongar o seu tempo de
permanéncia na escola, para momentos de encontro e reflexdo conjunta, com vistas ao
enriquecimento curricular e melhoria constante tanto da pratica individual quanto da pratica

escolar como um todo, o que diminuiria a rotatividade dos professores.

Outro aspecto a ser levado em consideragao € o numero de alunos por professor,
0 que possibilita uma atengcdo mais qualificada. Além disso, é preciso lembrar que a fungao
primeira do professor € a docéncia de qualidade e ndo a dispersdo com o trabalho burocratico
e com as preocupacgoes econdmico-financeiras da escola. O exercicio profissional deve dar
ao professor condigdes de refletir na e sobre a sua pratica, a fim de, realmente, conseguir
sua formacao.

Portanto, ha necessidade de trabalho coletivo que propicie, a partir do dialogo com
a atividade a construgao/reconstru¢cao do conhecimento, o confronto entre pontos de vista
diferenciados e, a partir dai, a imersao de confluéncias, amadurecendo perspectivas para
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gue emerja uma nova competéncia, tanto dos profissionais quanto da escola. Esse tipo de
acao exige profissionais que tenham mentalidade aberta para o novo, respeitando o outro
e convivendo com posicionamentos diferentes.

O professor reflexivo deve ser sensivel a apreensao de possibilidades alternativas:
deve ter consciéncia de que ele também €& passivel de erros nas suas concepg¢des mais
profundas, uma vez que, continuamente, esta examinando os fundamentos subjacentes
a essas concepgdes para descobrir contradigdes, buscando uma sintese, isto €, o ciclico
movimento agao-reflexdo-acgao.

Os professores reflexivos estdo sempre se questionando sobre o seu saber, 0 seu
fazer e 0 seu saber fazer em sala de aula, indo além das atitudes imediatistas e tendo
presente o tipo de homem que se quer formar. A mentalidade aberta e a responsabilidade
intelectual sédo atitudes fundamentais para que o professor reflexivo tenha a consciéncia
de que ele é responsavel pela sua formagao continuada. Dessas condicdes lhe advém o
entusiasmo para enfrentar a rotina e construir o novo.

A formacéo continuada ndo tem um carater cumulativo, ou seja, ela ndo se constroi
por acumulagdo de conhecimentos, mas sim por meio da reflexao critica sobre a prépria
experiéncia e em interagdo ndo s6 com os outros elementos da comunidade escolar, como
também com outros segmentos da sociedade. O dialogo do professor com tais elementos
é fundamental para sedimentar saberes que emergem das diferentes praticas profissionais
por meio de discussao/reflexdo socializando o conhecimento transmitido/reconstruido/
produzido na escola.

Além das reflexdes sobre esses aspectos, o professor reflexivo tem de ponderar
sobre os resultados inesperados de sua agao, uma vez que, dada a complexidade da pratica
pedagogica, os imprevistos estdo sempre mesclando os resultados previstos para a agao.

Ao considerar os resultados do seu trabalho, ndo s6 basta perguntar-se se os
objetivos propostos foram atingidos, mas também se esta satisfeito com os resultados
alcancados. E preciso deixar claro que é esse profissional que, realmente, efetivara uma
pratica pedagdgica reflexiva no ambito da escola.

Desse modo, a pratica pedagdgica reflexiva possibilita ao professor uma analise
sobre o seu proprio trabalho e nas condi¢cdes sociais em que 0 seu exercicio profissional
esta situado. Para melhor compreender a atitude reflexiva na pratica pedagogica escolar,
achamos importante transcrever o que diz (Kemmis apud Gomez 1992, p. 103) sobre a
natureza do processo de reflexao:

A reflexdo néo é determinada bioldgica ou psicologicamente, ndo € independente
dos valores, antes expressa e serve interesses humanos, politicos, culturais e so-
ciais particulares. A reflexdo nao € um processo mecanico, nem simplesmente um
exercicio criativo de construgdo de novas ideias, antes € uma pratica que exprime o
nosso poder para reconstruir a vida social, ao participar na comunicagao, na tomada
de decisdes e na agao social.

No que serefere a praticadessareflexao no Brasil, atematicadaformagao continuada
de professores € contemplada na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDB

9394/96 em seu artigo 63, bem como o “aperfeicoamento profissional continuado” esta em
seu artigo 67. Assim, as recomendacgdes da nova lei tornam necessaria a implementagao
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de investimentos, objetivando a melhoria da agéo pedagdgica, isso se da por meio de uma
reflexdo na pratica pedagogica proporcionada pela formagao continuada.

Vé-se, a partir dai, a necessidade de se formar professores que reflitam sobre a sua
propria pratica, pois a reflexdo sera um instrumento de desenvolvimento do pensamento,
da acao e de desenvolvimento profissional. Dessa maneira, o professor passa a ser visto
como sujeito que constroi seus conhecimentos profissionais a partir de sua experiéncia e
saberes, por meio de sua compreensao e (re)organizagédo alcancados pela interlocu¢ao
entre teoria e pratica. Historicamente, a formagao de professores vem sofrendo mudancgas
decorrentes da evolugdo no modo de producédo de conhecimento pela humanidade e pela
crescente rapidez na divulgagao desses conhecimentos, o que faz com que a questao da
formagao continuada de professores tenha estado atualmente nas pautas de discussdes
nos contextos educacionais.

RESULTADOS E DISCUSSOES

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa € um compromisso assumido
pelos governos federal, do Distrito Federal, dos estados e municipios, que visa assegurar
que todas as criancas estejam alfabetizadas até os oito anos de idade, ao final do 3° ano
do ensino fundamental. Trata-se de promover e disseminar o processo de alfabetizacao,
ressaltando a importancia do professor alfabetizador na fungao de auxiliador na formagao
para o bom exercicio da cidadania das criangas, futuros jovens e adultos da nagado. Para
que isso seja possivel, o alfabetizador precisa ter plena clareza do que ensina e como
ensina. Nesse sentido, o PNAIC visa contribuir para o aperfeicoamento profissional dos
professores alfabetizadores (Brasil, 2012).

No municipio de Barra do Bugres-MT, participaram das formagdes do PNAIC —
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, ao todo, 37 professores alfabetizadores
da rede municipal de ensino, tendo a professora sujeito da pesquisa como a orientadora de
estudos/ formadora. Estes profissionais sistematizaram em suas salas de aula e em suas
respectivas escolas, atividades relevantes de compromisso com a elevacao da qualidade
na educagado do nosso municipio.

O presente relato de experiéncia busca apresentar reflexdes advindas de uma
analise por meio de uma vivéncia durante o processo de formagao continuada do PNAIC,
sendo um estudo de caso relacionado a reflexdes em que evidenciam as possibilidades que
uma formacio continuada oferece a construgdo dos conhecimentos, por meio da pratica
docente envolvida a um contexto ciclico do movimento acao-reflexdo-acgao.

Para além dessa perspectiva, esta pesquisa também analisa como a formacao
continuada esta relacionada ao saber e fazer dos professores dos anos iniciais, fazendo
uma abordagem subjetiva em torno da relagdo que existe entre as Politicas Publicas
governamentais e a formagao continuada de professores que acontece dentro de uma
escola em seus respectivos municipios. O relato em seu contexto aborda questdes sobre
as tensdes e expectativas que surgem durante o processo de formagédo continuada dos
professores dos anos iniciais.
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ANALISE DOS DADOS

O relato de experiéncia da orientadora de estudos do PNAIC teve como objetivo
trazer um breve olhar reflexivo acerca da experiéncia, enquanto orientadora/formadora
de estudos do PNAIC. Um trabalho desenvolvido uma turma de 37 alfabetizadores, no
municipio de Barra do Bugres — MT. Na Rede Municipal onde os alfabetizadores lecionam,
a proposta de organizagado na educacgéo basica € por ano, visto que na minha turma havia
professores de 1°, 2° e 3° ano e alguns do 4° e 5 ° ano do ensino fundamental.

As analises evidenciaram que a formagao continuada oferece possibilidades para
a construcao do conhecimento dentro da sala de aula, partindo da premissa de que nesse
momento os professores envolvidos na formacdo acabam vivenciando um momento em
que refletem sobre suas praticas pedagdgicas utilizadas no processo de ensinar. Todavia
o processo da formacao continuada esta intimamente relacionado ao saber e fazer dos
professores, nesse contexto, dos anos iniciais.

Orientadora de estudos PNAIC:

Como orientadora assim como os alfabetizadores, muitos conceitos que ndo foram
desenvolvidos durante o caminhar dos meus anos iniciais, foram formado durante
o decorrer deste ano e por sua vez, durante os estudos dos cadernos. Mas algo
surpreendente pude constatar na minha experiéncia como educadora/orientadora,
descobri que ninguém possui mais ou menos capacidade intelectual, mas sim, uns
possuem mais motivagao e determinagéo naquilo que Ihe é determinado a fazer.
Conforme Gimeno Sacristan (1999), o professor a partir das suas reflexdes sobre
a pratica pedagogica, pode gerar atitudes problematizadora em relacédo a sua pratica
e modifica-la. Pois essa pratica reflexiva/educativa é o produto final a partir do qual os
professores adquirem por meio de uma reflexao pratica de que eles poderao aperfeigcoar-se

continuamente.

Orientadora de estudos PNAIC:

Fomos incentivados a buscar conhecimentos que nao tinhamos antes, mas que
deveriamos aprender agora, porque somos impulsionados a buscar aquilo que néao
temos, mas precisamos. Como orientadora descobri que em muitas vezes a dificul-
dade de aprendizagem nao esta apenas no aluno, mas também da dificuldade em
que o professor tem em ensinar algo que ele nao conhece, nem viu e muito menos
nunca estudou.

A analise deixa evidente que durante um processo de formagao continuada os
professores sao levados a vivenciarem momentos de reflexées e de grandes tensdes, visto
que a formacao continuada tem a capacidade de possibilitar um pensar sobre a praxis
pedagdgica envolvida no contexto escolar. E importante frisar que nesse momento as
tensdes surgem porque conceitos construidos anteriormente precisam ser desconstruidos
para o empoderamento do novo, € na maioria das vezes nesse momento da formagao
continuada é bem conflitante. Como declara a orientadora de estudo:

E isso foi o que ficou marcado durante este ano de 2015 as reflexdes realizadas du-
rante as formagdes me levaram a considerar que paradigmas para mim que antes
imaginava nunca serem quebrados, diante de tal relevancia dos contelidos existen-
tes nos cadernos, conclui que, realmente podemos enquanto educadores fazer com
que a matematica deixe de ser vila e passe a ser mocinha, e que realmente é possi-
vel ensinar e aprender matematica de forma prazerosa. Diante do desenvolvimento
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dos estudos relacionados a matematica as capacidades intelectuais foram além do
que esperavamos, a responsabilidade, compromisso e motivagao, desejo, sonho e
amor pelo que fazemos com certeza foi o que nos motivou a buscar e aceitar novas
mudangas nos métodos de ensino em relacdo a matematica nos anos iniciais.
Nesse sentido Dewey (1959), declara a reflexdo ndo é simplesmente uma sequéncia,
mas uma consequéncia, uma ordem de tal modo consecutiva que cada ideia engendra seu
efeito natural e, ao mesmo tempo, apoia-se na antecessora ou a esta agora construida. As
partes sucessivas de um pensamento reflexivo derivam umas das outras e sustentam-se
umas as outras, nao vao e vém confusamente. Cada fase € um passo de um ponto a outro,
a correnteza, o fluxo, transforma-se numa série, de novas cadeias.

Orientadora de estudos PNAIC:

Enquanto professora, ha treze anos ja tive muitos desafios na educagédo, mas com
estrema relevancia garanto que neste ano de 2015 foi uma experiéncia inédita em
minha vida enquanto educadora. Tive a oportunidade de mais uma vez estar orien-
tando e formando os alfabetizadores do municipio de Barra de Bugres, agora na
area da matematica, confesso que de inicio estava bem apreensiva em relagéo aos
estudos deste ano.

A propdsito Franco (2012) salienta que as mudangas comegam na pratica, e essas
transformagdes ndao acontecem por decretos, ndo muda(m) pela vontade expressa de
alguns, nao muda(m) pela mera imposigcéo de novas politicas educacionais, ela(s) muda(m)
quando seus protagonistas percebem a necessidade de mudancgas. Logo as tensdes tém

seu papel fundamental nesse processo de transformacgao do pensar.

Segundo a orientadora de estudos o que mais vale a pena é ver que um professor
motivado, motiva ndo s6 o aluno, mas outro professor, coordenadores, diretores, secretaria
municipal de educacgao, enfim um professor bem embasado teoricamente naquilo que
faz, motiva e desperta a toda uma sociedade a buscar aquilo que ninguém pode roubar,
o conhecimento. E realmente ela descobriu maneiras diferentes de ensinar e aprender
matematica, esse processo ficou marcado na sua histéria enquanto educadora, na condicio
de orientadora do PNAIC.

Por sua vez Tardif (2002) afirma que a relacdo dos docentes com os saberes nao
é restrita a uma funcédo de transmissdo de conhecimentos ja constituidos. Ele explica
que a pratica docente integra diferentes saberes e que mantém diferentes relagdes com
eles. Define o saber docente “[...] como um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou
menos coerente, de saberes oriundos da formacéao profissional e de saberes disciplinares,
curriculares e experienciais” (Tardif, 2002, p. 36).

CONSIDERAGOES FINAIS

Os resultados a partir da analise deste relato de experiéncia evidenciam que
€ possivel a contribuicdo da formacdo continuada na construcdo de conhecimentos
necessarios a praxis pedagogicas do professor e também no processo de construgao do
conhecimento do aluno. Tudo isso dentro de um contexto das Politicas Publicas e a suas
contribuigdes ao ensino e aprendizagem de algumas disciplinas especificas, nesse caso, a
matematica nos anos iniciais.
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Essa analise foi importante e positiva para mim, professora, e também para
muitos professores que fizeram esta formagao continuada, pois ao conversar com alguns
dos professores que participaram, o que pude perceber que minha experiéncia também
ecoava nos colegas. Deste modo, a proposta do PNAIC foi bem recebida pelos professores
alfabetizadores. Considero relevante, como orientadora de estudo, destacar a importancia
desta formacgéao tanto para os professores alfabetizadores como também para ela mesma
enquanto professora/orientadora/formadora de professores dos anos iniciais do seu
municipio.

Com certeza as formagdes trouxeram reflexdes e inquietagbes que, ao longo
do percurso, me mostraram a importancia do processo ensino-aprendizagem, da teoria
articulada com a pratica, da contextualizagao com a realidade social e do papel memoravel
de um professor na educacgao e no desenvolvimento de um pais.

Um ponto marcante no inicio das atividades do Programa foi a leitura e reflexado
da entrevista em videos com Antonio Novoa, “Subsidios para Organizagdo do Trabalho
Docente”, sendo este um material sugerido no Caderno 01 do PNAIC (Brasil, 2014).

Nessa perspectiva, os saberes profissionais dos professores sao temporais, plurais
e heterogéneos, personalizados e situados, e carregam as marcas do ser humano.

As formacdes do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa promoveram
muitos avang¢os na educagdo no municipio de Barra do Bugres. Consideramos de
grande importancia destacar que a partir deste Programa os professores alfabetizadores
desenvolveram um olhar diferenciado para o ensino da Matematica, bem como para seu
planejamento e para suas intervengdes pedagdgicas.

Este olhar diferenciado proporcionou aulas mais significativas, prazerosas e
atraentes, e isso faz toda a diferenca se tratando do ciclo de alfabetizagdo. E possivel
perceber que uma formacgao continuada pode favorecer ao professor a redescoberta de
possibilidades de novas abordagens de ensino, estimulo, mudancgas e transformag¢des em
sala de aula, planejamento flexivel e dialégico.

Dessa forma, a formagédo continuada por meio da praxis reflexiva oferece aos
educadores possibilidades concretas de ampliar conhecimentos, rever o que sabe e o que
ainda necessita conhecer para aprofundar seus estudos tedricos e aperfeicoar sua pratica
pedagodgica.
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RESUMO

Esta comunicagao cientifica tem como objetivo investigar os desafios e
possibilidades para o ensino e as tensdes na formacado de professores
em decorréncia do uso da rede social Facebook como um ambiente de
aprendizagem virtual. O sujeito de pesquisa € uma professora pedagoga,
em formagao no nivel de Mestrado- PPGCEM/UNEMAT no municipio de
Barra do Bugres-MT. Esta pesquisa parte das perguntas: Que possibilida-
des o Facebook oferece para o desenvolvimento de uma proposta de for-
magéao de professores? Quais as tensdes que surgem durante o processo
de ensino utilizando uma rede social? Qual o ponto de vista da professora
sobre os limites e as possibilidades de uso do Facebook como um am-
biente virtual de aprendizagem? Nesse sentido, foi abordado a visao epis-
temoldgica do construto seres-humanos-com-midias (Borba, 1999), que
tem como bases tedricas os estudos de Tikhomirov (1981), Lévy (1999;
1993) e de Prensky (2001). Aideia de tensao vem de outro fundamento te-
orico, a Teoria da Atividade (Engestrom, 1987). Metodologicamente, sera
empregado o estudo de caso numa abordagem qualitativa. Os resultados
evidenciaram que € possivel o professor se envolver e interagir com os
ambientes virtuais relacionando-os com o contexto educacional. Conclu-
imos que as tensdes apresentadas durante o processo tiveram efeitos
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motivadores que propiciaram a superacao do desafio de desconstruir os pré-conceitos em
relagdo ao uso da rede social Facebook no processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: redes sociais; Facebook; ensino e aprendizagem; educagao.

ABSTRACT

This scientific communication aims to investigate the challenges and possibilities for teach-
ing and the tensions in Teacher Education resulting from the use of the social network Face-
book as a virtual learning environment. The research subject is a Pedagogical educator,
enrolled in the Master’s degree program (PPGCEM/UNEMAT) in the municipality of Barra
do Bugres-MT. This research is based on the following questions: What possibilities does
Facebook offer for the development of a teacher training proposal? What tensions arise
during the teaching process using a social network? What is the teacher’s perspective on
the limitations and possibilities of using Facebook as a virtual learning environment? In this
context, the epistemological view of the construct human-beings-with-media (Borba, 1999)
was addressed, based on the theoretical studies of Tikhomirov (1981), Lévy (1999; 1993),
and Prensky (2001). The concept of tension comes from another theoretical foundation, Ac-
tivity Theory (Engestrom, 1987). Methodologically, a case study with a qualitative approach
will be employed. The results showed that it is possible for the teacher to engage and inter-
act with virtual environments by relating them to the educational context. We conclude that
the tensions presented during the process had motivating effects that helped overcome the
challenge of deconstructing preconceptions regarding the use of the social network Face-
book in the teaching and learning process.

Keywords: social networks; Facebook; teaching and learning; education.

INTRODUGAO

Asredes sociais podem ser entendidas como um¢tipo de relagao entre seres humanos
pautada pela flexibilidade de sua estrutura e pela dindmica entre seus participantes. Apesar
de relativamente antiga nas ciéncias humanas, a ideia de rede ganhou mais forgca quando
a tecnologia auxiliou a construgao de redes sociais conectadas pela internet, definidas pela
interagcdo via midias digitais (Possolli, 2015).

Pensando entre outros elementos, as redes sociais sao definidas por seu carater
horizontal, desprovidos de uma hierarquia rigida, os lagos tendem a ser menos rigidos, de
maneira geral, sdo formados a partir de interesses, temas e valores compartilhados, mas
sem a forga das instituigdes e com uma dinamica de interacdo especifica (Porto; Santos,
2014).

O uso das redes sociais possibilita a relagao entre pessoas, mas com o advento da
internet no nosso contexto social o qual estamos inseridos, ela também passou a ser um
ambiente de aprendizagem. Nessa interagéo entre educagéo, rede social e sujeito (aluno),
os avancgos tecnologicos caminham paralelo ao desenvolvimento educacional.
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Entre as redes sociais, destaca-se o Facebook, um ambiente virtual de relagdes
sociais que pode ser também um ambiente virtual de aprendizagem, visto que suas
possibilidades educativas podem ir além das ferramentas oferecidas, como por exemplo o
entretenimento.

Muitos dos professores ainda desconhecem a utilidade do Facebook como um
espaco pedagdgico, tendo em vista que essa rede social pode favorecer significativamente
com O processo ensino e aprendizagem.

Nesta perspectiva, essa pesquisa tem como objetivo investigar as possibilidades
e as tensdes na formacgao de professores em decorréncia do uso da rede social Facebook
como um ambiente de aprendizagem virtual, no tocante a experiéncia de uma mestranda
do Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica, no municipio de
Barra do Bugres.

Para essa pesquisa, apoiamo-nos nha visao epistemoldgica associada ao construto
seres-humanos-com-midias, que tem como bases tedricas os estudos de Tikhomirov
(1981) e de Lévy (1993). No construto seres-humanos-com-midias Borba (1999) discute
e reorganiza as ideias desses dois autores e coloca em pauta a preocupacgao de se
compreender como se da a producido do conhecimento.

METODOLOGIA

Para esta pesquisa sera utilizado a metodologia qualitativa pois ndo ha qualquer
interesse em representagdes numeéricas sobre o tema. A fonte para a produgao € um Estudo
de Caso. De acordo com Merriam (1998), se caracteriza pelo carater de profundidade e
detalhamento, focando esforgos em uma unidade de analise, neste caso, a professora em
formacao.

Estudo de caso qualitativo € uma descrigéo e analise intensiva de um fenémeno ou
unidade social. E pode ser ainda caracterizado como uma pesquisa empirica que
investiga o fendmeno no contexto da vida real (Yin, 1994) e ocorre em um contexto
delimitado (Miles e Huberman, 1994 apud Merriam, 1998).

Araujo e Borba (2004), enfatizam que pesquisa qualitativa deve ter por tras umavisao
de conhecimento que esteja em sintonia com procedimentos como entrevistas, analises de
videos e interpretacées. O que se convencionou chamar de pesquisa qualitativa, prioriza
procedimentos descritivos a medida em que sua visao de conhecimento explicitamente
admite a interferéncia subjetiva, o conhecimento como compreensdao que €& sempre
contingente, negociada e nao € verdade rigida.

O que é considerado “verdadeiro”, dentro desta concepcgao, € sempre dindmico e
passivel de ser mudado. Esta metodologia de pesquisa n&o € baseada na quantificagao,
mas na analise de cada fendbmeno em sua forma complexa.

Na pesquisa qualitativa, os dados, em vez de serem tabulados, de forma a apresentar
resultados numéricos, séo retratados por meio de relatos, levando-se em conta aspectos
tidos como qualitativamente relevantes, como as opinides e comentarios do publico que
respondeu ao questionario.
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Para Araujo e Borba (2004), as caracteristicas acima nao devem ser vistas como
regras, visto que, de forma recursiva, o proprio entendimento do que € pesquisa qualitativa
esta em movimento e as nogbes acima levam a énfases diferentes.

Com base nesses principios, escolhemos a pesquisa qualitativa por ter um carater
exploratério, uma vez que estimula o entrevistado a pensar e a se expressar livremente
sobre o assunto em questao.

Entendemos que seja o tipo de pesquisa mais adequado ao que pretendemos fazer,
pois, visa conhecer em profundidade como e porqué determinada situagao supde ser unica
em muitos aspectos, procurando descobrir 0 que ha nela de mais essencial e caracteristico.

A producao de dados aconteceu durante 02 (dois) meses (setembro e novembro)
no ano de 2016, durante as aulas da disciplina Educacdo a Distancia Online ofertada
no programa de Pos-Graduagao Stricto Sensu — UNEMAT Barra do Bugres-MT. Foram
elaborados relatérios partindo das observacdes, abordando aspectos fundamentais da
participagcdo da professora — objeto da pesquisa — em formagdo. Foi investigado todo o
processo de desenvolvimento das atividades relacionadas ao uso do Facebook como
um ambiente de aprendizagem virtual proposto como uma possibilidade para o professor
ensinar em suas salas de aula.

Os procedimentos para analise dos dados tém como objetivo organizar os dados de
forma que possibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto de investigacao.
Portanto, os dados foram analisados amparados na perspectiva tedrica de Bardin (2006,
p. 38) em que descreve a Analise de Conteudo como um “conjunto de técnicas de analise
das comunicagdes, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
conteudo das mensagens”. Neste sentido, os relatorios e observagdes foram elementos
precisos para esse processo.

CONCEPGOES DE REDE SOCIAIS

‘Redes sociais’ refere-se a um conceito bem antigo que propde a interacao entre
seres humanos. Podendo ser uma apropriagao do mundo on line, optando-se dessa maneira
o termo “rede social”, para designar um grupo social quando este for exclusivamente digital
(Coutinho, 2009). De acordo com Lima Junior (2009, p.97) uma rede social ¢ a:

[...] forma de comunicagdo mediada por computador com acesso a internet, que
permite a criacdo, o compartilhamento, comentario, avaliagéo, classificagido, reco-
mendacao e disseminagao de conteudos digitais de relevancia social de forma des-
centralizada, colaborativa e autbnoma tecnologicamente.

Conforme o dicionario Aurélio (2009) redes significa um conjunto de fios, cordas,
cordéis, arames com aberturas regulares, afixados por malhas e nds, constituindo uma
espécie de tecido aberto ou fechado, destinado a algumas aplicagdes especificas como
pesca e caga. A rede social € uma modalidade de site criado com o objetivo que criar uma
rede de amizades criando um vinculo remoto e digital. E um organismo em mutagédo e
constante desenvolvimento dentro da internet.
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Conceituando as redes sociais Lévy (1999), analisa e usa um codinome chamado
“cibercultura”, de acordo com o autor € um espaco onde ocorre interacdes propiciado pela
realidade virtual criada a partir de uma cultura da informatica. Explica ainda que o virtual,
a cultura cibernética em que as pessoas utilizam, pode ser uma grande experiéncia de
relagdo com espaco e tempo. Essa “rede” pode indicar uma “inteligéncia coletiva”.

A inteligéncia coletiva, a partir dos pressupostos da cultura informatica e do novo
sistema cognitivo humano, emerge dentro desse contexto de cibercultura, em que a
inteligéncia ndo é mais fixa ou automatizada, mas reformulada e estabelecida em tempo
real, constituindo um grande cérebro global: “é uma inteligéncia distribuida por toda parte,
incessantemente valorizada, coordenada em tempo real, que resulta em uma mobilizagcio
efetiva das competéncias” (Lévy, 1998, p. 28).

Para Lévy (1998), a tecnologia esta cada vez mais presente no cotidiano das
pessoas e agora também na educacdo. Para o autor estamos vivendo a transformagao
cultural em que a forma de construir o conhecimento € colaborativa. Ainda destaca que
os educadores precisam se envolver nessa cultura digital para compreender também o
universo do estudante.

O autor afirma concomitante a essa perspectiva que, os professores devem usar as
ferramentas virtuais em beneficio da educagao potencializando e explorando os ambientes
das redes sociais como parte do processo de ensinar e aprender. Lévy (2000, p. 92-93)
declara:

(...) espago de comunicagao aberto pela interconexdo mundial dos computadores e
das memédrias dos computadores. Essa definicdo inclui o conjunto dos sistemas de
comunicacao eletrénicos (ai incluidos os conjuntos de rede hertzianas e telefénicas
classicas), na medida em que transmitem informagdes provenientes de fontes digi-
tais ou destinadas a digitalizacao. Insisto na codificagao digital, pois ela condiciona
o carater plastico, fluido, calculavel com precisao e tratavel em tempo real, hiper-
textual, interativo e, resumindo, virtual da informag&o que é, parece-me, a marca
distintiva do ciberespaco. Esse novo meio tem a vocagéo de colocar em sinergia
e interfacear todos os dispositivos de criagdo de informacgédo, de gravacgéao, de co-
municagao e de simulagao. A perspectiva da digitalizagdo geral das informagdes
provavelmente tornara o ciberespago o principal canal de comunicagao e suporte
de memdéria da humanidade a partir do proximo século.

Diante dessas afirmacdes pode-se considerar que as redes sociais virtuais permitem
compartilhar informagdes de textos, arquivos, imagens, fotos videos e outras possibilidades
qgue vao sendo descobertas a medida que temos uma certa necessidade. Sendo assim, as
redes sociais passaram a ser um instrumento com diversas opg¢des de uso gratuito para

aqueles que buscam envolver-se em uma cultura digital.

As redes sociais ndo estao limitadas apenas a um relacionamento social, mas outra
perspectiva € uma possibilidade de espaco pedagogico, um ambiente de aprendizagem
onde interatividade e trocas de experiéncias passa a ser fatores imprescindivel na produgao
do conhecimento.

O FACEBOOK COMO AMBIENTE VIRTUAL DE APRENDIZAGEM

O Facebook é um site e servico de rede social que foi produzido basicamente para
a funcao de entretenimento, criado em ambiente académico e atualmente bastante utilizado
pela sociedade. Foi fundado por Mark Zuckerberg e por seus colegas da Universidade de
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Havard; Eduardo Saverin, Dustin Moskovitz e Chris Hughes, foi langado na internet em
4 de fevereiro de 2004, operado e de propriedade privada da empresa norte-americana
Facebook Incorporation. O nome original dessa rede social foi “The Facebook”. O nome do
sistema é proveniente do nome informal para o livro dado aos estudantes no inicio do ano
letivo por algumas instituicées universitarias nos Estados Unidos, para ajudar os alunos a
conhecerem uns aos outros (Facebook, 2012; Sant’ana et al., 2014).

Entre outras atividades, o Facebook permite ao usuario se conectar e compartilhar
informacéao de forma dindmica. Essa ferramenta se tornou uma febre devido ao facil acesso.
A forma com que a comunicacdo se desenvolve através desse aplicativo faz com que
pessoas, mesmo a distancia, sintam-se préximos e presentes. Ainda aceita como membros
do site qualquer tipo de pessoa, oferecendo um espago para perfil.

A estrutura e a utilizacao do site foram primeiramente limitadas, pelos fundadores,
aos estudantes da Universidade de Harvard, todavia foi expandida para outras faculdades
da regido onde se localizava a instituicdo de ensino. Em 4 de outubro de 2012 o Facebook
atingiu a marca de 1 bilhdo de usuarios ativos em todo o mundo.

Hoje estamos envolvidos por ligagdes humanas que de certa forma torna-se
uma rede, onde as distancias fisicas podem ser grandes, mas que nesse momento sao
aproximadas pela tecnologia digital. Um contexto ligado por redes que tem um grande
poder em trocar informacgdes. Paralelo a essa perspectiva, a escola tem um grande desafio
em transformar essas informacoes e interagdes em conhecimento cientifico e criativo.

No que tange a rede social Facebook, Rossaro (2010) aponta que o processo de
aprender por meio da utilizagdo da rede favorece ao aluno certa autonomia e variedades
de opc¢des de pesquisa. Entretanto o professor deixa de ser o centro do saber e possibilita
através da rede social uma producdo do conhecimento de forma coletiva. O professor
continua sendo o mediador do conhecimento, porém a participacdo do aluno parte de uma
interacao entre professor e tecnologia digital.

Neste contexto a rede social Facebook se apresenta como uma tecnologia de
comunicagao e informagao (TIC), a esse respeito Almeida (2013, p. 31) ressalta que “com
a insercao das TIC nas escolas, cria-se a possibilidade de se alterar também o perfil do
discente e do professor, ou seja, torna-se possivel desenvolver um trabalho colaborativo,
incentivando a criatividade, a autoria, a autonomia e a troca”.

Borba e Penteado (2010), expressam que a forma tradicional de ensinar perde
as forgas diante de tantos avangos em diferentes areas. A partir de entdo surge essa
necessidade de inserir novos meios que auxiliem na aprendizagem. Assim, o Facebook
associado a educacdo e torna-se um meio viavel. Nesse momento observa-se que as
praticas docentes tradicionais ndo poderiam ser resistentes a essa ferramenta.

Diante disso, € um desafio muito grande para o professor mergulhar em “aguas
tortuosas” que mudam a todo o momento seu curso, e o desafio torna-se ainda maior
quando o professor ndo sabe nadar. Tendo em vista, que a geracao atual de professores
€ considerada imigrante digital, conforme Prensky (2001, p.2) “o maior problema que
enfrenta a educacao hoje é que os nossos instrutores Imigrantes Digitais, que falam uma
ultrapassada lingua (ou da era pré-digital), estdo lutando para ensinar uma populagéo que
fala uma linguagem inteiramente nova”.

Q)
@]
B,
=
c
Q)
o
N}

26



Praticas e Desafios no Ensino: Formagdo Docente e Inovacées Pedagdgicas

Neste sentido, Borba e Penteado (2010) ressaltam que os professores uma vez
inseridos nesse contexto pode enfrentar diversas dificuldades em relacdo ao dominio
de conteudos e principalmente ao manuseio das redes, que de certa forma, dar valor as
novas formas de ensinar e aprender. Assim, para que essa rede social seja reconhecida
como um instrumento pedagogico faz —se necessario os professores e alunos tomem
conhecimento das possibilidades de que o Facebook dispde para o processo da construgao
do conhecimento.

Visto que o Facebook pode ser um ambiente em que os professores poderao
postar suas atividades propostas aos seus alunos, além de compartilhar videos, fotos e
até mesmo sugestao de leituras e pesquisas para seus alunos, referentes aos conteudos
ja trabalhados em um contexto da sala de aula. Lembrando que durante esse processo 0s
alunos e professores estardao em total interagdo, mesmo longe fisicamente, porém em um
espirito de coletividade.

Figura 1 - Como funciona o Facebook no processo de aprender.
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Fonte: Santos, 2013.

De acordo com a figura 1, além de ser uma rede social que possui a interatividade
entre amigos, familiares, ou seja, entre o contexto social, o Facebook, pode proporcionar
a interacéo entre o processo do ensinar e o aprender. De acordo com Lévy (1999, p. 75):

Um mundo virtual, no sentido amplo, € um universo de possiveis, calculaveis a partir
de um modelo digital. Ao interagir com o mundo virtual, os usuarios o exploram e o
utilizam simultaneamente. Quando as intera¢gdes podem enriquecer ou modificar o
modelo, o mundo virtual torna-se um vetor de inteligéncia e criagdes coletivas.
Neste sentido, por possuir diversas ferramentas, ele proporciona ao professor a
oportunidade de criar grupos fechados, desenvolver avaliagbes, conteudos pragmaticos,
conteudos para pesquisas, videos, discussodes via foruns, bem como trabalhos individuais
e coletivos.
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Nessa perspectiva Amante (2014) considera que o Facebook permite a auto
expressao através do perfil, ao mesmo tempo em que favorece multiplas oportunidades
para compartilhar informagdes sobre a propria cultura, gostos, redes de amizade, filiagao
politica, e outros aspectos que contribuem para a construgao, quer da identidade, quer das
relagdes com os outros, desempenhando um papel importante em manter e desenvolver o
capital social, podendo ainda ter reflexos nos contextos educacionais, independentemente
da utilizagcao especifica destas ferramentas como espagos de aprendizagem formal.

Nesse sentido, ao aderimos as redes sociais como possibilidades, passamos a
compreender que o Facebook pode se um espago para ensinar e aprender formalmente
através de uma aprendizagem colaborativa.

RESULTADOS E DISCUSSOES

As atividades desenvolvidas na disciplina Educagao a Distancia online propiciaram
discussodes sobre as possibilidades e limitagdes da Educacao a Distancia online para o
Ensino de Ciéncias e Matematica, bem como a compreensao do processo de producgéo de
conhecimento e suas transformacdes em contextos online apresentando o uso de diferentes
ambientes virtuais de aprendizagem.

As atividades desenvolvidas foram baseadas na perspectiva do uso dos ambientes
online na educacgao. Para tanto, os procedimentos utilizados foram pautados em discussées
tedricas, aulas praticas no laboratério de informatica e estudo dirigido em sala de aula.

Foi proposta a construgao de um ambiente virtual de aprendizagem utilizando o
Moodle nas suas multiplas faces (féruns e chats) de duas formas: uma como ambiente
individual e a outra para o desenvolvimento da disciplina com todos os envolvidos na
formagdo. Além do Moodle, foi criado um grupo fechado no Facebook para discussdes
envolvendo foruns, postagens de videos, fotos, imagens e links para estudos.

Durante o desenvolvimento das atividades, a professora em formagao relata que
surgiram diversas tensdes relacionadas a utilizagdo de um ambiente virtual, que por hora
Ihe fora apresentado somente como um espaco social de relacionamento. Mas, a partir das
tensdes ocorridas surgiu um novo conceito para o Facebook, ele passa a ser entendido
como um ambiente virtual de aprendizagem quando adotado pelo contexto educacional. E
percebido o nivel de interatividade que ocorre durante sua utilizacao.

Ressaltamos, que a professora considerava o Facebook algo desnecessario e até
entdo n&o possuia nenhum ambiente de relacionamento virtual, sendo essencial a criagado de
uma conta pessoal nesta rede social. De acordo com a professora, essas tensées causaram
transformacgdes tanto nas suas interagdes sociais como na sua pratica pedagogica.

Nesse sentido, os resultados evidenciaram que € possivel o professor se envolver
e interagir com os ambientes virtuais relacionando-os com o contexto educacional, pois
percebe-se nas discussdes dos dados, as potencialidades que o Facebook oferece nao so
para o processo de ensino e aprendizagem, mas também para o processo de formagao de
professores.

Q)
@]

9,
=
c
Q)

o
N}

28



Prdticas e Desafios no Ensino: Formacdo Docente e Inovacoes Pedagdgicas

No entanto, durante este processo as tensdes mais comuns ao utilizar essa rede
social como um ambiente virtual de aprendizagem foi desconstru¢do de um conceito
fragmentado em relacao as possibilidades de ensino com tecnologias digitais. A primeira
percepgcao da professora acerca da utilizacdo do Facebook no contexto educacional se
refere a inseguranca em relacdo ao dominio de sala de aula.

Outrora, as redes sociais vém tomando espago descentralizando o papel do professor
como detentor do saber. Essa percepgao vai ao encontro do que diz Matin-Barbero (2006),
ele destaca que vivemos num ambiente de informacgéo que apresenta diversas de aprender
e ao mesmo tempo se encontra fortemente descentrado em relacdo ao sistema educativo
gue ainda nos rege, organizado em torno da escola e do livro.

Apartirdas atividades desenvolvidas, a professora comegou a perceberaimportancia
da interacdo, da interatividade e da coletividade que se da no contexto deste ambiente
virtual, sendo possivel por meio das tensbdes causadas considerar que esse processo faz
parte do cotidiano dos seus alunos.

A propésito Léevy (1999; apud Bannel et. al., 2016, p.118) “defende que o papel
do professor deve ser o de incentivar e animar a inteligéncia coletiva dos alunos, em vez
de fornecer diretamente os conteudos a serem adquiridos”. Nesse sentido, compete ao
professor potencializar o uso do Facebook em suas multiplas possibilidades favorecendo
tanto o processo de ensino e aprendizagem quanto o processo de formacgéao do proprio
professor.

CONSIDERAGOES FINAIS

Considerando as discussoes realizadas, os aspectos destacados pelo sujeito da
pesquisa apontam para uma reflexao importante sobre o uso das redes sociais na educacéo,
uma vez que essas plataformas oferecem alternativas interessantes, estimulando o dialogo,
a colaboracgao e a interagcdo. Assim, as redes sociais podem gerar debates intensos entre os
educadores sobre a viabilidade do Facebook como um ambiente virtual de aprendizagem.

A pesquisa evidenciou que, ao integrar tecnologias digitais no contexto escolar,
surgem tensdes, especialmente quando se adota uma perspectiva que desafia uma
visao reducionista acerca das potencialidades do Facebook no processo de ensino e
aprendizagem.

De maneira geral, os resultados mostraram que € possivel para o professor se
envolver e interagir com ambientes virtuais, conectando-os ao contexto educacional de
forma significativa. Concluimos que as tensdes observadas ao longo do processo nao
foram obstaculos, mas sim elementos motivadores, que ajudaram a superar os preconceitos
relacionados ao uso do Facebook no ensino e aprendizagem. Dessa forma, a pesquisa
sugere que, com a abordagem adequada, as redes sociais podem se tornar ferramentas
valiosas, contribuindo para um processo educacional mais dindmico e alinhado as
necessidades contemporaneas.
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RESUMO

Este estudo consiste em refletir os principais desafios enfrentados por
professores e alunos no ensino/aprendizagem da Educacgao Fisica de
escolas do ensino fundamental e médio. O estudo busca discutir métodos
que ajudem os professores e as instituicbes de ensino a refletirem
e superarem as limitagdes e situagdes-problemas que interferem na
qualidade do ensino da Educagdo Fisica, assim como entender e
investigar a indisciplina, o desinteresse de alguns alunos e as situagdes de
exclusao. O estudo foi direcionado a partir de experiéncia dos professores
nas escolas e dos estudos realizados de contribuicdes de profissionais
na tematica, presentes na literatura. Espera-se que esse conteudo ajude
na relagao entre alunos, professores e instituicao e que facilite de alguma
maneira o ensino e aprendizagem da Educacéo Fisica escolar através de
meios dinamicos e inclusivos, evidenciando sempre os preceitos éticos de
envolvimento escolar e a insisténcia e o cuidado com o condicionamento
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do corpo e da mente de forma saudavel, proporcionando a superagao de barreiras e
garantindo condi¢des dignas de educar e de aprender.

Palavras-chave: aluno; professor; instituicdo; desafios; educacao fisica.

ABSTRACT

This study aims to reflect on the main challenges faced by teachers and students in the
teaching/learning of Physical Education in elementary and high schools. The article seeks
tools and methods that can help teachers and educational institutions reflect on and overcome
the limitations and problematic situations that interfere with the quality of Physical Education
teaching, as well as understand and investigate issues such as indiscipline, disinterest from
some students, and exclusion. The study was based on experiences and interactions in
schools, materials provided by the Portal Educacdo, and contributions from professionals
such as Edson Leite (2011). It is expected that this content will help improve the relationship
between students, teachers, and institutions, facilitating in some way the teaching and
learning of school Physical Education through dynamic and inclusive methods, always
highlighting the ethical principles of school involvement and the care for the physical and
mental conditioning in a healthy manner, enabling the overcoming of barriers and ensuring
dignified conditions for educating and learning.

Keywords: student; teacher; institution; challenges; physical education.

INTRODUCAO

Nos dias atuais, o proceder da Educacgéo Fisica escolar diante da intensa propagacao
de informagdes e o surgimento revolucionario de novas possibilidades acabam por tornar
as instituicbes de ensino rapidamente ultrapassadas, os professores enfrentam diversos
desafios em como atuar profissionalmente e como lidar com os alunos, dessa maneira
juntamente com as instituicbes de ensino nos deparamos com varios desafios que vao
nortear esse texto, entre eles estao:

« O questionamento trazido pelo preconceito, exclusdo, violéncia escolar,
desmotivacéao, convivio e outros fatores;

* A desqualificacdo profissional, educacao defasada e falta de experiéncia e
didatica;

» A falta de recursos, verbas e procedimentos burocraticos ndo tomados pelos
responsaveis;

* AEducacao Fisica escolar em suas transformagdes, conquistas e ponderagdes;

* A mentalidade dos profissionais na disposi¢ao de aceitar as mudancgas do novo
século e quebrar o tradicionalismo com métodos alternativos;
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« O papel da familia que influéncia no comportamento que tem os alunos
principalmente por se tratar de uma disciplina regida por liberdade e fuga das
salas de aulas e que precisam somar no condicionamento fisico e mental de
modo a abordar valores intelectuais e de convivio harmonioso.

A intengao deste trabalho é que a Educacéo Fisica nas escolas seja dinamizada
e consista em atender todos os tipos de alunos e que seja ferramenta para trazer valores
de convivio entre os envolvidos das instituicdes. A expectativa € demonstrar os desafios
enfrentados no dia a dia e como os envolvidos estdao agindo para mudar a situagéo, essa
superagao buscada que trata as patologias e impedimentos para um ensino de qualidade
serao tratadas especificamente, procurando sempre uma maneira simplificada de abordar
0 assunto e a importancia que ele tem diante da qualidade do ensino nas escolas e a
influéncia que o conteudo tras para a nossa sociedade.

DESENVOLVIMENTO

Ao falarmos sobre a Educacéao Fisica Escolar devemos considerar que estamos
tratando de uma disciplina muito valorizada pelos alunos, em sua maioria, a educacao fisica
sempre foi sinbnimo de muita diversao e euforia por conta dos alunos, e entdo uma maior
preocupagao de organizagao e comportamento para que a disciplina seja ministrada com
qualidade. Quando o titulo se refere aos desafios da educacéo fisica escolar, procuramos
nos espelhar nas condigdes atuais em que a disciplina sofre para trazer um embasamento
de novas perspectivas e pontualidades que devemos nos ater para que essa disciplina
nao seja banal, apenas uma distragdo e se esquecer do principal: condicionamento fisico
e mental, conceitos de uma vida saudavel e valores sociais e éticos. No entanto a pratica
apresenta inumeros problemas que dificultam essa articulagao que a teoria apresenta.

Violéncia Escolar:

Um dos primeiros assuntos que vamos tratar € a violéncia nas escolas, para firmar
essa discuss&o, usamos o pensamento de Pinto Ribeiro (2003, p. 13):

O ambiente escolar reflete as apreensdes da sociedade e, rotineiramente, convi-

vem com situagdes agressivas ou violentas. Na escola pode-se facilmente contatar

sentimentos que incitam atos violentos entre alunos, comportamentos repressivos

por parte de membros da administragdo ou do corpo docente, procedimentos. [...]

As violéncias nas escolas adquirem matrizes diversas, manifestando-se contra a

pessoa, de forma fisica, moral ou contra o patriménio escolar. Em qualquer desses

casos, a caracteristica comum é o desregramento, a desordem, a transgressao [...].

Podemos perceber que a violéncia nas escolas sdo herangas dos nossos conflitos

sociais, essas agressdes sejam morais ou fisicas sdo geradas a partir de uma sociedade
preconceituosa, excludente, violenta, onde a educacgao vinda da familia apresenta reflexos
negativos no ambiente escolar. Nos deparamos com alunos desrespeitosos, ameagadores,
violentos, que ndo sabem conviver harmoniosamente com os colegas e que prejudicam o
proceder das aulas, assim como nos deparamos também com professores que ndo sabem
lidar com esse tipo de situagcdo, ndo conhecem os procedimentos corretos a ser feito e
disseminam cada vez mais a violéncia. Para essa condi¢cdo, a educacao fisica escolar é

uma ferramenta que pode ser trabalhada para combater essa problematica, por ser uma
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das disciplinas que podem ser mais dinamica comparada a outras, onde os alunos se
sentem livres para praticar jogos, esportes, dangas, corrida e inumeras outras atividades
que norteiam a disciplina, por tratar também a coletividade, o condicionamento dos alunos
em relagdo aos valores morais e sociais, a solidariedade, a saude mental e corporal, ao
equilibrio, a autoestima e porque ndo a paz? E importante que o profissional de Educacéo
Fisica use os artificios que a disciplina oferece para treinar os alunos dentro de principios
e valores.

Falta de qualificagdo, experiéncia profissional e defasagem da Educacéo:

Essa discussao considera a falta de qualificagcdo do profissional de Educagao
Fisica, englobando todos os aspectos dessa patologia. Existe uma grande defasagem na
educacgao, sobre o assunto, Freitas, da equipe Brasil escola afirma que:

O professor brasileiro é cercado de um arsenal de burocracias, como: diarios, pla-
nos de aula, fichas avaliativas, formularios, entre outros. Incluindo ainda a imensa
quantidade de trabalho que o professor leva para casa, tais como: plano de aula,
elaboracao de atividades, provas, trabalhos, corregdes, testes, projetos etc. Esses
nao sdo 0s Unicos agravantes, o professor precisa enfrentar o problema da indis-
ciplina escolar difundida na maioria das escolas brasileiras, como excesso de con-
versa, bagunga, uso indevido de aparelhos eletrbnicos que invadiram as escolas,
isso, aliado ao baixo salario, praticado na maioria das vezes (Freitas, disponivel em:
http://brasilesco.la/e965. Acesso em 23 de fevereiro de 20).

Ainda além de problemas sociais e de desvalorizagao, o educador do nosso pais
apresenta certo grau de inexperiéncia e situagdes onde ndo dominam a disciplina e suas
implicagdes, dessa maneira, sempre vai ser importante que a instituicdo de ensino promova
oportunidades para que esses profissionais se atualizem e se sintam motivados para
procurar nossas didaticas e propostas para suas aulas. E interessante que a escola estimule
0 uso de novos materiais, a fuga das quadras e salas de aula para que os alunos desfrutem
de um professor inovador, dinAmico e que seja famoso por surpreender as expectativas
despertando maior interesse por parte dos alunos e criando uma visao qualitativa de que
a educacéo fisica escolar n&o se limita a jogos e esporte, quadras e salas de aula, e como
nosso mundo globalizado, ele também pode acompanhar os avangos. O professor por si
s0, precisa buscar conhecimento para ser experiente em suas aplicagdes, € essencial que
isso seja cobrado e estimulado, um entorno que nao apresenta a necessidade habitual de

adquirir conhecimento nao € digno de tratar a educagcéo de modo amplo.

Enfrentamos também uma banalizacédo da pratica de ensino da Educacao Fisica
nas escolas, onde a nao valorizagao da disciplina faz com que ela se torne sem relevancia,
totalmente descartavel, esse desinteresse se explica pela forma em como as aulas sao
dirigidas. Aquelas instituicbes que tratam a educacéo fisica como uma folga das salas de
aulas, como uma hora-aula usada apenas para a distragcao dos alunos precisam entender
que a Educacao Fisica escolar vai muito além disso, ndo se pode ministrar conteudos
repetitivos e sem aplicabilidade no cotidiano. A educacao fisica € uma disciplina curricular,
tdo importante como matematica, lingua portuguesa e afim. Nos deparamos com casos em
que os proprios profissionais ndo se auto valorizam e consequentemente nao valorizam
a disciplina de Educacao Fisica. E importante enxergar que é uma disciplina profissional,
que é pratica e tedrica, que precisa dos processos e ferramentas de pesquisa como
também precisa de aplicabilidade. Atualmente existem inumeras possibilidades, programas
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e incentivo para que o tradicionalismo seja quebrado nas escolas e que torne possivel
adquirir uma identidade inteligente e divertida quando se tratar dessa disciplina que constroi
a formagao de cidadaos, de atletas, de mentes e corpos saudaveis, cheios de valores e
engajados numa formacéao digna e de qualidade por parte da instituicdo, dos discentes e
docentes.

Falta de recursos publicos e investimento:

Um proximo assunto muito discutido nos tempos atuais é o direcionamento dos
recursos publicos. As instituicbes por sua vez dependentes financeiramente do Municipio,
Estado ou Federacao, Acabam por limitar o professor por conta da falta de estruturagao
das escolas, falta de material didatico atualizado, falta de espacos fisicos modernos e
falta de recursos num ambito geral. Existem escolas com caréncias absurdas espalhadas
pelo interior dos estados brasileiros. Os recursos ndo chegam até as escolas por falta de
empenho dos responsaveis juridicos da mesma, ou até pelo secretario da educagéao da
cidade. Existem inumeras burocracias de prestagcao de contas em que os profissionais nao
dominam e casos em que os que dominam fazem o mau uso da destinagao do dinheiro
publico. O Brasil tem sido um pais que aumentou os gastos com a educagéo nos ultimos
anos e mesmo assim nao é o recomendado do PIB (Produto Interno Bruto), considerando
alunos da educacéo primaria e secundaria, os gastos cresceram, mas 0 NOSSO pais se
encaixa entre os paises que menos investem em educacgao segundo divulgacdo da OCDE
(Organizacao para a Cooperacéao e Desenvolvimento Econémico), e estamos entre os cinco
paises que menos investem.

Considerando “n” motivos, a questao € que as escolas estdo despreparadas para
fornecer um ensino de qualidade. Em relagcdo a educacao fisica, é claramente notavel
que se trata de uma disciplina que exige uma infraestrutura de qualidade, como quadras
poliesportivas, apoios e equipamentos para a ginastica olimpica, campos de futebol, quadras
de areia, piscinas, sala de atividade diversas e inumeros outros ambientes. Sao raras as
escolas que possuem tamanhos recursos e querendo ou nao, esse € um processo que faz
parte dos desafios a serem enfrentados pela Educagao Fisica Escolar.

Educacgao e participagado da Familia no ambiente escolar:

Para o processo educacional, a participacdo da familia € muito importante para
o comportamento e formacao dos alunos, atualmente, a falta de interesse dos pais pelo
andamento dos filhos na escola acaba prejudicando o desempenho dos professores e o
proceder das aulas.

De acordo com Rocha e Macedo (2002):

O envolvimento dos pais nas escolas gera efeitos positivos nos pais e nos profes-
sores, nas escolas e na sociedade. Os pais que contribuem frequentemente com a
escola permanecem mais motivados para se submergirem nos processos atualiza-
¢ao profissionais e assim, aperfeicoam a sua autoestima como pais.

Afamilia é considerada a base da sociedade e a primeira tipologia de educagao que
as criancas recebem deve partir de casa, 0 compromisso de educar € dado a base familiar,
guando passam de filhos para alunos, o objetivo do professor & propagar conhecimento e
exclusivamente conduzi-los através de principios que se nao treinados através da familia
de nada vai valer. Podemos dizer que:
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Teoricamente, a familia teria a responsabilidade pela formacao do individuo, e a
escola, por sua informagéo. A escola nunca deveria tomar o lugar dos pais na edu-
cagao, pois os filhos sdo para sempre filhos e os alunos ficam apenas algum tempo
vinculados as instituicées de ensino que frequentam (Tiba, 1996, p. 111).
Atualmente existem casos de ameaca fisica ao professor, de desrespeito, de
indisciplina e outras vertentes que atrapalha em grande escala o rendimento escolar,
ainda mais quando se trata da disciplina de Educacéo Fisica, que promete maior liberdade
aos alunos, que fazem deles mais dispostos, elétricos e que a formagao de equipes é
fundamental.

O papel da educacéo fisica representa uma porcentagem importante para promover
a disciplina dos alunos, no entanto, existem casos conflitantes em que o professor nao
consegue ter dominio sobre as aulas por conta da base educacional de alguns alunos,
em defesa Carvalho (2000, p. 144) afirma que "o sucesso escolar depende em grande
parte, do apoio direto e sistematico da familia, que investe nos filhos, compensando tanto
dificuldades individuais quanto deficiéncias escolares".

A Educacéo Fisica e suas ponderagdes:

A Educacéo Fisica sofreu grandes transformag¢des em seu percurso até os dias de
hoje, ela passou a ter reconhecimento legal, adquiriu certa importancia politica, no entanto
nao se consolidou. Hoje ela é discutivel, um dos desafios enfrentados por determinacdes
da LDB, é a intengédo de que a Educacgao Fisica seja nada além que uma pratica esportiva
ao invés de fazer parte a grade de disciplinas com um contexto pedagdgico e ativo na
formacgao da cidadania, de ensinamentos da corporeidade, na qualidade de vida e valores
sociais. De acordo com o CONFEF, que comemora a obrigatoriedade da Educagao Fisica
e critica a disciplina no contexto educacional:

A realizacao de atividades fisicas ganha maior relevancia a cada dia. O esporte

continua sendo a grande manifestagdo da humanidade, como espetaculo ou como

forma de lazer. Proliferam academias de ginastica e é crescente o niumero de adep-

tos das atividades fisicas, mas na escola a Educacao Fisica esté sofrendo um gran-

de impacto. A disciplina desprestigiada, sem finalidade definida, perde espaco e

os exemplos de sua pratica, de modo geral, a desabona e complica sua posicéo

no contexto educacional (CONFEF, p. 5. Disponivel em: http://www.confef.org.br/
RevistasWeb/n5/educacao_fisica_escolar.pdf. Acesso em 25 de fevereiro de 2015).

E importante salientar que a educacéo fisica ndo é apenas uma pratica, ela tem
embasamentos que justificam outras finalidades enquanto professores, alunos e institui¢cao:
“A formacgao de Cidadaos”. A visao que deve ser concebida em relagdo a Educacao Fisica
escolar € que ela insira e integre o aluno na cultura corporal do movimento, e estimula que
esse circulo pessoal envolvido se preocupe em produzi-la e transforma-la, dispondo de
esporte, danga, jogos, lutas, ginastica e diversas atividades responsaveis pelo exercicio
de senso social para a cidadania, cultura e qualidade de vida. A LDB que concede a
obrigatoriedade da disciplina, visa a Educacao Fisica integrada a proposta pedagdgica das
instituicdes de ensino basico, é interessante esclarecer que cabe aos professores tornar
essa disciplina importante e fazer como que a sua finalidade e contribui¢cao seja insistente,

consolidada e assim menos contestada.

Uma nova ponderacao que encaminha discussdes é a forma de avaliagao nas aulas
de Educacéo Fisica escolar, onde nos deparamos com métodos de avaliagao padronizada,
arcaica e que por sua vez nao considera a totalidade do educando nas dimensdes afetivas,
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cognitivas e social. Sabemos que, nos dias atuais o propdsito é que nao enfatizamos o
ensino através da coépia, da memorizacado e do impedimento de adversidades. Existem
meétodos avaliativos que destaca aqueles alunos mais aptos nas aulas e acabam por reprimir
0s menos aptos, criando situagdes de exclusado e frustacéo. A ideia € que se proponha
uma forma de avaliagado que estimule a consciéncia critica, a criacdo propria de expressao
corporal, o espirito de coletividade, meios de nao privilegiar apenas uma parte dos alunos
e fazer como que eles desenvolvam um sentimento de se sentir ativo, inserido no mundo,
participando no papel social de exercer sua cidadania.

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir das discussoes realizadas, podemos compreender que a Educacgao Fisica
Escolar, assim como o processo educacional em geral, enfrenta uma série de desafios para
garantir a propagacgao de um ensino de qualidade. Observamos a necessidade de melhorar
os recursos disponiveis, a qualificagcao dos professores e o fortalecimento do papel social
da disciplina enquanto formadora de cidadaos. Além disso, destaca-se a importancia da
participacao ativa da familia no acompanhamento escolar dos filhos. No entanto, um dos
maiores desafios permanece: a indisciplina, a violéncia, o preconceito, a exclusido e outros
fatores que comprometem o respeito mutuo entre alunos e professores.

Identificamos ainda algumas determinagcdes da LDB e discutimos as condigdes
necessarias para que a Educacéao Fisica ndo seja considerada uma disciplina secundaria
ou descartavel. E fundamental que os professores e formadores compreendam sua fungéo
em demonstrar a relevancia e as contribui¢des dessa disciplina para a formacéo integral
dos alunos, tornando-a atraente e significativa para os praticantes.

E possivel afirmar que os desafios enfrentados pela Educacéo Fisica escolar sdo
coletivos, exigindo o envolvimento de todos — educadores, alunos, familias e instituicdes
— e que as solugdes para esses desafios terdo um impacto significativo na configuragéo
futura de nosso pais. As discussdes deixam claro que a Educagao Fisica escolar € uma
ferramenta essencial para enfrentar as crises sociais. A disciplina, que se caracteriza pela
liberdade de movimento, vai além do condicionamento fisico, sendo eficaz na promogao
do trabalho em equipe, na valorizagdo da coletividade, e no desenvolvimento de uma
mentalidade saudavel do aluno. Ela é essencial na constru¢ao de valores, ética, respeito,
sonhos e, em ultima instancia, na criagdo de um mundo melhor contribuindo fortemente
para a formacgao integral dos alunos.
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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo analisar a Educagédo Fisica escolar
como uma ferramenta importante para a motivagdo pessoal e também
na vida escolar dos estudantes do ensino basico. O objetivo consiste em
discutir meios de como usar essa disciplina para a finalidade de promover
a motivagao, o interesse pelo ambiente escolar, a valorizagdo do convivio
social, trabalho em equipe, atingir sensagdes de felicidade e disposigéo,
estimular recursos corporais, visuais, de raciocinio, de liberdade e
criatividade, a fim de que a atuacéo da disciplina seja feita de maneira
dindmica e rica tanto em atividades quanto em valores. Assim, o estudo
busca caminhos diferentes para a aplicacdo da disciplina, procurando
informagdes que sirvam como referéncia para que os professores se sintam
mais preparados em promover uma Educacdo Fisica motivadora, para
isso, vamos usar referéncias de importantes artigos cientificos, revistas de
educacgao escolar e temas atuais que os envolvam, além da metodologia
de revisao de literatura. Espera-se em resultados que a Educacgao Fisica
seja vista como uma ferramenta que cria um envolvimento maior entre os
praticantes e a escola, entre os colegas e os professores, considerando
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posicionamentos coletivos, estimulando a capacidade, a persisténcia e a superagao.

Palavras-chave: motivacéo; educacéo fisica; ambiente escolar.

ABSTRACT

This research aims to analyze school Physical Education as an important tool for personal
motivation and also in the school life of elementary students. The objective is to diagnose ways
to use this subject to promote motivation, interest in the school environment, appreciation of
social interaction, teamwork, feelings of happiness and energy, stimulation of physical, visual,
reasoning, freedom, and creativity skills, so that the subject is implemented dynamically and
is rich in both activities and valuess. The article seeks different solutions for the application
of this subject, searching for information that can serve as a model for teachers to feel more
prepared to promote motivating Physical Education. To achieve this, we will use references
from important scientific articles, educational journals, and current topics, in addition to a
literature review methodology. The expected results are that Physical Education will be seen
as a tool that fosters greater engagement between practitioners and the school, between
peers and teachers, considering collective positions and stimulating capacity, persistence,
and overcoming challenges.

Keywords: motivation; physical education; school environment.

INTRODUCAO

Diante da realidade educacional em que vivemos e 0s processos de mudangas
radicais com a tecnologia e outras modernidades, a Educagédo como um todo se tornou um
desafio. Despertar o interesse dos alunos pelas praticas corporais tem sido cada vez mais
instigante diante de tantas outras versatilidades trazidas para nosso mundo globalizado. Por
muito tempo, a educacao fisica escolar, que passou por varios processos de transformagao
e empenha um papel importante na formagao de alunos tem sido uma das disciplinas que
motivam a ligagcao dos alunos com o ambiente escolar e a fim de que essa pratica tenha
mais sucesso procuramos analisar meios de como fazer isso, para esse embasamento os
temas que norteiam essa pesquisa sao:

» Adefinicdo de motivagao e suas implicagoes;

* O professor como agente motivador

* Interagdo e socializagao entre alunos e o objetivo de uma vida saudavel;

* Aimportancia de ndo alimentar uma competitividade que nao seja saudavel,
* Incentivo ao uso das praticas corporais Alternativas.

Aeducacéo fisica escolar se torna um claro exercicio de cidadania e é diagnosticada
como uma formacgao que complementa todas as outras da matriz e sua eficiéncia n&o vai ser
desprezivel qguando bem dinamizada e consolidada pelo seu acréscimo educacional positivo
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em busca de uma educacao de qualidade. Entender esse contexto sera relevante para que
os professores e instituicdo se sintam propagadores da motivacado através da Educacao
Fisica Escolar e consequentemente se alcance um maior desempenho relacionado a
educacao, ética e cidadania dos alunos além de uma vida motivada por condi¢des de vida
saudavel e de qualidade.

DESENVOLVIMENTO

Quando tratamos da motivagédo estamos interligando situagdes de forga, estimulo,
vontade e persisténcia em busca de algo que se € objetivado. Essa motivagao pode partir
do proprio individuo quando quer muito uma coisa ou também pode partir do estimulo de
uma segunda pessoa, ou através de ferramentas, métodos ou alguma inspiragao. Para
Knijnik (2005), “a motivacado é ponto de referéncia quando um individuo deseja realizar
algo, ou simplesmente manter sua vontade, ja que, ela trata de uma série de condi¢des que
satisfazem o desejo do individuo em continuar a fazer algo”.

Uma pessoa motivada apresenta cientificamente mais saude e bem estar, ela
busca sempre superacio, tém metas e foco, na Educacio Fisica a motivagcado € de suma
importancia quando tratamos o condicionamento corporal como exemplo: a danga, lutas,
esportes, flexibilidade, equilibrio, e também o condicionamento mental como: liberdade de
expressao, a autonomia, autoestima, a importancia do trabalho em equipe e afins. Para
Piaget (1977) a Motivacdo € a procura por respostas quando a pessoa esta diante de
uma situagao que ainda nao consegue resolver. A aprendizagem ocorre na relagao entre o
gue ela sabe e o que o meio fisico e social oferece. Sem desafios, ndo ha por que buscar
solugdes.

Considerando isso, podemos identificar a importancia da motivagédo na educagéo
fisica escolar, em primeiro caso nas escolas existe uma diversidade de tipos de alunos que
segundo o Portal Educagao da secretaria de Educacédo de Sao Carlos em Sao Paulo se
desdobra entre género e sexualidade, etnias e culturas, saude e prevengao e por conta da
diversidade temos situacdes de preconceito, exclusdo, de menosprezo e nos deparamos
com um conjunto de estudantes reprimidos, ai € que entra a importancia da motivagao, ela
pode vir dos proprios colegas e dos professores, trata-se de identificar as limitagdes de cada
aluno e ajuda-lo a superar, ou ao menos lidar com aquilo de maneira saudavel, motivar é
levantar e esclarecer a capacidade que cada um tem diante dos desafios e aproveitar isso
da melhor maneira possivel.

Nesse processo de motivagdo na Educacgao Fisica escolar, a Pedagoga Ironete
da Silva Alves (2013), defende em sua monografia “Motivagdo no contexto escolar: novos
olhares” que o professor deve ser um dos principais agentes motivador durante as aulas e
as atividades propostas, para isso ele deve incentivar todo e qualquer esforgo que o aluno
ter em relagcéo as aulas. Essa autora insiste na defesa da pedagogia e aprofunda ao dizer
que ela é importante para qualquer tipo de professor em contato com alunos e que € dai
que se aprende a didatica.

Sabemos em nossa vivéncia, mesmo que enquanto alunos, que a Educacao Fisica
€ uma disciplina que exige o condicionamento fisico, 0 movimento, o esporte, a danga, a
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luta, e inUmeras outras categorias que para uns existe uma determinada facilidade e para
outros é um grande desafio e precisam ser ajudados porque sofrem com problemas como
a insegurancga, o desanimo, sentem falta de coragem e antes de tentar executar qualquer
atividade ja se sentem reprimidos ou com medo de falhar. Em consenso com algumas
praticas de motivagao evidenciadas no estudo de lronete da Silva Alves (2013), pode-se
transcrever que diante dessa situagéo o professor deve:

+ Entender o medo do aluno e acolhé-lo com paciéncia e dialogo, convencendo de
comecar com tarefas simples e mais tarde ir aumentando o grau de dificuldade
de maneira em que ele consiga cumprir as tarefas aos poucos, com cuidado.
No momento em que ele consegue fazer algo que nao fazia antes, ele ja se
sente confortavel para continuar tentando tarefas diferentes e ir superando seus
limites.

« Sempre elogiar suas conquistas ou tentativas, por menores que seja, isso vai
motiva-lo muito.

+ Treinarorespeito entre a equipe, que eles se ajudem, que entendam aimportancia
de se motivarem entre si e que n&o exista nenhum tipo de preconceito, exclusao
ou desrespeito com o colega que apresenta dificuldades nas tarefas.

» O professor também deve sempre que possivel dialogar com os pais, para que
os filhos sejam motivados também dentro de casa, isso vai completar o processo
de motivagao das aulas.

* Alimentar a autoestima, criar dinamicas ou brincadeiras que estimulem o gostar
de si mesmo, a autonomia, o bem estar e a autoconfianca.

Esses passos sdo fundamentais para que a turma se sinta motivada e preparada
pelo seu professor e de alguma maneira os resultados tendem a ser positivos e gratificantes.

De acordo com a revista Portal Brasil (2014), em sua publicagdo “Educacéao fisica
ajuda a reforgar conceitos de coletividade”, a Educagéo Fisica escolar é colocada como
uma ferramenta de ajuda para o reforgo dos conceitos de coletividade, nos faz entender
que devemos se preocupar com o trabalho em equipe, a interacdo e a socializagao sao
conjuntos fundamentais para as aulas de Educacéo Fisica sejam mais produtivas através
da motivagdo. Em primeiro caso, ainda em coeréncia com o Portal Brasil (2014), é
interessante que os colegas entre si saibam a importancia da unido, da cooperatividade e
do respeito, tanto com os colegas quanto com os professores. O sentido de coletividade
deve ser sempre treinado a fim de que eles consigam se entender diante das adversidades,
e que principalmente consigam aceitar que precisamos sempre ser ajudados e apoiados
por outras pessoas.

Maria Lucia Delugue Altenhofen (2007), considera que esporte ajuda na interagao
e na sociabilidade entre os alunos e permite que conhegam e respeitem as diferengas
e aprendam a importancia do trabalho em equipe. Nesse sentido, o objetivo € que a
motivacdo ndo seja somente individual e sim coletiva, que os colegas saibam a forga da
unido, que reconhegcam que duas cabegas pensam mais que uma e que a equipe comece
a desdobrar e aprender a direcionar as fungdes através da qualidade que cada integrante
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apresenta, € muito interessante descobrir o talento de cada um e fazer dele uma peca util
para o grupo. Dessa maneira ainda em consenso com Altenhofen (2007), as condi¢des de
formacgao de uma equipe vai proporcionar uma experiéncia saudavel, quando os colegas
entre se identificam a importancia de cada um para a formagao do grupo e nao alimenta
aquela sede de se ter um lider que escolhe os mais habeis e que por ultimo incluem aqueles
que sobraram, isso € desagradavel e esse tipo de selegao deve ser descartada. A selegao
deve ser feita a partir do didlogo e destinagao das fungdées a cada membro para que ele se
sinta responsavel por aquilo e se dedique cada vez mais na sua funcédo e assim teremos
cada vez mais uma produtividade saudavel e uma socializagao tranquila e respeitosa.

Um outro ponto fundamental para que a motivagao dentro da Educacao Fisica
escolar seja algo consolidado € a importancia de nao alimentar a competitividade de
maneira errada, essa discusséo faz referéncia a Junior (2009), que em seu trabalho de
conclusao de curso “a competicdo e a educacéo fisica escolar” relata a competitividade e
suas implicagdes, dessa maneira entendemos que a competitividade existe em diversas
categorias que se estende ao ensino da Educacéo Fisica, e sabemos também que existe
competigdes municipais, estaduais e nacional que o treinador, professor e profissional da
Educacao Fisica ndo pode de maneira alguma usar a competitividade de ma fé, com o
pressionamento e usando de exigéncia maxima de condicionamento fisico e técnico da
sua equipe. Junior (2009) retrata que ainda podemos identificar no dia-a-dia atual das
escolas que existem muitos profissionais que selecionam seus alunos através da maior
habilidade desenvolvida, que se dedicam em um grupo especifico a fim de se alcangar
vitérias e renomes. E obrigatério esclarecer que esse ndo é o papel da Educacéo Fisica em
relacdo ao ambiente escolar, os alunos precisam entender a importancia da participagao
nos eventos e nunca ser pressionado em carregar a fungéo de vencer.

A competicdo gerada pela Educagao Fisica escolar sempre vai acarretar fatores
positivos e negativos, justificando isso podemos notar que para Marzinek e Neto (2007), o
esporte e a competicao sao fatores internos de motivacao intrinsecos, como por exemplo:
forgca de vontade, prazer em realiza-los e atingir objetivos durante uma aula de Educagéo
Fisica, ja para o Junior (2009) a competicdo exacerbada resultante do esporte, pode seguir
uma ordem natural do afastamento de alunos que encontram maiores dificuldades para
realizar as atividades”.

De acordo com a Revista Portal Brasil (2014), sdo muitos os casos de violéncia
fisica e verbal ocasionados nos eventos competitivos por conta da competitividade entre
os alunos atletas e os treinadores da equipe. A competitividade sempre vai existir, mas
ela deve acontecer de uma maneira saudavel. Os eventos devem ter o principal foco de
incentivo ao esporte e outras categorias que tratam a saude do corpo e a saude mental,
a motivacao nesse sentido deve entrar para que os alunos se dediquem ao maximo na
participacéo e que se sintam capazes de vencer, mas nunca, de maneira alguma devem ser
sobrecarregados nessa funcgao.

Uma outra ramificacdo que pode ser aplicada a Educacao Fisica escolar sdo as
Praticas Corporais Alternativas (PCAs), que de acordo com Ferreira (2000), exercem papel
significante no momento em que buscamos o uso da motivagao para resultados positivos
na formagao de qualidade, com condi¢cdes saudaveis e agregando valores aos alunos. As
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Praticas Corporais Alternativas sao efetivas por buscarem a subijetividade, a sensibilizagao,
a expressividade, o alongamento, a calma, a criatividade e também é famosa por nao se
basear em termos de competitividade sendo adversa a outros esportes. De acordo com
Nascimento (1998, p. 169):

As PCAs se afastam da rota obsessiva e solitaria da alta performance esportiva,
visando o ser humano, em plena e constante transformagao, com vistas a alcancar
o desenvolvimento e entendimento do complexo potencial tanto fisico, quanto espi-
ritual, expressivo e sensivel de cada individuo. As PCAs sao atividades que possibi-
litam o autoconhecimento pela execugdo de movimentos lentos e prazerosos, per-
mitem vivenciar a sensibilidade, a criatividade, a expressividade, a espontaneidade
e 0 bom funcionamento do corpo.

Ainda em consenso com a base tedrica de Ferreira (2000), e também com o
entendimento que se pode ter sobre Nascimento (1998), as Praticas Corporais Alternativas
com sua origem e bagagem ocidental e todo o seu contexto que sugere o movimento da
contra cultura € um tipo de pratica tida de origem classica e também terapeutas, elas servem
para inumeros tratamentos que envolva a saude mental, e consequentemente as condicoes
que se encontra o individuo em relagdo ao bem estar, a autoestima, o seu estimulo de
capacidade, a for¢a de vontade, o desequilibrio e inUmeros outros sentimentos que podem

ser tratados ou motivados através das Praticas Corporais Alternativas.

CONSIDERAGOES FINAIS

Com base no contexto discutido sobre a motivagdo e sua importancia para a
Educacao Fisica escolar, conclui-se que a motivacdo desempenha um papel fundamental
na dinamizagdo da disciplina, sendo essencial para um tratamento da Educacao Fisica
voltado ndo apenas para o condicionamento fisico, mas também para o bem-estar mental.
A motivagao, nesse sentido, contribui de forma positiva para o fortalecimento da autoestima,
da autoconfianca, do poder de superacéao e, principalmente, para o desenvolvimento de
uma mentalidade voltada para a capacidade, o encorajamento e a persisténcia.

Além disso, ao trabalharmos tanto a motivagcdo individual quanto a coletiva,
contribui-se para a quebra de barreiras como a exclusao, o preconceito e os conflitos. Nesse
processo, promovemos a integragao de valores sociais fundamentais, como convivéncia,
compreensao e cooperagao.

Ao final deste estudo, identificamos abordagens e desdobramentos importantes
para que a Educacéao Fisica nas escolas siga em conformidade com os ideais de uma
educacdo de qualidade, voltada para a formacéo integral dos cidadaos. Esse caminho é
essencial para assegurar que a disciplina ndo sé desenvolva aspectos fisicos, mas também
valores e habilidades que contribuem para o crescimento pessoal e social dos alunos.
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RESUMO

Este estudo visa refletir sobre a brinquedoteca e seu contexto, explorando
sua presenca em diversos ambientes como escolas, comunidades, hospi-
tais, clinicas psicoldgicas, centros culturais, presidios, entre outros. A brin-
guedoteca também pode ser itinerante ou especializada, atendendo crian-
¢as com necessidades educativas especiais ou criangas que visitam seus
pais em locais como presidios. Em todos esses contextos, a brinquedo-
teca se apresenta como um espaco de aprendizado e socializagdo, onde
o educador tem a oportunidade de integrar o ludico ao processo educa-
cional, favorecendo o desenvolvimento cognitivo, emocional e social das
criangas. Atraves de atividades ludicas, as criangas assimilam diferentes
formas de comunicagao, experimentam situagdes que envolvem atitudes,
sentimentos e comportamentos, e aprendem a socializar de maneira sig-
nificativa. Nesse sentido, a brinquedoteca se estabelece como um recurso
essencial na educagao infantil, pois, além de promover o aprendizado por
meio do brincar, contribui para o desenvolvimento integral da crianga. Ao
permitir que o educando explore diferentes formas de expressao e comu-
nicacao, a brinquedoteca vai além do simples entretenimento, tornando-
-se um ambiente que favorece o crescimento pessoal, a interacao social e
a aprendizagem significativa. Portanto, a brinquedoteca desempenha um
papel fundamental na formacgao de criangas, proporcionando experiéncias
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educativas e sociais valiosas em diversos contextos.

Palavras-chave: brinquedoteca; ludico; aprendizagem significativa.

ABSTRACT

This study aims to reflect on the concept of the "brinquedoteca” (playroom) and its context,
exploring its presence in various environments such as schools, communities, hospitals,
psychological clinics, cultural centers, prisons, among others. The brinquedoteca can also
be itinerant or specialized, erving children with special educational needss or children visi-
ting their parents in places like prisons. In all these contexts, the brinquedoteca presents
itself as a space for learning and socialization, where the educator has the opportunity to
integrate play into the educational process, fostering the cognitive, emotional, and social
development of children. Through playful activities, children assimilate different forms of
communication, experience situations that involve attitudes, feelings, and behaviors, and
learn to socialize in a meaningful way. In this sense, the brinquedoteca is established as
an essential resource in early childhood education, as it not only promotes learning through
play but also contributes to the overall development of the child. By allowing the student to
explore different forms of expression and communication, the brinquedoteca goes beyond
mere entertainment, becoming an environment that favors personal growth, social interac-
tion, and meaningful learning. Therefore, the brinquedoteca plays a fundamental role in
the formation of children, providing valuable educational and social experiences in various
contexts.

Keywords: brinquedoteca; play; meaningful learning.

INTRODUCAO

Na educacéo infantil, estabelecer um horario para a brincadeira e um horario para a
aprendizagem é bem dificil. Dizemos aqui Educacgao Infantil pois € onde tudo comeca. Hoje
sabemos que a crianga aprende brincando. O mundo em que ela vive é descoberto através
de jogos e brinquedos dos mais diversos tipos que vao dos mais simples de encaixe de pegas
as mais curiosas brincadeiras. Para o desenvolvimento da crianga, o jogo € um exercicio
valioso de preparacéo para a vida adulta. Por meio das brincadeiras, de movimentos, de
sua interagdo com objetos, e no espago com outras criangas que ela desenvolve suas
potencialidades, aonde as habilidades e curiosidades vao sendo descobertas.

Para efeitos metodolégicos, optou-se em desenvolver uma pesquisa bibliografica
de carater qualitativo, neste tipo de pesquisa, a elucidagdo de um problema é realizada
utilizando-se do conhecimento cientifico ja disponivel dentro do tema publicado em livros,
artigos cientificos, boletins, jornais, revistas, monografias, dissertacdes, teses, etc. Para
tanto, deve-se estar apto a buscar o conhecimento produzido na area de interesse, em
todas as fontes secundarias e terciarias disponiveis, independentes da lingua de origem, e
em seguida devera ser capaz de sistematizar as informagdes (Tozoni-Reis, 2006).

Como dito anteriormente a metodologia para realizacdo dessa pesquisa foi o
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levantamento tedrico de autores cujos estudos, ou experiéncias, estdo voltados para o
tema em questido. Apods leitura de livros, revistas didaticas e pesquisas na internet foram
registradas as ideias daqueles que tém se dedicado a estudar a aprendizagem significativa
e suas relagdes com a brinquedoteca, a partir da variavel, aprendizagem significativa
através do ludico.

Temos como tema abordado “Brinquedoteca: Jogos, Brinquedos e Brincadeiras
que Ensinam”, pois ao analisarmos, melhor dizendo, observarmos a pratica de alguns
educadores durante o estagio | e Il e também ao assistirmos as video-aulas das disciplinas
Ludicas na Pratica Pedagdgica, Arte e Educagéao, Ludicidade e Psicomotricidade, Jogos,
Recreacdo e Lazer dentre outras nos modulos anteriores do curso de Pedagogia,
percebemos grande relevancia falar sobre, embora seja um tema bastante falado, ainda
nao é aplicado na maioria das escolas no municipio de Barra do Bugres, os educadores
ja séo cientes ou quase da importancia dos jogos, brinquedos e brincadeiras, mas muitas
vezes, tém dificuldades em desenvolver uma metodologia ludica no contexto escolar.

Refletindo o tema, problematizando: De que forma o ludico, os jogos, brinquedos
e brincadeiras na brinquedoteca podem influenciar significativamente na aprendizagem da
crianga, ensinam mesmo? Segundo Rosa (2001, p.37), a palavra ludico é “referente a,
ou que tem carater de jogos, brinquedos e divertimentos. O termo ludismo é substantivo
relativo a qualidade ou carater de ludico”.

A brinquedoteca é um espaco no qual a crianga é estimulada, por meio de situacoes
ludicas, a experimentar, vivenciar, jogar e brincar, ou seja, a crianga constroi aprendizagens
e ao mesmo tempo se diverte, sentindo o prazer de ser crianga aprendiz.

Os jogos ludicos constituem uma forma interessante de propor problemas,
permitindo que estes sejam apresentados de modo atrativo, favorecendo a criatividade
na elaboracédo de estratégias de resolugdo e busca de solugdes. Assim sendo, destina-
se ao estudo da importancia do Iudico no desenvolvimento do ser humano incluindo-se a
brinquedoteca, que mostra o jogo, a brincadeira como fator fundamental na aprendizagem e
no desenvolvimento pessoal e social, favorecendo a construgdo da reflexdo, da autonomia
e da criatividade.

Apartir deste estudo, esperamos que haja uma contribuicdo maior e aprofundamento
do tema, com intuito de beneficiar os profissionais que buscam novas metodologias, bem
como gerar uma reflexao sobre a importancia de se repensar a pratica no ambiente escolar,
enquanto educador, uma vez que cabera a ele adogao de uma postura pedagogica que
resgate a atividade de brincar, ou seja, baseada na ludicidade, pois a brincadeira faz parte
das praticas escolares da crianga ndo devendo ser esquecida ou mal interpretada.

DESENVOLVIMENTO

Brinquedoteca

As brinquedotecas costumam localizar-se em diversos espacos. Encontramos
brinquedotecas em escolas, em comunidades de bairro, em condominios, em hotéis, em
hospitais, em universidades, em clinicas de atendimento psicoldgico, em centros culturais e
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ao lado de bibliotecas, em presidios, destinadas as criangas que visitam seus pais, existem
brinquedotecas itinerantes e especializadas para criancas com necessidades educativas
especiais.

A Brinquedoteca tem como proposta o brinquedo, o objeto, sua necessidade € de
ampliar e preservar as possibilidades de vivéncia do ludico. E um espaco alegre, colorido,
diferente, onde criangas e jovens soltam a sua imaginag¢ao, sem medo de serem punidas e
cobradas.

As brinquedotecas sédo geralmente frequentadas por criangas e jovens, para estes
atende ao objetivo de reintegra-los socialmente.

Em 2005, foi elaborada uma lei n°® 11.104 de 21/03/2005 que faz referéncia a
obrigatoriedade de instalacdo de brinquedotecas nas unidades de saude, em seu artigo 2°
considera a brinquedoteca o espaco provido de brinquedos e jogos educativos, destinados
a estimular as criangas e seus acompanhantes a brincar.

As brinquedotecas sao ainda recentes, algumas pessoas véem e acreditam
pejorativamente que seja destinado apenas para passar o tempo. Mas a brinquedoteca
desenvolve duas funcdes: ludica e educativa.

1. Fungéo ludica: o brinquedo propicia diverséo, prazer até desprazer, quando es-
colhido voluntariamente; e

2. Fungéo educativa: o brinquedo ensina qualquer coisa que complete o individuo
em seu saber, seus conhecimentos a sua apreensao do mundo (Kishimoto, 1996,
p. 37).

De acordo com Negrine (2008, p. 55), uma brinquedoteca deve:

» Serum centro de recursos que empresta brinquedos, material didatico e material
de primeira infancia, com a finalidade de atender o momento evolutivo da crianga
com necessidades educativas especiais;

» Oferecer conselho profissional, informalmente, para orientar os pais na elei¢ao
de jogos pedagdgicos, segundo a idade e o momento evolutivo;

» Servir como local para reuniao de pais, facilitando intercambio de informacgdes
e experiéncias;

» Oferecer espaco fisico onde criangas, jovens e adolescentes possam brincar.

Acreditamos, todos esses deveres sao pertinentes a realidade de qualquer escola,
onde estas podem desenvolver dentro da unidade escolar em espacos ociosos a construgao
de uma brinquedoteca e disponibiliza-la a comunidade escolar efetivamente.

Deve-se trabalhar na brinquedoteca a reciclagem de modelos e processos. As
brincadeiras devem ser sempre renovadas, podendo voltar de tempos em tempos. A
brincadeira que hoje a diverte e empolga, pode se tornar cansativa e mondétona daqui uma
semana. E, ao se tornar cansativo, a brinquedoteca foge ao seu principal objetivo, pois a
crianga passa a vé-la como um compromisso obrigatério que ndo tem como ela fugir. Como
citado por Piaget (1982), as brincadeiras tém para elas o carater experimental. Portanto,
os profissionais da educagdo devem sempre estimular essa experimentacéo. O cuidado é
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para deixar bem claro que n&o existem resultados certos ou errados.

Jogos, Brinquedos e Brincadeiras Ensinam?

Como diz Piaget (1982) nao existe nada que a crianga precise saber que nao
possa ser ensinado brincando. Se alguma coisa nao € passivel de transformar-se em jogo
(problemas, desafios), certamente n&o sera util para a crianga nesse momento.

Segundo Kishimoto apud Carvalho (2005, p. 83) “a crianga desempenha ao
concretizar regras do jogo, ao mergulhar na acgao ludica. Ja o brinquedo supde relagao
intima com a crianga e uma indeterminagdo quanto ao uso, portanto sem regras fixas,
[...]". O problema é que mesmo nas classes de educagéao infantil o brincar costuma estar
ausente, ainda que quanto maiores as criangas, menos brinquedos, espaco e horario para
brincar existam nas escolas.

Osjogos e brincadeiras sao instrumentos mediadores para promover aprendizagens.
Assim sendo, o ludico é um dos recursos mais agradaveis, interessantes, atraentes e de
resultado imediato para o auxilio a aprendizagem.

Com a utilizagdo de um jogo, nunca se esta perdendo tempo. Com eles, os alunos
aprendem a aprender, a estudar, a investigar, a tomar decisGes, a analisar as con-
dicdes etc. E importante que eles se conscientizem de que o jogo ndo é apenas
um entretenimento, pois também envolve responsabilidade, respeito pelos demais
jogadores e pelo grupo em geral, uma vez que se trata de passar algum tempo brin-
cando, mas de aprender, de forma divertida e coOmoda, o0 maximo possivel (Pires,
2004, p. 187).

Este carater do ludico na consequéncia e efetivacdo da aprendizagem sé ocorrera
quando o educador e toda comunidade escolar passar a valorizar o brincar, o jogo como
elemento importante no processo de aprendizagem; quando reconhecer as limitagées do
elemento competitivo no brinquedo; equilibrar o brinquedo diretivo e esponténeo; observar
o brinquedo infantil para conhecer melhor as criangcas e para que possa avaliar até que

ponto a atividade esta oferecendo prazer a crianga.

Muitas vezes o que vemos como simples ato de brincar, para a crianga sao situagdes
cotidianas onde ela pode tomar decisdes a seu modo. Para Piaget (1982) o ato de brincar
esta relacionado para crianga como a pesquisa cientifica exploratéria esta para os adultos.
Sao experimentos que os mesmos desenvolvem estudando cada reacao a suas acgdes.

Estimular e possibilitar o uso de brinquedos que favorecem uma maior interagao
entre as criangas € um dos meios de promover a socializacdo entre as mesmas. Muitas
sdo as habilidades sociais reforcadas pelos jogos, brinquedos e brincadeiras como a
cooperagao, comunicagao eficaz, competicdo honesta, reducdo da agressividade etc. O
brinquedo permite que as criangas progridam até atingirem um nivel de autonomia, muito
maior do que as demais criangas que nao tem esta pratica.

A crianga escolhe um brinquedo, isto influenciara diretamente em suas agbes no
seu faz de conta. Se podarmos de inicio, a crianga se sentira tolhida para imaginar, criar
e propor solugdes. E bom frisar que limites devem ser colocados, uma crianca ndo pode
simplesmente tomar o brinquedo de outra. Mas os limites devem servir como parametros
sociais que mostrarao a ela como vivemos em sociedade, respeitando valores e normas.
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Qualquer limite que foge desse objetivo é prejudicial ao processo. Ao permitir a crianga
escolher brinquedos, brincadeiras e com quem brincar, o educador comega a tragar planos
que ajudardo a mesma no seu desenvolvimento. Essa observagao das ag¢des das criangas
ajuda também no diagnostico de disturbios psicoldégicos que em certos momentos podera
se deparar.

Celso Antunes (2003) defende que o jogo, em seu sentido integral € o mais eficiente
meio estimulador das inteligéncias e importante ferramenta de compreensao de relagdes
entre significantes (palavras, fotos, desenhos, cores etc) e significados (objetos).

Jogos, brinquedos e brincadeiras (brinquedoteca) rica ferramenta pedagdgica, atua
por meio da ludicidade esta por sua vez permite ler, compreender e intervir na cultura
de grupos e sujeitos. As vivéncias ludicas permitem experimentar e trabalhar diferentes
saberes e inumeras habilidades.

Ludico: Aprendizagem Significativa

Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil (1998) o
processo que permite a construgao de aprendizagens significativas pelas criangas requer
uma intensa atividade interna por parte delas. Na atividade ludica, as criancas podem
estabelecer relagdes entre novos conteudos e os conhecimentos prévios (conhecimentos
gue ja possuem), usando para isso os recursos de que dispdem. Esse processo possibilitara
modificar seus conhecimentos prévios, matiza-los, amplia-los ou diferencia-los em fungao
de novas informagbes, sendo capazes de realizar novas aprendizagens, tornando-as
significativas.

Na perspectiva da aprendizagem significativa o aluno sé aprende quando encontra
sentido no que aprende. Entdo, para que ocorra uma aprendizagem significativa é
necessario: disposigao do sujeito para relacionar o conhecimento; material a ser assimilado
com “potencial significativo”; e existéncia de um conteudo minimo na estrutura cognitiva do
individuo, com subsuncores em suficiéncia para suprir as necessidades relacionadas.

A teoria de David Ausubel (2012) foca a aprendizagem cognitiva e, como tal,
propde uma explicagao tedrica do processo de aprendizagem, o processo de assimilagao é
fundamental para a compreensao do processo de aquisi¢ao e organizagao de significados
na estrutura cognitiva. Ausubel (2012) baseia-se na premissa de que existe uma estrutura
na qual organizacao e integracao de aprendizagem se processam. Para ele, o fator que
mais influencia a aprendizagem ¢é aquilo que o aluno ja sabe ou o que pode funcionar como
ponto de ancoragem para as novas ideias (Bruini, Colaboradora Brasil Escola, 2019).

E, portanto funcdo do professor mediar e considerar, como ponto de partida para
sua acao educativa, os conhecimentos que as criangas possuem, advindos das mais
variadas experiéncias sociais, afetivas e cognitivas a que estdo expostas. A observacao
acurada das criangas é um instrumento essencial nesse processo. Os gestos, movimentos
corporais, sons produzidos, expressodes faciais, as brincadeiras e toda forma de expressao,
representacdo e comunicagao devem ser consideradas como fonte de conhecimento para
o professor sobre o que a crianga ja sabe. Com relagdo as criangas maiores, podem-
se também criar situagdes intencionais nas quais elas sejam capazes de explicitar seus
conhecimentos por meio das diversas linguagens a que tém acesso.
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Segundo Vigotsky (2008), a ludicidade e a aprendizagem nao podem ser
consideradas como ag¢des com objetivos distintos. O jogo e a brincadeira séo, por si s6, uma
situacao de aprendizagem. As regras e a imaginacgao favorecem a crianga comportamento
além dos habituais. Nos jogos ou brincadeiras a crianga age como se fosse maior do
que a realidade, e isto, inegavelmente, contribui de forma intensa e especial para o seu
desenvolvimento social e cognitivo.

A aprendizagem e a constru¢do do conhecimento s&o processos naturais e
espontaneos do ser humano, que desde o seu nascimento, inicia-se o0 processo de
aprendizagem, aprendendo a falar, andar, pensar, etc. Assim, também a aprendizagem
escolar € considerada um processo natural, que resulta de uma complexa atividade
mental, onde o aluno, ao estar em sala de aula e ou brinquedoteca, deve sentir prazer em
aprender. Deste modo, a escola ocupa um grande espacgo na vida do aluno e, dependendo
da habilidade do professor, podera ter uma enorme influéncia pelo desenvolvimento ludico
e aprendizagem.

Na brincadeira a crianga pode possuir, na fantasia, os poderes que Ihe faltam no
mundo real, o que Ihe permite suportar sua impoténcia e ultrapassa-la. Quando uma crianga
brinca, ela se afasta da realidade, mas se desenvolve através do faz-de-conta que gera
nela a superagao.

Na contextualizagdo do ludico encontramos um papel integrador, ou seja, nas
atividades ludicas encontramos inumeras variaveis para o desenvolvimento global do
educando, o brincar favorece as aprendizagens motrizes e potencializa de maneira
progressiva a relagdo com os demais. Nas atividades ludicas o educando assimila a
linguagem de comunicagdo e as formas diferentes de estabelecé-la. E brincando vive
diferentes situagées que envolvem atitudes, sentimentos, comportamentos, socializagéo,
enfim aprende significativamente.

O ludico (jogo, brinquedo e brincadeiras) € o melhor caminho de iniciagao ao prazer
estético, adescoberta da individualidade e personalidade. Deve ser usado pedagogicamente
com rigoroso cuidado e bem planejado, marcado por etapas bem nitidas e que eficaz e
eficientemente acompanhe o progresso dos educandos.

Cabe a escola, ou seja, ao educador o propdsito de possibilitar aos alunos o dominio
de instrumentos que os capacitem a relacionar conhecimentos de modo significativo, bem
como a utilizar esses conhecimentos na transformacao e construcido de novas relacbes
sociais.

CONSIDERAGOES FINAIS

A escola deve facilitar a aprendizagem utilizando-se de atividades ludicas como
recurso didatico e utiliza-lo amplamente para atuar no desenvolvimento dos alunos, assim
cria-se um ambiente para favorecer o processo de aquisicdo de autonomia da aprendizagem,
da aprendizagem significativa. Para tanto, o saber escolar deve ser valorizado socialmente
e deve ser um processo dinamico e criativo através de jogos, brinquedos, brincadeiras, ou
seja, a brinquedoteca.
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Dai a importancia dos educadores se instrumentalizarem na habilidade de utilizar
a brincadeira e os jogos como fonte de desenvolvimento cognitivo, onde ndo deve ser visto
como passatempo, e sim como forma de aprendizagem. Segundo Pires (2004, p.187) “os
jogos tém sido utilizados como atividade ludica tanto com adultos como com criangas”. E,
de forma crescente, tém sido utilizados com objetivos pedagogicos.

Nao restam duvidas quanto a importancia da brinquedoteca, do brincar. O que ainda
falta sdo as escolas visarem uma aprendizagem significativa por meio da brinquedoteca e
educadores capacitados e engajados na providéncia a instalagdo da mesma.

Portanto, a importancia do brincar e a necessidade das brinquedotecas nos
ambientes escolares deve ser uma das prioridades de todo educador e ou gestor para que
a escola seja um espaco acolhedor e seu ambiente de torne bastante atrativo e chamativo
a sua clientela estudantil.
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