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A conscientizagdo é isto: tomar
posse da realidade; por esta razao,
e por causa da radicagao utopica
que a informa, é um afastamento

da realidade. A conscientizagao
produz a desmitologizagdo. E
evidente e impressionante, mas os
opressores jamais poderao provocar
a conscientizagdo para a libertaggo:
como desmitologizar, se eu oprimo?
Ao contrario, porque sou opressor,
tenho a tendéncia a mistificar a
realidade que se da a captacdo dos
oprimidos, para os quais a captagao
é feita de maneira mistica e nao
critica. O trabalho humanizante ndo
podera ser outro senéo o trabalho
da desmitificagdo. Por isso mesmo a
conscientizagdo é o olhar mais critico
possivel da realidade, que a ‘des-vela’
para conhecé-la e para conhecer os
mitos que enganam e que ajudam

a manter a realidade da estrutura
dominante.
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Estudar a histéria da Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) € importante,
pois permite uma reflexdo sobre o processo histérico desta modalidade e,
assim, compreender sua situagédo atual. Dentro desse contexto esta a grande
problematica que envolve esta modalidade de ensino: a evaséo.

Fez-se um estudo na escola Estadual Professor Raimundo da Silva
Melo, no Municipio de Nhamunda-AM/Brasil, onde se constatou de forma
plausivel as causas que levam os alunos a se evadirem da sala de aula.

A Educacido de Jovens e Adultos tenta “alfabetizar letrando”, numa
abordagem simples, pois a alfabetizagdo € um processo definido como
aprendizagem, onde se desenvolve a habilidade de ler e escrever de maneira
adequada e utilizar esta habilidade como um cdédigo de comunicagdo com o
seu meio.

O trabalho teve como objetivo geral expor as causas que levam ao
aumentodo indice de evasao escolarna Educacao de Jovens e Adultos naescola
foco desta pesquisa. Assim, conhecer a construgao das politicas educacionais
da EJA e o interesse principalmente no processo de desenvolvimento da
aprendizagem, minimizando, assim, a evasao.

Constatou-se que a falta de infraestrutura tecnol6gica, bem como
inovacdes estratégicas nas metodologias, tem se tornado um gargalo na
rentabilidade do ensino.

Como metodologia, optou-se por um enfoque qualitativo e quantitativo,
com uma pesquisa exploratéria-descritiva. Os resultados indicaram que a
escola é ancorada a aquisi¢cdo de conhecimento e também a socializagao.

A EJA é tida como uma oportunidade de concluir os estudos, de obter
conhecimento e uma formagéo. O futuro, por vezes, é representado pela
familia, trabalho, possibilidade de emprego, casar e cuidar dos filhos.

Boa leitura!



Este trabalho consiste em uma abordagem das principais questdes
relacionadas as causas e consequéncias do abandono escolar precoce na
Educacéao de Jovens e Adultos - EJA.

Torna-se relevante conhecer a histéria da Educagdo de Jovens e
Adultos e assim refletir sobre a situagdo atual desta modalidade de ensino.
As politicas desta modalidade de ensino vém sendo pensadas a fim de se
amenizar o indice de evasao e proporcionar maior rentabilidade ao ensino
aprendizagem. Promovendo ndo apenas a alfabetizagdo de adultos, mas
também sua insercdo no mercado de trabalho.

Situacao Problema: A evasdo escolar na Educacdo de Jovens e
Adultos se tornou um agravante constante no ambito educacional, essa
realidade tornou-se a cada ano letivo ndao somente um problema estatistico,
pois tornou-se um ciclo que nem sempre é fechado por aqueles que estao
diretamente ligados a essa modalidade de ensino podendo causar um
transtorno imensuravel na vida destes cidadaos. Essa evasao deixa varias
sequelas para o alunado, para as familias, consequentemente para a
sociedade. E perceptivel que, muitos sdo os motivos que levam os mesmos
a desistir dos estudos e explora-los é possivelmente uma forma de ir além de
meras conjecturas. Diante disso procurou-se saber: Pergunta Central: Quais
as principais causas de evasdo de alunos na educagéo de jovens e adultos
(EJA) da escola estadual Professor Raimundo da Silva Melo, no municipio de
Nhamunda-AM / Brasil, no periodo 2021/2022% Quais as principais causas de
evasédo de alunos na Educacgao de Jovens e Adultos (EJA) da Escola Estadual
Professor Raimundo da Silva Melo, no municipio de Nhamunda-AM/Brasil, no
periodo 2021/20227

Os reflexos da evasdo podem ser bem explicito nesta modalidade
por diversas fatores. A grande maioria dos educandos da EJA, possuem
dificuldades com a leitura e escrita. A verdade é que para muitos, a escola
representa uma histéria de insucesso e esta baixa autoestima acaba refletindo
na aprendizagem. Quanto mais tempo de afastamento da escola maior séo
as dificuldades no processo ensino/aprendizagem. Perguntas especificas:
O que a relagao entre legislagdo e a literatura sobre a tematica da evasao



escolar de jovens e adultos pode contribuir para o entendimento acerca
dos motivos que levam a desisténcia nessa modalidade de ensino? Quais os
fatores sociais, culturais, econdmicos, psicolégicos entre outros que podem
influenciar no processo de evasdo escolar no contexto da EJA? Como a
escola pode contribuir a partir de praticas pedagogicas para a efetivacao dos
alunos da EJA no ambito escolar? Objetivo Geral: Expor as causas que
levam ao aumento do indice de evasdo escolar na Educacédo de Jovens e
Adultos na escola Estadual Professor Raimundo da Silva Melo, no Municipio
de Nhamunda-AM/Brasil, no periodo de 2021/2022. Vive-se numa sociedade
letrada onde tudo a volta requer a habilidade de leitura e escrita.

As pessoas consideradas analfabetas tém dificuldades em desempe-
nhar pequenas ag¢des no dia-dia. Com isso esse aluno se sente excluido da
sociedade e ele leva consigo esse sentimento de inferioridade junto no seu
retorno a escola. Quando se fala em inclusdo a maioria das pessoas asso-
ciam isto a alunos com deficiéncia fisica ou intelectual.

O termo inclusao também cabe neste caso, para esses alunos que por
alguns motivos ndo estudaram nos primeiros anos de vida e cada um com
sua histéria de vida volta a escola com varios dilemas a serem superados.
Objetivos Especificos: Conhecer a histéria da alfabetizacdo de adoles-
centes e adultos no Brasil; Aproducdo do analfabetismo e a construgao
educacional da EJA; Identificar a legislagéo e a literatura relacionadas com
0 abandono escolar precoce de jovens e adultos para compreender os moti-
vos que levam ao abandono escolar precoce nesta modalidade de ensino;
Analisar, entre outros aspectos, os fatores sociais, culturais, econdmicos,
psicolégicos que podem influenciar o processo de abandono escolar precoce
no contexto da EJA.

A falta de formacgéo é algo grave em todos os segmentos, porém um
professor ndo preparado para lidar com jovens e adultos, os resultados
tornam-se complexos e nao tera resultados positivos. Torna-se plausivel
estudar sobre a EJA para entender como este segmento é complexo por
isso mesmo requer mais atencdo de todos os envolvidos. Hipotese: Se a
educacgao de jovens e adultos é uma possibilidade para aqueles que nao
conseguiram fechar um ciclo de escolarizagao é notavel que os fatores
internos e externos podem fazer dessa modalidade de ensino um entrave
para os alunos que buscam alcancar a tdo sonhada formagéo escolar e
consequentemente elevar o indice da evaséo.



Justificativa: A Educagéo de Jovens e Adultos € uma modalidade de
ensino que proporciona a oportunidade de continuagdo da escolarizagcao
sistematica para muitos individuos que nao puderam concluir seus estudos
no periodo convencional e que por algum motivo tiveram que interromper o
ciclo regular de ensino.

Essa modalidade de ensino € disponibilizada na Escola Estadual
Professor Raimundo da Silva Melo, no municipio de Nhamunda-AM, Brasil,
no turno noturno, a mesma atende uma clientela de diferentes faixas etarias,
bem como mulheres e homens, na maioria responsaveis por familias, que no
contra turno buscam subsidios financeiros para auxiliar no sustento de suas
familias. Em detrimento de muitos nao terem concluido os niveis da educacao
escolar regulamentar, buscam através dessa modalidade ampliar seus
conhecimentos e tem na obtencao do tdo sonhado certificado a possibilidade
de aumentar a renda econdmica familiar. Essa realidade pode gerar situagdes
que nem sempre conciliam com o desejo de continuar os estudos.

Vale ressaltar as dificuldades e transformacdes que a educacgao atra-
vessa, a Educacao de Jovens e Adultos vem sendo a saida para aqueles que
nao conseguiram ou nao tiveram a oportunidade de concluir seus estudos na
idade correta e, que lutam para que nao figuem a mercé da aprendizagem
e do conhecimento, mas que encontram iniUmeras barreiras no decorrer da
caminhada escolar e, como ja supracitado. Entre outros motivos que provoca
essa desisténcia, pode-se destacar fatores como: sociais, culturais, psico-
I6gicos atrelados a situagdes como gravidez; a exclusédo cultural, no caso
especifico aos indigenas que representam uma parcela do quadro de alunos
matriculados neste educandario; o envolvimento com drogas; questdes fami-
liares como exemplos de relatos de jovens que tém suas familias desfeitas e
ja ndo encontram mais apoio em casa para seguir seus estudos, tais motivos
causam um crescimento consideravel no indice de evasao escolar, dai a
necessidade de entendimento mais profundo acerca da probleméatica e assim
poder buscar suportes para ajudar ndo somente aqueles que estdo na fase
de ruptura com o sistema educacional, mas também propor subsidios para
aqueles que estdo engajados nao desistam perante ao elevado grau de difi-
culdades a serem vencidas.

Ao se trabalhar diretamente com esses cidaddos uma grande curiosi-
dade surge em conhecer melhor suas realidades, pois a cada disciplina tra-



balhada uma duvida emerge, a cada comportamento um desabafo, a cada
olhar uma confissao.

Apesar de todo um contexto psicopedagdgico para conter essa
desisténcia em massa, o professor se vé frustrado com o indice da evasao
que avanga constantemente. Ele precisa ser um grande incentivador na sala
de aula que busque ensinar de forma voltada para o cotidiano desse sujeito,
assim talvez ele se sinta menos pressionado e ndo encontre tanta dificuldade
para entender os conteudos e ainda sinta prazer em estar no ambiente
escolar.

O aluno da EJA ja traz consigo uma gama de conhecimentos que
devem ser aprimorados no seu dia a dia de sala de aula, pois a realidade
ensina com mais eficacia por isso a importancia da ligacao, realidade e teoria,
se estreitar de forma com que o aluno ndo se sinta um mero espectador
dentro de sala de aula. Dessa forma, é importante desvendar os caminhos
desta tematica para que se possa trazer beneficios para os sujeitos desta
modalidade escolar. Limitagées: Durante o desenvolvimento deste projeto
encontrou-se inumeras dificuldades, a mais forte foi de fato, conseguir
fazer com que participem da entrevista, talvez por medo, receio de ser
julgado, a inseguranca de suas respostas, tudo gerava uma problematica
para o resultado da entrevista, junto a isso, o sistema hibrido se fazia real no
cotidiano escolar.

Por conta da pandemia, as dificuldades s6 aumentaram e dificultaram
ainda mais o desenvolvimento do trabalho, mas com persisténcia buscou-se
uma aproximacgao em sala de aula, respeitando todos os protocolos impostos
pela vigilAncia sanitaria de Nhamunda, e com aqueles que a comunicagao
era mais estreita, como por exemplo os que moram fora da sede urbana da
cidade, buscou-se o contato via meios digitais como tentativa de tirar deles as
respostas que pudessem nos ajudar nessa problematica.

O desenvolvimento deste projeto abrangera o tempo estimado de quatro
meses, tendo em vista, observar com muita cautela os motivos reais que
causam essa evasdo em massa nesse primeiro semestral. Consequéncias:
O presente estudo contém cinco capitulos e as consideragdes finais. A parte
introdutoria, no qual apresenta-se os objetivos e a hipdtese da pesquisa. No
primeiro capitulo, se trara uma sintese da revisao bibliografica realizada no
ambito das produgdes académicas Stricto Sensu, dos artigos e documentos



de Arroyo (2005); Paiva, Vanilda (1973); Freire, Paulo (1987); Angela (2019);
Andrade, Eliane Ribeiro.

Os jovens da EJA e a EJA dos jovens. In: OLIVEIRA, Inés Barbosa de;
PAIVA, Jane (Org.). Educacéo de jovens e adultos. Rio de Janeiro: DP&A,
2004. No segundo capitulo, acrescentar-se-a o percurso metodoldgico,
discorrendo sobre a natureza do estudo, a caracterizagcdo do campo, os
sujeitos envolvidos, os instrumentos de coletas de dados, e os procedimentos
de aplicagao do Instrumento.

No terceiro capitulo encontra-se a analise dos dados coletados através
do questionario a influéncia e a importancia que os professores atribuem
a gestao participativa. Apresentar-se-a como foi organizado a pesquisa e
seus resultados, em seguida apresentar-se-a as avaliagdes dos resultados.
Onde se analisara os dados das entrevistas, enfatizando a discussdo das
perspectivas, possibilidades e desafios apresentados pelos professores
referentes ao parecer da evasado dos alunos deste seguimento ( Educagao
Jovens e Adultos).

Por fim, as consideragdes finais, nas quais retorna-se a hipotese, tecera
alguns comentarios acerca dos resultados encontrados e apresentar-se-a
sugestdes de estudos futuros. Bem como as recomendagdes e referéncias.



EDUCACAQO DE JOVENS E
ADULTOS: ASPECTOS DA SUA
IMPLANTACAO NO BRASIL

Em relagdo a histéria da educagao de jovens e adultos no Brasil, deve-
se destacar que os primeiros tragos da educagao de adultos no Brasil podem
ser vistos durante o processo de colonizagdo apés a chegada dos jesuitas
em 1549, para a catequese e ensino de adultos e jovens, tanto indigenas
quanto colonizadores, distinguindo apenas os objetivos de cada grupo social.

N&o pode-se deixar de reconhecer que os portugueses trouxeram
um padrao de educagéo préprio da Europa. No que tange a esse padréao de
cultura transplantada, Romanelli (2000, p. 23) considera que essa cultura
é ferramenta para impor e preservar os modelos culturais importados, que
por si, inibbem a possibilidade de criagdo e inovagdo culturais. E importante
que se saliente que conforme Fernandes (1989, p. 355), as populagdes
indigenas que por aqui viviam ja possuiam caracteristicas proprias de se
fazer educacéo, e que a educagao que era praticada por eles em suas tribos
nao tinha as marcas repressivas do modelo educacional europeu.1

De acordo com Piletti (1996, p. 68), os jesuitas foram expulsos das
colénias em 1759, por Sebastido José de Carvalho e Melo, o Marqués
de Pombal, primeiro-ministro de Portugal de 1750 a 1777, em fungéo de
radicais diferengas de objetivos. Enquanto os jesuitas preocupavam-se
com o proselitismo e o noviciado, Pombal pensava em reerguer Portugal
da decadéncia que se encontrava diante de outras poténcias europeias da
época. Nesse sentido, a educagao jesuitica ndo convinha aos interesses
comerciais emanados por Pombal. Ou seja, se as escolas da Companhia
de Jesus tinham por objetivo servir aos interesses da fé, Pombal pensou em
organizar a escola para servir aos interesses do Estado.’

1 AMARAL, L. A.; COSTA, L. R.. Causas e Consequéncias da Evasdo Escolar no Ensino de Jovens e
Adultos na Escola Municipal “Ezequiel Alves dos Ramos” — Tailéndia/PA. 2005.

2 DANTAS, R. V. Medeiros. Motivos da Evasdo dos Alunos da EJA da E. E. Isabel Oscarlina Marques.
2010. 44f. Trabalho de Conclusdo de Curso (Curso de Pés — Graduagdo Lato Sensu em Psicopedagogia
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Somente no Império o ensino volta a ser ordenado. E, durante todo
esse periodo, por forga do Ato Adicional de 1834, a instrugdo primaria esteve
descentralizada, ficando a cargo das Provincias. Na verdade, o advento da
Republica ndo alterou significativamente essa situagao, ficando a educagéo
ainda fora das preocupagdes principais do governo central.?

No que diz respeito a difusdo da alfabetizagdo no Brasil, vale ressaltar
que ela ocorreu apenas no transcorrer do século XX, caracterizada, como
instrumento pelo qual seria possivel combateraaristocracia agréria, “detentora”
da hegemonia politica do pais. Como se pode notar, esta “aristocracia”
agréria representava os interesses dos conservadores, denunciando a
mobilizacao alfabetizadora e mostrando-se preocupada com a educacgao da
classe proletaria e manifestando-se contraria ao ensino obrigatério. Sendo
assim, até fins do século XIX, as oportunidades de escolarizagdo eram muito
restritas, acessiveis quase que somente as elites proprietarias e aos homens
livres das vilas e cidades, pode-se dizer que, a uma minoria da populagéo.4

Em relacdo a alfabetizacdo no inicio do periodo republicano, Paiva
(1987, p. 89) afirma, que, a partir da Primeira Guerra Mundial, o problema da
educacao ganha lugar de destaque nos discursos de politicos e intelectuais,
que qualificavam o analfabetismo como vergonha nacional e creditavam a
alfabetizagado o poder de elevagéo moral e intelectual do pais, de regeneragao
da massa dos pobres brancos e negros libertos e de iluminagao do povo e
disciplinamento das camadas populares, consideradas incultas e incivilizadas.

Nesse sentido, inicia-se uma campanha para a erradicagdo do anal-
fabetismo, surgindo nesse cenario os primeiros “profissionais da educagéo”
Nessa linha de raciocinio, surgem também preocupag¢des com uma esco-
la renovada e com um ensino de qualidade. Sob essa perspectiva, mesmo
diante desse quadro que salienta um avango na trajetéria da educacgao brasi-
leira, cumpre-nos assinalar que devido as escassas oportunidades de acesso
a escolarizagao na infancia ou na vida adulta, até 1950, mais da metade da
populacao brasileira era analfabeta, o que a mantinha excluida da vida politi-
ca, pois o voto lhe era vedado.’




Com o fim da Segunda Guerra Mundial e do Estado Novo, surge a
volta da democracia e vale ressaltar que com ela, também surgem as
primeiras politicas publicas nacionais destinadas a instrugado dos jovens e
adultos. Porém, foi em 1947, que o governo brasileiro langa pela primeira
vez a Campanha de Educagao de Adolescentes e Adultos — CEAA, quando
se estruturou o Servigo de Educacgdo de Adultos do Ministério da Educacao.
Em relacdo a essa Campanha, Paiva (1987, p. 178) destaca que: A CEAA
nasceu da regulamentacado do FNEP e seu langamento se fez em meio ao
desejo de atender aos apelos da UNESCO em favor da educagao popular.
No plano interno, ela acenava com a possibilidade de preparar mao-de-obra
alfabetizada nas cidades, de penetrar no campo e de integrar os imigrantes e
seus descendentes nos Estados do Sul, além de constituir num instrumento
para melhorar a situagdo do Brasil nas estatisticas mundiais de analfabetismo
(Paiva, 1987, p. 178).”

No que diz respeito a perspectiva do governo brasileiro a criagado da
CEAA, em relacao ao altissimo indice do analfabetismo no Brasil, Stephanou
e Bastos (2005, p. 266), argumenta em conformidade a visédo de Paiva, que
os indices de analfabetismo no Brasil, por esse periodo, atingiam cerca de
mais da metade da populagdo com 15 anos ou mais. E que esse era um dos
fatores que deram sua contribuigdo na criagdo da Campanha de Educagéo
de Adolescentes e Adultos.

No final dos anos 50, inumeras criticas foram dirigidas as campanhas,
devido ao carater superficial do aprendizado que se efetivava num curto
periodo de tempo e de inadequacdo dos programas, modelos e materiais
pedagdégicos, que ndo consideravam as especificidades dos adultos e a
diversidade regional.7

No final da década de 50 e inicio da de 60, comegam a surgir movimentos
de base voltados para a alfabetizagdo de adultos. Como se pode notar,
esses movimentos, paralelos a agdo governamental, consistiam da agéo da
sociedade civil, que ansiava por uma mudanga no quadro socioeconémico e
politico. Sob essa perspectiva, diversos grupos de educadores encontram a
oportunidade de manifestar sua preocupagao com a questao da alfabetizagao
e a educagao dos adultos. Cumpre analisarmos, que nesse momento, essa
preocupacéao era geradora de novos métodos para a alfabetizagéo.




Em virtude dessas consideragfes, o analfabetismo ndo é mais visto
como causa da situagao de pobreza, mas como efeito de uma sociedade que
tem como base a injustiga e a desigualdade. Esses movimentos de educacéao
e cultura popular, em sua maioria adotaram a filosofia e 0 método de alfabeti-
zagao proposto por Paulo Freire. Exemplos de programas empreendidos por
intelectuais, estudantes e catdélicos engajados na agao politica foram: O Movi-
mento de Educacao de Base, da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil,
estabelecido em 1961, com o patrocinio do governo federal; o Movimento de
Cultura Popular do Recife, a partir de 1961; a Campanha de Pé no Chao se
Aprende a ler, da Secretaria Municipal de Educag¢do de Natal, e os Centros
Populares de Cultura, 6rgéos culturais da Unido Nacional dos Estudantes
(UNE).

No que concerne a esses movimentos, Paiva (1987, p. 236) registra
que os mesmos tinham como pretensdo, encontrar um procedimento para
a pratica educativa ligadas as artes e a cultura popular e como ressalta a
autora, fundamentalmente promover a conscientizagdo das massas através
da alfabetizagéo e da educacéo e base.”

A ditadura militar que entrou em vigor no Brasil em 1964 foi um periodo
marcado por momentos de extremo autoritarismo, violéncia, repressao e
por diversos outros meios de manter o regime. Compreender o conjunto
de interesses e valores dos segmentos sociais que faziam parte do poder,
naquele momento, é fundamental para entender como varios mecanismos
autoritarios, que buscavam o controle e o consenso da populagao, tentavam
atuar nas diversas esferas da sociedade.

Em virtude dessas consideragdes, oportuno se torna dizer que a
educagado esteve submetida aos mecanismos de controle desse regime
militar. Nessa linha de raciocinio, reconhece-se que a educagéo se torna
instrumento de conscientizagdo das massas e de sua exploracéo, sob a
6tica de grupos contrarios a ordem vigente. Convém notar igualmente, que,
sob a 6tica dos grupos dominantes, a educagao passa a ser instrumento de
reproducdo da ideologia das classes dominadas, mas, com as ideias e os
valores proprios da classe dominante.’




Por conseguinte, pode-se dizer que a repressao se abateu impiedosa-
mente sobre as iniciativas dos movimentos populares de educagéo, minan-
do toda possibilidade da educagdo como instrumento de transformagéo das
massas. Nessa linha de posicionamento, a educacao que até entéo era vista
com descaso pelo Estado, ganha nesse cenario, prioridade e promogao. Vale
lembrar, no entanto, que todos os intelectuais e seus projetos de uma educa-
¢éao libertadora, foram as primeiras vitimas da famigerada faria da represséo.
Conforme expdem Cunha e Goes (2002, p. 36), a repressao se voltava contra
tudo e todos, que segundo sua 6tica eram suspeitos de ideias subversivas.

Demissao, suspensao e apreensao, eram instrumentos considerados
eficazes a qualquer movimento considerado como inspiragdo “comunista”.
Tal como ressalta o autor, reitores foram demitidos, sistemas educativos e
programas educacionais n&do foram poupados. Professores e estudantes
universitarios foram expulsos das instituicdes onde lecionavam e estudavam
e interventores eram nomeados para as instituicbes de ensino, que passavam
a conviver com decretos, como o decreto — lei, que considerava suspeitos de
subversdo, todos os candidatos ao magistério e todos os professores, até
que provassem o contrério."”

Para o novo regime abater solenemente as iniciativas de movimentos
voltados para a educacgao popular, era preciso cunhar um novo programa
de alfabetizagdo de adultos, ainda que o mesmo se restringisse, em
muitos casos, a um exercicio de aprender a “desenhar o nome”. A pratica
educativa do regime militar se contrapunha as iniciativas dos movimentos
educacionais de base, que traziam em suas pautas, a alfabetizacéo vinculada
a problematizacéo e conscientizagdo da populagdo sobre sua realidade de
vida e de sua participagcdo como agente de transformacéo dessa realidade.”

Sob a perspectiva do novo regime, a alfabetizacao de jovens e adultos
ganhou a feicdo de ensino supletivo, instituido pela reforma do ensino de
1971, mesmo ano em que teve inicio a campanha denominada Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo, que ficou conhecida pela sigla MOBRAL. Com
um funcionamento muito centralizado, uma campanha que conclamava
a populagao a dar sua contribuicdo — “vocé também é responsavel, entao




me ensine a escrever, eu tenho a minha mao domavel, eu sinto a sede do
saber”, cangao da dupla, Dom e Ravel e aliciamento de alfabetizadores sem
muita exigéncia, o Mobral espraiou-se por todo o pais, mas nao cumpriu sua
promessa de erradicar o analfabetismo durante aquela década e, em 1985,
na transigdo a democracia, acabou sendo extinto e substituido pela Fundagao
educar.

No que diz respeito ao educador Paulo Freire e sua obra, cabe-nos
considerar a importancia de sua perspectiva, em que pese a educagdo como
instrumento de mudanga social. Sob essa perspectiva, para Freire, a educagao
deve visar sempre a libertagéo, a transformacgéo radical da realidade, para
torna-la mais humana, permitindo assim que homens e mulheres sejam vistos
e reconhecidos como sujeitos de sua histéria e ndo como meros objetos.
A educagédo, na sua visdo mais ampla, deve possibilitar a leitura critica do
mundo. Em relagao ao papel da educacao, para Paulo Freire (2002, p. 72)
a alfabetizacdo é mais que o simples dominio mecéanico de técnicas para
escrever e ler.”

A construcdo de uma nova realidade deve ser a utopia do educador. A
utopia estimula a busca e, ao se denunciar certa realidade, ao mesmo tempo
se estara buscando outra. Nosso desafio é organizar o procedimento utépico
sem sufocar a capacidade utopica (Freire, 2002, p. 43). Nesse sentido o
educador deve ter esse sonho de transformacdo de homens e mulheres
fazedores de um amanha melhor. Em virtude dessas consideragdes, cabe
ressaltar que a filosofia educacional de Freire se fundamenta em dois
elementos basicos: a conscientizagdo e o dialogo.

Na proposta de Freire é “a leitura de mundo que precede sempre a
leitura da palavra (Freire, 2000, p.90). O educador deve conduzir o educando
a leitura do seu contexto historico e social, seu espago, suas historias e sua
vida como um todo. Tudo isso deve ser ponto de partida e ponto de chegada
para a aprendizagem. E preciso valorizar o saber de todos; o conhecimento
que o aluno traz de seu meio ndo pode ser negado. Nesse sentido, no
conceito de Freire tanto o aluno quanto o professor sdo transformados em
pesquisadores criticos. Seu convite ao alfabetizando adulto é, inicialmente,
para que ele se veja enquanto homem ou mulher vivendo e produzindo em
uma determinada sociedade. Ele convida o analfabeto a sair da apatia e do




conformismo; desafia-o a compreender que ele préprio também é um fazedor
de cultura.

Ao se abordar o tema da Educagédo no Brasil, e principalmente da
Educacéao de Jovens e Adultos, ndo é demasia salientar, que a perspectiva da
educacao brasileira, ndo seria a mesma sem a 6tica social de Freire. Convém
notar que o educador criou uma proposta para a alfabetizagdo de adultos que
inspira até os dias de hoje diversos programas de alfabetizagédo e educagéo
popular, desde o Centro de Cultura Dona Olegarinha, ber¢go do Método Paulo
Freire, nos anos 60.

Vale aqui, lembrar que em janeiro de 1962, Freire faz uma experimen-
tacdo de seu método de educacédo, um método diferenciado que, segundo
Cunha e Goées (2002, p. 19), se utiliza do eclético e de meios visuais, uma
proposta como ressaltam os autores, do proprio Freire. Pertinente € a coloca-
¢ao dos autores, quando registram que essa experiéncia educacional, foi re-
petida por diversas vezes, valendo ressaltar que em todas elas, obtinham-se
resultados semelhantes, ou seja, em um grupo de quatro alunos, no periodo
de dois meses, com um tempo aproximado de trinta horas, um deles ja liam
trechos considerados dificeis. Sua compreenséo inovadora da problematica
educacional brasileira interpretava o analfabetismo como produto de estrutu-
ras sociais desiguais e, portanto, efeito e ndo causa da pobreza.13

Paulo Freire nasceu no Recife, Pernambuco, Brasil, em 1921. Sua
familia fazia parte da classe média, mas Freire vivenciou a pobreza e a fome
na infancia durante a depressao de 1929, uma experiéncia que o levaria a
se preocupar com 0s mais pobres e o ajudaria a construir seu revolucionario
método de ensino. Por seu empenho em ensinar os mais pobres, Freire
tornou-se uma inspiragdo para geragdes de professores, especialmente na
América Latina e na Africa. Pelo mesmo motivo, sofreu a perseguicdo do
regime militar no Brasil (1964-1985), sendo preso e forgado ao exilio.

Embora tendo sido formado em Direito, logo descobriu sua vocagao de
Educador. Porém, ndao um educador formal, profissional, mas um educador
para a liberdade. Sua primeira experiéncia foi no SESI — Servigo Social da
Indastria, onde trabalhou com familias operarias nos “Circulos de Pais e
Professores”; e experimentou o que ele mesmo chamou de “uma educagao
social”.




A perspectiva de Freire reconhecia os analfabetos como portadores
e produtores da cultura, o que se opunha de maneira contundente as
representagdes de analfabetos até entdo preponderantes, fortemente
marcadas pelo preconceito. No que tange a essa questao, Paiva, desenvolve
consideragdes a respeito desse preconceito, difundido pela Cruzada Nacional
de Educacéo:

Por exemplo, a cruzada sé na década de 50 (apds mais de 25 anos
de atividade) reconhece publicamente o “perigo dos semiletrados”. Sua larga
sobrevivéncia em torno de uma concepgdo “filantrépica” e “humanitarista”
da educagao, apoiada numa visdo deformada da realidade social, na qual a
educacao aparece como causa de todos os problemas, demonstra o quanto
suas posicdes tedricas encontravam eco nos setores que a promoviam e o
quanto estava difundido (e as campanhas ajudaram a fortalecer) o preconceito
contra o analfabeto (Paiva, 1987, p. 121).14

Como ja aludido anteriormente, para Paulo Freire a educacgao teria o
papel de libertar os sujeitos de uma consciéncia ingénua, heranga de uma
sociedade repressora, agraria e oligarquica, transformando-a em consciéncia
critica. Em relagao ao papel da educagao na sociedade dentro da perspectiva
de Freire, Stephanou e Bastos (2005, p. 269), apontam que para Freire, deve-
se valorizar o analfabeto, como alguém capaz de produzir conhecimentos e
que a educacgao deveria ter um carater de dialogo e ndo ser resumida a uma
relagao cliente — banco. Segundo o proprio Freire:

A educacgao passa a ter sentido ao ser humano porque o seu existir se
caracteriza como possibilidade histérica de mudangas. “Somos ou nos torna-
mos educaveis porque, ao lado da constatacéo de experiéncias negadoras
da liberdade, verificamos também ser possivel a luta pela liberdade e pela
autonomia contra a opress&o e o arbitrio” (Freire, 2000, p. 121)."

No que diz respeito ao método de educagéo de Freire, para adultos,
Veiga (1987, pp. 250 - 251), destaca que dentre outros métodos, principal-
mente aqueles elaborados por grupos cristdos e que obtiveram uma influén-
cia decisiva no Movimento de Cultura Popular de Pernambuco, o método de
Freire, conforme ja aludido anteriormente, foi o que mais trouxe influéncia
sobre os profissionais ligados a area da educacgao.




As politicas publicas para a Educacédo de Jovens e Adultos séo
recém-implantadas no Brasil. O processo de urbanizagdo causado pelo
desenvolvimento de industrias no pais pode ser considerado um precursor
para a criagdo dessa modalidade. Com a necessidade de mao de obra
capacitada foi necessario também que os trabalhadores tivessem ao menos
um nivel basico de escolarizagcdo. De acordo com Almeida e Corso (2015, p.
1285):

O periodo de 1930 foi marcado pela estruturacdo do Brasil industrial,
que estabeleceu uma nova configuragao de acumulagéo capitalista no pais
para além das elites rurais. Esse processo mudou significativamente as
exigéncias de treinamento, qualificagcéo e diversificagdo da forga de trabalho.
Em particular, ele os adaptou mental e fisicamente as técnicas e disciplinas da
fabrica para transmitir uma ideia favoravel a uma visdo de mundo associada
as novas demandas de acumulagao de capital.

O estudo da histéria da educagédo de jovens e adultos é importante
para refletir a situagéo atual dessa forma de educacado. Desde a década de
1940, medidas foram desenvolvidas para preencher lacunas educacionais e
promover ndo apenas a alfabetizagdo de adultos, mas também sua integragao
no mercado de trabalho. No entanto, autores como Almeida e Corso (2015)
destacam que as politicas para a educagéo de jovens e adultos no contexto
brasileiro sdo caracterizadas por rupturas e rupturas.

As autoras supracitadas destacam que, no contexto dos anos de 1940,
a analise da documentacéo voltada para a EJA revela o preconceito com os
individuos analfabetos e a associagdo do analfabetismo a falta de higiene
e baixa produtividade. Assim detalham que: A analise dos documentos
revela, por exemplo, que o investimento na educacao era concebido como
solugao para os problemas da sociedade. Outra concepgao presente nesses
08 documentos diz respeito ao papel do alfabetizador, identificado como
aquele que tem uma misséo a cumprir. O analfabeto, por sua vez, era visto
de maneira preconceituosa, chegando-se a atribuir a causa da ignorancia,
da pobreza, da falta de higiene e da escassa produtividade a sua existéncia.
Em um dos documentos da campanha, afirma-se que “ignorancia popular e
escassa produgdo econdmica andam sempre juntas” (Almeida; Corso, 2015,
p.1287).



A figura de Paulo Freire se destaca na histéria da EJA no Brasil a partir
da década de 1960 como de grande importancia. Apesar dos esfor¢os para
reduzir o analfabetismo no Brasil, dados do IBGE mostram que existem cerca
de 3,5 milhdes de analfabetos. Os dados mostram que ainda existem muitos
desafios na mudanga dessa condigao social. Atualmente ainda é grande o
numero de analfabetos na regido Nordeste. Esse cenario mostra, de acordo
com o parecer do Conselho Nacional de Educacao publicado na década de
2000, que existe um endividamento social do patrimdnio colonial negativo [...]
(Almeida; Corso, 2015, p. 1284). Nesse sentido, a EJA no Brasil reflete uma
realidade de desigualdades educacionais e sociais que também possuem
dimensdes geograficas e historicas.

A sociedade contemporanea € caracterizada como grafocéntrica, visto
que, a escrita ocupa lugar privilegiado em nosso contexto social. Nesse
sentido, a alfabetizagdo é concebida como um dos pilares culturais, ja que, a
leitura e a escrita apresentam importancia fundamental no desenvolvimento
das sociedades industriais e globalizadas (Di Pierro, Galvao, 2007).

Durante momentos distintos na sociedade, a alfabetizacdo assumiu
diversos conceitos. Inicialmente, em 1940 era considerada alfabetizada a
pessoa que soubesse codificar e decodificar; em 1950, esse conceito assume
outro significado, estando relacionado a interpretacdo do que é escrito e lido.
Atualmente, constata-se uma ampliagdo do significado da alfabetizagdo que
contempla a apropriagdo do sistema de escrita que possui dois aspectos
4 indissociaveis: codificagdo e producdo (escrita) e decodificacdo e
compreenséo (leitura) de géneros textuais diversos (Soares, 2003).17

Outro autor que apresentou grandes contribuicbes a educagédo de
jovens e adultos, sobretudo no que se refere a alfabetizagao, foi Paulo Freire.
O estudioso realizou uma critica a concepgao mecanicista da alfabetizagao,
a qual enfatiza um trabalho com os aspectos ligados a codificagcdo e
decodificagdo da lingua, em detrimento dos processos de produgédo e




compreensao. Para o pesquisador, a alfabetizagao deve ser um instrumento
que fagca com que os individuos analfabetos tenham consciéncia dos seus
direitos politicos, sociais e econdmicos (Freire apud Carvalho, 2009).

Este pensamento € comum a Ferreiro (2011, p. 56) quando afirma
que ‘[...] analfabetismo e pobreza caminham juntos, ndo sdo fenébmenos
independentes; analfabetismo e marginalizagdo social caminham juntos,
nao sdo fendmenos independentes”, sendo este um problema, sobretudo,
politico. Nessa premissa, a educacéo de jovens e adultos deve constituir-se
em uma educagao emancipatoria, que liberte os oprimidos da condigédo de
opressao e inferioridade em que estao inseridos.

A educacéo libertadora também se opunha ao conceito elaborado por
ele de educagdo bancaria que tem subjacente o principio da sonoridade da
palavra alienante, ao invés da sua forga transformadora de compreender a
realidade vigente (Freire, 2013). O ensino da leitura e da escrita ndo pode ser
concebido como algo estatico e mecénico, em que o alfabetizando memoriza
as letras e os sons sem compreender o sentido do texto, e sim como um
processo criador e cultural para que compreenda a sua utilizagao e funcao
na sociedade. Mas, afinal em que consiste a alfabetizagdo? De acordo com
Leal (2006) a alfabetizagao € o processo de aquisi¢do do sistema de notagéo
alfabético, que busca inserir 0 sujeito em situagdes que envolvam praticas
de leitura e escrita através dos diversos géneros textuais que circulam na
sociedade.

Nessa perspectiva, infere-se que a alfabetizacdo € um processo com-
plexo, que exige do professor saberes especificos, compreensao das rela-
¢des espago-temporal envolvida neste processo, mas também da relagao
entre quem ensina e quem aprende. Dessa forma, pode-se conceber o indi-
viduo alfabetizado como aquele que sabe ler e escrever e utilizar os diversos
géneros textuais que circulam na sociedade. Neste aspecto, a alfabetizagcao
se torna fator essencial para que o individuo amplie suas aprendizagens e
sua capacidade de relacionamento com o mundo, ja que, a escrita é um fator
fundamental para que o sujeito possa se inserir e intervir na realidade, bem
como construir conhecimento.

Sobre isto Ferreiro (2011) nos diz que “[...] Ha que se alfabetizar
para ler o que os outros produzem ou produziram, mas também para que a
capacidade de ‘dizer por escrito’ esteja mais democraticamente distribuida.



Alguém que pode colocar no papel suas proprias palavras é alguém que nao
tem medo de falar em voz alta” (Ferreiro, 2011, p. 54).

Quando fala-se em alfabetizagéo, especialmente quando esta envolve
a compreensao e uso da diversidade histérica e cultural do povo, um conceito
queenriquece adiscussao é odeletramento, umavez que este esta diretamente
ligado a alfabetizagdo. De acordo com Morais e Albuquerque (2006) o termo
letramento se origina como uma nova concepgao de alfabetizacdo. Esse
termo surge no Brasil em 1980 com a finalidade de atribuir o uso de diversos
géneros textuais presentes na sociedade e nas praticas de leitura orais e
escritas mais complexas.

O termo letramento é a versdao em portugués da palavra literacy que
corresponde ao estado ou condicdo daquele que aprendeu a ler e escrever.
Ja em 2001 a palavra letramento foi dicionarizada pelo Houaiss que atribui
o significado de conjunto de praticas que denotam a capacidade e o uso de
diferentes materiais escritos (Soares, 2003).1®

No Brasil, o termo letramento ndo substitui a palavra alfabetizagao,
entretanto, os dois termos aparecem sempre associados. Contudo, alguns
pesquisadores como Ferreiro (2001) defendem a utilizagdo de um unico
termo ‘alfabetizacdo’ para designar o processo de aprendizagem da leitura e
da escrita, pois para ela o termo alfabetizagdo é suficiente para contemplar
os dois processos, uma vez que a alfabetizagdo defendida pela estudiosa
estaria inserida no contexto social da leitura e da escrita.®

Todavia, autoras como Soares (2003) e Leal (2006) acreditam que
deve haver uma distingdo entre ambos, pois em alguns momentos ocorreram
equivocos conceituais e pedagdgicos relacionados a alfabetizagdo em nosso
pais, tornando-se necessaria a distingao entre as especificidades dos termos.
Assim, para as pesquisadoras, a alfabetizagao corresponde a aquisicao do
sistema de notacdo alfabético que tem como especificidades a codificagao,
decodificagdo, compreensao, interpretacdo e significagdo do sistema de
escrita alfabética, enquanto o letramento consiste no uso de praticas sociais
de oralidade, leitura e escrita que estdo presentes na sociedade.?®




Portanto, alfabetizagdo e letramento sdo conceitos distintos e indis-
socidveis que ocorrem simultaneamente no contexto da pratica pedagdgica.
Nesse sentido, uma pratica pedagdgica de alfabetizagao eficaz na EJA con-
siste em fazer que o educando se aproprie das especificidades da alfabeti-
zagao e do letramento em um contexto que envolva a leitura, a escrita e a
producao de géneros textuais sociais. Ademais, [...] quando se considera que
o adulto é produtor de saber e de cultura e que, mesmo nao sabendo ler e
escrever, esta inserido — principalmente quando mora nos nucleos urbanos
— em praticas efetivas de letramento, e o processo de alfabetizagéo se torna
muito mais significativo (Galvao e Soares, 2006, p.51).

Sabe-se que os alunos que frequentam o nivel de ensino da EJA,
possuem pouco dominio sobre a leitura e a escrita, todavia, esses jovens
vivenciam as mais diversas formas de interacdo em que a escrita e a leitura
estao presentes. Sendo assim, ressaltamos que a alfabetizacao deve ocorrer
de maneira significativa a partir da cultura e histéria de vida dos alunos, para
que compreendam a escrita como uma representagao cultural.

Nesse sentido, salienta-se que a pratica alfabetizadora ndo pode
acontecer dissociada do letramento, visto que limitar o acesso e apropriagao
a produgao cultural, é limitar também a insergcdo em praticas sociais de
leitura e de escrita. Sobre isto, Vovio (2009) nos lembra que as praticas de
alfabetizagdo nao podem ser centradas apenas no ler para aprender a ler, e
no escrever para aprender a escrever.?'

E fundamental promover o desenvolvimento de habilidades para que
os alunos jovens e adultos se insiram com autonomia em praticas de leitura,
interpretacdo e producgao de diversos textos. Nesse contexto, a expressao
‘alfabetizar letrando’ refere-se a articulagdo de praticas de alfabetizagéo e
letramento em que o professor trabalha com as dimensdes especificas da
alfabetizagdo e, ao mesmo tempo, com os usos sociais do ler e do escrever
nas praticas culturais.??

Ou seja, alfabetizar letrando consiste em “ensinar a ler e escrever no
contexto dos usos da leitura e escrita de textos” (Albuquerque; Leal, 2006,
p. 153). Portanto, uma pratica pedagdgica fundamentada numa perspectiva
do letramento deve ser centrada em uma relagao dialégica e fundada no




desenvolvimento de praticas discursivas com a linguagem escrita, tendo
como ponto de partida a produgéo de géneros textuais.

Desde o periodo Colonial, a educagao popular era vista com um carater
mais religioso do que propriamente educacional. Paiva (1987, p. 53) chega a
afirmar que é infactivel falar da existéncia de uma educacdo popular nesse
periodo. A autora ainda argumenta que nenhuma importancia era destinada a
educacéao popular, ressaltando que mesmo a hipotética educacao de carater
religioso, administrada pelos jesuitas e outros religiosos, n&o resistiu a agao
de Pombal.”

Na linha do descaso pela educagdo popular ocorrido na colbnia,
Stephanou e Bastos (2005, p. 258) apontam que, no periodo sucessivo ao
colonial, a alfabetizacdo dos adultos era postergada em relagdo ao ensino
secundario. Os autores registram que, devido a esse descaso, a educacao
popular ndo apresentava experiéncias sistematicas e significativas.

Em relagado a época do Império brasileiro, diversas politicas educacio-
nais preconizavam a necessidade de aulas noturnas de ensino fundamental
para adultos e analfabetos. Stephanou e Bastos (2005, p. 260) afirmam que
a partir da lei complementar de 1834, as provincias seriam responsaveis pela
implementacao das instrugdes para o ensino primario e secundario. Além dis-
S0, os autores destacam o papel dessa lei adicional, que, visando a educagao
de adultos, formulou politicas especificas para essa modalidade de ensino.

Para Romanelli (2000, p. 40), a descentralizagdo, desencadeada
pelo Ato Adicional, fragmentou os escassos projetos e recursos existentes,
contribuindo para a proliferacéo de leis contraditérias, e na pratica pés por
terra a instrugdo elementar no Brasil Império. Nesse sentido, para Paiva
(1987, pp. 53-54), toda ineficacia percebida apos o Ato Adicional, quanto ao
ensino primario e secundario, encontrou significativas apreensdes a partir de
1870.




No que diz respeito a educacao no contexto da Primeira Republica, de
acordo com Zotti (2004, p. 69-72), na década de 20, houve um entusiasmo
geral pela educacao e uma fase de otimismo pedagégico.24

A Primeira Republica ndo herdou do Império um sistema articulado de
ensino. Por isso, educadores e politicos questionaram o método educacional
utilizado no império, o qual privilegiava a educacgéo da elite e se propuseram
a transforma-lo.

Nesse momento havia uma luta em torno de um sistema nacional
de educagéo, justificado pela ideia de que o progresso do pais decorreria
de uma educagédo bem estruturada. O autor (ibid p. 69-72) considera que,
para esses “entusiastas da educacdo”, deveria se articular nesse sistema
o ensino, do primario ao superior. Destarte, ler, escrever e fazer as quatro
operagdes, que foram definicdes do ensino pelo decreto imperial de 1827,
nao seriam suficientes para possibilitar ao brasileiro, sua insercdo no pais
que estava disposto a crescer economicamente. Pretendia-se que a década
de 1920 transformasse radicalmente a educagéo.

Ha uma superestimagdo da educagio primaria e a ideia de ensino
pratico comeca a ser difundida. Isto €, a educagao forma o homem brasileiro
e o transforma num elemento de produgado, necessario a vida econémica
do pais e importante para a elevagdo dos padrbes de vida. A implantagao
do novo modelo politico e social no Brasil difunde a ideia de prosperidade
nacional. O autor (ibid, pp. 69-72) assevera que, em relagcdo a educagéo, a
jovem Republica ja nasce velha. Pois, ela traz consigo o ensino elitista dos
tempos do Império e n&do apresenta mudangas que revertam esse quadro.

No que concerne a trajetéria da educacgéo de adultos no Brasil, pode-
se considerar que a educacgao atravessou séculos por veredas tortuosas,
reservada a uma elite dominante e totalmente exploradora, e sempre voltada
a estratificacdo e ao predominio social. Por diversos séculos, a sociedade
esteve arraigada a concepgao de predominancia cultural, conformando-se na
ideia basica de que o ensino era apenas privilégio de alguns.

Dai em diante, a educacéo brasileira seguiu sua trajetéria entre rupturas
e construgdes. Brasil. Ministério da Educacgdo. Pardmetros Curriculares
Nacionais: Terceiro e Quarto ciclos: Apresentacdo dos Temas Transversais.
Brasilia, SEF/MEC, 1998. Brasil. Educagao de Jovens e Adultos: Proposta




Curricular para O 1° segmento do Ensino Fundamental. - 3a edicdo - Sao
Paulo/Brasilia, 2000.

Ponderadas as consideragdes até aqui indicadas, vale ressaltar que no
Brasil do século XIX surgia um desafio, que consistia em preparar a transi¢ao
entre a escravidao e a liberdade dando a sociedade a capacidade de ser
moderna, com todas as nuances que a palavra moderna pudesse trazer, sem
que, para tanto, ocorresse nenhum desequilibrio na ordem vigente.

Na década de 1920, devido mesmo ao panorama econdmico-cultural
e politico que se delineou apés a Primeira Grande Guerra, o Brasil comegou
a se repensar. Em diversos setores sociais, as mudancas foram debatidas
e anunciadas. Ademais, o setor educacional compartilhou do movimento de
renovagao. Inumeras reformas do ensino primario foram feitas em ambito
estadual e a Revolugao Industrial desempenhava sua influéncia na expansao
do ensino. Segundo Romanelli (2000, p. 59), nesse século, o Estado opera
como educador. Encara-se como responsavel pela educagao do povo diante
das mudancas e exigéncias sobrevindas da sociedade industrial. Com tudo
isso, ressalta a autora, havia a necessidade de se suprimir o analfabetismo
na tentativa de proporcionar um minimo de qualificagédo para o trabalho a um
maximo de pessoas.25

Sob essa perspectiva, o analfabetismo passa a ser visto como uma
“chaga” que envergonhava e que impedia o pais de ser referido entre as
nagdes cultas. Para sanar essa chaga, ou seja, “regenerar” 0 povo que vivia
no crepusculo da ignoréncia e que precisava descobrir a lucidez da educagao,
para alcancgar a “civilizagao”, Stephanou e Bastos (2005, p. 260) registram
qgue os professores que se propunham ao ensino dos adultos, ndo auferiam
rentabilidades ou gratificagdes para abrir aulas noturnas. Assim segundo
esses autores, o ensino para adultos, ganhava entdo um carater de missao.

O quadro apresentado corrobora a existéncia de uma rede de filantropia
no Brasil no século XIX, em que as elites abonavam sua parte de subsidio na
“% = ” 26

regeneracao” do povo.




De acordo com Paiva (1983, p. 92), existia, por parte de alguns intelec-
tuais, o receio de que a alfabetizacdo transformasse os futuros alfabetizados,
criaturas incultas em elementos anarquistas, tornando-os armas perigosas
a sociedade e para tanto, segundo esses intelectuais, era necessaria uma
formagao moral a fim de controlar o “perigo” dessa “arma”.

Pertinente é a colocagéo de Paiva, quando registra a fala de Carneiro
Ledo, educador, professor, administrador e ensaista, que em 1916, expunha:
“toda essa gente vegetativa e inculta e que se contentava com oficios
depreciados, de posse da arte de ler e escrever poderia almejar coisas
maiores, até mesmo almejar o emprego publico”. O analfabeto ainda n&o
obtém sua insercdo em meio as elites e depende dessas mesmas elites
intelectuais para se tornar produtivo, apropriado e livre dos vicios.

O analfabetismo, sob a ¢tica da classe dominante, estava na origem
de todos os grandes problemas sociais no Brasil. No entanto, é preciso
observar que essa ideologia mascara as reais causas desses problemas.
Ademais, dentro dessa mesma visdo, o analfabetismo constitui um mal
arraigado na sociedade brasileira, praticamente tdo antigo quanto o préprio
pais, e contrario as diversas campanhas de alfabetizagdo que surgem no
bojo de politicas educacionais. Nao saber ler e escrever, portanto, € a forma
extrema de lacuna educacional. Ideologicamente, é possivel fazer remontar
a apreensdo com o analfabetismo como um mal disseminado na sociedade.
Infere-se, pois, que o analfabeto passa da condi¢ao de vitima de um sistema,
a ser encarado como o culpado.27

Conforme ja aludido anteriormente, o marco inicial voltado para essa
preocupacgdo sera assinalado pela primeira campanha oficial — Campanha
Nacional de Alfabetizagdo de Adolescentes e Adultos — (CEAA), que para
Paiva (1983, p. 204), j& possuia desde seu langamento o objetivo da
sedimentagao do poder politico e das estruturas socioecondmicas, ademais,
a autora esclarece que nesse momento os detentores do poder politico
propdem a democracia liberal apds a derrubada do Estado Novo, destarte,
imperativo era entdo que se disseminassem os postulados do novo regime
as massas.

A CEAA foi desenvolvida a nivel nacional a partir do ano de
1947 e coordenada pelo professor Lourenco Filho, que tinha em seus




pronunciamentos, a visdo do analfabeto como um marginal e a educagao
como arma para arguir esse marginalismo. Registra-se, ainda, conforme
Toshie (1983, p. 1), que a Educagéo de Jovens e adultos quase sempre foi
desenvolvida como campanha, isto €, algo passageiro, sem estrutura definida,
momenténea, muitas vezes com uma orientagao ruralista em que tendia mais
ao equilibrio eleitoral que apropriar essa modalidade de ensino as auténticas
condigdes da zona rural.

Por conseguinte, pode-se evidenciar a CEAA - Campanha de Educacéo
de Adolescentes e Adultos, como a primeira campanha para a educagao de
adultos no Brasil. Segundo seus idealizadores, essa Campanha constituia
muito para uma area da educagao que nunca fora estimada e que por sua
auséncia deixava a margem do processo os jovens e adultos analfabetos,
proporcionando a proliferacdo da exclusdo na sociedade.

Nas palavras de Lourencgo Filho, conforme Paiva (1983, p. 179) esse
marginalismo desapareceria, se os adultos fossem submetidos a um processo
de educagdo. De acordo com os idealizadores da Campanha, o pais se
tornaria mais coerente e solidario, homens e mulheres se ajustariam a vida
social, dando mais acuidade para o bem estar e desenvolvimento social.

Outra questdo relevante para os propositores dessa Campanha
consistia em que a educacdo seria a égide da nacédo e a resguardaria,
quando esses mesmos homens e mulheres soubessem defender a saude,
trabalhar de forma mais habil e viver melhor em seus lares e na sociedade em
geral. Pertinente é a colocagao da autora, quando registra a forma pela qual
ponderava o diretor da Campanha do movimento:”

A ideia central do diretor da Campanha é de que adulto analfabeto &
um ser marginal “que n&o pode estar a corrente da vida nacional” e a ela se
associa a crenga de que o adulto analfabeto é incapaz ou menos capaz do
que o individuo alfabetizado.

O analfabeto padeceria de minoridade econémica, politica e juridica:
produz pouco e mal e é frequentemente explorado em seu trabalho; ndo pode
votar e ser votado; ndo pode praticar muitos atos de direitos. “O analfabeto ndo
possui, enfim, sequer os elementos rudimentares da cultura de nosso tempo”.
A educagdo dos adultos teria, portanto, objetivos de integragcdo do homem




marginal nos problemas da vida civica e de unificar a cultura brasileira. Seus
efeitos positivos se fariam sentir nos indices de producéo, pois nas regides
mais produtivas, segundo Lourencgo Filho, “ha taxas de mais elevada cultura
popular, com porcentagem maior de letrados. Esta educacéo, entretanto,
deveria ser mais do que a simples alfabetizagdo, sendo a aquisicdo das
técnicas da leitura e da escrita apenas um meio para a “atuacdo positiva”; a
pura alfabetizagao levaria os recém-alfabetizados a reabsorgao pela “incultura
ambiente” (Paiva, 2003, p. 212).

Vale aqui lembrar, que outras vozes se fizeram unissonas a melodia
preconceituosa de Lourenco Filho. Vale aqui lembrar que o grande destaque
tedrico da posicao foi Miguel Couto, médico clinico geral, politico e professor
brasileiro, que de acordo com Paiva, perpetrava uma analogia entre o
problema do ensino com o da higiene, alocando toda a culpa dos problemas
nacionais no analfabeto. A autora ratifica que nessa linha de raciocinio a
ignorancia era analisada por ele ndo somente como uma doenga, mas a pior
de todas, porque a todas conduz; e quando se aloja endemicamente, como
na nossa terra, assume as magnitudes de verdadeira calamidade publica.
Nessa linha de posicionamento, a autora destaca que para Miguel Couto: a
ignorancia que reduzia o homem, inevitavelmente reduzia também o pais,
tornando-o muito aquém da realidade avangada de outros pal’ses.29

E o analfabetismo como um grande mal que cumpre extirpar do
organismo nacional. Com sua autoridade de cientista, membro da Academia
de Medicina do Rio de Janeiro afirmava que “o analfabetismo ndo & s6 um
fator consideravel na etiologia geral das doencgas, sendo uma verdadeira
doenga, e das mais graves. Vencido na luta pela vida, nem necessidades
nem ambigdes, o analfabeto contrapde o peso morto de sua indoléncia ou
0 peso vivo de sua rebelido a toda ideia de progresso, entrevendo sempre,
na prosperidade dos que vencem pela inteligéncia cultivada, um roubo,
uma extorsdo, uma justica. Tal a saude da alma, assim a do corpo; sofre
e faz sofrer; pela incuria contrai doengas e pelo abandono as contagia e
perpetua”... “O analfabeto € um microcéfalo: a sua viséo fisica estreitada,
porque embora veja claro, a enorme massa de nogdes escritas lhe escapa;
pelos ouvidos passam palavras e ideias como se nao passassem; O seu
campo de percepgao é uma linha, a inteligéncia, o vacuo; nao raciocina, nao
entende, ndo prevé, ndo imagina, nao cria” (Paiva, 2003 p. 99).




Com base nos argumentos aduzidos, vale ratificar que toda essa
trajetéria de preconceitos, discorridos neste trabalho, em relagdo aos
homens analfabetos e as mulheres analfabetas, concebe apenas diferentes
nomes de uma mesma manipulacao ideolégica que rotula, desacredita e
condena as pessoas analfabetas, ao mesmo tempo em que cumpre a fungao
de efetivar e legitimar a sua exclusdo, seja do voto, seja do emprego, seja
de qualquer outra forma de aprendizado da cidadania. Resta ainda lembrar
que todos esses preconceitos estdo longe de constituir meros imprecisos ou
mal-entendidos. Na realidade, eles concebem construgdes ideoldgicas que
concorrem, de maneira articulada, para a assimilagdo negativa, o descrédito,
a classificagéo e a exclusdo efetiva das pessoas analfabetas e, por fim, para
a legitimacao dessa excluséo.

No que diz respeito a educacgao, cabe ressaltar que ela € um instrumento
de inclusdo social, que comporta mudanga na vida de todas as pessoas,
independentemente da idade ou classe social. Estudar pode nao deliberar
todos os problemas sociais, nem revogar com a injustica social, mas € o meio
pelo qual a pessoa pode reescrever sua propria histéria. Ademais, aprender
a ler e escrever ja ndo €, pois, memorizar silabas, palavras ou frases, mas
refletir criticamente sobre o proprio processo de ler e escrever e sobre o
profundo significado da linguagem. E preciso observar que esta orientagéo
reconstruida de ensino, contrasta o carater da Campanha de Educacgao
de Adolescentes e Adultos (CEAA), que tinha como objetivo ndo apenas
alfabetizar, mas enraizar o trabalho educativo, desenvolvendo sua atuagao
no meio rural e no meio urbano.?°

Em relagdo a trajetéria da educagao no Brasil, em seus diferentes
periodos, Paiva (2003, p.18), acredita que toda educagéo € manifestagao de
uma conjuntura social determinada. A autora analisa que, por isso mesmo,
as caracteristicas dos diversos periodos da histéria da educagao de um pais
acompanham seu movimento histdrico, suas variagbes econdmicas e sociais,
suas lutas pelo poder politico, por conseguinte, como ressalta a autora, a
politica da educagao e a orientagao do ensino assinalam de forma intensa o
seu carater historico. Sob essa perspectiva, Romanelli aponta:




(...) que a evolugao do sistema educacional, a expansao do en-
sino e 0s rumos que esta tomou sé podem ser compreendidos, a
partir da realidade concreta criada pela nossa herancga cultural,
evolugao econdmica e estruturagao do poder politico. Cada fase
da histdria do ensino brasileiro vai refletir a interligagdo desses
fatores: a heranga cultural, atuando sobre os valores procurados
na escola pela demanda social de educacéo, e o poder politico,
refletindo o jogo antagdnico de forgas conservadoras e moderni-
zadoras, com o predominio das primeiras, acabaram por orientar
a expansédo do ensino e por controlar a organizagao do sistema
educacional de forma bastante defasada em relagdo as novas e
crescentes necessidades do desenvolvimento econémico, este
cada vez mais carente de recursos humanos (Romanelli, 2000,
p. 19).

Em consonéncia com o que foi dito, vale ressaltar a existéncia de
diversos movimentos de alfabetizacdo de adultos nas primeiras décadas do
século XX, cabendo registrar que muitas foram mobilizagées autbnomas,
pois, ndo havia uma politica nacional e centralizada para a educagéo. Dai,
observamos o aparecimento de campanhas contra o analfabetismo, que
contavam com apoio de estados, e associagdes em que muitos intelectuais
estavam congregados. A titulo de exemplificagdo, pode-se registrar nesse
periodo a importancia dos anos 30, para a demanda da educagéao de adultos.
E nesse periodo que surge pela primeira vez a 6tica da educagdo como
instrumento de aporte para a transformacgéo da sociedade em curto prazo.

Quanto a educagdo como uma proposta nova, transformadora, n&do
discriminatdéria, mas promotora de cidadania, convém ponderar que em 1960,
cristdos e marxistas empenham-se em movimentos de educagao de adultos
enfatizando a importancia da cultura popular e sua difusdo. De acordo com
Cunha e Godes (2002, p. 11), alguns professores se propuseram a romper,
ainda que aos poucos, com o0 conservadorismo do periodo e a pensar de
forma destemida em mudancgas, afinal, era preciso aprender com a realidade
e trabalhar essa realidade em sala de aula. Quanto a essa questao, os autores
ainda relatam que com a crise dos anos 50 — 60, um ndmero significativo de
professores, comegou a estender seus olhares para o mundo e a estuda-lo.

Portanto, essas décadas foram significativamente marcadas por proje-
tos voltados a alfabetizagao de jovens e adultos, cujos objetivos se situavam
em capacitar o povo brasileiro para uma participagao ativa na vida social e



politica do pais. Comecga a se pensar em uma educacdo que tenha espago
para trocas de saberes, que busque integrar comunidade e movimentos po-
pulares na construgdo de sua identidade. Surge a conscientizagao de que a
educacédo deve ter autonomia, ou seja, um espaco que ndo reproduza os in-
teresses da classe dominante, mas que forme pessoas criticas, conscientes
de seus direitos, curiosas por conhecer e descobrir, por fim, um lugar onde se
possa exercer uma escola cidada.”

Sobre a educacdo como troca de saberes, Cunha e Gées (2002 p.
19) apontam que as experiéncias mais exitosas nessa area foram feitas
por Paulo Freire e que o resultado mais expressivo € alcangado quando o
educador ensina cortadores de cachimbo a ler e escrever dentro do Rio
Grande do Norte em 45 dias. Este sucesso € a primeira oportunidade para
uma aplicagéo significativa de suas teorias e torna seu trabalho visivel. Paulo
Freire recebe convite para reformular a alfabetizacdo de adultos em todo o
pais. Os autores Cunha e Gdes (2002, p. 18) ainda desenvolvem reflexdes
sobre essa educagdo popular, afirmando sua importancia para o papel
transformador da sociedade e constatando que essa educagédo acabou com
seu pacto nas forgas politicas de sustentagdo do movimento popular.

Estdo sendo criados centros de cultura popular ligados @ UNE (Unido
Nacional dos Estudantes) - CPC (Centros de Cultura Popular). 61 o MEB
(Movimento da Educagéo Basica) surge com a CNBB (Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil) e revé os pressupostos metodolégicos do movimento.
Surge a luta contra o anarquismo e Janio Quadros defende o desenvolvimento
de programas de educacgao de adultos.

Essa linha de argumentacdo deve destacar a importancia do governo
Jodo Goulart, que foi moldado por um grau de radicalizagdo politica sem
precedentes no Brasil. A politica de esquerda encontrou eco pela primeira
vez e ganhou um papel de destaque. Além disso, foi o governo que ajudou
a desenvolver a educagdo. Segundo Cunha e Goes (2002, p. 14), o governo
ainda encontrou tempo para fazer propostas a nagao: o Plano Nacional
de Educagéo, o Plano Trienal, a Comissado de Cultura Folclérica e o Plano
Nacional de Alfabetizagao.




Alfabetizacdo e Leframento

A alfabetizacdo é algo que visa atender a um fim, ou seja, pode,
portanto, ser descrita sob a forma de objetivos institucionais. Tfouni (2005,
p. 15) argumenta que o ato de alfabetizar passou a existir somente enquanto
parte das praticas escolares, ignorando as praticas sociais mais amplas para
as quais a leitura e a escritura sdo necessarias, para serem efetivamente
colocadas em constante uso, sobretudo, quando o educando observa ao seu
redor e compreende a falta que a escrita e a leitura Ihe fazem.”

Emilia Ferrero (1983) afirma que esse objeto (a escrita) ndo deve ser
tomado como “um cédigo de transmissdo grafica das unidades sonoras”
(Tfouni, 1987, p.12), tendo como foco a representagao evoluida. O processo
de alfabetizagao deve levar em consideragdo que escrita e oralidade sao
interdependentes. Essa pesquisadora argumenta [...] um aspecto que tem
que ser considerado nessa nova perspectiva € que a relagdo entre escrita
e oralidade ndo é uma relagdo de dependéncia da primeira e da segunda,
mas antes € uma relagao de interdependéncia, isto €, ambos os sistemas de
representacao se influenciam igualmente (Tfouni, 2005, p. 19).

Segundo Vygotsky (1984), o letramento representa o coroamento de um
processo histérico de transformacgao e diferenciagdo no uso de instrumentos
mediadores.

Legislacdo e Literatura Acerca da
Evasao Escolar

Para Pinto (2010), a educagéo é a formagao do homem pela sociedade
em que esta inserida, ou seja, € o processo onde a sociedade integra o
individuo em seu modo de ser social, buscando sua aceitagdo para atuar em
fins coletivos e ndo individuais. Nessa perspectiva, “a educacéo é o processo
pelo qual a sociedade forma seus membros a sua imagem e em fungéo de
seus interesses” (Pinto, 2010).

Segundo o autor, a educagéo dita restrita refere-se a educagéo infantil
e juvenil na vida humana, isto segundo a pedagogia classica. Podemos dizer

32 SECADI. Politica Nacional de Educagédo de Jovens e Adultos. Brasilia, 2017. Disponivel em: http://pro-
fessor.ufop.br/sites/default/files/reginaaraujo/files/documento-base.pdf. Acesso em: 11 de fev. 2020.
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aqui que pensar desta forma passa a ser um erro, quando é reduzido seu
verdadeiro conceito para tal. Este sentido nos leva a entender que a educacgéo
¢é ofertada de forma sistematizada, convencional.

A educagéao no sentido mais amplo (auténtico), Pinto (2010), por outro
lado, compreende a educagdo humana em sua totalidade, incluindo a educa-
¢ao de adultos. E o sentido mais verdadeiro da educag&o que almeja a priori,
e concordamos que a educagéio se da no individuo desde o nascimento até o
fim da vida. Isso significa que as pessoas vivem em um processo educacional
continuo, no qual a transferéncia e o desenvolvimento do conhecimento nun-
ca terminam. E um processo de formagao humana, um fato histérico.

A Legislagdo que abrange a Educagdo de Jovens Adultos é bem
extensa e complexa, nessa parte vamos abordar as principais.33

O primeiro documento legislativo que vamos discutir aqui é o parecer
CEB 11/2000, que nos orienta sobre o que o EJA tem e em que se baseia a
sua anuéncia.

E importante reiterar desde ja que este parecer se dirige aos sistemas
educativos e respectivas instituicdes que se ocupam da educagéo de jovens
e adultos sob a forma de cursos presenciais e semipresenciais e os objetivos
de emissdo de certificados de conclusdo de niveis da educagao basica. As
diretrizes listadas aqui e o treinamento de aprendizagem consistente sao
obrigatérios para tais instituicdes (CEB 11/2000, p. 4).

Essa citagdo acima do texto do parecer nos introduz que o parecer
foi emitido para regulamentar a EJA como modalidade da educacéo basica
e para nortear todos os ambientes educacionais que atuam com a EJA, que
proporcionem aos seus alunos uma educagao de qualidade por meio de um
curriculo atualizado e professores qualificados devem fornecer essas classes
para fazer este treinamento.

Entdo, sem querer desmerecer o profissional do magistério, esta é
uma modalidade educacional onde, segundo o parecer, cabem os pedagogos
assumirem tais responsabilidades. Eles sdo os profissionais que recebem




formacgao e habilitagdo especifica para a EJA devido as disciplinas existentes
nos curriculos dos cursos de nivel superior das mais variadas IES.

“Estas diretrizes compreendem, pois, a educagao escolar, que se
desenvolve, predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes
proprias. (art.1° § 1° da LDB)” (CEB 11/2000, p. 4).

Isto ndo impede, porém, que as diretrizes sirvam como um referencial
pedagdgico para aquelas iniciativas que, autbnoma e livremente, a sociedade
civil no seu conjunto e na sua multiplicidade queira desenvolver por meio de
programas de educagéao no sentido largo definido no caput do art. 1 ° da LDB
e que ndo visem certificados oficiais de conclusao de estudos ou de etapas
da educacéo escolar propriamente dita (CEB 11/2000, p. 4).

Assim, o texto do parecer regulamenta o ensino da EJA em escolas
publicas ou privadas e direciona os mais diversos espagos educativos que
atualmente existem com jovens e adultos. Assim, vemos que este parecer
€ um documento de extrema importancia na regulamentagdo da educacao
de jovens e adultos, e por abranger programas que utilizam esta modalidade
de educacao basica para salvar jovens e adultos e trazer-lhes esperanca e
sucesso.

As presentes condigdes sociais adversas e as sequelas de um passado
ainda mais perverso se associam a inadequados fatores administrativos de
planejamento e dimensdes qualitativas internas a escolarizacdo e, nesta
medida, condicionam o sucesso de muitos alunos. A média nacional de
permanéncia na escola na etapa obrigatdria (oito anos) fica entre quatro e
seis anos. E os oito anos obrigatérios acabam por se converter em 11 anos,
na média, estendendo a duragdo do ensino fundamental quando os alunos
ja deveriam estar cursando o ensino médio. Expressao desta realidade séao
a repeténcia, a reprovacao e a evasido, mantendo-se e aprofundando-se a
distor¢do idade/ano e retardando um acerto definitivo no fluxo escolar (CEB

11/2000, p. 4).

O texto acima do parecer nos faz uma referéncia de quem sao esses
jovens e adultos que ndo concluem os seus estudos em idade certa, seja
ele no fundamental ou no ensino médio. Esse assunto ja foi discutido nos
capitulos anteriores, mas foi abordado de forma muito inteligente pelo
presente documento estudado e que continua...



Mesmo assim, deve-se afirmar, inclusive com base em estatisticas
atualizadas, que, nos ultimos anos, os sistemas de ensino desenvolveram
esforgcos no afa de propiciar um atendimento mais aberto a adolescentes e
jovens tanto no que se refere ao acesso a escolaridade obrigatéria, quanto
a iniciativas de carater preventivo para diminuir a distor¢ado idade/ano. Como
exemplos destes esforcos temos os ciclos de formagdo e as classes de
aceleragao (CEB 11/2000, p. 5).

Nesta citagao acima, o documento reconhece os esforgos feitos por
todos os sistemas de ensino para amenizar as taxas de analfabetismos e
conclusdo dos cursos por parte dos jovens e adultos. Com isso, reconhece
os programas de supletivos como grandes programas de aceleragéo para
diminuir a distor¢do de idade/ano existente.

Nesta ordem de raciocinio, a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA)
representa uma divida social ndo reparada para com os que nao tiveram
acesso a e nem dominio da escrita e leitura como bens sociais, na escola ou
fora dela, e tenham sido a forca de trabalho empregada na constituicdo de
riquezas e na elevacgéo de obras publicas (CEB 11/2000, p. 5).

O documento nos seus conceitos para com a EJA reconhece o grande
déficit existente com os mais diversos individuos que, de certa forma, tiveram
seus direitos a educac&o negados pelo préprio estado e situagcdes da vida
adversas, e que precisaram se evadir do ensino regular para de certa forma
construir o futuro do pais. Com isso, muitos findam em nao aprenderem a
ler e escrever, principalmente na idade certa, aumentando o indice de anal-
fabetismo no Brasil. E importante entendermos que a “EJA é uma categoria
organizacional constante da estrutura da educagéo nacional, com finalidades
e fungdes especificas (CEB 11/2000, p. 5).

Concorda-se entao, que o presente documento repudia, de certa forma,
a discriminagao entre etnias e posigdes sociais para com os educandos,
tendo em vista que o préprio documento entende, em suas entrelinhas, que o
Estado € um dos maiores omissos e responsaveis pela grande estatistica de
analfabetismo no pais. E importante chamar a atencédo para o entendimento
do texto para o nivel de letramento destes individuos, que, possuem uma
rica carga de conhecimentos prévios que se acrescentados a escolarizagao,
educacéo, alfabetizacdo, tornam o ensino-aprendizagem mais rico, tornando
este individuo mais interessado em alcancgar os seus objetivos. Cabe ainda



aqui expressar que ndo estamos de acordo com o texto quando considera o
letramento algo diretamente ligado a alfabetizagdo. Vejamos que letramento
€ algo que nao pode ser separado do ato de alfabetizar, mas que ele existe
no ser analfabeto por considerar que o letramento sao todas as experiéncias
e conhecimentos prévios individuais.

Quando o individuo passa a ser privado deste processo por parte do
Estado e de todas as situagcbes da vida adversas, ele perde a oportunidade
de conviver, com certa harmonia, com esta sociedade contemporanea. Ea
partir dai que a prépria sociedade, na qual este individuo esta inserido, passa
a discrimina-lo.

Para ilustrar um pouco, apresenta-se a seguinte citagdo da professora
Magda Soares (1998, p. 24), presente inclusive no documento:

“...um adulto pode ser analfabeto, porque marginalizado social e
economicamente, mas, se vive em um meio em que a leitura e
a escrita tém presenca forte, se se interessa em ouvir a leitura
de jornais feita por um alfabetizado, se recebe cartas que ou-
tros leem para ele, se dita cartas para que um alfabetizado as
escreva, ..., se pede a alguém que lhe leia avisos ou indicagbes
afixados em algum lugar, esse analfabeto é, de certa forma, le-
trado, porque faz uso da escrita, envolve-se em praticas sociais
de leitura e de escrita”.

Fazendo a analise deste documento, que por sua vez é de dificil
entendimento por se tratar de um texto oficial, idealizado em uma outra
realidade educacional e com pensadores da educagdo, de certa forma,
“dinossauros”, e “falsos eruditos”, fico muito feliz que o documento reconhecga
que o problema de se educar no pais, em especial os Jovens e Adultos, venha
desde a época, ao que entendo, do Brasil col6nia. Vejamos com bastante
atengao a citagéo a seguir:

No Brasil, esta realidade resulta do carater subalterno atribuido pelas
elites dirigentes a educagao escolar de negros escravizados, indios reduzidos,
caboclos migrantes e trabalhadores bragais, entre outros. Impedidos da
plena cidadania, os descendentes destes grupos ainda hoje sofrem as
consequéncias desta realidade histdrica.

Disto nos déo prova as inuUmeras estatisticas oficiais. A rigor, estes
segmentos sociais, com especial razdo negros e indios, ndo eram conside-



rados como titulares do registro maior da modernidade: uma igualdade que
nao reconhece qualquer forma de discriminagéo e de preconceito com base
em origem, racga, sexo, cor idade, religido e sangue entre outros. Fazer a re-
paragao desta realidade, divida inscrita em nossa historia social e na vida de
tantos individuos, € um imperativo e um dos fins da EJA porque reconhece o
advento para todos deste principio de igualdade.

Ver-se que o documento nos quer dizer que a EJA vem para legitimar
todos como iguais. Jovens e Adultos sdo iguais as crian¢as quando o assunto
€ aprender, serem alfabetizados, letrados. A histéria social comegou a
ser tratada como “passado” de verdade, e a nova histéria que comegou a
ser escrita de verdade, passa a entender que esses jovens tém um futuro e
que nao podem mais ser discriminados.

Deste modo, a fungéo reparadora da EJA, no limite, significa ndo so6 a
entrada no circuito dos direitos civis pela restauragdo de um direito negado:
o direito a uma escola de qualidade, mas também o reconhecimento daquela
igualdade ontolégica de todo e qualquer ser humano. Desta negacgao,
evidente na histéria brasileira, resulta uma perda: o acesso a um bem real,
social e simbolicamente importante.

Veja-se que a escola, sempre foi uma instituicdo negada aos pobres,
0 que resultou num déficit educacional que aumentou significativamente com
o passar das décadas. O presente documento entdo, visa diminuir esta falta
de oportunidade de acesso a educacgao, buscando a reparagao a longo prazo
desta desordem. E verdade que com o passar do tempo as sociedades se
modificaram e se adaptaram as novas realidades educacionais pertinente
as suas épocas, mas sempre com a vontade do ter mais, do conseguir
mais direitos, principalmente o direito a educagao de qualidade. Entao para
suprir tal demanda, viu-se necessario uma regulamentacao da tdo utilizada
educacgao popular no pais, garantindo assim os direitos universais a todos os
seres sociais.

Segundo o Parecer CEB 11/2000 (p. 22):

“A Constituigdo Federal do Brasil incorporou como principio que toda
e qualquer educagao visa o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho”.



“Retomado pelo art. 2° da LDB (p. 22), este principio abriga o conjunto
das pessoas e dos educandos como um universo de referéncia sem limita-
¢coes”.

Assim, a Educagao de Jovens e Adultos, modalidade estratégica do
esforco da Nacao em prol de uma igualdade de acesso a educagao como
bem social, participa deste principio e sob esta luz deve ser considerada.

Entao o art. 208 da constituicao federal diz claramente:

O dever do Estado com a educagao sera efetivado mediante a garantia
de:

| — ensino fundamental obrigatério e gratuito, assegurada inclusive sua
oferta gratuita para todos os que a ele nao tiverem acesso na idade prépria;
(CEB 11/2000, p. 22)

A prépria constituicao federal em seu artigo citado acima, nos diz que
existe uma importancia na alfabetizagdo dos jovens e adultos que vivem
no pais e que nao concluiram seus estudos em idade correta ou sequer
chegaram a estudar. Cabe ao Estado, unidade federativa, ofertar uma
educagado adequada para todos os estudantes matriculados. Isto inclui a
EJA por ser necessario que haja a integracédo social desse individuo, onde
isso acaba nao sendo somente competéncia da escola, e também dentro do
ambiente educativo. Isso é o que chamamos de igualdade de acesso.

Todos tém direito de concluir seus estudos, seja em que periodo for,
seja em idade certa ou ndo. Se tem que entender também que o acesso a
educagéao no século passado entre meados das décadas de 1970 e 1980 era
mais dificil, os jovens acabavam por sair da escola para ter que trabalhar, a era
da globalizagéo ajuda, de certa forma, com a evasao escolar de jovens que
ficam adultos e que depois tem que concluir seus estudos para continuarem
inseridos no mercado de trabalho.

LDB 9394/1996

Artigo 37.° A educacao de jovens e adultos destina-se aqueles que
na sua idade nao tiveram acesso ao ensino basico e secundario ou que nao
puderam prosseguir os seus estudos.



Assim, a todo jovem ou adulto que, por qualquer motivo ou em situagao
adversa, ndo consiga completar os estudos, independentemente de estar no
ensino fundamental ou médio, é garantido o direito de continuar estudando.
Esses cursos da EJA podem ser oferecidos por diferentes sistemas
educacionais, tais como:

a. Escolas publicas sejam elas estaduais ou municipais;
b. Escolas privadas;
c. ONG’s;

d. Ambientes privados, com autorizagado prévia do o MEC para que
possa ser ministrado tal curso fora do ambiente escolar.

Ou seja, a lei abrange, de certa forma, que tanto o 1° quanto o0 2° e 3°
setores possam ofertar a EJA com a finalidade de erradicar o analfabetismo
e evasdo de estudantes dentro do ambiente escolar. Torna-se muito
importante a oferta desta modalidade educacional da educacéo basica em
ambientes, principalmente, ndo escolares, pois, assim podemos diminuir
significativamente os altos indices de analfabetismo que temos no pais.

O § 1° da LDB diz:

Os sistemas de ensino assegurarao gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que nao puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

Observem que o texto remete para uma situagao onde os sistemas
de ensino tém a obrigacao de assegurar oportunidades apropriadas para os
alunos que n&o conseguiram terminar seus estudos em idade regular, porém,
ainda hoje, tendo em vista a lei tem mais de 20 anos, ndo conseguimos
ofertar estas tais oportunidades, tendo em vista que existem muitas
entrelinhas para o macro sistema educacional que termina por inviabilizar,
inclusive, investimentos para a area educacional. Nao vejamos isto somente
na perspectiva do investimento financeiro, mas também na perspectiva dos
investimentos pedagdgicos e psicoldgicos.

“§ 2°. O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia
do trabalhador na escola, mediante ag¢des integradas e complementares
entre si.”



Em partes, este pensamento onde diz que € dever do Estado de
viabilizar uma educag¢ao que qualifique para o mercado de trabalho, mas,
nao deve ser uma educagao voltada para o sistema de capital, ou seja, que
nao deve ser uma educacao que forma somente para o mercado de trabalho.
Temos que entender que esses alunos da EJA em sua maioria ja estdo
inseridos no mercado de trabalho, faltando apenas uma formagao académica
para cada individuo inserido nela. A educacéao so passa a ter sentido quando
ela tem sua perspectiva voltada para a formagao do ser autébnomo e critico.
Quando estas perspectivas ndo conversam entre si, e s6 um desejo especifico
prevalece, isto deixa o ato educativo cada vez mais fraco.

LEI 11.741/2008

Alei 11.741 de 16 de julho de 2008, foi sancionada pelo entao presidente
da republica Luiz Inacio Lula da Silva, visando alteragdes e complementos
importantes a LDB 9394/1996. Iremos entédo fazer um recorte da referida lei
para a EJA.

No artigo 37 a lei muda, de certa forma, o objetivo dos cursos da
EJA. Veja: “§ 32 A educagdo de jovens e adultos devera articular-se,
preferencialmente, com a educacgao profissional, na forma do regulamento.”
(NR).”

Sendo assim, a EJA passa a ter um olhar, ja descrito de certa forma
pela LDB, mais profissional. Vai formar o cidaddo nao alfabetizado ou que ndo
concluiu os estudos no tempo certo, para o mercado de trabalho, o que critico
no tépico 3.2. Sendo assim, o campo da educagao profissional e da EJA
andaréo sempre lado a lado, sendo sempre integrados, construindo mesmo
um curriculo voltado para a aprendizagem necessaria para o individuo entrar
mais facil no mercado de trabalho.

Entende-se que esse individuo necessita estar inserido no mercado,
porém continuo aqui discordando desta maneira de integracdo da educacao
profissional e da EJA. O cidaddo tem que ser formado para de fato ser
“cidadao”.



AResolucdo CEB n° 1, de 5 de julho de 2000, € de extrema importancia
para a educagéao de jovens e adultos, pois estabelece as diretrizes nacionais
da EJA e, dessa forma, orienta o curriculo da EJA nos mais diversos contextos
escolares. Vale ressaltar que todas as citagdes séo retiradas integralmente
da legislacdo oficial e, de acordo com a ABNT, sdo citadas ao final deste
trabalho.

Art. 1. A presente resolugdo estabelece as diretrizes curriculares
nacionais para a formagdo de jovens e adultos, as quais devem ser
observadas nas préprias instituicbes e nas instituicdbes associadas, ao
nivel da oferta e estruturacdo dos componentes curriculares dos cursos
elementares e avangados, que sdo essencialmente desenvolvido através do
ensino da educagao nacional nos diferentes sistemas de ensino, dadas as
especificidades desta modalidade de ensino.

Arts. 2 Esta resolugao trata dos processos educacionais da educagéao
de jovens e adultos como modalidade da educacéo basica nas etapas do
ensino fundamental e médio de acordo com a lei sobre as diretrizes e bases
da educacéo nacional, em particular seus artigos 4, 5, 37, 38 e 87 e, se for o
caso, formacao profissional.

O primeiro artigo, € uma introdugéo a tudo que sera vigorado dentro da
lei. Ele nos indica que a partir da publicacao da resolucao, existira uma diretriz
curricular que ficara a cargo dos 6rgaos federais competentes. Isto quer dizer
que o curriculo da EJA sera unico, ndo sendo recortado e interpretado, ou
até mesmo utilizado de formas diferentes por cada sistema de ensino que
atuem com a EJA. Além disso, a resolucgao fala que o curriculo deve respeitar
as normas contidas na LDB, nao fazendo a dissociacdo da mesma com a
educacéo profissional, como alterado na lei 11.741/2008.

Paragrafo unico. Como modalidade desses niveis de ensino funda-
mental, a identidade da educacéo de jovens e adultos leva em consideragcao
as situagdes, os perfis dos alunos, as faixas etarias e sera norteada pelos
principios da equidade, diferenca e proporcionalidade na apropriagdo e con-
textualizagédo das diretrizes curriculares nacionais e na Proposta de um mo-
delo pedagdgico especifico para garantir:



| - quanto a equidade, a distribuicdo especifica dos componentes
curriculares a fim de propiciar um patamar igualitario de formacdo e
restabelecer a igualdade de direitos e de oportunidades face ao direito a
educacao;

Il - quanto a diferenca, a identificagdo e o reconhecimento da alteridade
prépria e inseparavel dos jovens e dos adultos em seu processo formativo,
da valorizacdo do mérito de cada qual e do desenvolvimento de seus
conhecimentos e valores;

Il - quanto a proporcionalidade, a disposi¢ao e alocagdo adequadas
dos componentes curriculares face as necessidades proprias da Educacao de
Jovens e Adultos com espagos e tempos nos quais as praticas pedagogicas
assegurem aos seus estudantes identidade formativa comum aos demais
participantes da escolarizagao basica.

Esta equidade vem para equilibrar o direito de todos frente a educagéo
e inclusive nas praticas pedagdgicas, seguindo a perspectiva de que todos
sédo dotados de deveres e direitos, e que por isso todos sdo sempre iguais
dentro e fora do ambiente escolar.

“Art. 6° Cabe a cada sistema de ensino definir a estrutura e a duragao
dos cursos da Educacdo de Jovens e Adultos, respeitadas as diretrizes
curriculares nacionais.”

Cada sistema de ensino define, através dos seus conselhos estaduais
de educacdo a carga horaria e a estrutura curricular para os cursos da EJA
de cada unidade federativa.

O curso da EJA s6 pode ser frequentado por jovens a partir de 15 anos
n&o tendo idade limite para matriculas nos cursos. E terminantemente proibido
a matricula por parte das escolas de individuos que tenha idade inferior a
idade estabelecida, mesmo que o jovem ja esteja inserido no mercado de
trabalho. Nestes casos, devera a escola matricular no ensino regular nos
turnos da manhé e tarde ou até mesmo a noite se houver.



Neste topico, este tdpico discutira um pouco sobre a CONFINTEA
(Conferéncia Internacional de Educacao de Adultos), que ocorre em varios
continentes ao redor do mundo ha mais de 60 anos. Podemos observar a
partir do livro UNESCO Brasil, organizado por Timothy Denis Ireland e Carlos
Humberto Spezia, Educagdo de Adultos em Retrospectiva: 60 Anos da
CONFINTEA, publicado em 2014 pela prépria Unesco.

A CONFINTEA (Conferéncia Internacional de Educagéo de Adultos),
desde seu inicio teve o objetivo de discutir e produzir um documento que
trouxesse o problema da educagao de adultos no mundo.

Até o momento, foram realizadas seis CONFINTEA's em varios paises
do mundo, a primeira na Dinamarca, onde suas perspectivas e discussoes
foram centralizadas na oferta de uma educagdo mais aberta para os
individuos, olhando as condigdes reais destes individuos na sociedade.

Observa-se que a | CONFINTEA aconteceu no fim da década de 40,
onde o mundo vivia um contexto de pés-guerra onde foram tomadas diversas
medidas para que se alcangasse a paz mundial.

Na primeira CONFINTEA participaram varios paises, no qual, o Brasil
nao estava participando, e ficou decidido que:

Os conteudo da Educacédo de Adultos estivessem de acordo com as
suas especificidades e funcionalidades:

* que fosse uma educacgio aberta, sem pré-requisitos;

* que os problemas das instituicbes e organizagdes com relagao a
oferta precisariam ser debatidos;

* que se averiguassem os métodos e técnicas e o auxilio permanente;

* que aeducacao de adultos seria desenvolvida com base no espirito
de tolerancia, devendo ser trabalhada de modo a aproximar os
povos, n&o SO 0S governos;

* que se levasse em conta as condi¢des de vidas das populacdes de
modo a criar situagdes de paz e entendimento.



Ja a Il CONFINTEA que aconteceu no ano de 1960 no Canada, houve
um debate sobre a necessidade de os paises mais desenvolvidos ajudarem
aos em desenvolvimento melhorar a sua aprendizagem.

Cada pais-membro elaborou seu relatério nacional com base nos
seguintes topicos:

1. Natureza, objetivo e conteudo da Educagao de Adultos;
2. Educagéo cidada (in civics);

3. Lazer e atividades culturais;

4. Museus e bibliotecas;

5. Universidades;

6. Responsabilidade para com a educagéao de adultos;

7. Urbanizacéo;

8. Educagéao das mulheres.

O principal resultado desta segunda Conferéncia foi a consolidagéo da
Declaragdo da Conferéncia Mundial de Educagado de Adultos que contem-
plava um debate sobre o contexto do aumento populacional, de novas
tecnologias, daindustrializagao, dos desafios das novas geracdes e a apren-
dizagem como tarefa mundial.

Na Il CONFINTEA entendeu-se que era de grande importancia chegar
a um conceito mais abrangente, mais amplo de educacéo, principalmente
de adultos. Com isso, foram sugeridas e criadas as categorias de ensino
escolar e extraescolar, visando garantir a educacao integral dos individuos
de qualquer idade. E a partir desta nova forma de educagdo que se pensava
chegar a um 4pice de desenvolvimento educacional, econémico e cultural
dos paises.

A lll CONFINTEA aconteceu em Téquio, no Japao, em 1972, discutiu
e constatou, entao, que os ambientes escolares nao dao conta de oferecer,
sozinhos, essa educacao integral, concebendo que a educacdo de adultos
€ o fator de maior importancia na democratizagdo e desenvolvimento da
educacgao mundial.



A IV CONFINTEA, ocorrida no ano de 1985 na Franga, objetivou o
direito de todos os cidadaos, sejam eles criangcas ou adultos, de uma
educagao de qualidade. Sua tematica foi “Aprender é a chave do mundo”,
que faz referéncia a importancia do direito de aprender como o maior desafio
da humanidade.

AV Confintea, e que foi tida a principal, aconteceu em Hamburgo no ano
de 1997. Sua realizagao teve a importante participagdo dos mais importantes
e diferentes parceiros da educacéo e principalmente da sociedade civil. Nesta
Confintea foi elaborada a Declaragdo de Hamburgo onde entendia que a
educacéo de adultos é o cerne de todo o processo de aprendizagem, seja ela
formal ou informal, que fazem as pessoas desenvolverem suas habilidades e
seus conhecimentos.

E nela que os participantes reafirmam que apenas o desenvolvimento
centradono serhumano e aexisténciade umasociedade participativa, baseada
no respeito integral aos direitos humanos, levardo a um desenvolvimento
justo e sustentavel.

A educagao de adultos, dentro desse contexto, torna-se mais que um
direito: é a chave para o século XXI; é tanta consequéncia do exercicio da
cidadania como condigdo para uma plena participagdo na sociedade. Além
do mais, € um poderoso argumento em favor do desenvolvimento ecoldgico
sustentavel, da democracia, da justica, da igualdade entre os sexos, do
desenvolvimento socioecondmico e cientifico, além de ser um requisito
fundamental para a construgdo de um mundo onde a violéncia cede lugar ao
didlogo e a cultura de paz baseada na justiga.

A educagdo de adultos pode modelar a identidade do cidadao e dar
um significado a sua vida. A educacdo ao longo da vida implica repensar o
conteudo que reflita certos fatores, como idade, igualdade entre os sexos,
necessidades especiais, idioma, cultura e disparidades econémicas.

Nas citagdes acima, entende-se a preocupagédo da conferéncia com
a educacgéo de jovens e adultos e a ressignificacdo do desenvolvimento
humano. O documento se preocupa em trazer uma paz mundial através da
justica e principalmente da democracia. Entende que € necessario que sejam
respeitados e repensados os seres humanos como um todo, quando diz, por
exemplo, que é preciso uma participagdo de homens e mulheres nas mais



variadas esferas da vida e assim enfrentar todos os desafios existentes no
meio social.

Entao neste momento, entende-se que as citagdes acima tentam discutir
e por fim, sdo nas discriminagbes existentes nos ambientes sociais. Nao se
pode construir um mundo onde homem discrimina mulher, por exemplo, e é a
educacgéao que tem a responsabilidade de mudar esta perspectiva retrograda
de violéncia, e implantar uma nova perspectiva de paz no mundo. E um
trabalho muito dificil e pesado para a educagédo, mais com os esforgos de
todos isto sera possivel, e € aonde a educacao de adultos esta muito bem
inserida pois, trabalha com pessoas com grande carga de experiéncias e
conhecimentos prévios para serem “lapidados”, em prol de uma sociedade
mais humana. Por isso entende-se o que a citagdo abaixo quis dizer:

A educacdo de adultos engloba todo o processo de aprendizagem,
formal ou informal, onde pessoas consideradas “adultas” pela sociedade
desenvolvem suas habilidades, enriquecem seu conhecimento e aperfeicoam
suas qualificagbes técnicas e profissionais, direcionando-as para a satisfacao
de suas necessidades e as de sua sociedade. A educagao de adultos inclui
a educagéao formal, a educagdo nao-formal e o espectro da aprendizagem
informal e incidental disponivel numa sociedade multicultural, onde os estudos
baseados na teoria e na pratica devem ser reconhecidos.

“A CONFINTEA VI procurou fortalecer o reconhecimento da
aprendizagem e educacdo de adultos, como previsto na CONFINTEA V,
numa perspectiva de aprendizagem ao largo e ao longo da vida (lreland,
Spezia, 2014, p. 256).

“A meta primordial da CONFINTEA VI foi harmonizar a aprendizagem
e educacdo de adultos com outras agendas internacionais de educacgao
e desenvolvimento e sua integracdo nas estratégias setoriais nacionais”
(Ireland, Spezia, 2014, p. 256).

Ainda segundo Ireland e Spezia (2014, p. 257), os objetivos desta
CONFINTEA ocorrida no Brasil era:

*+ Promover o reconhecimento da aprendizagem e educagao de
adultos como um elemento importante e fator que contribui para
a aprendizagem ao longo da vida, sendo a alfabetizagdo a sua
fundacao;



» Enfatizar o papel crucial da educacdo e aprendizagem para a
realizagdo das atuais Agendas internacionais de educacdo e
desenvolvimento (EPT, ODM, UNLD, LIFE e DESD) €;

* Renovar o momentum e o compromisso politico e desenvolver as
ferramentas para a implementacgéo, a fim de passar da retérica a
agao.

Uma das principais questdes da VI conferéncia, foi o de avaliar e
perceber os ainda altos indices de analfabetismo existente entre jovens e
adultos. Ainda nos dias atuais, tais indices continuam sendo altos, porém
vem sendo reduzidos gradativamente com o passar dos anos e a insergao de
novas medidas e metas educacionais por parte dos governos.

Foram cinco questbes tematicas abordadas na ultima conferéncia,
porém destacamos aqui:

* Aintegracdo daeducacgdo de adultos e das politicas educacionais da
aprendizagem ao longo da vida, que visava adotar a aprendizagem
e a educacao de adultos como estratégia para acelerar ainda mais
sua concretizagao.

* Financiamento da educagao de adultos, onde se defendeu a troca
de pensamento de gasto com a educacgdo para investimento na
educacao, além de visar um investimento a ser realizado pelo setor
privado do pais.

* Qualidade na educacdo de jovens e adultos, dizendo que é
perigoso quando cada sistema educacional constréi suas proprias
definicbes de educagao de adultos visando uma certa qualidade
entre outros.

* O papel do professor educador, onde a real qualidade da
aprendizagem esta profundamente ligada ao ato educativo/didatica
do professor em seu dmbito educacional, seja ele na escola ou em
outro local educativo.

E necessario que esta perspectiva capitalista se sobreponha cada vez
menos as necessidades educativas e que a perspectiva justica educacional
floresga como grande norteador da educacgdo. A educagédo é um direito de
todos e nao pode ser escondida dos que dela necessitam.



Acredita-se no potencial das CONFINTEA's em discutir cada vez
mais a educacgdo de adultos como tema de perspectiva plural.

Atualmente, o abandono escolar precoce em todos os niveis escolares
€ um problema crescente que afeta as escolas publicas em particular.

O aumento do abandono escolar precoce esta intimamente
relacionado com a necessidade de os jovens trabalharem e contribuirem
para a escolaridade. o que, consequentemente, leva cada vez mais jovens a
abandonar suas salas de aula. No entanto, cabe destacar que o processo de
evasdo nao se limita a educagéo basica, mas se estende as modalidades de
educacéo de jovens e adultos - EJA.

O abandono escolar precoce € um problema complexo, repleto de
questdes e muito comum entre os alunos. Para os alunos mais velhos, a
situagdo de abandono do ensino formal torna-se mais dificil porque se trata
geralmente de um grupo-alvo constituido principalmente por empregados
casados e com filhos.

Para Tfouni (2005, p. 24), o pensamento dos alfabetizados é “racional”,
e por um deslizamento preconceituoso coloca também que os individuos
nao alfabetizados sao incapazes de racionar. Desse modo, caracterizaria
que os individuos nao alfabetizados ndo sabem ou ndo devem ser levados
em consideragao, numa perspectiva etnocéntrica, pois acredita que o ser s6
sabe de algo se for alfabetizado.

A alfabetizacdo ndao é s6 um processo que leva ao aprendizado das
habilidades de leitura entre outras, mas sim a uma contribuicdo para a
liberdade de expressao do homem em seu pleno desenvolvimento.

Alfabetizar é propiciar condi¢gbes aos jovens e adultos para ter acesso
ao mundo da escrita tornando-a capazes nao s6 de ler e escrever como de
. . 34
se comunicar na sociedade.




Nesse sentido, poder-se-ia embasar em Paulo Freire (1989, p.30) que
assim nos fala, em particular sobre a alfabetizagdo de adultos: Se antes a
alfabetizagao de adultos era tratada e realizada de forma autoritaria centrada
na compreensao magica das palavras doadas pelo educador aos analfabetos,
se antes os textos geralmente oferecidos como leitura aos alunos escondiam
muito mais do que revelavam a realidade, agora pelo contrario, a alfabetizagdo
como ato de conhecimento, como ato criador e como ato politico e um espaco
de leitura do mundo e da palavra.

Essa modalidade de ensino, nos dias de hoje esta sendo tratada pela
Lei de Diretrizes e Base da Educagao Nacional — LDB 9394/96, como direito
subjetivo, aplicavel a qualquer outra modalidade educativa, embora tenha
sido tratada historicamente como sendo sem importancia.

Os objetivos da formagéo de jovens e adultos ndo se restringem a
compensagao da educagao basica, eles visam promover a inclusdo social
e a inser¢do no mercado de trabalho de jovens e adultos que nado tiveram
acesso a educagdo na idade propria, proporcionar condi¢des para que
essa populagao construa sua cidadania e possa ter acesso a qualificagcao
profissional (UNESCO, 2000).

A EJA representa uma possibilidade de efetivar um caminho de
desenvolvimento a todas as pessoas, de todas as idades, permitindo que
jovens e adultos atualizem seus conhecimentos, mostrem habilidades,
troquem experiéncias e tenham acesso a novas formas de trabalho e cultura
(UNESCO, 2000).

Mesmo ofertando possibilidades, a evasao escolar tem se tornado um
desafio para os professores para manter a permanéncia do aluno em sala de
aula. Existem varios fatores que predominam na permanéncia escolar desses
individuos, devido a sobrecarga de trabalho extensivo, professores sem uma
qualificagdo adequada ao educando do EJA que tem contribuido cada vez
mais para a exclusdo social do que para a formagéo educacional.®

Arroyo (2005, p. 22) menciona que, os sujeitos que compdem a EJA
sao “Jovens e adultos com rosto, com histérias, com cor, com trajetérias socio-




étnico-racial,docampo e da periferia”’. Logo, a escola precisa atuar como
espaco de reflexdes, com agdes acessiveis aos conhecimentos, respeitando
as diversidades e oferecendo oportunidades multiplas de desempenho
consoante as capacidades e individualidades.*

Conforme o Parecer CNE/CEB n° 11/2000 (Brasil, 2000, p. 9),
estudantes em EJA possui um perfil caracterizado por “Adultos ou jovens
adultos, via de regra mais pobres e com escolaridade defasada. Estudantes
que aspiram a trabalhar, trabalhadores que precisam estudar”.

Esses sujeitos, homens e mulheres trabalhadores, desempregados,
marginalizados sem oportunidade de estudo no tempo certo carregam
consigo inseguranga relacionada ao futuro.

Expde Freire (2000) que a aprendizagem € fundamental por
proporcionar oportunidades expressivas e individuais, atuando como parte
integrante de um projeto amplo e com possibilidades. Nessa perspectiva,
ao favorecer continuidade a um projeto em aprendizagem, a escola precisa
atuar em alcance de um objetivo estruturado na realidade vivencial do aluno,
enfim, precisa trabalhar com conteudo significativos embasados em temas
conectados a realidade social como, desemprego, saude economia, trabalho,
politica e outros.®”

Outro desafio a ser considerado s&o as disciplinas trabalhadas na
modalidade em EJA que, na maioria das vezes se prendem somente a leitura
€ escrita, operagcdes matematicas, entre outros. A alteracdo dessa realidade
consiste no fato do professor trabalhar com palavras conhecidas do cotidiano
favorece o desenvolvimento na alfabetizagdo e na concepgéo da consciéncia
critica (Freire, 1979).

Entretanto, o aluno carrega consigo um contexto histérico composto
muitas vezes por dificuldades decorrentes da falta de estudo e, acaba
recorrendo a escola em procura de melhorias, buscando preencher as
necessidades intermediadas pelo estudo. O contexto escolar da EJA, formado
por sujeitos advindos de realidades distintas, sobreviventes no mercado de
trabalho, alguns possuem familia estruturada e assumem responsabilidades
que os impedem a uma dedicagao total aos estudos.




A educagdo no Brasil percorreu um caminho tortuoso desde o inicio
e, segundo Stigar e Schuck (2010), destinou-se exclusivamente a uma elite
dominante e totalmente exploradora, sempre orientada para a estratificacao
e dominagao social. Também para os autores, o conceito de dominio cultural
de uma infima parte dela foi introduzido em nossa sociedade durante varios
séculos, com base na ideia de que ensinar € para poucos e que 0s outros,
portanto, ndo precisam aprender.

Segundo Krasilchik (2000), a adogdo da nova Lei de Diretrizes e
Fundamentos da Educagédo da LDB, em 1996, estabeleceu que a educagao
escolar deveria estar vinculada ao mundo do trabalho e da pratica social.
Esse vinculo existente na LDB pode ajudar a despertar o interesse dos
alunos pela turma e, ao mesmo tempo, contribuir para a redu¢do do indice
de evaséo escolar.

Vale destacar trés desafios como os mais importantes para a educacgéo
brasileira e segundo Dantas (2010) sao eles: Analfabetismo, Repeticao e
Abandono Dantas (2010). Ainda, de acordo com o autor supracitado, dados
divulgados pelo Ministério da Educagdo (MEC) mostram que o Brasil tem
atualmente cerca de 16 milhdes de analfabetos. Isso significa que essas
pessoas nao podem ler e escrever notas simples.

A explicagdo para o alto indice de analfabetismo no Brasil esta intima-
mente ligada a questdes histdricas como a natureza da colonizagao do pais,
a escraviddo, o poder nas maos de uma elite conservadora que confisca
riquezas em seu proprio beneficio e as politicas assistenciais no campo edu-
cacional. Vale ressaltar, no entanto, que com as pressodes internacionais e as
novas demandas do mercado de trabalho, esse quadro comegou a mudar.
Uma indicagédo dessa mudanga foi a criacdo da nova Lei de Diretrizes e Prin-
cipios - LDB / 1996.

O percentual de repeténcia no ensino fundamental brasileiro é de
18,7% em 2010, segundo Dantas (2010) segundo relatério da Organizagéo
das Nagdes Unidas para a Educagao, Ciéncia e Cultura - UNESCO, sendo o
maior da América Latina e longe da média mundial que é apenas 2,9. A autora
citada acima reitera que estudos mostram que 14% dos alunos brasileiros
desistem no primeiro ano do ensino fundamental.



As consequéncias do fracasso sdo multiplas e tragicas. Segundo
Dantas (2010), podem ser citados a baixa autoestima, o viés de classe etaria,
0 subemprego e o aumento do numero de alunos na educagao de jovens e
adultos - EJA.

A educacgao no Brasil mudou muito nos ultimos anos, mas ainda ha um
longo caminho para ser considerada satisfatéria. Pode-se dizer que o sistema
educacional brasileiro sempre foi desafiado por questdes importantes como
a qualidade da educagao basica, o0 acesso ao ensino superior e a formagao
de seus professores. Uma vez que a taxa de reprovagdo ainda é alta e
muitas vezes pode ser atribuida a diferenca de idade, ha falta de motivacéo e
consequente abandono escolar.

No Brasil, Dourado e Oliveira (2009) destacam que a implantagcéo
de uma escola de qualidade € um desafio complexo e grande. Porém, na
opinido dos autores supracitados, avangos no acesso € na cobertura tém
sido observados nas ultimas décadas, principalmente no ensino fundamental,
mas esse processo precisa ser aprimorado para um aprendizado e controle
mais efetivos. O abandono escolar precoce ainda € um problema, tanto na
educagao basica quanto nos programas de educagado de jovens e adultos
(EJA). Muitas vezes, o motivo do abandono escolar € que a maioria dos
alunos do EJA trabalha, é casada e tem filhos, o que dificulta a permanéncia
e o retorno a escola.

Até recentemente, Schwartzman (2005) observou que os problemas
do sistema educacional brasileiro eram a falta de escolas, o abandono
precoce de muitas criangas e a falta de financiamento governamental para a
educacéo. O autor citado acima também aponta que se considerou necessario
construir mais escolas, pagar melhores salarios aos professores e convencer
as familias a mandarem seus filhos para a escola.

Esta comprovado que muitos dos desafios da educagado brasileira
podem ser superados por meio de conversas e troca de experiéncias com
outros professores, coordenadores, administradores, pais e alunos, bem
como com a comunidade do entorno da escola. Com efeito, estas parcerias
podem dar origem a ideias inovadoras para o desenvolvimento de agdes e
atividades destinadas a estimular o interesse dos alunos pelas atividades
escolares, como por exemplo, parcerias com instituicbes existentes na
comunidade.



Vale ressaltar que a evasao fiscal € um problema antigo no Brasil.
Segundo Dantas (2010), milhares de criangas e adolescentes passam todos
0s anos por experiéncias prejudiciais ao seu futuro e ao pais.

Ainclusdo como forma de ensino veio com a publicagdo da Constituigao
Federal (Brasil, 2012), que garantiu as pessoas com poucas oportunidades
de escolaridade para um, prevé o acesso obrigatdrio e gratuito a educacao.

A instituicdo escolar para os alunos dessa etapa é fundamental, sendo
nesse percurso que ocorre a inclusdo social com oportunidades de
auxilio as pessoas a serem incluidas na sociedade, no campo de trabalho e
no grupo social. O ensino se torna na atualidade uma condic¢ao participativa
na sociedade, onde pessoas que nao concluiram os estudos enfrentam
obstaculos no decorrer da vida, como remuneracgao salarial, constrangimento
por ndo saberem ler, entre outros, e a EJA representa um canal de incluséo
social favorecedora ao desempenho posterior.#

Os desafios vivenciados pelo sujeito iletrado no decorrer de sua vida
favorecem o retorno a escola, tornando-se este um dos caminhos favoraveis
da inclusdo, entretanto, muitas vezes, os alunos ndo possuem estimulos
e nem tempo para estudarem, além de outros aspectos que dificultam seu
desenvolvimento.

A escola precisa oportunizar a essa clientela recursos favoraveis ao
desenvolvimento como cidadaos criticos, atuantes na coletividade, pois, a
aprendizagem da leitura e escrita proporciona a inclusdo das pessoas na
malha social em ascensdo a bens culturais e, quando adquirem novos
conhecimentos conquistam a autonomia. A urgéncia da inclusdo social
na maioria das vezes recai sobre trabalhadores que, assistidos pela EJA,
dispdem de pouca ou nenhuma qualificagéo profissional.

Logo, a fungéo do Estado é contemplar uma implantagao de politicas
publicas e educacionais favoraveis a inclusao, oferecendo um ensino com
qualidade a clientela, com oportunidades de acesso ao mercado de trabalho,
norteada por uma proposta de ensino estruturada na realidade vivencial,
oferecendo uma formagéo continua aos docentes em reflexdo das praticas
estereotipadas ainda existentes nos recintos escolares.”




OseducadoresdaEJAenfrentaminumeros desafios nodesenvolvimento
de sua pratica docente, como a heterogeneidade, a evasdo das turmas, a
falta de materiais didaticos especificos, a baixa autoestima dos educandos, a
rigidez institucional.*°

Porém, em todas as situacdes, esses educadores apontam que vao
buscando caminhos alternativos que favoregcam o processo de ensino,
como criagdes proprias de cada uma diante das circunstancias que vao
enfrentando.”

Respondendo a questao sobre os desafios do processo de ensino na
EJA, um dos entrevistados apontou a dificuldade dos alunos em frequentar
a escola, em fungao da sua realidade diaria — problemas com o trabalho,
familiares e domésticos. Di Pierro (2010, p. 35) explica essa dificuldade dos
jovens e dos adultos em procurar ou mesmo em permanecer na escola:

[...] os jovens e adultos analfabetos ou com baixa escolaridade
nao acorrem com maior frequéncia as escolas publicas porque
a busca cotidiana dos meios de subsisténcia absorve todo seu
tempo e energia; seus arranjos de vida sdo de tal forma preca-
rios e instaveis que ndo se coadunam com a frequéncia conti-
nua e metddica a escola; a organizagdo da educagao escolar é
demasiadamente rigida para ser compatibilizada com os modos
de vida dos jovens e adultos das camadas populares; os conteu-
dos veiculados sdo pouco relevantes e significativos para tornar
a frequéncia escolar atrativa e motivadora para pessoas cuja
vida cotidiana ja esta preenchida por compromissos imperiosos
e multiplas exigéncias sociais.*2

Segundo o educador, ao mesmo tempo, na mesma sala, ele tem alunos
que ja conseguem discutir um assunto no seu nivel de ensino e outros que
sabem muito pouco, precisando aprender coisas pontuais e basicas sobre o
conteudo. A respeito dessa questao, Carrano (2008, p.160) explica:




[...] a dificuldades em lidar com a diversidade parece algo con-
génito na constituicdo da ideia de escolarizagdo. A homogenei-
dade ainda é muito mais desejavel a cultura escolar do que a
nocao de heterogeneidade, seja ela de faixa etaria, de género,
de classe, de cultura regional ou étnica.

Outra situacdo desafiadora apontada pelo educador € a presencga
de alunos com liberdade assistida, que vao para a escola porque o juiz
determinou, sdo obrigados a frequenta-la: ndo querem estudar e muito menos
numa sala onde veem pessoas mais velhas do que eles, ou da mesma faixa
etaria, mas que nao estdo na mesma condi¢cdo. O educador explica que é
dificil trazer esse aluno para o grupo, ja que ele esta ali para cumprir uma
ordem e nao pela vontade de aprender.*®

A educacdo prisional e a educagcdo de educandos com liberdade
assistida sao, hoje, uma realidade significativa dentro da EJA, se constituindo
um campo diferenciado de atuagdo, que exige uma postura igualmente
diferenciada do educador. Sobre isso, Scarf6 (2009, p. 121) argumenta:

O esquema de valores que as pessoas privadas de liberdade possuem
costuma ser “diferente” do que pode trazer qualquer educador (a), e isso
conduz a um processo dialético entre a pratica e a teoria, entre o que esta
bem e o que esta mal, entre o dever ser e 0 que se &, entre 0 aqui e agora e
o futuro.

Esse enfrentamento de esquema de valores culturais contribui
também para aquela especificidade da educacao nas prisdes. O impacto na
subjetividade do que foi apontado acima, somado ao encarceramento, tem
consequéncias no plano psicoldgico das pessoas privadas de liberdade.

A baixa autoestima, a pouca motivacdo, a retracdo emocional, o
isolamento, as atitudes e expectativas reduzidas no presente e marcadas
pelo passado, geram nas pessoas presas um alto grau de vulnerabilidade
psicologica que, somada a vulnerabilidade social e a cultural, torna-a uma
personalidade que precisa de uma abordagem sofisticada e interdisciplinar,
na hora de pensar e levar adiante processos formativos nesse ambito.”




Sendo uma realidade diferenciada, demanda do educador uma postura
igualmente diferenciada, no sentido de criar melhores condi¢bes para que o
processo de aprendizagem ocorra com sucesso.

Scarfé6 (2009, p. 130) complementa sua analise da situagao,
constatando que o grande desafio da educacgao prisional é: [...] alcancar uma
educacao de qualidade, concebida como um direito humano indispensavel,
que obrigue o Estado a oferecer padrées de qualidade iguais a educagéo fora
da prisdo. E indispensavel fortalecer a educagdo formal, j4 que cabe a ela
outorgar certificagdo e, portanto, melhorar as possibilidades e oportunidades
presentes e futuras das pessoas presas, fazendo da igualdade declarativa ou
formal uma igualdade substantiva.*

E preciso, entdo, conforme explica Scarfé (2009), aprofundar a
compreensao sobre as demandas desse educando, bem como sobre as
necessidades e relagbes com o saber que tém esses alunos com relagao a
educacgao formal. Ja outro educador entrevistado comenta que a juvenilizagao
tomou conta do turno noturno e trouxe para dentro da escola a falta de limites,
a rebeldia, a agressividade e a falta de respeito.

Para esse educador, a Secretaria de Educacao, junto aos outros
segmentos do Estado, deveria oferecer condigdes e formagdes continuadas
para dar sustentagdo a escola, para que os educadores saibam lidar
com esses problemas. Sobre essa questdo, Brunel (2004) explica que o
rejuvenescimento da populagdo que frequenta a EJA é um fato, ja que o
namero de jovens e adolescentes nessa modalidade de ensino cresce a cada
ano, modificando o cotidiano escolar.*¢

Segundo a autora.

[...] os jovens, quando chegam nesta modalidade, em geral, es-
tdo desmotivados, desencantados com a escola regular, com
histérico de repeténcia de um, dois, trés anos ou mais. Muitos
deles sentem-se perdidos no contexto atual, principalmente em
relagao ao emprego e a importancia do estudo para sua vida e




inser¢cao no mercado de trabalho. Este novo panorama, pouco a
pouco, foi modificando o ambiente escolar, exigindo dos profes-
sores uma nova postura e um jeito novo de conviver com estes
alunos, cada dia mais jovens (Brunel, 2004, p. 9-10).

Porém, Carrano (2008, p. 160) tem uma forma diferenciada e
esclarecedora de encarar essa situagao, quando explica ao mesmo tempo
em que questiona: O educador atento precisa ser capaz de indagar o que os
grupos culturais da juventude tém a nos dizer.

Isso, de alguma forma, nos leva a pensar a respeito da realidade posta,
no sentido de nos alertar para a melhor forma de interpretar o comportamento
do jovem em sala de aula e, principalmente, de buscarmos uma melhor forma
de nos posicionarmos diante desse comportamento, compreendendo-o
e lidando com ele de uma forma a favorecer o processo de ensino com
a presencga desse jovem, e ndo apenas buscando conviver, de maneira
conformada, com a situagdo. Segundo Carrano (2008, p. 155-156), relata
que:

[...] a escola impbe-se o desafio de derrubar os muitos muros
materiais e simbolicos que foram construidos ao longo da his-
téria e que, em ultima instancia, sao os principais responsaveis
pelas interferéncias na comunicagédo entre os jovens alunos,
seus colegas mais idosos e seus professores. A escola se afirma
como o espaco e tempo dos encontros entre os muitos sujeitos
culturais que a fazem existir; assim, como educadores, faz parte
de nossa tarefa levarmos em conta fundamentalmente aqueles
que pretendemos educar.

O educador Waldeck, questionado sobre os desafios que enfrenta,
afirma que sao muitos, como a falta de material didatico especifico, uma grade
curricular que nao atende as expectativas da realidade desses educandos, a
falta de apoio e incentivo por parte das Secretarias de Educacao, a falta de
lanche e de transporte para esses alunos, o que contribui para a evaséao
escolar. O educador ainda aponta como desafio a diversidade etaria dos
educandos, que gira entre 13 e 70 anos de idade, tendo esses alunos
realidades distintas, anseios diferentes, ndo havendo, por essa razao,
possibilidade de se desenvolver um trabalho mais individualizado.

Essa denulncia do educador vai ao encontro também da andlise de
Carrano (2008, p.153-154), de que [...] a heterogeneidade etaria e o carater



cada vez mais urbano dos alunos transformam o perfil de um trabalho que,
durante um bom tempo, caracterizou-se pela presenca quase exclusiva de
adultos eidosos comfortes referéncias aos espagos rurais. Aacentuada mistura
entre jovens e adultos e a reurbanizagdo (Freyre, 1982) de determinadas
turmas da educacao de jovens e adultos representam desafios que podem
transformar-se tanto em dificuldades insoliveis como em potencialidades
orientadas para o seu sucesso educativo e social.*’

A educadora Jane aponta como desafio o longo tempo em que os
educandos passaram sem estudar, criando neles certa resisténcia para o
novo, além de baixa autoestima. Oliveira (2007, p. 66) explica as razbes da
baixa autoestima do educando adulto como originaria da excluséo sofrida por
ele em sua historia escolar, argumentando da seguinte forma: A exclusao da
escola coloca os alunos em situacdo de desconforto pessoal em razédo de
aspectos de natureza mais afetiva, mas que podem também influenciar a
aprendizagem. Os alunos tém vergonha de frequentar a escola depois de
adultos e muitas vezes pensam que serdo os uUnicos adultos em classes de
criangas, sentindo-se por isso humilhados e tornando-se inseguros quanto a
sua proépria capacidade para aprender.

Segundo Oliveira, o educando, tendo ja passado por um processo de
ensino, em sua infancia, e tendo ja sido excluido do sistema escolar, evadindo
da escola, vive hoje uma situagéo de insegurancga, desconforto, vergonha,
humilhagéo, o que acarreta baixa autoestima e desconfianga em relagao a
sua capacidade de aprender.

O educador Davi, referindo-se aos desafios do processo de ensino
na EJA, aponta o alto indice de evasido dos alunos e a dificuldade de
contextualizar o conteudo sistematizado com a vivéncia desses, relacionando
0 que estdo estudando dentro da sala de aula com o que vivem em seu dia
a dia. Fundamentando o raciocinio do educador David, em relagdo a sua
dificuldade em contextualizar o contetudo sistematizado com a vivéncia do
educando, Oliveira (2001, p. 238-239) explica que:

[...] as informagdes as quais sdo submetidos os sujeitos sociais
s6 passam a constituir conhecimento para eles quando podem
se enredar a outros fios ja presentes nas redes de saberes de
cada um ganhando, nesse processo, um sentido préprio, ndo




necessariamente aquele que o transmissor da informacgao
pressupde. Isso significa que dizer algo a alguém nao provoca
aprendizagem nem conhecimento, a menos que aquilo que foi
dito possa entrar em conexdo com os interesses, crengas, valo-
res ou saberes daquele que escuta.

A educadora Valéria expbe, como uma das dificuldades que enfrenta
no desenvolvimento do trabalho, a baixa autoestima dos educandos, que nao
acreditam na propria possibilidade de aprender. Além disso, a educadora
aponta, também, outra dificuldade do processo: a diversidade cognitiva da
turma — alunos que se encontram no inicio do processo de alfabetizacao e
aqueles que se encontram no final desse processo.

Valéria aponta, por fim, como desafio, o pensar em uma proposta
de trabalho com um grupo de professores que dé conta de atender as
especificidades do educando adulto: a rigidez nos horarios, os moédulos
de aulas, pensar em uma aula de 50 minutos para um publico adulto, a
formalizagao do processo, devido a necessidade de certificar, sem se perder
a qualidade do processo, ou seja, a implementagao do poder publico de um
projeto que era de um movimento popular, tendo que se encaixar em um
modelo que ja esta dado, dentro das leis.

Essa tendéncia do sistema de ensino de enrijece o processo de
aprendizagem da EJA, buscando padroniza-la, de acordo com o ensino
regular, € comentada por Arroyo (2008, p. 227), que relata: [...] as dificuldades
de didlogo e de insergéo nas redes de ensino sdo enormes, ficando inUmeros
projetos na periferia das grades, dos conteudos minimos, das cargas horarias,
dos processos escolares de avaliagao de rendimentos.

Arroyo (2008) argumenta que a educagédo popular da década de
60 do século passado continua atual nas situagbes de exclusdo, miséria,
desemprego, luta pela vida dos dias atuais, pois a realidade vivida pelos
jovens e adultos continua sendo excludente. Segundo ele, [...] a trajetoria
mais progressista ndo ¢é institucionalizar a EJA como modalidade dos ensinos
fundamental e médio, mas como modalidade propria que avangou em
concepgdes de educagao e formagdo humana que pode ser enriquecedora
para a educagdo da infancia e da adolescéncia, sobretudo dos setores
populares que frequentam as escolas pl’Jincas.49




Quanto menos institucionalizada for a EJA nas modalidades das
etapas de ensino, maior podera ser sua liberdade de avangar no movimento
pedagdgico e de contribuir para um dialogo fecundo com essas modalidades
de ensino, até para enriquecé-lo e impulsiona-lo para se reencontrarem como
modalidades de educacao e formacgao basica (Arroyo, 2008, p. 225).

Aeducadora Maria Paula conta que enfrentou grandes desafios quando
comecou a trabalhar com a EJA, pois além de infantilizar os alunos, nao tinha
facilidade de ouvi-los. Hoje ela afirma que aprendeu a ouvir seus educandos,
sem que eles precisem falar e, para ela, foi a experiéncia em sala de aula e
a vivéncia como educadora da EJA que propiciou isso. Quando questionada
quanto aos desafios que tem como professora em turma de jovens e adultos,
Maria Paula diz que acredita que seja o fato de motivar o educando que ja
passou pela sala de aula a acreditar novamente em seu potencial de escrever
e de produzir.®®

Jaem outros niveis que ndo sejam de alfabetizacdo, segundo ela, ocorre
o oposto: eles chegam com uma vontade tao grande de ler e de escrever que
o desafio € mostrar para eles, que querem resposta imediata, que é preciso
tempo e que esse tempo é o dele, educando, e ndo o do educador. Entao, o
desafio do educador de jovens e adultos, para ela, € o de conseguir motiva-
los a ler e a escrever e, a0 mesmo tempo, respeitar o préprio ritmo.

Sobre esse grande desafio do educador da EJA de precisar manejar a
heterogeneidade sociocultural dos educandos, Oliveira (2007, p. 237) explica:
[...] por mais que se busque associar os alunos em niveis, séries ou turmas
por caracteristicas semelhantes, tais conjuntos sempre serdo formados
por uma multiplicidade de sujeitos, em si mesmos multiplos. Nenhum
professor lida em uma mesma sala de aula — e todos conhecem bem isso
por experiéncia prépria — com um grupo homogéneo de sujeitos, sejam quais
forem os mecanismos de ordenacgao utilizados. Isso significa que, a despeito
de todo o aparato legal e formal do curriculo, o trabalho pedagdgico sempre
se realizara tendo por fundamento essa multiplicidade.®

Essa tem sido uma realidade recorrente na EJA: a heterogeneidade
etaria, de niveis de aprendizagem, de interesses ou grau de motivagao.




Segundo a autora, essa situacdo precisa ser considerada na construgdo de
um curriculo, no sentido de se desenvolver o didlogo entre essas diversidades.
Outra denudncia dos educadores ¢ a falta de espago para discussdo de uma
proposta pedagoégica propria para esse publico, que tem especificidades,
necessitando tratamento diferenciado. Isso se da, segundo eles, pela
auséncia de um coordenador pedagdgico com formacao na area de EJA, para
discutir duvidas, dificuldades e ao mesmo tempo auxiliar pedagogicamente a
educagao de jovens e adultos. Sobre essa questado, Franco (2010, p. 137)
argumenta que Uma acao educativa de sucesso na EJA no contexto escolar
requer de todos os envolvidos no processo uma participagéo efetiva para a
construcdo de um projeto que contemple o jovem e o adulto e seu processo
de aprendizagem em suas singularidades e proporcione a essas pessoas
uma educagédo de qualidade, critica, criativa e sensivel.5?

Porém, para que isto seja realidade, € necessario que as escolas
articulem as agdes educativas o projeto da EJA, em processos de formagao
continuada que fornegam subsidios aos docentes para desencadear um
processo significativo de ensino-aprendizagem juntos aos educandos.

Dando continuidade as suas ideias, o autor complementa, apontando
0s espacos e momentos em que cabe a atuagédo do coordenador pedagégico
para o aprimoramento do processo de ensino da EJA: [...] o coordenador
pedagogico se evidencia como fundamental na organizagédo, no desenvolvi-
mento e na avaliagdo do projeto da EJA e na mediagéo junto aos docentes
dos impasses e dilemas que vivenciam na sala de aula, em processos de
formagao continuada em servigo, por meio de reunides pedagdgicas que Vvi-
sem a seu desenvolvimento pessoal e/ou profissional, entre outros espagos
e tempos disponiveis na unidade escolar, para que consigam atuar de forma
condizente com os sonhos, ansiedades e necessidades dos jovens e adultos
(Franco, 2010, p. 138).

Essa situagdo, apontada pelos educadores e analisada por Franco
(2010), alerta para a necessidade de se investir na formagédo especifica
dos gestores do processo, visto que esses constituem parte importante do
processo e, para que possam oferecer subsidios consistentes ao trabalho do
educadorda EJA, também necessitam dessa formagao especificanocampode
atuacdo. Outras falas retratam as dificuldades enfrentadas pelos educadores




da EJA no desenvolvimento do trabalho, que nos dédo uma clara percepgao
da dificuldade que vivenciam esses educadores por atuarem em turmas de
jovens e adultos, e nos mostram o quao marginalizada ainda se encontra
essa modalidade de ensino, tanto em nivel das politicas governamentais,
quanto em nivel mesmo das politicas institucionais/escolares:”

+ A falta de uma orientacdo especifica aos educadores recém-
chegados ao trabalho da EJA, que gera nos educadores um
estranhamento e uma insegurancga.

+ A falta de uma formacgado especifica para o educador, no que
se refere as diversidades dessa modalidade e em relagdo ao
tratamento especifico dos contetdos trabalhados.

* A heterogeneidade de niveis de aprendizagem dentro de cada
turma, na qual o educador da EJA tem de atender, ao mesmo
tempo, educandos que se encontram no inicio do processo de
alfabetizagao e educandos que se encontram no final do processo.

* Agrande diversidade entre os educandos, no que se refere as suas
expectativas em relagdo aos estudos e as diferengas geracionais,
religiosas, valorativas e de suas crengas.

» Agrande diferenga de idade entre os educandos jovens e adultos,
0 que gera conflitos de interesses e de posturas entre eles e, até
mesmo, uma impaciéncia reciproca, ocasionando a desmotivagao
para os estudos e, consequentemente, a evasao escolar.

* A baixa autoestima dos educandos, que n&o acreditam em sua
capacidade de aprender, o que acaba por gerar bloqueios em seu
processo de aprendizagem.

* A institucionalizagdo do processo, gerando a rigidez prépria do
sistema regular.

O processo de certificagdo dos educandos adultos, que gera
a perda da qualidade no processo, devido a necessidade de sua
padronizacao.




Além de todas essas dificuldades, que séo préprias da realidade dos
educandos da EJA, existem também algumas limitagdes por parte dos proprios
educadores, no desenvolvimento do seu trabalho, por estarem vivenciando
uma realidade nova e diferenciada, para a qual nao foram preparados, como:

* A pratica de infantilizagcdo dos educandos, acarretada pelo habito
dos educadores em vivenciar uma realidade diversa, no ensino
regular, em que atuam com criangas.

+ Adificuldade dos educadores em conciliar os diferentes interesses
dos educandos, conseguindo, com isso, motiva-los para o processo
de ensino- aprendizagem.

+ Adificuldade de relacionar o conteudo sistematizado com a vivéncia
do educando, conforme a orientagao existente para o trabalho com
a EJA.

Atualmente, o abandono escolar precoce no Brasil € um problema
crescente que afeta principalmente as escolas publicas. A maior taxa de
abandono escolar precoce esta relacionada a necessidade dos jovens
de contribuir para a renda familiar, levando a um aumento do nimero de
adolescentes que abandonam a sala de aula a cada dia (Silva, 2011).

E importante lembrar que esse abandono escolar precoce ocorre em
todos os niveis de ensino, incluindo ensino fundamental, ensino médio, ensino
superior, 0 que a modalidade de ensino da EJA ndo exclui desses indices.

A questao do abandono escolar precoce na educagao de jovens e
adultos - EJA, suscita algumas contradi¢gdes dos autores, pois cada um vé o
aborto sob diferentes angulos, de diferentes formas e por motivos de longo
alcance, como afirmam Amaral e Costa (2005).

Segundo esses autores, as causas da evasido na EJA sdo mudltiplas,
incluindo sociais, politicas, culturais e educacionais. Ressaltam que dentre
as ofertas educacionais, pode-se destacar a falta de uma oferta educacional
na qual os sujeitos estejam integrados, uma vez que nao estao separados no
mundo e no adulto por portarem um conhecimento adquirido na pratica social
no um para cada Disciplina proposta. o conteudo deve ser localizado.



Normalmente quando os adultos voltam para a escola sentem-se um
pouco retraidos, se veem como uma pessoa idosa que nao teve oportunidades
e por isso cabe ao professor incentiva-los para que possam participar de
todas as atividades propostas e que vocé consiga sinta-se confortavel com
seu grupo de estudos (Amaral; Costa, 2005).

Oliveira e Eiterer (2008) apontam os motivos da baixa frequéncia de
adolescentes e adultos na EJA que muitos desses alunos, principalmente os
que estdo empregados, buscam (re) formagao, uma contradigdo entre seu
discurso e sua realidade exibida. Porque, segundo a autora em questéo, os
alunos afirmam que estudar é importante, mas quando estdo matriculados
em um programa de EJA, observa-se um indice significativo de incidéncia.

No entanto, os autores citados acima enfatizam que a frequéncia ndo
esta associada ao mesmo conceito de abandono. Para eles, o abandono
escolar precoce pode ou nado ser registado na EJA como abandono por
determinado periodo de tempo. Para a evasao escolar dentro da EJA, estado de
acordo diversos motivos sociais e, sobretudo, econdmicos, que deslocalizam
a sala de aula e extrapolam os muros da escola (Oliveira; Eiterer, 2008).

O problema do abandono escolar precoce preocupa a escola e 0os seus
representantes ao verem alunos com pouca vontade de aprender ou com
atrasos significativos na aprendizagem. Nesse sentido, deve-se levar em
consideragao que o abandono escolar precoce € uma situagao problematica
causada por uma série de determinantes da propria instituicdo, como se vera
mais adiante ao examinar as causas do abandono escolar precoce e seus
efeitos na produtividade escolar.

Torna-se relevante explicar que produtividade sera tomada sob dois
aspectos: um diz respeito a conclusdo dos estudos pelo aluno e outro se
amplia para abranger o préprio resultado da apropriacdo do saber em seu
sentido mais amplo, capaz de levar o aluno a se constituir como cidadao e
sujeito histérico (Vasconcellos, 1995).

Entender e interferir positivamente no processo da evasao escolar
€ um desafio que exige uma postura de desconstrucdo das verdades
construidas pelos leitores, assumindo assim uma atitude reflexiva diante dos
conhecimentos prévios cerca da evasdo escolar. Assim vale destacar que
essa situagdo é semelhante ao ato de conhecer citado por Freire (1982, p.86),



como um desafio, onde se Ié que: O proprio fato de té-lo reconhecido como
tal me obrigou a assumir em face dele uma atitude critica e n&o ingénua.

A partir dai, considera-se necessaria a aproximacdo daqueles
estudiosos e pesquisadores que se ocuparam em desvendar o problema
da evasado escolar, suas causas e consequéncias, mas especificamente na
Educacao de Jovens e Adultos.

Essas preocupacgdes nortearam as discussdes, culminando na produ-
¢ao deste trabalho, cujo objetivo € analisar os determinantes que causam
a evasao escolar refletindo sobre o trabalho educativo, tornando-se como
referéncia, as ideias autorais, que vém se dedicando a fundamentar uma
tendéncia de pensamento pedagdgico diferenciado, posto que expliquem a
importancia do trabalho dos professores acerca dos conceitos envolvendo:
mediacgao, historicidade, pratica social e transmissdo do conhecimento so-
cialmente construido (Vasconcellos, 1995).

Atualmente, o abandono escolar precoce no Brasil € um problema
crescente que afeta principalmente as escolas publicas. A maior taxa de
abandono escolar precoce esta relacionada a necessidade dos jovens
de contribuir para a renda familiar, levando a um aumento do numero de
adolescentes que abandonam a sala de aula a cada dia (Silva, 2011).

Vale lembrar que esse abandono escolar precoce ocorre em todos os
niveis de ensino, incluindo ensino fundamental, médio, ensino superior, 0 que
a modalidade educacional EJA nao exclui dessas cotas.

A problematica do abandono escolar precoce na educagao de jovens
e adultos - EJA suscita algumas contradigdes entre os autores, pois cada um
vé a demolicdo por diversos angulos, de formas diferentes e por motivos de
longo alcance, como afirmam Amaral e Costa (2005).

Segundo esses autores, varias sdo as causas da evasdo na EJA, tais
como as sociais, politicas, culturais e pedagogicas. Os mesmos enfatizam que
entre as pedagogicas, pode-se destacar a falta de uma proposta pedagdégica
em que as disciplinas sejam integradas, ja que no mundo elas ndo estao
separadas e, o adulto, por carregar um conjunto de saberes que adquiriu na
pratica social, precisa se situar nos contetidos propostos para cada disciplina.
Geralmente quando o adulto volta para a escola sente-se um pouco retraido,
vé-se como uma pessoa ja velha, que ndo teve oportunidades e desse modo,



cabe ao professor estimula-lo a fim de que ele possa participar de todas as
atividades propostas e que possa se sentir bem com o seu grupo de estudos
(Amaral; Costa, 2005).

Oliveira e Eiterer (2008) ao abordar sobre os motivos da infrequéncia
de jovens e adultos na EJA assinalam que muitos desses alunos, em especial
os que trabalham, buscam a (re) escolarizagdo, possuem uma contradicao
entre o seu discurso e a realidade. Pois, segundo o autor em questdo, os
alunos afirmam que estudar é importante, porém quando estao matriculados
em um programa de EJA, o que se observa é uma significativa taxa de
infrequéncia.>*

No entanto, os autores citados acima enfatizam que a frequéncia nao
esta associada ao mesmo conceito de abandono. Para eles, o abandono
escolar precoce pode ou nao ser registado na EJA como abandono por
determinado periodo de tempo. Para a evasao escolar dentro da EJA, estdo de
acordo diversos motivos sociais e, sobretudo, econémicos, que deslocalizam
a sala de aula e extrapolam os muros da escola (Oliveira; Eiterer, 2008).

Oliveira e Eiterer (2008, p.5) elencam varios motivos para o abandono
escolar na EJA: ... quando jovens e adultos abandonam a escola para
trabalhar; quando as condigdes de acesso e seguranga s&o precarias; as
horas de trabalho séo incompativeis com as responsabilidades que tiveram
de assumir; evasao por vagas, falta de professores, falta de material didatico;
e também abandonam a escola porque sentem que a educagao que estao
recebendo nao faz sentido para eles.

E importante reforgar a importancia da integragdo dos alunos na vida
escolar e da utilizagdo de suas experiéncias em sala de aula. Ressalte-se
que essas sao algumas das chaves para abrir as portas da escola a quem ja
demorou tanto: pais analfabetos ou sexistas; Tenho que trabalhar; Falta de
escolas proximas; paternidade precoce e falta de dinheiro, transporte, comida
e oportunidades.

Esses podem ser alguns dos motivos de evasao social que acompa-
nham os alunos da EJA e impedem que essas pessoas concluam o ensino
fundamental, essencial para que essa pessoa tenha voz ativa na sociedade e
tenha uma vida social com qualidade.




Ha outros fatores que também concorrem para a queda da qualidade
do trabalho na EJA, como educadores desmotivados ou sem preparo, alunos
cansados pela carga de trabalho, falta de livros ou com conteudo duvidoso e
sem qualidade, sucateamento da estrutura fisica, a desestruturagéo familiar,
as politicas de governo, o desemprego e a desnutrigao.

Assim toda a comunidade escolar tem se preocupado pelo fato dos
Jovens e Adultos terem acesso a escola, mas nao terem permanecido nela.
De acordo com Patto (1997, p. 59): A reprovagao e a evasao escolar sdo: um
fracasso produzido no dia-a-dia da vida na escola e na produgao deste fracasso
esta envolvido aspectos estruturais e funcionais do sistema educacional,
concepgdes de ensino e de trabalho e preconceitos e esteredtipos sobre a
sua clientela mais pobre. Estes preconceitos, no entanto, longe de serem
umas caracteristicas apenas dos educadores que se encontram nas escolas,
estdo disseminados na literatura educacional ha muitas décadas, enquanto
discurso ideoldgico, ao se pretender neutro e objetivo, participa de forma
decisiva na produgédo das dificuldades de escolarizagdo das criangas das
classes populares.55

As vezes a falta de interesse do aluno, traduzida na evaséo escolar
€ uma maneira de mascarar sua incapacidade para se esforgar. Mas em
outras ocasides nao é assim. O aluno faria um esforgo se percebesse que os
conteudos da aprendizagem sdo medianamente atrativos, Uteis, conectados,
com sua vida diaria, atraentes o suficiente para que o esforco valha a pena.
Quando, pelo contrario, descobre que aprender supde apenas memorizar
certos conteudos distantes para recupera-los depois em uma prova, sua
atitude defensiva diante da aprendizagem vai se consolidando. Pouco a
pouco, seu atraso vai se ampliando e chega um momento em que a distancia
com o ritmo médio da turma se torna intransponivel. O aluno com dificuldades
especificas de aprendizagem nado apresenta, de inicio, problemas de
motivacéo, se bem que progressivamente pode se sentir incapaz de realizar
as tarefas propostas e abandona qualquer tentativa de supera-las, ja que as
atividades propostas “estdo cheias de respostas para perguntas que ele nao
sabe quais” (Vasconcellos, 1995, p.38).




Conhecer nédo é facil, exige esforco de ambas as partes: do aluno
no dominio da leitura, na vontade ou necessidade de aprender e no
estabelecimento de ligagdo entre o novo conhecimento e conhecimentos
anteriores. Esses fatores tornam-se desafios a vencer sendo a sua auséncia
muitas vezes causa da evasdo escolar, traduzido em desestimulo por
Vasconcellos (1995).

A esse respeito Freire (1982) esclarece que o ato de estudar necessita
de persisténcia e atencao, o que por sua vez, remete a uma atividade mental
que esta presente nao s6 na resolugao de tarefas de aprendizagem, como
também na maior parte das ag¢des sociais.

Essas reflexdes mostram a importancia da pratica da leitura e da
atencao, para que o aluno avance na sua automatizagéo, ja que alunos com
dificuldades necessitam de mais tempo de pratica e de mais orientagdo dos
professores que o restante dos alunos. Se nao dispdem delas, o risco de que
sua aprendizagem se complique, e de que se atrasem muito, se torna cada
vez maior.%®

O mesmo autor enfatiza que o esforgo da parte do professor esta na
criagao de possibilidades para nao sé transmitir conhecimentos como também
14 na sua superagao ao entender o conceito “bancario” da Educacao para
assinalar a perniciosa relagao professor (depositante) - aluno (depésito) de
conhecimentos, revelando assim seu papel como instrumento de dominagao
e, além disso, a concepg¢ao de educagdo como uma situacdo que desafia
a pensar corretamente e ndo a memorizar; uma educagdo que propicie o
dialogo comunicativo e que problematize dialeticamente o professor e o aluno.
A primeira concepgao (bancaria) da educagao € sem duvida instrumento de
opressao; a segunda, busca constante de libertagao.

Atarefa do professor deve ser entédo a de problematizar para os alunos
o conteudo que os mediatiza e ndo entrega-lo e expressa-lo como algo ja
feito e acabado (Freire, 1982).

Os alunos apontam proximidade sobre a funcdo da escola e o
entendimento que eles tém sobre essa questdo uma vez que as respostas

"«

foram: “preparar para o futuro”, “melhorar a comunicagéo entre as pessoas”,

” o« ” o«

“trazer conhecimento”, “oferecer qualidade de vida”, “ensinar os alunos para




que estejam mais preparados para entender o mundo e viver em sociedade”.
Todavia, esses depoimentos comprovam pouca clareza a respeito do valor
da escolarizagéo e quanto a sua participagcdo como cidadao na sociedade,
sendo esses jovens e adultos excluidos socialmente ha muito tempo dos
bancos escolares e que trazem consigo marcas profundas dos processos
passados e reflexos de uma sociedade injusta e excludente, sendo que muitos
deles ja ndo acreditam em mais nada, nem na propria escola; a considerar
suas falas, que apesar de dizerem que a escola € muito importante e que
oferece condigdes de um futuro melhor, na pratica, isso ndo se concretiza, ao
examinar os altos indices de evasao escolar (Freire, 1982).

A funcdo da escola mais descrita foi a de transmitir conhecimentos,
contudo, quantos e como? Sobre esse assunto Azanha (1993) acredita que
o trabalho educativo centrado em muitas atividades extraclasse e o aumento
de informagdes envolvendo assuntos relacionados a outras areas, em
detrimento de questbes especificas da escola, e do curriculo como determina
a Lei de Diretrizes e Bases da Educagado Nacional n® 9394/96, contribuem
para a desvalorizagdo e descaracterizacdo da escola. Essa concepgao traz
a possibilidade da escola recuperar sua forga de atuacao junto a sociedade,
ao 15 provar que € capaz de transmitir conhecimentos por meio do dominio
do ensino de conteudo.

Outro elemento a ser considerado, quando se busca a melhoria do
ensino, é o entendimento que a tarefa educativa se constituiria muito maior,
denominado de “ideal pedagdgico” pelo autor; sendo que a busca deste,
implica no trabalho centrado na perspectiva da formagédo de: “homens
criticos, livres e criativos até mesmo a partir de condi¢des sociais, politicas e
econdmicas adversas” (Azanha, 1993, p. 43).

Em sintese, fica clara a ideia de que nao é possivel ensinar diretamente
alguém a ser critico, mas a atitude critica pode ser desenvolvida & medida
que o aluno se instrui, adquirindo uma cultura geral sélida, o que reforga a
afirmacao sobre a fungcdo da escola e a sua forca de atuagdo. Isso posto,
a aquisicdo da cultura geral vird por acréscimo, assim também como o
conhecimento centrado no processo ensino aprendizagem, responsavel pela
adequada intervencdo pedagogica, que por sua vez trara a valorizagdo do
trabalho docente (Oliveira,1997).




Esta claro que no cenario educacional, o aluno aparece como elo mais
fraco dessa engrenagem, ficando a deriva, sendo sua vida levada para la e
para ca, a mercé da massificagao imputada a ele pelo poder dominante.

Nesse sentido, Freire (1982), defende a ideia de que é preciso superar
o condicionamento do pensar falso sobre si e sobre o mundo. Isso implica na
revisdo profunda nos modos de conceber o mundo e nas manifestagbées dos
jovens e adultos para tomarem nas maos o proprio destino. Seguindo este
raciocinio, o professor tem muito a contribuir, sendo ele pega fundamental
seguido depois da familia ou do préprio aluno, capazes de fazer frente aos
problemas voltados a aprendizagem e a transformagéo da visdo de mundo
em sentido mais amplo.

Essas iniciativas de mudancas sdo marcadas gragas a comunicagao
com seus colegas, professores e funcionarios da escola, e com os familiares,
implicando na reflexdo sobre o futuro, na observacdo de outros modelos
sociais, sintetizando assim os principios da conscientizagéo e emancipa(;éo.55

De acordo com Souza (2011) A evasdo escolar no Brasil € uma
decorréncia antiga que se faz presente até os dias atuais. Embora ocorra até
o momento no ensino fundamental e médio, o que chama atencéo € o alto
indice de evasao no segmento da EJA, haja vista que € uma modalidade que
busca trazer de volta a escola aqueles que nao obtiveram oportunidade na
idade correta.

Meksenas (1992) acredita que a evasao escolar na modalidade da EJA
aconteca devido a necessidade destes educandos obrigados a trabalhar para
sustento proprio e da familia, exaustos da maratona diaria e desmotivados
pela baixa qualidade do ensino, muitos adolescentes desistem dos estudos
sem completar o curso secundario. Consequentemente, acabam tendo
dificuldade de concentragao, falta de motivagao por conta de aulas muito
mondétonas, fazendo assim com que se tenha uma necessidade do educando
inovar.

Segundo Queiroz (2002) a evasado escolar ndo é uma problematica
exclusiva apenas do setor colegial, mas uma problematica da sociedade em
que esta vem desempenhando uma fungéo consideravel em debates e pes-
quisas no setor educativo brasileiro, bem como o aumento do analfabetismo




e da falta de reconhecimento aos profissionais da educagao, manifestada em
um baixo salério e nas condi¢des baixas de trabalho. Desse modo, profissio-
nais da area educacional tém se atentado e alertado de uma maior maneira
aos educandos que se matriculam na escola, porém n&o permanecem na
instituicao.

Conforme Meneses (2010), a evasao escolar € uma probleméatica que
vem ocorrendo ao longo de muitos anos, sendo associada a uma politica
forcada pela alta sociedade nas quais agdes continuas do Governo pesam
na alteragéo do sistema educacional.

Outra razdo associada ao desinteresse destes jovens educandos da
modalidade do Ensino Médio seriam as reprovagdes continuas, que tem um
papel consideravel na decisdo na escolha dos mesmos a pausarem ou n&o 0s
estudos, visto que a reprovagao é consequentemente seguida pelo abandono
escolar (Lopez; Menezes, 2002, p. 26).

Nunes (2011) acredita que a familia tem um papel fundamental
na educagao, porém que as causas dessa desisténcia escolar envolvem
problematicas mais delicadas, mostrando que a desestruturacdo familiar
afeta, porém, ndo é somente esta a causa da desisténcia de seus estudos.

Ferreira (2013) destaca que a realidade dificil em que o educando
vivendo seu dia a dia expde fracasso das relagdes sociais, fazendo, assim,
constatar ser necessario refletir a respeito da conexao entre a evasao escolar
e a desigualdade social.

A evasdo escolar é, na realidade, fruto de um sistema excludente
que afeta, principalmente, os adolescentes e jovens, os quais nado tém
acesso nem a educagao, nem ao trabalho, alcangando niveis cronicos de
expressdes, assumindo proporgcoes imensuraveis do ponto de vista dos
prejuizos civilizatérios (Silva et al., 2019).



METODOLOGIA

Projeto de Pesquisa

O presente projeto deu-se na escola Estadual Professor Raimundo da
Silva Melo, a instituicao de ensino fica localizada na rua Jose Bustamente, S/N
Centro CEP: 69140-000 Nhamunda-AM/Brasil, a Instituicdo fica localizada
em zona urbana da Cidade de Manaus, possui as etapas de ensino: Ensino
Fundamental, Anos Finais e Ensino Médio. A Escola obteve o seguinte
rendimento no SAEB na ultima avaliagdo externa.

Figura 1 - Rendimento do SAEB da escola foco desta
pesquisa.
5°ano

49%

Matemdtica
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> 70% <70% <50% <25%

Fonte: SAEB 2019, INEP

lipo de Pesquisa

A pesquisa realizada caracteriza-se como exploratério-descritiva,
visto que “descreve o comportamento dos fendmenos” (Collis; Hussey,
2005), estabelece relagdes entre as variaveis (Gil, 2002) e possibilita ao
investigador maximizar seu conhecimento acerca de determinado fenémeno
ou problematica (Trivinds, 1990).
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Esse tipo de pesquisa visa explorar om fenémeno ainda pouco
explorado. Normalmente esse tipo de pesquisa busca elencar hipoteses
sobre o tema ou fendmeno estudado para que outras pesquisas as testem e
validem.

De acordo com Gil (2017), as pesquisas exploratérias tendem a ser
mais flexiveis em seu planejamento, pois pretendem observar e compreender
0s mais variados aspectos relativos ao fendmeno estudado pelo pesquisador.

Ainda segundo Gil (2017), as pesquisas exploratérias mais comuns
sdo os levantamentos bibliograficos, porém, em algum momento, a maioria
das pesquisas cientificas passam por uma etapa exploratéria, visto que o
pesquisador busca familiarizar-se com o fendmeno que pretende estudar.

A caracteristica mais importante dessa pesquisa € a necessidade de
se conhecer um fato ou fenémeno ainda pouco conhecido na ciéncia. Isso se
aplica, também, a aplicacdo de conhecimentos entre areas de estudo (por
exemplo, utilizar a lente tedrica de uma area do conhecimento para observar
um fendmeno em outra area.

As pesquisas exploratérias confiar muito na experiéncia e vivéncia
do sujeito em relacdo ao fendbmeno estudado. Por serem de natureza
majoritariamente qualitativa, tais pesquisas podem utilizar-se de entrevistas,
grupos focais e observacgéo para coletar os dados.

Esse tipo de pesquisa visa descrever caracteristicas de uma populagéo,
amostra, contexto ou fendbmeno. Normalmente sdo usadas para estabelecer
relagdes entre construtos ou variaveis nas pesquisas quantitativas. Segundo
Gil (2017) pesquisas que buscam levantar a opinido, atitudes e crengas de
uma populagéao.

Essas pesquisas, normalmente de carater quantitativo, buscam a
identificacdo e descricdo de caracteristicas de grupos de pessoas ou de
fendmenos. Quando feitas de forma qualitativa, tendem a utilizar mapas,
modelos ou quadros descritivos para categorizar caracteristicas.



De modo geral, essas pesquisas buscam aprofundar fendmenos ja
explorados nas pesquisas exploratérias, buscando caracteristicas e modelos
que melhor os descrevam.

Como elas podem ser qualitativas ou quantitativas, vocé deve escolher
métodos de coleta e analise que melhor se adequem a abordagem.

Nas pesquisas quantitativas, vocé pode fazer pesquisas de levanta-
mento e usar analises estatisticas descritivas.

Nas pesquisas qualitativas, utiliza-se entrevistas, grupos focais ou
observacdes, sendo que suas analises tenderdao ao desenvolvimento de
modelos e quadros descritivos das caracteristicas do grupo de participantes
ou do fenémeno.

O enfoque, trata-se de uma abordagem, qualitativa e quantitativa,
adotando como procedimento técnico pesquisa documental e levantamento
operacionalizado através de analises. Deste modo, através da classificacao
dasfontes possibilita a realizagao de um julgamento qualitativo complementado
por “estudo estatistico comparado” (Fonseca, 1986).

« E um tipo de pesquisa centrada na objetividade;

» Possuiummétodo de coleta estruturado e que deve ser especificado
em todos os detalhes antes do estudo ter inicio;

 As estratégias utilizadas para coleta de dados incluem:
questionarios impressos ou online, entrevistas digitais, telefénicas
ou presenciais, entre outros;

* Possui uma medigcado padronizada, numérica, cujos resultados sao
analisados ao fim do estudo;

*+ A amostragem selecionada é grande, pois tem como objetivo
extrapolar os resultados para o universo que a amostra representa
com a menor margem de erro possivel.



*+ Os tipos de dados coletados nesse modelo de pesquisa séo
narrativos, sem utilizar um sistema numérico;

+ O tipo de abordagem é subijetivo;

+ Diferentemente da pesquisa quantitativa, a amostragem ¢é
selecionada, com poucos participantes. O objetivo & conseguir um
entendimento mais profundo do tema proposto;

+ Ja os métodos de pesquisa sao flexiveis e as estratégias utilizadas
para coletar os dados pode incluir: observagdes, entrevistas
individuais e grupos focais;

* A andlise dos dados para chegar a uma concluséo se baseia em
observacdes e comentarios;

Dados quantitativos podem ajudar a enxergar o panorama geral. Dados
qualitativos incluem detalhes e podem também proporcionar uma perspectiva
mais humana aos resultados da pesquisa.

Os métodos deste enfoque de pesquisa podem ser:

* Formulagao de hipéteses: o estudo qualitativo ajuda vocé a coletar
informagdes detalhadas sobre um tépico. Vocé pode usar essas
informagdes para iniciar sua pesquisa descobrindo os problemas
e as oportunidades que as pessoas tém em mente. Essas ideias
podem se tornar hipéteses que poderao ser comprovadas por meio
de uma pesquisa quantitativa.

* Validagao das hipéteses: com o estudo quantitativo, vocé obtera
numeros aos quais podera aplicar uma analise estatistica para
validar suas hipoteses. Aquele problema era real ou apenas a
percepgdo de uma pessoa? As informagdes concretas obtidas
permitem que vocé tome decisbes com base em observagdes
objetivas.

» Descoberta de respostas gerais: as pesquisas quantitativas
costumam ter mais respostas do que as pesquisas qualitativas,
pois é mais facil conduzir uma pesquisa com perguntas de multipla
escolha do que uma série de entrevistas ou grupos de discusséao.



* Incorporagdo do elemento humano: a pesquisa qualitativa
também pode ajudar nas etapas finais do seu projeto. As respostas
obtidas com perguntas abertas podem trazer uma perspectiva
humana as tendéncias e aos numeros objetivos encontrados nos
resultados.

Esses dois métodos de pesquisa ndao entram em conflito um com o
outro. Na verdade, eles funcionam muito melhor se usados em conjunto.
Mas como juntar essas duas abordagens de pesquisa? Quase sempre, a
pesquisa qualitativa € o ponto de partida para descobrir novos problemas e
oportunidades. Os dados quantitativos fornecerdo medigGes para confirmar
os problemas e as oportunidades e entendé-los.

Ha diferentes métodos que podem ser usados para realizar uma
pesquisa qualitativa e quantitativa, que resultara em informagodes detalhadas
sobre o tema de interesse.

* Entrevistas. Conversas individuais que se aprofundam no tema
em questao.

e Estudos de caso. Historias de clientes coletadas em entrevistas
aprofundadas.

e Opinides de especialistas. Informacbes de alta qualidade de
fontes bem- informadas.

* Grupos de discussdo. Conversas online ou presenciais com
pequenos grupos para ouvir os pontos de vista das pessoas sobre
um produto ou tema.

* Perguntas abertas de pesquisa. Uma caixa de texto em uma
pesquisa que permite que o respondente expresse sua opinido
sobre o0 assunto em questdo de maneira livre.

* Pesquisa empirica. Observacdo das pessoas nas suas rotinas
habituais para entender como elas interagem com um produto, por
exemplo.



A Escola Estadual Professor Raimundo da Silva Melo, possui um
universo de 120 alunos na modalidade EJA, turno noturno. E 05 educadores
a pesquisadora escolheu para sua coleta de dados 20 alunos regularmente
matriculados nas etapas de 5% a 82 do nivel do ensino fundamental e nas
etapas de 92 a 112 ano do ensino médio, 03 professores que trabalham
diretamente com essas turmas.

Todo trabalho de pesquisa cientifica precisa se respaldar perante a
confiabilidade que o mesmo levara aqueles que por ventura poderdo ter
contato com este para isso se faz necessario que exista precisdo em todas
as etapas desenvolvidas, assim este fara uso dos instrumentos e técnicas
abaixo destacadas:

1. Pesquisa bibliografica;
2. Observacgao direta e indireta.
3. Aplicagéo de questionarios com perguntas abertas aos professores;

4. Aplicagao de questionarios com perguntas de multiplas escolhas
aos alunos;

Sera aplicado aos alunos e professores através do questionario
elaborado de forma criteriosa, seja através de perguntas de mudltiplas
escolhas ou de perguntas abertas que possam contribuir para a obtengao
de informagdes que corroborem para futura analise. E louvavel salientar a
importancia de se usar este instrumento, pois para Prodanov (2013, p. 108) “O
questionario deve ser objetivo, limitado em extensao e estar acompanhado de
instrugbes que expliquem a natureza da pesquisa e ressaltem a importancia
e a necessidade das respostas, a fim de motivar o informante”.

Para aplicagdo dos questionarios aos discentes sera utilizado o
ambiente escolar, haja vista que é o local mais propicio para encontrar os



pesquisados, sendo disponibilizado o tempo de uma hora para que os mesmos
possam analisar e responder aos questionamentos durante o periodo de um
més, sendo observado todos os procedimentos de seguranga da secretaria
de saude, pois devido ao periodo pandémico a escola atende sua clientela em
grupos distintos e em dias alternados como forma de protegéo e prevengao
ao covid-19.

A aplicagdo do Instrumento dar-se-a na sala A com 20 alunos da
referida escola e com 05 educadores que participaram desta coleta de dados
todos da escola foco desta pesquisa.

Gil (1999, p. 117) conceitua a entrevista como “uma forma de interacéo
social. Mais especificamente, € uma forma de dialogo assimétrico, em que
uma das partes busca coletar dados e a outra se apresenta como fonte de
informagao”.

Para Marconi e Lakatos (2003, p. 198) e Gil (1999, p. 118-119) as
vantagens e limitacbes da entrevista baseiam-se em:

a. Vantagens — ndo exige que a pessoa entrevistada saiba ler e
escrever; oferece flexibilidade, pois o entrevistador pode esclarecer o
significado das perguntas e adaptar-se mais facilmente as pessoas e
as circunstancias em que se desenvolve a entrevista; possibilita captar
a expressao corporal do entrevistado, bem como a tonalidade de voz e
énfase nas respostas; ha possibilidades de conseguir informagdes mais
precisas, podendo ser comprovadas, de imediato, as discordancias;
possibilita a obtengao de dados referentes aos mais diversos aspectos
da vida social, como também a obtencao de dados em profundidade
acerca do comportamento humano; os dados obtidos sdo suscetiveis
de classificagcdo e de quantificagao.

b. Limitagdes — os custos com o treinamento de pessoal e para
aplicacdo das entrevistas; pequeno grau de controle referente a
uma situagdo de coleta de dados; geralmente ocupa muito tempo;
incompreensdo do entrevistador sobre o significado das perguntas;



a falta de motivagdo do entrevistado para responder as perguntas;
inadequada compreensdo do entrevistado do significado das
perguntas; inabilidade ou mesmo incapacidade do entrevistado para
responder adequadamente; disposicdo do entrevistado em fornecer
as informagdes necessarias; influéncia exercida, consciente ou
inconscientemente, pelo pesquisador, devido ao seu aspecto fisico,
suas atitudes, ideias, opinides, etc.; fornecimento de repostas falsas
ou retengcdo de dados importantes receando que a identidade do
entrevistado seja revelada.

Duarte (2002), em seu estudo acerca de algumas dificuldades
encontradas pelos pesquisadores no trabalho de campo em pesquisas
qualitativas, apresenta também os topicos referentes a entrevista:

A necessidade de estipular critérios para a delimitagcdo dos sujeitos
da pesquisa;

A definicdo do niumero de entrevistados;

A falta de familiaridade do entrevistador com o instrumento de
pesquisa;

Ter o cuidado de n&o induzir, na pergunta, a resposta do
entrevistado;

A explicagdo demasiada da pergunta pode acabar dizendo o que
se espera na resposta;

Dificuldade de se obter respostas condizentes com os objetivos da
pergunta;

Ocorre o risco de a pesquisa perder o foco central, voltando-se
para divagagoes, reclamagbes e/ou troca de experiéncias entre o
entrevistado e o pesquisador;

O volume do material coletado, dificultando o processo de analise
(Septiembre, de 2012).



ANALISE DE RESULTADOS

Organizacdo dos Resultados

Os resultados apresentados serdo organizados por subtitulos que
correspondam aos objetivos especificos definidos. A analise dos objetivos
especificos descrevera os resultados que se pretender alcangar a partir da
pesquisa. Por isso, serdo sempre descritos no plural. Eles sdo o “como” da
pesquisa e o detalhamento do objetivo geral.

Assim, sera relacionado o objeto estudado com suas particularidades e
identificar mais propriamente quais séo os resultados desejados.

Historia da Alfabetizacdo da
Educacdo Jovens e Adultos no Brasil

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) se faz notavel no Brasil desde
a época de sua colonizagdo com os Jesuitas que se dedicavam a alfabetizar
(catequizar) tanto criangas indigenas como indios adultos em uma intensa
acéo cultural e educacional, a fim de propagar a fé catélica juntamente com o
trabalho educativo. Entretanto, com a chegada da familia real e consequente
expulsdo dos Jesuitas no século XVIII, a educagdao de adultos entra em
faléncia, pois a responsabilidade pela educagéo acaba ficando as margens
do império (Strelhow, 2010).
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Tabela 1 - Rentabilidade da modalidade EJA

Valorizagao Desenvolvime
cultural nto intelectual

Extenséo do Felicidade Conexao Insercéao

Conhecimento familiar social profissional

Educacao ao Conquistas Escolas
Longo da Vida Pessoais Diferenciadas

v

Fonte: A Pesquisadora (2021).

O programa é fundamental para que jovens e adultos possam retomar
os estudos e, com isso, dar o primeiro passo na carreira. E que, ao conseguir
o diploma do ensino médio, o aluno tem o pré-requisito para ingressar no
ensino superior, podendo escolher a area que mais combina com seus
sonhos profissionais.

Os alunos da Educacgdo de Jovens e Adultos possuem expectativas
em relagdo a sua aprendizagem. Mais do que o saber letrado, eles desejam
autonomia, inclusé&o, socializagéo, bens culturais, ou seja, tudo que os tirem
da situagcdo marginal em que se encontram. A tabela acima exemplifica com
clareza a rentabilidade da modalidade da EJA (Educagao Jovens e Adultos)
se for valorizado o ensino e suas propostas.
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Figura 2 - Historia da constituicdo da EJA

Educacaode
Jovens e

Adultor- EJA

| Historia da EJA|

Decadade 60 [

Educacaobasica

Decada de 60 Decadade 80 Decadade 90

Constituido a EJA

Educacadobasica

Fonte: A pesquisadora (2021).

O programa foi criado por um Decreto n® 6093 de 24 de abril de 2007,
e seu objetivo era a universalizagao da alfabetizagcao de Jovens e Adultos, a
partir dos 15 anos ou mais e foi realmente uma conquista porque ele passou
a financiar a Educagédo de Jovens e Adultos que a vinha sendo sempre
precéria, por parte do governo.

Em 1947, houve um bom movimento, que nos auxiliou muito o
desenvolver de um processo para o ensino de Jovens e Adultos no Brasil,
foi o Servigo de Educagédo de Adultos, o SEA, que por campo de atuagéo
deveria se preocupar com a educagéo do adulto e com ele criar um Curso
Primario para adultos, com profissionais capacitados. “(...) e langamento fez
que houvesse o desejo de atender apelos da Unesco em favor da educagao
popular. (...)" (Paiva, 1987, p.178).

Até aquela data ndo se preocupavam com o sujeito, com o individuo
e nem entender o processo de inclusdo na aprendizagem profissional. O
analfabeto era tido como um peso ao pais, pois ndo podia contribuir para o
desenvolvimento, mas o continuo crescimento do contingente dos analfabetos,
acabaram por gerar interesse politico, dai da Campanha da Educagao de
Adolescentes e Adultos ter uma proposta educacional voltada para a vida,
trabalho e profissionalizagao.
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Como se sabe a falta de alfabetizagdo e o préprio analfabeto era visto
com preconceito e naquele momento até os organizadores da campanha o
viam preconceituosamente. Paiva (2001, p.184):

“(...) aideia central (...) & a de o adulto analfabeto &€ um ser mar-
ginal que ndo pode estar a corrente da vida nacional” “E as-
sociam-se a crengca de que o adulto analfabeto é incapaz ou
menos capaz que o individuo Alfabetizado. (...)".

A partir da década de 60, muitas outras campanhas comegaram a
surgir com visdes diferentes daquelas anteriores, agora a proposta era uma
educagao igualitaria e para todos. Apresentam-se programas para erradicar
o analfabetismo no pais, e com essas melhorias conseguir a imagem ideal
para o pais, como também em politicas para melhorar as condi¢des de vida
ao povo brasileiro, e um pouco mais reflexivo de em relagao ao que se vinha
sendo para trabalhado. “(...) antes apontado como causa da pobreza e da
marginalizac&o, o analfabetismo passou a ser interpretado como efeito da
pobreza gerada por uma estrutura social ndo igualitaria(...)” (Cunha, 1999,
p. 12).

Foi no periodo militar, em 1967 que nasceu o Mobral - Movimento
Brasileiro de Alfabetizagdo “(...) fruto do trabalho e realizado por grupo
interministerial que buscou uma alternativa ao trabalho da cruzada ABC(...)"
(Haddad, 2000, p. 114), porém muitas partes do projeto foram substituidas
por interesses do governo militar.

O que buscava no regime militar era concentrar sim, mas sem preparar
a mao de obra, que no processo de aprendizagem, deviam apenas buscar
uma complementagao pedagdgica, uma pratica de aprendizagem preparando
o aluno para apenas ler e escrever.

Em 1971, surge o Supletivo procurando complementar a escolarizagéo
e o analfabetismo, colocando em sala aqueles que ainda n&o tinham
conseguido terminar seus estudos no tempo regular na idade certa. O
Supletivo foi instituido pela Lei 5.692/7, pensava-se apenas em uma
escolarizagao tardia e atividades educativas da maneira mais flexivel para o
individuo, suprindo suas deficiéncias.

Na década de 80, com o fim da ditadura militar e maior Liberdade
da sociedade, houve entdo uma abertura para que pudesse surgir novas



contribuigdes para as questbes educacionais. A EJA passa por uma nova
configuracao e busca novas técnicas e metodologias para trabalhar.

Na estrutura da Constituicdo de 1988, chamada de cidada, surgiu o
tema educagdo, com interesse social e a partir dai se estabeleceu que a
Educacgdo Basica fosse oferecida também através da EJA. A Constituicdo
Federal (Ribeiro, 2001) estabeleceu também a educacao presencial e nao
apenas a de forma nao presencial, mas sem muita preocupagdo com a
qualidade de ensino, “(...) nenhum jeito institucional foi mais importante para
a Educacao de Jovens e Adultos, nesse periodo que a conquista do Direito
Universal ao Ensino Fundamental Publico e gratuito, independentemente da
idade, consagrado no artigo 208 da Constituigcao de 1988(...)” (Haddad, 2000,
p.120).

A Educacédo de Jovens e Adultos teve outra grande conquista quando,
foi incluida no fundo do Desenvolvimento da Educacdo Basica o FUNDEB,
que havia substituido o Fundo de Manutengéo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizagdo do Magistério o FUNDEF, pois ele ajudou muito
nas questdes basicas, como reservar recursos para Educagao de Jovens e
Adultos, mesmo que eles ainda sejam menores que as outras modalidades.
O que torna esta modalidade de ensino tao rentavel.

Percebeu-se que dois fatores contribuem para a evasido de jovens
e adultos nas escolas brasileiras: os socioculturais, agregados as relagdes
familiares e econdmicas e o método de ensino aplicado nas salas de aula que
nao condiz com o perfil de estudantes dessa modalidade. O que se trabalhou
com énfase nos referenciais tedéricos pois: O publico da EJA é formado por
trabalhadores que buscam na escola a esperanca de melhores condigdes
de vida. Eles vao para a escola repletos de saberes, porém, as vezes, a
escola desconsidera o saber do estudante em relagdo a vivéncia de mundo
e quer apenas aplicar conhecimentos que ndo condiz com a sua realidade,
partindo do pressuposto da alfabetizacdo. Segundo Arroyo (2005), a EJA
nao veio apenas para suprir as necessidades e caréncias do individuo. Ela
€ um direito que trazem trajetdrias escolares especificas e histérias de vida



impares. “Teimar em reduzir direitos a favores, a assisténcia, a supléncia, ou
a agdes emergenciais é ignorar os avangos na construc¢ao social dos direitos,
entre eles a educacgao de jovens e adultos” (Arroyo, 2005, p. 28).

Os atos de evadir-se do ambiente escolar para os estudantes da EJA
constituem aspectos que formam um conjunto de motivos pelos quais a
necessidade e interesse deste publico em estar na escola ndo configuram
suas reais necessidades.

Portanto, é importante considerar quaisquer barreiras que sugiram que
o aluno da EJA possa evadir-se, levando em consideracéo o interesse desta
disciplina pela educagao formal. Campos (2003), citando Fonseca (2002, p.
5), observa que os motivos do abandono escolar podem ser ilustrados quando
jovens e adultos deixam a escola para trabalhar; quando as condigdes de
acesso e seguranga sao precarias; as horas de trabalho s&o incompativeis
com as responsabilidades que tiveram de assumir; evasao por vagas, falta
de professores, falta de material didatico; e também abandonam a escola
porque sentem que a educacdo que estdo recebendo nio faz sentido para
eles. Conforme mostrado no organograma abaixo.

Figura 3 - Causas da evaséo.

. Horéarios

Imcompativeis

Fonte: A Pesquisadora (2021)

93



Os horarios que se chocam entre a necessidade de trabalhar e estudar
configura um momento de escolha das prioridades. A prépria LDB 9.394/96,
assegura que esta modalidade possibilita condigbes de acesso a educacgao
e traz a caracterizagdo da modalidade de ensino, da seguranga em oferta
gratuita de matricula, também dentro desta modalidade.

Neste sentido, a escolha pela educagao é que faz a diferenga entre
aqueles que desejam concluir o grau de escolarizagao e o que compreende a
escola com um modelo de subsisténcia secundaria. Outra questao que pode
ser analisada é a figura do professor, seu papel e formagao adequada para
ensinar nesta modalidade. Muitas vezes, os estudantes evadem porque a
metodologia ndo corresponde a seus interesses reais e a sua faixa etaria,
deixando a desejar quanto a real necessidade daquilo que o estudante da
EJA necessita aprender.

Santos (2008) afirma que € importante pensar o trabalho pedagégico
da EJA de forma que o educando participe do desenvolvimento da sociedade.
E necessaria uma pratica emancipadora que seja construida a partir da
realidade dos sujeitos e de seus interesses numa perspectiva construtiva do
saber. De acordo com Freire (1987, p. 22):

A praxis é reflexao e agao dos humanos sobre o mundo para
transforma-lo. Sem ela, é impossivel a superagao da contradi-
¢ao opressor oprimido. Desta forma, esta superacao exige a in-
sergéo critica dos oprimidos na sociedade opressora, com que a
objetivando, simultaneamente, atuam sobre ela.

Segundo os estudos de Rittberg (2013), diversos fatores sdo decisivos
para o abandono escolar na EJA, tais como: distancia da escola; o cansago
do aluno que trabalha o dia todo; a inadequagdo da sala de aula para
adolescentes e adultos / idosos que, muitas vezes, ndo possuem iluminagao
adequada.

O maior indice de evasdo escolar precoce esta relacionado a
necessidade dos jovens de trabalharem para a renda familiar, fazendo com
que aumentem a cada vez mais o niumero de adolescentes que deixam a sala
de aula todos os dias (Silva, 2011). E importante lembrar que essa evasao



ocorre em todos os niveis de ensino, incluindo ensino fundamental, médio,
ensino superior, 0 que a modalidade de formagdo EJA n&o exclui desses
indices. A questao do abandono escolar precoce na educacao de jovens e
adultos - EJA - suscita algumas contradi¢ées entre os autores, uma vez que
cada um vé o abandono escolar sob diferentes angulos, de diferentes formas
e por diferentes motivos, como apontam Amaral e Costa (2005).

Inadequacgéo
da Sala de
Aula

Cansago do
Trabalho

Alunos Idosos e
lluminigdo
Inadequada

Sao varias as causas da evasdo na EJA, o fato de n&do ter uma sala
bem iluminada junto com o cansaco do trabalho n&o é viavel, muitos s&o os
fatores sociais, politicos, culturais e educacionais. Ressaltam que dentre as
ofertas educacionais, pode-se destacar a falta de uma oferta educacional na
qual os sujeitos estejam integrados, uma vez que nao estdo separados no
mundo e no adulto por portarem um conhecimento adquirido na pratica social
no um para cada Disciplina proposta. o contelido deve ser localizado.

Normalmente quando os adultos voltam para a escola sentem-se um
pouco retraidos, se veem como uma pessoa idosa que nao teve oportunida-



des, por isso cabe ao professor incentiva-los para que possam participar de
todas as atividades propostas e do sentir confortavel em seu grupo de estu-
do (Amaral; Costa, 2005). Esses podem ser alguns dos motivos de evasao
social que acompanham os alunos da EJA e impedem que essas pessoas
concluam o ensino fundamental, essencial para que essa pessoa tenha voz
ativa na sociedade e tenha uma vida social com qualidade.

Avaliacdo dos Resultados

Os resultados se organizou de acordo com objetivos especificos,
havera coeréncia na apresentagao dos mesmos.

Resultados das Analises da Construcdo
Politica da EJA

Se perguntou aos educadores da escola foco da pesquisa sobre qual
importancia que eles atribuem a modalidade da EJA em seu contexto histérico
na alfabetizagdo? Os resultados que se obteve esta explicito no grafico.

Grafico 1 - Resultados das analises da construcao politica.

= Uma forma de Inclusdo na
Vida dos brasileiros

= Ganhos Melhores

= Oportunidade/ldade

= Acesso a Educagéo

Fonte: A pesquisadora (2021)

96



Ficou comprovado que os professores veem a modalidade da EJAcomo
uma oportunidade e agregacao de valores educacionais, pois o aluno pode
ser inserido em idade avangada, se qualificar e obter maiores oportunidades
trabalhistas e 0 mais importante o acesso a educacéo Integral.

No que concerne, ao aprendizado e permanéncia desses jovens na
escola, propde-se que o poder publico estimule o seu acesso e continuidade
através de agbes integradas e complementares (Brasil, 1996). Contudo, na
Declaracdo de Hamburgo, da qual o Brasil também é signatario, encontramos
uma definicdo que concebe a Educagédo de Jovens e adultos como um
processo de aprendizagem ao longo de toda a vida, que é caracterizado
como:

[...] todo processo de aprendizagem, formal ou informal, em que
pessoas consideradas adultas pela sociedade desenvolvem
suas capacidades, enriquecem seu conhecimento e aperfeigo-
am suas qualificagdes técnicas e profissionais, ou as redirecio-
nam, para atender suas necessidades e as de sua sociedade.
(Art. 3° da Declaragdo de Hamburgo in CONFINTEA VI, 2010,

p 6).

Por isso, o professor necessita estar preparado para interagir e ensejar
situacdes de ensino aprendizagem centradas no dialogo e adequadas as ne-
cessidades desses alunos. O que se leva a afirmar que é necessario que os
docentes tenham uma formacéo sélida, no caso de professores alfabetizado-
res, que tenham conhecimentos e saberes subjacentes a linguagem escrita,
que perspectivem a alfabetizagao/letramento bem sucedida dos alfabetizan-
dos jovens e adultos.

Diz o artigo 37: “Aeducacéo de jovens e adultos sera destinada aqueles
que nao tiveram acesso ou oportunidade de estudos no ensino fundamental
e médio na idade prépria”. Essa definicdo da EJA, esclarece o potencial de
educacéo inclusiva e compensatdria que essa modalidade de ensino possui. A



Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade da Educacéo Basica
com identidade prépria, pautada nos fundamentos conceituais representados
pelos principios de equidade, diferenga e proporcionalidade, e pelas fungbes
reparadora, equalizadora e qualificadora, que visam a garantir uma educagéo
igualitaria.

Na organizacdo do trabalho pedagdgico da EJA devem-se considerar
trés eixos articuladores, os quais foram definidos a partir de uma concepgéao
de curriculo, como processo de selecdo, analise da cultura e do perfil dos
alunos da EJA. Sao eles: cultura, trabalho e tempo.

Se perguntou dos professores da referida escola sobre os impactos
dessa legislagdo e o processo da evasdo? As respostas foram graficadas:

Grafico 2 - Impactos da evasao escolar.

_ Inovagédo
dagogica
9%

Situagdes Trabalho
Culturais 58%
23‘%!

mTrabalho  mSituagdes Culturais 1Tempo  mInovacgédo Pedagégica

Fonte: A pesquisadora (2021)

Ficou comprovado que as politicas desenvolvidas para minimizar a
evasdo escolar sdo plausiveis, mais quando se faz uma analises dos dados
que se apresentam, constata-se que o nimero maior de evasao é por motivo
de se trabalhar e chegar muito cansado para o estudo em sala, bem como
as situagdes culturais tais como: Convivio social, vandalismo pelo estudo a
noite. A falta de inovagao tecnoldgica na modalidade de ensino, e a falta de
tempo para se adaptar aos horarios de aula.
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Neste contexto, as propostas metodolégicas da EJA devem ser ca-
racterizadas, analisando e percebendo que os jovens e adultos tém uma
realidade cultural e um nivel de subjetividade diferente das criancgas, sendo
necessaria, entdo, a adequacgéo das metodologias empregadas nessa moda-
lidade de ensino. Isso seria o essencial. E um esforco grande, mesmo porque
estes estudantes ainda sado considerados pela sociedade um grupo atipico,
com direitos legais, mas que sdo caracterizados como grupo de risco, no
sentido de compreender que estes discentes ainda estao vivendo realidades
que possam levar a evaséo. Este pensamento remete ao que Arroyo (2006,
p. 23) coloca:

[...] os jovens e adultos continuam vistos na d6tica das caréncias
escolares: nao tiveram acesso, na infancia e na adolescéncia,
ao ensino fundamental, ou dele foram excluidos ou dele se
evadiram; logo propiciemos uma segunda oportunidade.

E importante destacar ainda que as discussées sobre as especificidades
da EJA na atualidade configuram aquilo ja intencionado nas novas legislagdes:
fazer com que esta modalidade de ensino seja considerada na formacgéo do
ensino fundamental e médio, sem perspectiva de maximizar a condigdo do
sujeito que nao foi escolarizado no tempo determinado para esse processo,
tampouco conferir um direito que subestima a capacidade de um publico com
condigdes de aferir seus proprios direitos.

O educador da EJA enfrenta varios desafios diariamente. Um deles
€ lidar com a falta de estimulo do aluno e a evasdo. O que ocorre é que
0 pouco comprometimento dos educandos em sala de aula acaba também
desmotivando os professores.

Uma das principais fungbes do professor na EJA é de mediar o
conhecimento. Sabe-se que metodologias tradicionais como memorizagao
e repeticdo ndo garantem uma aprendizagem significativa, deste modo o
docente tem que ter certas habilidades na pratica pedagogica, além de saber
lidar com jovens/adultos, saber entender suas experiéncias e histérias de
vida é de suma importancia que o educador use metodologias criativas que



despertem o gosto pelos estudos. Ressalta-se que, muitos desses alunos
trabalham o dia inteiro como ja se mencionou e aulas enfadonhas podem
aumentar a probabilidade desse aluno se evadir da escola. Como explicito
no grafico ao se perguntar sobre o que motivava o aluno a evadir do espacgo
escolar?

Grafico 3 - Resultados das entrevistas com os alunos.
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Fonte: A pesquisadora (2021).

Ficou comprovado que os fatores que contribuem com a evasio séo
diversos, os alunos atribuem o comprometimento com o trabalho, ao se
deparar com uma aula enfadonha no espaco escolar, bem como a falta de
metodologias atrativas e inovadoras.

E necessario esta motivado e acreditar que mudangas sejam possiveis
para assim motiva-los a persistir e seguir em frente. Novamente nos referimos
as contribuigcbes de Freire (2002, p.80), quando diz:

Ha uma relagéo entre a alegria necessaria a atividade educativa
€ a esperanga. A esperanga de que professor e alunos juntos po-
demos aprender, ensinar, inquietar-nos, produzir e juntos igual-
mente resistir aos obstaculos a nossa alegria. Na verdade, do
ponto de vista da natureza humana a esperanga nao é algo que
a ela se justaponha. A esperancga faz parte da natureza humana.
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Dificuldade de associar o trabalho e os estudos € uma das alegacdes
mais ditas pelos estudantes da EJA. Muitos trabalham durante o dia e como
se ver no perfil do aluno desta modalidade, a maioria possui empregos
relacionados a trabalhos bragais. Estando entdo cansado depois de um dia
inteiro de trabalho é dificil superar o esgotamento fisico com a necessidade
de aprender. O trabalho se torna entdo um empecilho para prosseguir com os
estudos, mas é justamente essa a justificativa de muitos educandos.



O objetivo geral do presente trabalho foi desvelar as causas que levam
ao aumento da taxa de evasao escolar na educacgédo de jovens e adultos
na Escola Estadual Professor Raimundo da Silva Melo no municipio de
Nhamunda-AM / Brasil, as razbes de varias evasdes Conforme demonstrado
neste estudo, embora ja exista um grupo de pensadores citando alguns
desses motivos, este estudo tem reforgado alguns deles, principalmente pela
falta de inovagdes didaticas diferentes daquelas para alunos das modalidades
regulares se tornaram.

Foi demonstrado que esses alunos precisam ter acesso ao conheci-
mento para que o conteldo ensinado faga parte de suas vidas, faga parte de
suas experiéncias e os ultrapasse. Atualmente quando se fala em EJA logo
vem em mente sua principal problematica: a evaséo. As escolas sofrem com
numeros cada vez mais reduzidos de alunos assiduos. Esta € uma realidade
encontrada na escola foco desta pesquisa, mas também é retrato de muitas
escolas do Brasil.

Torna-se relevante criar um plano de agédo para que essas evasodes
se amenizem. Torna-se plausivel conhecer alunos que diante de muitas
dificuldades permanecem lutando pelos seus estudos, alguns até chegaram
a universidade, demonstrando assim que isto ndo € um sonho impossivel.

Esta mentalidade s6 sera vencida quando as politicas publicas forem
criadas para apoiar os alunos e professores num ensino e aprendizagem de
qualidade.

Para que os alunos aprendam com eficacia, € importante que eles
participem e se envolvam nesse processo, pois a educacao € uma atividade
que depende da capacidade do individuo em promover sua saude e bem-
estar.

Esta € uma necessidade intrinseca do homem; Como resultado, ele se
sente capaz de tomar decisdes e ser aceito em uma sociedade educada a
qual todos gostariam de pertencer. Em conclus&o, deve-se notar que, além
de medidas para garantir que eles permanegam na escola. , uma educagao
que facilita a vida em sociedade.



Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), a LDB, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a EJA, a BNCC e suas atualiza¢ées, procuram
concretizar a escolarizagdo como processo e trazem o arcabougo histoérico
e cultural na legalizagdo do curriculo e seus objetivos para a formagao
integral do sujeito.

Estes e outros importantes documentos legais que respaldam o ensino
de jovens e adultos caracterizam alguns principios educacionais e reafirmam
a necessidade e obrigagdo dos estados de elaborarem referencial curricular
préprio, capaz de orientar as agdes educativas, de forma a adequa-lo aos
ideais democraticos e a busca da melhoria da qualidade do ensino, fazendo
com que estes estudantes sejam reintegrados na sociedade por meio da
escolarizagao.

A EJA possui alguns principios que devem ser considerados na
perspectiva de mudangas que levam a combater a evasao nesta modalidade.
As consideragbes feitas sobre a EJA sao de fundamental importancia para
que sejam pensadas medidas de reestruturagdo de curriculo, de formacao
pedagégica para os professores desta modalidade.

Assim, procura-se dentro desta realidade constituir um ensino eficaz, de
politicas publicas mais efetivas que deem condi¢des, nao apenas de acesso,
pela oferta de matriculas, mas de uma permanéncia concreta e simbdlica,
ou seja, condi¢des para que estes estudantes permanegam e concluam os
estudos, tdo importantes para a garantia de um futuro melhor.

Portanto, vale ressaltar que os professores precisam de um estudo
aprofundado da EJA para conhecerem essa modalidade no que se refere aum
publico-alvo com caracteristicas especificas e esses alunos enfrentam uma
série de obstaculos, tais como: B. Carga horaria exaustiva , o preconceito,
a falta de autoestimulacdo que transformam esses alunos em pessoas que
buscam na escola um ambiente que os torne cidadaos criticos e participativos,
que construam seus proprios conhecimentos e possam ingressar no mercado
de trabalho.



Recomenda-se que este estudo seja compartihado com o MEC
(Ministério de Educacao e Cultura) a fim de se viabilizar maior rentabilidade
ao ensino na modalidade da EJA (Educacgéo Jovens e Adultos).

Tendo em vista o papel da Secretaria na implementagao de politicas
publicas que ampliem o acesso e garantam a qualidade da educacgao ofertada,
recomenda- se:

» Garantir laboratério de informatica; que viabilize maior rentabilidade
ao ensino da EJA;

* Criar foruns de EJA por regionais, possibilitando a troca de
experiéncias e formacgéo entre as equipes gestoras e docentes
atuantes na modalidade de ensino;

» Estruturar formagdes para o corpo docente, tendo em vista a
diversidade do publico atendido pela EJA, principalmente os
jovens.
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1. Questionario de aplicagao aos alunos da EJA.

Prezados senhores este questionario faz parte de uma pesquisa
cientifica que esta sendo realizada no curso de Mestrado da Ciéncia da
Educagédo, da Universidad de La Integracion de Las Américas — UNIDA —
Paraguai, este trabalho tem por finalidade analisar os possiveis fatores que
causam a evasao escolar na Educagéao de Jovens e Adultos. O levantamento
da coleta de dados sera utilizado para analise e conclusbes embasadas
na Literatura acerca da tematica em questdo. Sendo assim agradeco sua
participacdo e enfatizo o compromisso de apresentar o resultado obtido
através do trabalho como um todo na pesquisa desenvolvida aprimorando

pelo sigilo e confiabilidade que requer a pesquisa cientifica.

Mestranda: Graciomara Paulain Gomes

1 - Sexo:

( ) Feminino ( ) Masculino
2 - Série:

( ) Nivel de ensino fundamental ( ) Nivel de ensino médio
3 - Idade:

( )15a19 anos

( )20 a 29 anos

( )30 a 39 anos

( )Acima de 40 anos

4 - Estado civil:

( ) Solteiro(a)

( ) Casado(a)

( ) Outras situagbes



5 - Trabalha:

() Sim

( ) Nao

6 - Como vocé considera as aulas da EJA no turno noturno ?
( )Boa

( )Regular

( ) Otima

7 - Como vocé considera o nivel de relacionamento com seus
professores?

( )Bom

( ) Regular

() Otimo

( ) Prefiro ndo opinar

8 - O espaco fisico da sua escolar é:

( )Bom

( )Regular

( ) Otimo

9 - Qual a principal causa que o motivou a retornar aos estudos?
( ) Concluir os estudos.

() Concluir os estudos para ingressar no mercado trabalho.

() Concluir essa etapa e continuar os demais niveis de estudos.

10 - Sobre as metodologias do professor nas aulas, como vocé
considera a essas atividades?

( )Bom



( )Regular

( ) Otimo

( ) Precisa melhorar

2. Questionario de aplicagao aos professores da EJA.

Prezados senhores este questionario faz parte de uma pesquisa
cientifica que estd sendo realizada no curso de Mestrado da Ciéncia da
Educacédo, da Universidad de La Integracion de Las Américas — UNIDA —
Paraguai, este trabalho tem por finalidade analisar os possiveis fatores que
causam a evasao escolar na Educagéo de Jovens e Adultos. O levantamento
da coleta de dados sera utilizado para andlise e conclusdes embasadas
na Literatura acerca da tematica em questdo. Sendo assim agradeco sua
participacdo e enfatizo o compromisso de apresentar o resultado obtido
através do trabalho como um todo na pesquisa desenvolvida primorando pelo
sigilo e confiabilidade que requer a pesquisa cientifica.

Mestranda: Graciomara Paulain Gomes

1. Marque a alternativa que representa o grau de escolaridade que mais
evade onde vocé trabalha.

( ) Nivel de ensino fundamental
() Nivel de ensino médio

2. Na sua visao, qual o principal motivo que estimula o individuo a
retornar os estudos na EJA?

( ) Apoio da familia.

( )Aconclusao dos estudos.

( ) O sonho de ingressar no mercado de trabalho.
( ) Garantir um futuro melhor para sua vida.

3. A quanto tempo vocé vive a experiéncia de lidar com a modalidade da
EJA?



Resposta.

4. Na sua visao de docente, quais seriam os principais motivos que
ocasionam a evasao na EJA?

Resposta:

5. Qual a importancia que vocé atribui a modalidade da EJA em seu
contexto histérico da Alfabetizagdo?

Resposta:

6. De acordo com sua pratica docente quais sao as metodologias que
voceé usa para deixar as aulas mais atrativas para os alunos da EJA?

Resposta:

7. Vocé fez ou faz alguma especializagado voltada para a Educagao de
Jovens e Adultos?

() Sim
( ) Nao

Em caso positivo, qual?

7. Quais os maiores Impactos da Legislagdo no processo da Evasao
Escolar? Resposta:
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106, 107, 109, 110

L

leitura 12, 13, 14, 23, 27, 28, 29, 30, 36, 40, 43, 44, 56, 57, 58, 61, 64, 76
letframento 29, 30, 40, 43, 44, 57, 64, 69, 70, 77,97, 105, 108, 109

M

mercado 13, 26, 46, 48, 50, 57, 58, 59, 61, 65, 103, 113, 114

modalidade 13, 14, 15, 16, 26, 31, 35, 41, 42, 46, 47, 49, 57, 58, 64, 67,
70,71,73,78,79.85,89,92, 94,95, 96,97, 98, 99, 101, 103, 104, 114, 115

N

nacional 19, 32, 34, 35, 36, 38, 42, 43, 49, 52, 91, 105, 106

P

pedagodgica 30, 69,73,77,91,99, 103

politicas 13, 20, 26, 31, 34, 39, 55, 59, 61,70, 71,73,75,77,91, 98, 102,
103, 104, 107

popular 20, 21, 22, 24, 26, 31, 36, 38, 39, 45, 67, 90, 110

pratica 21, 22, 23, 24, 30, 31, 54, 59, 62, 63,71, 73,76, 77,91, 94, 95, 99,
107,109, 115

preconceitos 37,75

problema 13, 19, 28, 36, 44, 51, 56, 60, 61, 71,72, 73, 83

problemas 25, 26, 29, 34, 36, 37, 51, 60, 62, 64,75, 78, 83, 84
problemdtica 15, 16, 24,72,73,78,79, 80, 102

processo 13, 14, 18, 26, 28, 29, 30, 35, 37, 40, 41, 44, 50, 53, 54, 56, 57,
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60, 62, 63, 64, 65, 66, 67, 69,70,71,72,77,87,90,91, 97,98, 99, 102,
103,110, 115

Q

qualidade 19, 41, 45, 53, 55, 60, 61, 64, 67, 69,70,74,75,76,78, 84, 92,
96,102, 103, 104

S

sala 16, 38, 57, 62, 63, 65, 66, 68, 69,71,72,73,74,86,91, 94, 95, 98, 99
sistema 6, 15, 16, 27, 28, 29, 32, 34, 38, 47, 48, 49, 50, 55, 60, 66, 67, 70,
75.79,83,108

sociais 14, 15, 21, 24, 27, 28, 29, 30, 33, 34, 37, 40, 42, 43, 44, 45, 54, 62,
66,71,72,73,74,76,77,78,79, 95,105, 110

social 18, 23, 24, 25, 27, 28, 29, 32, 35, 37, 38, 40, 43, 44, 45, 46, 54, 57,
58, 59, 61, 63, 66,71,73,74,79,86, 91, 92,93, 95,96, 98, 110
sociedade 13, 14, 20, 21, 23, 25, 26, 27, 28, 29, 32, 33, 34, 35, 38, 39, 40,
42,44, 51, 53, 54, 56, 59, 61,74,77,78,79,91, 94, 96,97, 99,102, 103

T

trabalho 7,8, 9,13, 16, 26, 27, 33, 35, 37, 39, 43, 45, 46, 47, 48, 49, 50,
54,57, 58, 59, 61, 62, 65, 66, 67, 68, 69,70,71,73,74,75,77,79, 85,87,
88, 90, 91, 93, 94, 95, 98, 100, 101, 102, 103, 107, 112, 113, 114
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