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Apresentacao

Prezados leitores,

A educacdo contemporanea enfrenta desafios complexos que exigem solucdes
interdisciplinares. O Volume 5 de “Dialogos Interdisciplinares nas Praticas Exitosas
na Educacao Contemporanea” aborda esses desafios, oferecendo uma visdo ampla e
detalhada de temas cruciais para a melhoria da educacéo.

O primeiro capitulo explora a diversidade de género na educagéo basica, analisando
o impacto das redes sociais e das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagao. A
importancia do brincar e da afetividade na educacéo infantil € destacada como essencial
para o desenvolvimento cognitivo e emocional das criangas.

A preservagao da historia e memoria do povo Omagua/Kambeba do Amazonas
ressalta a importancia de integrar conhecimentos tradicionais no curriculo escolar. A
avaliagao educacional externa nas escolas publicas de Manaus é discutida, fornecendo
insights sobre melhorias no sistema educacional.

A interagdo entre Matematica e Geografia no ensino de cartografia e o uso de
tecnologias educacionais, como o software GeoGebra, mostram o potencial de métodos
inovadores para engajar alunos e facilitar a compreensao de conceitos complexos.

A alfabetizagado, tanto de criangas quanto de jovens e adultos, é abordada sob
diferentes perspectivas, incluindo a contribuicdo de softwares educacionais e a abordagem
freiriana. A inclusao digital e os desafios do ensino remoto durante a pandemia de covid-19
sdo analisados, destacando a necessidade de politicas publicas eficazes.

Questdes como o preconceito linguistico, metodologias alternativas para alunos
com deficiéncia, aulas experimentais no ensino de fisica e a abordagem instrumental no
ensino de lingua inglesa sdo discutidas, evidenciando a necessidade de um ambiente
educacional inclusivo e diversificado.

Este volume é um convite a reflexao e acao para todos os envolvidos na educagao,
buscando construir um sistema educacional mais justo, inclusivo e eficaz.

Boa leitura!l
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RESUMO

As Tecnologias Digitais da Informagéao e Comunicagéo (TDIC) permeiam
as dinamicas sociais, estabelecendo novas formas de interagcéo entre os
individuos. Dentro do contexto educacional brasileiro da Educacdo Ba-
sica, a cultura digital € reconhecida Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) como um elemento que deve receber uma abordagem didatico
pedagogica. Desse modo, o estudo examinou como as redes sociais po-
dem ser instrumentos para realizar a analise discursiva e imagética no
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que diz respeito as questdes de género. A partir da pesquisa bibliografica, foram utilizados
autores como Butler, Greimas, Scott e Muraro oferecem bases para compreender o género
como uma construg¢ao social dindmica, que influencia e é influenciada pelas interagdes co-
tidianas, incluindo aquelas mediadas pelas redes sociais. A analise identificou que as redes
sociais sao espagos onde sdo reproduzidos e perpetuados estereodtipos de género e he-
teronormatividades, as quais precisam ser analisadas de forma critica com os estudantes.
Dessa forma, a escola desempenha um papel importante ao mediar e problematizar esse
conteudo.

Palavras-chave: tecnologias digitais da informagao e comunicag¢ao (TDIC); redes sociais;
educacgao basica; género.

ABSTRACT

Digital Information and Communication Technologies (DICT) permeate social dynamics, es-
tablishing new forms of interaction between individuals. Within the Brazilian educational
context of Basic Education, digital culture is recognized as the Base Nacional Comum Curri-
cular (BNCC) as an element that must receive a didactic-pedagogical approach. In this way,
the study examined how social networks can be instruments for carrying out discursive and
imagery analysis with regard to gender issues. Based on bibliographical research, authors
such as Butler, Greimas, Scott and Muraro were used, offering bases for understanding
gender as a dynamic social construction, which influences and is influenced by everyday
interactions, including those mediated by social networks. The analysis identified that social
networks are spaces where gender stereotypes and heteronormativities are reproduced and
perpetuated, which need to be critically analyzed with students. In this way, the school plays
an important role in mediating and problematizing this content.

Keywords: digital information and communication technologies (DICT); social networks;
basic education; gender.

INTRODUGAO

A influéncia da cultura digital vem redimensionando o contexto social em diversos
aspectos. As Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagédo (TDIC) possuem um
importante papel para a construgdo do conhecimento e promogao do acesso a informacao.

As redes sociais, como o Instagram, Facebook, X (antigo Twitter), Youtube, entre
outros, sao ferramentas sociais em voga na sociedade, em que a grande maioria dos
estudantes da Educagdo Basica encontram-se logados, tendo acesso a uma gama de
diversos conteudos, sendo umdeles referente as questdes de género e seus desdobramentos
nas diversas realidades sociais.

A partir das intensas mudangas a partir da inser¢cao Tecnologias Digitais de
Informagdo e Comunicagao (TDIC), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em sua
ultima versao, inseriu como prerrogativa a necessidade de englobar a cultura digital dentro
do trabalho didatico pedagaogico.
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Em 2023, a Forbes publicou resultados apresentados pela Comscore, empresa de
midia estadunidense, voltada a grandes empresas, agéncias de publicidade e de midia do
mundo. Ela constatou que o Brasil é o terceiro pais que mais consome redes sociais. Ao
fazer o levantamento sobre “Tendéncias de Social Media 2023, a Comscore verificou que
ha 131,5 milhdes de usuarios conectados no Brasil, os quais tém passado cada vez mais
tempo na internet (Forbes, Comscore, 2023). A analise da producéo e a reprodugao dos
padrdes de género nas redes sociais, dentro do ambito escolar, torna-se uma elemento
essencial para a formacgao critica dos cidaddos, um vez que a partir desta proposta pode
ser trabalhado com diferentes conceitos e categorias tedricas, avaliando as publicagdes das
redes sociais a partir do viés da violéncia de género e compreendo como ele é expressado de
modo visual e verbal em publicacdes. Desta maneira, os estudantes poderdo compreender
como tais agressodes sao difundidas, para que eles consigam identificar a maneira pela qual
os discursos que sao proferidos nas redes sociais por meio de perfis.

A violéncia provocada por questdes de género € de importante discusséo se faz
necessaria diante do fato que o Forum Brasileiro de Seguranga Publica (FBSP), na 42
edicao da pesquisa “Visivel e Invisivel: a Vitimizacao de Mulheres no Brasil” verificou que
18,6 milhdes de mulheres brasileiras sofreram violéncia de género em 2022, incluindo
episodios que se desenvolveram dentro das redes sociais (FBSP, 2023, p. 23).

Sendo plataformas online, as redes sociais podem ser apropriadas pela escola
e serem abordadas em sala de aula, expandindo o leque de discussdes dos assuntos
trabalhados no ambito escolar. As redes sociais podem servir como uma forma de
aprendizagem colaborativa, pois é possivel aliar o universo virtual dos estudantes ao
conteudo formal da sala de aula em uma mescla que ajuda a incentivar e melhorar a
respeitabilidade com o préximo. Além da construgdo do conhecimento, a discusséo sobre
questdes de género nas redes sociais colabora para que professores e estudantes estreitem
seus lagos, tornando a aprendizagem mais significativa, pois permitira dar protagonismo
aos educandos em sala de aula.

Esta acdo, no ambito escolar, dara inicio a um processo de desenvolvimento do
senso critico em relagao as analises de publicacdes, pois serao desenvolvidas habilidades
relacionadas a linguagem escrita e visual nas redes sociais, sendo necessario ainda, uma
discussao implicando em um contrato de utilizacido dessas redes sociais. Assim, a partir
do trabalho didatico pedagodgico da cultura digital, almeja-se uma formagao de cidadaos
criticos, leitores e transformadores da realidade na qual estdo inseridos, os quais nao
reproduzir esteredtipos, preconceitos e violéncias simbdlicas nas redes sociais, mas que a
partir sintam-se sensibilizados para lutar na busca de uma sociedade mais igualitaria.

DESENVOLVIMENTO: AS RELAGOES DE GENERO E AS REDES SO-
CIAIS

Desde pequenos as criangas sao estimuladas a reproduzir e diferenciar
comportamentos e formas de se relacionarem com os seus pares baseando-se na
perspectiva relativa ao seu sexo, levando a construcdo de género. Levando-se em
consideragdao um possivel padrao existente no meio social, tais sujeitos sdo definidos,
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através de comportamentos requeridos e aceitaveis perante a sociedade. Essas percepgdes
sao incutidas e reforcadas por diversas instituicdes como a familia, a escola, a midia, a
religido e a sociedade na qual estao inseridos os sujeitos. Assim, as identidades também sao
construidas pelas questbes de género. Logo, a maneira como um individuo é identificado
perpassa por uma construcio cultural pré-determinada.

A filésofa Judith Butler defende que o conceito de género é uma construgao
cultural, em que se estabelece diferengas sociais entre homens e mulheres, as quais sao
ideologicamente afirmadas como naturais:

[...] a ideia de que o género é construido sugere um certo determinismo de signifi-
cados do género, inscritos em corpos anatomicamente diferenciados, sendo esses
corpos compreendidos como recipientes passivos de uma lei cultural inexoravel.
Quando a ‘cultura’ relevante que ‘constréi’ o género é compreendida nos termos
dessa lei ou conjunto de leis, tem-se a impress&o de que o género é tdo determina-
do e tao fixo quanto na formulagéo de que a biologia é o destino. Nesse caso, ndo
a biologia, mas a cultura se torna o destino (Butler, 2003, p. 26).
Desde a tenra infancia até a juventude, os individuos sao condicionados a praticas
controladas pelas questbes de género baseadas em cristalizagdes sociais que forjam
concepgdes de um mundo binario em que, por exemplo, meninas devem brincam de

boneca, enquanto meninos devem brincam de carrinho, sendo o inverso reprendido.

Greimas (1981, p.30) aponta que foi a partir da década de 1980 que o conceito de
género passou a ser discutido e associado a discriminagado feminina, a invisibilidade da
mulher na Histéria, ao movimento feminista, dentre outros aspectos. E nesse sentido que o
género é uma construgao social, historica e cultural, sendo assim, algo dindmico e que esta
em constante modificacao, e que, portanto, precisa ser constantemente discutido. Destaca-
se que a questao, embora antiga, € muito recentemente problematizada, sendo necessaria
sua ampla reverberacao dentro das diferentes comunidades mundiais.

No mundo contemporaneo, a discussao sobre o que € padrao ou o que fere anorma
€ necessaria e viavel. Ao mesmo tempo em que o género constréi as identidades, ele gera
relacdes de poder dentro das relagdes sociais. Homens e mulheres ndo se diferenciam
apenas pelo seu sexo, ou seja, pelos seus 6rgaos genitais, mas pelos lugares que ocupam
e pelos papeis que devem exercer, definindo parametros que vao da infancia a vida adulta.
Esse determinismo bioldgico, ao ser utilizado para referenciar a diferenga entre homens
e mulheres, acaba induzindo a desigualdade sexual ao criar padrées de comportamento
especificos para um e para outro. Isso demostra que reduzir a discussao de género ao
sexo é deixar de lado todo processo cultural, histérico e social entre homens e mulheres. E
a partir desse entendimento, que se vé necessario a analise da questdo de género dentro
das redes sociais, pois, nesses espagos ha uma participagdo massiva dos jovens, em
idade escolar, e tais redes constituem-se como locais que perpetuam algumas praticas
discriminatérias e de violéncia na questdao de género. Desse modo, Vianna (2018, p. 96)
pondera que:
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A verdadeira luta ao longo de varias décadas para a garantia de algumas conquistas
na area das politicas publicas de educacgao relativas a consolidagéo do conceito de
género como uma categoria analitica capaz de produzir conhecimento histérico e
descortinar caminhos para uma critica mais incisiva as caracteristicas tidas pela
tradicdo como naturalmente masculinas ou femininas e as afirmacodes biolégicas so-
bre corpos, comportamentos e habilidades de mulheres e homens sobre diferencas
sociais, destacando o carater socialmente construido do conhecimento cientifico.
A conceituagdao do termo género necessita ser compreendida e transferida as
praticas escolares a fim de entender nelas os movimentos que tém acontecido na perspectiva
do preconceito, discriminagéo e segregagao dos géneros no meio social. Ao observar esta
constante, a historiadora Joan Scott afirma que “no seu uso recente mais simples, ‘género’

€ sinénimo de ‘mulheres” (Scott, 1995, p. 6).

Livros e artigos que tinham como tema a histéria das mulheres substituiram durante
os ultimos anos nos seus titulos o termo de “mulheres” pelo termo de “género”. Nesta
perspectiva, falar sobre género vai além do que preocupar-se com as causas femininas, mas
segue na direcao de como tais causas afetam também a masculinidade e suas expressdes
no contemporaneo. Scott reitera esta perspectiva indicando que:

Género como substituto de “mulheres”, é igualmente utilizado para sugerir que a
informacao a respeito das mulheres é necessariamente informagédo sobre os ho-
mens, que um implica no estudo do outro. Este uso insiste na ideia de que o mundo
das mulheres faz parte do mundo dos homens, que ele é criado dentro e por esse
mundo. Esse uso rejeita a validade interpretativa da ideia das esferas separadas e
defende que estudar as mulheres de forma separada perpetua o mito de que uma
esfera, a experiéncia de um sexo, tem muito pouco ou nada a ver com o outro sexo.
Ademais, o género é igualmente utilizado para designar as relagdes sociais entre
os sexos. O seu uso rejeita explicitamente as justificativas biolégicas, como aquelas
que encontram um denominador comum para varias formas de subordinacdo no
fato de que as mulheres tém filhos e que os homens tém uma forga muscular supe-
rior. O género se torna, alias, uma maneira de indicar as “constru¢des sociais” — a
criagdo inteiramente social das ideias sobre os papéis préprios aos homens e as
mulheres (Scott, 1995, p. 7).
Desta maneira, amplia-se a visao além do sexo biolégico, caracteristica determinante
que condiciona os papéis relativos aos géneros na sociedade com prevaléncia no ambito

escolar.

Muraro atenta-nos que “a primeira das dominagdes € a dominagao de género. E a
primeira das violéncias € a violéncia de género” (Muraro, 2007, p. 45). Seguindo esta ideia,
destaca-se a importancia da analise das produgdes imagéticas e dos discursos proferidos
nas redes sociais. Ao tornar essa questdo como elemento de apreciagédo, sao feitas
ponderagdes dos papeis desempenhados a partir do género. Isto porque os problemas de
género que se refletem no ambito social estdo implicados ndo somente do ponto de vista
masculino, mas também, do feminino, que reproduz a légica do sistema heteronormativo,
considerado padrdo, através das relacbes com que as mulheres tém com seus filhos e/ou
relacdes de cuidado e afeto. Portanto, “[...] género é tanto produto das relagdées de poder
quanto parte da construgao dessas proprias relagées” (Pinsky, 2009, p. 165).

Desta forma, um trabalho com a categoria de género, sua conceituagdo e
observacao na praxis implica a superacao desta visao binaria. Muraro elenca que “é de
todo necessario que meninos e meninas aprendam a cozinhar, lavar passar e cuidar dos
irmaos e irmas menores se os tiverem” (Muraro, 2007, p. 82). Isso possibilita, uma quebra
de um comportamento dentro padréao, conforme a autora explica:
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Um padrdo de comportamento considerado natural mas que é fabricado pela so-
ciedade como uma camisa de forga para que as atitudes de pobres e ricos e de
homens e mulheres (bem como a de negros e brancos) sirva aos seus interesses.
Os esteredtipos de género estdo nos centros das relagdes familiares e educacionais
(Muraro, 2007, p. 50).
Salienta-se que, ao analisar as questdes de género nos espagos de educagao
formal, também ha a necessidade de interseccionar com outros marcadores sociais da
diferenca, que geram e aprofundam processos de subalternizagdo, como classe social,

etnia/racga, idade, religido, entre outros.

Através da analise das relagdes de género dentro do cotidiano escolar e no meio
social virtual, é feito um trabalho de sensibilizagdo com os estudantes, que podera resultar
em uma possivel mudanga de postura. Assim, havera uma conscientizagdo sobre atos e
concepgodes consolidados na sociedade e uma reflexao ao relacdo ao padrao normativo

internalizado socialmente em si que, muitas vezes, é corroborado e fomentado pelas
publicacbes nas redes sociais.

Carelli (2011,p. 120) destaca que: “a internet visa promover a comunicagao e a
interagdo, e configura uma organizacao social”. Desta forma, sendo a internet um sistema
global de comunicagcdo em rede, este sistema possibilita rapidez e facilidade no acesso
a simultaneidade de informagdes e noticias que ocorrem nos diferentes locais e, permite
também, a interagdo entre pessoas em um mundo cada vez mais globalizado. No entanto,
até chegarmos ao patamar de interagcado da internet atual, Martha Gabriel (2010, p. 78)
pondera que:

Do inicio da internet comercial, em meados dos anos 1990, aos dias de hoje, temos

testemunhado mudancgas significativas para a web. Passamos da web estatica para

a web dindmica. Da web da leitura para a web da participagdo. Da web uma via para

a web de duas maos. Da web de paginas para a web como plataforma. Da web de

reacao para a web de participagao. Da web discurso para a web conversagao. E es-

tamos caminhando para a web da interagéo, a web semantica, a internet das coisas.

Baseado na interacdo através destes canais de comunicagcdo encontram-se as

redes sociais online, compostas por membros (fisicos e juridicos) que veiculam diversos
tipos de conteudo, os quais proporcionam além da informacio, debates, formacido de
opinido, conceitos, ideias e, ainda, a producao e reproduc¢ao da vida social. No entanto,
as teorias que versam sobre as redes sociais e 0 papel delas no cotidiano atual indicam
que passamos por trés periodos distintos que diferem do seu nascimento ao seu uso atual.

Meira et al. (2011, p. 55) pontua que nos encontramos na terceira geragao na qual:

O conceito de redes sociais evolui para sistemas de criacdo e aquisicao de expe-
riéncias. Sistemas como o Facebook, [...], Linkedln e MySpace sao exemplos de
sistemas que evoluiram para essa terceira geragado. As redes sociais passam a
auxiliar a resolugao de problemas do mundo real [...].

Nesse sentido, aabordagem sobre aculturadigitale as TDIC é de extremaimportancia
do ponto de vista didatico-pedagdgico, pois o uso das TDIC ultrapassa as barreiras fisicas
da escola, atingindo o ambito popular-social, tornando-se um modo significativo nas formas
de socializagao interpessoal.

Sendo as redes sociais um espaco em que sao expostas ideias, pensamentos e no
qual compartilham-se postagens de teor critico ou ndo, a possibilidade do seu uso na sala
de aula a partir da vivéncia social € de suma importancia, visto que o objeto tedrico (género)
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esta ali presente, implicita ou explicitamente a espera de ser captado e analisado. Nas
palavras de Giardelli (2012, p. 26): “demoramos a perceber que a internet ndo é uma rede
de computadores, mas sim um software de expressao da sabedoria das multidées”. Assim,
na Era Digital, as redes sociais hdo operam apenas como ferramentas tecnoldgicas, ja que
os fendmenos culturais também se deslocam e ocorrem dentro dos ambientes virtuais.

Paginas e perfis nas redes sociais se configuram como fontes de analise reflexiva-
discursiva dentro do ambito escolar, levando em considerag&o sua propagacéo de conteudo
e capacidade de atingir milhdes de usuarios. Diante disso, torna-se importante tratar as
redes sociais como instrumentos para auxiliar no ensino-aprendizagem dos estudantes,
além de proporcionar um aprendizado coletivo e colaborativo que incentive a reflexao critica
acerca das informagdes e pensamentos compartilhados nestes espacos. Giardelli (2012, p.
28) reitera:

Se vocé ainda duvida que somos o que compartilhamos, dé uma olhada em volta
[...] Quando vocé da sua opinido, curte, divulga, comenta, segue, I&, escreve, redi-
reciona, divide, fala sobre e faz mais gente saber algo, usando os recurso digitais, ja
esta compartilhando. Sua existéncia digital, sua reputagéo € medida pelo que vocé
compartilha, pelo quanto influéncia os outros e pelo modo como faz a diferenca no
mundo.

E € no ponto de “fazer a diferenga no mundo” citado por Giardelli (2012) que usar
as redes sociais, torna-se um meio de pensar, agir e se posicionar, ao curtir, comentar
e compartilhar postagens. Por este motivo, € dever das instituicbes escolares fornecer
alicerces criticos para que se possa problematizar, agir e se colocar contra os preconceitos,
as discriminagdes, as segregacdes e as desigualdades que, muitas vezes, aparecem em

publicacdes.

A constante presenga das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagao
(TDIC) no dia a dia tem alterado as praticas culturais dos individuos. Essa mudanca de
paradigma tem exigido dos docentes e dos discentes novas competéncias para a vivéncia
no contexto da cibercultura, exigindo novas praticas educacionais. A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), define competéncia como “a mobilizagado de conhecimentos (conceitos
e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho” (Brasil, 2018, p. 8). Desse modo, segundo a BNCC, competéncia € um
conjunto de conhecimentos necessarios para desenvolver atitudes e ag¢des interventivas a
fim de intervir situagdes contextuais de forma consciente. Giffoni entende que a BNCC, ao
reconhecer a importancia da cultura digital e a inseri-la no processo didatico-pedagdgico
avancgou neste aspecto, pois “[...] as TDIC [operam] como uma das principais mediadoras
das relagdes humanas atualmente, o que torna o letramento para a sua produtiva utilizagao
e dominio do universo digital, necessarios” (Giffoni, 2020, p. 4).

Segundo a BNCC, o termo cultura digital pode ser compreendido como:

A construgao de uma atitude critica, ética e responsavel em relagao a multiplicidade
de ofertas midiaticas e digitais, aos usos possiveis das diferentes tecnologias e aos
conteudos por elas veiculados, e, também, a fluéncia no uso da tecnologia digital
para expressao de solugbes e manifestagdes culturais de forma contextualizada e
critica (Brasil, 2018, p. 474).
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A BNCC, ao colocar que é preciso desenvolver uma postura critica, ética e
responsavel em relagédo as diversas formas de midia e tecnologias digitais disponiveis na
sociedade contemporanea, defende a ideia de que “a escola € parte integrante da sociedade
e deve acompanhar essas mudancgas, sendo capaz de proporcionar diversas possibilidades
de aprendizagem” (Peixoto, 2020 p. 64). Portanto, tais discussdes sobre questdes de género
nas redes sociais dentro do contexto da cultura digital devem ser abordadas no ambito
escolar a fim de gerar expansao de discussdo e ampliagdo dos conhecimentos.

Diversas intervengdes pedagdgicas podem ser implementadas para discutir sobre
as questdes de género a partir da analise das redes sociais. Assim, para desenvolver uma
educacao voltada para a igualdade de género, podem ser tragcadas diferentes estratégias
diretamente com os estudantes, como promover oficinas e palestras com especialistas;
criar projetos interdisciplinares com a participagdo de componentes curriculares de
diferentes areas; analisar dos conteudos gerados nas redes sociais a fim de identificar
esteredtipos e discriminagdes; criar conteudo digitais nas redes sociais que promovam o
debate das questbes de género; dramatizar situagdes que demonstrem o tema; realizar
jogos e dinamicas trazendo o conteudo e gerar campanhas de conscientizacdo. Essas
estratégias educacionais para estudar a questao, colocam os estudantes em posic¢ao ativa
e protagonista. Além disso, salienta-se a necessidade de capacitar toda a equipe escolar
sobre questdes atreladas a diversidade de género, a fim de que eles possam intervir em
situacoes discriminatorias.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A analise da producgao e reproducédo dos padrbes de género nas redes sociais,
especialmente no contexto da Educacgéao Basica, revela-se essencial para a formagao critica
dos estudantes. As plataformas digitais, amplamente utilizadas pelos jovens, oferecem um
campo fértil para a disseminagao de esterettipos de género, normas heteronormativas e
violéncias. Nesse sentido, a escola tem o papel importante ao mediar e problematizar esses
conteudos, contribuindo para a desconstrugao de preconceitos e para a promog¢ao de uma
sociedade mais igualitaria.

O debate de género nas salas de aula, utilizando as redes sociais como instrumento
didatica, possibilita uma aproximacéo entre o universo virtual que os estudantes vivenciam
e o conteudo pedagogico formal desenvolvido dentro das instituigbes escolares e
académicas. Essa integracdo promove uma aprendizagem colaborativa e significativa,
em que os estudantes sao incentivados a refletir sobre as mensagens que consomem e
(re)produzem online. A abordagem de questdes de género a partir das redes sociais nao
apenas sensibiliza os estudantes quanto aos esteredtipos e discriminagdes existentes, mas
também os empodera a se posicionarem contra essas praticas. Ao reconhecer o género
como uma categoria social que transcende o determinismo bioldgico, torna-se possivel
engajar os estudantes em discussdes transformadoras sobre identidade, poder e relagées
sociais.

A educacgao contemporanea tem estado profundamente permeada pela influéncia
das Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicagao (TDIC). Assim torna-se fundamental
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compreender sua dindmica nos distintos contextos. A internet, e especificamente as redes
sociais, desempenham papeis centrais na comunicacdo e interagdo contemporanea.
A analise das interacdes online permite compreender como os padrbes de género sao
perpetuados por meio de estereotipias sedimentadas. Iniciativas pedagogicas que
incorporam essa analise promovem a conscientizagao, fundamental para a formagao de
cidadaos ativos, engajados e responsaveis.

Portanto, € essencial que educadores utilizem as redes sociais como aliadas no
processo educativo, ndo apenas como ferramentas de comunicagdo, mas como espagos
de aprendizagem e reflexdo. A abordagem interdisciplinar e contextualizada das questdes
de género no ambiente escolar pode contribuir significativamente para a construgao de uma
sociedade mais justa e equitativa, onde todos, independentemente de seu género, tenham
as mesmas oportunidades e direitos.
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RESUMO

O objetivo central deste estudo € discutir sobre o brincar como ferramenta
educacional para o neurodesenvolvimento da criang¢a na educagao infan-
til. Tendo ainda como objetivos especificos: verificar as contribuicdes do
brincar para o neurodesenvolvimento das criangcas em idade escolar que
frequentam a educacéo infantil; discutir sobre o ato do brincar e como o
mesmo auxilia na plasticidade neural e nas novas aprendizagens, assim
como também analisar os documentos legais que asseguram e recomen-
dam a pratica do brincar como ferramenta pedagoégica na primeira etapa
da educacéao basica. Utilizamos como principais fontes tedricas a pesqui-
sa bibliografica e documental, configurando-se em um estudo de nature-
za qualitativa. O estudo nos mostrou que o brincar, enquanto ferramenta
educacional, proporciona o desenvolvimento neural em seus diversos as-
pectos, contribuindo para a plasticidade neural e a construgao de novas
habilidades, assim como também a aprendizagem. Também cabe ressal-
tar que a legislagcéo educacional dispde de um amplo acervo de legais, as
quais asseguram e recomendam o brincar enquanto potente ferramenta
pedagodgica de desenvolvimento cognitivo infantil.

Palavras-chave: brincar; neurodesenvolvimento; cognitivo.
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ABSTRACT

The central objective of this study is to discuss playing as an educational tool for children’s
neurodevelopment in early childhood education. Also having specific objectives: verify the
contributions of play to the neurodevelopment of school-age children who attend early chil-
dhood education; discuss the act of playing and how it helps with neural plasticity and new
learning, as well as analyzing the legal documents that ensure and recommend the practice
of playing as a pedagogical tool in the first stage of basic education. We used bibliographic
and documentary research as our main theoretical sources, forming a qualitative study. The
study showed us that playing, as an educational tool, provides neural development in its
various aspects, contributing to neural plasticity and the construction of new skills, as well
as learning. It is also worth noting that educational legislation has a wide range of laws, whi-
ch ensure and recommend playing as a powerful pedagogical tool for children’s cognitive
development.

Keywords: playing; neurodevelopment; cognitive.

INTRODUCAO

Acredita-se, que € de amplo conhecimento a frase que expressa a ideia de que
“a crianga aprende brincando!”. Partindo dessa premissa, utilizaremos os conhecimentos
produzidos pela neurociéncia aplicados a educagao para promover uma reflexdo de bases
cientificas em torno do conceito do brincar e de suas implicagdes no desenvolvimento
neural das criangas.

Esta pesquisa, tem sua importancia teorica diante da discussao que propde levantar
tendo como objeto de estudo o brincar no contexto escolar e o que ele proporciona em se
tratando do neurodesenvolvimento das criangas, levando em consideragao que diante da
era tecnologica a qual estamos vivendo, nossas criangas estdo cada vez mais expostas
e por periodos prolongados ao uso das telas, brincando quase que exclusivamente de
maneira virtual, — cabe ressaltar aqui que iremos aprofundar um pouco mais esse assunto
ao longo deste estudo — sendo necessario que os profissionais que atuam na infancia,
principalmente os que trabalham com a aprendizagem, tais como os educadores se atentem
a importancia dos momentos e ambientes de brincadeira.

Como mencionado acima, o conceito do “brincar” € uma das principais bases
tedricas deste estudo, e para uma melhor compreenséao, nos utilizaremos do pensamento
de Pozas (2012, p.26) quando define que o brincar é:

[...] uma atividade cotidiana da crianga, na qual ela expressa a forma como pensa,
ordena e constréi a realidade. Brincar é experimentar o novo. E criar com a expe-
riéncia adquirida na relagdo com o mundo e ampliar essa experiéncia, interiorizando
novas ordens e novas interrelagdes entre objetos e entre sujeitos. Assim, ndo resta
duvida sobre sua influéncia no desenvolvimento cognitivo da crianga.

Desse modo, tomaremos o brincar como atividade essencial ao desenvolvimento
integral — seja de ordem cognitiva, motora, social, dentre outros — da crianga. Em uma
analogia, é como se o ato do brincar fosse um espelho que nos refletisse a elaboragao do
pensamento e como este se relaciona com a realidade, configurando-se 0 mesmo em uma

potente ferramenta de estimulagcédo da cognicao infantil.
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Em se tratando do termo “cogni¢cao” mencionado acima, conforme Brites (2020,
p.83), este termo se refere:

[...] a habilidade que o cérebro tem de assimilar e processar informagdes para con-
verté-las em conhecimento, a fim de tomar decisdes e/ou produzir respostas. Sendo
assim, a cognigao é o que efetivamente, nos permite conhecer e interagir com o
mundo ao nosso redor [...].
Neste estudo, utilizaremos estes 2 (dois) conceitos para explicitar teoricamente
sobre o brincar e 0 que ele proporciona na evolugédo neural infantil, portanto, o objetivo
central da presente pesquisa € discutir sobre o brincar como ferramenta educacional para

o neurodesenvolvimento da crianga na educagao infantil.

Para um melhor aprofundamento deste estudo e visando abranger assuntos
pertinentes ao tema central, elencamos ainda 3 (trés) objetivos especificos, sendo eles:
verificar as contribuicées do brincar para o neurodesenvolvimento das criancas em idade
escolar que frequentam a educacgao infantil; discutir sobre o ato do brincar e como o mesmo
auxilia na plasticidade neural e nas novas aprendizagens, assim como também analisar os
documentos legais que asseguram e recomendam a pratica do brincar como ferramenta
pedagdgica na primeira etapa da educacéao basica.

Compreender que o brincar desenvolve um trabalho complexo na producéo
de novas redes neuronais, transformando-se em uma importante ferramenta para a
aprendizagem configura a justificativa para a realizagéo da pesquisa em destaque. Também
nao podemos deixar de mencionar que a pratica do uso de brincadeiras constitui a base
dos atendimentos dos profissionais do campo da neuropsicopedagogia, seja em contexto
clinico ou institucional. No entanto, temos assim, a seguinte questdo problema que move
esta pesquisa: o brincar € uma ferramenta educacional para o neurodesenvolvimento da
crianga na educacao infantil?

Para o desenvolvimento deste estudo, temos como principal fonte tedrica de busca
de informacgdes a pesquisa bibliografica, que segundo Gil (2010, p. 50), esta “é desenvolvida
a partir de material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”.
Como forma de contemplar um dos objetivos especificos tragados, faz-se necessario nos
debrugar também na pesquisa documental, a qual segundo o pensamento de Gil (2010,
p.51) a mesma assemelha-se:

[...] muito a pesquisa bibliografica. A Unica diferenga entre ambas esta na natureza
das fontes. Enquanto a pesquisa bibliogréafica se utiliza fundamentalmente das con-
tribuicdes dos diversos autores sobre determinado assunto, a pesquisa documental
vale-se de materiais que nao receberam ainda um tratamento analitico, ou que ain-
da podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa.

Também se faz necessario a realizagao de um estudo de carater qualitativo, tendo
em vista que os resultados as quais pretendemos coletar sdo de natureza qualitativa,
utilizados unicamente para a interpretacao de dados, os quais serao analisados e discutidos
ao longo deste trabalho, possuindo o objetivo de produzir conhecimentos para o campo

académico da area.
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REFERENCIAL TEORICO

O brincar e as suas implicagdes no neurodesenvolvimento infantil e na aprendiza-
gem.

O neurodesenvolvimento infantil, apesar de ser uma area de conhecimento
contemporaneo, tendo como suporte cientifico os estudos da neurociéncia, ja nos traz uma
gama de informag¢des de como o cérebro desenvolve as inumeras aprendizagens, assim
como também podemos estimular e potencializar as habilidades necessarias em cada
etapa do desenvolvimento infantil (Brites, 2020).

Como ja descrito no percurso metodolégico desta pesquisa, nos aprofundaremos
na primeira infancia, que segundo os especialistas, corresponde do nascimento até os 06
(seis) anos de idade, compreendendo a faixa etaria das criangas que frequentam a creche
e a pré-escola.

O processo de aquisicao de conhecimentos nao tem inicio apenas com a entrada
da crianga na escola, ou seja, através do que chamamos de educacéao formal. Vai muito
além disso e temos entdo na primeira infancia a fase de maior desenvolvimento cerebral,
momento propicio para o surgimento de novas habilidades, assim como o aperfeicoamento
daquelas ja existentes.

Pesquisas relacionadas ao desenvolvimento neural infantil nos mostram que ainda
na vida intrauterina, depois de um certo estagio de desenvolvimento do bebé, o mesmo ja
vai adquirindo diversas aprendizagens, como por exemplo o reconhecimento da voz dos
pais ou de uma musica ouvida durante o periodo da gestagao (Brites, 2020).

A obtencao de conhecimentos segue durante toda a nossa trajetéria de vida, mas
como ja comprovado cientificamente, em algumas fases, como na primeira infancia, temos
grandes oportunidades de ganhos de habilidades, assim como na velhice, s6 que em uma
menor quantidade de sinapses e demandando mais tempo.

E importante salientar que estamos considerando aqui uma rotina baseada em
diversos estimulos, sendo eles oferecidos na frequéncia e intensidade correta. Também
devemos nos atentar que este estudo se direciona as criangas que possuem as capacidades
cognitivas preservadas, reconhecendo que existem necessidades e estimulos diferenciados
aquelas que apresentam alguma especificidade, uma neurodivergéncia.

Em se tratando da “Neurodiversidade”, este termo foi formulado no ano de 1999,
por Judy Singer, uma socidloga que para a medicina de sua época, se encontrava dentro
do diagnéstico de Sindrome de Asperger. Neurodiversidade diz respeito a ideia de que a
diferenca de funcionamento neural precisa ser respeitada como todas as outras diferencas
existentes no campo social, sejam elas de raga, cor, opgao sexual, etnia, dentre outras
(Ortega, 2009).

Explicitando o pensamento citado acima e para que nao fique uma interpretagao
ambigua, tomemos por exemplo o caso de uma crianga de 04 (quatro) anos que se encontra
dentro do Espectro Autista e que apresenta dificuldades na sua comunicagao verbal,
respeitando suas necessidades ela certamente precisara de um suporte maior em relagao
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aos estimulos verbais comparado ao suporte que uma crianga da mesma faixa etaria que
nao apresenta nenhuma dificuldade para se comunicar verbalmente.

Retomando ao processo continuo de aprendizagem, o mesmo ocorre por um
fendbmeno denominado de “Plasticidade Neural”, o qual Consenza e Guerra (2011, p. 36) a
definem como:

Uma caracteristica marcante do sistema nervoso é entdo a sua permanente plasti-
cidade. E o que entendemos por plasticidade é sua capacidade de fazer e desfazer
ligacdes entre os neurénios como consequéncia das interagdes constantes com o
ambiente externo e interno do corpo (grifo nosso).

Para uma melhor interpretacéo do conceito caracterizado logo acima, tomaremos
como exemplo os estudos e 0s ensaios (unido da teoria a pratica) que uma bailarina realiza
diante do ritmo musical da valsa, logo, ao longo de todo esse percurso seus neurénios
irdo realizar uma maior quantidade de sinapses em relacdo ao estimulo que a bailarina
esta sendo submetida. O mesmo acontece quando uma pessoa que possui dominio nas
habilidades manuais diarias com a mao direita, passa a estimular o uso da mao esquerda,
proporcionando o surgimento de novas sinapses, que resulta em uma maleabilidade do seu
cérebro.

Em consonancia com tudo mencionado acima, temos o brincar como uma grande
ferramenta de promog¢ao do neurodesenvolvimento infantil, visto que a brincadeira permeia
o comportamento das criangas, € algo inerente da infancia. Entretanto, devemos ficar
atentos, porque como ja citado, os estimulos precisam ser na frequéncia e intensidade que
proporcionem o surgimento de novos conhecimentos ou o aperfeigoamento daqueles ja
existentes, levando em consideragao o periodo maturacional da crianca, respeitando o seu
ritmo de acordo com o marco do desenvolvimento que ela se encontra.

Como nos orienta Consenza e Guerra (2011, p. 34):

[...] embora a privagéo sensorial e 0 ambiente empobrecido sejam prejudiciais, ndo

esté claro se é recomendavel ou vantajoso o “bombardeamento” precoce com mui-

tas informagdes ambientais. Ao longo de milhares de anos de evolugéo, nosso cére-

bro foi programado para desenvolver-se de uma forma que ocorra harmoniosamen-

te em um ambiente que nao fuja dos parametros usuais, € € pouco provavel que

em uma estimulacao artificialmente induzida venha trazer alteragdes significativas.

Os autores, Consenza e Guerra, nos trazem a reflexdo para a rotina que algumas
criangas sao submetidas, as quais possuem uma listagem interminavel de tarefas, tendo as
4 (quatro) horas de estudo escolar, apoio nos exercicios de casa — os famosos “reforcos”
—, aulas extra curriculares de inglés ou algum outro idioma, pratica de esportes como ballet
e futebol, assemelhando-se a uma rotina de “executivos mirins”, ndo tendo espaco para o
brincar livre, sem roteiro ou orientagdes, sem pretensdes de desenvolver essa ou aquela

outra habilidade.

Como ja apresentado na citagao supracitada, essa infinidade de estimulagao pode
acarretar diversos prejuizos ao neurodesenvolvimento infantil, provocando um esgotamento
tanto fisico como mental, ndo resultando em uma maior aquisicao de conhecimentos, tendo
efeito contrario.
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Outro assunto que merece o nosso olhar de ponderacao € a quantidade de horas
que as criancas estdo sendo expostas ao uso dos aparelhos eletrénicos. Claro, ndo me
refiro aqui a uma visdo negacionista, pois estamos vivenciando um dos momentos de maior
ascensao da tecnologia, sendo importante que as criangas enquanto sujeitos ativos na
construgcao do meio social tenham a oportunidade de participar de tais avancgos, até mesmo
porque sdo conhecimentos necessarios para a realizagao de tarefas simples do cotidiano.

Todavia, também se faz necessario o controle do uso desses aparelhos, levando
em consideragao que ja é discutido por muitos profissionais da area educacional e da saude
0S prejuizos que a alta exposic¢ao as telas vem ocasionando.

Dentre eles, podem-se destacar os atrasos na fala, como também na coordenagao
motora fina em decorréncia das criangas nao terem outras experiéncias de estimulo,
restringindo-se apenas ao uso do dedo indicador no manuseio das telas fouch screen,
0 que acarreta problemas na aquisicdo da escrita, devido o movimento de pinga ficar
comprometido. Na propria coordenagao motora ampla, em consequéncia ao sedentarismo
por a crianga passar muito tempo sentada ou deitada em frente as telas, a propria interagao
social com outras criangas, estimulados apenas pela interagao virtual proporcionadas pelos
jogos.

Colocaremos agora em discusséo as contribuicbes de Jean Piaget (1896-1980),
Lev Vygotsky (1896-1934) e Henri Wallon (1879-1962), importantes tedricos que se
dedicaram a compreender como ocorre o desenvolvimento infantil, dando énfase aos jogos
e brincadeiras e as atividades ludicas. Nao iremos nos deter nas fases de desenvolvimento
descritas por cada um deles, tendo em vista que essa n&o € a base principal de estudo
desta pesquisa.

Para que possamos compreender de forma mais abrangente o pensamento de
cada um destes tedricos € importante nos atentar que Piaget se utilizava da nomenclatura
“jogo” e Vygotsky “brinquedo”, para denominarem a ag¢ao do brincar. Enquanto Wallon faz
uso do termo “Brincadeira Livre”, para designar que toda atividade da crianga é ludica
(Morais, 2016).

Diante disso Pellegrine (2007, p. 15) afirma que:

Para Piaget, o jogo constitui-se em expressao e condi¢do para o desenvolvimento
infantil, ja que as criangas quando jogam assimilam e podem transformar a realida-
de. Quando a criancga joga ela assimila o mundo exterior, incorporando os objetos
que a cercam ao seu eu e é assim que constréi o conhecimento.

A acao do brincar para Piaget proporciona o neurodesenvolvimento infantil, tendo
em vista que € a partir da brincadeira que as criangas conseguem se constituirem parte da
realidade e transforma-la. Em outras palavras, elas desenvolvem uma série de repertorios
que ajudam a assimilarem o mundo a sua volta, relacionando objetos e conceitos, — sendo
eles concretos ou abstratos, seguindo o curso do processo maturacional que a crianga se
encontra — base para a construcao do conhecimento.

Ainda de acordo com Pellegrine (2007, p. 16), segundo o pensamento de Vygotsky:
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[...] a criancga usa as interagdes sociais como formas privilegiadas de acesso as in-

formacgdes: aprendem a regra do jogo, por exemplo, através dos outros € ndo como

resultado de um engajamento individual na solugdo de problemas. Assim, aprende

a regular seu comportamento pelas reagdes, quer elas paregam agradaveis ou néo.

No trecho acima, o pensador em evidéncia — Vygotsky — nos coloca como ponto de

partida para a discussao as interacdes sociais, sendo elas o fio condutor que possibilita a

busca pelo conhecimento. Diante de seu pensamento, o “brinquedo” e suas regras por si

s6 nao despertam para o conhecimento, o brincar precisa se fundir na interagdo social para

que assim se alcance a solugao dos problemas. A teoria se entrelaga a pratica na medida

em que a tematica de discussao desta pesquisa nos aponta que o brincar € uma importante

ferramenta no ambito da educagao infantil para proporcionar o neurodesenvolvimento
infantil, seja de forma individual ou coletiva.

Segundo Morais (2016, p. 15) o tedrico Henri Wallon, nos aponta que:

A brincadeira ou o jogo nao sdo apenas maneiras divertidas da crianga ser, mas é
acima de tudo uma forma de expressao pela qual ela vive seu dia-a-dia e através
dela aprende e compreende tudo ao seu redor de acordo com seu ritmo.

Wallon nos traz a reflexdo de que o brincar em si n&o se caracteriza em apenas uma
atividade ludica indissociavel da infancia, € através dele que a crianga externa o seu modo
de vida, assimilando e compreendendo os conhecimentos adquiridos na relagdo mundo-
brincadeira de acordo com as etapas vivenciadas e progredidas por ela mesma.

O DIREITO DO BRINCAR NA EDUCAGCAO INFANTIL: UMA BREVE
ANALISE DOS DOCUMENTOS LEGAIS QUE ASSEGURAM ESSA
PRATICA

Iniciaremos este tépico trazendo de modo sucinto alguns aspectos histéricos sobre
o conceito de infancia, assim como a qualidade dos servigos educacionais destinados as
criangas, pontos estes de reflexdo inerentes ao desenvolvimento desta pesquisa.

E importante para nossa discussdo nos atentar que nem sempre existiu o que hoje
denominamos de infancia, tendo entdo a sociedade um olhar para a crianga enquanto
“adulto em miniatura”. Assim como também é recente um modelo escolar voltado para os
interesses e necessidades do publico infantil, levando em consideragao que as primeiras
instituicbes ofereciam um servigo de carater assistencialista, até mesmo como forma de
solucionar as problematicas sociais da época, como a desnutricao e as questdes de higiene
(Spada, 2005).

Desse modo, também ¢é bastante recente esse olhar reflexivo sobre a questao do
brincar no ambito escolar, como também o seu impacto no neurodesenvolvimento infantil,
levando em consideragao que nem sempre existiu a necessidade de buscar conhecimentos
sobre o universo infantil e as suas particularidades.

Iniciaremos agora a analise de alguns documentos que garantem a legalidade do
brincar enquanto direito e ferramenta pedagdgica no segmento educacional da educagao
infantil.
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Em se tratando de sua definicdo nos termos da lei, € somente na década de 1980,
por meio da promulgagdo da Constituicdo Federal no ano de 1988 que o pais passa a
atribuir de modo oficial e legal a garantia da oferta a educagéo infantil. Na integra, temos no
texto original do artigo 208, Inciso |V, o direito resguardado da “educacéo infantil, em creche
e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos de idade” (Brasil, 1988, p. 123).

Partindo para uma definicdo mais especifica e abrangente, no cenario legal escolar,
através da lei 9.394/96 do ano de 1996, que promulga a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN), no artigo 29, de acordo com Brasil (1996, p. 22) temos a
seguinte definigao:

A educacgéo infantil, primeira etapa da educacéao basica, tem como finalidade o de-
senvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a a¢do da familia e da comuni-
dade.

Através de uma breve analise nos textos legais na integra, podemos perceber que
0s marcos legais citados acima possuem o mesmo direito em comum. No entanto, a primeira
de modo sucinto estabelece a garantia do servigo escolar e caracteriza a idade cronoldgica
do sujeito que usufruira da primeira etapa da educagédo basica, enquanto a segunda
delimita a sua finalidade, tendo como alvo o desenvolvimento integral das criangas, o que
os especialistas da area consideram ser um desafio de teor cientifico, o qual exige uma
formagao continuada por parte dos profissionais da educagao que atuam nesse segmento,
levando em consideragao os novos conhecimentos e conceitos que vem surgindo com o
desenvolvimento de outras areas do conhecimento, tais como a neurociéncia aplicada a
educacao, ja citado anteriormente.

Cabe aqui salientar que ndo se configura objeto de estudo dessa pesquisa a
formagao do profissional que presta servigos na educacéao infantil, todavia foi necessario
fazer esse breve levantamento do assunto, tendo em vista que embasa teoricamente a
principal discussao do assunto pesquisado.

Levando em consideracao que sao fortes os discursos proferidos até mesmos por
colegas de profissao, os quais de maneira pejorativa empobrecem a pratica educacional
oferecida no ambito da creche e pré-escola quando colocam em discussao que a educagao
infantil “é simplesmente para brincar”, ndo reconhecendo a importancia do brincar para
todas as faixas etarias do neurodesenvolvimento infantil, nem tdo pouco como a melhor
ferramenta educacional para o aperfeicoamento e desenvolvimento de novas habilidades.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) institui a legalidade do brincar no
artigo 16, que dispde sobre o direito a liberdade em alguns aspectos, que no seu inciso 1V
discorre sobre o “brincar, praticar esportes e divertir-se” (Brasil, 1990, p. 16). Desta maneira,
temos a crianga como um sujeito pertencente de direitos, sendo um dos mais expressivos
deles e um dos pontos principais da nossa discusséao, o brincar, como parte constituinte de
sua liberdade, do seu direito de expresséo.

Partindo para os termos legais voltados ao campo educacional, temos a Resolugao
n° 5, de 17 de dezembro de 2009, que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil (DCNEI), que define como eixos norteadores as interagdes e brincadeiras
para as praticas pedagogicas da educacao infantil. Logo vemos, que esse documento
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orienta como devem estar pautadas as vivéncias e experiéncias ofertadas na primeira
etapa da educacgao basica. Também direcionando assim o trabalho dos educadores para
com as criangas.

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) homologada pela Resolugdo CNE/CP
n° 2, de 22 de dezembro de 2017 temos como Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento
na Educacéo Infantil o, (Brasil, 2017, p.38):

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espagos e tempos, com
diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a
produgdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginagao, sua criatividade, suas
experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais.

Desta forma, o ato do brincar constitui-se base fundamental para as interagdes e
vivéncias ofertadas no segmento escolar em questao, seja ele estruturado e orientado por
um objetivo pedagogico. Aqui colocamos em reflexdo o discurso que na educagao infantil
as criangas soO brincam, desprivilegiando o brincar e concomitantemente o trabalho dos
professores que atuam na area, nao colocando em discussao as evidéncias cientificas ja
apresentadas sobre o impacto que o brincar com intencionalidade proporciona e potencializa
a aprendizagem.

A relevancia do papel dos profissionais da educagéao Infantil diante da oferta do
brincar também merece um olhar reflexivo, como vem evidenciando o Referencial Curricular
Nacional para a Educacéo Infantil (RCNEI), quando define que:

Por meio das brincadeiras os professores podem observar e constituir uma visao
dos processos de desenvolvimento das criangas em conjunto e de cada uma em
particular, registrando suas capacidades de uso das linguagens, assim como de
suas capacidades sociais e dos recursos afetivos e emocionais que dispdem (Bra-
sil, 1998, p. 28).

A brincadeira e tudo o que ela proporciona ao desenvolvimento infantil € uma
importante ferramenta de orientacdo de como o professor deve proceder em suas
intervencgdes, levando em consideracido que as suas observacgoes individuais e coletivas lhe
oferecem indicativos do que a sua pratica pedagodgica deve conter para assim desenvolver
as habilidades em caréncia. Cabe-nos aqui uma relevante reflexdo, tendo em vista que
o momento do parquinho, assim como de outras brincadeiras livres e estruturadas nao
existem apenas para ocuparem uma carga horaria, elas se configuram em importantes
atividades pedagdgicas, tanto quanto o ler e o escrever, quantificar, entre outras.

Notamos ainda a importancia dos espacos educacionais ofertados em que as
brincadeiras podem acontecer, tomando como ultrapassado o pensamento de que o
ambiente do parquinho seria o unico e exclusivo para tal pratica, tendo em vista que todo
o campo institucional escolar é lugar de aprendizagem, e que elas, segundo as DCNEI
configuram-se em um dos eixos norteadores para as praticas pedagdgicas, portanto, toda
manifestacao do brincar é aprendizagem e oportunidades de experimentar as vivéncias de
mundo.

Além de ser uma fonte inesgotavel de conhecimentos para os educadores e outros
profissionais, como psicologos, neuropsicopedagogos, psiquiatras, dentre outros, que por
meio de uma observagao sensivel podemos levantar hipoteses de outras problematicas,
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tais como o sofrimento de diversas violéncias, sejam elas fisicas, sexuais, psicoldgicas etc.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo se propbs como objetivo central, discutir o conceito do brincar e de
suas implicagdes no desenvolvimento neural das criangas. Buscando tornar esta pesquisa
mais consistente, delimitamos ainda 3 (trés) objetivos especificos, sendo eles: verificar as
contribuigcdes do brincar para o neurodesenvolvimento das criangas em idade escolar que
frequentam a educacéao infantil, discutir sobre o ato do brincar e como o mesmo auxilia
na plasticidade neural e nas novas aprendizagens, assim como também analisar os
documentos legais que asseguram e recomendam a pratica do brincar como ferramenta
pedagogica na primeira etapa da educagao basica.

O aporte tedrico bibliografico utilizado, nos apontou que o brincar implica em
diversos aspectos no desenvolvimento neural infantil, possibilitando que a criangca amplie e
adquira novos repertorios, que ela consiga dentro dos seus limites maturacionais chegar a
compreensao dos conceitos abstratos daquilo que faz parte do ambiente social dela, assim
como também, construa novas redes neuronais, desenvolvendo e expandindo o fenbmeno
da plasticidade neural, responsavel por garantir o aprendizado.

De acordo com os documentos analisados, entre eles: a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgao Nacional (LDBEN), o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA),
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI), a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil
(RCNEI), verificamos que a legislagdo educacional usufrui de um acervo amplo de leis,
que asseguram e recomendam o direito do brincar as criangas que frequentam a educagao
infantil como pratica pedagdgica e ferramenta essencial para o desenvolvimento cognitivo
das criangas.

Atematica em estudo vem ganhando cada vez mais espacgo de discussao no ambito
académico, assim como o surgimento de novas pesquisas e comprovagoes cientificas. Tal
evento nos coloca a refletir sobre o teor empirico e pejorativo que o brincar, especificamente
no campo da educacgao infantil ainda é tratado, resumindo-o a mera ocupacido do tempo
pedagogico, desvalorizando a construgdo das multiplas habilidades, sejam elas motoras,
sociais, cognitivas, entre outras.
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RESUMO

O atual trabalho foi realizado seguindo os critérios de pesquisa basica,
tipo bibliografica, com abordagem qualitativa, desenvolvida através de
uma pesquisa bibliografica, tendo como base autores, mediante analise
sistematica de livros, artigos e leis relacionadas a tematica abordada.
Dentre os autores que foram estudados para fundamentar a pesquisa,
destacam-se: Vygotsky (2001), Oliveira (2002), Rossini (2001), Chalita
(2004), Freire (1996), Wallon (1999), Ostetto (2008), entre outros, além de
oficiais sobre a tematica, Base Nacional Comum Curricular -BNCC, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional — LDB e Estatuto da Criancga e
do Adolescente- ECA. Os dados analisados nos permitem constatar que o
uso da afetividade como instrumento melhora e proporciona qualidade na
aprendizagem, trazendo retornos positivos na aquisicao de conhecimen-
tos dos conteudos e na formagao da crianca para a vida, sabendo articular
respeito, amor e carinho em uma interagao com as demais pessoas bus-
cando assim um mundo melhor. O objetivo do estudo foi relatar o desen-
volvimento da crianga através da relagao afetiva como influéncia positiva,
que pode facilitar o processo de ensino-aprendizagem. Compreender que
um ambiente adequado potencializa a aprendizagem é entender que a
acao do educador, juntamente, com a participagédo e colaboragao da fa-
milia, pautada no afeto entre as interacdes, desperta na crianca a aceita-
¢ao, cooperagao e a seguranga individual, com o grupo coletivamente e
com o ambiente escolar. Educar a emog¢ao das criangcas no espago das
relagdes contribui para que possam desenvolver seu equilibrio emocional,
trabalhando em sua formacgao do ser, para que possam tornar-se adultos
inteligentes e felizes.

Palavras-chave: educacao infantil; afeto; familia.
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ABSTRACT

The current work was carried out following the criteria of basic research, bibliographic type,
with a qualitative approach, developed through bibliographic research, based on authors,
through a systematic analysis of books, articles and laws related to the topic addressed.
Among the authors who were studied to support the research, the following stand out: Vy-
gotsky (2001), Oliveira (2002), Rossini (2001), Chalita (2004), Freire (1996), Wallon (1999),
Ostetto (2008), among others, in addition to officials on the subject, National Common Cur-
ricular Base — BNCC, National Education Guidelines and Bases Law — LDB and Child and
Adolescent Statute — ECA. The data analyzed allow us to verify that the use of affection
as an instrument improves and provides quality in learning, bringing positive returns in the
acquisition of knowledge of the content and in the child’s formation for life, knowing how to
articulate respect, love and affection in an interaction with children. other people seeking a
better world. The objective of the study was to report the child’s development through the
affective relationship as a positive influence, which can facilitate the teaching-learning pro-
cess. Understanding that an adequate environment enhances learning is understanding that
the educator’s action, together with the participation and collaboration of the family, based
on affection between interactions, awakens in the child acceptance, cooperation and indi-
vidual security, with the group collectively and with the school environment. Educating chil-
dren’s emotions in the space of relationships helps them to develop their emotional balance,
working on their formation of being, so that they can become intelligent and happy adults.

Keywords: early childhood education; affection; family.

INTRODUCAO

Este trabalho tem como enfoque principal trazer uma abordagem reflexiva sobre a
importancia da afetividade na educacao infantil, levando em consideracéo suas implicacoes
e vantagens a serem trabalhadas no ambito escolar, tanto a nivel pessoal, quanto social,
buscando ampliar uma visao integral sobre o desenvolvimento e o aprendizado da crianga
como um todo.

Torna-se necessario que pais, professores e/ou responsaveis estejam comprome-
tidos com o desenvolvimento emocional da crianga, acolhendo suas angustias, medos, an-
siedades e frustracdes, para que saiba lidar com suas emocgoes. A visdo do educador como
facilitador ao compartilhar e interagir com o saber, devem acompanhar as transformacgdes
cotidianas, gerando assim, resultados de forma satisfatéria.

E necessario desmistificar a ideia de que a afetividade nao interfere no desenvol-
vimento cognitivo do aluno. Nesse sentido surge a seguinte problematizagéo que conduziu
a pesquisa e que resultou neste estudo: Qual a importancia da afetividade no processo
ensino e aprendizagem da crianga na Educacéao Infantil?

Partindo da nossa experiéncia como docente da educacgao infantil de escolas publi-
cas e privadas de Quixada-Ceara ha mais de 5 anos, percebeu-se que o ato e a forma de
lecionar e a abordagem do professor-educador para com o aluno contribui no rendimento
escolar como um todo e a forma com que o educador estabelece sua relagdo com a criangca
e a forma como a familia desenvolve a educagao emocional da mesma influenciam direta-
mente em seu rendimento escolar.

Q)
o)

.
=
c
o

o
w

35



Didlogos interdisciplinares nas praticas exitosas na educacdo contempordnea - Vol. 5

Considerando a necessidade de uma responsabilidade compartilhada entre familia
e escola baseada na educagdo com afeto, a presente pesquisa tem como objetivo geral:
analisar a importancia da afetividade no processo de ensino e aprendizagem da crianca
na Educacéo Infantil. Mais, especificamente, a pesquisa se propés: a) compreender qual a
importancia da afetividade durante o processo educativo, a partir do primeiro acolhimento
escolar na educagéo infantil; b) compreender como a agao do educador, pautada no afeto
entre as interagdes, auxilia no desenvolvimento integral da crianga no ambiente escolar e
c) perceber como acontece o afeto na relacdo educacional e suas maiores dificuldades ao
percorrer este caminho na educacéo infantil.

Colocar-se sob a perspectiva da crianga torna-se imprescindivel e extremamente
necessario para uma ampla compreensao sobre educacéo afetiva e suas implicagoes,
questionamentos, abordagens e vantagens na formagao do ser como um sujeito social.

O atual trabalho foi realizado seguindo os critérios de pesquisa basica, tipo
bibliografica, com abordagem qualitativa. A pesquisa € fonte primordial para realizagao
de um trabalho académico, pois ela possibilita uma aproximagao e um entendimento da
realidade a investigar. A pesquisa é um processo permanentemente inacabado. Processa-
se por meio de aproximacdes sucessivas da realidade, fornecendo-nos subsidios para
ampliar a busca pelo conhecimento.

Tartuce (2006, p.5) convida-nos a refletir sobre o conceito de conhecimento como
ponto de partida para entendermos como se da a constru¢gdo do conhecimento:

O conhecimento como forma de solugdo problematica, mais ou menos complexa,
ocorre em torno do fluxo e refluxo em que se da a base da idealizagédo, pensa-
mento, memorizagao, reflexao e criagdo, os quais acontecem com maior ou menor
intensidade, acompanhando parédmetros cronoldgicos e de consciéncia do refletido
e do irrefletido. O conhecimento € um processo dinamico e inacabado, serve como
referencial para a pesquisa tanto qualitativa como quantitativa das relagbes sociais,
como forma de busca de conhecimentos préprios das ciéncias exatas e experimen-
tais.

Portanto, o conhecimento e o saber sdo essenciais e existenciais no homem,
ocorre entre todos os povos, independentemente de raca, crenga, porquanto no homem
o desejo de saber € inato. De acordo com o movimento que orienta e organiza a atividade
humana, conhecer, agir, aprender e outros conhecimentos, se dado em niveis diferenciados

de apreensao da realidade, embora estejam inter-relacionados.

De acordo com Teixeira (2010), o conhecimento é fator primordial para o alcance de
uma educacgao de qualidade. A autora afirma que s6 sera possivel construir o conhecimento
se este estiver atrelado com uma educacdo comprometida e realmente construtiva. A
pesquisa qualitativa preocupa-se, portanto, com aspectos da realidade que nao podem
ser quantificados, centrando-se na compreensao e explicagdo da dindmica das relagcbes
sociais.

Para Minayo (2001), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagcdes, dos processos e dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacao de variaveis.
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Quanto aos objetivos, a metodologia escolhida foi a pesquisa bibliografica que se
caracteriza por ser um procedimento exclusivamente tedrico, compreendida como a jungao,
ou reunido, do que se tem falado sobre determinado tema. Como ensina Fonseca (2002,
p. 32), “a pesquisa bibliografica é feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja
analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrénicos, como livros, artigos cientificos,
paginas de websites.”

Durante a pesquisa para o desenvolvimento neste estudo e concluséo deste artigo,
foram consultados autores que estudam a tematica, a partir de livros, leis relacionadas a
tematica abordada e artigos publicados em revistas cientificas que também abordam o
tema.

Dentre os autores que foram estudados para fundamentar a pesquisa, destacam-
se: Vygotsky (2001), Oliveira (2002), Rossini (2001), Chalita (2004), Freire (1996), Wallon
(1999), Ostetto (2008), entre outros, além de documentos oficiais sobre a tematica, Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDB)
e o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA).

REFERENCIAL TEORICO

Afetividade

A afetividade na educacao infantil € muito importante no processo de ensino e
aprendizagem. Os vinculos de confianca entre professor e aluno estao diretamente ligados
ao sucesso na aquisicdo do conhecimento, ndo sé na primeira infancia, mas em todo
ambiente em que haja construgao de relagdes.

Conforme a crianga vai se desenvolvendo, as emocgdes vao sendo subordinadas ao
controle das fungdes psiquicas, da razdo. Nessa perspectiva, a afetividade ndo é apenas
uma das dimensdes da pessoa, € também uma fase do desenvolvimento. E por toda a vida
vao se alternando, numa relacéo de filiagcdo e ao mesmo tempo oposi¢cdo. Wallon (1999)
considera essencial a influéncia social, pois ela estabelece um vinculo maior entre os
individuos a fim de suprir a articulagao cognitiva nos anos iniciais de vida de cada individuo.
Segundo o autor:

Portanto, no inicio da vida, afetividade e inteligéncia entao sincreticamente mistu-
radas, com o predominio da primeira. A sua diferenciagdo logo de inicia, mas a re-
ciprocidade entre os dois desenvolvimentos se repercute sobre a outra permanen-
temente. Ao longo do trajeto, elas alternam preponderancias, e a afetividade reflui
para dar espaco a intensa atividade cognitiva [...] (Wallon, 1999, p. 90).

A afetividade na educacéo infantil € democratica. Nela é desenvolvido o principio
da reciprocidade, da atencao, do respeito ao préximo e a opinido do mesmo. Educacgao
Afetiva ndo é so abragcar, beijar e dar carinho, vai muito além disso. Praticas de afeto € algo
gue esta inserido e que é englobado na educacao afetiva, porém, vai além do carinho fisico,
envolve atencio e respeito, permitindo a crianca ter seu espaco respeitado para expressar
suas emocgdes, potencializando suas ideias, contribuindo em sua formacgédo continua a
construgcao de novos saberes individualizados e coletivos na sua integralidade.
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Segundo Queiroz (2010, p. 99):

O objetivo da educagédo emocional na escola é o de dar uma resposta responsavel
a problemas crescentes de nossa época que se refletem tanto no comportamento
dos alunos (indisciplina) nas salas de aulas, nos relacionamentos em geral, quanto
no dos professores (estresse, cansago, desdnimo) nas relagdes professor-aluno,
escola-familia e na vida social como um todo.

Na Educacgao com afetividade € respeitada e ouvida a opinido da crianca. Entende-
se que explorar o ambiente € desenvolver-se. Levam em conta as ideias e posicionamentos
da crianga. Na Coréia do Sul, a educagao publica de qualidade foi a grande descoberta
deste pais que respeita os professores, valoriza e investe nos mestres. O ensino € pautado

em aulas expositivas, dinamicas e também ao ar livre.

Ha uma comunicagao ampla com o meio ao qual estdo inseridas, as aulas tém uma
dindmica ludica, envolvente e atrativa, contribuindo assim, para uma melhor interacéo e
participagdo da turma. E interessante que no Japdo e na China, tudo estd supostamente
liberado para criangas até os trés anos. Elas podem vivenciar de forma ampla suas emogoes
espontaneas, pois é justamente no periodo dos trés primeiros anos que a crianga forma sua
vida emocional.

Como diz Steinberg (2005, p. 188):

Nao obrigue sua filha pré-escolar a agir como adulto. As criangas de quatro anos
podem ser barulhentas, bagunceiras, desatentas e avoadas. Como pais, vocés
aproveitardo mais essa fase e terdo menos trabalho se forem alegres e se diverti-
rem com elas. A infancia deve ser divertida. Sua filha sera muito pressionada a ser
séria e disciplinada quando for mais velha. Nesse momento, deixe-a agir como uma
pré-escolar e nao a force a se comportar como uma pessoa de 40 anos (...). Nao
procure acelerar a passagem por um estagio de desenvolvimento para chegar ao
préximo mais depressa. A infancia ndo € uma corrida para ver quem chega a idade
adulta primeiro.

Wallon (1992) afirma que desde as primeiras fases da infancia, as relagdes afetivas
estabelecidas, tanto no meio familiar quanto no contexto pedagdgico, sdo determinantes na
construcéo da identidade e do carater da crianga. Os varios estagios de desenvolvimento
da crianca, desde o inicio da infancia, até a vida adulta, ttm como caracteristica central
a predominancia alternada dos aspectos afetivos e cognitivos que no decorrer do
desenvolvimento humano, a histéria da construgcdo da pessoa sera constituida por uma

sucesséao pendular de momentos dominantes afetivos ou momentos dominantes cognitivos.

De acordo com Wallon (1992, p. 90):

O ser humano foi, logo que saiu da vida puramente orgénica, um ser afetivo. Da
afetividade diferenciou-se, lentamente a vida racional. Portanto no inicio da vida,
afetividade e inteligéncia estdo sincreticamente misturadas, com a predominancia
da primeira. A sua diferenciagao logo se inicia, mas a reciprocidade entre os dois
desenvolvimentos se mantém de tal forma que as aquisigdes de cada um a repercu-
tem sobre a outra permanentemente. Ao longo do trajeto, elas alternam preponde-
rancias, e a afetividade reflui para dar espago a intensa atividade cognitiva.

Wallon ressalta ainda a importancia da afetividade, alertando para o fato de que
para evoluir, ela depende de conquistas realizadas no plano da inteligéncia e vice-versa. A
afetividade seria tdo importante quanto a inteligéncia, uma vez que se constituem num par
inseparavel na evolugao do individuo, ja que “a medida que o individuo se desenvolve, as
necessidades afetivas se tornam cognitivas” (Almeida, 1999, p. 23).
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E necessario perceber fatores significativos nesta fase tdo peculiar e importante
para o desenvolvimento do ser, pois, € na infancia que se iniciam o desenvolvimento fisico,
cognitivo, perceptual, psicoldgico, social e afetivo. A crianga sabe que tem valores que sao
inegociaveis: o respeito ao préximo, a vez do outro, enfim, situagdes em que € preciso
estabelecer as regras.

Segundo Queiroz (2010, p. 66):

Sabemos que educar nossas criangas e jovens no contexto atual € um processo
muito complexo, mas colocar limites, resgatar valores, alertar, inspirar, motivar, es-
tar consciente de que o essencial nao é o tempo dedicado ao filho, e sim a quali-
dade desse tempo, atentar para a importancia do didlogo sobre tudo e todos é um
grande passo para consolidarmos uma educacéao verdadeira e de qualidade.
O limite e a dificuldade ajudam no processo de aprendizagem, pois a partir das
frustragdes causadas pela dificuldade é possivel trabalhar as emog¢des no que se refere
a construgédo desta aprendizagem, atribuindo significado a esta aprendizagem. Segundo

Vygotsky (2001, p.139):

Toda emogao € um chamamento a agao ou uma renuncia a ela. Nenhum sentimento
pode permanecer indiferente e infrutifero no comportamento. As emogdes sao esse
organizador interno das nossas reagdes, que retiram, excitam, estimulam ou inibem
essas ou aquelas reagdes. Desse modo, a emogao mantém seu papel de organiza-
dor interno do nosso comportamento.

A afetividade na educacéo infantil é flexivel, negociavel, ela ndo é pautada apenas
no afeto do acolhimento, mas principalmente na escuta ativa, no parar para ouvir, para
respeitar a opinido e o posicionamento da crianga, para analisar o argumento por ela
exposto diante de algo que a incomoda. Educar a emogao das criangas no espago das
relagdes contribui para a formacéo e reflexdo ao lidar com as consequéncias de seus atos,
ajudando-as desenvolver senso de humildade e generosidade, auxiliando-as para que

possam exercer o auto controle ao lidarem com perdas e frustracoes.

EDUCAGAO INFANTIL

Nos séculos XVIII e XIX é originado dois tipos de atendimento as criangas peque-
nas, um de boa qualidade destinado as criangas da elite, que tinha como caracteristica a
educacgao, e outro que servia de custodia e de disciplina para as criangas de classes des-
favorecidas. Dentro desse cenario aumenta-se a discussdo de como se deve educar as
criangas.

Pensadores como Coménio, Rousseau, Pestallozzi, Decroly, Froebel e Montessori
configuram as novas bases para a educagdo das criangas. Embora eles tivessem focos
diferentes, todos reconheciam que as criangas possuiam caracteristicas diferentes dos
adultos, com necessidades proprias (Oliveira, 2002).

Falar em infancia e em protagonismo da crianga na primeira infancia, também é falar
em um comportamento que € unico, individualizado, no entanto, também é plural, no qual
se constitui em diferentes contextos. Em cidades de grandes numeros populacionais como
também em cidades pequenas, veremos processos sociais diferenciados, com realidades
e culturas que adentram o ambiente escolar, gerando diferenciados comportamentos,
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entendendo assim, que a crianga, antes de tudo, € um ser em constante formagao e
evolucao.

O marco da primeira infancia tras uma nova perspectiva em relagao a crianca, onde
tinhamos, até entdo, uma histéria de jardim da infancia, em que se acreditava que a crianga
chegava ao ambiente educacional e ali ela seria regada de conhecimentos e saberes e
assim concluiria sua formagao. Hoje, no advento do novo século, temos um novo olhar, a
crianga ja chega ao universo escolar cheia de saberes proprios, cheia de conhecimentos a
partir de suas vivéncias no seu espaco de pertencimento, antes da formacgéao académica é
necessario pensar na formacdo humana desta crianca.

A primeira infancia é de extrema importdncia no desenvolvimento humano,
lembrando que € um periodo desde o nascimento até a crianga completar 6 (seis) anos
de idade, segundo o Estatuto da crianga e do Adolescente (ECA) - Lei n® 13.257, de 8 de
margo de 2016, artigo 2°: Para os efeitos desta Lei, considera-se primeira infancia o periodo
que abrange os primeiros 6 (seis) anos completos ou 72 (setenta e dois) meses de vida da
crianga.

A educacao infantil no decorrer do tempo, passou por grandes transformacgoes,
em que por um longo e dificil percurso foi ajustando-se e moldando-se para atender as
necessidades socio emocionais, cognitivas, fisicas, afetivas e psicologicas conferidas as
criangas da atual geracéo, portadora de direitos enquanto cidadao, considerando todas as
suas especificidades, a construcdo de sua identidade pessoal, social, cultural e historica,
caracterizando um atendimento integral e integrado da crianga.

A histéria da Educacao Infantil no Brasil, de certa forma, acompanha os parametros
mundiais com suas caracteristicas proprias onde ha um fortalecimento da concepcao de
infancia, garantindo em lei os direitos da crianga enquanto cidada com a criagédo do ECA
— (Estatuto da Crianga e do Adolescente). Desse modo, procurar compreender a crianga
na sua esséncia pode ser uma tarefa demorada, mais proveitosa, uma vez que nessa
fase surge o poder da imaginacgdo, da fantasia, do criar, inventar, do apoio e orientagéo
dos professores e pais em tentar esclarecer aspectos do contexto social que ira implicar
na formagcao educacional delas, possibilitando assim, o processo de construgdo de sua
identidade. As criangas “fazem historia a partir dos restos da histéria” (Kramer, 2006, p. 14).

A educacao infantil apresenta-se como a primeira etapa da educagao basica, onde
0 sujeito ainda &, constitui-se e sempre sera a crianga, com suas especificidades, com
0s seus saberes proprios, com seus desejos e principalmente com suas experiéncias. O
professor encontra um novo lugar no seu espago de atuagédo, tornando-se um mediador de
saberes no contexto individualizado e coletivo, construindo com a crianga um vinculo, no
qual ele torna-se um facilitador do processo de aquisi¢ao e construgdo de novos saberes e
conhecimentos. Paulo Freire (2007, p.123) afirma que:

O verdadeiro, educador que respeita a leitura de mundo do educando, reconhece
a historicidade do saber, o carater historico da curiosidade, desta forma, recusando
a arrogancia cientificista, assume a humildade critica, prépria da posi¢ao verdadei-
ramente cientifica. Quando se respeita a leitura de mundo do educando significa
toma-la como ponto de partida para a compreensao do papel da curiosidade.

No inicio do processo educacional da crianga, acontece a primeira separagao
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afetiva com a sua familia, agregando ao seu convivio novas experiéncias e vivéncias,
novas possibilidades envolvendo e construindo um novo ambiente de socializag&o. E neste
momento em que a crianga vai comecgar a conhecer a si, o outro e o mundo ao seu redor.

Q)
o)

.
=
c
o

o
w

Na atualidade temos as orientagbes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
que foi elaborada de forma democratica, envolvendo educadores e membros da sociedade.
Percorreu um longo percurso cheio de contribuigdes, tendo sido publicada sua primeira
versao em setembro de 2015.

Em maio de 2016, o Ministério da Educagado (MEC) publica a segunda versao do
texto da BNCC, produzida a partir das sugestdes da consulta publica e em margo de 2018
o MEC publica a versdo homologada da BNCC, tendo as escolas até o ano de 2020 para
adaptarem os seus curriculos. Ela vem ressaltando a importancia da educagéao infantil
na formagao da crianga como individuo e resgata o valor e o espago que a educagao
infantil vem tomando a partir da educagao basica, onde traz a crianga como protagonista
do processo de ensino-aprendizagem.

IMPORTANCIA DAS RELAGOES

A funcdo social da escola € promover a cidadania, a convivéncia social e a
construgéo de relagdes, independente da ordem juridica da sua mantenedora, sendo ela:
estatal, comunitaria ou privada, ela tem uma dimens&o publica, ja que diz respeito a direitos
fundamentais de cidadania consciente, critico e responsavel. Segundo Paulo Freire (2007)
entende que nao ha educacdo sem amor, portanto o educador ndo podera cumprir com a
sua tarefa de educar sem que haja envolvimento, compromisso e o respeito necessario a
comunicagado com o outro. “O amor é uma intercomunicacéo intima de duas consciéncias
que se respeitam. Cada um tem o outro, como sujeito de seu amor. Nao se trata de apropriar-
se do outro” (Freire, 2007, p. 29). Sendo assim, impossivel desenvolver as habilidades
sociais e cognitivas, mesmo em ambiente escolar, sem trabalhar a emocgéo.

A afetividade dinamiza as interacdes, as trocas, a busca, os resultados, facilita a
comunicagao, envolve os participantes promovendo a unido. Sendo assim um componente
basico do conhecimento que esta intimamente ligado ao sensorial e ao intuitivo. Através
dela o ser humano procura direcionar o seu objetivo maior que é viver em harmonia na
sociedade.

E preciso pensar no processo de ensino e aprendizagem na educagéo da crianca,
percebé-la como um ser completo, contribuindo enquanto ferramenta a ser utilizada no seu
processo de desenvolvimento para a vida, em todos os seus contextos e ndo somente no
contexto escolar e disciplinar. Uma aprendizagem significativa inicia-se com as relagbes
sociais, que sao aspectos importantes do desenvolvimento humano.

Segundo o Wallon (1995, p. 32):

Recusando-se a selecionar o Unico aspecto do ser humano e isola-lo do conjunto,
Wallon propde o estudo integrado do desenvolvimento, ou seja, que este abarque
os varios campos funcionais, nos quais se distribui a atividade infantil (afetividade,
motricidade, inteligéncia). Vendo o desenvolvimento do homem, ser “geneticamente
social”, como processo em estreita dependéncia das condi¢cdes concretas em que
ocorre, propde o estudo da crianga contextualizada, isto €, nas suas relagdes com
0 meio.
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O processo de ensino-aprendizagem €, antes de tudo, uma relagdo de comunicagao
que se manifesta, precisamente, no método aplicado, na metodologia utilizada. “As vezes,
mal se imagina o que pode passar a representar na vida de um aluno um simples gesto do
professor” (Freire, 2020, p. 43). Faz-se necessario que todo ser humano vivo e em constante
processo de evolugdo, de aprendizado, trabalhando e evoluindo como profissional nao
esqueca o processo de autoconhecimento que cada individuo precisa desenvolver diante
da sua carga emocional adquirida, a partir de diversas vivéncias adquiridas durante toda
caminhada na sua vida.

Segundo Chalita (2004, p. 51-52):

Alguns mestres se colocam em patamares de conhecimento absoluto, de um saber
divino, e com isso deixam de lado a atualizagao, o olhar critico sobre o0 mundo, e
ficam anos e anos com os mesmos ficharios e métodos. Ha outros que mal co-
megaram a vida académica e ja possuem esses rangos. O rango e o comodismo
independem de idade para atacar. Manifestam-se em qualquer tempo, como uma
atitude diante da vida.

Seria correto, delegar para a escola fungdes e responsabilidades que compete a
familia? A educacao por conta do Estado e de suas instituicdes, por si s6, nao funciona.
Por melhor que seja uma escola e por mais bem preparados que estejam seus professores
e sua coordenacao em geral, nunca sera preenchida a caréncia deixada por uma familia

ausente e desestruturada na vida de uma crianga.

Qualquer projeto educacional sério depende da participagdo familiar: em alguns
momentos, apenas o incentivo; em outros, de uma participagao efetiva no aprendi-
zado, ao pesquisar, ao discutir, ao valorizar a preocupacgao que o filho traz da escola
(Chalita, 2004, p. 17).

A escola do século 21 apresenta-se com um novo olhar, reinventando-se e
buscando novas conotagdes ao que se refere a questao do conhecimento, agregando ao
seu conhecimento de natureza cognitiva um amplo espago onde torna-se possivel trabalhar
as competéncias sécio emocionais no processo de desenvolvimento e aprendizagem da
crianga.

E neste processo de desenvolvimento ndo podemos deixar de ressaltar aimportancia
dos sentimentos da crianga na fase de conhecimento do seu proprio ser. O ambiente ao
qual a crianga esta inserida, seja ele familiar, escolar ou social, influencia suas emogdes e
comportamentos, contribuindo positivamente ou negativamente no desenvolvimento e no
aprendizado da crianga como um todo. Tornando-se necessario compreender o contexto no
qual ela encontra-se inserida, bem como os processos de desenvolvimento que alicergcam
suas atitudes e comportamentos, tendo em vista que esse se baseia nas mudangas que
ocorrem ao longo de sua vida. Segundo Queiroz (2010, p. 28):

Precisamos rever nosso papel de pais e de educadores para bem ensinar e edu-
car nossas criangas e jovens, que sao muito diferentes das criangas e jovens que
fomos um dia; para isso, atualizagéo e profissionalizagdo fazem-se urgentemente

necessarias.
Estamos em um periodo de grandes transformacgdes, varios olhares de varios
angulos estudam métodos e ensinamentos baseados na evolugdo da educacgao infantil.
Ainda existem muitas barreiras a serem derrubadas e transpostas. Como nos relata Cury

(2017, p. 51):
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As sociedades sado estruturadas e focadas na educagéo classica, ndo se protege a
emogao, ndo se gerenciam os pensamentos, ndo se reedita a memoaria. Portanto,
continuaremos a ser vitimas ndo apenas da inveja sabotadora, mas também da de-
pressao, da ansiedade, das fobias, do complexo de inferioridade, da fragmentacéo
da auto estima, do ciume, da raiva, da culpa e da autopunigao.

O como aprender é tao importante como o que se aprende. Aforma como os alunos
aprendem €, em si mesma, um conteudo importante no processo de ensino-aprendizagem.
A dinamica de sala, a ludicidade trabalhada em conjunto com as experiéncias ofertadas, a
interatividade e participagdo mutua entre as criangas e o professor é tdo importante quanto o
conteudo abordado. A questao da educagéo emocional na busca de uma gestao de emocgao
saudavel, ganha voz com Cury (2017, p. 62):

A educacao de filhos e alunos deveria ser carregada de técnicas de gestdo emocao,
para enriquecé-los tanto de habilidades cognitivas, como n&o cognitivas. Pais e
professores que sdo apenas manuais de regras, transmissores de dados e apon-
tadores de falhas estdo aptos a lidar com maquinas, mas nao a formar pensadores
dotados de mente livre e emogao saudavel.

O meio ambiente ao qual esta crianga esta inserida, também contribui para seu
processo de formacgao e desenvolvimento do ser. Faz-se necessario compreender que a
crianga introduzida em realidades diferentes, de acordo com cada sociedade, sera afetada
direta e indiretamente pela temporalidade do contexto histérico ao qual esta inserida, a
possibilitando vivenciar experiéncias socio emocionais diversas. A educagao faz-se em
todos os espacos.

As vivéncias com o outro, possibilita e ajuda o desenvolvimento das habilidades
sociais e habilidades emocionais. Ela deve ter todas as suas dimensdes respeitadas. A
crianga tem elementos de sua identidade que sao importantes para sua formacéao. Ela
se volta para uma experiéncia relacionada as identificacées, aos afetos, aos aspectos de
vivéncia na qual ela é exposta, que é por exemplo: a familia, a comunidade e o meio ao qual
ela esta se desenvolvendo. O conhecimento é constituido por meio da agao e da interacao.
O individuo aprende a partir do momento em que esta presente no processo de produgao
do conhecimento, através das atividades mentais e na interagdo com o outro e com o meio.

A aprendizagem no processo da interagdo nos possibilita enquanto educadores,
aprender e usar as ferramentas certas para saber como gerir a ferramenta do conhecimento
trabalhando suas competéncias sécio emocionais e suas competéncias na habilidade de
pensar, refazer e reelaborar. “O gosto que a crianga toma pelas coisas pode avaliar-se pelo
desejo e pelo poder que tem de as manejar, de as modificar, de as transformar” (Wallon,
1995, p. 215). Para todos esses aspectos é possivel estabelecer elos, interagdes, relagdes
desde que a acao pedagodgica esteja em permanente e total vigilancia, fazendo do cuidar e
educar, uma presencga constante na realidade dos espacos da educacgao infantil.

Compreender que um ambiente adequado potencializa a aprendizagem, € entender
que a acgao do educador juntamente com a participagao e colaboragao da familia, pautada
no afeto entre as interagdes, desperta na crianga a aceitagdo, cooperagao e a seguranga
individual, com o grupo e com o ambiente escolar. De acordo com Vygotsky (2003, p. 283):
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A educagdo nunca se inicia em um terreno vazio, nunca comega a forjar reagdes
totalmente novas, nunca realiza o primeiro impulso. Ao contrario, sempre partir de
formas de comportamento ja dados e preparados e se refere as suas modificagoes,
sempre tende a modificar, porém nunca a criar algo totalmente novo. Nesse sentido,
a educacao e a reeducacao do que foi realizado. Por isso a primeira exigéncia de
qualquer educagéo € o conhecimento absolutamente preciso das formas de com-
portamentos herdados, pois sobre ele se exigira a esfera pessoal da experiéncia. E
aqui surge com forga especial o conhecimento das diferengas individuais.
A escola € um local de interagdes sociais intensas e variadas e € neste espacgo que
as criancas aprendem a conviver, despertam a curiosidade, desenvolvem sua criatividade,

a consciéncia de si e do mundo e suas possibilidades.

A parceria entre familia e escola trabalhando juntas no desenvolvimento da crianga
traz ganhos quanto a perspectiva social, cognitiva, socio cultural e s6cio emocional, pois
familia, fomenta a multidisciplinaridade, que oportuniza agbes integradoras, interagdes,
desenvolvimento nas relagdes interpessoais e consequentemente, desenvolvimento da
crianca de forma integrada e integral.

Portanto, é funcdo da escola, principalmente do professor enquanto educador e
mediador, exercer um importante papel social, tendo assim, a necessidade de compreender
o educando no ambito da sua dimensdo humana, tanto afetiva quanto intelectual, visto
que a crianga depende, para se desenvolver, do crescimento biolégico e da inser¢édo no
ambiente social. Segundo Wallon (1975, p. 166-167):

A escola é também um meio funcional. As criangas vdo com a finalidade de se
instruir e elas devem familiarizar-se com uma disciplina e relagdes interindividuais
dum novo tipo. Mas a escola é ainda um meio local onde se encontram criangas que
podem pertencer a meios sociais diferentes. Também se pode falar do meio familiar
como dum meio funcional, onde a crianga comega por encontrar meios de satisfazer
todas as suas necessidades sob formas que podem ser préprias a sua familia e
onde a crianga conquista as suas primeiras condutas sociais.

Que familia e escola compartilhem experiéncias e vivéncias. Que a educagdo com
afetividade seja uma realidade para todos. Que tantos diretores, gestores e professores das
escolas voltem as aulas para se reciclar, adquirir conhecimento, adquirir novas técnicas e
gue os pais também busquem conhecimento para contribuir de forma saudavel na formagao
e desenvolvimento de uma valorizacdo das emocdes, permitindo que as nossas criancas

vivenciem cada etapa e cada ciclo de sua infancia.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa teve como objetivo analisar a importancia da afetividade no processo
de ensino e aprendizagem na educacgao infantil. Dessa forma conclui-se que a primeira
infancia, de 0 aos 6 anos, é o periodo em que os seres humanos constroem suas bases
cognitiva, emocional, motora, social e ética. Quando ainda ndo sabem utilizar a linguagem
oral, as criangas fazem uso principalmente da emogéo para se comunicar com o mundo,
através do choro, sorriso ou outras manifestagdes de seus sentimentos. Ao adquirir a fala,
as criangas ganham mais um meio de expressar o que sentem e comegam a se relacionar
com o mundo de outra forma.

Segundo o pensador Jean Piaget, o desenvolvimento intelectual atua em dois
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componentes: o cognitivo e o afetivo, que caminham juntos. Para ele, toda agao e
pensamento sdo agdes cognitivas, representadas pelas estruturas mentais, e afetivas,
representadas por uma estrutura energética, que é a afetividade.

A afetividade é, entdo, a parte psiquica responsavel pelo significado sentimental
de tudo que vivemos. Se algo que vivenciamos esta sendo agradavel, prazeroso, sofrivel,
angustiante, causa medo ou panico, ou nos da satisfagdo, todos esses conceitos sao
atribuidos pela nossa afetividade. Como mencionado no decorrer da pesquisa, varios
autores citam a importancia de levar em conta os saberes de cada crianga e suas emocgoes,
nao devendo trata-la como uma folha em branco, tentando relacionar suas experiéncias
vividas com novos conhecimentos.

Umaaprendizagem permeada pelo prazerdadescoberta, daagéo e datransformagao
sera mais bem sintetizada quando acontecida num ambiente acolhedor que proporcione a
crianga a interagao social. Aquilo que desperta sentimentos e se traduzem em emocodes
marcam toda vida humana. O modo como se constroem as relagdes sociais e os aspectos
afetivos que as acompanham determinam a forma como cada crianga vé a si propria.

Para educar, é necessario que haja uma parceria entre a familia e a escola, ambos
engajados para que se construa situagdes significativas de aprendizagem em ambientes
diversos ao qual a crianga esteja inserida, buscando contribuir no desenvolvimento de
habilidades cognitivas, psicomotoras e sécio afetivas. E fundamental que a formagdo da
crianga seja vista como um ato incompleto, sempre sujeito a novas inser¢goées, a novos
recuos, a novas tentativas, respeitando assim, que cada crianga tem seu tempo no seu
processo de desenvolvimento de forma individual e integral.

Portanto, é a afetividade o grande estimulante na efetivacdo do conhecimento. O
modo como se constroem as relagdes sociais e os aspectos afetivos que as acompanham
determinam a forma como cada crianca vé a si propria. Desta forma, conclui-se que o valor
que da a si mesmo advém do valor que os outros Ihes dao. Além de compreender o poder
dos afetos na relagao professor-aluno, também se faz necessario perceber a importancia
de reconhecer que as reagdes emocionais sdo fundamentais para o desenvolvimento do
processo educativo.

A partir desse trabalho constatou-se que é preciso uma visao mais critica acerca
da afetividade, que a importancia do tema para a educacéao esta no fato de contribuir para
o desenvolvimento da moral e da autonomia e de deixar criangas felizes e estimuladas a
aprender para a vida. Para que isso se torne possivel é necessario que educadores sejam
afetuosos e comprometidos com a educacao.
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RESUMO

A prerrogativa deste estudo consiste em propor, a partir da analise os achados relevantes
encontrados durante o periodo de construgao da pesquisa as respostasdas perguntas e 0s
tedricos como: (Oberem, 1967, p.8), (Oberem, 1967, 2000) Acuna(1994), Faulhaber Barbo-
sa(1983), Porro(2002, 2005), Maciel (2003, 2006). Sendo incluida a priori nesta pesquisa:
Silva (2012) merece espaco neste dialogo, com seus estudos do ambito histdrico, sociolé-
gico e econdmico, ao afirmar que a Amazoénia é uma diversidade de povos, de linguas, de
organizacgao societaria tipica de seus primeiros habitantes. Objetivo geral é Explorar a iden-
tidade e Memodria do povo Omagua/Kambeba do Médio Amazonas: Um Estudo de Caso da
Aldeia Cajuhiri Atravessado no Municipio de Coari no Amazonas. Responde a hipotese, traz
as identificagdes das variaveis, sua concepg¢ao e operacionalizagado das mesma proposta
por Fermin Roland Schramm, em prol das populac¢des indigenas brasileiras. Para embasar
nossas pressuposi¢des serdo abordadas inicialmente um panorama geral sobre territorios
indigenas enfatizando o papel do reconhecimento das Terras Indigenas em nosso pais e
a importancia para estes povos em suas demarcagdes, uma visdo analitica sobre os direi-
tos territoriais dos nativos e autdéctones no ambito nacional e internacional e os conflitos
decorrentes deste imbrdglio secular no nosso pais. Evidenciaremos ainda todo o processo
de demarcacgéao da Terra Indigena Cajuhiri Atravessado, localizada no Municipio de Coari,
Amazonas, até sua homologacgao final, como objeto da nossa pesquisa documental qualita-
tiva, como desenho metodoldgico, entrevista, observagao direta na comunidade ou seja na
aldeia, procurando conhecer e defende a meméaria e identidade do povo Kambeba e resi-
liéncia. Buscando proteger e defender os povos indigenas naquilo que Ihe é mais sagrado:
a posse e o usufruto de seus territérios. Cabe aqui um adendo a esta afirmagao no que se
refere ao registro da propriedade apés o decreto de homologacéao presidencial. Esta etapa
considerada como resultado o termo como procedimentos finais do processo demarcatério
nao consta nos autos do processo FUNAI no 0930/98, objeto da nossa analise documental
e as entrevista do com povo Kambeba.

Palavras-chave: territorizacao; identidade; memoaria; etnia Kambeba.

ABSTRACT

The prerogative of this study is to propose, from the analysis of the relevant findings fou-
nd during the research construction period, the answers of the questions and theorists as:
(Oberem, 1967, p.8), (Oberem, 1967, 2000) Acuna (1994) ), Faulhaber Barbosa (1983),
Porro (2002, 2005), Maciel (2003,2006). Being a priori included in this research: Silva (2012)
deserves space in this dialogue, with his studies of the historical, sociological and economic
scope, by stating that the Amazon is a diversity of peoples, languages, and societal organi-
zation typical of its first inhabitants. General objective is to explore the identity and memory
of the Omagua / Kambeba people of the Middle Amazon: A Case Study of the Cajuhiri Vil-
lage Crossed in the Coari Municipality of Amazonas. It answers the hypothesis, behind the
identifications of the variables, their conception and operationalization of the same ones
proposed by Fermin Roland Schramm, in favor of the Brazilian indigenous populations. To
support our presuppositions, an overview of indigenous territories will be addressed initially,
emphasizing the role of recognition of Indigenous Lands in our country and the importance
for these peoples in their demarcation, an analytical view on the territorial rights of indige-
nous and indigenous peoples at national and international levels. And the conflicts arising
from this secular imbroglio in our country. We will also highlight the entire process of demar-
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cation of the Cajuhiri Crossed Indigenous Land, located in Coari Municipality, Amazonas,
until its final approval, as the object of our qualitative documentary research, such as me-
thodological design, interview, direct observation in the community or in the village, seeking
know and defend the memory and identity of the Kambeba people and resilience. Seeking to
protect and defend indigenous peoples in what is most sacred to them: the possession and
enjoyment of their territories- This is an addendum to this statement regarding the registra-
tion of property after the presidential approval decree. This stage, considered as a result of
the term as the final procedures of the demarcation process, is not included in the case file
of FUNAI no. 0930/98, the object of our documentary analysis, Kambeba Ethnicity.

Keywords: terrorization; identity; memory; Kambeba ethnicity.

INTRODUGAO

Terras que hoje formam o Brasil pertenciam originalmente aos indigenas. Os
indigenas ndo eram os proprietarios da terra, porque esse conceito ndo existia entre esses
povos.

A terra era o lar dos indigenas, lugar onde nasceram e fonte de sua existéncia.
Pertencia a eles por meio de uma apropriagao coletiva, em que era explorada e respeitada
por todos os habitantes.

Esse cenario comegou a mudar em 1500, quando os portugueses iniciaram o
processo de conquista e colonizagao do territorio.

No século XV os portugueses deram inicio ao processo de expansado maritima. Em
22 de abril de 1500, uma esquadra chefiada por Pedro Alvares Cabral chegou ao litoral
do atual estado da Bahia e, em nome do rei, os portugueses tomaram posse da regiao e
nomearam o local de llha de Vera Cruz, Com receio de perder as terras encontradas para
outros paises, Portugal decidiu colonizar o territorio a partir de 1530, assim teve inicio o
periodo colonial no Brasil.

O povo Omagua/Kambeba entdo na lista dos povos que por muito tempo foram
considerados extintos sem registro de identidade e memdria, pois deixaram de se autoafirmar
como indigenas devido ao forte violento processo de contato com a sociedade maijoritaria
dos disto brancos, fato ocorrido ndo s6 com o povo Omagua/Kambeba, mas também por
muitos povos da Amazodnia desde o século XVIII. Ja a partir da década de 1980, com o
crescimento dos movimentos sociais indigenas influenciados pela Igreja Catélica, por meio
do Conselho Indigenista Missionario (CIMI), e pela nova postura do Estado com as questdes
indigenas, o povo Omagua/Kambeba reafirmou sua origem indigena.

HISTORIA DA HISTORIA DOS POVOS OMAGUA/KAMBEBA

Com as crbnicas dos séculos XVI, XVII, XVIIl e XIX, abordando a histéria dos
Omagua/Kambeba dentro da perspectiva territorial. Abordou-se a extensao do territorio e
sua organizacao socio/politica/econémica, bem como a divisao do territério em Aparia maior
e Aparia menor e a forma de territorialidade vivenciada nessa época, levando-se em conta
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a presenca do “colonizador’ e sua forma de apropriacéo do territério Omagua/Kambeba
e a imposi¢cao de sua cultura. Sem esquecer, que os missionarios também atuaram como
colonizadores sendo que sua forma de catequizar era uma estratégia para conquistar
implantando a “cruz”, simbolo de apropriagao do territorio.

Dentro desse contexto histérico, falou-se sobre a forma de suprimento alimentar.
Embora sendo habitantes da varzea, os Omagua/Kambeba n&o deixavam de buscar
suprimentos em terra firme, um dos motivos que os levava a estar em constante guerra com
os povos da terra firme, como forma de defesa territorial; a remodelagado do cranio como
um aspecto de diferenciagdo dos demais povos demonstrando que ndo eram antropofagos
(que se alimenta de carne); a vestimenta produzida pelos proprios indigenas dava a eles
a impressao de mais razao e organizagao. Esses sao alguns pontos apresentados neste
trabalho como territorialidade e que marcam a identidade do povo.

Ha& uma grande diferenca entre os povos indigenas que habitavam as terras que
hoje chamamos de Brasil. Desde milhares de anos antes da chegada dos portugueses e as
poucas centenas de povos denominados indigenas, que atualmente compdem os 0,04%
da populagao brasileira, segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE, 2001). A diferenga nao é s6é de tempo, nem de populagéo, mas principalmente de
cultura, de espirito e de visao de mundo sobre o passado, o presente e o futuro. Estimativas
apontam que, no atual territério brasileiro habitavam pelo menos cinco milhées de pessoas,
por ocasido da chegada de Pedro Alvares Cabral, no ano de 1500. Se hoje esse contingente
populacional esta reduzido a pouco mais de 700.000 pessoas, € porque muitas coisas ruins
as atingiram.

De fato, varias tragédias ocasionadas pelos colonizadores aconteceram na vida
dos povos originarios dessas terras: escravidao, guerras, doengas, massacres, genocidios,
etnocidios e outros males que por pouco n&o eliminaram por completo os seus habitantes.
Embora tenham diminuido bastante desde a chegada do colonizador, ainda existem varios
povos indigenas habitando o territério brasileiro. Na Amazoénia Legal vivem cerca de 208
povos indigenas, cada um com caracteristicas peculiares.

O povo Omagua/Kambeba, que outrora habitou parte da varzea do Alto Amazonas,
configura-se como um dos povos que por pouco ndo foram dizimados em consequéncia
da aproximagao com o dito branco. Seu siléncio foi uma estratégia de defesa e resisténcia
perante a escravidao, guerras etc. A luta pela reafirmagao étnica do povo Omagua/
Kambeba tem seu inicio na década de 1980, juntamente com o surgimento de outros
movimentos indigenas. A emergéncia do chamado “movimento indigena organizado” no
Brasil é relativamente recente e tem um contexto historico determinado: as décadas de
1970 e 1980. Antes desse periodo as mobilizagdes indigenas davam-se de forma isolada e
limitada as situagdes particulares de resisténcia regional ou étnica. Por isso, frequentemente
fragilizadas e sem muito poder de barganha diante do Estado.

Na mentalidade da sociedade brasileira e dentro da concepgao da politica,
indigenista brasileira vigente até aquelas décadas, os indios ainda eram vistos como
incapazes de gerir seu proprio destino, sendo necessaria a protegdo do Estado atraves
da tutela e sua integracao a sociedade nacional, o que sé poderia se dar mediante um
processo de “aculturacido”. Essa era a filosofia desde a época do Servigo de Proteg¢ao ao
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indio (SPI) criado em 1910 e se estende até a Fundac&o Nacional do indio (FUNAI), criada
em 1967. Essa filosofia significou, na pratica, retirar os indigenas das areas de interesse da
capital e coloca-los em Parques Indigenas ou “Area de Refugio”, como o Parque do Xingu,
criado em 1951 e o Parque Indigena Aripuana, criado em 1968. Houve, ainda, exterminios
de grupos inteiros ou reducdo brusca da populagdo e do territério como foi o caso dos
Waimiri Atroiri no Amazonas.

CONTEXTUALIZACAO E ABORDAGEM HISTORICA DO POVO OMA-
GUA/KAMBEBA NO SECULO XVI, XVII E XVIII, HISTORIA DA HISTO-
RIA

Com as crbnicas dos séculos XVI, XVII, XVIIl e XIX, abordando a histéria dos
Omagua/Kambeba dentro da perspectiva territorial. Abordou-se a extensao do territério e
sua organizagao socio/politica/econémica, bem como a divisao do territério em Aparia maior
e Aparia menor e a forma de territorialidade vivenciada nessa época, levando-se em conta
a presenca do “colonizador’ e sua forma de apropriacéo do territério Omagua/Kambeba
e a imposicao de sua cultura. Sem esquecer, que 0s missionarios também atuaram como
colonizadores sendo que sua forma de catequizar era uma estratégia para conquistar
implantando a “cruz”, simbolo de apropriacao do territério. Dentro desse contexto historico,
falou-se sobre a forma de suprimento alimentar.

Embora sendo habitantes da varzea, os Omagua/Kambeba n&o deixavam de buscar
suprimentos em terra firme, um dos motivos que os levava a estar em constante guerra com
os povos da terra firme, como forma de defesa territorial; a remodelagado do cranio como
um aspecto de diferenciagdo dos demais povos demonstrando que ndo eram antropofagos
(que se alimenta de carne); a vestimenta produzida pelos proprios indigenas dava a eles
a impressao de mais razao e organizagao. Esses sao alguns pontos apresentados neste
trabalho como territorialidade e que marcam a identidade do povo. Ha uma grande diferenca
entre os povos indigenas que habitavam as terras que hoje chamamos de Brasil. Desde
milhares de anos antes da chegada dos portugueses e as poucas centenas de povos
denominados indigenas, que atualmente compdem os 0,04% da populacéo brasileira,
segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2001).

A diferenga ndo € s6 de tempo, nem de populagdo, mas principalmente de cultura,
de espirito e de visao de mundo sobre o passado, o presente e o futuro. Estimativas apontam
que, no atual territério brasileiro habitavam pelo menos cinco milhdes de pessoas, por
ocasido da chegada de Pedro Alvares Cabral, no ano de 1500. Se hoje esse contingente
populacional esta reduzido a pouco mais de 700.000 pessoas, é porque muitas coisas ruins
as atingiram.

De fato, varias tragédias ocasionadas pelos colonizadores aconteceram na vida
dos povos originarios dessas terras: escravidao, guerras, doengas, massacres, genocidios,
etnocidios e outros males que por pouco n&o eliminaram por completo os seus habitantes.
Embora tenham diminuido bastante desde a chegada do colonizador, ainda existem varios
povos indigenas habitando o territério brasileiro. Na Amazdnia Legal vivem cerca de 208
povos indigenas, cada um com caracteristicas peculiares.

Q)
Q

5,
S
c
O

(@)
N

51



Didlogos interdisciplinares nas praticas exitosas na educacdo contempordnea - Vol. 5

O povo Omagua/Kambeba, que outrora habitou parte da varzea do Alto Amazonas,
configura-se como um dos povos que por pouco ndo foram dizimados em consequéncia
da aproximagao com o dito branco. Seu siléncio foi uma estratégia de defesa e resisténcia
perante a escravidao, guerras etc. A luta pela reafirmagao étnica do povo Omagua/
Kambeba tem seu inicio na década de 1980, juntamente com o surgimento de outros
movimentos indigenas. A emergéncia do chamado “movimento indigena organizado” no
Brasil é relativamente recente e tem um contexto historico determinado: as décadas de
1970 e 1980. Antes desse periodo as mobilizagdes indigenas davam-se de forma isolada e
limitada as situagdes particulares de resisténcia regional ou étnica. Por isso, frequentemente
fragilizadas e sem muito poder de barganha diante do Estado.

PADRE SAMUEL FRITZ E A MISSAO DOS OMAGUA/KAMBEBA NA
AMAZONIA LEGAL

Segundo Porro (1992, p. 12) ao lado da descri¢cao de Heriarte, o livro de Acufa é a
obra mais importante sobre a Amazénia e seus habitantes e foi escrita em meados do século
XVII. Para o caso dos Omagua/Kambeba acrescentamos ainda o Diario do Amazonas do
Samuel Fritz, que foi missionario entre os Omagua/Kambeba nos anos de 1689 a 1723. As
informagdes aqui contidas foram extraidas do Diario do padre Samuel Fritz.

O Diario retrata, de algum modo, o comportamento de varios grupos indigenas em
relagédo a portugueses e espanhois, mesmo quando se sabe da posi¢ao de Fritz claramente
comprometida com a versao jesuitica espanhola de conquista da Amazénia. O momento
vivido por Samuel Fritz na Amazénia esteve marcado pelas intensas disputas que se davam
entre portugueses e espanhdis, sobretudo, esse embate repercutiu sempre de forma
negativa em relagao a integridade das sociedades indigenas, de seus modos de vida, de
suas culturas e de seus territérios.

Em seus escritos, Otaviano de Mello (s.d. p. 132) em seu livro Topdnimos
Amazonenses, diz que a cidade de Sao Paulo de Olivenga foi a grande aldeia, por assim
dizer, a capital da Provincia dos Cambeba, onde em 1968; Samuel Fritz fundou a misséao de
Séao Paulo Apéstolo, a regiao ocupada por esses indios era tao vasta que mereceu o titulo
de Provincia. Comecgava no rio Javari e se estendia para a jusante do rio Solimdes, numa
distancia de 224 léguas, compreendendo seis missdes fundadas pelo padre Samuel Fritz.
Uma destas era Sdo Paulo Apdstolo, que foi destruida em 1709 pelos espanhdis € mais
tarde restaurada pelos portugueses, sendo a primeira missdo lusa ao cargo dos Frades
Carmelitas, dos quais recebeu a denominagao de Sao Paulo dos Cambeba. Toda histéria
relatada no diario de Otaviano de Mello (s. d. p. 132-133).

A instituicdo do trabalho missionario como elemento civilizatério esta fortemente
presente no ideal missionario defendido pelo padre Fritz. Sua importancia, contudo, nesse
sentido, ndo se limita ao seu ideal de instituir uma nova concepcéao de existéncia crista entre
os indigenas. Na realidade, Samuel Fritz foi provavelmente o mais atuante missionario da
Amazobnia na instituicdo de aglomeragdes indigenas voltadas para a cristianizagédo fundada
no trabalho missionario dos muitos povoados, aldeias e vilas fundados e mantidos por
ele, muitos permaneceram dando origem a algumas cidades no Peru e no Brasil. O ideal
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missionario e sua relagcdo com os objetos politicos dos Estados nacionais em formagao
€ atestado pela estreita articulagcdo que existe, tanto do lado espanhol quanto do lado
portugués, entre o projeto expansionista do Estado e o projeto evangelizador e civilizador
da Igreja.

Samuel Fritz, sobretudo, nos proporciona através de seu Diario um documento vivo
e pessoal do sentido da agdo da Companhia de Jesus no Novo Mundo, como um agente
de civilizag&o e de transformacgéao cultural. Acompanha-se ao longo de suas anotagdes os
elementos essenciais de um programa de agao dos jesuitas para a Amazoénia.

E possivel concluir, a partir dos aspectos que se procurou ressaltar através das
leituras de Samuel Fritz, que os escritos que deixou sobre a Amazénia constituem uma das
fontes essenciais e obrigatérias para o trabalho de reconstituicdo do pensamento social,
que veio a ser produzido durante o processo de contato dos missionarios europeus com 0s
povos indigenas nos séculos XVl e inicio do século XVIII, assim como nos séculos seguintes.
Por meio dos seus escritos pode-se perceber de que maneira as ideias principais, que vao
identificar esse pensamento social estdo, de alguma maneira, presentes ou esbogadas ao
longo de suas observagdes em torno da natureza, do homem e da sociedade da regiéo.

Ha contribuicdo inegavel de sua obra para o desenvolvimento da cartografia e da
geografia em seus diferentes aspectos fisicos e humanos, da mesma forma que ha registros
sobre os recursos naturais e seus usos culturais e econémicos, o clima e suas principais
caracteristicas, incluindo o registro de terremotos, enchentes e a magnitude de seus danos
em certos anos.

OS FATORES PARA IMIGRAGAO E REGISTRO DA IDENTIDADE E ME-
MORIA DO POVO OMAGUA/KAMBEBA DO MEDIO AMAZONAS

O povo Omagua/Kambeba, diante do violento processo de contato do colonizador
europeu, buscou alternativas de defesa, fugindo pelo rio Amazonas, travando guerras com
os inimigos, perecendo com as epidemias, promovendo as fugas em massa para matas
e cabeceiras dos rios, além de se dispersarem e se incorporarem a populagao das vilas,
povoados e nas pequenas aldeias ao longo da calha dos principais rios (Marcoy, 2006),
adaptando-se a novas formas de vida junto as comunidades existentes para escapar do
exterminio ou da escravidao.

Para ndao serem capturados, muitos Omagua/Kambeba se incorporaram a
populagao das vilas ao longo Rio Solimdes, negando sua identidade indigena, suprimindo as
praticas culturais e adotando modos de vida europeus, nas escolas criadas pelos religiosos,
ocasionando o silenciamento do povo e a interpretacao de que foram extintos, pelos demais
povos e pela sociedade envolvente.

Para ndo serem capturados, muitos Omagua/Kambeba se incorporaram a popu-
lagdo das vilas ao longo Rio Solimbes, negando sua identidade indigena, suprimindo as
praticas culturais e adotando modos de vida europeus, nas escolas criadas pelos religiosos,
ocasionando o silenciamento do povo e a interpretagao de que foram extintos, pelos demais
povos e pela sociedade envolvente.
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Esse mito sobre os Kambeba perdurou até meados do século XX, quando ocorre a
etnogénese do povo nofinal dos anos 1970, no processo de organizagao dos povos indigenas
nas mobilizagdes para reivindicagao dos direitos fundamentais para a sobrevivéncia fisica e
cultural indigena, tais como: direito a terra, a saude e a educagao.

Naquele momento, o lider Omagua/Kambeba, fundador da comunidade indigena
Trés Unidos participava do encontro na comunidade Miratu, no municipio de Tefé, para
demarcacdo de terras, quando um representante da Fundagdo Nacional do indio (FUNALI),
no inicio da reunido, convida a todos os tuxauas a se apresentaram, e quando foi a vez do
representante da etnia Omagua/Kambeba, o membro da FUNAI o interrompeu, afirmando
que os Kambeba ndo existiam mais na Amazdnia, entédo a lideranga se pronunciou em lingua
Kambeba - /ki ati papatuia tapuia Kambeba - afirmando ser indigena do povo Kambeba.

Maciel (2007, p. 4), reafirma o episédio, destacando que o processo de reafirmagao
étnica dos kambeba foi iniciado a partir dos anos 1980 no médio Solimbes, quando
comegaram a participar de assembleias e encontros indigenas organizados pelos Miranha
da aldeia Miratu, com apoio de missionarios do CIMI. Nessas reunides os indios discutiam
seus problemas sociais, politicos e econbémicos: saude, educacdo, alimentacéo e terra.
Esse movimento de articulacédo indigena, que teve a terra como principal elo articulador
dos interesses e aspiragdes indigenas culminou na reafirmagao étnica de muitos grupos
na regido, como os Kambeba, os Mayoruna, os Ticunas e os Cocamas. Nessa conjuntura,
o processo de autorreconhecimento étnico ganhou forga e isso fez com que os Omagua/
Kambeba passassem a se afirmar como indios. Desde entdo, passaram a lutar em prol
de suas causas e a reivindicar direitos a atendimentos diferenciados nas areas da saude,
educacao e o direito a terra.

A partir daquele momento, os Omagua/kambeba passaram a se configurar como
mais uma organizagao no movimento indigena emergente, exercendo um importante papel
politico de lideranca na regido em busca ndo s6 de reconhecimento étnico, mas também
do direito a terra, educacgao e saude diferenciados, assumindo também o importante papel
de articulador entre os povos da regido e na busca por parcerias com entidades de apoio e
com o Estado.

Os Kambeba chegaram a Manaus na década de 1990 e formaram a aldeia Nossa
Senhora da Saude ou Trés Unidos, onde vivem, atualmente, cerca de 70 indigenas, que tém
compartilhado suas experiéncias e fortalecido sua identidade, demonstrando a capacidade
de adaptacao desses indios as condi¢cdes sociais adversas e a luta que, historicamente,
vem travando para continuar vivendo como povo diferenciado.

Distante daterratradicional de seu povo, os Kambeba da Comunidade Trés Unidos se
apropriam das experiéncias proprias do novo contexto, como mecanismo de sobrevivéncia,
aderindo a novos aspectos, recriando outros, mas sempre reafirmando os lagos étnicos, por
meio de iniciativas idealizadas por eles, as vezes pelo trabalho desenvolvido por instituicbes
indigenas ou indigenistas, outras vezes pelo autorreconhecimento.

Das estratégias adotadas na comunidade Trés Unidos, destaca-se o processo
educacional no qual sejam contempladas as praticas pedagdgicas proprias da etnia, isto
€, uma escola que supra as exigéncias apresentadas a vida na cidade, mas respeite os
conhecimentos do povo e contribua com o fortalecimento da cultura indigena.
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O povo Kambeba procurou manter seus processos educativos préprios, recriando
continuamente sua histéria, seus valores, seus projetos de vida, e, nas ultimas trés décadas,
a importancia da coletividade, celebrando parcerias e aliangas, ndo apenas com outros
povos indigenas, mas também com organizagdes governamentais e nao-governamentais,
visando concretizar os projetos de vida da comunidade.

A discussao sobre educacao escolar indigena é recorrente na comunidade Trés
Unidos, pois a escola especifica se faz necessaria para fortalecer o sentimento de ser
indigena e contribuir com os projetos de futuro da aldeia, possibilitando que os proprios
povos indigenas definam o modelo e o ideal de escola, para suprir seus interesses e
necessidades imediatas e futuras.

Segundo Maciel (2006, p. 195), o povo Kambeba representa “uma parte importante
da Historia da Amazonia”, pois sempre estiveram “dispostos a reconstruir sua vida e sua
historia”, mediante “diferentes formas de resisténcia a dominacao e exploragao da sociedade
majoritaria”, quer seja “guerreando, fugindo, ou até mesmo “aceitando” a nova ordem e
silenciando sobre sua identidade étnica e sua lingua”, mas produzindo, entre eles “uma
memoria coletiva”.

O povo Omagua/Kambeba tem demonstrado que a coletividade e o conhecimento
sobre os direitos indigenas s&o primordiais para a reivindicagao e conquista desses direitos,
visando a melhoria de vida da comunidade indigenas Trés Unidos, que, mesmo pequena,
destaca-se frente a outras etnias que possuem numero maior de pessoas, mas nao tem os
direitos minimos reconhecidos.

“SER INDIGENA” - “SER OMAGUA”: A IMPORTANCIA DO TERRITO-
RIO E IDENTIDADE PARA A REAFIRMACAO ETNICA DO POVO

Para trabalhar com povos indigenas € preciso “sentir” antes de “conhecer”. Sentir as
dificuldades, o preconceito que passaram ao longo do tempo e continuam passando na luta
para manter sua cultura. Se antes ser indigena era motivo de vergonha para uma grande
parcela do povo, hoje € sinbnimo de orgulho para os que se autoafirmam Omagua/Kambeba.
Ser indigena, hoje, esta associado a uma qualidade, a riqueza, a sabedoria milenar e a
espiritualidade dos que realmente assumem para si essa identidade e responsabilidade.
Esse assumir contribui para a retomada de atitudes e de comportamentos positivos diante
de um horizonte sociocultural.

Os Omagua/Kambeba denominam como territorio, a area tradicionalmente ocupada,
tendo como referencial as formas de organizagdes dos “antigos”, que se manifestam nos
saberes e forma de organizagdes atuais, tendo em vista algumas alteragdes presentes
no modo de vida. Territério seria acima de tudo, a area tradicional de todas as aldeias,
demarcadas e a demarcar, permitindo a posse legal da terra e seu usufruto.

Outro fator que podemos destacar é a prépria Aldeia. Segundo Carvalho, (1997,
p. 39), “cada aldeia, além de possuir uma organizagao politica e social (parentesco)
prépria, possui area definida através das formas de ocupacao historica e das relagdes
de parentescos e aliangas estabelecidas entre os seus membros”. O estabelecimento de
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limites na aldeia define o uso de determinado recurso e como podera ser usado, mediante
regras intercomunitarias. O acesso a terra e a posse individual de uma certa parcela de terra
€ definido pelo lagco consanguineo e de afinidades. Tem-se, entao, na visdo de Haesbaert
(2004, p. 73) a seguinte definicao de territorio:

(...) pertencemos a um territério, ndo o possuimos, guardamo-lo, habitamo-lo, im-
pregnamo-no dele. Além disto, os viventes ndo sao os unicos a ocupar o territério,
a presenga dos mortos marca-o mais do que nunca com signo do sagrado. Enfim,
o territério nao diz respeito apenas a fungao ou ao ter, mas ao ser. Esquecer esse
principio espiritual e ndo material & se sujeitar a ndo compreender a violéncia tra-
gica de muitas lutas e conflitos que afetam o mundo de hoje: perder seu territério é
desaparecer.

Na trajetéria dos Omagua/Kambeba ter um territério para viver e reviver suas
praticas é importante. A luta politica na qual muitos indigenas estdo envolvidos em defesa
do territoério para a manutencao da cultura e dos saberes étnicos esta acompanhadas de um
discurso politico que envolve o conhecimento histérico da ancestralidade presente na forma
de articulagéo e estratégias envolvendo indigenas Omagua/Kambeba comprometidos em
difundir a resisténcia do povo.

O discurso traz fatos histéricos de temporalidades que vao passando de geragao
em geracao através de documentos, livros e da propria oralidade. Para o indigena Farney
Kambeba, na dissertagdo de Maciel/2013 representante e membro do Colegiado Setorial
de Cultura Indigena em Brasilia, o territério tem a seguinte fungao:

Eu vejo como algo fundamental, tendo em vista que no passado nés tinhamos duas
areas que era a grande Aparia e a Aparia menor também né. Como no século XVI
falava-se da provincia de Machifaro, que ficava entre o Jurua e o Coari e a grande
Aparia compreendia desde o baixo Napo no Equador e que agora é Peru e que se
estendia a Sdo Paulo de Olivenga pela margem direita e pela margem esquerda
até o territério de Santo Anténio do Iga, e a Aparia menor ta dentro desse territério
maior que compreendia desde o Javari, Sdo Paulo de Olivenga até o Ica também. E
€ preciso que seja revista essa questao territorial, ndo como forma de sobreposicéo
ou que ja tenha estabelecido nas demarcagdes, mas, o direito a ser assegurado as
populacdes, que estao ai e sdo populagbes Kambeba, é fundamental e imprescin-
divel como identidade étnica e cultural. Com relagéo a identidade, o dizer “eu sou” é
fundamental, mais antes da afirmativa vocé precisa se conhecer de fato, porque se
nao se torna algo banal, vocé precisa dizer “eu sou”, e se reportar ao avd, avo, a sua
arvore genealdgica né, se ndo todo mundo pode se assumir e € um direito que tem,
mas, qual é a base Eu afirmo que sou Kambeba por ser neto de duas Kambeba.
A minha luta vem desde os 07 anos de idade, e vai continuar até enquanto existir.
Uma avo tinha uma mistura de quatro etnias Kambeba, Kokama, Tikuna e Juri e a
outra avé era Kambeba com uxamy, e elas falavam lingua geral, e meu avé veio do
Ceard, essa é uma diversidade cultural né (Maciel, 2013 p. 52).

Constroem-se novas aliangas, e langam-se reflexdes a serem consideradas
e debatidas nas diversas areas do conhecimento. Dentre essas reflexdes tém-se os
empecilhos no direito ao reconhecimento como povo Omagua/Kambeba. A reivindicagcdes
nao se resumem apenas ao territério vao além dele, envolvendo ainda a identidade usada
pelos povos ha algumas décadas para compartilhar histérias, costumes, tradigdes, visao
de mundo, entre outros elementos. Segundo Stavenhagem (1996, p.26), “tanto, a cultura
de uma sociedade como a identidade sio resultados do processo que transcorrem em
contextos politicos, econdmicos e sociais concretos, que ampliam ou restringem a
capacidade auto definidora de um povo”. Os Omagua/Kambeba sao sabedores disso, dai a
sua luta constante e a importancia em assumir a identidade indigena.
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Observe-se o que diz a indigena Daniele Kambeba/2011 na dissertacdo de Maciel
sobre os Kambebas do Alto rio Negro como base central para a cultura deste povo:

Ser indigena é questdo de sangue, origem, ou seja, passa pela familia e é ainda
uma questao de consciéncia, uma consciéncia politica, de atitude, pratica, entao,
€ buscar conhecer sua origem, aprender sua lingua, aprender como seus antigos
faziam e saber o que pode ser feito hoje, e qual sua parcela de contribuicédo para a
luta da revitalizagao da cultura do povo. Entéo, ser indigena Kambeba é importante
nao so6 pelo que o Kambeba representa, mas, pela causa em si, que existe e esta
ai que é um desafio para nés. Ja o territrio para as populagbes indigenas e em
especial para o povo Kambeba é muito importante, porque é nele que acontecem
todas as manifestagdes culturais, porque € nele que o indigena se assume com
mais vigor, com mais forga, porque nesse territério, que € seu lar, seu local sagrado,
€ que sao passados todos os rituais de seu povo. Nao ter territério para o indigena,
é de certa forma estar deslocado, é sentir falta de um porto seguro (Maciel, 2013).
Para o povo Omagua/Kambeba, ja distante daquele padrdo em que viviam seus
ancestrais, que eram tidos como “selvagens”, ndo esta sendo facil impor sua identidade ao
Estado e a sociedade. Ha ainda hoje, quem diga que o povo Omagua/Kambeba ndo mais

existe.

Além do que os descendentes dos Omagua/Kambeba que residem na cidade
estdo voltando a reivindicarem-se indigenas. Ha outro fator para o questionamento sobre a
veracidade de sua identidade. Sabe-se que a migrag&o para a cidade € uma consequéncia
do chamado mundo globalizado, e cresce cada vez mais 0 numero de indigenas que
chegam as cidades fugindo da fome, em busca de emprego e melhores condigdes para
sua qualidade de vida.

Os indigenas, hoje, podem ser encontrados nas grandes, médias e pequenas
cidades. Como exemplo, cita-se 0 municipio de Sdo Paulo de Olivenca, outrora uma aldeia
e berco de grandes guerreiros Omagua/Kambeba, que virou vila e depois cidade situada
no Alto Solimdes.

Nessa cidade, como em Manaus, eles residem nos bairros e se organizam, para
que sejam reconhecidos como indigenas, e a eles é dado o nome de “indios urbanos”.
Entdo, como saber quem é indigena no Brasil de hoje? Diante das mudancas ocorridas
na sociedade indigena atual, essa pergunta simples povoa a mente de muitas pessoas,
autoridades, do governo e do proprio 6rgao responsavel pela questao indigena que é a
FUNAI.

Para se auto afirmar indigena € preciso, antes de tudo, se sentir indigena, ter
orgulho em se afirmar como parte integrante desse povo.

Assim, com o intuito de entender-se, de forma destacada, as reivindicacbes
territoriais do povo Omagua/Kambeba, destaca-se aimportancia de se levarem consideragao
o processo de desterritorializagao, fato ocorrido nos séculos XVI, XVII e XVIIl, causados
pelas epidemias, guerras, expropriagdes de terras, ocasionando um deslocamento forgado
e a ruptura das relagdes socio-histéricas, destruindo a integridade da relagdo entre a base
material e imaterial do povo Omagua/Kambeba.
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E nessa perspectiva de cultura politica, e a0 mesmo tempo material e simbdlica,
que percebemos a dimensao cultural dos processos de desterritorializagao. Alguns
autores, com tendéncias culturalistas, afirmam que o préprio carater cultural dos
territérios precede e/ou se impde sobre a natureza politica. Nao se trata, porém, de
substituir uma visao ‘materialista’ por uma visao ‘idealista’ dos processos de dester-
ritorializacdo (Haesbaert, 2005, p. 39).
Destaforma, observou-se que osindigenas Omagua/Kambeba estdo envolvidos com
o fortalecimento da luta politica pela nog¢ao de territérios identitarios a partir do processo de
etnizagao e do significado de territorialidade presente no discurso dos que estao envolvidos
com movimentos indigenistas de carater reivindicatorios, em prol de melhores condigbes
para a coletividade. Com relagdo a atuacado das novas liderangas, Luciano, (2006) faz o

seguinte comentario:

As liderancas indigenas também chamadas de “novas liderangas” sdo aquelas que
recebem tarefas especificas para atuar nas relagdes com a sociedade nao indi-
gena, geralmente pessoas que nao seguiram 0os mesmos processos tradicionais
para chegarem ao posto. Sao liderangas politicas, que geralmente exercem fun-
¢bes como dirigentes de organizacdo indigenas formais, ou como intermediarios
e interlocutores entre seu povo e a sociedade regional, nacional e internacional a
partir de uma opgao pelo modelo do branco. Por isso, a escolha de uma lideranga
politica nao tradicional passa por sua capacidade de se relacionar com o mundo
nao indigena, como falar a lingua portuguesa e possuir bom nivel de escolaridade
(Luciano, 2006, p. 65-66).
E importante que ndo so6 as liderangas indigenas estejam capacitadas para trabalhar
e atuar na sociedade do branco, mas, é fundamental que o povo indigena articule e exija que

as liderangas nao indigenas também se capacitem para atuar juntos no universo indigena.

CONSIDERAGOES FINAIS

Nesta releitura emergimos na construgdo da historia milenar do povo que que
ficou esquecido a mais de 500 anos na passagem do rio Amazonas, objetivo central foi
explorar a memoria do povo Omagua/Kambeba do Médio Amazonas, através dos relatos
de antigos moradores e descendentes da etnia kambeba, siléncio do povo das aguas que
atravessou século, historia da histéria da aldeia Amanaim do Jadua no municipio de Coari,
onde moravam os povos Kambebas, neste territorio que localizado no interior do Amazonas,
visando a Desterritorializacao a Reterritorializacdo das suas terras, buscando explorar a
Identidade e Memdria do povo Omagua/Kambeba do Médio Amazonas: na comunidade
indigena Amanaim do Jadua no Municipio de Coari, no Amazonas.

Quanto ao levantamento dos conflitos ocorridos no percurso do processo demar-
catério observamos que a grande maioria dos mesmos se referem a invasdes da TI, por
parte de ndo indios e posseiros, visando a exploracdo comercial dos recursos naturais da
propriedade indigena. Invasdes estas que sao facilitadas pela falha nos mecanismos de
fiscalizagdo e protecao por parte das autoridades competentes, pelo pequeno grupo que
compdem a aldeia e pelas varias vias de acesso as terras desta propriedade indigena.

Comunidade: que continuem em suas tradigdes, como: os mitos, as visdes de
mundo, a hierarquia dos clas, as relagdes de parentesco, e busque a legalizagdes da
territorialidade, a compreensao da fauna, flora, 0 dominio das técnicas de pesca, da
caca, do cultivo, construgdo de uma habitacdo, de canoas, o uso de plantas medicinais, o
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emprego das substancias analgésicas, das constelagdes, as cheias e vazantes dos rios, a
implementagéo e uso dos instrumentos de dangas, dos objetos ritualisticos, a fabricagao
de objetos de uso doméstico, das indumentarias, a culinaria, mas, (...) este conhecimento
nao inclui somente informagdes sobre diferentes espécies de animais e plantas, seus
comportamentos e suas utilidades, mas também informag¢des sobre 0 modo como aspectos
do universo se inter-relacionam (Gray, 1995, p. 115).
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RESUMO

O sistema de avaliagéo basica foi introduzido no Brasil logo apds a pro-
mulgacao da Lei n® 9.394/1996, exatamente no ano de 1998 com a efeti-
vacao do Sistema de Avaliagcdo da Educacéo Basica — SAEB e SADEAM
cujo principal objetivo era fundamentar, a partir de seus resultados, poli-
ticas publicas educacionais que pudessem inferir acdes de combate as
mazelas que o sistema de avaliagao apontasse. Desta forma, este estudo
tem como objetivo geral analisar o impacto, os fundamentos e praticas
gue envolvem as avaliagbes externa como verificadores dos percentuais
de aprendizagem dos alunos, bem como verificar o que precisa de mu-
dangas e melhorias na educagao das escolas publicas municipais da ci-
dade de Manaus, Estado do Amazonas, Brasil no periodo 2021-2022. O
estudo foi realizado no campo bibliografico considerando livros, artigos e
site que tratam especificamente do tema levando em consideragao os tra-
balhos de Caldas e Pinheiro (2019); Connel (1995); Dalbério (2008); Luck
(2009); Pacifico (2014); e, Paro (2012). Os resultados obtidos no estudo
bibliografico nao é definitivo, mas aponta a visao de autores sobre o tema,
indicando a necessidade de novos contornos que precisam ser seguidos,
embora a avaliagado externa, seja concebida como um processo amplo
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que envolve escolhas técnicas, politicas e ideoldgicas, € um importante instrumento para
formatagao de politicas publicas no Brasil, no sistema educacional. Conclui que a visdo da
avaliagado externa do sistema educacional para muitos analistas ainda se traduz em mo-
delos puramente quantitativos que busca através da leitura numérica entender como esta
o sistema escolar naquele momento e a partir dai buscar formular agbes que tenham com
vetor o combate as mazelas do sistema educacional.

Palavras-chave: avaliagao externa; politicas publicas; qualidade na educagao.

ABSTRACT

The basic assessment system was introduced in Brazil shortly after the enactment of Law
N°. 9.394/1996, exactly in 1998 with the implementation of the Basic Education Assessment
System - SAEB and SADEAM, whose main objective was to use their results as a basis for
public educational policies that could infer actions to combat the problems that the assess-
ment system pointed out. Thus, the general objective of this study is to analyze the impact,
foundations and practices involving external assessments as verifiers of student learning
percentages, as well as to verify what needs to be changed and improved in the education
of municipal public schools in the city of Manaus, Amazonas State, Brazil in the period
2021-2022. The study was carried out in the bibliographic field considering books, articles
and websites that deal specifically with the subject taking into account the works of Caldas
and Pinheiro (2019); Connel (1995); Dalbério (2008); Luck (2009); Pacifico (2014); and,
Paro (2012). The results obtained in the bibliographic study are not definitive, but point to
the view of authors on the subject, indicating the need for new contours that need to be fol-
lowed, although external evaluation is conceived as a broad process that involves technical,
political and ideological choices, it is an important instrument for formatting public policies
in Brazil, in the educational system. He concludes that the vision of external evaluation of
the educational system for many analysts still translates into purely quantitative models that
seek through numerical reading to understand how the school system is at that moment and
from there seek to formulate actions that have as their vector the fight against the ills of the
educational system.

Keywords: external assessment; public policy; quality in education.

INTRODUGAO

O crescimento da avaliagdo, inspegao e apreciacdo na esfera publica foi
impulsionado por ideologias politicas influentes caracterizadas por seus oponentes como
neoliberalismo e demanda gerencial por seus proponentes como nova gestdo publica e
reforma necessaria. Essa orientagao politica tem sido caracterizada como responsabilidade
de baixa confianga por criticos que argumentam que ela representa um ataque a autonomia
e ao respeito tradicionalmente concedido aos profissionais.

Neste sentido a situagao-problema deste estudo esta trelado as ideologias e uma
agenda de reforma associada que tém sido sistematicamente encorajadas por governos,
setores da midia e, talvez, de forma mais influente por agéncias transnacionais como a
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Organizacgao para a Cooperagao e Desenvolvimento Econédmico — OCDE, o Banco Mundial
e a Unido Europeia (UE).

Assim analisar a fungédo, o significado e as consequéncias das avaliagdes externas
dos sistemas educacionais bem como suas possiveis consequéncias nas politicas
nacionais, torna-se o eixo deste projeto de pesquisa. Especificamente, propde-se identificar
os pontos fortes e fracos das diversas formas de avaliacdo externa como o SAEB — Sistema
de Avaliacdo da Educagao Basica; IDEB — indice de Desenvolvimento da Educacgéo Basica.
E o PISA - Programa Internacional de Avaliagao de Alunos que tem marcado as ultimas
décadas nao apenas o ritmo e as iniciativas das politicas educacionais, mas — e, sobretudo
- da maioria das informacgdes e manchetes divulgadas sobre educacao.

Manchetes e noticias que contribuiram para criar um quadro superficial ou estado
da arte sobre a qualidade dos sistemas educativos, em suma, um estado de opinido e
consequentemente de deciséo e analise que ndo gozou nem do rigor nem da independéncia,
nem da profundidade necessaria.

A complexidade do processo educativo no ambiente escolar tendeu a se reduzir
a producao de determinados produtos visiveis que acabaram por induzir um uso limitado
da avaliagdo. As provas padronizadas, por exemplo, passaram a ocupar um lugar de
destaque dentro das instituicdes e sistemas de ensino ao oferecer resultados que subsidiam
indicadores de mercado facilmente comparaveis, estimulando a competi¢cao individual e
institucional por meio da distribuicdo comparativa de notas (rankings).

AVALIAGAO NO SISTEMA EDUCACIONAL BRASILEIROS

Embora em outros paises, principalmente aqueles localizados no hemisfério Norte,
ja sejam realizadas ha muito tempo, os sistemas de avaliagdo externa da educagao, no
Brasil s6 comegou a ganhar forga a partir da promulgagcdo da Constituicdo de 1988. Em
1990 foi criando o Sistema de Avaliagao da Educagao Basica — SAEB, bem antes da edi¢cao
da Lei n®9.394/1996; o SAEB so6 entrou em vigor no ano de 1995 e é realizado a cada dois
anos, anos impares, e abrange dentro de uma amostra probabilistica os 26 estados e do
Distrito Federal (Garcia, 2009).

Neste tipo de sistema de avaliagdo da educagao basica sdo aplicados testes de
conhecimento e habilidades para os alunos, com a finalidade de avaliar a qualidade do ensino
ministrado; verificar os fatores contextuais e escolares que incidem na qualidade do ensino;
as condicdes de infraestrutura da escola; as principais caracteristicas da direcdo e quais a
ferramentas de gestao que séo utilizadas no dia a dia; também verifica o perfil do professor
e praticas pedagogicas adotadas; e as caracteristicas socioculturais/socioeconémicas e
habitos de estudo dos alunos (Souza, 1995).

O SAEB foi criando para fazer parte do processo ensino-aprendizagem. Seus
testes envolvem preparo técnico e grande capacidade de observagdo dos profissionais
envolvidos. A principal fungdo do SAEB é a avaliagdo diagnéstica, por permitir detectar,
os pontos de conflitos geradores do fracasso escolar. Esses pontos detectados devem
ser utilizados pela governanga publica como referenciais para as mudangas nas agdes
pedagogicas, objetivando um melhor desempenho educacional do aluno (Gentili, 2014).
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Assim o SAEB norteia todo o sistema educacional em sua trajetéria. Mas como fazer
tudo isso sem um sistema de avaliagao externa bem consistente? Nos dias atuais deve-se
conceber um sistema educacional que queira melhorar a qualidade do ensino, aumentar
a produtividade, reduzir custos, promover gestdao de qualidade e satisfatéria, capacitar
profissionais envolvidos e modernizar as didaticas a serem utilizadas. O argumento para
criacao de um sistema de avaliagao no Brasil foi baseado em grande parte no pressuposto
de que existe um desejo por parte do governo e das escolas para entender o que acontece
nas escolas e o que precisa ser melhorado (Cunha, 2014).

No Amazonas, a Escala de Proficiéncia, as matrizes de referéncia, os padrées de
Desempenho e os Niveis de Desempenho sdo alguns dos instrumentos que compdem
o Sistema de Avaliacdo do Desempenho Educacional do Amazonas- SADEAM. Seus
resultados sao analisados e associados a um determinado valor numérico que mostra a
complexidade das habilidades e competéncias desenvolvidas pelos alunos, denominado
proficiéncia, que o mesmo tem em determinado conteudo de uma area do conhecimento que
foi avaliada. As diferentes proficiéncias, desse modo, compdem uma escala numérica num
continuum. A escala associa a proficiéncia ao desempenho (habilidades e competéncias)
alcangando por cada aluno ou por um grupo (turmas, escolas, dentre outros) no teste. Essa
escala e identificada como Escala de Proficiéncia (Hoffmann, 2001).

As proficiéncias nos testes de avaliagdo em larga escala sdo agrupadas em
Padrées de desempenho que permite analisar os aspectos cognitivos que os alunos estao
e dividi-los em 4 niveis conforme a classificagao alcancada. As descri¢cdes das habilidades
relativas aos Niveis de Desempenho aplicam-se nas descricoes apresentadas pelo Inep,
nas Devolutivas Pedagdégicas da Prova Brasil e pelo CAEd (Perrenoud, 1997).

O objetivo aqui seria, assim, em grande parte formativo: busca-se informacgdes e
feedback adequados com vistas ao desenvolvimento de politicas educacionais qualitativas.
Com base em dados de avaliagao formativa, é possivel remediar quando necessario e
fornecer supervisao adicional (Lima, 2017).

Isso € aparente, por exemplo, a partir da proposicdo de que a avaliacdo interna
pode ser um elemento complementar que amplia o escopo e promove a interpretagdo na
perspectiva da prestacdo de contas na avaliacdo externa. Gragas as auto avaliacdes, o
governo pode obter uma quantidade maior de dados e interpreta¢des validos nos quais
basear sua politica (Novak e Gowin, 1988).

Entretanto, a avaliagdo também tem uma fungdo somativa, essa funcao inclui a
avaliacdo das escolas com vistas a questdo de saber se elas sao elegiveis para serem
financiadas ou subsidiadas pelo governo. O objetivo aqui ndo é dar feedback, mas sim
determinar resultados. A tarefa mais importante da equipe de inspecéo responsavel por
uma auditoria € a de emitir uma opinido com relagdo ao reconhecimento e subsidios da
escola (Cunha, 2014).

No final essas avaliagdes externas s&o claramente somativa e, € aqui que aimagem
um pouco apoiada pelos defensores da integragdo se depara com uma realidade menos
sombreada. Quando a func¢do da avaliagao externa é em grande parte somativa, o uso da
auto avaliagéo para fins de prestacéo de contas e para a melhoria da escola se torna mais
complicado (Cunha, 2014).
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Quando as escolas estao cientes da natureza somativa de uma avaliagao ou auto
avaliacédo, surgem efeitos colaterais que reduzem imediatamente as chances de éxito no
desempenho das fungdes formativas. Funcdes e obrigagdes somativa sempre envolvem o
perigo de que o aspecto justificacdo e prestagdo de contas possa predominar a custa do
desejo de melhoria. Por exemplo, é bastante possivel nas escolas que temem uma avaliagao
negativa que possa haver casos de exibicdo, exibicdo de janelas e giro. Ha também um
risco muito real de resultados em beneficio préprio que se refere a um uso estratégico da
auto avaliacéo (Luckesi, 2011).

O objetivo principal das escolas em uma avaliagdo somativa €, afinal, apresentar-se
0 mais positivo possivel. Como consequéncia, qualquer disposig¢ao para refletir criticamente
sobre seu proprio funcionamento - uma condig¢ao prévia para o desenvolvimento da escola
- € em grande parte erradicado (Mcclelland, 2016).

A ORGANIZAGAO DO SISTEMA EDUCACIONAL BRASILEIRO

A organizagao educacional congrega fatores estruturais, que correspondem
as relacbes de poder e autoridade que funcionam em forma de subsistemas e ao
processamento de informacdes. Tais fatores interagem entre si, dando forma e conteudo
aos processos existentes. Entao a avaliagao externa deve ser parte integrante do processo
ensino-aprendizagem e requer preparo técnico e grande capacidade de observagédo dos
profissionais envolvidos (Cunha. 2014).

As principais caracteristicas da avaliagdo externa contidas na literatura sdo a
mediadora e a diagndstica por permitir detectar, diariamente, os pontos de conflitos
geradores dos problemas educacionais cotidianos. Esses pontos detectados devem ser
utilizados pelos gestores do sistema de ensino como referenciais para as mudangas nas
agdes pedagogicas, objetivando um melhor desempenho da educagdo como um todo
(Desaulniers, 1997).

A relevancia se verifica pela forma de como o uso dos descritores nas praticas
docente do componente curricular de Lingua Portuguesa possibilita o desenvolvimento de
leitores proficientes, assim como de que forma os docentes podem utilizar os descritores
como ferramentas pedagdgicas e finalmente, de que maneira o uso desses descritores
facilitam a verificacdo das aprendizagens dos conteudos estudados (Souza, 1995).

Os estudos sobre os desempenhos dos estudantes nas avaliacbes externas e
sobre como despertar no alunado o interesse pelo ato de ler tem sido muito explanado
por tedricos como Freire (1989), Geraldi (2013), Carvalho (2013), Brandao (2005), Kleima
(2000 e 2013), Koch (2000 e 2014), PCNs (1998) entre outros.

Para dialogar sobre as questdes da formacgao dos profissionais da educagéo sera
utilizado os estudos de Perrenoud (1999) e Zabala (2010), Freire (1985), Morin (2003),
Cortela (2016) entre outros, as teorias da aprendizagens cognitivistas serdo apresentadas
a luz de tedricos como Piaget com sua teoria psicogenética, Vygotsky e sua teoria Social
da Aprendizagem, Ausubel com a Aprendizagem Significativa, Bruner e a importancias das
experiéncias para as aprendizagens e com os tedricos Wallon e Rogers que priorizam o
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afeto como ponto de partida para a aprendizagem, entre outros. Diante deste cenario e das
inquietagbes com as praticas pedagdgicas da escola em questdo, surgiu a necessidade
de se desenvolver uma pesquisa baseada nas observacdes das prelegcdes peculiares e
intensivas que sao oferecidas aos educandos por seus professores durante o ano letivo.
Levar o profissional da educagao a compreender cada topico da Lingua Portuguesa e seus
descritores, para que servem? Que sentido elas tém para a vida escolar do educando?
Como aplica-las no contexto educacional e didatico? Para que servem seus resultados? De
que maneira um profissional da educagao da disciplina de Lingua Portuguesa pode aborda-
la em sala de aula.

MARCO METODOLOGICO

Nesse contexto a referida pesquisa, o intuito ndo € s6 quantificar e identificar
os estudos, mas, também, localizar as produgdes relativas ao tema a luz da literatura
académica do proprio campo da avaliagao educacional, realizado exclusivamente em meio
eletrénico, o levantamento cobriu o periodo de 2015 a 2017, com o intuito de abranger
estudos produzidos sobre a tematica da avaliagao de sistemas educacionais e politicas de
avaliagao no Brasil, desde a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDB) — Lei n. 9394 (Brasil, 1996) — até os dias atuais. De modo a afinar os critérios de
filtragem de artigos, foi realizada uma analise preliminar, adotando como encaminhamento
a manutencgao de artigos com foco em tematicas relacionadas a avaliagdo na/da educagao
basica.

CONSIDERAGOES FINAIS

Brasil, a produgéo académica sobre o tema da avaliagdo educacional se intensificou,
especialmente, a partir da década de 1990, quando a tematica adquire progressiva
centralidade na formulagdo e implementagao das politicas educacionais nas diferentes
esferas governamentais, com a elaboragéo e/ou o uso de informagbes produzidas por
avaliagcdes externas em larga escala. Neste procurou-se demonstrar os impactos que a
avaliacao externa (SAEB e SADEAM) geram nos fundamentos e praticas pedagdgicas
dos professores, na gestdo escolar e nas politicas publicos responsaveis pela educagao
nas escola do Ensino Fundamental anos iniciais do Municipio de Manaus, para direcionar
melhoria no processo de ensino e aprendizagem.

As avaliagcbes externas que acontecem periodicamente nas escolas estaduais e
municipais do municipio de Manaus do Ensino Fundamental series finais sdo: ANA e Prova
Brasil pelo SAEB, no 2° ano e 5° ano respectivamente e a do SADEAM no 3° ano. Essas
provas acontecem de 2 em 2 anos, sendo nos anos impares a do SAEB e nos anos pares
a do SADEAM.

Avisao da avaliagao externa do sistema educacional para muitos analistas ainda se
traduz em modelos puramente quantitativos que busca através da leitura numérica entender
como esta o sistema escolar naquele momento e a partir dai formular agdes que tenham
com vetor o combate as mazelas do sistema educacional. Mais uma visédo qualitativa poderia
inferir melhor diagnostico e a partir desta visdo qualitativa agir de maneira interventiva.
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Os resultados do SAEB e SADEAM, sao divulgados para todos e desagregados por
coordenadoria, escola e turmas do municipio de Manaus. As analises dos seus resultados
sao realizadas levando em consideracdo também o contexto do ensino. Esses estudos
buscam associar o contexto do aluno e da escola ao desempenho e, revelam que existe
uma relacao estreita entre desigualdade sociais e oferta educacional. Os seus resultados
podem ser usados para o monitoramento da educagao oferecida por cada sistema de
ensino, para a prestagao de contas a sociedade e para o desenvolvimento de subsidios na
formulagao de politicas educacionais para uma aprendizagem eficiente.

Eles também identificam, além das caracteristicas sociais que afetam, positivamente
ou negativamente, as iniciativas pedagogicas e gestacionais das varias redes de ensino
que aprofundam e aproveitam as analises dos resultados para fazer uma oferta de policias
educacional de qualidade.

E neste momento que se inicia a valorizagdo do PPP (Projeto Politico Pedagdgico)
que tem por objetivo analisar as condi¢des e ofertas das praticas pedagogicas adotadas
pelos professores, o tipo de gestdo desejado pela comunidade como um todo, o meio
socioeconémico que a escola/familia esta inserida, bem como planejar como serao
investidas as verbas destinadas a escola através dos programas federais e estaduais.

As avaliagdes externas tem ajudado muito cada sistema de ensino do municipio de
Manaus, que deseja melhorar sua oferta de ensino, a perceber suas falhas, a aprofundar
suas metas que deram certo e a procurar um trabalho em equipe (alunos/professores/
gestao/pais/comunidade). Muitos s&o ainda os desafios, mas podemos afirmar que o ensino
do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental tem avancado nos ultimos anos em sua oferta de
aprendizagem eficiente.
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RESUMO

O uso do estudo da cartografia chama a atengdo de estudantes e, em geral, do publico
jovem. A utilizagdo deste meio, nas aulas de matematica e geografia como recurso na aula
de matematica, permite captar a atengdo dos alunos, ao mesmo tempo que permite, de
um ponto de vista construtivo, alcancar o que, do ponto de vista metodolégico, chama-se
aprendizagem significativa. Assim, este estudo tem por objetivo analisar o ensino de carto-
grafia que promove a interagao entre a matematica e geografia como estratégia de aprendi-
zagem para alunos da turma 101 do primeiro ano do Ensino Médio da Escola Estadual Wal-
docke Fricke de Lyra, localizada na cidade de Manaus, AM, Brasil, no periodo 2022-2023.
Para atingir o objetivo, foi desenvolvida uma pesquisa descritiva exploratéria com enfoque
quali-quantitativo que realizou dois testes para 40 alunos e ouviu 2 professores, sendo um
de matematica e outro de geografia, sobre o tema do trabalho. Os resultados apontam que
entre o primeiro e o segundo teste houve uma melhoria significativa no aprendizado dos
alunos. Conclui-se que quando motivados para a aprendizagem, os alunos conseguem de-
senvolver seu conhecimento.

Palavras-chave: matematica; geografia; cartografia.

ABSTRACT

The use of cartography draws the attention of students and, in general, young people. The
use of this medium as a resource in mathematics and geography classes captures students’
attention and, from a constructive point of view, achieves what is known as meaningful lear-
ning from a methodological point of view. Thus, this study aims to analyze the teaching of
cartography that promotes interaction between mathematics and geography as a learning
strategy for students in class 101 of the first year of high school at the Waldocke Fricke de
Lyra State School, located in the city of Manaus-Am/Brazil in the period 2022-2023. In order
to achieve this objective, a descriptive exploratory study was carried out with a qualitative
and quantitative approach. Two tests were carried out on 40 students and two teachers were
interviewed, one in mathematics and the other in geography. The results show that between
the first and second tests there was a significant improvement in student learning. It con-
cludes that when students are motivated to learn, they are able to develop their knowledge.

Keywords: mathematics; geography; cartography.

INTRODUGCAO

O progresso na Geografia Humana tem sido um caminho para o avang¢o da
cartografia na sua teoria e pratica nos ultimos 40 anos, com a publicagdo de documentos
originais e relatérios de progresso que discutem o pensamento cartografico de ponta,
desenvolvimentos tecnoldgicos, empiricos e obras da época.

Este periodo tem sido de grande fomento técnico, com varias perspectivas
conceituais sendo desenvolvidas e empregadas em um esfor¢o para entender melhor os
mapas e o mapeamento, e rapido desenvolvimento tecnoldgico transformando as maneiras
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pelas quais os mapas foram criados e empregados, incluindo cartografia, sistemas de
informagéo geografica e a geoweb.

O artigo de 1972 de Keith Bassett em Progress in Geography (que se dividiu para
se tornar Progresso em Geografia Humana e Progresso na Geografia Fisica em 1977) é
uma visao detalhada de métodos matematicos para analise de mapas, especificamente
formas de generalizagdo de mapas e classificagéo, incluindo superficie de composicao,
identificando padrdes escalares em componentes de superficie, geometria descritiva,
agregacao de dados regionais e analise de tendéncias.

Dentro do panorama de ser capaz de mapear quantitativamente o espaco de

relacionamentos de dados mapeados, Bassett (1977) postulou que era possivel identificar
a natureza dos geo-processos graficos, em outras palavras, os mapas ndo sao apenas
representacdes de relagdes espaciais, mas poderiam ser analisados usando técnicas
matematicas como geometria, topologia e estatisticas espaciais. Isso foi seguido em 1977
por um artigo de Boots e Getis sobre um modelo de probabilidade na abordagem para
analisar os padroes de mapas, que defendia uma abordagem analitica em identificar os
processos considerados para a forma particular dos fenbmenos mostrados no mapa.
Tal entendimento se encaixava aqueles que estavam sendo expressos durante a revolugao
quantitativa, que vinha ocorrendo nos ultimos 20 anos, argumentando que processos e
sistemas geograficos podem ser explicados usando métodos cientificos comumente
empregados nas ciéncias naturais e fisicas.

ENSINO DA CARTOGRAFIA

Em novembro de 2001, a artista americana Laura Kurgan produziu e distribuiu
gratuitamente aos visitantes do local do recentemente destruido World Trade Center, na
parte baixa de Manhattan, um mapa tragando os eventos de 11 de setembro, seus impactos
nas ruas e edificios circundantes e as atividades de recuperacao (Doubeck, 2009).

O mapa foi atualizado e novamente distribuido gratuitamente em margo de 2002.
Inicialmente produzido dois meses apds a catastrofe, quando o local ainda estava sendo
ativamente limpo, restos humanos estavam sendo recuperados e identificados, e a cidade
ainda profundamente traumatizada, o mapa respondeu a uma demanda especifica, uma
necessidade pratica (Fiorentini e Melo, 2018).

Cercas altas foram construidas ao redor da area destruida, deixando apenas um
pequeno numero de estandes de observacao de onde era possivel observar. Dada a escala
do local e a totalidade da destruicdo, a maioria dos visitantes n&do conseguia compreender
o que estava vendo. O mapa de Kurgan foi projetado para ajuda-los nisso. Codificados por
cores para mostrar as pegadas dos varios edificios destruidos e danificados e sobrepostos
por simbolos pictdricos, 0 mapa média entre o visivel e 0 ausente, introduzindo um sentido
dos processos em andamento na frente do usuario e a visualizagdo do mapa (Guerrero,
2012).

O projeto foi financiado por agéncias e empresas locais, que também colaboraram
fornecendo as informagdes registradas no mapa. A imagem desdobravel utilizou cores
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vivas e graficos de design de mapas, distribuidos para orientar os visitantes em atragdes
turisticas, como parques tematicos ou zoolégicos (Hulin, 2016).

Enquanto atendia a uma necessidade publica ébvia, o mapa de Kurgan levantava
uma série de questbes éticas e politicas: ele apenas servia ao voyeurismo morbido ou
atendia as necessidades de um testemunho genuino? Teria ele barateado e banalizado o
significado do lugar na linguagem grafica da cartografia turistica

Procurou controlar e direcionar as formas de ver e vivenciar um lugar cuja gravidade
e sacralidade (como um cemitério coletivo) exigiam uma resposta mais pessoal e privada?
(Jimenes, 2017).

UMA HISTORIA CULTURAL DA CARTOGRAFIA

A chamada “virada cultural”, que revolucionou a geografia cultural angl6fona desde
os anos 1980, teve um impacto paralelo na cartografia e no papel do mapa na geografia.
Paul Claval cita o feminismo, os estudos subalternos e o pds-colonialismo como aspectos
significativos da virada cultural, juntamente com um ceticismo pdés-moderno em relagdo as
reivindicagdes universalistas da ciéncia moderna, uma aproximagao com as humanidades
e um foco nas imagens como um icono-texto sofisticado (Whitely, 2009).

O termo ‘iconotexto’ refere-se a representacdes que incorporam o popular e sédo
consideradas profissionalmente como uma ferramenta de pesquisa e meio de comunicagao
exclusivamente geografico. Dessa forma, o mapa dificilmente poderia escapar da revolugao
cultural da disciplina (Mariani, 2018).

Dada a estreita associagao da cartografia com a ciéncia positivista (que remonta as
origens do mapeamento estatistico e tematico no inicio do século XIX), as reivindicagbes
pelo status académico e cientifico de seu trabalho foram feitas por cartégrafos americanos,
especialmente em resposta ao mapeamento de propaganda alema dos anos 1940 (Bassett,
1977).

O papel central que a cartografia desempenhou na exploragdo geografica, no
levantamento colonial, no assentamento e na administracédo nao é de admirar que o mapa
tenha estado entre os alvos mais consistentes para a desconstrugao pés-moderna (Menezes
e Avila, 2005).

Isso reduziu e ampliou simultaneamente o lugar da cartografia dentro da geografia.
Tornou-se convencional atribuir os primordios da critica cartografica dentro da geografia
ao trabalho do gedgrafo britanico J. Brian Harley, que, em uma série de artigos polémicos
na década de 1980, alertou a fraternidade tradicionalmente conservadora dos estudiosos
do mapa (que incluia um grande numero de seus colegas geodgrafos histéricos) para as
inevitaveis imbricagdes da cartografia e do poder. Baseando-se no que agora parece uma
leitura um tanto incoerente de teoricos, entre os quais Foucault e Derrida ocuparam lugares
de destaque, Harley afirmou que “... longe de sustentar um simples espelho da natureza que
€ verdadeiro ou falso, os mapas redescrevem o mundo... poder e as praticas, preferéncias
e prioridades culturais” (Nacarato et al., 2014, p. 33).
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Brian Harley, em uma série de ensaios substanciais, considerou os “siléncios” do
mapa, suas operagoes dentro dos sistemas de conhecimento e poder, e as maneiras pelas
quais muitos dos mapas candnicos da “descoberta” europeia simultaneamente usaram e
apagaramo local e, muitas vezes, nao representacional, de formas de conhecimento espacial
possuidas por populacdes desfavorecidas e colonizadas na promog¢ao dos interesses de
seus opressores (Nacarato et al., 2014).

Na verdade, a pré-historia da “nova” geografia cultural em geral, especialmente
em seu foco na epistemologia, baseou-se fortemente na histéria dos mapas e no ceticismo
em relagao as reivindicagdes cientificas da cartografia, como fica evidente nos escritos de
meados do século XIX de J.K. Wright e David Lowenthal (Fiorentini e Melo, 2018).

Com relacéo a propria cartografia académica, o escritor Denis Wood langou uma
critica polémica a confecgao de mapas “cientificos” em “The Power of Maps” (1990), e seu
continuo ataque as pretensdes cientificas dos cartografos profissionais foi perseguido por
escritores como David Koch, John Cloud e Mark Denil (Guerrero, 2012, p. 34).

Dentro da histéria da arte, um foco paralelo no mapa como objeto de estudo critico
surgiu na década de 1980 como parte de um interesse revisionista nas especificidades
culturais e contextos histéricos da perspectiva renascentista e da ciéncia 6tica medieval
tardia em geral (Hulin, 2016).

Em um exame detalhado das complexidades técnicas e iconograficas do célebre
mapa panoramico de Veneza 1500 de Jacopo De’ Barbari, Juergen Schulz demonstrou a
prioridade de seu significado emblematico e icdnico sobre qualquer papel como instrumento
cientifico ou guia pratico para a cidade (Jimenes, 2017).

Um exame minucioso do trabalho de cartégrafos venezianos do final do século
XVI, como Giacomo Gastaldo e Cristoforo Sorte, aprofundou a compreensao das
estreitas conexdes entre ciéncia optica, artes matematicas praticas, como levantamento e
engenharia, e belas artes. Essas relagées foram habilmente resumidas por Martin Kemp.
Mais teoricamente, o exame de Svetlana Alpers das qualidades inscritivas da pintura de
género holandesa e flamenga e da cartografia as conectou a um imperativo descritivo mais
amplo na cultura holandesa que fornece uma base cientifica e técnica para as distingbes
historicas da arte ha muito notadas entre o idealismo italiano e o empirismo no inicio da
pintura moderna, e talvez até mesmo para a distingdo italiana entre disegno (a énfase no
conceito) e colore (um foco na técnica) na arte (Mariani, 2018).

Também na década de 1980, Samuel Edgerton procurou estabelecer uma conex&o
direta entre os estudos florentinos do século XV da recém-traduzida Geografia de Claudio
Ptolomeu, por um lado, e as demonstracdes de perspectiva linear de Brunelleschi e Alberti,
por outro (Menezes e Avila, 2005).

Dentro da prépria geografia, a influéncia de Harley foi (e continua a ser) seminal,
embora seu trabalho nao tenha sido unico na reteorizagao da cartografia do final do século
XX. Porexemplo, o gedgrafo italiano Franco Farinelli, valendo-se da semiética e dos estudos
empiricos da arquitetura urbana renascentista (Nacarato et al., 2014).
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O mapeamento (notavelmente de Ferrara) fez afirmacbes semelhantes sobre as
complexidades culturais das relagdes da cartografia com a visao, evitando a concentragao
exclusiva de Harley nas relagbes de poder (Whitely, 2009).

Os escritos de Harley ndo apenas atrairam a atencéo de estudiosos de todas as areas
das humanidades, ciéncias sociais e disciplinas espaciais, como planejamento e arquitetura,
mas também atrairam artistas conceituais como Ruth Watson e Kathy Prendergast, cujo
trabalho menciono abaixo. A participagdo de Harley com o falecido David Woodward na
década de 1980 no ainda inacabado History of Cartography, publicado pela Universidade
de Chicago, transformou a maneira como os mapas e a evolugao da fabricagdo de mapas
sédo compreendidos (Doubeck, 2009).

Ambos os editores eram gedgrafos treinados: Harley com um conhecimento
arquivistico detalhado do mapeamento topografico britanico, e Woodward com conhecimento
especializado das técnicas de fabricagao de papel, gravura e impressao que estao por tras
da fabricagdo de mapas do inicio da era moderna (Guerrero, 2012).

Os cinco volumes subsequentes da Histéria desafiaram a narrativa convencional-
mente eurocéntrica do progresso cartografico, passando de representacdes “primitivas” e
miticamente informadas para apresentagdes sofisticadas e objetivas de informagdes es-
paciais empiricas. Dando muita atencao as tradigdes nao-europeias e nao alfabetizadas
de representacao espacial, estendeu a definigdo do que constitui um mapa para qualquer
representacdo, em qualquer meio material, de informacao espacial, independentemente da
garantia empirica dessa informacgé&o (Hulin, 2016).

Embora trés dos volumes da Histdria ainda ndo tenham sido impressos, aqueles
dedicados a cartografia europeia classica e medieval, ao mapeamento entre sociedades
indigenas e tradicionais, e a cartografia asiatica transformaram completamente a erudigao
dentro da historia da cartografia (Jimenes, 2017).

Hoje, os mapas sao vistos como “sinais e coleg¢des de signos, apresentando em
forma grafica indicagdes de relagdes espaciais ou colocando no espaco outras informacdes
com um atributo de localizagao” (Mariani, 2018).

Também atraem interesse como objetos materiais, atuando como “méveis imutaveis”
que desempenham um papel significativo na transferéncia espacial de conhecimento e,
assim, empregam varias retéricas para conquistar a confianca.

Os mapas assumem uma ampla variedade de formas materiais e, portanto, caem
no ambito da histéria cultural da representacéo e das coisas (Menezes e Avila, 2005).

Eles ndo podem ser compreendidos ou interpretados fora do contexto cultural em
que sao produzidos, circulam e sdo usados.

A influéncia dessa virada cultural na abordagem do mapeamento € aparente em
muitos campos de estudo e, juntamente com a intensa reconceitualizagado do espago pela
geografia, é responsavel por grande parte do atual interesse interdisciplinar nos estudos
geograficos (Nacarato et al., 2014).
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Os historiadores, por exemplo, ha muito céticos em relagdo a fontes nao textuais,
estdo prestando cada vez mais atencao ao papel da pesquisa e do mapeamento como
praticas ativas na expanséao ultramarina da Europa moderna (Whitely, 2009).

ESCALA CARTOGRAFICA

A producao cartografica € uma atividade que esteve e esta presente em todas as
fases da humanidade, desde a pré-histoéria, com registros feitos em cavernas por povos
primitivos, até épocas mais recentes, com a utilizagdo de uma ampla gama de recursos
tecnologicos que facilitam sua producéo e divulgacao (IBGE, 2020).

Segundo Capel (1981), a importancia da cartografia pode ser fundamentada no
contexto histérico da Guerra Franco-Prussiana (1870), quando os franceses, apds serem
derrotados pelos alemées, constataram que havia um baixo nivel de conhecimento em
geografia e linguas e, finalmente, despertaram para a necessidade de uma reforma no
ensino, sendo a Geografia claramente favorecida nesse processo de renovagao.

Promoveram mudangas desde o ensino fundamental, tornando obrigatéria a
realizagcao de excursdes geograficas, também chamadas de “tours topograficos”, bem como
a elaboracédo de croquis e o estudo prévio de mapas e plantas. Francischett (2004) afirma
que a linguagem cartografica tem sua reconhecida importancia no ensino de Geografia,
pois, além do desenvolvimento das capacidades relacionadas a compreensado de mapas,
fornece a capacidade de representar o espago geografico.

Simielli (1999) estrutura as principais aquisigdes metodologicas (simples, médias
e complexas) que os alunos de 11 a 17 anos devem adquirir ao desenvolver atividades de
cartografia (quadro 1).

Quadro 1 - Aquisicdes metodologicas em cartografia.

Aquisicoes simples Média de aquisi¢Oes Aquisi¢coes complexas
» Saber os pontos cardeais. * Medir uma distancia sobre um | « Estime uma altitude entre duas
» Saiba navegar com uma carta. | Grafico com uma escala numé- | curvas hipsométrico.
* Encontre um ponto em uma rica. » Saber usar uma bussola.
carta com as coordenadas ou * Estime um ponto na curva » Combine duas cartas simples.
com o indice de referéncia. hipnométrico. * Leia um grafico regional simples.
* Encontre as coordenadas de * Analisar o caminho das formas | * Explique a localizagdo de um fe-
um ponto. Topografico. némeno através da correlagao entre
« Saber se dirigir com uma planta | = Analisar um grafico teméatico dois graficos.
simples. representando um uUnico fend- | ¢ Tire uma carta simples de uma
* Letras simples uma unica série | meno (densidade populacional, | carta complexa.
de fatos. relevo, etc.). * Crie um gréfico regional com o
* Saber calcular a altitude e * Reconheca e localize o uso da | Simbolos precisos.
distancia. terra. » Saber fazer um esbogo regional
» Saiba se vocé dirige com um « Saiba diferenciar os pontos. simples (com legenda fornecida pelo
mapa rodoviario ou uma carta » Saber reconhecer e localizar | professor).
topografica tipos de clima, massas de ar, » Saber formular hipéteses reais so-
formagbes vegetais, distribui¢cdo | bre a origem de uma paisagem
populacional, centros industriais | * Analise uma mesa tematica que
e urbanos e outros. apresentar varios fendbmenos.
» Saber extrair de uma carta comple-
xa os elementos fundamentais.

Fonte: Adaptado de Hugonie (1992 apud Simielli, 1999, p. 93-108)
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O ensino da cartografia permite ao aluno “... pensar significativamente sobre o
conhecimento do espacgo geografico por meio da leitura e compreensao das representagdes
cartograficas” (Francischett, 2007, p. 1).

Di Maio (2004, p. 13) aponta que “... a Cartografia, na disciplina de Geografia, pode
assumir um papel de ferramenta ou instrumento que desperta habilidades e competéncias,
estimulando a inteligéncia dos alunos em sala de aula”.

Para Canto (2011, p. 29), a linguagem digital aplicada a cartografia permite “...
mapear aos usuarios a possibilidade de navegar por diferentes formas de expresséo de
conteudo geografico e selecionar, dentro de um leque de opg¢des pré-definido, a informagao
que desejam ver cartograficamente”.

Sobre o papel das tecnologias digitais, Costa et al. (2012) destacam que estas
devem ser um instrumento para auxiliar o aluno na aprendizagem, envolvendo-o ativamente
como protagonista na constru¢gao de seu conhecimento. Segundo Jonassen (2000, p. 26),
“‘quando os alunos usam computadores como parceiros, eles descarregam parte do fardo
das tarefas de memorizacdo nao produtivas no computador, permitindo-lhes pensar de
forma mais produtiva.” Jonassen (2000) propde que se deva substituir a ideia de aprender
de ou sobre computadores por aprender de computadores e aprender sobre computadores,
o que significa usar computadores como ferramentas meramente produtivas.

Aprender com computadores significa “usar o computador como uma ferramenta
para aprender” (Jonassen, 2000, p. 28), ou seja, computadores como ferramentas.

As ferramentas cognitivas exigem que os alunos tenham habilidades criticas de
pensamento, pois ao utilizarem aplicativos computacionais o fazem de forma significativa,
representando o que sabem (Jonassen, 2000).

Ao refletir sobre o processo de aprendizagem, deve-se levar em consideragao sua
complexidade. De acordo com Benjamin Bloom (1956), a aprendizagem ocorre em trés
areas ou dominios: afetivo, cognitivo e psicomotor.

A taxonomia de Bloom (1956) é uma ferramenta para compreender o processo
de aprendizagem, que ordena e classifica os niveis de aprendizagem, variando do menos
complexo ao mais complexo, sendo que cada categoria é descrita a partir de um substantivo
(Jonassen, 2000).

A taxonomia de Bloom passou por uma primeira revisao, realizada pelos autores
Anderson e Krathwohl (2001 apud Churches, 2009). Analisando como a taxonomia de
Bloom revisada poderia ser aplicada ao contexto de integragao das TIC, Churches (2009)
constatou que os verbos usados nao mais cumpriam os objetivos, processos e agcdes que
estédo presentes neste novo contexto, quer para professores, quer para alunos, como para
quase todas as atividades que se desenvolvem diariamente, pelo que se impde uma nova
revisdo, desta vez para uma versao digital: a taxonomia digital de Bloom.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Observou-se que a superficie terrestre na forma de uma esfera ou elipsoide,
foi apresentada com deformagdes e rasgos; portanto, faz-se necessario aplicar alguma
transformacao para atingir o objetivo desejado. Concomitantemente aos objetivos especificos
em explorar as atividades relacionando Matematica e Geografia com o tema cartografia
dos alunos da turma 101 do primeiro ano do Ensino Médio; mostrou que a motivacéo € o
pilar da interacao para aprendizado, uma vez que ajuda o aluno a ganhar confianga, a ter
concentracdo e a identificar o assunto.

Destarte, a motivagado é importante, sendo esse almejado e primordial elemento
na aprendizagem e nas atividades do ser humano. Posto isso, os objetivos especificos
finalizam em identificar quais sdo as regras matematicas utilizadas para o ensino da
cartografia, estimulando a cultura da escrita em aulas de Matematica/Geografia; que foram
evidenciadas e por isso se infere que 100% dos alunos dominam questdes de operacdes
polinominais no nivel elementar; 93,33% dominam questées no nivel mediano; e 80% dos
alunos passaram a dominar questdes complexas apos a aula de correcéo. Tais resultados
indicam que os alunos testados na Escola Estadual Waldocke Fricke de Lyra dominam o
nivel elementar de conhecimento, o nivel mediano, e ja dominam 80% do nivel complexo.
Isso pode representar um avango no ensino, ja que estdo muito proximos de dominar o
nivel mais complexo deste componente curricular.

Nesse sentido, consideram-se os varios elementos que todo professor deve abordar
para atingir esse objetivo. Na sécio formacéo, as praticas pedagogicas nao se referem as
diversas atividades que o professor deve realizar, mas sim as a¢des de valor agregado para
contribuir na formacao de pessoas, equipes e comunidades, visando ao desenvolvimento
social no ambito da sociedade do conhecimento. Portanto, ndo se referem ao cumprimento
do papel em si, mas a inovagao.

A mediacao socio formativa visa evidenciar a formagéao integral dos alunos e o
desenvolvimento de habilidades por meio da resolugao de problemas de diferentes niveis
de complexidade. Isso ocorre através de um trabalho colaborativo entre professores e
alunos, considerando a construcdo de conceitos, criatividade e a articulacdo de saberes
diversos. Envolve também a formagao continua de varios atores educativos, especialmente
gestores e professores. E um processo de formagdo multidirecional que engloba alunos,
professores, gestores e demais agentes do processo educacional.

Por tais fatos mencionados, a presente tese certifica a necessidade de que mais
pesquisas analisem as contribuigcbes valiosas para o ensino da cartografia a partir da
interacdo de matematica e geografia como estratégia de aprendizagem para os alunos que
passam todos os anos pela rede estadual de ensino para que possamos evidencia-las de
forma a oferecer o diferencial em nossas aulas.

Por fim, faz-se necessario repensar a educacao deste novo contexto para chacoalhar
a alavanca que impulsiona a necessaria mudancga. pois a construgdo do conhecimento
nao € um processo unilateral, mas dependente da participacao de todos, em uma atitude
construtivista, onde o professor é aquele que também aprende e o aluno também ensina,
independentemente da modalidade de ensino, presencial ou a distancia. A construgao do
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conhecimento n&o é um saber empirico, mas um conhecimento que precisa ser trabalhado
para além dos limites avaliativos, proporcionando e estimulando uma mudanca real e
social no desenvolvimento humano, principalmente através da interagao entre as areas do
conhecimento, aqui, especificamente, entre a geografia e a matematica.
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RESUMO

A aprendizagem da matematica necessita de espacos de debate e cola-
boragdo para garantir sua assimilagéo. A investigagéo realiza um estudo
da influéncia do uso da ferramenta de software GeoGebra no ensino de
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matematica do 8° ano do Ensino Fundamental Il da Escola Municipal Padre Puga, na cida-
de de Manaus-AM/BR, apés aulas de fungao do 1° grau e geometria plana. Desta forma,
este estudo tem por objetivo analisar como o software GeoGebra pode melhorar os desem-
penhos dos alunos do 8° ano do Ensino Fundamental Il da Escola Municipal Padre Puga,
na cidade de Manaus, Estado do Amazonas, Brasil. Foi realizado um estudo explicativo e
quali-quantitativo para estabelecer relagdes causais que envolvem uma descricao e expli-
cacao do fendmeno relacionado ao uso e nao uso do software GeoGebra no desempenho
académico estudantil. Os conteudos académicos formativos foram desenvolvidos com o
auxilio da ferramenta de software GeoGebra, com aplicacdo de um teste para o processo
de avaliagdo cumulativa. Posteriormente, os conteudos académicos foram desenvolvidos
com o suporte do software GeoGebra; foi aplicado um teste correspondente para o exame
principal, além de uma entrevista em profundidade que ouviu 4 professores de matematica
e 50 alunos do 8° ano da Escola Municipal Padre Puga, na cidade de Manaus-AM/BR. Os
resultados foram avaliados com o objetivo de identificar a influéncia do software GeoGebra
no desempenho dos alunos. Conclui-se que o suporte do software GeoGebra melhora os
niveis de aprendizagem do aluno, integrando possibilidades para desenvolver a colabora-
¢ao construtivista dos alunos.

Palavras-chave: GeoGebra; aprendizagem; matematica.

ABSTRACT

Mathematics learning needs spaces for debate and collaboration to ensure its assimilation.
The investigation makes a study of the influence of the use of the GeoGebra software tool in
the teaching of mathematics of the 8th year of Elementary School Il of the Municipal School
Padre Puga, in the city of Manaus-AM/BR, after classes of 1st degree function and plane
geometry. Thus, this study aims to analyze how the GeoGebra software can improve the
performance of students in the 8th year of Elementary School Il at Escola Municipal Padre
Puga, in the city of Manaus, State of Amazonas, Brazil. An explanatory and quali-quantita-
tive study were carried out to establish causal relationships that involve a description and
explanation of the phenomenon related to the use and non-use of GeoGebra software in
student academic performance. The formative academic contents were developed with the
aid of the GeoGebra software tool with the application of a test for the cumulative evalua-
tion process. Subsequently, the academic contents were developed with the support of the
GeoGebra software, a corresponding test was applied for the main exam, in addition to an
in-depth interview that heard 4 mathematics teachers and 50 students of the 8th year of the
Municipal School Padre Puga, in the city from Manaus-AM?BR. the results were evaluated
with the objective of identifying the influence of the GeoGebra software on the students’ per-
formance. It concludes that the support of the GeoGebra software improves the student’s
learning levels, integrating possibilities to develop the students’ constructivist collaboration.

Keywords: GeoGebra; learning; mathematics.

INTRODUGAO

Atecnologia é essencial no ensino e aprendizagem de matematica. Os alunos podem
se beneficiar de diferentes maneiras da integragao da tecnologia, € novas oportunidades de
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aprendizagem proporcionarao ambientes tecnoldgicos que poderiam beneficiar alunos com
diferentes habilidades matematicas e niveis de compreensao, baseando-se na visualizagao
e exploragéo de objetos e conceitos matematicos em ambientes multimidia. As tecnologias
sado ferramentas que permitem aos professores revolucionarem modelos pedagogicos e
aventurarem-se em novos paradigmas que geram o treinamento de qualidade desejado. Esse
paradigma muda o papel do professor, motivando o uso eficiente e eficaz das tecnologias,
garantindo e democratizando o acesso a informagbes de qualidade compartilhadas por
meio de diferentes midias.

O debate € motivado por processos de interagdo mediada pedagogicamente, bem
como a colaboragao e opinido do conhecimento. Os processos de aprendizagem sao mais
eficientes quando se integram ferramentas de Tl que facilitam, por meio de processos visuais,
a analise matematica, garantindo a ligagao da aprendizagem adquirida com a contribui¢ao
de solugbes matematicas para problemas sociais. Esse aspecto faz diferenga entre a forma
tradicional de ensinar matematica, baseada na resolucdo de certo numero de exercicios,
regidos por processos matematicos repetitivos ja definidos, descontextualizados dos
verdadeiros problemas da sociedade. E necessario destacar que a inclus&o de ferramentas
tecnolégicas em processos de formagao comega com a formacgao de professores, garantindo
um desempenho eficiente e eficaz ao mediar o processo de treinamento com o uso de
tecnologia diferente.

Situagado problema: a ferramenta GeoGebra facilita os processos de abstragéo
para mostrar como construir um relacionamento entre um modelo geométrico e um
modelo algébrico de uma situagao da vida real, permitindo encontrar ndo apenas solugdes
matematicas, mas também visuais que representam a solu¢éo de um determinado problema.

TICs

Asteorias dainformacao sdo baseadas em processos de desconstrucio e construgao
na transmissao e transformacgao sistematicas de informagdes (doravante, ‘transmissao de
informacdes’) no curso da aprendizagem (Almeida, 2016).

Aintervencgao datecnologia nos processos de aprendizagem € vista como agregagao
de valor ao alcance sensorial, aos processos de codificagdo, selegcdo, categorizagao e
abstracao de informagdes, assim como as intervengdes e transagdes educacionais (Ribeiro,
2005).

Avisao de aprendizagem que, por sua vez, esta implicita nesta abordagem, moldou
a forma como as TIC sao ensinadas. Raramente as suposi¢des foram articuladas; elas
estdo implicitas em vez de explicitas e sdo evidentes, por exemplo, no design de muitos
softwares educacionais (Meirelles, 2017).

Como Lankshear et al. (2000) observam, a relagao entre educagao e conhecimento
precisa ser repensada de maneiras profundas dentro do modo de informagao, o que significa
que novas condigdes exigem que se olhe novamente, e de maneiras diferentes, para o que
conta como conhecimento e verdade.
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O construtivismo tedrico-pratico baseado no pensamento sociocultural agora
influencia o trabalho nas TIC. Em contraste com a transmissdo de informagdes, o
construtivismo tedrico da acao vé a informagdao como um resultado da maneira como os
individuos estdo em constante interagdo com seu ambiente. Novamente, esta postura
tedrica tem suposicdes implicitas sobre informagéo, aprendizagem e o papel da tecnologia
(Azevedo, 2008).

Ao reconceitualizar as TIC, deve-se reconhecer as tensdes entre as duas posturas
tedricas e as afirmacgdes concorrentes que elas fazem sobre a informagao. Nesta ecologia
de ideias, o valor das posturas individuais pode ser julgado em termos de sua contribuicao
para a compreensao das TIC e sua utilidade pratica (Martins, 2009).

TRANSMISSAO E APRENDIZAGEM DE INFORMAGOES

Aabordagem de transmissao de informagdes para aprendizagem com computadores
tem suas origens no trabalho de B.F. Skinner com instru¢ao programada nas décadas de
1950 e 1960. Apesar das mudangas consideraveis na tecnologia e nas ideias sobre como
as pessoas interagem e aprendem com ela, principalmente com o advento da Internet, a
abordagem de transmissao de informagdes para a aprendizagem ainda tem uma influéncia
profunda nas TIC (Freitas, 2017).

Ele vé a aprendizagem de uma perspectiva de informacéao: a aprendizagem surge da
maneira como os dados sao codificados e transformados pelas pessoas em suas tentativas
de dar sentido ao mundo e as suas experiéncias nele (Baki, 2018).

Essa visao progressiva da transmiss&o de dados, derivada da teoria da informagao,
€ baseada em uma epistemologia kantiana que assume que o individuo recebe dados do
mundo externo e processa esses dados categorizando-os (Flores, 2012).

O seguinte relato da transmisséo progressiva de dados foi adaptado de Boisot
(1995). A primeira linha de interceptagcdo de dados do mundo externo € por meio dos cinco
sentidos da visao, audi¢ao, paladar, olfato e tato. A totalidade do mundo externo ndo pode
ser capturada, entdo os dados sao codificados, isto €, simultaneamente selecionados e
categorizados.

A categorizagao é perceptiva ou conceitual. As categorizagdes perceptivas surgem
da codificagao de atividades que estdo enraizadas principalmente em estimulos locais e
imediatos por meio dos sentidos. Por si s6, as categorizagdes perceptivas fornecem apenas
uma classificagao limitada e fragmentaria dos fendmenos imediatamente disponiveis (Bigge,
2017).

Mas eles s&o enriquecidos com uma interagdo constante com categorizacdes
conceituais. As categorizagdes conceituais surgem de atividades de codificagdo dependentes
de estimulos ndo locais originados na memaria e na experiéncia, ou seja, complexidades de
dados que representam conceitos genéricos como objetos, situagdes, eventos e agdes. As
interagcdes entre as duas categorizagdes significam que a percepgao nunca esta totalmente
livre de um contexto conceitual, em outras palavras, a codificacdo perceptual de dados
sensoriais invoca o conhecimento tedrico anterior (De Paula et al., 2012).
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O uso de conceitos reduz muito a quantidade de informagdes que o sistema cognitivo
precisa codificar. Assim como a codificacdo, a conceituacdo por meio da abstracdo € um
processo seletivo que oferece mais economia em dados e categorias (Cutrim e Lima, 2015).

A abstragdo envolve a escolha de categorias que melhor capturem um atributo
perceptivo. Além de certo nivel de abstracédo, agrupamentos de relacionamentos as vezes
adquirem coeséao independentemente dos atributos perceptivos dos quais surgem (Borba
e Penteado, 2011).

Esses agrupamentos podem, por sua vez, tornar-se formas simbdlicas que podem
ser corrigidas para codificar e economizar ainda mais. Por meio da codificagao simbdlica,
novas estruturas podem ser construidas a partir de elementos que se referem a outras
estruturas mais complexas, sem ter que representar seus detalhes (Calheiros, 2009).

Todo o processo progressivo € baseado em economias no manuseio de dados:
reduzindo a quantidade que deve ser tratada como atributos e o numero de categorias as
quais deve entao ser atribuida. Os tedricos da educacao reconhecerao isso essencialmente
como uma reformulagéo laboriosa do construtivismo (Cannone et al., 2008). Constitui
aprendizagem, de fazer selecbes e categorizagdes progressivas dos dados disponiveis
até que sejam significativos para a pessoa envolvida. Os dados séo codificados e tornam-
se informagdes, integrados e contextualizados com o que foi previamente aprendido, a
informacéo torna-se conhecimento. A intervencao proposital pode acontecer a qualquer
momento por meio da agéncia do aluno, de outros individuos ou da tecnologia (Coscarelli,
2015).

O Futuro das TICs e da Educacgao

As TIC sdo um dos simbolos mais visiveis da globalizagéo e inovagao educacional e
sao frequentemente apresentadas como uma causa e um impulsionador consequente para
a inovacgao educacional e mudancga. As TIC nas politicas de educacéao foram identificadas,
partindo de uma légica econdmica, uma logica social e um racional educacional, para uma
|6gica catalitica. Dentro desses discursos, as TIC sdo frequentemente apresentadas como
inevitaveis e cada vez mais onipresentes.

As TIC tém sido utilizadas até agora para aprimorar o ensino e a aprendizagem,
incluindoapromocgao, apesquisa, o envolvimentodacomunidade académica e administracao,
além de colocar computadores pessoais has maos dos alunos e em diregao a tecnologia
movel, o mundo virtual e computagdo em nuvem, entre outros argumentos. No entanto,
argumentam que o determinismo tecnoldgico satura muitas das futuras visdes educacionais
promovidas por formuladores de politicas, industria e até mesmo alguns pesquisadores.
Mais e mais pesquisadores tém recomendado cautela ao falar das possibilidades de novas
tecnologias e ao assumir que um determinado meio ou tecnologia traz automaticamente
resultados de aprendizagem especificos, uma vez que n&o ha nada inerente a tecnologia
que garante automaticamente a aprendizagem (Cannone et al., 2008; Borba e Penteado,
2011; Bigge, 2017).

Q)
o)

.
=
c
o

o
N

83



Didlogos interdisciplinares nas praticas exitosas na educacdo contempordnea - Vol. 5

GEOGEBRA

O aplicativo GeoGebra € uma tecnologia aplicada a educagado que promove a
autoaprendizagem, personaliza o ensino, 0 senso critico, a interatividade e o engajamento
dos alunos, além de promover a avaliagdo dos alunos. Ele esta disponivel na WEB para
dispositivos méveis. E aplicado no contexto do ensino, pois caracteriza-se por constituir-
se de um sistema de regras, do uso de determinado tipo de objeto e também do contexto
social em que se apresenta (Petri e Junior, 2014).

O aplicativo GeoGebra esta intrinsecamente ligado ao ensino. Desta forma, serao
apresentados elementos do ensino que podem ser utilizados, justamente para colocar
o aluno em contato com a pratica. E um aplicativo que apoia no ambiente educacional,
pois funciona como um jogo educacional que proporciona uma experiéncia pratica aos
educandos, trabalhando em uma grande equipe integrada, estimulando e vivenciando os
conceitos importantes para a formagéao profissional dos discentes (Battistella et al., 2016).

Caracteristicas como a necessidade de replanejamento, reorganizacao,
comunicacao, readaptacao e a capacidade de lideranga sao os principais fatores essenciais
para alcangar os objetivos, estando esses itens fortemente relacionados as habilidades
individuais e de grupo envolvidas na competéncia (Petri e Junior, 2014).

O objetivo do aplicativo GeoGebra é melhorar o conhecimento basico referente
ao ensino em si, de uma forma mais divertida e motivadora. Seus principais objetivos
de aprendizagem sé&o: (a) Lembrar do que lhes foi ensinado; (b) Entender o objetivo do
aplicativo; (c) criar as responsabilidades dos papéis e as suas relagbes com o ensino; (d)
Entender os objetivos do aplicativo (Battistella et al., 2016).

Os materiais e equipamentos a serem utilizados no aplicativo devem ser muito
bem selecionados de acordo com os objetivos especificos do trabalho, do tempo disponivel
e é importante estar atento para que esse material e equipamento funcionem como um
atrativo pelo seu possivel uso, tendo em vista a construgdo do conhecimento e do saber
por parte do aluno. Fica, portanto, evidenciada a essencialidade da aplicacao da ludicidade
que compde o aplicativo no trabalho pedagogico, ja que este pode ser encarado como uma
possibilidade de compreender o funcionamento dos processos cognitivos e afetivo-sociais
(Battistella et al., 2016).

O trabalho a partir do uso do aplicativo deve ser pautado na proposi¢cao de metas,
conforme prega Toledo (2008), fato que deve ser construido conjuntamente, cujos objetivos
para o alcance do apice devem ser definidos e tragcados a fim de que as metas sejam
realmente atingidas, ou seja, as metas definidas, fato que muitas vezes sé € conseguido
através de exaustivos planejamentos e replanejamento das agbes propostas, ja que
uma educagao de qualidade depende da participagdo de todos os atores envolvidos no
processo, em conformidade com as prescrigdes de Freire (1996), onde o educando nao
seja visto como um deposito de informagdes, fato tdo comum em nossos dias. Mas no qual
a educacgao surge como pratica da liberdade e ndo como pratica dominante, o que pode
ser realizado ja a partir do uso do aplicativo GeoGebra. Aqui se consubstancia qualquer
tipologia de metodologia ativa: por problemas ou por projetos. A forma com que se definem
os objetivos do ensino sao formulados a partir de concepgdes que se desenvolvem, a partir,
dos requisitos da vida cotidiana.
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Também é muitas vezes referida pelo seu valor em ensinar pessoas a pensar e
resolver problemas. Assim, os conteudos devem estar articulados entre si e conectados
com outras areas do conhecimento, precisam ter relevancia social para que propiciem ao
aluno conhecimentos basicos essenciais para qualquer cidadao (Carvalho, 2018).

Dessa forma, torna-se necessario criar em sala de aula um ambiente de busca, de
construcao, de descoberta, trabalhando a autoconfiangca do aluno em resolver problemas,
explorar, desenvolver, testar, argumentar e aplicar as ideias, enfim, valorizar a aprendizagem
(Toledo, 2018).

O trabalho com metodologias ativas e o aplicativo GeoGebra no desenvolvimento
de software devem ser concebidos a partir do conhecimento sobre o cotidiano. Desta forma,
o aluno deve conviver com uma diversidade de culturas, cabendo ao professor, que utiliza
metodologias ativas, atuar no sentido de trabalhar as diferengas existentes, de maneira a
constituir um unico grupo social. Isso n&o no sentido da homogeneizagdo, mas exatamente
do contrario, ou seja, considerando um unico grupo social em sua multiplicidade, no qual
cada um saiba o seu papel e a finalidade de estar ali. O aluno deve ser conhecedor do seu
futuro papel. Deste modo, o educando passara a ser um mediador do processo ensino-
aprendizagem (D’Ambrosio, 2003).

Para Miranda (2008, p. 4), as atividades desenvolvidas pelos professores sao
relativas. Algumas sao dinamicas e conduzem suas atividades da melhor forma possivel,
transformando a sala de aula em um verdadeiro ambiente de aprendizagem, fazendo
uso inclusive de teorias construtivistas, gerando uma vasta produgdo do conhecimento.
No entanto, nem sempre isso € visto como padrado, variando em fung¢ao da formacao do
profissional e do seu interesse em desenvolver suas atividades a contento. Outros nao
trabalham dessa forma, priorizando atividades de uma escola tradicional.

Ensino e Aprendizagem em Geometria

Ha uma quantidade consideravel de pesquisas em educagao matematica que dizem
respeito ao ensino e aprendizagem da geometria. Ndo é sensato nem viavel tentar resumir
tudo. Da gama de trabalhos tedricos relacionados com as ideias geométricas, o de Piaget
(e colegas) e o de van Hiele sdo provavelmente os mais conhecidos. A obra piagetiana tem
dois grandes temas (Montenegro, 2005).

O primeiro tema é que a representacdo mental do espagco ndao € uma “leitura”
perceptiva do que esta ao redor. Em vez disso, constrdi-se a partir da representagao mental
de mundo por meio da reorganizagao progressiva da manipulagdo ativa anterior desse
ambiente (D’Ambrosio, 1996).

Em segundo lugar, a organizagéo progressiva das ideias geométricas segue uma
ordem definida e esta ordem é mais experiencial (e possivelmente mais matematica légica)
do que histérica (Santos, 2017).

Ou seja, relagdes inicialmente topoldgicas, como conectividade, fechamento
e continuidade, sdo construidas, seguidas por relagdes projetivas (retilinearidade) e
euclidianas (angularidade, paralelismo e distancia) (Santos, 2017).
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O primeiro desses temas piagetianos, relativo ao processo de formacédo das
representacdes espaciais, permanece razoavelmente bem fundamentado pela pesquisa.
A segunda hipotese recebeu, na melhor das hipéteses, apoio misto. A evidéncia disponivel
sugere que todos os tipos de ideias geométricas parecem se desenvolver ao longo do
tempo, tornando-se cada vez mais integrados e sintetizados. O modelo Van Hiele também
sugere que os alunos avangam atraveés dos niveis de pensamento em geometria. Van Hiele
caracterizou esses niveis como deducdo visual, descritiva, abstrata/ relacional e formal
(Santos, 2017).

No primeiro nivel, os alunos identificam formas e figuras de acordo com seus
exemplos concretos. No segundo nivel, os alunos identificam as formas de acordo com
suas propriedades, e aqui um aluno pode pensar em um losango como uma figura com
quatro lados iguais. No terceiro nivel, os alunos podem identificar relagdes entre classes
de figuras (por exemplo, que um quadrado € uma forma especial de retadngulo) e podem
descobrir propriedades de classes de figuras por dedugéao légica simples. No quarto nivel,
os alunos podem produzir uma sequéncia curta de afirmacgdes para justificar logicamente
uma conclusédo e podem entender que a deducédo € o método de estabelecer a verdade
geométrica (D’Ambrosio, 1996).

De acordo com este modelo, o progresso de um dos niveis de Van Hiele para
0 proximo depende mais do método de ensino do que da idade. Dados os métodos
tradicionais de ensino, a pesquisa sugere que a maioria dos alunos do ensino fundamental
[l tem desempenho nos niveis um ou dois, com quase 40% dos alunos concluindo o ensino
fundamental Il abaixo do nivel dois. A explicagdo para isso, de acordo com o modelo de van
Hiele, é que os professores sao solicitados a ensinar um curriculo de nivel superior ao dos
alunos (Montenegro, 2005).

Conforme o modelo van Hiele, ndo € possivel para os alunos pularem um nivel.
Eles ndo podem ver o que o professor vé em uma situagdo geométrica e, portanto, nao
ganham com esse ensino (D’Ambrosio, 1996).

Embora a pesquisa geralmente apoie os niveis de van Hiele como uteis na descri¢ao
do desenvolvimento do conceito geométrico dos alunos (na auséncia de algo melhor),
permanece incerto o quao bem a teoria reflete as representacbes mentais dos conceitos
geométricos das criancas. Varios problemas foram identificados com a especificagao dos
niveis (Gravina e Santarosa, 2008).

Por exemplo, a rotulagem do nivel mais baixo como “visual” quando a visualizagao é
exigida em todos os niveis, e o fato de que os alunos parecem mostrar sinais de pensamento
de mais de um nivel nas mesmas tarefas ou em diferentes contextos (Montenegro, 2005).

Um componente integral do modelo Van Hiele € uma abordagem de ensino
especificada envolvendo quatro fases. Existem poucas pesquisas sobre esse aspecto do
modelo e, portanto, pouca ideia se ele é bem-sucedido. Para ensinar geometria de forma
mais eficaz e dar alguma coeréncia as tarefas da sala de aula, € util se, em sua preparagéo e
ensino, voceé tiver em mente e destacar onde for apropriado, as ideias-chave em geometria.
Esses incluem, segundo Whitely (2009, p. 56):

Q)
o)

.
=
c
o

o
N

86



Didlogos interdisciplinares nas praticas exitosas na educacdo contempordnea - Vol. 5

Invariancia: Em 1872, o matematico Felix Klein revolucionou a geometria ao de-
fini-la como o estudo das propriedades de uma configuragdo invariante sob um
conjunto de transformagdes. Exemplos de proposigédo de invariancia sao todos os
teoremas do angulo plano (como o teorema de Tales na tarefa 8.5) e os teoremas
envolvendo tridngulos (como a soma dos angulos de um triangulo plano &€ 1800).
Os alunos nem sempre acham facil determinar quais propriedades particulares sédo
invariantes. O uso de software de geometria dindmica (ver tarefa 8.6) pode ser mui-
to util a esse respeito.

Simetria: a simetria, é claro, ndo é apenas uma ideia-chave na geometria, mas
em toda a matematica; no entanto, € na geometria que atinge o seu maximo imediatismo.
Tecnicamente, uma simetria pode ser pensada como uma transformacdo de um objeto
matematico que deixa alguma propriedade invariante. A simetria é frequentemente usada
para tornar os argumentos mais simples e geralmente mais poderosos. Um exemplo da
geometria plana é que todas as propriedades essenciais de um paralelogramo podem ser
derivadas do fato de que um paralelogramo tem simetria de meia volta em torno do ponto de
interseccéo das diagonais. A simetria também é um principio fundamental de organizagao
em matematica. Por exemplo, provavelmente a melhor maneira de definir quadrilateros
(exceto para o trapézio geral, que ndo € um quadrilatero essencial em qualquer caso, uma
vez que nao existem teoremas interessantes envolvendo o trapézio que néo se aplicam

também aos quadrilateros gerais), é através de suas simetrias.

Transformacgao: a transformacédo permite que os alunos desenvolvam conceitos
amplos de congruéncia e semelhanga e os apliquem a todas as figuras. Por exemplo,
figuras congruentes sao sempre relacionadas por um reflexo, rotagdo, slide ou reflexao de
deslizamento. O estudo das transformagdes pode permitir que os alunos percebam que
as fotografias sdo objetos geométricos, que todas as parabolas sdo semelhantes porque
podem ser mapeadas umas nas outras, que os graficos de y = cos x e y = sin x sao
congruentes, que as matrizes tém aplicacbes geométricas poderosas, e assim por diante.
As transformacgdes também desempenham um papel importante na arte de muitas culturas
- por exemplo, elas aparecem em padrdes de ceramica, ladrilhos e frisos.

Embora o método dedutivo seja central para a matematica e esteja intimamente
envolvido no desenvolvimento da geometria, parece dificil oferecer uma experiéncia
significativa de raciocinio dedutivo para os alunos na escola. A pesquisa, invariavelmente,
mostra que os alunos ndo conseguem ver a necessidade de prova e sdo incapazes de
distinguir entre diferentes formas de raciocinio matematico, como explicagdo, argumento,
verificacdo e prova (Gravina e Santarosa, 2008).

Por exemplo, uma pesquisa em grande escala nas cidades de Sao Paulo, Rio de
Janeiro, Curitiba, Belo Horizonte e Recife descobriu que apenas cerca de 30,00% dos alunos
que concluiram os cursos de geometria de um ano que ensinavam provas alcangaram um
nivel de dominio de 75,00% na redacao de provas. Descobriu-se que mesmo os alunos de
alto desempenho obtém pouca matematica significativa do curso de geometria tradicional
voltado para a prova do ensino fundamental Il. Dificuldades correspondentes com a
prova também foram encontradas com graduados em matematica. Varias razdes foram
apresentadas para essas dificuldades dos alunos com a prova (Gravina e Santarosa, 2008).

Entre essas razbes estdo que aprender a provar requer a coordenagédo de uma
gama de competéncias, cada uma das quais, individualmente, esta longe de ser ftrivial,
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que as abordagens de ensino tendem a se concentrar na verificacdo e desvalorizar ou
omitir a exploracado e explicacdo, e que aprender a provar envolve os alunos fazendo a
dificil transicdo de uma visdo computacional da matematica para uma visdo que concebe
a matematica como um campo de estruturas intrincadamente relacionadas. Outras razbes
sdo que os alunos sao solicitados a provar usando conceitos aos quais eles acabaram
de ser apresentados e a provar coisas que parecem ser tdo Obvias que eles ndo podem
distinguir por intuicdo o que é dado do que deve ser provado.

No entanto, apesar da enorme complexidade de aprender a provar e da riqueza
de evidéncias que sugerem o quao dificil pode ser para os alunos, existem alguns estudos
que mostram que os alunos podem aprender a argumentar matematicamente (Montenegro,
2005; Gravina e Santarosa, 2008).

Uma abordagem promissora € a que esta sendo desenvolvida por de Villiers. De
Villiers aponta que, além da explicagdo, a prova tem uma gama de fung¢des, incluindo
comunicacgao, descoberta, desafio intelectual, verificacdo, sistematizacdo e assim por
diante. Essas varias fungdes, argumenta de Villiers, devem ser comunicadas aos alunos de
maneira eficaz para que a prova e a comprovagao sejam atividades significativas para eles.

Focar na explicacéo, de Villiers argumenta, deve neutralizar os alunos que estao
se acostumando a ver a geometria como apenas um acumulo de fatos descobertos
empiricamente nos quais a explicagdo nao desempenha nenhum papel (Montenegro, 2005).

CONSIDERACOES FINAIS

E urgente avaliar o ensino enquanto espago de educacéo, de ensino e de formagao
humana. Muitas sdo as contradi¢des, incoeréncias e fracassos na sua pratica. Acredita-
se estar evidente que a escola, pelos resultados que produz, tem falhado em sua fungao
especifica.

Entre os aspectos politico-ideoldgicos e técnico-formais, ndo parece claro que é
basico ensinar conhecimento para que o aluno possa gestar cidadania competente. Também
nao parece estar claro como garantir ao aluno a apropriagdo do que lhe é imprescindivel
conhecer.

O processo de uso de recursos tecnologicos segue o principio basico da
intercomunicacao de alavancar esforcos para uma construgao coletiva que possibilite o
restabelecimento dos valores que justifiquem a importancia dos aspectos fundamentais do
ensino.

Para os profissionais, deve pretender ser um novo componente de ajuda na busca
do sucesso escolar porque supde a adogao de um espirito de pesquisa, justamente porque
nem tudo se reduz ao conhecido, ao programado, aquilo que é. O processo de uso de
recursos tecnoldgicos produz o comprometimento com aquilo que se quer que algo se
torne. No ambito educacional, é fundamental.

Entdo, ele promove a aceitagdo na escola de um projeto que supde, por isso
mesmo, coordenar a ideia de um novo ensino na escola publica de forma discursiva com
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um modelo de instituigdo que se arrisca em favor de um futuro melhor para todos, no
sentido de promover a evolugao de cada aluno no ensino.

Isto exigira do educador uma atengao diferenciada em relagéo a analise qualitativa
de suas tarefas, registros das trajetorias de cada um e ajuste continuo as diferengas
existentes na turma.

Esta dissertacédo e a discussao sobre o tema iniciam o0 processo, com uma Vvisao
geral dos problemas de pesquisa contemporaneos que os pesquisadores podem levar em
consideragao ao envolver e projetar estudos que exploram uma perspectiva social sobre o
aprendizado em rede.

Parece-nos que os episédios apresentados ilustram o desenvolvimento progressivo
da competéncia geométrica pelos alunos, bem como as suas estratégias e dificuldades.
As tarefas, associadas ao ambiente computacional em que os alunos trabalharam,
constituiram uma experiéncia de aprendizagem geométrica significativa, na qual eles
puderam desenvolver a sua competéncia geométrica.

Assim, este estudo recomenda que, precisa-se desenvolver uma pedagogia
completamente nova em geometria. Um componente importante de uma pedagogia
geomeétrica inovadora seria melhorar os recursos para desenvolver a intuicdo geométrica,
marcando tal intuicdo mais diretamente com a teoria geométrica.

Isso implicaria no desenvolvimento de métodos pedagdgicos que significam que
uma abordagem dedutiva e uma intuitiva se reforgam mutuamente na solugao de problemas
geométricos.

Este ensaio dissertativo argumentou que a nogdo do olho geométrico pode ser
uma ferramenta poderosa para construir efetivamente na intuicido geométrica. Conforme
demonstrado na analise fornecida acima, os alunos consideraram que, no ensino da
geometria, o uso de tecnologia é fundamental, até porque 72,00% deles tém dificuldades
em aprender matematica e 78,05% tém dificuldades especificas com geometria.

E esclarecedor que o ensinamento inovador, 100 anos atras, apontou para a
importancia e os papéis das imagens visuais na geometria e no pensamento geométrico.
Mais pesquisas sdo necessarias para examinar se seria possivel definir mais claramente
a nogao do uso de aplicativos, quais sédo as relagdes entre as dificuldades de aprender a
provar em geometria e o uso de aplicativo, e como (ou se) isso seria possivel desenvolver
um trabalho com alunos através de tarefas praticas.

Tal pesquisa poderia ser uma contribuicdo importante para fornecer uma base
tedrica mais firme para a formulagao de novos modelos curriculares e pedagdgicos para a
geometria.
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RESUMO

Este estudo visa avaliar a contribuicdo dos softwares educacionais no pro-
cesso de alfabetizagao de estudantes do 1° ano do Ensino Fundamental
na Escola Municipal Lili Benchimol, localizada em Manaus, Amazonas.
Trata-se de uma investigagao qualitativa de caso unico, focada em uma
escola que oferece o Ensino Fundamental desde 1991, e que possui um
Centro de Tecnologia Educacional (CTE), o qual facilitou a realizagdo da
pesquisa. A motivagao para este estudo surge da observagao da pesqui-
sadora de que alguns professores nao utilizam plenamente os recursos
tecnoldgicos disponiveis na escola em suas atividades educacionais. A
pesquisa foi realizada para analisar a eficacia dos softwares educacionais
na leitura e escrita dos alunos, o nivel de conhecimento dos professores
sobre tecnologia e a viabilidade de alfabetizar os alunos sem o uso de
livros didaticos, utilizando apenas softwares educacionais. Os resultados
indicam que os softwares educacionais tém um valor didatico significa-
tivo, permitindo a construgdo de conhecimento em areas como leitura e
escrita, especialmente com a mediagcédo do professor, devido a natureza
do processo de alfabetizacado. Os professores, embora utilizem os recur-
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sos tecnolégicos de forma limitada, demonstram uma boa compreensdo metodoldgica e
buscam suporte para atividades mais complexas. Eles reconhecem resultados positivos no
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita dos alunos. No entanto, a substituicao
dos livros didaticos por softwares educacionais para a alfabetizacdo requer um desenvolvi-
mento profissional continuo, melhorias estruturais e tecnoldgicas, e uma mudang¢a no mo-
delo mental profundamente enraizado no contexto social, cultural e educacional. A proposta
pedagdgica da escola, embora alinhada com as diretrizes legais, precisa de ajustes para
atender as necessidades da sociedade.

Palavras-chave: softwares educacionais; alfabetizacao; alunos.

ABSTRACT

This study aims to evaluate the contribution of educational software in the literacy process
of 1st-grade students at Lili Benchimol Municipal School, located in Manaus, Amazonas.
It is a qualitative investigation of a single case, focused on a school that has been offering
Elementary Education since 1991, and has a Educational Technology Center (CTE), which
facilitated the research. The motivation for this study arises from the researcher’s observa-
tion that some teachers do not fully utilize the technological resources available in the school
in their educational activities. The research was conducted to analyze the effectiveness
of educational software in students’ reading and writing, the level of teachers’ knowledge
about technology, and the feasibility of teaching students to read and write without using
textbooks, only using educational software. The results indicate that educational software
has significant didactic value, allowing for the construction of knowledge in areas such as
reading and writing, especially with the teacher’s mediation, due to the nature of the literacy
process. Teachers, although they use technological resources in a limited way, demonstrate
a good methodological understanding and seek support for more complex activities. They
recognize positive results in the development of students’ reading and writing skills. Howe-
ver, replacing textbooks with educational software for literacy requires continuous profes-
sional development, structural and technological improvements, and a change in the deeply
rooted mental model in the social, cultural, and educational context. The school’s pedagogi-
cal proposal, although aligned with legal guidelines, needs adjustments to meet the needs
of society.

Keywords: educational software; literacy; students.

INTRODUGAO

A busca por recursos pedagdgicos eficazes para a alfabetizagdo de criangas é
uma preocupacao constante na educacao. A utilizacdo de softwares educacionais é uma
estratégia que tem sido explorada para facilitar e enriquecer o processo de aprendizagem
da leitura e escrita (Canizalez; Beltran, 2017). A pesquisa proposta tem como objetivo
analisar a contribuicdo desses softwares no processo de alfabetizacdo de alunos do 1° ano
do Ensino Fundamental, especificamente na Escola Municipal Lili Benchimol.

A pesquisa parte do pressuposto de que a alfabetizacdo € um processo complexo
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que requer dedicagao e paciéncia de alunos, professores e familias (Pereira, 2016). Ela
busca explorar a variedade de recursos disponiveis, de acordo com a literatura, para
garantir o dominio técnico da escrita (como segurar o lapis, relacionar som e grafia) e a
competéncia no uso da linguagem escrita para sua fungéo social (Santos, 2016).

O problema abordado é a abordagem tradicional na alfabetizagdo, que valoriza
recursos que validam as experiéncias dos docentes, em detrimento de metodologias
inovadoras descritas nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). A pesquisa identifica um déficit de professores qualificados
para aplicar essas metodologias e a limitagdo de recursos tecnolégicos nas escolas, o que
pode criar desinteresse.

A pesquisa tem como objetivo geral analisar a contribuicdo dos softwares
educacionais no processo de alfabetizacdo e como objetivos especificos: identificar a
eficacia desses softwares, verificar o nivel de conhecimento dos docentes em relacédo a
utilizacado de recursos tecnoldgicos e investigar se os softwares podem substituir os livros
didaticos.

Objetivos Especificos sao: Identificar a eficacia dos Softwares Educacionais no
processo de alfabetizacido de alunos do 1° ano do Ensino Fundamental; Verificar o nivel de
conhecimento dos docentes do 1° ano do Ensino Fundamental na utilizagdo dos recursos
tecnolégicos na Escola; e Investigar se os softwares educacionais podem substituir os livros
didaticos na alfabetizacdo dos alunos.

A justificativa para a pesquisa € a necessidade de explorar diferentes estratégias
para efetivar o processo de alfabetizacao e letramento, observando que algumas escolas
se restringem a condugdes alfabetizadoras que geram apenas repeticao de atividades. A
pesquisa busca esclarecer por que 0s recursos tecnoldgicos disponiveis ndo séo utilizados
efetivamente pelos professores e como isso pode impactar no desempenho dos alunos.

Pontuando como limitagdo o reduzido numero de artigos relacionados a tematica,
dificultando o nosso processo de discussdo. Também podemos mencionar a aplicacdo da
pesquisa apenas em uma escola. Diante do exposto, o presente trabalho visa incentivar
mais publicagdes sobre a tematica e estudos com amostras maiores, dada a relevancia do
assunto no contexto pesquisado.

MARCO METODOLOGICO

A investigacao foi motivada pela curiosidade da pesquisadora em compreender a
contribuicdo dos softwares educacionais no processo de alfabetizacdo de alunos do 1° ano
do Ensino Fundamental na Escola Municipal Lili Benchimol, situada na Rua Padre Mario,
822, no bairro Colénia Anténio Aleixo, em Manaus, Amazonas, no ano de 2021.

No contexto especifico da pesquisa descrita, a populacdo foi determinada com
base em dados fornecidos pela Escola Municipal Lili Benchimol, localizada em Manaus,
Amazonas, e o servigo pedagoégico da escola foi responsavel por fornecer essas informagdes.
Isso sugere que a populagédo da pesquisa € composta pelos alunos, professores ou outros
membros da comunidade escolar, e que a amostra selecionada para o estudo foi escolhida
de maneira a ser representativa dessa populagao.
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O tamanho da amostra foi determinado apds um levantamento realizado na
secretaria da escola para verificar o numero de alunos matriculados no inicio de 2021.
Foram identificados 532 alunos matriculados, com 12 desisténcias ou evasdes ao longo do
primeiro semestre. Além disso, foi contabilizado que 29 pessoas trabalham nos dois turnos
da escola, distribuidas da seguinte forma: 14 docentes (dos quais 6 trabalham em ambos
os turnos), 1 pedagoga, 1 secretario, 1 gestor e 6 auxiliares de limpeza.

Com base nesse levantamento, a populacdo da amostra foi definida e composta
por professores e alunos do 1° ano do Ensino Fundamental do turno matutino. Para a parte
qualitativa do estudo, foram selecionados 3 docentes, correspondendo a 50% do total de
professores da escola. Para a parte quantitativa, foram escolhidos 30 alunos, representando
27% do total de alunos do turno matutino. Todos os participantes sao da escola em questéo.
A selecdo dos alunos foi feita de forma aleatéria. Os professores selecionados para a
amostra sdo todas do sexo feminino. Ja entre os alunos do 1° ano do Ensino Fundamental,
16 sao do sexo masculino e 14 do sexo feminino.

No enfoque qualitativo da pesquisa, foram utilizados questionarios com perguntas
fechadas para os professores, oferecendo respostas pré-definidas. Essa abordagem foi
considerada adequada para que os professores pudessem compartilhar suas experiéncias
com os softwares educacionais de forma eficiente. Além disso, a pesquisa incluiu a
observacao das reacdes dos professores em diferentes momentos e entrevistas informais,
conduzidas pela propria pesquisadora em formato de conversa.

As perguntas gerais abordavam caracteristicas pessoais dos professores, como
os alunos aprendem com o uso de softwares educacionais, sua formacao docente, suas
opinides sobre atividades em ambientes tecnoldgicos, seus pensamentos sobre o uso de
softwares e livros didaticos na alfabetizagdo, e como eles comparam essas atividades
com outras praticas de sala de aula. Embora alguns desses dados ndo fossem variaveis
principais do estudo, a decisao de coleta-los visava, por meio de comparacdes, caracterizar
os recursos humanos e materiais disponiveis, considerando as alternativas de preparacao
oferecidas pela Secretaria Municipal de Educacéo.

No que concerne ao enfoque qualitativo com os alunos, foi empregado um roteiro de
entrevista com perguntas de multipla escolha. Essa escolha metodoldgica visava garantir
a padronizacao e a comparabilidade dos dados entre os entrevistados. Além disso, essa
técnica foi utilizada para coletar informagdes sobre a realidade da amostra selecionada
e para obter uma visao geral do comportamento da populagdo pesquisada. Os primeiros
passos no desenvolvimento desta pesquisa envolveram a busca pela fundamentagao teérica
necessaria para sustentar as observagoes realizadas e o entendimento da realidade escolar.
Isso foi essencial para o desenvolvimento das etapas subsequentes, pois 0 embasamento
tedrico permitiu uma visao critica do tema da pesquisa.

Apoés a revisao teodrica, a pesquisa foi realizada em trés etapas distintas, mas
complementares. Na primeira etapa, a equipe administrativa foi abordada para coletar
informagdes sobre 0 numero de funcionarios na escola, 0 numero de matriculas no inicio
de 2021 e o numero de alunos desistentes ou evadidos até aquela data. Na segunda etapa,
foi determinado o numero de participantes que responderiam aos questionarios. Na terceira
etapa, com a autorizacdo da Secretaria Municipal de Educacao e a permissao da diregao
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da escola, o questionario foi aplicado em agosto de 2021. Primeiramente, os professores
responderam, e em seguida, os alunos das turmas do 1° ano A, B e C do turno matutino
foram entrevistados, ja que esse turno possuia o maior numero de alunos do 1° ano do
Ensino Fundamental, na faixa etaria entre 6, 7 e 8 anos, com alguns alunos mais novos.

Aos professores, foram distribuidos questionarios com 17 perguntas estruturadas,
com tempo suficiente para responderem através de um link no Google Forms, concluido
em uma semana. Na sele¢ao dos professores, priorizaram-se as trés turmas do 1° ano
A, B e C. Para os alunos, o roteiro de entrevista com questdes de multipla escolha foi
aplicado durante o periodo de aula, na presenga dos pais e da pesquisadora, para garantir
a transparéncia da pesquisa. A pesquisadora forneceu apoio aos entrevistados quando
necessario, mas sem interferir. As entrevistas foram concluidas em uma semana.

Nessa etapa, o objetivo foi tracar o perfil dos participantes e identificar como eles
se relacionavam com as atividades desenvolvidas no ambiente tecnoldgico, através dos
softwares educacionais. O roteiro de entrevista, utilizado como instrumento de pesquisa,
consistiaem 10 questdes objetivas que abordavam dados do aluno, atividades desenvolvidas
no Centro Educacional Tecnoldogico (CET), suporte da coordenadora do CET, nivel de
desafio das atividades para alfabetizagcao em ambiente tecnolégico.

Na elaboragdo das questbes, foram considerados os objetivos do estudo e as
caracteristicas da amostra, garantindo que as questbes fossem claras, organizadas
e concisas, alinhadas com os propoésitos da pesquisa. A partir dos questionarios e das
entrevistas, buscou-se analisar as informacgdes coletadas de forma qualitativa, visando uma
relacdo dinamica e direta com o objeto de estudo e a compreensao da natureza desse
fendmeno social, com o objetivo de tragar um diagnéstico do uso de softwares educacionais
na alfabetizacdo de alunos do 1° ano do Ensino Fundamental.

Todos os participantes da pesquisa foram voluntarios e estavam cientes de que
sua participacdo ndo era obrigatdria. E importante destacar que, para a aplicacdo dos
questionarios e entrevistas, os participantes receberam um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), contendo todas as informagdes detalhadas e o propdsito da pesquisa,
bem como esclarecimentos sobre o uso dos dados obtidos. Os participantes assinaram o
TCLE, indicando seu consentimento.

A entrevista estruturada identificou a ordem, importancia e frequéncia de escolha
de um conjunto de 10 caracteristicas: 4 sobre o perfil do aluno e 6 sobre a base do ensino e
aprendizagem com uso de recursos tecnoldgicos. As duas caracteristicas foram analisadas
em profundidade, com gravagéo e transcricdo das entrevistas para o Google Forms. Foram
feitas analises de categorias atribuidas ao perfil do aluno e analise descritiva basica referente
ao ensino e aprendizagem, ambas apresentadas em graficos e tabelas.

Por fim, a analise dos dados envolveu a articulagdo de toda a pesquisa e suas
relagdes com as praticas cotidianas na utilizagédo de softwares educacionais na alfabetizagao
dos alunos do 1° ano do Ensino Fundamental, atendendo ao objetivo geral da dissertagcéo. A
pesquisadora fez inferéncias sobre as relagdes causais entre as diversas partes da analise,
baseadas nos campos tedricos do uso de tecnologias educacionais.
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MARCO ANALITICO

O objetivo deste trabalho foi analisar a contribuicdo dos softwares educacionais no
processo de alfabetizacido de alunos do 1° ano do Ensino Fundamental na Escola Municipal
Lili Benchimol, localizada em Manaus, Amazonas. A pesquisa foi realizada com alunos e
professores do turno matutino em 2021. Aplicou-se um questionario de multipla escolha para
os alunos em formato de entrevista e um questionario estruturado para os professores, com
o intuito de identificar se o uso de softwares educacionais no 1° ano do Ensino Fundamental
apresenta resultados significativos na alfabetizagao.

Os questionarios para os alunos abordaram tépicos como a utilizagcdo do espacgo do
CET, preferéncia por atividades dentro da sala de aula ou em ambiente tecnolégico, nivel
de desafio das atividades de alfabetizacdo em computadores, dominio das ferramentas
tecnolégicas pelas professoras, e preferéncia dos alunos por livros didaticos ou softwares
educacionais para as atividades de alfabetizagao. As explicagdes sobre a contribuicdo dos
softwares educacionais foram fornecidas pelos proprios alunos e professores, e os dados
gerais da pesquisa na escola foram obtidos junto a secretaria da escola (Santana; Dos
Santos, 2018).

A analise qualitativa foi realizada de forma descritiva para permitir o tratamento e
analise das variaveis. Aanalise quantitativa foi apresentada por meio de estatistica descritiva
simples, utilizando dados em numeros absolutos e percentuais, explicados em quadros
e graficos, apontando os resultados encontrados através dos instrumentos aplicados aos
entrevistados.

A descricdo da amostra utilizada neste estudo esta baseada na pesquisa realizada
na Escola Municipal Lili Benchimol, em Manaus, AM, focando no 1° ano do Ensino
Fundamental das trés turmas do turno matutino. Participaram 30 alunos matriculados e
frequentes e trés professores. Apresentamos os dados obtidos para a analise quantitativa
com relagédo as variaveis independentes, dos itens do roteiro com perguntas de multipla
escolha aplicadas aos alunos.

A amostra incluiu trés professores do 1° ano do turno matutino, com idades entre 46
e 56 anos, todos do sexo feminino e com grau académico de licenciatura plena. Além disso,
30 alunos do 1° ano do turno matutino participaram, com idades entre 6 e 8 anos.

Analise dos Dados da Entrevista dos Alunos

A analise de conteudo quantitativo, conforme Sampieri, Collado e Lucio (2013), é
uma técnica que estuda a comunicagdo de maneira objetiva e sistematica, quantificando
mensagens ou conteudos em categorias e subcategorias, e submetendo-os a analise
estatistica. De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional (LDB) de
1996, o Ensino Fundamental tem como objetivo a formagao basica do cidadao, através
do desenvolvimento da capacidade de aprender, com o pleno dominio da leitura, escrita e
calculo, garantindo o processo de alfabetizagéo.

A idade dos alunos da escola pesquisada representa o grupo etario que estuda
regularmente. A primeira variavel analisada é a eficacia dos softwares educacionais no
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processo de alfabetizagdo dos alunos do 1° ano do Ensino Fundamental na Escola Municipal
Lili Benchimol. Para isso, foi feita uma identificacdo detalhada dos alunos que compuseram
a amostra. O primeiro indicador € a idade dos alunos, e a pesquisa mostrou que a maior
parte tem 7 anos, o que € compativel com a legislagao brasileira.

O segundo indicador € o género dos alunos, com uma amostra composta por 16
alunos do sexo masculino e 14 do sexo feminino, predominando o sexo masculino. As
concepgodes de masculino e feminino foram percebidas de modo diferente no comportamento
dos alunos, com meninos sendo descritos como agressivos, agitados, mandodes, relaxados,
€ meninas como delicadas, quietas, comportadas e obedientes. Essas percepgdes estao
alinhadas com a literatura consultada.

No entanto, no que diz respeito ao rendimento escolar, ndo ha diferenga significativa
em fungao do género. A flexibilidade nos padrdes comportamentais dos alunos € mais
influenciada por motivagdes individuais ou pelo contexto de aprendizagem do que pelo
género. As meninas sao frequentemente vistas como mais caprichosas e cuidadosas, o que
pode ser uma vantagem na escolarizagado, conforme pesquisas anteriores.

Dos 30 alunos da amostra, 10 pertencem a cada uma das turmas do 1° Ano A, B e
C. Amaioria dos alunos veio de escolas publicas na Educacéao Infantil, enquanto outros nao
realizaram a educacéo infantil ou a fizeram em pequenas escolas particulares do bairro. A
definicdo de turmas é feita pelo Sistema Integrado de Gestao Educacional do Amazonas
(SIGEM), onde os pais escolhem a escola e o turno de interesse para os filhos.

Todos os alunos pesquisados estudam no turno matutino, uma escolha dos pais
que consideram que, nesse turno, as criangas estdo mais tranquilas, com energia e foco
elevados, favorecendo a compreensao e o interesse pelos estudos. Além disso, muitos pais
trabalham préximo a escola, facilitando a logistica diaria.

Em relagao ao acesso a tecnologia, 7,7% dos alunos possuem tablet, 10% possuem
computador, 53% possuem celular, e 30% nao possuem nenhum equipamento em casa
para auxilio nas atividades escolares. Quanto a internet, 40% dos alunos n&o possuem
acesso em casa, o que reflete principalmente na comunicagdo com a escola e professores,
especialmente durante o periodo de aulas remotas devido a pandemia.

Quando questionados sobre a preferéncia para realizar atividades de leitura e
escrita, 24 alunos preferem o CET, enquanto 6 preferem a sala de aula. As atividades no
CET sao vistas como mais prazerosas, pois oferecem desafios dindmicos e interativos,
ajustados ao nivel de conhecimento dos alunos.

Santos (2016) destaca que a construgdo do conhecimento da leitura e escrita é
individual, mas aberta a interac&o social, e que as criangas passam por etapas com avangos
e recuos até dominar o cédigo linguistico. As fases da alfabetizagdo sao divididas em pré-
silabica, silabica, silabico-alfabética e alfabética.

No CET, a coordenadora seleciona conteudos adequados aos niveis de dificuldade
dos alunos, e a motivagao e participagao sao evidentes, com alunos até pedindo para
ampliar o tempo de atividades no CET. O desafio inicial no CET foi ensinar os alunos
a manusearem mouse e teclado, incentivando-os a se tornarem mais interessados e
auténomos na utilizagdo dos recursos tecnolégicos.
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Quando perguntado se eles conseguem entender e responder as atividades de
leitura e escrita no CET, 66,7% dos alunos responderam que sim, 30% parcialmente, e 3%
nao. Amaioria dos alunos demonstra compreensao da funcionalidade dos equipamentos e do
processo das atividades, com apenas 3% apresentando dificuldades devido a infrequéncia
na escola.

Os Centros de Educacgao Tecnoldgica sao espagos publicos da Rede Municipal de
Ensino de Manaus-AM, com computadores conectados a internet, promovendo a inclusio
digital e combatendo a desigualdade tecnoldgica e o analfabetismo digital. O coordenador
do CET assessora professores e alunos na utilizagdo dos recursos tecnolégicos, mostrando
os beneficios para o campo profissional e educacional.

A selecédo de conteudos segue o curriculo estabelecido pela Secretaria Municipal
de Educagao, com softwares educacionais aplicados online e offline, como GCompris, Luz
do Saber, Childsplay, Tux Typing, Virtuous, Profuturo, alfa.naescola.net, wordwall.net, entre
outros.

Aautonomia das professoras no CET é evidente, mas a presenga de um coordenador
facilita a organizacao do ambiente, selecdo de softwares e conteudo, permitindo que as
atividades comecem mais rapidamente.

Previamente, as professoras informam a selecdo de conteudo a ser trabalhado,
mas em situagdes inesperadas, como quando um aluno muda a atividade proposta, as
professoras podem enfrentar dificuldades para retomar a atividade original. Isso pode ser
devido a falta de dominio pleno de conhecimentos ou de estratégias de ensino que vao
além do tradicional. Por fim, 70% dos alunos preferem estudar no computador, 20% no
livro, e 10% no caderno. As justificativas incluem a possibilidade de repetir atividades no
computador, a ajuda dos pais com o livro, e a concentragéo e pratica da escrita no caderno.

Analise dos Dados do Questionario dos Professores

Objetivando identificar a importancia dos softwares educacionais no processo
de alfabetizagao dos alunos de 1° ano do ensino fundamental da escola pesquisada, foi
aplicado um questionario a 3 (trés) professoras do 1° ano do Ensino Fundamental, a fim
de compreender de que forma a utilizagao de softwares educacionais influi no processo de
alfabetizacdo da Escola Municipal Lili. A adocédo de escolha dos participantes da amostra
decorre da necessidade de se obter informacdes detalhadas da atuagao dos professores na
area trabalhada com o intuito de identificar no cotidiano dos docentes como interagem com
0s recursos tecnoldgicos no que tange conhecimento, resultados alcangados e quais 0s
seus desafios no processo de alfabetizacdo. Os envolvidos sdo professores concursados
da Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus/AM, todos com carga horaria de 20h
semanal. Cada um dos entrevistados sera identificado por professor seguido de um numero
sequencial de | a lll.

De acordo com os dados tabelados a professora | possui 52 anos, a professora |l
43 anos e a professora Ill 56 anos, ficando constatado que as professoras desta pesquisa
possuem maturidade relevante e sdo categoricas em afirmar que tem preferéncia em
trabalhar com criangcas do 1° ano do Ensino Fundamental, mesmo considerando todos
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os desafios do processo de trabalhar com criangas menores acreditam que é gratificante
iniciar o trabalho de base da leitura e da escrita de uma crianca.

De acordo com dados coletados na pesquisa foi constatado que 1 professora possui
graduacgéo, 1 especializagao concluida e 1 com especializagdo em andamento, todas tem
a formacéao necessaria para atuagao no Ensino Fundamental séries iniciais de acordo com
o artigo 62 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacé&o Nacional (LDBEN) n. 9.394/96 “A
formacéo de docentes para atuar na educacéao basica far-se-a em nivel superior, em curso
de licenciatura, de graduacgao plena, em universidade e institutos superiores de educagao,
admitida, como formag¢ao minima para o exercicio do magistério na educacéo infantil e nas
quatro primeiras [...]. Entretanto o relato que a formacdo minima na area especifica nao é
suficiente para atender as demandas do novo contexto educacional, principalmente com
o periodo pandémico que se instalou nos espagos educacionais, este provocou algumas
mudancgas de paradigmas nos educadores, mas n&o se pode negar que mesmo antes
da pandemia os desafios educacionais e estruturais ja eram latentes, sendo necessario
suprir a demanda presente com muita dedicacéo, determinacéo e persisténcia. O professor
para atuar no 1° ano do Ensino Fundamental necessita de uma formacgao especifica para
alfabetizacdo com caracteristicas proprias de ensino-aprendizagem, nesta fase na formagao
a exigéncia tedrica e pratica reflete diretamente na aprendizagem dos alunos.

Da pesquisa realizada 1 (uma) a professora atribuiu conceito excelente, 1(uma)
0 conceito 6timo e a outro conceito bom. Todas consideram que a formagéo académica
permite uma base tedrica significativa para a pratica docente, mas fica perceptivel que
existem lacunas que necessitam serem sanadas através dos processos de formagao
continua. Principalmente no que tange algumas especificidades que se apresentam no
cotidiano escolar: como o dominio de referenciais para trabalhar alfabetizagao, tecnologias
educacionais e educacao especial ambas requerem formacéo consistente para suprir as
demandas dos espagos educacionais.

Na analise dos dados ficou perceptivel que apenas uma docente possui menor
tempo de experiéncia profissional em relagdo as outras duas professoras que possuem
significativa experiéncia. Os trés docentes ja trabalharam com outros anos de ensino que
mesmo sendo desafiadores, cria a expectativa de que surgirdo novas possibilidades de
aprendizagem em cada série de atuagéo.

Todas as professoras da pesquisa informaram que ja receberam formagao sobre
recursos tecnolégicos e que estas formagdes foram oferecidas no periodo em que estavam
trabalhando em home office, devido as necessidades educacionais presentes no periodo
pandémico (Mendes; Machado; Mocelin 2017). A Secretaria Municipal de Educagao
(SEMED) oferecia formagdes especificas para aquele nivel de ensino, em detrimento a uma
demanda pedagdgica, geralmente de ordem metodoldgica. O contexto social fez emergir a
busca dos professores por uma qualificagdo para as novas tecnologias, Para Lima (2003),
o desconhecimento dos professores sobre as possiveis formas de utilizagdo do computador
no ensino é a principal barreira para o uso do computador como ferramenta pedagdgica,
pois seu potencial é subestimado em relacdo ao que se poderia fazer.

Quanto aformagao complementarem servigo 63,7 % realizou em Midias na Educagao
e 33,3% em Tecnologias Educacionais. Destas formagdes destacam-se as que permitem o
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uso de aplicativos nos celulares, uso de plataformas educacionais como Profuturo e o uso de
ferramentas da google que permite o professor usar os aplicativos disponiveis para realizar
video chamada, fazer teste no google Forms, dentre outros disponiveis e gratuitos, que
basta ter uma conta no Gmail. Antes do periodo pandémico eram rarissimas as formacoes
para os docentes em tecnologias educacionais, mas como houve uma necessidade imediata
frente ao novo contexto educacional (Hornink et al., 2018). Vale ressaltar que a SEMED nao
mediu esforgos para atender as demandas do trabalho docente realizado em home office,
mesmo enfrentando alguns problemas de conexao de internet para formadores e para os
formandos. Nesta escola o uso das tecnologias tornou-se ferramenta primordial no dia a dia
em virtude dos trabalhos docentes que necessitam das evidéncias para a SEMED.

Toda mudancga gera desafios e nos processos formativos docentes nao é diferente
uma professora relata que teve resisténcia nas novas ferramentas educacionais, devido
ao medo e apreensdo ao novo, mas a persisténcia da equipe pedagodgica a fez mudar ao
adquirir novos conhecimentos e o quanto isso facilitaria suas atividades pedagdgicas. De
acordo com as autoras Ribas e Soares (2008):

[...] faz-se necessario uma qualificacdo dos profissionais envolvidos neste proces-
so, é fundamental que a equipe docente esteja bem preparada, por este motivo é
extremamente importante uma formacgao continuada, onde todos tenham a oportu-
nidade de repensar a sua pratica. Isso vem colaborar com a garantia de uma edu-
cacao atualizada, dentro das expectativas da sociedade, pois proporciona condigao
fundamental para facilitar a aprendizagem.

Duas professoras foram categéricas em afirmar que a contribuicdo das formagdes
proporcionou transformagdes educacionais no contexto da alfabetizacdo dos alunos, é
possivel criar melhores estratégias pedagdgicas em nossa pratica docente, porque tudo
esta relacionado ao que queremos fazer com as tecnologias e quais os objetivos queremos

alcancar nos planejamentos (Mazur et al., 2021).

O maior destaque aos artefatos tecnoldgicos presentes na escola, s6 € possivel
garantir a aplicabilidade do que se planeja se todos os componentes do plano estao
presentes no espaco escolar. E primordial que o trabalho docente esteja vinculado as
novas tecnologias, os alunos usufruem melhor dos conteudos e das estratégias de ensino
aprendizagem, mesmo que a responsabilidade seja compartilhada com um coordenador do
CET para aplicacédo das aulas no ambiente tecnolégico, existe toda uma preocupacao da
selegdo prévia das atividades proposta para cada aula (Izquierdo et al., 2019).

As professoras destacam que contribuigcdo dos recursos tecnoldgicos vai além de
beneficios apenas para alunos, para os professores é possivel gerenciar melhor o plano
pedagogico de um celular, um tablet ou computador, gravar aulas para subsidiar alunos
ausentes por problemas de saude ou refletir sobre a aula apresentada, compartilhar
conteudos com os colegas e participar de formagbes em Educagédo a Distancia (EAD)
(Silva; Artuso; Suero, 2020).

Para a professora que afirmou que contribuiu apenas parcialmente em sua pratica
docente, seu posicionamento culmina com uma aparente resisténcia aos novos desafios
contemporaneos, e que todo conhecimento € alcancgavel, mas requer tempo e determinagao
para aprendizagem essa interagao digital € muito complexa para a professora.
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De acordo com os dados apresentados na pesquisa duas professoras relatam que
sim, algumas vezes que nao realizaram atividades com as tecnologias educacionais em
virtude do despreparo no uso das ferramentas, e isso gerou uma certa frustragao, porque
existia uma aula com um objetivo tracado e este ndo foi alcangado em sua totalidade
devido a falta de conhecimento no recurso pretendido. Alguns destes episodios puderam
ser observados por alunos que tinham a expectativa de uma aula diferente e que nao
aconteceu. Apenas uma professora afirma que nao teve nenhum tipo de dificuldade em
realizar atividades com tecnologias educacionais (Pereira et al., 2017).

De acordo com os docentes existem varios desafios e os principais sdo computadores
e internet porque apresentam diversas implicagbes da execugcdo das atividades de
alfabetizacédo e isso gera uma certa frustragdo com o docente que se sente refém de
equipamento e conexao de internet. Isso traz agravantes na realizacao de atividades que
necessitam de internet ou turmas que necessitam de mais computadores. Uma professora
relata que os professores da rede recebem auxilio conectividade, mas o pacote de dados
s6 atende a e-mail e WhatsApp (Silva; Da Silva; Coelho, 2016).

De acordo com a amostra 66,7% das professoras externalizam que a reestruturacao
do espaco do CET antigo telecentro é necessaria frente as necessidades dos alunos do
1° ano do fundamental e 33% compra de mais computadores, estas sdo considerada as
principais, conforme observacdes informais o espaco fica sendo subutilizado em virtude
de recursos materiais insuficiente para o numero de alunos de cada turma, no periodo
da pesquisa os alunos ficavam fica em dupla para realizar as atividades e isso quando
todos os computadores estdo funcionando, se houvesse mais equipamentos, maior o
aproveitamento, outro aspecto mencionado é que a maleta com os tabletes do Profuturo
fica na sala da dire¢ao por questdes de seguranga na escola, dificultando a busca e acesso
aos equipamentos, existe também a falta de formagao para os docente para trabalharem
com esta ferramenta da Plataforma Profuturo. Este cenario ndo impediu a aplicabilidade de
atividades que conduzem os alunos a uma aprendizagem diferenciada na alfabetizagao.

Todas as docentes da pesquisa sdo unanimes em afirmar a potencializagdo do
processo de alfabetizagdo com a utilizacdo dos softwares educacionais, essa utilizagao
constroi possibilidades de mudancas no ato de apreender, ou seja, 0 aluno é colocado frente
a desafios que podem ser superados a cada nova tentativa ao realizar uma atividade e isso
€ constatado quando utilizado os recursos que estdo instalados nos computado. Quando
a internet esta satisfatéria € possivel usar plataformas online. Conforme observacdes
informais, os professores nao sao relutantes em mudar suas estratégias em sala de aula.
Buscam seguir a Proposta Pedagdgica Curricular para alfabetizagéo, oferecendo atividades
diferenciadas.

Das 3 professoras da amostra 66,7% avaliam como excelente a participagao dos
alunos no desenvolvimento das aulas dentro do ambiente tecnolégico e 33,3% consideram
otimo. Conforme observagdes informais e relato das professoras os alunos ficam aguardando
ansiosamente o momento de realizar as atividades no CET, a proposta das atividades sao
de fortalecimento do processo de leitura e escrita algumas dos softwares educacionais
permitem o aluno ouvir , ver e escrever esse conjunto de comandos esta disponibilizados
nos software da GCompris, Virtuous sao mais utilizados por permitirem agrupar os alunos
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em niveis diferentes de atividades onde a superacédo dos desafios leva os alunos a novas
atividades, outros recursos com alfa.anascola.net, Luz do Saber, Childsplay, Tux Typing .

Os dados apresentados na amostra dizem que 33% dos docentes afirmam que a
eficacia dos softwares educacionais na leitura e escrita € excelente e 66,7% consideram
6timo o desempenho dos alunos. A metodologia de trabalho aplicada no 1° ano possui
algumas diferengas por ser periodo em que se estrutura a construgéo formal da leitura
e da escrita. Tornasse um processo longo porque se inicia na educagéao infantil e vai se
consolidando até o final do 2° ano do Ensino Fundamental, para tornasse um processo
criativo, ludico e prazeroso, a metodologia adotada pelo docente devera permitir um universo
de grandes descobertas para o aluno, principalmente dos sons das letras e das palavras e
as relagdes fonoldgicas que se constroem na leitura e escrita, esses desafios estabelecidos
para o aluno vao se estruturando e possibilitando conexdes da escrita e do pensamento
(Turibio, 2017). O ato de ler e escrever pressupbe participagdo do aluno, do professor
e da familia, porque cada crianga tem seu tempo que vai de acordo com a maturidade
cognitiva. Para validar as informagdes, as professoras realizam testes cronometrados e
com ranqueamento, esta estratégia pedagogica permite com que os alunos superarem as
dificuldades apresentadas ao longo da atividade (Vilaga; Araujo, 2016).

Para duas professoras a substituicao dos livros por softwares educacional pode ser
parcialmente, ou seja, inserido no contexto escolar como recurso paralelo ao livro didatico,
de acordo com as professoras essa possibilidade em sua totalidade estar distante néo
se deve esquecer o contexto social e cultural dos alunos, em virtude dos mesmos nao
possuirem artefatos tecnoldgicos disponiveis para eventuais necessidades na realizagao
de atividades em casa. Uma docente é categdrica em afirmar que nao € possivel essa
substituicdo, devido ainda termos a cultura do livro muito presente no cotidiano de alunos e
professores isso € lento de compartilhamento comum em nossa sociedade.

CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa realizada com os docentes do 1° ano do Ensino Fundamental na
Escola Municipal Lili revelou que os softwares educacionais sao vistos como ferramentas
valiosas no processo de alfabetizagdo. Os alunos demonstram autonomia no uso dessas
tecnologias, mas uma parte ainda enfrenta dificuldades, principalmente devido a falta de
dominio da leitura. Os softwares escolhidos sdo considerados autoexplicativos e adequados
ao nivel de desenvolvimento dos alunos, mas alguns n&do seguem uma sequéncia continua
de conteudos, o que pode nao estar totalmente alinhado com o curriculo escolar.

Os docentes reconhecem a importancia de sua formacao continua em tecnologia
educacional, que influencia positivamente suas aulas e beneficia o desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita dos alunos. A formacgéo inicial e continua € vista como
essencial para o crescimento profissional e para a motivacdo dos docentes ao verem os
alunos progredirem.

A pesquisa também explorou a possibilidade de alfabetizar alunos sem o uso
de livros didaticos, utilizando apenas softwares educacionais. As Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacao Basica destacam a importancia das experiéncias
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escolares e do conhecimento acumulado ao longo da historia na construgao das identidades
dos estudantes.

A hipotese de pesquisa foi confirmada parcialmente, indicando que os docentes
validam a utilizagao dos softwares educacionais e reconhecem seus resultados promissores,
mas também foram identificados desafios, como a falta de dominio da leitura por parte de
alguns alunos e a necessidade de uma melhor sequencialidade dos softwares de acordo
com o curriculo escolar.

As recomendagdes para a SEMED, a gestdo escolar, as escolas e os docentes
incluem a promoc¢ao de formagao continua, a revitalizagao dos centros de tecnologia
educacional, o aumento da oferta de softwares educacionais, o envolvimento das familias, o
levantamento de necessidades tecnoldgicas dos docentes, o acompanhamento e incentivo
ao uso de softwares em outras séries, e a manutencao da infraestrutura dos centros de
tecnologia.

O estudo enfatiza a necessidade de integrar as tecnologias educacionais no curriculo
escolar e na pratica pedagogica, reconhecendo o contexto tecnoldgico da sociedade atual
e a necessidade de adaptagdo das escolas a essas mudancgas. A pesquisa sugere que,
embora haja beneficios potenciais no uso de softwares educacionais para a alfabetizacao,
€ necessario um suporte adequado, formagéo continua e infraestrutura para garantir que
esses recursos sejam efetivamente implementados e utilizados.
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O processo de ensino e
aprendizagem de lingua
inglesa, através da abordagem
instrumental em sala de aula
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approach in the classroom
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http://lattes.cnpq.br/3560745201079407

RESUMO

Presente estudo faz parte € uma breve revisdo dos cenarios atuais no
ensino de inglés.(Ll) em uma Escola Publica, através desta pesquisa bus-
cou-se, ldentificar o uso de inglés para fins especificos como ferramenta
para a compreensao de textos e como fator motivador no processo de
ensino e aprendizagem em lingua inglesa para Ensinar inglés em escolas
publicas sempre foi dificil. Hoje se tem algumas facilidades, como acesso
a tecnologia e formas de aprimorar ainda mais esse aprendizado. Pre-
cisa-se ter certeza de que se estar usando essas instalagées da melhor
maneira possivel. Partindo desse pressuposto, decidiu-se entender como
sao as aulas e como os alunos estédo se saindo em relagao a pratica oral
das aulas de lingua inglesa na escola foco desta pesquisa. O processo
metodoldgico partiu de uma pesquisa Exploratoria descritiva, visto que
descreve o comportamento dos fendmenos que se estabelece relagdes
entre as variaveis, e um enfoque qualitativo e quantitativo sobre a luz da
literatura sobre o tema a ser investigado, bem como outras dimensdes
que a literatura reporta de forma recorrente como sendo capazes de fazer
diferenca na promoc¢ao da eficacia e equidade escolar. Os principais resul-
tados apresentam que o Ingles Instrumental, nas escolas publica viabiliza
um ensino mais facilitador com maior agregacao de valores educacuio-
nais.

Palavras-chave: linguainglesa; ensino aprendizagem; inglés instrumental.
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ABSTRACT

This study is part of a brief review of current scenarios in teaching English. (LI) in a Public
School, Through this research we sought to, Identify the use of English for specific purposes
as a tool for understanding texts and as a motivating factor in the process of teaching and
learning in English to Teaching English in public schools has always been difficult. Today we
have some facilities, such as access to technology and ways to further improve this learning.
You need to make sure you are using these facilities in the best way possible. Based on
this assumption, it was decided to understand what classes are like and how students are
doing in relation to oral practice in English language classes at the school that is the focus
of this research. The methodological process started from descriptive exploratory research,
as it describes the behavior of phenomena that establishes relationships between variables,
and a qualitative and quantitative focus on the light of the literature on the topic to be inves-
tigated, as well as other dimensions that the literature recurrently reports as being able to
make a difference in promoting school effectiveness and equity. The main results show that
the English Instrumental, in public schools, enables more facilitating teaching with greater
aggregation of educational values.

Keywords: educational software; literacy; students.

INTRODUCAO

Alinguainglesa chega ao Brasil de forma gradual e apresentando alguns problemas
em relagcdo ao ensino e aprendizagem. Analisando o contexto do ensino de lingua inglesa
anterior e atual, se ver que houve algumas deficiéncias que ainda se repetem.

Em meio ao movimento, novas politicas publicas foram implementadas e um
importante documento foi elaborado com isso o ensino de Linguas Estrangeiras nas Escola
Publica nao tinha perspectiva de melhoria. Com isso se desenvolveu o PCN-LE (Parametros
Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira) que reconhece duas perspectivas que devem
subsidiar o ensino de uma lingua estrangeira na educacgao basica. O documento, ao visar
a escola publica, reconhece suas limitagdes de infraestrutura.

Situacao Problema: o problema que motivou este estudo surgiu quando observou-se
que os alunos do Ensino médio da escola foco desta pesquisa ndo estavam sensibilizados
para a nogao da lingua estrangeira, pois as abordagens linguisticas deixavam a desejar,
fazendo com que o aluno ao se deparar com exames que medem seus conhecimentos
ficam sem saber o que fazer. Diante disso procurou-se saber: a ligagao entre a teoria verbal
e a pratica esta em vigor na rede publica de ensino, especialmente no ensino médio. Diante
dos muitos questionamentos que cercam a aprendizagem da lingua Inglesa por alunos
de escolas publicas ficam em pauta, decidimos observar a relacdo entre teoria e pratica
oral, por meio da abordagem instrumental, justificativa da pesquisa, o processo de ensino/
aprendizagem é desenvolvido e praticado de acordo com as necessidades do individuo
dentro e fora do contexto escolar, com as mudancgas de curriculos os alunos tiveram mais
autonomia sendo o foco da aprendizagem, pesquisando e buscando por mais informacdes
além de desempenhar seu papel de protagonista, e isso refletirda no desempenho que
o mesmo tera ao final do processo, tornando um ser eficiente tanto educacional quanto
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profissional. As inquietagcdes deste projeto nascem de praxis como professor, pois foi
observado as dificuldades dos alunos ao se depararem nas bancas de exames ENEM,
PSC E SIS, sendo assim criou-se um banco de dados com textos em lingua inglesa para
aperfeicoamento da pratica, percebe-se que mesmo com todo o esfor¢go dos alunos e dos
educadores muitas lacunas ainda ndo s&o preenchidas na formagéo dos discentes.

PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM NA LINGUA

A escola foi abordada como um espaco para atingir tanto os objetivos do sistema
educacional quanto os objetivos de aprendizagem. Com efeito, a escola tem uma missao
muito clara, que é a transmissao e constru¢ao da cultura cientifica e artistica, preparando
os alunos para o trabalho, para a cidadania para a vida cultural, para a vida moral. Essa
pratica pedagogica realizada nas escolas pode ser caraterizada como tradicional, técnica,
escolar nova e sociocultural (Romanowski, 2007).

O objetivo da pratica tradicional é transmitir aos alunos o conhecimento adquirido
em praticas educacionais que partem da selegdo de conteudo. Os instrutores adoram
sessodes introdutdrias que constranjam os alunos a se lembrar do material. Se a avaliagao
€ rigorosa e foca na repeticao do conteudo sempre priorizando a repetigcao da informacao o
professor no método tradicional é autoritario e se considera dono da informacéo.

Nesse método, a formacéao técnica do professor torna-se uma ferramenta pois ele
avalia os técnicos utilizadas no ensino. As atividades instrumentais do professor exigem
proficiéncia no assunto que esta sendo ensinado. Proficiéncia em atividades e técnicos
pedagogicas relacionadas a realizagdo de procedimentos diagndsticos e resolugdo de
problemas aprendidos. Essa abordagem visa desenvolver habilidades e atitudes para
preparar profissionais para atuar no mercado de trabalho.

A Escola Nova se dedica a melhorar o aprendizado dos alunos. Os professores sao
adequados como meios para promover esse aprendizado. Os professores sao adequados
como facilitadores. Ser um artista que tem que usar seu intelecto, experiéncia e criatividade
para promover condi¢cdes para o desenvolvimento da aprendizagem de seus alunos. Torne-
se o centro do processo escolar. A avaliagdo ocorre no coaching, pois o proprio professor
esta sintonizado com o aluno.

A abordagem sociocultural considera a pratica docente como reflexo de uma
reconstrugao ou transmutagéo social. O principal objetivo € contribuir para a mudanga da
sociedade. Inclui como principios da atividade docente o respeito pela natureza ética da
atividade docente, bem como a importancia dos valores que regem a intengdo pedagogica
apresentada ao longo do processo.

Nesse sentido, a educacgao escolar trata-se de promover mudangas qualitativas no
desenvolvimento e na aprendizagem A aprendizagem escolar, como sabemos, tem suas
especificidades, exige certas condigées e exigéncias dos alunos dos professores e da
prépria escola, sob pena de comprometer o que a escola oferece. Se acreditamos que o
objetivo mais democratico da escola é proporcionar a todos uma aprendizagem solida e os

meios cognitivos e instrumentais para compreender a realidade e nela atuar de forma critica
1 ROMANOWSKI, J. Paulin. Formagéao e Profissionalizagdo Docente. 3ed. Ver. E atual. — Curitiba: Ibpex, 2007.
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e criativa, é preciso saber o que é social, fisico, cognitivo, para esse afetivo, condigbes
psicoldgicas e educacionais sdo necessarios.

Ha muitas maneiras de entender o desenvolvimento e a aprendizagem como
qualidades importantes de uma pessoa que existe em conexao com muitos elementos
dentro e entre individuos e relacionado com a existéncia do ambiente. Varias explicagcbes
sdo aceitaveis para entender como os individuos aprendem e se desenvolvem. Trata-
se de distinguir a presenca de diferentes colocagdes tedrico-metodologicas. Aprender e
desenvolver conhecimento envolve relacionamentos interpessoais continuos e o objetivo
do conhecimento (Palangana, 1998)>.

Segundo Alexandre (2010)%, a aprendizagem é entendida como um processo de
transformacdo do comportamento adquirido por intermédio das experiéncias levantadas
por fatores relacionados com aspectos neuroldgicos, ambientais e emocionais, derivados
da interacao entre estruturas mentais e o meio ambiente em que esta inserido, devendo-se
levar em consideragédo as concepgdes e costumes que cada individuo distingue e avalia
como adequados. E, entdo, o resultado de experiéncias que trazem novos conhecimentos
aos sujeitos e sao exatamente esses conhecimentos que ocasionam alteragcdes de
comportamento. Se antes de aprender a pessoa se comportava de uma maneira, neste
momento, com a aprendizagem, comecgara a agir de forma diferente, evidenciando o que
aprendeu.

Para Rego (1995)4, Vygotsky vé o desenvolvimento complexo da estrutura humana
como o processo de apropriagcao pelo individuo da experiéncia historica e cultural de seu
grupo social. Segundo ele, o organismo e 0 ambiente desempenham uma preponderancia
reciproca e, dessa forma, o biolégico e o social ndo estdo separados, mas em interagao.
Desse ponto de vista, o principio € que os individuos se estabelecem por meio da influéncia
social. Portanto, ele é cabido como uma pessoa Mudancga e mudanca nas relagdes definidas
pela cultura. E por isso que suas ideias sdo chamadas de interacionistas sociais.

Diaz (2011)°, salienta que nao se deve esquecer que a aprendizagem é um processo
complexo, na medida em que existem muitos fatores internos de natureza psicoldgica e
biolégica que interagem entre si e com o0 meio externo e que estdo presentes em cada
pessoa, marcando o individualismo da aprendizagem Isso acontece, se manifesta, por
exemplo, quando todos recebem o mesmo ensinamento, mas todos aprendem de forma
diferente.

Para Stoltz (2012), quando se ensina deve-se, em primeiro lugar, buscar o
conhecimento que o aluno ja traz, levando-o a refletir sobre o conteudo com o qual se
trabalhara, construindo uma nova compreensao. E de fundamental importancia que a aula
nao seja apenas expositiva com a fala exclusiva do professor, mas deve-se trabalhar de
maneira que o aluno relacione o conteudo com o que ele sabe e perceba o que nao sabe,
interagindo com a nova aprendizagem.

2 PALANGANA, I. C. Desenvolvimento e Aprendizagem em Piaget e Vigotsky (a Relevancia do Social). Editora: Plexus -
2% Edicdo. 1998.

3 ALEXANDRE, S. F. Aprendizagem e Suas Implicagcbes no Processo Educativo. Revista de Letras da UEG. Séo Luis de
Montes Belos. p. 51-60. 2010.

4 REGO, T. C. Vigotsky: uma perspectiva historico-cultural da educacéo. Petropolis, RJ: Vozes. 1995.

5DIAZ, F. O Processo de aprendizagem e seus Transtornos. Salvador: EDUFBA. 2011. p.84-85
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O desenvolvimento humano, para Vygotsky, acontece a partir da influéncia
mutua entre o individuo e o ambiente social em que esta inserido, sendo que as formas
psicologicas mais sofisticadas surgem da vida social. Deste modo, o desenvolvimento
do ser humano é continuamente intercedido pelo outro, ou seja, pelas pessoas do grupo
cultural, que indicam, delimitam e atribuem sentidos a realidade. Por intermédio dessas
influéncias, os membros da espécie humana vao gradativamente se adaptando aos modos
de funcionamento psicolégico, em termos culturais e comportamentais, devendo-se lembrar
que o grupo cultural pertence a histéria da humanidade (Rego, 1995)°.

Segundo Alexandre (2010)’, a necessidade da aprendizagem consiste em
algo essencial em qualquer pessoa desde o nascimento, ndo importando o alcance da
capacidade ou o problema que manifesta. Deste modo a crianga precisa ser motivada nos
contextos social, familiar e escolar que compdem o ambiente onde aprende, uma vez que
estabelece seu saber cotidiano ao observar os pequenos acontecimentos com pessoas
com quem convive.

Pode-se concluir, conforme Diaz (2011), que esta presente na aprendizagem de
forma direta ou indireta, a intervencgéao social, ou seja, a influéncia de outras pessoas, como
as que estado no ambito familiar, escolar, como por exemplo: os pais, amigos, professores,
funcionarios, instituicoes, sociedade. Ocorre por meio do processo historico que é resultado
da interagdo do conjunto de pessoas que trazem conhecimentos, valores, costumes, a
lingua falada, bens de consumo e principios. Acrescente-se que o individuo, além disso,
aprende por si proprio, com uma orientagao interna, “aprender a aprender”, por uma forma
de metacognicéo, que leva o aluno a pensar e discutir sobre como aprende.

A aquisicao do conhecimento pode ser prazerosa ou dolorosa, dependendo da
forma como o processo ocorre. Ainda que resultante da interacao social, € continuamente
um processo individual, proprio da personalidade de cada sujeito, relacionada a ambigdes,
receios, experiéncias e expectativas, compreendendo, toda a sua histéria pessoal. Deste
modo entende-se que nem todos aprendem da mesma maneira, as mesmas coisas € com
a mesma intensidade. Todo individuo aprende coisas novas atribuindo-lhes significados
ou estimativas de valor diverso, de acordo com sua historia pessoal e do seu grupo social
(Alexandre, 2010)°.

O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM E A PRATICA DOCENTE

O processo de ensino e aprendizagem é realizado de varias maneiras. A tarefa da
educacao € melhorar as coisas e o mundo. Somente quando estudamos a usar os problemas
assim seremos capazes de compreender o processo de criagao do conhecimento. Nesse
sentido, o objetivo do ensino e aprendizagem é a formag¢ao do aluno o método de ensino
e como a escola pode contribuir para o processo de desenvolvimento do aluno. A missao
da escola ndo é apenas garantir que o aluno aprenda a ler e escrever, mas também formar

o aluno para a convivéncia por meio de uma educac¢ao que mude os rumos da sociedade,

6 REGO, T. C. Vigotsky: uma perspectiva histérico-cultural da educagédo. Petropolis, RJ: Vozes. 1995.

7 ALEXANDRE, S. F. Aprendizagem e Suas Implicagbes no Processo Educativo. Revista de Letras da UEG. Séo Luis de
Montes Belos. p. 51-60. 2010.

8 DIAZ, F. O Processo de aprendizagem e seus Transtornos. Salvador: EDUFBA. 2011. p.84-85

9 ALEXANDRE, S. F. Aprendizagem e Suas Implicagcbes no Processo Educativo. Revista de Letras da UEG. S&o Luis de
Montes Belos. p. 51-60. 2010.

0O
o)

.
=
c
o

o
~O

110



Didlogos interdisciplinares nas praticas exitosas na educacdo contempordnea - Vol. 5

pois o objetivo da escola é proporcionar e desenvolver o aluno como um todo Sabemos que
o professor é um fator chave neste processo - é claro que os alunos adquirem conhecimento
de maneiras diferentes e em lugares diferentes. E preciso que o exercicio faca o aluno
pensar, adquirir uma nova visdo de mundo, para que ele possa mudar de condigdo com o
auxilio da educacao.

A tarefa do professor é forgcar os alunos a adquirir esse conhecimento. interceder
esse processo para que os alunos aprendem de forma objetiva. Por meio de minha
experiéncia pratica ao escrever este estudo, compreende a importancia de um professor
bem treinado e educado. E verdade que o processo de aprendizagem néo inclui apenas
a escola, mas também familia Reciprocidade entre professores e alunos interagdo com
outros fatores, cujo trabalho € a epistemologia do aluno.

A evolugao do aprendizado é realmente surpreendente. Cada pessoa aprende de
uma forma diferente e o papel do professor se destaca. Repassar o conhecimento que os
alunos ja possuem e o que desejam trazer para a sala de aula. Piaget (1975) afirma que as
criangas revelam a aprendizagem através da linguagem.

Assim podemos ter certeza do desenvolvimento cognitivo do aluno. Piaget (1975)
foi inspirado pela teoria de Kant:

O processo de conhecimento implica, de um lado, a existéncia de um objeto a ser
conhecido, que suscita a agdo do pensamento humano e, de outro, a participagéo
de um sujeito ativo capaz de pensar, de estabelecer relagbes entre os conteudos
captados pelas impressfes sensiveis, a partir das suas proprias condi¢cdes para
conhecer, ou seja, a partir da razao (Isilda, 1998, p. 34).

Isso significa que o professor deve fazer conexdes entre o que o aluno esta
instruindo e conecta-lo com o conhecimento existente do aluno para que o aluno tenha
interesse em aprender e assim se conectar com os alunos. Tanto nas aulas quanto no dia
a dia. De acordo com Piaget (1975), o desenvolvimento e a aprendizagem s&o baseados
em dois principios: um sujeito que busca informagdes sobre um determinado tdpico € um

sujeito que conhece esse topico.

Para ele o conhecimento vem da organizagao e organizagao do sistema de
conhecimento, estruturar e explicar fatos de experiéncias de vida. O conhecimento emerge
do estudo de um determinado assunto, por ex. a matéria que o aluno esta estudando. Nesse
sentido, o processo de compreensao do objeto € central para o conhecimento produzido
pelo aluno. Dessa forma, ele sabe organizar as informagdes problematizar o que esta sendo
discutido e descobrir algo sobre o assunto discutido por meio de hipoteses.

O aluno deve adquirir conhecimentos a partir das diferentes atividades que ele
préprio realiza. Piaget chama isso de “abstracao reflexiva ou construtiva”. Segundo ele,
os problemas de aprendizagem em sala de aula estdo diretamente relacionados ao
conhecimento porque aprender € saber fazer uma determinada atividade e conhecer é
entender a atividade que esta sendo feita. Piaget argumenta que as criangas se desenvolvem
individualmente, enquanto Vygotsky (1949) argumenta que a aprendizagem ocorre por
meio da comunicacao e interacado estabelecidas. Segundo Vygotsky (1949), o problema
do ensino esta no tratamento duro do professor, 0 mesmo método que tem sido usado
por muitos anos, os professores nao criam problemas com os métodos de ensino. “Acha-

Q)
o)

.
=
c
o

o
~O

111



Didlogos interdisciplinares nas praticas exitosas na educacdo contempordnea - Vol. 5

se muito, mas pesquisa-se pouco, repete-se e copia-se quase tudo: de ideias a livros de
hipéteses e teorias” (Vygotsky, 1949, p.12).

Isso significa que os professores de hoje aprendem muito na conjectura, mas na
pratica fazem planos claros que ndo exigem muito esforgo, ideias que ja vém de outras
pessoas e a inovagao necessaria nao acontece. Segundo Vygotsky (1998), a aprendizagem
ocorre a partir de duas variaveis: o processo e o produto. O processo € o que o aluno ja
sabe e o produto é o que o aluno ja tem mais o conteudo que o professor ensina que se
converte em novos conceitos. Segundo Vygotsky (2010), o aluno trespassa por dois tipos
de desenvolvimento: o primeiro € o nivel de desenvolvimento real ou afetivo, que sao as
informagdes que a crianga ja possui. E o proximo nivel de desenvolvimento, que trata de
problemas que a crianga pode resolver com a ajuda de pessoas mais experientes. Ele a
designara como zona de desenvolvimento préximo, ou seja, as fungdes para as quais a
crianga ainda ndo nasceu.

Vygotsky (1988, p.113) diz que:

O que a crianga pode fazer hoje com o auxilio dos adultos podera fazé-lo amanha
por si s6. A area de desenvolvimento potencial permite-nos, pois, determinar os
futuros passos da crianga e a dindmica do seu desenvolvimento e examinar ndo sé
0 que o desenvolvimento ja produziu, mas também o que produzira no processo de
maturacéo.

Ele enfatiza que a zona de desenvolvimento iminente é criada por meio do
aprendizado portanto, para ele, o sujeito adquire conhecimento apenas por meio de
suas relagdes reais e afetivas com o meio. Durante o periodo de observagao foi possivel
aperceber-se que varios fatores sao solicitados para que o professor realize um ensino de

qualidade.

E fundamental ter uma visdo holistica, usando todas as ferramentas possiveis para
oferecer um ensino de qualidade, pois nem todos os alunos aprendem da mesma forma
e ao mesmo tempo. Consequentemente, nem todos conseguem acompanhar o conteudo.
Inimeras vezes, o diretor de turma tem feito revisdes e intervencdes para solucionar as
dificuldades de alguns alunos, pois para ela o desenvolvimento e crescimento do aluno é
seu principal objetivo, pois a educagao vai além.

Ela tem como objetivo a evolugdo do aluno e seu crescimento intelectual nao
meramente pautada em decorar os conteudos, mas visa o aprendizado de forma integrada.
Segundo Libaneo:

Arelagéo entre ensino e aprendizagem nao é mecéanica, nao é uma simples trans-

missao do professor que ensina para um aluno que aprende. Portanto é uma rela-

¢ao reciproca na qual se destacam o papel dirigente do professor e a atividade dos

alunos.” Dessa forma podemos perceber que “O ensino visa estimular, dirigir, incen-

tivar, impulsionar o processo de aprendizagem dos alunos (Libaneo, 1994, p. 90).'°

Ensinar ndo pode ser uma questao de praticas mecanizadas, o segredo de ser um

bom professor € a competicdo é entender que ao longo do seu caminho vocé encontrara
muitos desafios e obstaculos; que o professor ndo é o unico detentor do conhecimento mas
que esta ali para interceder o processo de conhecimento e que, por meio de seu trabalho,

o aluno evoluira.

10 LIBANEO, J. C. Organizagédo e Gestédo das Escolas - Teoria e Prética. Goidnia: Alternativa, 1998.
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Os professores devem ser facilitadores do processo de aprendizagem. Por meio do
que € ensinado em sala de aula, os professores também adquirir novos conhecimentos e
novas habilidades. Para ser professor hoje é preciso se reinventar e se adaptar as iniumeras
mudangas tecnoldgicos que ocorrem a cada dia. Consciente disso, o professor renova seu
meétodo de ensino.

E importante relacionar o contetido ensinado aos alunos com a vida fora do ambiente
escolar. A sociedade depende de uma nova educacdo que responda as necessidades
atuais. O papel do professor é fazer mudancgas para que os alunos possam ver os padrées
de resolver o mesmo problema através do ensino.

Essa educacdo transformadora transformara a sociedade. E preciso avaliar
incessantemente a pratica realizada em sala de aula. A forma como ensinamos tem
consequéncias para os nossos alunos, que muitas vezes s se refletem a medida que
avangam nas salas de aula.

E inadmissivel que nos dias de hoje diversas escolas ainda n3o estejam preparadas
para mudar a condi¢do do aluno. A autora Tania Zagury (1949, p. 49) vai dizer que:

O sucesso do aluno na verdade, depende diretamente do ensino. Se ele ensina
bem, usa metodologia adequada, estimula e cria oportunidades de reflexao, revi-
sdo e fixagdo, se ha sempre uma recuperacgdo paralela, na maioria das vezes o
aluno atinge os objetivos almejados. Em teoria, deveria ser muito claro. Porque a
aprendizagem nao obedece a uma relagao causal biunivoca... A aprendizagem nao
depende s6 dos recursos pedagogicos, ndo s6 do professor, mas de muitas outras
variaveis.

Os ensinamentos a serem colocados em pratica evocam mudanca, saber resolver
problemas. O treinamento ndo deve ser mecanizado, educadores e agentes de mudanga
devem ter um objetivo claro em mente ao ensinar. Devemos pensar mais longe, a escola
deve mudar sua perspectiva tradicionalista, ndo existe um modelo epistemolégico unico e

os professores devem repensar sua agao pedagogica com base nesse pensamento.

Segundo Ténia Zagury (1949), os professores de hoje s&o alunos dos anos
anteriores. Hoje, ser professor exige muitas outras aptiddes além de ser professor, ensinam
valores éticos, morais e muitos outros que vao além dos papéis escolares. Segundo o autor
a familia abandonou a educacéo e seu papel fundamental, refletindo e influindo diretamente
as classes brasileiras.

Segundo Regina Haydt (2008), parte do trabalho do professor € monitorar
o desempenho e o aprendizado dos alunos. Desta forma, os resultados do ensino sao
analisados porque a pratica do professor e o bom desenvolvimento dos alunos se refletem
diretamente na eficacia do ensino realizado.

Segundo Libaneo (1998), ndo havera sociedade inteira sem praticas educacionais
ou praticas educacionais antissociais porque é através da sociedade que as pessoas se
convertem para viver em sociedade. E assim que se constroi uma sociedade pensante e
reflexiva.

Somente por meio de uma pratica construtiva € que teremos uma transformagao no
processo de ensino das escolas. Libaneo (2008. p. 22) ainda diz que:

Q)
o)

.
=
c
o

o
~O

113



Didlogos interdisciplinares nas praticas exitosas na educacdo contempordnea - Vol. 5

Uma area especifica de atuagao profissional e politica para professores é a esco-

la com a missdo de proporcionar aos alunos uma area soélida de conhecimentos

e habilidades, desenvolvimento intelectual e pensamento independente, critico e

criativo. Essas tarefas figuram uma contribui¢do significante para a formagéao de ci-

dadaos ativos e criativos, capazes de se engajar nas lutas pela transmutagao social.

Nos dias de hoje é necessario que educamos de uma forma que tenha impacto

na vida do aluno que o desperta para mudar a sua realidade tanto no modo de vida social
como epistemoldgico. Os professores devem inovar no processo de aprendizagem. Claro,
esse processo é multifacetado. Mas se nosso ensinamento ndo mudar A sociedade também

mudara. Entdo temos que pensar no desenvolvimento da educagao nas escolas brasileiras.

MARCO METODOLOGICO

A investigacdo foi motivada pela curiosidade da pesquisador em compreender
abordagem instrumental em sala no contexto da lingua Inglesa

No enfoque qualitativo da pesquisa, foram utilizados, na realizagdo da pesquisa,
o autor langou méo de uma metodologia qualitativa, sobretudo pelo fato desta trabalho se
pautar sobre um estudo de caso. Conforme Yin (2015), o estudo de caso é uma inquirigao
empirica que investiga um fendmeno contemporaneo dentro de um contexto da vida real,
quando a fronteira entre o fendmeno e o contexto n&do é claramente evidente e onde multiplas
evidéncias sao utilizadas (Schramm,1971).

MARCO ANALITICO

As Relagoes entre Aprendizagem e Desenvolvimento no Contexto da
Educacao Escolar

Se a escola é uma cépia socializadora do conhecimento historicamente acumulado,
e se a finalidade da ac&o didatica se concretiza na tarefa do bom ensino e aprendizagem,
entdo o professor deve selecionar os dois elementos culturais que os alunos devem
assimilar, bem como os métodos de ensino mais adequados para atingir o objetivo.

Os professores devem procurar orientar suas agdes por trés objetivos basicos:
identificar as formas mais desenvolvidas nas quais se expressa o conhecimento objetivo
produzido socialmente, converter esse conhecimento objetivo em conhecimento escolar
que possa ser assimilado pelo grupo de alunos e garantir. das condigdes necessarios para
que eles adquirir ndo apenas conhecimento, mas também aumentem sua compreensao da
realidade.

Porém, a tarefa didatica vai muito além, pois apds definir o conteudo e delimitar
a metodologia aplicavel, o professor ainda se depara com um novo desafio: o fato de que
nem todos aprendem da mesma forma, ao mesmo tempo. no mesmo ritmo. Ha também
alunos que parecem nao ter aprendido nada. Em geral, a maioria dos professores, mesmo
ap6s uma formacéo insuficiente, principalmente no que se refere as questdes diretamente
relacionadas as disciplinas de psicologia, compreende a buscar a explanagao para esse
fato em uma série de preconceitos arraigados no cotidiano. a escola por exemplo, que as

Q)
o)

.
=
c
o

o
~O

114



Didlogos interdisciplinares nas praticas exitosas na educacdo contempordnea - Vol. 5

criangas nao estudam porque sao pobres; desnutrido; preguicoso; filhas de pais analfabetos;
vém de uma familia disfuncional e ndo se interessam pela escola com problemas emocionais
ou doencas fisicas, etc. Esses e tantos outros julgamentos de valor, ainda que carentes de
fundamentacgéao cientifica, permaneceram quase inalterados, provocando uma reviravolta
incrivel: ao patologizar os alunos fazem da escola “vitima de uma clientela inadequada”.
(Collares; Moysés, 1996, p. 27).

A historia do leitor sé teve repercussdo na expansdo da imprensa, e seu
desenvolvimento esta relacionado a uma ampliagédo do mercado do livro, ao crescimento
da escola e a alfabetizagdo das populag¢des urbanas. Gutemberg provoca uma revolugao
na leitura. A impressao fez com que a palavra escrita se tornasse onipresente.

Com a primeira pagina impressa com tipo movel de metal, em Mainz, na Alemanha,
1450, a Era do Pergaminho simbolicamente se dobrava diante da Era do Papel.[...] com o
empurrdo inicial de Gutemberg inaugurando a prensa de parafuso, os materiais, os temas,
a linguagem e a pratica de leitura comegaram a mudar. [...] na verdade, essa invengao
anunciou uma das maiores rupturas intelectuais e sociais da historia (Fischer, 2006, p. 187).

Segundo Fischer (2006), uma nova comunidade intelectual emerge, transcendendo
os mosteiros. No Brasil, conforme Sodré (2003), o ensino da leitura esteve inicialmente
nas maos dos padres jesuitas. O clero exerceu poder sobre os fenbmenos da educagao
escolarizada brasileira por meio da instrugdo catequética. Até a década de 1970, a leitura
era considerada um ato mecéanico. Ler era apenas descodificar os elementos linguisticos,
sem levar em conta as circunstancias sociais, culturais e histéricas do leitor, do autor ou da
situacdo em que a producdo dessa leitura ocorresse (Zappone, 2001). O ensino da leitura
estava voltado a memorizagao, através de repeti¢cdes de signos escritos e seus respectivos
sons.

z

E preciso superar algumas concepgdes sobre o aprendizado inicial da leitura. A
principal delas é a de que ler é simplesmente decodificar, converter letras em sons, sendo
a compreensao consequéncia natural dessa ac¢ao. Por conta desta concepgao equivocada
a escola vem produzindo grande quantidade de “leitores” capazes de decodificar qualquer
texto, mas com enormes dificuldades para compreender o que tentam ler (Brasil, 1997, p.
41).

A partir da década de 1980, o foco sobre o entendimento do que é leitura foi
intensificado. Inaugura-se uma nova corrente de reflexdo e estudiosos se dedicam aos
estudos relacionados a importancia da leitura. Em face aos resultados das avaliagdes feitas
pelo Ministério da Educacgao, foram propostas diretrizes para que as agdes educativas se
tornassem mais eficazes que as tradicionalmente adotadas. Por isso, em conjunto com
especialistas em 1998 elaborou-se os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que
nortearam as metas e normatizacbes a serem cumpridas. Embora se compreenda que
os PCN tenham varios aspectos a serem observados, ha que se lembrar de que eles se
constituem em um documento em vigor no contexto educacional brasileiro. E quanto a
leitura, mais especificamente, o PCN de Lingua Portuguesa prescreve:

A leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construgcédo do
significado do texto, a partir dos seus objetivos, do conhecimento sobre o assunto, sobre
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o autor, de tudo o que se sabe sobre a lingua: caracteristicas do género, do portador, do
sistema de escrita, etc. Ndo se trata apenas de extrair informacao escrita decodificando
letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica necessariamente,
compreensao (Brasil, 1997, p. 69).

Na abordagem de ensino tradicional, o ser humano, de acordo com Mizukami (1986),
€ um sujeito passivo e receptor de informagdes, desprovido de qualquer conhecimento
prévio e ensinado a viver por meio de alguém. Em outras palavras, o individuo é totalmente
dependente de outra pessoa (professores, pais, etc.) para aprender algo, pois a abordagem
de ensino tradicional considera que a aprendizagem acontece por meio da repeticéo e
reprodugdes de modelos pré-estabelecidos pelos adultos.

Do ponto de vista dos criticos, a escola tradicional transmitiu conhecimentos de
forma volumosa, porém disciplinadora, rigida e autoritaria. Ela ja foi alvo de intensas criticas
registradas em livros, filmes e cangdes. O esteredtipo da escola endurecida é a separagao
rigida entre o mestre e os alunos, entre os momentos de seriedade e relaxamento, € a
escola do palanque, do castigo e dos exames finais. O controle da conduta dos alunos é
todo feito coercitivamente, pelo medo do fracasso e nao pelo entusiasmo do conhecimento
(Mesquita, 2012, p. 149).

Considerando o individuo um reprodutor de informagdes, a cartilha vem a ser um
desses instrumentos de demonstracéo de modelos e imitagao dos mesmos (Cagliari, 2006).

Herancga dos silabarios dos séculos XIX, as cartilhas foram se multiplicando no
tempo, concretizando e difundindo o modelo de leitura idealizado pelas metodologias
tradicionais. Coerentes com seus propositos, os textos das cartilhas ndo tém sentido algum
e, nesse caso, o0 aprendiz ndo tem outra escolha sendo identificar silabas, identificando
palavras. Desse modo, as cartilhas qualificam o aprendiz como leitor de letras (Barbosa,
1994, p. 53).

Pode-se dizer que por meio dela ensinou-se a leitura e a escrita, por meio do método
sintético e do analitico (Ferreiro; Teberosky, 1999). O método sintético € basicamente a
apropriagao feita pela criangca das partes menores para as maiores, ou seja, partem de
elementos menores das palavras (as letras) para as unidades maiores (a palavra), sendo
uma correspondéncia entre fonema e grafema, iniciado por meio da linguistica, sendo o
fonema o ponto de partida. Como afirma Ferreiro; Teberosky (1999, p. 21):

O método sintético insiste, fundamentalmente, na correspondéncia entre o oral e o
escrito, entre o som e a grafia. Outro ponto chave para esse método é estabelecer
a correspondéncia a partir dos elementos minimos, num processo que consiste em
ir das partes ao todo. Os elementos minimos da escrita s&o as letras.

Paraas mesmas autoras, nométodo analitico, “aleituraé umato ‘global’ e ‘ideovisual
(Ferreiro; Teberosky 1999, p. 23), colocando a crianga em aprendizado primeiramente da
leitura, a apropriacao do todo (palavra) para depois se apropriar das partes (letras), partindo
de que a leitura é uma tarefa visual. Como explicam:

[...] o prévio, segundo o método analitico, € o reconhecimento global das palavras
ou das oragdes; a analise dos componentes é uma tarefa posterior. Nao importa
qual seja a dificuldade auditiva daquilo que se aprende, posto que é necessario co-
megar com unidades significativas para a crianga (dai a denominagéao “ideovisual”)
(Ferreiro; Teberosky, 1999, p. 23).
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Os métodos sintético e analitico do ensino tradicional da lingua escrita, segundo
as autoras mencionadas (1999), sdo métodos que se encaixam na perspectiva de ensino
e aprendizado da abordagem tradicional. Segundo Barbosa (1994), existe uma convicgao
generalizada de que esses métodos tradicionais alfabetizam com eficacia. Esta convicgao
parece sim estar correto, se examinarmos dados estatisticos de evolucdo da populagao
alfabetizada. Porém, a diminuigéo do analfabetismo nao configura o aparecimento do leitor.
Segundo Barbosa (1994), é a partir dessas informagdes que surge o conceito de analfabeto
funcional, designado ao individuo que tendo sido alfabetizado nao faz uso social competente
da leitura e da escrita.

E preciso superar algumas concepcdes sobre o aprendizado inicial da leitura. A
principal delas é a de que ler é simplesmente decodificar, converter letras em sons, sendo a
compreensao consequéncia natural dessa agao. Por conta dessa concepg¢ao equivocada a
escola vem produzindo grande quantidade de “leitores” capazes de codificar qualquer texto,
mas com enormes dificuldades para compreender o que tentam ler (Brasil, 1997, p. 55).

A compreensao de textos € uma atividade complexa e envolve multiplos processos
cognitivos; um conjunto de atividades, recursos e estratégias mentais proprias do ato
de compreender. A compreensao €, assim, um esforco para construir o sentido do texto,
buscando a coeréncia.

Nao se pode ensinar a compreensao nem o processo cognitivo. Nosso papel, o de
professor, € o de criar oportunidades que permitam o desenvolvimento desse processo.
Muitas das dificuldades que o aluno tem em depreender o sentido do texto sdo tao fortes
que o impedem de compreender o mesmo. Cabe ao professor, pela sua agao, em termos
de procedimentos, mediar a situagéo. Por estratégias, entendemos o que Duffy e Rohler
(1987) e Solé (1998) propébem: o desenvolvimento de planos flexiveis, que consideram a
natureza do texto, de forma a garantir o conhecimento do todo, além de ativar no aluno
conhecimentos prévios sobre o assunto, estabelecer hipoteses, etc. A utilizacdo de
estratégias nesse sentido esta intimamente relacionada ao uso em maior ou menor grau
da consciéncia que o leitor tem das estratégias que utiliza ao ler. Em Brown (1980), Kato
(1992).

Se até ha pouco tempo atras, todos os que ingressavam na escola almejavam
ganhar, ao final de um ano letivo, a carteirinha se sdcio do clube da alfabetizagéo, atualmente
ja percebem que esse clube ndo oferece o equipamento adequado para o sécio usufruir.
Hoje, todos reivindicam a entrada em clube reservado, até agora, a uma elite cultivada e
refinada que, de posse da carteirinha de sécio, desfrutava de todos os recursos necessarios
para a utilizagao efetiva da escrita: o clube dos leitores. (Barbosa, 1990 p. 113).

Segundo Regina Zilberman (1985), a partir do século XVIII, a leitura se revela como
um fendmeno historicamente delimitado e circunscrito a um modelo de sociedade que se
valeu dela, para sua expansao.

Essa sociedade passava por uma revolugao industrial, que trouxe com ela profundas
modificagdes tecnoldgicas e cientificas. No plano politico, a revolugdo democratica
determinou o avanco irrefreavel das formas de participagdo popular na direcado de um
sistema comunitario apoiado na igualdade em todos os membros (Zilberman, 1985).

Q)
o)

.
=
c
o

o
~O

117



Didlogos interdisciplinares nas praticas exitosas na educacdo contempordnea - Vol. 5

A autora ressalta ainda que a revolugao cultural assinalou a expansao das
oportunidades de acesso ao saber. Esta decorreu, de um lado, da multiplicacédo dos meios
de reprodugao mecanica que difundem os bens culturais, antes privilégio de uma elite social
e intelectual, e, de outro, pela ampliagdo do sistema escolar, que, comegando sua tarefa
pela alfabetizagc&o, propiciou aumento do publico leitor. Desde esse momento historico,
passou-se a ter uma preocupagao com o ensino da leitura. Se, antes, o saber era ensinado
oralmente, agora ele estava enraizado na escrita.

Aqueles que decifravam o cddigo escrito se tornaram possuidores do saber
elaborado, enquanto aqueles que ainda n&o o conseguiam dominar, estavam condenados a
serem dependentes da voz, do conhecimento e do entendimento do outro. Nesse momento,
deparamo-nos com uma instituicao escolar, criada para dar acessibilidade aos bens culturais
e ao saber elaborado. “[...] verificar se a instituicdo escolar se converte no intermédio entre
a crianga e acultura, usando como ponte entre os dois a leitura” (Zilberman, 1985, p. 13).

Apesar de a escola se utilizar da leitura como ponte entre a crianga e o conhecimento,
Ana Maria de Oliveira Galvao e Antonio Augusto Gomes Batista (1998) frisam que, até
meados do século XIX, os livros de leitura praticamente ndo existiam nas nossas escolas.
Varias fontes, como relatos de viajantes, autobiografias e romances indicam que textos
manuscritos, como documentos de cartorio e cartas, serviam de base ao ensino e a pratica
da leitura. Em alguns casos, a Constituicdo do Império (e a Lei de 1827, a primeira lei
brasileira especificamente sobre instrugdo publica, prescreve isso), o Codigo Criminal e a
Biblia serviam como manuais de leitura nas escolas.

A leitura ocupa um espaco privilegiado néo s6 no ensino da lingua portuguesa, mas
também no de todas as disciplinas académicas que objetivam a transmisséo de cultura e
de valores. Mais especificamente, a leitura, enquanto um modo peculiar de interagao entre
os individuos e as geragoes, se no centro dos espacgos discursivos, independentemente da
disciplina ou area de conteudo.

A leitura € um processo de criagao e descoberta, dirigido ou guiado pelos olhos
perspicazes do escritor, pois esse faz ver, ilumina e conduz o leitor a esferas mais
amplas e profundas de percepcao. A boa leitura é aquela que, depois de terminada, gera
conhecimentos, propde atitudes e analisa valores, agu¢ando e refinando os modos de
perceber e sentir a vida por parte do leitor. E a chamada leitura significativa ou leitura com
significado que, segundo Smith (1999, p.72) é aquela em que os leitores dao significado ao
que leem, “empregando o seu conhecimento prévio do assunto e da linguagem do texto”,
um dos grandes desafios deste inicio.

Um dos grandes desafios do mundo contemporaneo, em que um panorama de alto
desenvolvimento cientifico — tecnoldgico esta presente, € tornar o homem capaz de utilizar
sua criatividade para gerar inovagao e provocar mudangas no cenario em que esta inserido.
Isso implica uma postura sensivel, dinamica, responsavel, independente e participativa.
A universidade, na tentativa de enfrentar essa questdo, tem buscado caminhos para
reestruturar e renovar seus projetos pedagogicos, voltados a instauragdo de um ambiente
de ensino - aprendizagem favoravel a constru¢cao desse novo homem.
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Este ensaio quer mostrar quao importante é a utilizagdo da leitura significativa pelo
professor, ja que acredito que a leitura é imprescindivel para a formacéo do individuo que,
nas suas multiplas relagbes com o mundo fisico social e tecnolégico, busca sua edificagéo
de cidadao consciente e ético, capaz de compreender a realidade de seu tempo. Enfim,
se a leitura significativa for utilizada como ferramenta pedagdgica nas salas de aula das
universidades, esse novo homem podera ser construido com mais facilidade.

O quadro que representa a leitura no nosso pais seja repintado, pois sabe-se que
muitos estudantes brasileiros ndo conseguem realizar uma leitura significativa, pois nao
compreendem, nem interpretam o que leem, alcangando somente o estagio da decodificagao
de letras. Entra ai a importéncia da cultura erudita e disseminagao da leitura significativa,
aquela que vai além da decodificagcao de letras, aquela que faz sentido para o leitor. E isso
deve acontecer de modo intenso no ensino, pois é la que estdo os estudantes dos cursos
de licenciatura que serao os futuros professores de nossos jovens e é la também que estao
os futuros profissionais, que em breve estardo atuando no mercado de trabalho.

No que diz respeito a aprendizagem, focalizagao e distragdo apresentam-se como
dois movimentos distintos de um mesmo processo. No primeiro, as coisas se passam
mecanicamente, sem exigir transformagdes do sistema. E a caracteristica da “aprendizagem
recognitiva” (Kastrup, 1999), importante e necessaria, mas nao suficiente para a invengao
do novo. No segundo fica possibilitada a criagdo da novidade, pois, para completar o circuito
ascensional é indispensavel a passagem pelo estado de concentragéo, cujos ingredientes
oscilam entre focalizacdo-distracéo-retorno ao objeto. E importante assinalar que ndo se
trata de um retorno ao que era antes, mas de um retorno transformado, inventado, com certo
grau de novidade. E o momento constitutivo de uma “aprendizagem inventiva” (Kastrup,
1999). Aqui encontramo-nos com a segunda afirmagéo no qual se baseia este estudo: a
que diz respeito a possibilidade de compreender a atencdo como efeito de um processo
de aprendizagem. Partindo do pressuposto de que a atengcdo € modulada em determinado
contexto, tal afirmagéo aponta para a importancia de criar estratégias de organizagao de
espaco, de dinamicas interpessoais e de experiéncias pessoais que possam ativar os
fendmenos que possibilitam um modo de ateng¢ao de carater mais inventivo.

O estudo enfatiza a necessidade de integrar pratica e tedrica, que sela a praxis
dentro curriculo escolar e na pratica pedagdgica, reconhecendo o contexto tecnolégico da
sociedade atual e a necessidade de adaptacéo das escolas a essas mudancas. A pesquisa
sugere que, embora haja beneficios potenciais no uso de softwares educacionais para a
alfabetizacao, é necessario um suporte adequado, formacéo continua e infraestrutura para
garantir que esses recursos sejam efetivamente implementados e utilizados.
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RESUMO

No atrio do estudo intrinseco a tessitura da Lingua Portuguesa, erige-se a
presente dissertacao sob a égide “O Preconceito Linguistico em Aulas de
Lingua Portuguesa no 9° Ano do Ensino Fundamental em uma Escola Mu-
nicipal na Cidade de Caapiranga/AM - Brasil’. Este ensaio perscruta, com
mirada académica, as intricadas tramas que permeiam o contexto educa-
cional de uma instituigdo de ensino fundamental no exuberante territério
amazobnico, notadamente no que tange a manifestacdo do preconceito
linguistico. A analise aqui delineada congrega a confluéncia de conceitos
gue se cruzam e se interligam, entrecruzando as linhas da linguistica, da
sociolinguistica e da pedagogia, a fim de destilar uma compreensédo mais
acurada das vicissitudes subjacentes aos fendbmenos de estigmatizagao
linguistica no ambito escolar. O mosaico intricado da Lingua Portuguesa,
em suas variantes diatépicas e diastraticas, revela-se como pano de fundo
para a emergéncia de juizos preconceituosos que, frequentemente, eclip-
sam a riqueza intrinseca da diversidade linguistica. O corpus deste es-
crutinio repousa sobre as vivéncias dos discentes matriculados no 9° ano
do Ensino Fundamental, algando o microcosmo de uma Escola Municipal
em Caapiranga/AM como epicentro de observagbes cuidadosas. A meto-
dologia erigida para a coleta de dados amalgama instrumentos de pes-
quisa quali-quantitativos, conferindo robustez as inferéncias delineadas.
Entrelacando analise documental, observagao participante e entrevistas
semiestruturadas, busca-se penetrar os meandros intricados da percep-
¢ao e do enfrentamento do preconceito linguistico pelos educandos.

Palavras-chave: lingua; preconceito linguistico; ensino fundamental.

INTRODUGAO

Na contemporaneidade académica, faz-se imperioso abordar te-
maticas que reverberam nos estratos educacionais, sobretudo, nas esfe-
ras sociais, delineando assim uma tessitura intricada entre linguagem e
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preconceito. O presente trabalho erige-se como um oraculo, desvendando a aurea desafia-
dora que permeia as aulas de Lingua Portuguesa no nono ano do Ensino Fundamental em
uma escola municipal na cidade de Caapiranga, no recesso amazdnico do Brasil.

O tdpico sob escrutinio, imbuido de relevancia sociolinguistica e didatica, gravita em
torno do preconceito linguistico, uma manifestagao sutil, porém perniciosa, que se insinua
nos recénditos das interagbes pedagogicas. Envolto na roupagem académica, este estudo
propde-se a decifrar os cddigos que subjazem aos preconceitos linguisticos perpetrados
no ambiente educacional, especialmente quando direcionados ao corpus da Lingua
Portuguesa. Em uma abordagem que entrelaga a antropologia linguistica e a pedagogia
emancipatodria, almeja-se desvelar as mazelas que grassam nas estruturas educacionais,
projetando luz sobre as vicissitudes que permeiam o universo linguistico dos discentes do
nono ano do Ensino Fundamental.

A cidade de Caapiranga, situada no seio da Amazénia, revela-se um palco peculiar
para o desvelar destas problematicas, visto que, ao som de seus rios caudalosos, ecoam as
complexidades da diversidade linguistica que caracteriza o vasto territorio brasileiro.

O estigma linguistico, ancorado na presun¢ao normativa, tece uma trama invisivel
que marginaliza manifestagdes linguisticas vernaculares, relegando-as ao ostracismo
pedagogico. Neste contexto, a Lingua Portuguesa, em sua exuberancia multifacetada,
converte-se em instrumento e alvo de discriminagdes insidiosas, obscurecendo o potencial
de aprendizado e expressao dos educandos. A reflexdo sobre a construgcao de identidade
linguistica emerge, assim, como um esteio fundamental para o desmantelamento das
barreiras que aprisionam o pensamento e a expressao. Por meio da investigagcédo acurada,
este estudo ambiciona instrumentalizar a comunidade académica e os agentes educacionais
na cidade de Caapiranga, propondo estratégias pedagodgicas que fomentem a apreciagao
e a valorizagao das diversas modalidades linguisticas.

Ao conferir voz as vozes silenciadas pela tirania do 16 preconceito linguistico,
intenta-se promover uma metamorfose educacional que catalise a pluralidade linguistica
como um fator de enriquecimento e ndo como um estigma a ser superado. Em face disto, a
presente dissertagao alga-se como um farol na vastidao do conhecimento, desbravando os
meandros do preconceito linguistico nas aulas de Lingua Portuguesa no nono ano do Ensino
Fundamental em Caapiranga. Neste exame critico, propée-se um pacto pedagdgico capaz
de transcender as fronteiras impostas pelo estigma, celebrando a diversidade linguistica
como um legado precioso a ser cultivado no jardim da educagéo. Visando responder esta
questao problema, temos que analisar o preconceito linguistico no ambiente escolar na
disciplina de lingua portuguesa no 9° ano do ensino fundamental.

Neste contexto, comparar a linguagem a um iceberg, em que a norma culta é a
parte superficial que flutua na superficie do oceano, e a lingua é a parte que permanece
na profundidade, que é exatamente a linguagem, a viva que nao é estatica, congelada
no tempo e que é utilizada pela maioria dos brasileiros, enquanto a gramatica normativa
compde a menor parte, mas tende de ser autoritaria, intolerante e repressiva com os
alunos. A preocupagdo em pesquisar este tema, parte do principio de que o ensino da
Lingua Portuguesa tem sido trabalhado, consideravelmente em relagcéo a alguns anos, de
forma mecanicista. Assim, € como se a gramatica fosse a lingua de todas as comunidades
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linguisticas. Ocasionando desta forma, o entdo preconceito linguistico que sem duvida é o
grande mal de algumas escolas e de profissionais que nelas atua.

MARCO TEORICO

Neste capitulo apresentamos as consideragdes tedricas que nortearam essa
pesquisa de mestrado. Variagao linguistica € um fenémeno fascinante que permeia todas
as formas de comunicag¢ao humana. Trata-se da diversidade de formas e usos da linguagem
que surgem devido a diversos fatores, como regionalismo, socializagdo, contexto cultural,
historico e até mesmo individualidade. Esta riqueza linguistica reflete a complexidade e
a adaptabilidade inerentes a natureza humana, sendo um campo vasto de estudo para
linguistas e pesquisadores interessados em compreender a intricada teia de nuances que
compdem a expressao verbal.

A Variagao Linguistica no Contexto Escolar

A variacao linguistica no contexto escolar € um fenémeno intrinseco e fascinante,
que reflete a diversidade e a riqueza da linguagem humana. Ao adentrarmos o universo
educacional, percebemos que as salas de aula s&o verdadeiros microcosmos linguisticos,
onde diferentes formas de expressao coexistem e interagem de maneiras complexas.

A linguagem & uma ferramenta fundamental para a transmissdo de conhecimento,
e sua variabilidade no ambiente escolar pode ser observada em diversos aspectos. Desde
as variagoes regionais, que denotam influéncias culturais e geograficas, até as diferengas
socioecondmicas que se manifestam por meio de vocabulario e estilo de comunicacgao, a
diversidade linguistica na escola é um reflexo direto da pluralidade de experiéncias dos
alunos.

Um dos pontos chave na analise da variagao linguistica no contexto escolar € a
compreensao dos diferentes registros linguisticos utilizados pelos estudantes. O chamado
‘registro formal”, que geralmente € associado a linguagem académica e aos padrbes
normativos, coexiste com os “registros informais”, que sao influenciados por fatores como o
convivio social, a midia e a cultura popular.

Um dos pontos chave na analise da variagao linguistica no contexto escolar é a
compreensao dos diferentes registros linguisticos utilizados pelos estudantes. O chamado
“registro formal”, que geralmente é associado a linguagem académica e aos padrdes
normativos, coexiste com os “registros informais”, que sao influenciados por fatores como o
convivio social, a midia e a cultura popular. Além disto, as linguas vivas e dindmicas estao
constantemente em evolugdo, e 0 ambiente escolar desempenha um papel crucial neste
processo. A interacdo entre os alunos, professores e demais membros da comunidade
educacional promove a criagédo e disseminagao de novas expressdes, girias e modismos,
enriquecendo ainda mais a linguistica do ambiente escolar. No entanto, € importante destacar
que a variagdo linguistica no contexto escolar pode trazer consigo desafios e dilemas.
A prevaléncia de estigmatizagdes linguisticas, muitas vezes associadas a preconceitos
culturais e sociais, pode impactar negativamente a autoestima e o desempenho académico
de estudantes que utilizam formas de linguagem nao conformes aos padrdes considerados
“normais” pela sociedade.
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Ao considerar como as palavras mudam de forma, os pesquisadores podem
desvendar os segredos da fonética de uma lingua e entender melhor como os seres
humanos produzem e percebem os sons da fala. Isto porqué, de acordo com Bagno:

Em portugués, como em outras linguas, a estrutura interna das palavras reflete
as tendéncias histéricas da lingua. O léxico “patrimbnio da lingua portuguesa es-
pelha a evolugdo, por vezes sinuosa, das muitas unidades lexicais que do latim
transitaram para o portugués, e também o léxico emprestado espelha o conjunto de
unidades lexicais, nomeadamente de origem greco - latino, que foram importadas
para por esta lingua. pares de palavras divergentes, do tipo olho — 6culo, magoa —
macula, chama — flama, em que a unidade da esquerda e da direita sdo [ - erudito] /
[ + erudito], respectivamente, ilustram essa realidade dual em que molda e pela qual
se define a lingua (Bagno, 2021, p. 23).
Bagno, fala sobre a formacéao de palavras, como um aspecto crucial da lingua, € ao
investigar as variagdes, examinamos como 0 personagem cria novas palavras ou adapta

termos existentes
O que é preconceito?

O preconceito pode ser fruto de uma personalidade intolerante, porque muitas
vezes parte de pessoas autoritaria que acreditam nas normas do respeito maximo, a suas
ideias pré-concebidas, e desprezando qualquer outra ideia que ultrapasse a realidade que
consideram como normal. Existem diferentes manifestacdes e tipos de preconceito, sendo
as suas formas mais comuns o preconceito social, racial e sexual. Como por exemplo:

Preconceito social - um tipo de preconceito relacionado com a classe social, ou
seja, esta baseado no poder aquisitivo e padrao de vida dos indevidos, sendo classificados
basicamente em: ricos e pobres.

Preconceito racial — trata-se de uma ideia estabelecida sem fundamento de que
uma raga ou etnia humana é melhor ou pior que a outra.

Preconceito sexual — é discriminar alguém pela sua orientagdo sexual. Existe
também o preconceito linguistico que consiste na discriminacao existente entre os falantes
de um mesmo idioma.

Entende-se por preconceito toda manifestagdo discriminatéria a pessoas ou
tradi¢cdes diferentes ou estranhas. Como o préprio nome ja diz, € um pré-conceito uma
opiniao antecipada, sem contar com informagdes suficientes para poder emitir um julgamento
verdadeiro. Segundo defini¢ao Dicionario online de Portugués (2009):

Opinido ou pensamento acerca de algo ou de alguém cujo teor é construido a partir
de analises sem fundamentos, sendo preconcebidas sem conhecimento e/ou refle-
xao; prejulgamento. Forma de pensamento na qual a pessoa chega a conclusbes
que entram em conflito com os fatos por té-los prejulgado. Repudio demonstrado ou
efetivado através de discriminag&o por grupos religiosos, pessoas, ideias; pode-se
referir também a sexualidade, a raca, a nacionalidade etc.; intolerancia. Comporta-
mento que demonstra esse repudio. Convicgao fundamentada em crengas ou su-
persticdes; cisma (Etm. pré + conceito).

O preconceito linguistico € um preconceito social, gerado pelas diferengas
linguisticas existentes dentre de um mesmo idioma, associado com as diferengas regionais,

dialetos, girias e sotaques. Estes s&o desenvolvidos com o tempo em seus grupos sociais,
por isso em importantes analise do escritor e linguista Marcos Bagno, brasileiro nascido

0O
o)
9,
=
c
9
o

124



Didlogos interdisciplinares nas praticas exitosas na educacdo contempordnea - Vol. 5

em Minas Gerais, autor de mais de 30 livros, e professor, atualmente é reconhecido por
sua luta contra a discriminagao social por meio da linguagem. Segundo o autor € preciso
uma conscientizagdo por meio dos professores para que nao sejam eles mesmos 0s
transmissores do preconceito linguistico e da discriminagao.

[...] quem sabe, tracar novas estratégias de ensino, fugir da tradicional, que é au-
toritaria e intolerante para com o que é diferente.se todos compreendéssemos que
o portugués ndo padrao € uma lingua como qualquer outra, com regras coerentes,
com uma légica linguistica perfeitamente demonstravel, talvez fosse possivel aban-
donar os preconceitos que vigoram hoje em dia no nosso ensino de lingua (Bagno,
2006, p.30).

Preconceito linguistico € aquele tipo de preconceito gerado pelas diferentes formas
de falar, que existe em um idioma, como por exemplo no Brasil todos falamos portugués,
porem cada regido tem sua forma de falar, que muitas vezes foge da norma padrdo. E
no Brasil por possuir uma diversidade linguistica fica ainda maior como podemos citar os

PCN’s (1997, p.79):

A coexisténcia da ampla diversidade étnica, linguistica e religiosa em solo brasileiro
coloca a possibilidade da pluralidade de alternativas. De certa forma, € como se o
plural que se constata, seja no convivio direto, seja por outras mediagdes, eviden-
ciasse e ampliasse o plural que potencialmente esta em cada um. Assim, o principio
de liberdade se afirma nas possibilidades multiplas de cada um, na polissemia sub-
jetiva que permite escolhas e novos encontros.

E importante ressaltar que o preconceito linguistico muitas vezes acontece com teor
de deboche, onde gera diversos tipos de violéncia (fisica, verbal e psicolégica). Reforcando
que em nossa cultura o preconceito linguistico recai sobre as camadas mais pobres com
caracteristicas populares em seu falar. O autor Marcos Bagno ressalta muito bem em seu
texto, “E que, de todos os instrumentos de controle e coercdo social, a linguagem talvez
seja o mais complexo e sutil’, afirma. “Para construir uma sociedade tolerante com as
diferengas € preciso exigir que as diversidades nos comportamentos linguisticos sejam
respeitadas e valorizadas”, defende.

Esses preconceitos atingiram muitas regides desprovidas de educagao e cultura,
0 que se diz ser para todos, mas na verdade somente uma pequena parcela da populagao
brasileira tem acesso a uma educacao de qualidade, e os menos favorecidos sao taxados
como caipiras, nordestinos, etc., entretanto vale lembrar que todas as variedades linguisticas
devem ser consideradas um valor cultural e ndo um problema.

O preconceito linguistico estd muito presente no nosso cotidiano, a sociedade
preconceituosa questiona o sentido de “falar bem”. E se n&o estiver conforme a gramatica
normativa € considerada errada. Como fica relatado nos PCN'’s de linguagem que a “Lingua
Portuguesa” € composta por diversas variedades linguisticas. Essas variedades séo,
frequentemente, estigmatizadas por se levar em conta o relativo valor social que se atribui
aos diversos modos de falar: as variantes linguisticas de menor prestigio social sdo logo
catalogadas de “inferiores” ou até mesmo, de “erradas’.

No texto “preconceito linguistico, o que é como se faz” de Marcos Bagno, afirma-se
que o preconceito linguistico € muito comum na sociedade brasileira, consiste em o que &
“certo” e 0 que € “errado”.
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Mas o preconceito, como bem sabemos, impregnam-se de tal maneira na mentali-

dade das pessoas que as atitudes preconceituosas se tornam parte integrante do

nosso préprio modo de ser e de estar no mundo. E necessario um trabalho lento,

continuo e profundo de conscientizagdo para que se comece a desmascarar os me-

canismos perversos que compdem a mitologia do preconceito (Bagno, 1999, p.75).

O preconceito linguistico ainda esta muito presente nos dias de hoje, ele € ignorado

pela maioria da populagcdo, muitos devem achar que isso e bobagem, que todos devem
deixar de falar errado, mas todo mundo tem o direito de se expressar, sem constrangimento,

na forma com que aprenderam, enfim, de falar a sua lingua.

Pois a lingua € um instrumento de comunicagéo, e € essa a sua maior finalidade,
a lingua também & uma maneira de reconhecimento de povos e reconhecimento regional,
histérico e cultural. Segundo Bagno (1999, p.145):

E necessario também. Conscientizar-se de que todo falante nativo de uma lingua
€ um usuario competente dessa lingua. Aceitar a ideia de que nao existe erro de
portugués. Existem diferengas de uso ou alternativas de uso em relagdo a regra
Unica proposta pela gramatica normativa. Respeitar a variedade linguistica de toda
e qualquer pessoa, pois isso equivale a respeitar a integridade fisica e espiritual
dessa pessoa como ser humano. Ensinar bem é ensinar para o bem. Ensinar para
o bem significa respeitar o conhecimento intuitivo do aluno, valorizar o que ele ja
sabe do mundo, da vida, reconhecer na lingua que ele fala a sua propria identidade
como ser humano. Ensinar para o bem é acrescentar e ndo suprimir, é elevar e ndo
rebaixar a autoestima do individuo.

Uma das melhores formas de acabar com o preconceito seria oportunizar a
sociedade em geral ao reconhecimento e respeito as suas diferengas, assim entendendo o
significado de preconceito da maneira como deve ser. Esse trabalho deveria comecar desde
muito cedo nas escolas, assim a s criangas cresceriam conhecedoras das diversas formas

que sua lingua tem, mas que ele precisa priorizar a forma padrao da gramatica normativa.

O fato € que o conhecimento adquirido através dos bancos escolares e 0 empenho
dos professores formadores agregados a politicas publicas de ensino € a principal arma
para combater esse preconceito, mas para isso € preciso reconhece 16 como algo grave, um
sério problema social, que precisa, urgentemente, ser reconhecido e combatido. Segundo
Bagno (1999, p. 176):

E uma pena que ndo possamos contar com a ajuda dos meios de comunicacéo para
dissipar todos esses mitos e preconceitos, que impedem a formagéao, no Brasil em
particular, de uma autoestima linguistica, uma vez que tudo o que os brasileiros ou-
vem e leem sao os mesmos chavoes, repetidos ha séculos, de que “brasileiros nao
sabe portugués” e que a lingua que falamos é portugués estropiado.
Uma outra forma muito utilizada carregada de preconceito sdo as midias tem
o poder de ser um elemento fundamental de estabelecer modelos a serem seguidos
pelos grupos sociais, possibilitando contribuir para o combate ao preconceito linguistico,
respeitando a diversidade e sendo um veiculo de informag¢do deveria ajudar a promove-
lo, mas infelizmente, o que ela faz € somente alimentar o preconceito retratam padroes
errbneos sobre 0s grupos sociais estabelecendo relagdes de certo ou errado nas formas de
variantes linguisticas.

A linguagem apresentada em suas grades de exibicdo como jornais, programas de
auditorio, novelas apresentam personagem oriundos de um sitio ou em uma fazenda, esse
personagem sempre € atrapalhado e taxado como caipira e ‘burro” que usa a linguagem nao
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formal, em sua maioria retrata os personagens sem respeitar a valorizagao das diferentes
formas de se falar o nosso portugués, s6 menospreza as pessoas e seu falar que retrata o
seu regionalismo em suas programagoes.

Nunca valoriza as pessoas que moram em sitios ou fazendas, esses personagens
sd0 em sua maioria usados para provocar risos aos olhos da midia so6 fala e escreve certo
gquem mora nas grandes capitais. Os nordestinos coitados, todos falam errado, como se
existisse o falar certo e o falar errado.

O problema do preconceito disseminado na sociedade em relagao as fala dialetal
deve ser enfrentada, na escola, como parte do objetivo educacional mais amplo
de educacgao para o respeito a diferenca. Para isso, e também para poder ensinar
lingua portuguesa, a escola precisa livra-se de alguns mitos: o de que existe uma
Unica forma “certa” de falar- a que se parece com a escrita — e 0 de que a escrita
é o espelho da fala — e, sendo assim seria preciso “concertar” a fala do aluno para
evitar que ele escreva errado (Bagno, 1999, p. 171).

A escola deve ter um papel importante na formacdo do conhecimento do aluno,
impondo a ele a importancia do entendimento a norma culta, mas ressaltando também suas
variantes. Percebendo que precisa valorizar a cultura e origem de cada grupo social a que
pertence respeitando as flexibilidades do alunado como um todo. E que os mesmos possam
aprender que a norma padrao é que prevalece em muitas situagdes, que dependendo do
local e do momento, ndo e adequado o uso de variagdes, girias ou dialetos, por isso a
importancia da escola ensinar os dois lados da situagdo. Assegurando que possa usar
as duas situagcdes sem comprometer as variantes da comunicagao entre os grupos a que
pertence, tendo clareza de se expressar em acordo com o contexto do momento que esta

inserido.

Esforcar-se para que o aluno conhega de cor o nome de todas as classes de pa-
lavras, saiba identificar os termos da oragédo, classifique as oragdes segundo seus
tipos, decore as definigbes tradicionais de sujeito, objeto, verbo, conjungéo etc. —
nada disso e garantia de que esse aluno se tornara um usuario competente da
lingua culta (Bagno, 1999, p. 119).
Existem pessoas que dominam bem o uso de sua lingua, em quanto a outras que
conhecem bem suas regras gramaticais, saber falar portugués é uma coisa e saber analisa-
lo e outra coisa, 0 que quero dizer € que € possivel saber muito sobre uma lingua sem saber

dizer uma se que frase com todas as suas regras gramaticais.

A sociedade precisa entender que, a pessoa ndo sabe dominar ou nao teve a
oportunidade de conhecer a lingua dentro da forma normativa, ndo quer dizer que essa
pessoa fala “errado” ou é “burra”. Essa pessoa por alguma razao nao teve o conhecimento
adequado, para que pudesse fazer o uso correto das normas gramaticais da nossa lingua.
Entende - se que a Educacao é propulsora nesse processo de construgao do conhecimento
e de preparacao do individuo para o mercado de trabalho e convivio social, que € um direito
estabelecido e reconhecido através da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo LDB 9.394
de 20 de novembro de 1996.
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Art. 1° A educacgao abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes
culturais

§ 1° Esta Lei disciplina a educagéo escolar, que se desenvolve, predominantemen-
te, por meio do ensino, em instituicdes préprias.

§ 2° A educacao escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social.

Vivemos em uma sociedade onde a educacido € a mola mestra para formacao e
capacitagao do povo brasileiro ser inserido no meio social e mercado de trabalho.

Preconceito Linguistico na Escola

As escolas publicas recebem alunos com diversas variedades linguisticas, que
caracterizam o grupo que pertence e muitas vezes utilizam o portugués nao padrao. Essas
criangas ja chegam a escola com a sua lingua materna, aquela que aprenderam no convivio
familiar desde que nasceram. Nesse caso se deve conscientizar que existe a norma culta
gue compete a lingua portuguesa em sua norma padrao. Bagno (2006, p.28) diz que:

O portugués nao padréo € a lingua da grande maioria pobre e dos analfabetos do
nosso povo, € também, consequentemente, a lingua das criangas pobres e caren-
tes que frequentam as escolas publicas. Os professores, administradores escolares
e psicologos educacionais tratam o aluno pobre como um “deficiente” linguistico,
como se ele nao falasse lingua nenhuma, como se sua bagagem linguistica fosse
“rudimentar”, refletindo consequentemente uma “inferioridade” mental.

Quando a crianga € inserida no ambiente escolar, inicia-se o processo de
aprendizagem da lingua padrao, ensinada através das gramaticas tradicionais, € na escola
que ele descobre que tudo o que aprendeu é considerado errado, pois somente é levado em
consideragao o portugués padrdo. E ai entdo que surge o preconceito linguistico, através
de atitudes que descriminam uma pessoa, devido seu modo de falar. Pois a escola é o
primeiro lugar de contato da crianga com o falar diferente do seu habitual, sendo taxada por

falar errado, e passando a n&o se sentir.

Aceita ao novo grupo que esta sendo apresentada. Necessitando de acompanha-
mento sobre variagdes linguisticas.

A escola com suas praticas pedagogicas deveria focar e desenvolver com seus
alunos atividades que envolvam a norma padrao, enfocando que existe a linguagem formal
e nao formal, sem deixar de ressaltar a existéncia das variagdes linguisticas e que todos
saibam identificar as situagbes nas quais utilizaremos o portugués padrao e o portugués
nao padrao.

Para a escola aceitar a variagao linguistica como um fato linguistico, precisa mudar
toda a sua visdo de valores educacionais. Enquanto isso ndo acontece, os profes-
sores mais bem esclarecidos deveriam pelo menos discutir o problema da variagédo
linguistica com seus alunos e mostrar-lhes como os diferentes dialetos s&o, porque
sdo diferentes, o que isso representa em termos das estruturas linguisticas das
linguas e, sobretudo, como a sociedade encara a variacao linguistica, seus precon-
ceitos e a consequéncia disso na vida de cada um (Constante, 2002, p. 82).

O aluno como individuo inserido na sociedade deve saber que nao existe certo ou
errado, apenas situagdes de uso. A escola precisa aprender que o aluno chega até |a com

uma bagagem linguistica, que € o portugués da sua comunidade, e que muitas vezes essa
comunidade nao conhece o portugués padrao.

0O
o)
9,
=
c
9
o

128



Didlogos interdisciplinares nas praticas exitosas na educacdo contempordnea - Vol. 5

E papeldaescola acrescentaranorma cultadalingua, no processo de aprendizagem,
considerando as diversidades linguisticas e cultural desse aluno. E importante ressaltar
que a variacao linguistica esta relacionada a fatores sociais extralinguisticos como: origem
geografica, status socioecondbmico, grau de escolarizagdo, idade, sexo, mercado de
trabalho, redes sociais.

Origem geogréfica: a lingua varia de um lugar para outro; assim, podemos investi-
gar, por exemplo, a fala caracteristica das diferentes regides brasileiras, dos dife-
rentes estados, de diferentes areas geograficas dentro de um mesmo estado etc.;
outro fator importante também é a origem rural ou urbana da pessoa; Status socioe-
condmico: as pessoas que tem um nivel de renda muito baixo ndo falam do mesmo
modo das que tem um nivel de renda médio ou muito alto, e vice-versa; Grau de
escolarizagdo: o acesso maior ou menor a educagao formal e, com ele, a cultura
letrada, a pratica de leitura e aos usos da escrita € um fator muito importante na
configuragdo dos usos linguisticos dos diferentes individuos; Idade: os adolescen-
tes ndo falam do mesmo modo como seus pais, nem estes pais falem do mesmo
modo como as pessoas das geragdes anteriores. Sexo: homens e mulheres fazem
usos diferentes dos recursos que a lingua oferece. Mercado de trabalho: o vinculo
da pessoa com determinadas profissdes e oficios incide na sua atividade linguistica:
uma advogada ndo usa os mesmos recursos linguisticos de um encanador, nem
este os mesmo de um cortador de cana. Redes sociais: cada pessoa adota com-
portamentos semelhantes aos das pessoas com quem convive em sua rede social;
entre esses comportamentos esta também o comportamento linguistico (Bagno,
2006, p. 43).

O preconceito linguistico nas unidades escolares comunga como um sofrimento
e exclusdo das criancas quando passa por uma avaliagcdo sobre falar certo ou errado.
Muitos educadores acreditam que pai como baixa escolaridade nao podem acrescentar no

processo educativo de seus filhos. Nesse caso e importante respeitar o ponto de vista das
identidades familiares.

A escola pode auxiliar seus alunos, trabalhando as questdes sociais que envolvem
o aspecto da fala, além da ortografia, coeséo textual e a aceitacdo das diferentes formas
de falar existentes em nosso pais. O autor Marcos Bagno explica dez decisbes primordiais
para a existéncia de um ensino da lingua menos preconceituoso:

1) Conscientizar-se de que todo falante nativo de uma lingua € um usuario compe-
tente dessa lingua, por isso ele sabe essa lingua. Com mais ou menos quatro anos
de idade, uma crianga ja domina integralmente a gramatica de sua lingua.

2) Nao existe erro de portugués. Existe diferentes gramaticas para as diferentes
variedades de portugués. Gramaticas que dao conta dos usos que diferem da alter-
nativa unica proposta pela gramatica normativa.

3) Nao confundir erro de portugués (que afinal, ndo existe) com simples erro de
ortografia. A ortografia € artificial, ao contrario da lingua, que é natural. A ortografia
€ uma decisao politica, por isso ela pode mudar de uma época para outra. Linguas
que nao tem sistema escrito nem por isso deixam de ter sua gramatica.

4) Tudo o que os gramaticos conservadores chamam de erro € na verdade um
fendbmeno que tem uma explicacao cientifica perfeitamente demonstravel. Nada é
por acaso.

5) Toda lingua muda e varia. O que hoje é visto como certo ja foi erro no passado. O
que hoje é visto como erro pode vir a ser perfeitamente aceito como certo no futuro
da lingua.
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6) A lingua portuguesa nao vai nem bem, nem mal. Ela simplesmente vai, isto &,
segue seu caminho, transformando-se segundo suas préprias tendéncias internas.

7) Respeitar a variedade linguistica de uma pessoa é respeitar a integridade fisica e
espiritual dessa pessoa como ser humano digno de todo respeito.

8) A lingua permeia tudo, ela nos constitui enquanto seres humanos. Nds somos a
lingua que falamos. Enxergamos o mundo através da lingua. Assim,

9) O professor de portugués € professor de tudo. Por isso talvez devesse ter um
salario igual a soma dos salarios de todos os demais professores.

10) Ensinar bem é ensinar para o bem. E valorizar o saber intuitivo do aluno e ndo
querer suprimir autoritariamente sua lingua materna, acusando-a de ser “feia” e
“corrompida”. O ensino da norma culta tem de ser feito como um acréscimo a baga-
gem linguistica da pessoa e n&do como uma substituicdo de uma lingua “errada” por
uma “certa” (Bagno, 2006, p. 142-145).

E necessario que haja mudancas na forma como nossas criangas estdo sendo
educadas e ensinadas. A educacgao necessita ser ensinada pelo professor e entendida pelo
aluno, assim se tornara de qualidade e eficaz na vida do aluno, que a colocara em pratica
perante a sociedade em que vive. O aluno precisa entender as palavras lidas e da sentido
a mesma, analisar e discutir questdes existentes ao seu redor para que a linguagem tenha

0 seu papel e sua fungao social.

A educacdo € um instrumento que vem ajudar na mudanga e no crescimento na
vida das pessoas e muitas vezes um novo padrao de vida, a escola pode ou nao resolver os
problemas das pessoas, da sociedade, do mundo, mas € um caminho onde muitos podem
escrever sua historia, por isso o educador deve levar em consideragao o conhecimento que
a crianga tem, valorizando sua linguagem, cultura e identidade.

O que é interessante frisarmos é que, na maioria dos casos, o preconceito linguistico
€ ensinado de forma indireta ou até mesmo direta dentro da escola. O aluno ¢ levado a
desconsiderar todo o conhecimento de mundo que possui e que foi aprendido do lado de
fora dos muros da escola. Esse aluno, muitas vezes advindo de uma familia de classe
social baixa, é repreendido pelo professor ao proferir palavras consideradas “erradas” pela
norma-padrédo. Como afirma Bagno (2006, p.30),“[nJosso sistema educacional valoriza
aquelas criangas que ja chegam a escola trazendo na sua bagagem linguistica o portugués-
padrao e expulsa as que nao o trazem.”

Assim, é perceptivel que o PP é visto como a unica lingua que deve ser ensinada
dentro da escola. A gramatica tradicional e sua supervalorizagdo no ambito escolar acabam
ensinando uma falsa ideia de que o portugués popular ndo deve ser falado por aqueles que
frequentam a escola, pois nele esta o lugar do erro.

Dessa forma, os falantes aprendem que a forma como aprenderam a falar com as
pessoas de sua familia e vizinhos estd completamente errada e, consequentemente, as
pessoas do seu convivio também estdo sendo desvalorizadas as questdes culturais, regionais
e sociais dos falantes. Bagno (2006, p.31) afirma que “[s]e todos compreendéssemos que o
PNP é uma lingua como qualquer outra, com regras coerentes, com uma logica linguistica
perfeitamente demonstravel, talvez fosse possivel abandonar os preconceitos que vigoram
hoje em dia no nosso ensino de lingua”.
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Apartir disso, podemos compreender que, se o portugués popular fosse considerado
como uma variagao da lingua portuguesa que possui suas proprias regras e faz parte de
todo um contexto cultural, o preconceito linguistico ndo estaria presente no ensino do
portugués nas escolas e, provavelmente, ndo existiria na sociedade. E preciso frisarmos
que, ao desconsiderar-se o Portugués Popular que o aluno ja possui quando chega a escola,
supde-se que o estudante n&o conhece a lingua portuguesa e que é preciso apresenta-la a
ele. Bagno (2006, p.62) enfatiza que:

A pratica tradicional de ensino da lingua portuguesa no Brasil deixa transparecer,
além da crenga no mito da “unidade da lingua portuguesa”, a ideologia da necessi-
dade de “dar” ao aluno aquilo que ele “ndo tem”, ou seja, uma lingua. Essa peda-
gogia paternalista e autoritaria faz tdbua rasa da bagagem linguistica da crianga, e
trata-a como se seu primeiro dia de aula fosse também seu primeiro dia de vida.
Trata-se de querer “ensinar” ao invés de “educar”.

Diante disso, € perceptivel que a escola enxerga o aluno como se ele ndo conhecesse
alingua portuguesa e, ao invés de explicar as diferentes variagdes e apresentar o portugués
padrdao como uma das maneiras de falar o portugués, acaba anulando as demais variagoes
e estabelecendo a norma culta como unica e correta, sendo essa a que a crianga precisa

falar, e desconsiderando a que ela ja conhece como forma de comunicagao.

E preciso ressaltar que a norma culta é essencial para determinadas situacdes
formais, como uma entrevista de emprego, a produgao escrita de trabalhos académicos, a
producdo de documentos juridicos, entre outras. Assim, € necessario que ela seja ensinada
nas escolas, pois ira preparar o aluno para eventuais ocasides que ele precisara no futuro.
Bagno (2006, p.30) enfatiza que:

O dominio da norma-padréo certamente ndo é uma formula magica que vai permitir
ao falante de PNP “subir na vida” automaticamente. Mas é uma forma que esse fa-
lante de PNP tem de lutar em pé de igualdade, com as mesmas armas, ao lado dos
cidadaos das classes privilegiadas, para ter acesso aos bens econdmicos, politicos
e culturais reservados as elites dominantes. Por isso devemos brigar pela efetiva-
¢ao da riqueza linguistica, assim como devemos brigar também pela distribuigdo
democratica de tudo mais: terras, empregos, saude, moradia, transporte, lazer, cul-
tura e educacéo.
Portanto, é fato que o ensino da norma-padrao contribui de forma positiva para
a vida académica e pessoal dos individuos, auxiliando-os para a conquista profissional
que é destinada apenas as classes que possuem uma boa base econémica e social e, a
partir disso tém o acesso a norma culta desde crianga. O que nido se pode anular séo as
variagdes que existem na lingua, pois, como ja discutimos, o portugués popular faz parte
da cultura dos falantes.

Dizer que o PP esta “errado” significa dizer que os costumes e as culturas linguisticas
de um grupo social também estdo “errados”, o que ndo condiz com a realidade. E necessario
que, desde cedo, a crianga tenha conhecimento de que a forma como ela aprendeu a falar
esta correta, mas, dependendo do contexto e da ocasido, a norma-padrao precisara ser
usada, pois existem regras a serem seguidas em uma situagao formal, o que néo significa
que outras variacdes nao existam.
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Preconceito Linguistico no Brasil

Ao falar em preconceito linguistico no Brasil percebemos que envolve questdes
relacionadas ao regionalismo, as desigualdades sociais, cultura local e convivo social
tendo em vista que trazemos conosco herangas de uma sociedade colonial. Uma grande
influéncia no portugués do Brasil foi a cultura de matrizes africanas principalmente as do
grupo banto, influiram fortemente na formagao do portugués brasileiro. Como diz Vainfas
(2001, p. 67) : “por vezes a discriminacao praticada fica oculta por acreditar que no Brasil
nao se tem efetivado esse tipo de discriminacao por disseminar a ideia de sermos um pais
monolingue”.

No entanto sdo utilizados dialetos com variagdes linguisticas regionais, sociais,
etarias baseado no contexto que o individuo este inserido, por vez utilizamos determinadas
maneiras de expressar-se em acordo com o interlocutor, € o que afirmar a autora Bortolini
Ricardo (2004 p.73):

[...] o falante ndo s aplica as regras para obter sentengas bem formadas, mas
também faz uso de normas de adequagao definidas em sua cultura. Sao essas nor-
mas que dizem quando e como monitorar seu estilo. Em situagdes que exijam mais
formalidade, porque esta diante de um interlocutor desconhecido ou que merecga
grande consideragao, ou porque o assunto exige tratamento formal.

No Brasil os grupos sociais que as pessoas estao inseridas faz toda a diferenca
na conversagao, como por exemplo, a regido sudeste onde economicamente € mais
desenvolvida e o acesso das familias e esclarecimento possibilita a um grupo maior
frequentar a escola e assim, percebe - se que a populagao se sente mais valorizada em
detrimento a regido nordeste por exemplo. Onde a pobreza e mais declarada as condigdes
climaticas que contribuem para a dificuldade de subsisténcia fazem com que as familias
optam por trabalhar para sustento do que frequentar e matricular seus filhos em uma escola.
E por consequéncia a falta de conhecimento gramatical e da linguagem padrao contribuem
para a sua maneira de falar ndo corresponder ao padrao culto da lingua portuguesa.

Entende-se segundo Marcos Bagno (2002) esse tipo de preconceito nasce da ideia
de unidade linguistica, que ha uma unica lingua portuguesa correta, que € a ensinada nas
escolas, e esta presente nos livros e dicionarios e baseia-se na gramatica normativa. Mas
nao se deve esquecer que no Brasil existem outras linguas como, por exemplo, os indigenas
gue se comunica em seu grupo de convivio, ndo fazendo relagdo com as normas padrao
da nossa lingua, e sim sua lingua materna, que esta presente também ao aluno quando
chega pela primeira vez ao ambiente escolar e tem que socializar com outras criangas sem
passar por qualquer tipo de constrangimento e discriminagdo. Que para Bortolini Ricardo
(2004, p. 73):

Valorizar a lingua materna, é viabilizar condi¢des de aprendizagem para que o alu-
no possa perceber que sua linguagem nao é errada, mas diferente, ndo é em toda
situacdo que se esta linguagem trazida de casa sera aceita, devera, no entanto,

aprimorar essa linguagem para que as portas da sociedade ndo se fechem a ela.
A linguagem é um mecanismo que proporciona ao falante, uma interagcdo com os
demais grupos que nao sdo somente do seu convivio social. Possibilitando ampliar seu
vocabulario e quando de contato com pessoas diferentes do seu meio socio cultural,

oportuniza o interagir e a socializagao.
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Esse dominio da lingua para ser utilizado como atividade discursiva fica bem
argumentado no texto do PCN’s de lingua portuguesa:

O dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, e 0 dominio da
lingua, como sistema simbdlico utilizado por uma comunidade linguistica, sao con-
dicdes de possibilidade de plena participagao social. O aluno como pessoa humana;
e a formagéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico com flexibilidade, em um mundo novo que se apresenta, no qual o carater
da Lingua Portuguesa deve ser basicamente comunicativo. A lingua dispde de re-
cursos, mas a organizagdo deles encontra no social sua matéria prima. Mesmas
estruturas linguisticas assumem significados diferentes, dependendo das intengées
dos interlocutores. Ha uma “diversidade de vozes” em um mesmo texto (PCN'’s,
1998, p 20-36).

Na citacdo dos PCN’s, vale ressaltar que a lingua portuguesa e heterogenia e passa
por transformagdes em decorréncia do tempo e espacgo na qual esta inserida. E o portugués
brasileiro possuem diferentes variedades linguisticas sendo um pais multilingue. Possuidor
de variedades geograficas e variedades socioculturais, onde divide-se em linguagens
urbana e rural, os dialetos regionais e sociais, 0 nivel das falantes e as caracteristicas ao

qual estéo ligados.

Devemos nos atentar para as variedades linguisticas como expressdes de um pais
multicultural, tendo em vista as origens. Podemos reelaborar reconstruir e reeducar nossos
olhares e volta-los n&o a tolerancia, mas a riqueza da nossa historia aos encantos da nossa
diversidade.

METODOLOGIA

Figura 1 - Metodologia

Fonte: Yahoo, s.d.

Abordaremos aspectos considerados essenciais para realizagao desta dissertagao:
a pesquisa bibliografica e a pesquisa de campo de cunho qualitativo. No primeiro momento
faz-se necessario utilizamos a pesquisa bibliografica, pois a mesma é imprescindivel em
qualquer agao cientifica.

Por intermédio deste elemento metodologico, analisaremos documentos e
fragmentos escritos de grandes intelectuais com ideias direcionadas ao tema proposto.
E comum nos estudos o uso de levantamento bibliografico, e muitas pesquisas s&o
desenvolvidas exclusivamente com fontes bibliografica (Silva, 2010).
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Assim, a pesquisa sera sustentada por teorias de renomados tedricos como: Marcos
Bagno, José Luiz Fiorin, Stella Maris Bortoni-Ricardo, Fernando Tarallo, Paulo Freire, Marta
Scherre e Sirio Possenti etc.

Na opinido de Silva (2005, p.40): “a pesquisa bibliografica, ou de fontes secundarias,
consiste no esfor¢co do pesquisador em realizar um levantamento bibliografico sobre o tema
a ser investigado. ” Esta pesquisa sera de cunho qualitativo, uma vez queremos investigar
participando em busca de uma compreensao da realidade escolar. Como afirma Bagdan
Biklen (1994, p. 51); “o processo de conducdo da investigacdo qualitativa reflete uma
espécie de didlogo entre os investigadores e o respectivo sujeito dados estes ndo serem
abordados por aqueles de uma forma neutra”.

RESULTADOS

Para Goldengerg (2000, p. 53): “os dados qualitativos consistem em descrigdes
detalhadas de situagdes com o objetivo de compreender os individuos em seus proprios
termos”. Buscando uma compreensao do que se pretende estudar, focando a analise dos
fatos pesquisados (Rapazzo, 2012, p. 58).

Na pesquisa qualitativa todos os fenbmenos sao igualmente importantes e preciosos:
a constancia das manifestagdes e sua ocasionalidade, a frequéncia e a interrupgéo, a fala e
o siléncio. Procura-se compreender a experiéncia que todos os “sujeitos”

Meus entrevistados aqui identificados nome fantasia A, B, C, D e E. 1 — De que
maneira vocé procura corrigir o modo de falar dos seus alunos, sem que seja praticado de
alguma forma o preconceito linguistico? 1 Os entrevistados.

Grafico 1 - Correcao dos professores referentes a maneira “errada” de falar dos alunos.

mAs vezes
ESempre

2; 40% Nem sempre

Fonte: autoria prépria

Os entrevistados, respondendo a questao levantada, corroboram para dar énfase
nos problemas relacionados, a distor¢gdo da linguagem dos sujeitos pesquisados. Trata-
se da corregao dos professores referentes a maneira “errada” de falar dos alunos, A e B
responderam, que fazem correcdes “as vezes” quanto a forma de falar dos alunos. Ja C,
D, disseram que “sempre” os corrigem quando falam “errado”. Porém o E, respondeu que
“‘nem sempre”, por que esse fendbmeno pode trazer consequéncias negativas na vida dos
alunos, pois se tratando dessa problematica, que por mais que seja censurada por diversas
pessoas, ainda € presente e provoca uma situacao desagradavel a quem é sofrida.
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Esses dialetos sao janelas abertas para as expressdes, que revelam camadas
de significado que transcendem as paginas dos livros didaticos. Ao acolher e valorizar os
dialetos, transformamos a sala de aula em um espaco inclusivo, onde a linguagem se torna
um veiculo auténtico de comunicacédo. A aprendizagem torna-se uma jornada conjunta,
onde professores e alunos colaboram na construgdo de pontes entre a linguagem formal
e as riquezas dos dialetos locais. A sala de aula, assim transformada, nutre habilidades
linguisticas, e fomenta um profundo entendimento da identidade cultural. Cada dialeto é
uma capsula do patrimdnio linguistico de uma comunidade, e ao trazé-los para o ambito
académico, enriquecemos o vocabulario, a compreensdo mutua.

Desta forma, os dialetos ndo sao simplesmente uma questdo de pronuncia ou
gramatica, sdo ferramentas de conexdo humana, refletindo a riqueza da diversidade
e proporcionando um ambiente de aprendizado auténtico e significativo. Além disto, as
variagdes linguisticas desempenham um papel fundamental na construgao do discurso do
personagem.

As escolhas de conjugagao verbal e concordancia nominal podem destacar
aspectos como o nivel de formalidade, a atitude emocional do personagem em relagao
a uma situagdo ou a evolugdo de sua caracterizagcdo ao longo da histéria. Toda esta
complexidade da linguagem literaria, contribui para a caracterizagdo do personagem, e
também enriquece a experiéncia do leitor. Aformacgao de palavras é um aspecto fundamental
desta investigagao, pois revela como o personagem cria novas palavras a partir de raizes
existentes, adicionando prefixos

CONSIDERAGCOES FINAIS

No decorrer do estudo, foram investigadas as percepgdes e atitudes dos alunos
em relacdo as diferentes variedades linguisticas presentes no Brasil, com énfase nas
peculiaridades linguisticas regionais. A pesquisa buscou compreender como essas
variagbes linguisticas sao percebidas e avaliadas pelos estudantes, considerando a
possivel existéncia de estigmas e preconceitos associados a determinados modos de falar.
Os resultados revelaram uma série de desafios enfrentados pelos alunos em relacdo ao
preconceito linguistico, destacando a necessidade de uma abordagem mais inclusiva e
respeitosa no ensino da lingua materna. Identificou-se a presenca de estereétipos e estigmas
linguisticos, os quais podem impactar negativamente a autoestima e o desenvolvimento
académico dos estudantes. A analise dos dados coletados proporcionou insights valiosos
sobre a dindmica das aulas de Lingua Portuguesa, evidenciando a importancia de praticas
pedagogicas que promovam a valorizagdo da diversidade linguistica e cultural do pais.
Propbe-se a implementacéo de estratégias educacionais que incentivem a apreciacédo das
diversas formas de expressao linguistica.
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RESUMO

Sabe-se que muitas escolas ddo maior énfase a transmissao de conteu-
dos e a memorizacao de férmulas, com a finalidade somente de passar o
aluno de ano, desconsiderando a construgao do conhecimento dos mes-
mos, gerando a desvinculagao entre o conhecimento técnico e o cotidiano
desse aluno. Assim, destaca-se as aulas experimentais, em laboratorios,
que sao fundamentais para o ensino de Fisica, em que este método au-
xilia no processo de ensino-aprendizagem relacionando a teoria com a
pratica, de forma a contextualizar o conteudo visto em sala de aula com
o cotidiano, alcangando-se assim, uma aprendizagem mais eficaz. Com a
finalidade de apoiar os professores e alunos das escolas publicas porém
com aula de experimentacao do conteudo que foi estudado, a fim de de-
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monstrar a aprendizagem, com aulas experimentais, exibindo a importancia deste método
e a necessidade de equipamentos para a realizagado dessas aulas, em laboratério. Aconte-
ceu ainda a aplicagao de questionarios aos professores de Fisica da escola com o objetivo
de saber a frequéncia com a qual eles usavam o laboratério da escola, se ndo usavam
explicitar o motivo, as caréncias do laboratério, para que assim, fosse possivel entender o
uso ou falta dele do laboratdrio. Durante as atividades experimentais, evidenciou-se uma
grande interacdo e participagcao dos alunos, que fizeram muitas perguntas relevantes que
enriqueceram as discussoes.

Palavras-chave: aulas experimentais. aulas praticas. ensino de eletricidade. placa Arduino.

ABSTRACT

It is known that many schools place greater emphasis on the transmission of content and
the memorization of formulas, with the sole purpose of passing the student to the next
year, disregarding the construction of knowledge of the same, generating a disconnection
between technical knowledge and the daily life of this student. Thus, experimental classes
in laboratories stand out, which are fundamental for the teaching of Physics, in which this
method assists in the teaching-learning process by relating theory to practice, in order to
contextualize the content seen in the classroom with daily life, thus achieving more effective
learning. With the purpose of supporting teachers and students of public schools, however,
with classes of experimentation of the content that was studied, in order to demonstrate le-
arning, with experimental classes, showing the importance of this method and the need for
equipment to carry out these classes, in the laboratory. Questionnaires were also adminis-
tered to the school’s Physics teachers in order to find out how often they used the school’s
laboratory, and if they did not use it, to explain why, and what the laboratory lacked, so that
it would be possible to understand whether or not the laboratory was used. During the expe-
rimental activities, there was great interaction and participation by the students, who asked
many relevant questions that enriched the discussions.

Keywords: experimental classes. practical classes. teaching electricity. arduino board.

INTRODUCAO

Sabe-se que muitas escolas ddo maior énfase a transmissdo de conteudos
e a memorizagdao de formulas, com a finalidade somente de passar o aluno de ano,
desconsiderando a construgdo do conhecimento dos mesmos, gerando a desvinculagao
entre o conhecimento técnico e o cotidiano desse aluno.

Contudo, nos ultimos tempos, os professorem contam com a tecnologia como
possibilidade de alternativa para auxiliar na aprendizagem de seus alunos (Moreira, 2011).
De acordo com Santos et al. (2020), uma mudanga qualitativa no ensino aprendizagem
ocorre quando o professor consegue integrar, numa visdo inovadora, as tecnologias
existentes, usando-as como ferramenta para o desenvolvimento do conhecimento.
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Tem-se, a disponibilidade do professor, varias ferramentas e métodos que séo
destinados a oferecer aos alunos uma aula mais dindmica, em que o ensino aprendizagem
favorega o aluno que é parte integrante e principal desse processo.

E neste contexto, destaca-se as aulas experimentais, em laboratorios, que sao
fundamentais para o ensino de Fisica, em que este método auxilia no processo de ensino-
aprendizagem relacionando a teoria com a pratica, de forma a contextualizar o conteudo
visto em sala de aula com o cotidiano, alcangando-se assim, uma aprendizagem mais eficaz.

De acordo com Pereira e Moreira (2017), a aula experimental € uma sugestao de
estratégia de ensino que pode cooperar para melhoria na aprendizagem de Fisica. Os
experimentos beneficiam a compreenséo da natureza da ciéncia e dos conceitos cientificos,
ajudam no desenvolvimento de atitudes cientificas e no diagnostico de concepg¢des nao
cientificas.

Destaca-se ainda que as aulas experimentais colaboram para despertar o interesse
do aluno pela disciplina, pois os alunos estdo cada vez mais conectados as tecnologias,
e outros métodos e ferramentas de ensino que fogem do tradicional, os chama atencao
(Branco e Moutinho, 2015). E de forma antagdnica a toda essa evolugao tecnoldgica, tem-
se a sala de aula bastante tradicional, sobretudo no ensino da disciplina de Fisica, em
que nas aulas de circuitos elétricos, por exemplo, € muito comum o desenvolvimento de
calculos complexos e extensos em que o aluno € levado a determinar a corrente elétrica em
um ponto do circuito, assim como a resisténcia equivalente, a tensdo em um resistor, sem
nunca ter manuseado um resistor anteriormente (Martinazzo et al., 2014).

De tal modo, conciliar assuntos tedricos com as aulas experimentais, no ensino
da Fisica, pode ser uma estratégia eficiente para a aprendizagem, pois promove a
compreensao do conceito estudado, e desta forma, torna as aulas mais produtivas e com
uma aprendizagem expressiva, fazendo com que o aluno pense e faga parte do contexto.

De acordo com Guimaraes (2009), no ensino tradicional, o professor transmite
aos alunos informacdes que nao estao relacionadas com o seu cotidiano. Assim, a escola
e o professor ndo podem mais ensinar somente da forma tradicional. Conforme indica
a Diretrizes Curriculares Nacionais da Educac&o Basica (DCNEB), “O desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico acelerado impde a escola um novo posicionamento de vivéncia
e convivéncia com os conhecimentos capaz de acompanhar a sua produg¢ao acelerada”
(Brasil, 2013).

De tal forma, para que haja uma aprendizagem expressiva, deve haver relagado
entre o conhecimento a ser compreendido pelo aluno e o conhecimento que ele ja traz
consigo. Conforme Guimaréaes (2009), no ensino de ciéncia, a experimentagao pode seruma
estratégia eficaz para a concepgéo de problemas reais que possibilitam a contextualizagao
e o estimulo de questionamento de investigacao. Neste sentido, o conteudo a ser trabalhado
caracteriza-se como resposta aos questionamentos realizados pelos alunos durante a
interagdo com o contexto designado.
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ENSINO DA FiSICA NO ENSINO MEDIO

O Ensino de Fisica nas escolas publicas tinha que ser amarrado em praticas
pedagogicas que beneficiassem uma associagao entre o ensino tedrico ministrado em sala
de aula e a pratica desenvolvida nos laboratérios didaticos. Os professores tinham que
tornar a propria sala de aula em laboratérios de ciéncias empregando materiais de baixo
custo como ferramenta didatica no desenvolvimento de atividades experimentais.

O ponto de vista de experimentagao estabelecida pelos PCNs (Brasil, 2013b, p. 81)

E indispensavel que a experimentagdo esteja sempre presente ao longo de todo
0 processo de desenvolvimento das competéncias em Fisica, privilegiando-se o
fazer, manusear, operar, agir, em diferentes formas e niveis. E dessa forma que se
pode garantir a construgdo do conhecimento pelo préprio aluno, desenvolvendo sua
curiosidade e o habito de sempre indagar, evitando a aquisicdo do conhecimento
cientifico como uma verdade estabelecida e inquestionavel.

Neste sentido, frente as dificuldades enfrentadas pelos professores das escolas
publicas por conta da auséncia de laboratérios experimentais e de materiais para confecgao
das atividades propostas nos conteudos trabalhados, sugere-se o uso materiais de baixo
custo como ferramenta didatica no desenvolvimento de experimentos de Fisica no campo

escolar.

Para Boss (2011), tem-se a necessidade de avancar em relacdo aos seguintes
aspectos: ensino mais pratico; ciénciacomo processo e produto; valorizagdo do conhecimento
cientifico, da ciéncia e do cientista; destaque na questéo ecoldgica; valorizagédo do cotidiano
do aluno; interdisciplinaridade curricular; guias e outras formas de padronizagao e controle.

Ao levar em conta as ideias e propostas desenvolvidas por Francalanza et al.
(1987), verifica-se que é possivel debater melhorias nos seguintes aspectos:

a) A compreensao de ensino como investigacao forma-se em uma nova perspectiva
para o ensino pratico, apesar de ter avangado mais nos fundamentos tedricos do que na
realidade da sala de aula;

b) As propostas sobre ensino de ciéncias realgam a relagao entre ciéncia, sociedade
e tecnologia. Isso é mais manifesto nos programas dos anos finais do ensino fundamental e
do ensino médio. Contudo, a escola ainda n&o € uma instituicdo completamente sintonizada
com a realidade da produgédo do conhecimento cientifico e tecnoldgico;

c) As propostas curriculares, de forma geral, noticiam tendéncias modernas para o
ensino de Ciéncias. Entretanto, a participagao dos professores em sua elaboragao, ainda, é
muito pequena. Os livros didaticos, em fungao dos critérios de avaliagao determinados pelo
MEC (Ministério da Educagao), buscam traduzir aquelas tendéncias;

d) As propostas de programas escolares e de material didatico para o ensino de
ciéncias dos anos iniciais impactam mais énfase na questao ecoldgica, valorizam o dia a
dia dos alunos e os aspectos de interdisciplinaridade;

e) A necessidade da demonstragédo para o entendimento por ser uma ciéncia no
qual deve-se evidenciar os fatos, ao qual o seu conhecimento se sucede-se por meio da
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experimentacgao, testes e ensaios estruturando-se as leis e teorias que se tem.

Ja tem um tempo que o ensino de fisica vem sendo trabalhado por apresentacao
de leis, conceitos, lista de conteudo, exercicios repetitivos de memorizacéo ou automacao,
férmulas em situagdes artificiais onde a linguagem matematica € desconexa do significado
fisico, o que faz com que a fisica se torne algo distante do mundo real tanto dos professores
como dos alunos (Veiga, 2015).

Para Silva e Leal (2016), ensinar fisica € dificil, porque a fisica tem propriedades
muito peculiares, que envolvem diferentes areas: a propria fisica, que junta um extenso
conhecimento e envolve ideias cada vez mais abstratas sobre uma parte do mundo natural.

A Fisica é notada como algo sem sentido e completamente desassociado da
realidade. No Brasil, ela ainda é apresentada em um ensino que a demonstra como uma
ciéncia compartimentada, segmentada, pronta, acabada, imutavel, e isso colabora para
que os alunos pensem que tudo ja foi descoberto e que nao existe nada mais a resolver.
A dificuldade de mudancga desse quadro tradicional ndo deriva apenas do despreparo dos
professores, nem das deficiéncias e limitacbes das escolas, mas de uma deformagao
estrutural (Nascimento, 2016).

Neste contexto, surgem em 1999, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNe
PCN+) que oferecem o conhecimento de Fisica no ensino médio com uma meta de
arquitetar uma visdo da Fisica que esteja direcionada para a formagéo de um cidadao
contemporaneo, influente e solidario, com instrumentos para envolver, intervir e participar
da realidade (Nascimento, 2016).

Das habilidades e competéncias que, conforme os PCN, o aluno deve desenvolver
com o ensino dé fisica sao:

a) Entender os enunciados que envolvam cdédigos e simbolos fisicos. Entender
manuais de instalacdo e emprego de aparelhos;

b) Usar e entender tabelas, graficos e relagbes matematicas graficas para a
expressao do saber fisico. Ser capaz de discriminar e traduzir as linguagens matematica e
discursiva entre si;

c) Desenvolver a capacidade de investigagdo fisica. Classificar, organizar,
sistematizar. ldentificar regularidades. Notar, estimar ordens de grandeza, entender o
conceito de medir, fazer hipéteses, testar;

d) Conhecer e empregar conceitos fisicos. Relacionar grandezas, quantificar,
identificar parametros relevantes. Entender e usar leis e teorias fisicas;

e) Entender a Fisica presente no mundo vivencial e nos equipamentos e
procedimentos tecnoldgicos. Descobrir o “como funciona” de aparelhamentos;

f) Reconhecer o papel da Fisica no sistema produtivo, entendendo a evolugao dos
meios tecnoldgicos e sua relagdo dindmica com a evolugdo do conhecimento cientifico
(Boss, 2011; Brasil, 2000; Brasil, 2013b).

Espera-se que os alunos desenvolvam habilidades que diz respeito aos meios
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tecnolégicos e sua importancia para a evolugao do conhecimento cientifico principalmente,
agindo assim como um meio de integragcdo das tecnologias com o dia a dia escolar dos
alunos.

Aulas experimentais no ensino da Fisica

O avanco e a socializagdo das Tecnologias Digitais De Informagédo E Comunicagao
(TDIC) causaram alteracbes comportamentais na sociedade (Da Silva, 2017).

O acrescimento de recursos tecnolégicos na esfera da aprendizagem, por intermédio
de atividades experimentais de laboratério, pode ajudar na harmonizagédo dos alunos com
o aprender e estimular habilidades para as demandas do mercado de trabalho com as
carreiras cada vez mais tecnologicas. Assim, o modelo de ensino hibrido, que contém as
TDIC nas praticas pedagogicas € uma opg¢ao viavel para colaborar no atendimento das
demandas educacionais e sociais da atualidade ( Silva, 2017).

Aintroducdo de TDIC no ensino de fisica, como as simulacgdes virtuais e experimentos
reais, podem proporcionar melhores condi¢cdes para a analise e observagao de fendbmenos
cientificos. O emprego das ferramentas tecnoldgicas ja faz parte da rotina da maior parte
dos sujeitos, porém, percebe-se a dificuldade em se aproximar do cotidiano escolar,
desenvolvendo profissionais com curriculos desatualizados, desmotivados e descontentes
(Nascimento, 2016).

Vale destacar que, abranger TDIC em praticas pedagdgicas ndo € uma solugao
para todos os problemas no ensino, deve-se considerar a metodologia do professor e o
contexto do aluno ( Silva, 2017).

Assim, achar que o uso das TDIC representa uma estratégia transformadora do
ensino em sala de aula é duvidoso. As tecnologias digitais podem associar e promover
o aprender por conta prépria, a permuta rapida de informacgdes, beneficiando feedbacks
imediatos e a comunicagao, permitindo que o ensinar e o aprender ocorra de forma natural,
beneficiando uma autonomia e colabora atividade dos sujeitos que podem aprender no seu
tempo e no seu espago (Galiazzi et al., 2001).

Outro desafio para o ensino € sobre a transposicdo didatica dos fendbmenos,
teorias e a matematica formal na construgao de leis da fisica como um todo desde fisica
classica até a fisica contemporanea. Os desafios ndo sdo determinados somente pela
complexidade intrinseca dos tdpicos da fisica, mas ainda por uma inseguranca intrinseca a
qualquer tentativa de alteracdo no dominio escolar anteparando qualquer tipo de inovagao
(Cachapuz, 2005).

Hoje em dia, o ensino de fisica vem se destacando com as pesquisas realizadas
que praticam simulagdes virtuais ou experimentos reais de laboratério como objeto de
aprendizagem.

O uso de tecnologias como o Arduino, phetinteractivesimulations, scratche
entre outras ferramentas podem oferecer descobertas auténticas, o aprender fazendo
(Learnbydoing), e causando dados imediatos por meio dos fendmenos do ensino de fisica,
exibindo os resultados em tempo real proposto por Sokoloff et al. (2007) como Fisica em

Q)
o)
.
=
c
o

142



Didlogos interdisciplinares nas praticas exitosas na educacdo contempordnea - Vol. 5

Tempo Real (RealTimePhysics). Por meio da Fisica em Tempo Real obtém-se extraordinarias
possibilidades de abordagens didaticas que tendem a levar o estudante a sentir-se incitado
e envolvido ativamente na sua propria aprendizagem (Da Rocha e Guadagnini,2014).

Uma das competéncias gerais estabelecidas pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), esta voltada em praticar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria
das ciéncias, abrangendo a investigacao, a reflexdo, a analise critica e a criatividade, para
investigar causas, podendo ser implementado o uso de TDIC em sala.

Pois, sabe-se que o principio das ciéncias fisicas esta na articulagado dos conceitos,
leis e teorias. Para entender os papéis da experimentagdo no ensino decéncias, deve-se
considerar os seguintes elementos:

a) Nota-se que o aluno, na pratica da Fisica, aprende a empregar esquemas, a
servir-se de relacdes matematicas (sobretudo a ndo se enganar nos calculos). E preciso
levar em conta a importancia das linguagens simbdlicas na aprendizagem da Fisica (Seré
et al., 2003).

b) “O mundo dos objetos” intervém na experimentagao, para Seré et al. (2003),
denomina-se referencial empirico aquilo que é real, organizado designadamente para a
experimentacdo, de maneira a possibilitar o estudo dos fendbmenos. Em um laboratério
de Fisica, por exemplo, dificimente notam-se, de forma direta, os fenbmenos a serem
estudados.

Por meio dos trabalhos praticos e das atividades experimentais, o educando deve
entender que para desvendar um fenémeno é preciso uma teoria. Além disso, para alcangar
uma medida e ainda para fabricar os instrumentos de medida é necessaria muita teoria.
Pode-se dizer que a experimentagao pode ser descrita levando-se em conta trés polos: o
referencial empirico; os conceitos, leis e teorias; e as diversas linguagens e simbolismos
utilizados em fisica. As atividades experimentais tém o papel de possibilitar o estabelecimento
de relagdes entre esses trés polos (Seré et al., 2003).

Por conta das atividades experimentais, o aluno é instigado a ndo continuar no
mundo dos conceitos e no mundo das “linguagens”, tendo a oportunidade de pautar esses
dois mundos com o mundo empirico.

Entende-se assim, como as atividades experimentais sao enriquecedoras para o
aluno, uma vez que elas ddo um exato sentido ao mundo abstrato e formal das linguagens.
Elas admitem o controle do meio ambiente, a autonomia frente aos objetos técnicos, ensinam
as técnicas de investigacao, permitem um olhar critico sobre os resultados (Silva, 2011).

De tal modo, o aluno é preparado para poder tomar decisdes na investigacao e na
discusséao dos resultados. O aluno sé chegara a questionar o mundo, manusear os modelos
e desenvolver os métodos se ele mesmo entrar nessa dindamica de deciséo, de opc¢ao, de
inter-relacao entre a teoria e o experimento. Com esta descrigado da experimentagao, pode-
se conferir papéis diferentes a experiéncia demonstrativa em sala de aula e ao experimento
feito em laboratério (Silva e Leal, 2016).

Souza et al. (2011) e Zuliani (2006) citam que por meio de atividades experimentais,
o aluno consegue com facilidade ser “ator” na construgao da ciéncia, ja que a experiéncia
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demonstrativa seria mais favoravel para uma abordagem dos resultados de uma “ciéncia
acabada”. Para participar na construcéo da ciéncia, o aluno deve apropriar-se de técnicas,
“abordagens” e procedimentos. Ele deve também ter a possibilidade de discutir a validagao
do experimento e dos resultados experimentais.

Pode-se dizer assim que:

a) A pratica esta “a servigo” da obtengao dos conhecimentos conceituais quando se
trata de verificar uma teoria. O risco que se corre é de que o aluno continue em um nivel
meramente conceitual, sem verdadeiramente ver o interesse desses conhecimentos para
a atividade experimental;

b) A teoria esta “a servico” da pratica quando se possibilita ao aluno comparar
modelos, empregando as leis e os modelos com um escopo pratico.

Para beneficiar o aprendizado dos conteudos apresentados no ensino de ciéncias
as aulas deveriam ser ajudadas em praticas pedagdgicas que beneficiem uma associagao
entre o ensino tedrico ministrado em sala de aula e a pratica desenvolvida nos laboratoérios
didaticos. Uma vez que as atividades experimentais deveriam ser o momento pedagdogico
de comprovacgao e de sedimentacdo dos modelos apresentados aos alunos nas atividades
tedricas, fazendo, também, com que eles passem a ver, por meio do emprego de
experimentos, as ciéncias como algo presente em seu dia a dia, promovendo o interesse
de indagar e tirar conclusoées.

RESISTORES

Um dos primeiros componentes da eletrénica, bem como os capacitores, valvulas e
indutores; o resistor € pega fundamental na composicdo de uma diversidade de dispositivos
eletrdnicos e circuitos integrados digitais, como visto na figura 1.

Figura 1 - Resistor.

Fonte: Junior, 2021.

Junior (2021) cita que ele é constituido por hastes metalicas e um involucro
contendo certa substancia de baixa condutividade, tais como uma liga metalica de Ni-Cr
ou simplesmente uma fita de carbono. Tem uma grande variedade de modelos, sendo os
mais comuns aqueles de filamento metalico e faixas de cores indicadoras de valores como
é exposto na figura 2.
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Figura 2 - Tabela de valores para resistores.

Preto

x10
Marrom X100

Branco 9 9 9

Dourado x.10 +- 5%
| Prateado x0o +- 10%

Fonte: Junior, 2021.

Os resistores podem ainda ter valores de resisténcia: fixos (resistores comuns),
variados (potencidmetros etrimpots) e inversamente proporcional a tensao recebida em suas
terminagdes (varistores ou VDR — VoltageDependentResistor). Podendo ser associado em
uma extensa combinagéao de estruturas, contudo todas seguem trés formatos fundamentais,
sejam: em série, em paralelo ou de forma mista (Assis, 2010).

Assis (2010) afirma que na associagéo em série, a Resisténcia Equivalente (R_,)
corresponde a soma de todos os resistores contido na associagao:

R,=R,*+R,+R +R,+..+R.

Nesse tipo de associacao, o valor da resisténcia equivalente é sempre maior do
que as resisténcias. Essa associagao de resistores € vista na figura 3.

Figura 3 - Associagao de resistores em série.

v |
-+ —

Fonte: Junior, 2021.

Junior (2021) cita que neste tipo de associagao, a Corrente elétrica (1) sera sempre
igual em todos os resistores, portanto:

1 2 3 4"""'n
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A Tensao (V) alcangada podera ser calculada a partir da soma de todas as tensées
dos respectivos resistores:

V=V, +V,+V, +V, ..V

Conforme Assis (2010), a diferenca de potencial é calculada pela primeira Lei de

OHM, que diz que a diferenca de potencial entre dois pontos de um resistor é proporcional
a corrente elétrica que é determinada nele:

V=Rxl

A Associacdo em Paralelo ocorre quando os resistores séo ligados de forma que a
corrente elétrica se divide ao passar por eles, como visto na figura 4.

Figura 4 - Associacao de resistores em paralelo.

Fonte: Junior, 2021.

Nesta associacdo, a resisténcia elétrica equivalente sera sempre menor do que a
menor das resisténcias, sendo calculada desta forma:

1 1 1 1 1
e ey e e e ! e i et e
Req R1 R2 R3 Rn
Na associagdo em paralelo, a Tenséo (V) alcangada em cada resistor é igual:
V=V =V,=V,=V,
A Corrente () sera o somatoério de intensidade de cada resistor:
=i +i,+i,+i,
Segundo Maya (1979), o modelo de associacao mista € a combinagao de circuitos

em série e paralelo. Para se ter a Resisténcia Equivalente (Req) € necessario primeiramente

calcular a resultante das estruturas em paralelo e depois equacionar os valores postos em
série.
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ARDUINO

APlacaArduino é uma plataforma de microcontrolador de cédigo aberto e linguagem
padrao fundamentada em C/C++ e em softwares e hardwares livres, possibilitando seu uso
como gerenciador automatizado de dispositivos de obtengcdo de dados de sensores de
entrada e de saida (Alves et al., 2013).

Para Alves et al. (2013), o Arduino € uma plataforma de hardware e software open
source, programavel, que permite interagir com o mundo a partir da aquisigao de variaveis
fisicas por meio de sensores e interagir controlando luzes, motores e outros atuadores. O
projeto Arduino é disponibilizado em muitas versdes para atender aplicagdes bem distintas.

O software de controle pode ser baixado da internet de forma gratuita. Ha muitas
comunidades na internet que trazem diversos exemplos de aplicagdo, com explicacbes
de funcionamento, dicas, videos, féruns e tutoriais. Na ultima década, desenvolveu-se
uma extensa comunidade de usuarios web, de forma que uma pesquisa rapida mostra um
grande numero de projetos (Pereira e Moreira, 2017). Estes projetos tém as mais diversas
aplicagoes, até mesmo em fisica. Contudo, ha pouca producdo académica direcionada
especificamente para a aplicagao do Arduino no ensino médio, contendo analise pedagogica
e fisica detalhadas (Nascimento, 2016).

Conforme Banzie Shiloh (2011), a placa de prototipagem Arduino € uma plataforma
de computacéo fisica de fonte aberta, baseada em uma placa simples de entrada/saida,
bem como seu ambiente de desenvolvimento, como é visto na figura 5. De origem ltaliana,
€ notado como o primeiro hardware livre. A placa é formada por varias portas digitais,
analdgicas e plugins para transmissao de corrente elétrica e/ou troca de informagdes.

Figura 5 - Placa Arduino.

Fonte: Junior, 2021.

Banzi e Shiloh (2011, p. 33) ainda cita:

[...] o Arduino é formado por dois componentes principais: a placa Arduino, elemento
de hardware com o qual vocé trabalha ao construir seus objetos; o IDE do Arduino, o
software que vocé executa em seu computador. O IDE pode ser utilizado para criar
um sketch (esbogo, um pequeno programa de computador), do qual vocé fara um
upload para aplaca Arduinol...].

Logo, a placa possui todos os componentes necessarios para o apropriado
funcionamento do microcontrolador e sua interface com o computador.
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Para a constituicdo de objetos educacionais que admitam a obtengdo de
experimentos quantitativos a partir do Arduino € preciso o emprego de uma interface para
a apresentacao e analise de forma numérica e/ou grafica dos dados obtidos ao aluno.
Comercialmente, existem varios softwares proprietarios para este fim, contudo com elevado
custo de licenciamento e muitas vezes se tornando inviavel para as escolas publicas.

A plataforma Arduino tem um ambiente integrado de desenvolvimento, designado
IDE (Integrated Development Environmentou Ambiente de Desenvolvimento Integrado)
onde sao escritos codigos, funcbes de controle e instrugcdes para manusear, colher e
transmitir dados (Fernandes, 2016).

Dentro da IDE, existe um painel com o qual podemos enviar mensagens de controle,
assim como receber informagdes, o chamando Monitor Serial, identificado por meio de um
icone em formato de lupa. Quando acionado, é aberta uma janela como é visto na Figura 6,
onde se estabelece uma conexao direta com o Arduino.

MARCO METODOLOGICO

A investigacdo foi motivada pela curiosidade da pesquisador em compreender
abordagem instrumental em sala no contexto Fisica e seu componentes na pratica.

Quanto a caracterizagao da investigagao, classifica-se como um estudo de campo,
pois de acordo com Lakatos e Marconi (2008), o investigador assume o papel de observador
e explorador, coletando diretamente os dados no local em que os fendbmenos acontecem.
Este tipo de pesquisa é caracterizado pelo contato direto com o fendmeno em estudo.

Por isso, trata-se de uma pesquisa aplicada, pois € motivada pela necessidade de
resolver problemas concretos, mais imediatos. Tem finalidade pratica (Lakatos e Marconi,
2008).

No enfoque qualitativo da pesquisa, foram utilizados, na realizagdo da pesquisa,
o autor langou mao de uma metodologia qualitativa, sobretudo pelo fato desta trabalho se
pautar sobre um estudo de caso. Conforme Yin (2015), o estudo de caso é uma inquirigao
empirica que investiga um fendmeno contemporaneo dentro de um contexto da vida real,
quando a fronteira entre o fendbmeno e o contexto nao é claramente evidente e onde multiplas
evidéncias sao utilizadas (Schramm,1971).

CONTRIBUIGAO

Experimentagao no ensino de fisica

De acordo com Yamamoto e Fuke (2013, p.3): “a Fisica € uma ciéncia que trata
da interacdo entre matéria e energia. E um constructo humano cujo objetivo é elevar a
compreensao do mundo”.

AFisica € uma ciéncia que contribui ha muito tempo para os progressos tecnologicos
e cientificos no mundo académico. Neste contexto, Yamamoto e Fuke (2013), afirma que
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esta ciéncia colabora para o avango de tecnologias e se desenvolve adotando as premissas
do método cientifico. Trata-se de uma ciéncia experimental, ja que abrange observacao,
aparelhamento de dados, pesquisa, capacidade de abstracéo, construcdo de hipdteses e
trabalho colaborativo

Segundo Gaspar (2016), a Fisica, além de buscar o conhecimento do universo,
esta presente em todos os campos da atividade humana, por ser uma ciéncia ampla e com
reflexos importantes na nossa vida.

Por conta disso, € necessario que haja experimentagdo na abordagem desta
disciplina, uma vez que o emprego de novas tecnologias é apontado como essencial nesse
processo de modernizagdo das estratégias metodoldgicas. Destaca-se que iniciativas
inovadoras séo incentivadas pelos documentos oficiais, que realgam a necessidade de
praticas diferenciadas para o jovem do século XXI:

A apropriagcao de conhecimentos cientificos se efetiva por praticas experimentais,
com contextualizacdo que relacione os conhecimentos com a vida, em oposi¢cao a
metodologias pouco ou nada ativas e sem significado para os estudantes (Brasil, 2013a).

Segundo consta no PCN/Fisica:

O sentido da experimentagao é indispensavel que a experimentagéo esteja sempre
presente ao longo de todo o processo de desenvolvimento das competéncias em Fi-
sica, privilegiando-se o fazer, manusear, operar, agir, em diferentes formas e niveis.
E dessa forma que se pode garantir a construgdo do conhecimento pelo préprio
aluno, desenvolvendo sua curiosidade e o habito de sempre indagar, evitando a
aquisicao do conhecimento cientifico como uma verdade estabelecida e inquestio-
navel (Brasil, 2000).

Neste sentido, o PCNEM destaca que:

Isso inclui retomar o papel da experimentagao, atribuindo-lhe uma maior abrangén-
cia, para além das situagdes convencionais de experimentagdo em laboratério. As
abordagens mais tradicionais precisariam, portanto, ser revistas, evitando “experi-
éncias” que se reduzem a execucgado de uma lista de procedimentos previamente
fixados, cujo sentido nem sempre fica claro para o aluno (Brasil, 2000).
Contudo, na rede publica de ensino, os laboratérios para o desenvolvimento de
aulas praticas sdo na maioria das vezes precarios, ndo dispondo de materiais necessarios
para usar nos experimentos, em que o objetivo da pratica ndo a obtido, colocando em risco

todos os envolvidos, por conta da falta de equipamentos e de seguranga no local.

Logo, a adogao destas praticas esbarra, muitas vezes, na auséncia de materiais
nos laboratérios das escolas publicas. Na maioria delas, nota-se a existéncia de espagos
prometidos aos laboratérios didaticos, mas comumente equipados somente com os itens
mais basicos. Equipamentos mais elaborados ou direcionados a experimentagdo em fisica
sao inexistentes sobretudo nas escolas estaduais. A obteng¢ao destes equipamentos exige
investimentos altos, que nem sempre sao aprovados pelos gestores da educagéo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Fisica é a disciplina que explica fenbmenos, fatos e diversas outras coisas que
acontecem no nosso dia a dia e que ndo compreendemos ou hao nos atentamos para as
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situagdes. E enxergar esta dificuldade dos alunos com conceitos basicos de eletricidade nos
faz abrir os olhos para grandes problemas encontrados no ensino de Fisica relacionados
a capacidade de compreensao de leitura por parte dos alunos, a deficiéncia que os alunos
adquiriram ao longo do ensino fundamental principalmente na area da matematica, a falta
de estrutura da escola para dar suporte ao processo de ensino aprendizagem, a carga
horaria reduzida da disciplina e sobretudo a falta de aulas praticas, bem como dindmicas
divertidas que facilitam o ensino e o aprendizado dos alunos.

Conforme Dorneles et al. (2006), a eletricidade € uma das areas da Fisica que
tém mais estudos relacionados a dificuldades de aprendizagem. Estes incluem dificuldades
conceituais, concepgdes alternativas, raciocinios errbneos que os alunos costumam
apresentar no estudo de circuitos elétricos simples e o uso indiscriminados da linguagem
(Dorneles,2005).

Buscou-se determinar a contribuicdo efetiva das aulas experimentais no ensino
de Fisica para a aprendizagem dos alunos bem como o entendimento dos conceitos
e fendbmenos fisico se com base nas discussdes expostas sobre a importancia da
experimentagao no ensino de Fisica, foi possivel verificar que apenas com aulas tedricas,
os alunos nao conseguem absorver com eficacia os assuntos. E esta dificuldade em
compreender este conceito, que foi abordado apenas teoricamente, fatalmente acarretara
uma barreira quando os alunos tiverem contato com os novos conceitos de eletricidade
visto que, sem esta base, eles ndo conseguirao entender fundamentos com um pouco mais
de complexidade no futuro.

Constatou-se que é enraizada a postura de transmissao de conhecimentos por parte
do professor, e isso colabora para a desmotivagédo do aluno, causando um desconhecimento
total da possibilidade de transformar a aprendizagem da Ciéncia em algo apaixonante.
Onde a abordagem tedrica no panorama do ensino de Fisica nunca pode esquecer-se da
experiéncia, porque oS alunos tém sempre como sua referéncia este plano. Se o ensino
esquecer desta estratégia, esta a contribuir para o agravamento da falta de significado
fisico que os alunos se queixam.

No desenvolvimento desta dissertagao, verificou-se que a educagao por meio de
aulas praticas possibilita que o aluno aprenda, distinguindo sua autoria naquilo que ele
esta desenvolvendo, através de situagdes problemas que tanto incentivam a contextualizar
conceitos ja conhecidos como descobrir novos conceitos desenvolvidos ao longo da aula
pratica.
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RESUMO

O objetivo deste estudo € consiste em verificar quais os métodos de ensi-
no se mostram mais eficazes em relagéo a aprendizagem, na percepgao
dos alunos e, destes, quais tém sido mais utilizados pelos professores.
Metodologicamente a pesquisa caracteriza-se como descritiva quanto ao
objetivo, de levantamento em relagdo aos procedimentos. No intuito de
transpor as praticas exclusivamente técnicas e tradicionais no que se re-
fere a abordagem de ensino e aprendizagem, ressaltando a importancia
de focarmos em uma pratica pedagdgica ativa e dindmica. Dessa forma,
realizamos um arrolamento teorico bibliografico, amparado com base em
materiais ja elaborados, mesclado por artigos cientificos, livros e periédi-
cos brasileiros, que a partir dos dados obtidos, realizou—se a analise e in-
terpretacédo das informagdes, mesclando-as de maneira a conseguir uma
maior compreensao e aprofundamento sobre o tema abordado. Diante
disso, ficou evidente que no processo de ensino aprendizagem, a utili-
zacado das metodologias ativas proporciona ao discente envolver-se de
forma ativa e atuante. E de suma importancia romper o tradicional no que
diz respeito as metodologias de ensino, focar no aluno, como principal
percussor de sua aprendizagem, para isso, € necessario levar os educan-
dos a experimentar novas possibilidades, e neste contexto a utilizagdo das
metodologias ativas tornam-se elementos imprescindiveis em tal proces-
so em busca de interesse e motivacado dos alunos no momento atual.
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Palavras-chave: ensino e aprendizagem; metodologias ativas de aprendizagem.

ABSTRACT

The objective of this study is to verify which teaching methods are most effective in re-
lation to learning, in the students’ perception, and, of these, which have been most used
by teachers. Methodologically, the research is characterized as descriptive in terms of its
objective, a survey in relation to procedures. In order to transcend exclusively technical
and traditional practices in relation to the teaching and learning approach, emphasizing the
importance of focusing on an active and dynamic pedagogical practice. Thus, we carried
out a theoretical bibliographical inventory, supported by materials already prepared, mixed
by scientific articles, books and Brazilian periodicals, which, based on the data obtained,
were analyzed and interpreted, mixing them in order to achieve a greater understanding
and depth of the topic addressed. In view of this, it was evident that in the teaching-learning
process, the use of active methodologies allows the student to become actively and actively
involved. It is of utmost importance to break with tradition when it comes to teaching me-
thodologies, focusing on the student as the main precursor of their learning. To do this, it is
necessary to encourage students to try out new possibilities, and in this context, the use of
active methodologies becomes an essential element in such a process in search of interest
and motivation of students at the current time.

Keywords: teaching and learning; active learning methodologies.

INTRODUGAO

Nos dias atuais, entende-se que os artificios de ensino sdo cruciais e tdo importantes
quanto os proprios atores de aprendizagem. Sendo assim, as metodologias de ensino e
estratégias nao tradicionais, passam a tornar-se alvo de tedricos ndo s6 da Educagao,
mas de toda a comunidade intelectual em busca de identificar a eficacia como também as
deficiéncias das metodologias ativas, com o intuito de levar novas propostas metodolégicas
de ensino-aprendizagem, possibilitando ao alunado desenvolver a capacidade de
aprenderem de modo participativo, colocando-os como agentes principais do processo de
aprendizagem. Neste contexto, as metodologias ativas de ensino-aprendizagem, significa
transformar escolas considerando o mundo atual e o perfil dos alunos dessa geragao que
precisa das metodologias ativas para poder compreender 0 mundo a sua voltada de acordo
com a sua necessidade especial. A ideia € desenvolver as competéncias e habilidades de
cada um ao maximo, o que inclui desafios e o constante estimulo da mente, ndo sé da forma
tradicional, mas também com o uso de recursos tecnoldgicos, porém, ndo se pode afirmar
qgue sao uniformes tanto do ponto de vista dos pressupostos teéricos como metodoldgicos.

Assim, identificam-se diferentes modelos e estratégias para sua operacionalizagao,
constituindo alternativas importantes e diversas para o processo de ensino-aprendizagem,
com diversos beneficios e desafios, nos diferentes niveis educacionais da inclusdo dos
alunos portadores de alguma necessidade. A educagdo, bem como o processo educativo,
deve ser orientada por metodologias que permitam atender aos objetivos propostos pelos
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docentes da sala de recurso, a metodologia do ensino pode ser compreendida como um
‘conjunto de procedimentos didaticos, representados por seus métodos e técnicas de
ensino”, esse conjunto de métodos sio utilizados com o intuito de alcangar objetivos do
ensino e de aprendizagem, com a maxima eficacia e, por sua vez, obter o0 maximo de
rendimento. As mudangas que ocorreram na forma de ensino com o uso das tecnologias,
os desafios impostos aos professores e as oportunidades com a insergéo de novas formas
e meios, exige dos professores novos métodos de ensino. Volta-se a atengdo para as
transformacgdes da sociedade e a necessidade de modificar as tradicionais formas de ensinar,
de aprimorar constantemente as praticas e os saberes docentes. Os estudos relacionados a
metodologia ativa de ensino e aprendizagem para pessoas com necessidade especiais, tem
que acontecer uma formacao profissional, pois a compreensdo das praticas pedagdgicas
dos professores. Constroi e reafirma seus conhecimentos, levando em conta a necessidade
de sua utilizacdo, suas experiéncias, e seu percurso na formagao para atende a inclusao.

REFERENCIAL TEORICO

A fim de implementar a Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva, o Governo Federal tem apresentado diversos programas e agdes
voltados para educagao especial. A Portaria Normativa Interministerial n® 18, de 24 de
abril de 2007, dispbe sobre a criacdo do Programa de Implantagdo de Salas de Recursos
Multifuncionais. O programa disponibiliza as escolas publicas de ensino regular um conjunto
de equipamentos de informatica, mobiliarios, materiais pedagodgicos e de acessibilidade
para a organizagao do espaco de atendimento educacional especializado (Brasil, 2007).

Um dos programas € a tecnologia assistiva. Mas entdo, o que € tecnologia assistiva
e que relagao ela tem com a Sala de Recursos Multifuncional?

De acordo com a definicdo proposta pelo Comité de Ajudas Técnicas (CAT),
Decreto n° 3298, de 20/12/1999 - DOU de 21/12/1999, que regulamenta a Lei n° 7.853
de 24/10/1989, dispde sobre a Politica Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia.

Atecnologia assistiva € uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar,
que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que objetivam
promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participagcdo, de pessoas com
deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia,
qualidade de vida e inclus&o social (CAT, 2007).

E um recurso ou uma estratégia utilizada para ampliar ou possibilitar a execugao
de uma atividade necessaria e pretendida por uma pessoa com deficiéncia. Na perspectiva
da educacéo inclusiva, a tecnologia assistiva € voltada a favorecer a participagao do aluno
com deficiéncia nas diversas atividades do cotidiano escolar, vinculadas aos objetivos
educacionais comuns. Sdo exemplos de tecnologia assistiva na escola os materiais escolares
e pedagogicos acessiveis, a comunicacéo alternativa, os recursos de acessibilidade ao
computador, os recursos para mobilidade, localizagdo, a sinalizacdo, o mobiliario que
atenda as necessidades posturais, entre outros.
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A utilizacdo da tecnologia assistiva - TA no AEE depende das caracteristicas
individuais do estudante, do conhecimento do professor sobre a TA e da disponibilidade
das mesmas na Sala de Recursos Multifuncionais — SRM, de acordo com figura 9.

Figura 1 - Tecnologia Assistiva na escola.
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Fonte: Rita Bersch. Assistiva, Tchologia e Educagéo, 2017.

A Associagao Brasileira de Educagédo Online - ABELINE, é uma sociedade cien-
tifica, sem fins lucrativos, criada em 10 de outubro de 2014 por um grupo de educadores

interessados em novas tecnologias de aprendizagem e em educagéao a distancia, que tem
por objetivos:

« Estimular a pratica e o desenvolvimento de projetos em educacéo a distancia
em todas as suas formas;

* Incentivar a pratica da mais alta qualidade de servigos para alunos, professores,
instituicdes e empresas que utilizam a educagao a distancia;

» Apoiara“industriado conhecimento” do pais procurando reduzir as desigualdades
causadas pelo isolamento e pela distancia dos grandes centros urbanos;

* Promover o aproveitamento de “midias” diferentes na realizacdo de educacéao
a distancia;

* Fomentar o espirito de abertura, de criatividade, inovagao, de credibilidade e de
experimentagao na pratica da educacéao a distancia.

Os Cursos sdo Legalizados, conforme Lei n° 9.394, Decreto Presidencial n® 5.154
e Normas da Resolugdo CNE (Conselho Nacional de Educacgao) n® 04/99 MEC (Ministério
da Educacéo). Todos os cursos sao gratuitos, basta a escola ter um cadastro no site e fazer
a matricula dos cursos desejados, imagens na figura 10.
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Figura 2 - Tecnologia Assistiva.

Fonte: Associacdo Brasileira de Educagido Online — ABELINE, 2022.

Escolas e instituicdes que trabalham com Autistas usam alguns métodos, programas
e técnicas. Pais, educadores e especialistas da saude e educacao, criticam este ou aquele
meétodo, programa ou técnica e algumas instituicbes trabalham mais de um. Na educagao
de uma pessoa autista € muito importante conhecer e pesquisar, mas a sua aplicagao
deve ser por profissionais experientes e verificados quais métodos, programas e técnicas
sdo adequadas, nao descartando outras abordagens terapéuticas. Os métodos, programas

e técnicas mais usados para pessoas com autismo estdo aqui postados resumidamente
(Ischkanian, 2022).

Estando em conformidade com a autora supracitada, o Instituto Autismo no
Amazonas, 2022, também vem trabalhando com métodos, programas e técnicas usuais
para autistas. Muitas escolas e instituigdes que trabalham com pessoas diagnosticadas
com Transtorno do Espectro Autistas usam algum método. Muitos criticam este ou aquele
método, algumas instituicdes trabalham mais de um. E importante conhecer e pesquisar,
mas a sua aplicacdo deve ser por profissionais experientes e verificados quais métodos
adequados, nao descartando outras abordagens terapéuticas.

METODO PADOVAN

Fonte: Citrate, 2022
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O Método Padovan de Reorganizacdo Neurofuncional, desenvolvido por Beatriz
Padovan, € uma abordagem terapéutica que recapitula as fases do neuro-desenvolvimento,
usadas como estratégia para habilitar ou reabilitar o Sistema Nervoso.

Uma terapia classica de Reorganizagéo Neurofuncional, recapitula os movimentos
neuro-evolutivos do sistema de locomocgéo e verticalizagado do ser humano, os movimentos
neuro-evolutivos do sistema oral que leva ao dominio da musculatura dafala, dos movimentos
neuro-evolutivos do sistema ligado ao uso das mé&os e sua riqueza de articulagdes, e dos
movimentos neuro-evolutivos dos olhos com sua organizagdo muscular complexa.

O Método Padovan recapitula o processo de aquisicdo do Andar, Falar e Pensar
de maneira dindmica, estimulando a maturacdo do Sistema Nervoso Central, com intuito
de tornar o individuo apto a cumprir seu potencial genético e a adquirir todas as suas
capacidades, tais como locomogao, linguagem e pensamento.

A terapia inicia com exercicios corporais que recapitulam as fases de aquisigao
da marcha, passando pelas etapas do desenvolvimento motor: rolar, rastejar, gatinhar e
levantar. Em seguida s&o feitos exercicios de reeducacao das Fungdes Reflexo-Vegetativas
Orais (respiragao, succao, mastigacao e degluticdo).  As fungdes orais sao consideradas
pré- linguisticas e preparam os movimentos da fala articulada, dando base ao processo da
comunicagao e linguagem, de acordo com a figura 12. Projeto sugere criagdo de programa
com Método Padovan para tratar criangas.

Figura 4 - Método Padovan para tratamento de criangas autistas projeto sugere criacdo e
programa com Método Padovan para tratar criangas.

Fonte: Assembleia Legislativa do Ceara - 2021
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METODO TEACCH - EDUCAGAO PARA AUTISTA E CRIANCAS COM
DEFICIENCIAS RELACIONADAS A COMUNICACAO

Figura 4 - Dr. Eric Schopler.
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Fonte: TEACCH, Autism. Program, 2022.

Aciéncia da analise do comportamento aplicada, ou ABA (Applied Behavior Analysis,
na sigla em inglés) € uma abordagem da psicologia que € usada para a compreensao do
comportamento e vem sendo amplamente utilizada no atendimento a pessoas com autismo
(Dr. Eric Schpiler).

As técnicas de modificacdo comportamental tém se mostrado bastante eficazes
no tratamento, principalmente em casos mais graves de autismo. Para o analista do
comportamento ser terapeuta significa atuar como educador, uma vez que o tratamento
envolve um processo abrangente e estruturado de ensino-aprendizagem ou reaprendizagem

O Método TEACCH (Treatmentand of Autisticand Related Communication
Handicapped Children), que traduzido em portugués significa Tratamento em Educacao
para Autista e Criangas com Deficiéncias Relacionadas a Comunicagéo, € um programa
de intervencéo terapéutica educacional e clinico. Tornando-se conhecido no mundo inteiro.
O meétodo TEACCH utiliza uma avaliagdo denominada PEP-R (Perfil Psicoeducacional
Revisado) para avaliar a crianca e determinar seus pontos fortes e de maior interesse, e
suas dificuldades, e, a partir desses pontos, montar um programa individualizado.

O TEACCH se baseia na adaptagao do ambiente para facilitar a compreensao da
crianga ou do adolescente em relagcédo a seu local de trabalho e ao que se espera dela.
Por meio da organizagdo do ambiente e das tarefas de cada aluno, o TEACCH visa o
desenvolvimento da independéncia do aluno de forma que ele precise do professor para o
aprendizado de atividades novas, mas possibilitando-lhe ocupar grande parte de seu tempo
de forma independente, conforme figura 5.
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Figura 5 - Método TEACCH.

Fonte: Associacido Amigos dos Autistas de Sorocaba, 2022.

Avalorizagao das descrigdes das condutas, a utilizagdo de programas passo a passo
e o uso de reforgadores, evidenciam as caracteristicas comportamentais. Por outro lado, foi
na psicolinguistica que se buscou as estratégias para compensar os déficits comunicativos
desta Sindrome, como a utilizagdo de recursos visuais, proporcionando interacdo entre

pensamento e linguagem e para ampliar as capacidades de compreensao, onde a imagem
visual & geradora de comunicagéo.

METODO ABA

ABAT
Po naveaador? Po chapéu? Retaoucurvat
Nao, voce nao fer uma pesauisa sobre autismo ¢ por
acidente encontrou um texto sobre chapéus!
Certamente este é um texto de teor cientifice cuja
ntengdo é jusfammf.: explicar o que € ABA ¢ o que ¢la
+em a ver com o autismo,

Fonte: Infopédia, 2022.

A Analise do Comportamento Aplicada ou Analise Comportamental Aplicada, co-
nhecida por sua sigla ABA (applied behavior analysis), é aplicagao da psicologia comporta-
mental que ficou muito conhecida no Brasil por sua adaptagao para o tratamento de ciran-
¢as com diagndstico do Transtorno do espectro autista — TEA.

As instrucdes e dicas (prompts), reforgadores (“‘recompensas”) e materiais que sao

usados para desenvolver cada habilidade sdo determinados individualmente para cada
paciente.
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Skinner propde, em alternativa, a hipotese de o comportamento se explicar pela
acao de um condicionamento de “segundo tipo”, ou seja: no processo de adaptagdo ao
meio, o sujeito alcanga uma satisfagao que provoca a repeticdo desse comportamento.

A proposta basica da ABA resume-se em estimular comportamentos funcionais
e fortalecer as habilidades existentes, além de modelar aquelas que ainda nao foram
desenvolvidas de forma que o individuo aprenda a interagir com a sociedade, estendendo
o atendimento a todos os ambientes em que a crianga vive.

Em paralelo com esse trabalho que € desenvolvido com a crianga, é feito o treino
dos pais e dada uma assisténcia, pois entende-se que os problemas de uma crianga autista
nao estao restritos apenas a ela, abrangem a familia também. Fora isso, sabe-se que as
criangas se comportam de maneira diferente na clinica e em casa, portanto, € fundamental
que os pais saibam como lidar com os problemas e dificuldades dos filhos no ambiente
doméstico.

Uma Analise do Comportamento deve ser sempre exercida por profissionais
capacitados, conforme figura 7.

Figura 7 - Método ABA.

Fonte: Instituto ITARD, 2022.

METODO SCERTS
Figura 8 - Método SCERTS.

c,ERr
h /T\t ﬂ

7
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SC - Social Communication g
ER - Emotional Regulation g
TS - Transactional Support g
/////////////////ﬁ

Fonte: ESEC, 2022
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A sigla “SCERTS” (Social Comunication, Emotional Regulation & Transactional
Support), em portugués refere-se a uma abordgem baseada em pesquisa cientifica com
uma estrutura multidisciplinar que abrange os principais desafios enfrentados por pessoas
com autismo e suas familias. Em portugués refere-se ao foco em:

“CS” - Comunicagao Social - o desenvolvimento da comunicagdo espontanea,
funcional, da expressao emocional e de relagdes seguras e de confianga com criangas e
adultos;

“RE” - Regulacdo Emocional - o desenvolvimento da capacidade de manter um
estado emocional bem regulado para lidar com o estresse diario e estar mais disponivel
para aprender e interagir;

“ST” - Suporte Transacional - o desenvolvimento e implementagao de suportes
para ajudar os parceiros a responder as necessidades e interesses da crianga, modificar
e adaptar o ambiente e fornecer ferramentas para aprimorar a aprendizagem. Assim, o
modelo SCERTS visa os desafios mais significativos enfrentados por criangas com TEA
e suas familias. Isso é realizado por meio de parcerias familia e profissionais (cuidados
centrados na familia) e priorizando as habilidades e apoios que levarao aos resultados
mais positivos de longo prazo, conforme indicado pelo National Research Council (2001).
Como tal, 0o SCERTS pode ser compreendido como um trabalho em equipe que fornece aos
familiares e profissionais da saude e educadores um plano para implementar um programa
abrangente e baseado em evidéncias cientificas que visa melhorar a qualidade de vida de
criangas e familias.

METODO PECS

Segundo a Revista Eletrénica Canal Autismo (2020):

O PECS — Sistema de Comunicagédo por Troca de Figuras (Picture Exchange
Communication System) — é um sistema para ajudar pessoas de varias idades
que ndo conseguem se fazer entender através da fala, ou que tém uma fala muito
limitada.
Ou seja, o PECS é uma comunicacdo aumentativa e alternativa. E equivalente a
voz do aluno. Cada um precisara ter sua propria voz, sua pasta de comunicacado PECS.
Nos ndo compartilhamos vozes, entdo os alunos ndo devem compartilhar as pastas de

comunicagdo. O aluno sera ensinado a carregar a pasta para todos os lugares.

Para o sucesso no sistema, o elemento mais importante € a identificagdo de um
poderoso conjunto de reforgadores. A equipe deve identificar itens e atividades que o aluno
goste ao longo do dia. Oportunidades de comunicagdo devem ser planejadas e monitoradas
cuidadosamente para que o acesso aos reforgadores identificados seja limitado.

As figuras deverao ser feitas antes da primeira ligdo do PECS. Recomenda-se que
seja identificado um conjunto de figuras, facil para reproduzir e manter. O aluno podera
pedir varios itens diferentes durante uma atividade. Cada vez que o reforgcador muda, a
figura correspondente é colocada diretamente na frente do aluno, conforme figura 9.
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Durante as fases iniciais, a figura funciona como um ticket que o aluno deve
trocar com um parceiro de comunicag¢ao. Nas fases mais avangadas, os alunos aprendem
a discriminar, formar frases, usar modificadores/atributos, responder perguntas e fazer
comentarios.

O PECS foi desenvolvido ha 33 anos, nos EUA. O protocolo que esta associado
com o PECS é de propriedade intelectual de seus criadores, Andy Bondy e Lori Frost,
fundadores da Pyramid Educational Consultants, nos EUA, e donos da empresa Pyramid
Consultoria Educacional, no Brasil.

METODO D.I.R FLOORTIME

O americano Stanley Greenspan, desenvolveu o modelo DirFloortime, é resultado
de anos de observagao e pesquisa sobre o desenvolvimento infantil desde a década de
1950, revela Gongalves (2011):

E baseado no desenvolvimento funcional das criancas em suas diferencas individuais
e relacionamentos. Visa estabelecer a base para o desenvolvimento das habilidades sociais,
emocionais, sensoriais e intelectuais das criancgas, ao invés de enfatizar os comportamentos
isolados.

De acordo com figura 10.

Figura 10 - Stanley Greenspan - DirFloortime.

Fonte: CNN, 2020.

O D.ILR. (modelo baseado no Desenvolvimento, nas Diferengas Individuais e
nas Relagdes) € um modelo de intervencdo que demonstra resultados animadores. E
mencionado por Roncon (2003) como um modelo de intervengao intensiva e global, que
articula a abordagem do Floortime (tempo no chdao) com o envolvimento e participagao
da familia. “Family First” (familia em primeiro lugar) na base da intervengédo, bem como
diferentes especialidades de tratamento (integracao sensorial), expressao e integragao na
estrutura educacional. Leal (2018) acrescenta que, quanto a educagédo o modelo considera
que o aluno é ativo e agente, sua aprendizagem é significativa e contextualizada de acordo
com suas ncessidades e seu cotidiano. O conhecimento deve ser construido, ndo apenas
memorizado.
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METODOLOGIA

Contextualizar a investigagédo dentro do universo Educacional, como um modo de
limita-la, ao investigativo dos métodos Alternativos para pessoa com necessidade especial.

A pesquisa bibliografica consiste na etapa inicial, analise, investigacdo, com o
objetivo de reunir as informagdes e dados que servirdo de base para a investigacao e
interpretacéo dos autores escolhidos. Segundo Alvarenga, (2014), quando se trata de
investigacdes bibliografica o investigador vai explorar, vai ver o que se pode encontrar,
neste caso se trabalha sem hipétese, porque € um campo que ainda nao foi explorado e
nao existe suficiente literatura sobre o mesmo para aventurar uma hipétese

O contexto desta investigagao € universal, a julgar pelo tempo em que os nobre
autores fornecer seus instrumentos de ensino e aprendizagem para este tipo de pessoal,
existem dentro do cenario de existéncia do homem, enquanto ser existente ou social, buscou-
se primeiramente estudar as pesquisas bibliograficas para saber quais as vantagens de
analisar como ocorre o processo de incluséo.

CONSIDERAGOES FINAIS

A educacao no ambiente escolar ndo comporta mais processos lineares. Aprender
e conhecer o mundo contemporéneo “nos obriga” a reconhecer que o conhecimento &
potencializado em espacos novos. As escolas precisam ampliar suas fronteiras e, para
isso, requerem novos métodos. Os docentes, nesse ambito, encontram-se com um novo
oficio mediante a velocidade das mudangas tecnoldgicas e a quantidade de informagdes:
estar em continua formagao e proporcionar oportunidades de aprendizagem para atender
as demandas sociais atuais. Acreditamos que a possivel aplicagdo da metodologia
alternativa para o processo de ensino e aprendizagem em escola regula para alunos com
deficiéncia na escola possa proporcionar uma metodologia que respeite novos tempos e
diferentes espagos, com maior engajamento, participagéo e colaboragao entre as pessoas,
as metodologia ativas traz uma alternativa para alunos ensino e aprendizagem, além de
permitir questionamentos e novas agoes sobre os fazeres da escola, pelos proprios sujeitos
que dela fazem parte.
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RESUMO

Os resultados deste trabalho versam sobre a Modalidade de Ensino de
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)!, bem como alguns aspectos do
processo de alfabetizacdo de Adolescentes, jovens e adultos (EAJA)? em
uma instituicdo publica situada na regiéao leste do municipio Goiania. Da
mesma forma, expressa o resultado do projeto de intervengao/agao pe-
dagogica realizado na disciplina de Estagio Supervisionado Ill e IV, do
Curso de Pedagogia, da Escola de Formagao de Professores e Humani-
dades (EFPH), da Pontificia Universidade Catdlica de Goias (PUC Goi-
as). As metodologias selecionadas para apreender o objeto deste estu-
do foram: a) a observagao participativa — critica/analitica/reflexiva; b) a
analise documental; c) a pesquisa bibliografica/referencial teérico. Cada
uma contribuiu de forma significativa para os achados deste estudo. O
exercicio da observacgao critica, alinhado ao propésito de desenvolver um
projeto de acao/intervencgao didatico/pedagodgica no processo de alfabeti-
zacao EAJA, trouxe contribuicbes substantivas para a formacgao docente
e para a compreensao da agao educativa desenvolvida na EJA: a rela-
¢ao espacgo/tempo; a historia e os sujeitos da agao educativa; a produgao
do conhecimento. De modo geral, destaca-se a importancia dos estudos
investigativos/criticos/propositivos como orientadores do processo ensi-
no-aprendizagem. Por fim, pode-se dizer que esta experiéncia reafirmou
o lugar de estudantes, educadores e educandos como investigadores e
participes deste processo.

Palavras-chave: estagio supervisionado. educagéo de jovens e adultos.
praticas freirianas.

1 Neste artigo sera utilizada a sigla EJA para se referir a Modalidade de Ensino de Educagéo de
Jovens e Adultos no plano nacional.

2 Esta sigla sera utilizada para se referir a Modalidade de Ensino de Educag¢ao de Adolescentes,
Jovens e Adultos no plano regional/municipal (Goias/Goiénia).
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INTRODUGAO

Os estudos deste artigo resultaram de um trabalho investigativo desenvolvido
durante 01 (um) ano de atividades orientadas com base no Projeto de Estudo, Investigacao e
Mediagao Pedagdgica da disciplina Estagio Supervisionado Il e IV, no Curso de Pedagogia,
da Escola de Formagao de Professores e Humanidades (EFPH), da Pontificia Universidade
Catdlica de Goias (PUC Goias).

Esta experiéncia foi desenvolvida no contexto de uma instituicdo publica municipal
da regiao leste do municipio de Goiania, em uma sala de alfabetizacdo de adolescentes,
jovens e adultos. Objetivou consolidar praticas investigativas e didatico-pedagodgicas a
partir de experiéncias e vivéncias do estagio supervisionado. O estudo, investigagédo e
acao pautou-se na proposta freireana de compreensao dos sujeitos, da acao educativa, da
pratica pedagdgica e da fungao social do conhecimento na EJA.

Considera-se, como ponto de partida, que a disciplina curricular de estagio
supervisionado no Curso de Pedagogia deve proporcionar ao discente uma articulagao
entre os conhecimentos de cunho tedrico e pratico, na constituicdo da identidade docente e
em uma perspectiva dialégica. Sendo assim, entende-se o estagio como:

Um componente curricular do processo de formag&o académica, constituido e cons-
tituinte das dimensdes do ensino, pesquisa e extenséo. E desenvolvido em campos
de atuacgao profissional com vistas a construgéo e socializagdo do conhecimento,
enquanto processo social, coletivo e histérico (PUC, 2004, p. 3).

O estagio deve contribuir para a construgéo de um perfil profissional que permita ao
futuro docente trabalhar e fundamentar o seu trabalho a partir da articulagéo teoria-pratica.
Esta relacdo nio se resolve uma na outra mas, dialeticamente, uma se constitui a partir da
outra. Ao proceder assim, busca-se uma acao docente que apreenda a ag¢ao educativa em
sua totalidade. E no campo de tensdo entre teoria e a pratica que a formacgao e o trabalho
docente devem permitir uma praxis transformadora.

Ainda nesta otica, o estagio supervisionado deve, além de propiciar a atividade
tedrica com base em conhecimentos cientificos, garantir o didlogo e a intervengao/agao
pedagdgica de forma a contribuir para que o académico amplie sua perspectiva critica e
fortalega o espirito pesquisador, politico, inquietante. Este processo implica a afirmacgéao de
um sujeito que constrdi uma formagao profissional docente, pautando-se em uma pedagogia
transformadora da realidade.

Neste sentido, o Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia, da PUC Goias (2011,
p. 28) estabelece que:

O estagio supervisionado € um momento privilegiado para consolidar a praxis na
dimensao politico-filosofica, no que tange ao aspecto politico, ético e social; na di-
mensao epistemoldgica, vinculada a percepgao da pratica a luz da reflexao tedrica;
na dimensao pedagodgica, compreendida como organizagao e gestdo do campo de
trabalho de forma democratica, portanto, como pratica coletiva; na dimensao das
relagdes sociais entendida como capacidade de articulagédo entre os sujeitos sociais
implicados no projeto de educacgao.

Desta forma, o Estagio Supervisionado, enquanto elemento e processo da formagao
docente, deve inquietar os discentes e indagar a realidade com base na pesquisa, na
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reflexdo e na construgao de novos conhecimentos. Isto implica uma perspectiva formativa
coerente com o que se deve pensar e como se deve atuar o futuro docente.

As metodologias utilizadas para o estudo do objeto deste trabalho foram: a)
observacéo participativa — critica/analitica/reflexiva; b) analise documental; c) pesquisa
bibliografica/referencial teérico. Cada uma contribuiu de forma significativa para os achados
deste estudo.

A metodologia de observagao participativa forneceu elementos significativos para
desvelar quais as concepgdes educacionais dos profissionais, bem como para identificar
de que forma estas reverberam no espago e no processo educacional pedagégico/campo
de estagio. A analise documental foi a base para a compreensao dos processos historicos
legais que fundamentam a esta modalidade de ensino. Ja a pesquisa bibliografica/referencial
norteou a fundamentacéo tedrica das acdes desenvolvidas em campo de estagio, bem
como proporcionou pensar a realidade educativa sob perspectivas analiticas criticas.

Os trés procedimentos de pesquisas foram desenvolvidos concomitantemente.
Esta etapa do processo de estudo teve a duracdo de 6 meses. Ao mesmo tempo em que
se estudava as leis e documentos oficiais que regulamentam a modalidade de ensino,
buscava-se no campo de estagio ampliar o olhar investigativo para: observar, analisar e
confrontar em como estas estavam presentes tanto no espaco fisico da escola, quanto
nos aspectos que dizem respeito a gestdo e o trabalho docente. Por conseguinte, as
informagdes observadas no espago/campo foram registradas em diarios e posteriormente
fundamentadas e analisadas do ponto de vista interdisciplinar.

Todos os dados foram sistematizados e analisados de forma triangular, ou seja,
analisando-os e comparando-os entre si, a fim de apreender quais eram as logicas de
organizacgao do trabalho pedagdgico desenvolvido na instituigao.

Pode-se destacar aqui que algumas das hipoteses que foram registradas em diarios
de campo durante os seis primeiros meses de estudo foram reafirmadas a partir da analise
geral de todos os dados obtidos. As analises destes dados foram de suma importancia para
nortear quais os aspectos que mais seriam relevantes para a elaboragao de um projeto de
intervengao na instituigéo.

Os outros seis meses desta pesquisa foram destinados a realizacdo do projeto
de intervencao/acao. Eles reafirmaram a necessidade de um estudo mais aprofundado
dos principios freirianos e da agdo educativa emancipatéria. E sobre este aspecto que o
trabalho passa agora a apontar suas reflexdes criticas.

UMA PROPOSTA DE ALFABETIZAGCAO QUE LEVE EM CONTA OS
SUJEITOS DA AGAO EDUCATIVA

Para maior compreensao deste estudo é necessario apreender o tema a partir de
suas categorias mais amplas. No que diz respeito a educacao, reitera-se aqui os estudos
de Dourado (2013, p. 272), segundo o qual a educagao pode ser definida em sentido amplo,
como:
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Processos formativos, que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia hu-
mana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais
e organizac¢des da sociedade civil e nas manifesta¢des culturais (LDB, art. 12). A
educacéao escolar se consagra no processo sistematico e continuo, permeado pelo
acesso do saber historicamente produzido pela humanidade, na sua vinculagao
com o mundo do trabalho e da pratica social.

Ainda neste sentido, Libaneo (2001, p.7) amplia o conceito de educagdo como

pratica social, sendo compreendida enquanto:

Conjunto dos processos, influéncias, estruturas e agdes que intervém no desenvol-
vimento humano de individuos e grupos na sua relagéo ativa com o meio natural
e social, num determinado contexto de relagdes entre grupos e classes sociais, vi-
sando a formagao do ser humano. A educacgao €, assim, uma pratica humana, uma
pratica social, que modifica os seres humanos nos seus estados fisicos, mentais,
espirituais, culturais, que da uma configuragéo a nossa existéncia humana individu-
al e grupal.
Para este estudo a educagao é considerada enquanto processo formativo que ocorre
por meio cultural, ou seja, mediada pelo saber historicamente construido pela humanidade
e que implica mudangas na transformagao social do sujeito, quanto da sociedade na qual

ele esta inserido.

Parafraseando Paulo Freire, pode-se dizer “que a educacdo ndo muda o mundo.
A educagao muda as pessoas. As pessoas mudam o mundo”. Neste sentido, a educagéao
como pratica social contribui para a formacéo de homens na perspectiva de compreender
e transformar o seu mundo.

Em relagdo a modalidade de ensino, toma-se por base a Lei de Diretrizes e Bases
(Lei 9.394/96), em seu Titulo V - Dos Niveis e das Modalidades de Educacéao e Ensino e do
Capitulo | - Da Composicao dos Niveis Escolares. Na referida Lei, Art. 21, a organizagao da
educacao brasileira tem por base em dois grandes niveis:

Art. 21. A educagao escolar compde-se de:

| - educacéao basica, formada pela educacéo infantil, ensino fundamental e ensino
médio;

Il - educacao superior.

(Brasil, 1996)

Da mesma forma, entre niveis e etapas de educacao/ensino, encontram-se as
modalidades de ensino. As modalidades de ensino expressam um projeto educativo a fim
de atender determinadas especificidades de seus setores que precisam de uma forma
diferenciada de atendimento. Sdo exemplos de modalidade de ensino: Educacéo de Jovens
e Adultos (EJA); Educacado Especial; Educacao Profissional e Tecnoldgica; Educacao
Basica do Campo; Educagao Escolar Indigena; Educacgédo Escolar Quilombola; Educagao
a Distancia.

Outrossim, a educacgéo de jovens e adultos como modalidade se reafirma como um
direito educacional previsto por lei. Ainda com referéncia & LDB 9.394/96, TITULO Ill - Do
Direito a Educacao e do Dever de Educar, no art.4, inciso VI, estipula que:
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Art. 4° O dever do Estado com educagédo escolar publica sera efetivado mediante a
garantia de:

[.]

VII - oferta de educacgéao escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas
e modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se
aos que forem trabalhadores as condi¢gdes de acesso e permanéncia na escola;

(Brasil, 1996)

Mais do que um preceito legal, a educagao de jovens e adultos, enquanto modalidade
de ensino, visa garantir direitos. Deste modo, € organizada por especificidades (processos
e ensino aprendizagem, permanéncia, conteudos, acesso, terminalidade, dentre outros)
voltados para este publico. Esta modalidade pode e deve ser ofertada pelo setor publico
nas etapas de ensino dos niveis de Ensino Fundamental e Ensino Médio.

HISTORIA E HISTORICIDADE DA EJA DEFININDO O SUJEITO DA
AGAO DOCENTE

A proposta curricular do Ministério de Educacédo (MEC), “Educacédo para Jovens
e Adultos Ensino Fundamental Proposta Curricular para o 1° Segmento” (2001), traz
apontamentos sobre o histérico da Educagao de Jovens e Adultos no Brasil. Segundo ela,
a:

Educagédo basica de adultos comecgou a delimitar seu lugar na histéria da educa-
¢ao no Brasil a partir da década de 30, quando finalmente comega a se consolidar
um sistema publico de educagao elementar no pais. Neste periodo, a sociedade
brasileira passava por grandes transformacgdes, associadas ao processo de indus-
trializagédo e concentracdo populacional em centros urbanos. A oferta de ensino ba-
sico gratuito estendia-se consideravelmente, acolhendo setores sociais cada vez
mais diversos. A ampliacao da educagao elementar foi impulsionada pelo governo
federal, que tragava diretrizes educacionais para todo o pais, determinando as res-
ponsabilidades dos estados € municipios. Tal movimento incluiu também esforgos
articulados nacionalmente de extensao do ensino elementar aos adultos, especial-
mente nos anos 40 (Brasil, 2001, p. 19).

Se tomarmos como ponto de partida que a educagédo escolar no Brasil esteve
historicamente voltada a educacédo dos nobres, ou seja, de uma parcela elitizada no pais,
haveremos de observar que uma educagéao para o povo, para todos, como politica publica,
ela ndo se efetivou. A auséncia de um projeto de educagao para todos causou grandes
indices de analfabetismo. Desta forma, a educacgao basica e, por consequéncia, a Educagéao
de Jovens e Adultos (EJA), sé comegaram a ganhar forgas a partir da década de 1930,
quando se comega no Brasil um amplo movimento social em defesa do acesso, laicidade e

gratuidade da educacao publica.

Mais especificamente, por volta dos anos de 1940, os estudos educacionais
comegaram a identificar os altos indices de analfabetismo na populacdo adulta do pais,
fato que se somou a decisao de criar um fundo no qual se destinaria recursos para serem
investidos na alfabetizacdo de adultos. Com a criagdo da Organizagao das Nagdes Unidas
para a Educacao, Ciéncia e Cultura (UNESCO), foi-se solicitado a todos os paises que
se integrassem ao programa internacional. Soma-se a isso, a necessidade de uma nova
perspectiva sobre a educagao, e consequentemente, a modalidade de ensino de EAJA
(Brasil, 2001).
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Essas transformacgdes sociais e um projeto de educagao para todos, de cunho
gratuito e de qualidade social, deu a modalidade de ensino da EJA uma certa forga,
visibilidade e necessidade histérica que acarretou na luta pela criacdo de politicas publicas
para o ensino de jovens e adultos. Da mesma forma, faz-se necessario conhecer quem sao
0s sujeitos aos quais estao inseridos nesta modalidade de ensino.

Se por um lado a histéria da educacéo do Brasil configurou privilégios de acesso
a educagao escolar aos grandes senhores, aos nobres portadores de riquezas e status
sociais, por outro, os sujeitos que se localizavam as margens deste status, ndo eram
alfabetizados, tdo pouco escolarizados. Eram tidos como mera forga de trabalho e nada
precisavam saber a nao ser cumprir com o que lhe era ordenado.

As poucas politicas publicas para a modalidade de ensino de EJA também nao
cumpriram seus objetivos: os sujeitos continuavam analfabetos e os indices de defasagem
escolar aumentavam. Os indices de analfabetismo podem ser explicados também pelos
fatores que geram as desigualdades sociais. Ou seja, os sujeitos destinados a essa
modalidade de ensino sdo, em sua maioria, trabalhadores que optam por trabalhar ou
estudar, dado que sem trabalho ndo teriam sustento, ndo teriam o necessario para a
subsisténcia.

Para legitimar a segregacédo e exclusao dos sujeitos da EJA, as retoricas e as
politicas para esta modalidade tém centrado foco na ideia de que “o analfabetismo era
concebido como causa e nao efeito da situacdo econdmica, social e cultural do pais. Essa
concepgao legitimava a visdo do adulto analfabeto como incapaz e marginal, identificado
psicologicamente e socialmente com a crianga” (Brasil, 2001, p.20).

Da mesma forma, a histéria da EJA também precisou marcar posicionamento
contrario frente a uma concepcao de que o “adulto analfabeto era uma crianga com atraso
escolar”’. Refutar essa compreensdo era necessaria para se desfazer determinados
preconceitos que se tinham sobre o analfabeto. Neste campo, as proprias psicolégicas
modernas contribuiram para o debate interno nesta Ciéncia, a fim de desmistificar a
ideia de uma psicologia comportamentalista em que o adulto apresentava condigdes de
aprendizagens inferiores que as das criangas. Deste modo, o adulto analfabeto comeca
a ser idealizado/conceituado por uma nova perspectiva. Esta é afirmava que adulto € um
sujeito pensante, produtivo, capaz de solucionar seus préprios problemas (Brasil, 2001).

Por volta do inicio dos anos 50, varias criticas foram sendo levantadas em relagao
a campanha de 19473, Estas criticas destacam problemas relacionados tanto as questdes
didatico-pedagodgicas, quanto as administrativas e financeiras. Elas denunciavam “[..] o
carater superficial do aprendizado que se efetivava no curto periodo da alfabetizacao, a
inadequacao do método para a populagao adulta e para as diferentes regides do pais” (Brasil,
2001, p. 22). Tais criticas ainda contribuiram para que um novo paradigma fosse consolidado,
tanto no campo da educacgao de jovens e adultos, no problema do analfabetismo, quanto na
perspectiva que se tinha sobre o sujeito da agdo docente nesta modalidade. Neste sentido,

3 Em relagdo a Campanha de Educagédo de Adolescentes e Adultos (CEAA), esta foi a primeira iniciativa governamental
para a educacgdo de jovens e adultos no Brasil. Promovida pelo Ministério da Educacédo e Saude, a partir de 1947, tinha por
objetivo levar a “educacgédo de base” a todos os brasileiros iletrados, nas areas urbanas e rurais. Foi organizada uma ampla
estrutura administrativa apta a mobilizar nos estados da federagéo recursos administrativos, financeiros, pedagdgicos e
doutrinarios. A Unido teve um forte papel indutor, cabendo as unidades federadas a contratagcdo de docentes, instalagdo
das classes, matricula dos alunos e supervisdo das atividades desenvolvidas.
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Paulo Freire ganha centralidade nos debates académicos, politicos e pedagogicos da EJA:

O pensamento pedagdgico de Paulo Freire, assim como sua proposta para a al-
fabetizacao de adultos, inspirou os principais programas de alfabetizagdo e edu-
cacao popular que se realizaram no pais no inicio dos anos 60. Esses programas
foram empreendidos por intelectuais, estudantes e catdlicos engajados numa agéo
politica junto aos grupos populares. [...] Em janeiro de 1964, foi aprovado o Plano
Nacional de Alfabetizacido, que previa a disseminacao por todo Brasil de programas
de alfabetizacdo orientados pela proposta de Paulo Freire. A preparagao do plano,
com forte engajamento de estudantes, sindicatos e diversos grupos estimulados
pela efervescéncia politica da época, seria interrompida alguns meses depois pelo
golpe militar (Brasil, 2001, p. 22-23).
Contrapondo-se a politica e légica da EJA da ditadura militar, os estudos de Paulo
Freire propiciaram um novo olhar para o sujeito da agdo docente, bem como para as causas
do analfabetismo. Para freire, um novo paradigma pedagdgico deveria fundamentar novas

praticas educativas de alfabetizagdo de jovens e adultos, que partiriam de um:

Novo entendimento da relagédo entre a problematica educacional e a problematica
social. Antes apontado como causa da pobreza e da marginalizagcdo, o analfabe-
tismo passou a ser interpretado como efeito da situacdo de pobreza gerada por
uma estrutura social n&o igualitaria. Era preciso, portanto, que o processo educativo

interferisse na estrutura social que produzia o analfabetismo (Brasil, 2001, p. 23).
Deste modo, as ideias de Paulo freire atribuem a educagado uma nova perspectiva.
Esta em pauta a agcdo educativa enquanto acao de transformacgao social. Suas ideias
pronunciam que tanto a alfabetizagdo, a educagao, e principalmente, a educagao de jovens
e adultos, “[...] deveriam partir sempre de um exame critico da realidade existencial dos
educandos, da identificagao das origens de seus problemas e das possibilidades de supera-

los” (Brasil, 2001, p. 23).

Para além da dimenséao politica e social, Paulo Freire ainda infere sobre o papel do
educador e o comprometimento do mesmo com a educag¢ao nesta modalidade de ensino e
elenca a necessidade de um entendimento do sujeito analfabeto como homens e mulheres
pensantes, produtores e possuidores de uma cultura (Brasil, 2001).

Assim, a historia da EJA é a histéria dos sujeitos que ndo tiveram acesso a educagéo,
por sua invisibilidade e reconhecimento como sujeitos em sua humanidade, pela auséncia
de politicas publicas e pela desigualdade social.

Ja do ponto de vista do estudo realizado na escola publica de Goiania, a observagao
participativa-critica-reflexiva possibilitou reconhecer que os sujeitos da instituicdo/campo de
estagio como trabalhadores, subempregados ou desempregados. A condigao precaria do
trabalho marcou o lugar social por eles ocupados nas classes sociais menos favorecidas.
Ouvindo-os em suas histérias de vida, percebeu-se que o principal fator de exclusdo do
acesso a escolarizacao se deu pela opcgao pelo trabalho como forma de subsisténcia.

Neste sentido, a EJA se caracteriza como uma modalidade de ensino destinada a
atender um publico cujo direito e o acesso a educacgao Ihes foram negados na infancia e/ou
na adolescéncia, pela inadequacéao do sistema de ensino, pela falta de oferta e/ou de vagas
ou por suas condi¢cdes socio econdémicas. Todavia, € necessario que o profissional desta
modalidade de ensino atue de forma a compreender que o acesso a educagao € um direito
social do sujeito e que a EJA ndo € uma modalidade de ensino de compensacgao pelo tempo
perdido, mas sim de direitos. Isto exige do professor um comprometimento e uma atuagao
pautada pela ética profissional.
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A PROPOSTA FREIREANA NA ESCOLA PUBLICA A PARTIR DO
ESTAGIO SUPERVISIONADO

O relato que se segue foi desenvolvido a partir de uma experiéncia em contexto
de uma escola publica na Modalidade de ensino de Educac¢ao de Adolescentes, Jovens e
adultos, mais especificamente na sala de alfabetizacao |, durante o estagio supervisionado
em pedagogia. Registra-se aqui, os estudos, e reflexdes acerca das vivéncias e experiéncias
neste contexto.

Em relacado aquilo que foi percebido*, registra-se que as visitas a campo/escola
para a realizacdo da observacao participativa-critica-reflexiva, tiveram como foco de
observacao a atuacao docente. Dos aspectos observados, aquilo que mais incomodou aos
investigadores foi a atuagéo profissional da professora regente na sala que utilizava de um
método, processos e recursos de alfabetizacao cuja a histéria ja comprovou baixos indices
de aprendizagens: uso de cartilhas de alfabetizagdo, uma linguagem e uma perspectiva de
alfabetizacdo infantilizada para com os sujeitos da agao educativa.

Notou-se pouca utilizagcdo de recursos didaticos variados para compor e auxiliar
o processo de alfabetizacdo dos educandos, bem como a auséncia da perspectiva de
atividades com utilizagdo de linguagens artisticas diferenciadas que promovessem o
desenvolvimento estético, a formacdo humana de forma ampla e as habilidades requeridas
para o processo de desenvolvimento da escrita.

Outro aspecto que foi constatado durante as visitas a campo, foi a falta de
comprometimento docente com a acéo educativa. Deste modo, percebeu-se: atrasos para
o inicio das aulas; conversas duradouras com familiares, colegas e outros profissionais
da instituicao durante o horario das aulas; o uso de atividades (ainda infantilizadas) como
recurso de entretenimento dos educandos, enquanto a docente sempre efetuava algo no
Notebook.

Outro aspecto de suma importancia observado durante as visitas foi a regulagcéo da
participagao dos educandos durante a agao educativa. Os educandos eram regulados sobre
a hora de perguntar, sobre a hora de se posicionarem, sobre o que deveriam apresentar
como demanda ou resposta, bem como foram refutadas as ideias que traziam tematicas
discordantes dos posicionamentos politico partidarios da docente.

Por outro lado, um aspecto positivo identificado durante as visitas a campo na
instituicdo de ensino, diz respeito a relagdo escola-comunidade. Neste caso, registra-se o
envolvimento dos educandos das salas de alfabetizagao | e Il em um projeto que mobilizou
os sujeitos a si conscientizarem da importancia e necessidade de ler e escrever, bem como
convidar a comunidade para efetuar matricula na escola.

Neste sentido, o processo de conscientizagao se deu na sala de aula e desencadeou
uma ampla mobilizagdo social na feira, principal praga do bairro. Assim, os educandos
relatavam aimportanciade estareminseridos no contexto de alfabetizagcao e/ou escolarizagao
e convidavam a populacéao a levar estas informagdes aos amigos, conhecidos e familiares
analfabetos, para que pudessem também retomar os estudos efetuando a matricula.

4 Os recortes que compbem este item sdo frutos de observagbes esporadicas que marcaram os momentos do estagio. Se
porum lado elas expressam o cotidiano daquilo que foi percebido, por outro, ndo podem ser tomados como generalizagbes.
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Em relacdo ao que pdéde ser compreendido, destaca-se que o projeto de
intervencao/acao foi definido a partir de uma concepcédo ampliada de docéncia a partir de
um olhar critico sobre a atuagdo da docente no processo de alfabetizacdo da instituicao/
campo. A perspectiva freireana foi adotada no projeto de intervencao/acgao, pois propicia um
outro lugar para o jovem como sujeito de direito e ndo como sujeito infantilizado na EJA. Isto
implica retomar um novo olhar sobre concepg¢ao de sujeito da agdo docente, da educagao
e do comprometimento com o processo educativo.

Uma vez ja referendado que o estudante da EJA precisa ser compreendido como um
sujeito, seja ele jovem ou adulto, € necessario afirmar a importancia de se respeitar o tempo
de vida destes sujeitos. Destaca-se o reconhecimento destas pessoas como sujeitos do
conhecimento, como sujeitos pensante, produtores e possuidores de uma cultura particular.
Assim:

Aprender a ler e escrever deve se constituir numa oportunidade para que os homens
conhegam o verdadeiro significado da expresséo dizer a palavra: um ato humana
que implica reflexdo e agao. Como tal, trata-se de um direito humano primordial, e
nao privilégios de uns poucos (Freire, 1987, p. 12).
Em relacdo a alfabetizagdo na modalidade de educagao de jovens e adultos, Paulo
Freire discute que este processo deve ter como ponto de partida e de consolidagao, a
participacdo do educando. Para o autor, este processo deve desencadear-se pelas ideias,

pelos motivos e conhecimentos dos educandos, sempre mediados pela participagao.

Se por um lado as vivéncias observadas no estagio demostraram um lugar
subalternizado da participacdo e/ou posicionamento dos educandos nos contextos da
aula/educacgao, os estudos de Freire apontam para uma outra postura que coloque os
educandos na condigdo de protagonistas politicos e criticos da acdo educativa. E neste
contexto que Freire ainda afirma a existéncia de uma relagao intrinseca entre a agao
politica e acdo educativa. Esclarece sobre a ndo existéncia de uma neutralidade no ensino,
nas formas de ensinar, nos conteudos a serem ensinados, dentre outros fatores. Em suas
palavras,

A pratica educativa € um ato politico. Quer dizer, nunca houve, ndo ha, e se os
homens e as mulheres continuarem sendo mais ou menos o que sao hoje, daqui a
quinhentos anos, se a gente nao sofrer uma radical mudanga, a gente vai continuar
epistemologicamente curioso. Entéo, a curiosidade n&o € gratuita, a curiosidade
nao é neutra. O Conhecimento a que esta curiosidade nos leva compromete a base
de uma opgao, de um sonho, de uma utopia que sao politicos. Entdo, nunca houve
uma educagéo neutra. A educagao € uma pratica politica (Freire, In: Pelendré, 2005,
p. 55).

Quanto ao uso de cartilhas como recurso de alfabetizagdo na modalidade de ensino
de EJA, Paulo Freire, esclarece que estas, além de trazerem palavras, frases e textos

isolados que nao sio associadas ao contexto da vida dos educandos, acabam por trata-los
de forma infantilizada pelo seu conteudo. Assim,

[...] tanto as palavras quanto os textos das cartilhas nada tém que ver com a experi-
éncia existencial dos alfabetizandos. E quando o tem, se esgota esta relagdo ao ser
expressada de maneira paternalista, do que resulta serem tratados os adultos de
uma forma que ndo ousamos sequer chamar de infantil (Freire, 1981, p.12).

Deste modo, Freire afirmava a necessidade de uma educacéo e, conseguintemente,
de um processo de alfabetizacado que fosse para além da memorizacao e da decodificagao.
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Que tivesse como ponto de partida o didlogo e atuasse diretamente na vida do educando.
Defendia, portanto, a educagdo como pratica social. Ou seja, uma proposta dialégica
objetivada na tomada de consciéncia, permitindo que os educandos saissem da condigao
de dominados alienados para sujeitos criticos, capazes de compreender 0 processo de
formagao social e se vissem como sujeito atuante na condi¢ao “de criar e recriar, de decidir
escolher e, em ultima analise, de participar do processo histérico da sociedade” (Freire,
1987, p. 12).

Neste sentido, no livro “Educagao como pratica de liberdade: a sociedade brasileira
em transi¢do” (2000), Paulo Freire descreve de que forma este processo deve acontecer
mediado pelo didlogo. Em sintese: a) no primeiro momento, o docente estabelece um
didlogo informal com os educandos a fim de encontrar temas geradores por meio dos
seus vocabularios; b) no segundo, baseados na conversa, o docente escolhe as palavras
geradoras. Estas seguirdo um critério de dificuldades e riquezas fonéticas, bem como
estdo em consenso com a realidade cultural, social e politica dos educandos; ¢) em terceiro
momento, o docente necessita criar situacdes desafiadoras contendo elementos a serem
decodificados. Tais situagdes, devem estar relacionadas as questdes sociais, regionais ou
nacionais dos educandos. d) em quarto momento, o docente precisa organizar as palavras
geradoras em fichas didaticas de modo a propiciar serem decompostas em silabas, e
posteriormente formar as familias fonéticas, propiciando aos educandos formarem novas
palavras.

Para que isso de fato se concretize no campo das aprendizagens, o autor ainda
destaca a perspectiva do comprometimento docente com a acdo educativa. Para ele, o
docente precisa se reconhecer enquanto sujeito em permanente formacgao, a fim de que o
mesmo possa repensar sua pratica. Deste modo, nas palavras do autor:

A formacao é absolutamente chave. A formacao para nés é permanente. Isso € uma
coisa que aprendi [...] Para mim, a formagdo permanente se faz a partir da reflexao
sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica que vocé desembute dessa a
teoria que vocé conhece ou nao (Freire, In: Pelendré, 2005, p. 63).

Sobre a perspectiva do comprometimento docente com a acédo educacgao, na “Carta

de Paulo Freire aos professores”, o autor escreve que:

O fato, porém, de que ensinar ensina o ensinante a ensinar um certo conteudo n&o

deve significar, de modo algum, que o ensinante se aventure a ensinar sem com-

peténcia para fazé-lo. Nao o autoriza a ensinar o que nao sabe. A responsabilidade

ética, politica e profissional do ensinante lhe coloca o dever de se preparar, de se

capacitar, de se formar antes mesmo de iniciar sua atividade docente. Esta ativida-

de exige que sua preparagao, sua capacitagao, sua formacgao (Freire, 2001, p.259).

Neste sentido, Freire afirma que a formagao pedagdgica e formacgao politica sao

inseparaveis na praxis educativa e que a leitura de mundo antecede e medeia a leitura do

discurso. Deste modo, a formagao docente deve acontecer fundada num processo continuo

que seja capaz de desenvolver a criticidade na/pela praxis educativa. A praxis docente

deve ser alicercada na agao — reflexao — acéo, para que assim se comprometa com uma
formacao transformadora:
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A natureza da pratica pedagdgica [...] € sempre uma pratica transitiva, quer dizer,
ela &€ uma pratica que néo cabe dentro dela mesma, € uma pratica que implica
sujeitos que sdo o educador e os educandos, que implica métodos e técnicas com
que se trata o objeto e que implica também e, sobretudo, um amanha — a que essa
pratica pretende chegar. E esse amanha ndo um amanha inexoravel porque ele
€ problematico. Nesse amanha estdo postos valores, estdo posto os sonhos do
educador, da educadora e dos que pensam a pratica educativa de outra maneira
(Freire, In: Pelendré, 2005, p. 56).
Nesta perspectiva, com base em Brandao (2009), a educagao transformadora pode
ser compreendida como um processo formativo que visa “propiciar a humanizagéo e a
libertacdo dos sujeitos que sofrem com as opressdes politicas, econdmicas e culturais”

(2009, p. 10).

Do ponto de vista daquilo que pdde ser proposto, este estudo passa agora a expor
as intervengdes/agdes pedagodgicas que objetivaram garantir aprendizagens significativas
aos educandos.

As intervengdes foram realizadas em sete encontros, sendo que trés (03) destes
compdem este relato. Todos os encontros foram orientados por planejamentos que tiveram
como ponto de partida a realidade dos educandos. Nesta perspectiva, as aulas foram
desenvolvidas na perspectiva de temas geradores.

Destaca-se que a relagao arte/educacao/alfabetizacdo permeou todos os encontros
que compdem este relato de trabalho. Em relagdo ao primeiro encontro, a perspectiva do
trabalho se deu com a tematica da imigracéo e com o tema gerador “Histéria, cultura e arte:
um olhar a partir de Lasar Segall’. Foram objetivos deste encontro: a) ampliar a formagao
cientifico-cultural dos discentes; b) identificar que emigracao, imigragdo e migragao € um
processo ao qual o sujeito muda de pais, estado ou regido; c) identificar o processo de
migragao, bem como um pouco das causas politicas, econdmicas e sociais as quais levam
0s sujeitos a emigrarem, imigrarem e migrarem.

O segundo encontro deu-se pela mesma tematica, porém, com maior foco na
producéo artistica. Foram objetivos deste encontro: a) compreender os elementos historicos,
geograficos e politicos da época em que as obras foram produzidas; b) reconhecer formas
e escolas de arte que envolvem a técnica de pintura do pintor em estudo; c) vivenciar a
producao artistica e o processo de leitura e escrita.

Em relagao a estes encontros, destaca-se que a agao educativa se deu inicialmente
pelo estudo de um video explicativo sobre a vida do pintor e explorado por meio do debate
de ideias que tiveram como propdsito o levantamento das palavras geradoras. Essas pala-
vras foram anotadas no quadro formando um banco de palavras que foram decompostas
em silabas e apresentadas suas familias fonéticas® para a formulagédo de novas palavras.

Especificamente no segundo encontro, foi proposto uma produgao artistica nao
infantilizada que visava a releitura das obras de arte apresentadas durante a agao educativa.

Oterceiro encontro partiu de uma proposta da escola que tinha como tema “Educacéao
e Sustentabilidade”. O objetivo era vivenciar praticas de conscientizagdo e produgédo de
materiais sustentaveis. A partir da produgao de um sabao caseiro, os educandos vivenciaram

5 Ainda que se compreenda hoje que o processo de leitura se dé em uma perspectiva de letramento, optou-se aqui
por vivenciar a proposicdo freiriana e, a partir dela, articular conhecimentos e processos de alfabetizagao de modo
interdisciplinar e contextualizado.
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praticas de leitura, de escrita e de produgao do préprio produto estudado.

De modo geral, todos os encontros permitiram que a agdo metodologica envolvesse
o trabalho com videos, com obras de arte, com textos informativos e prescritivos, com
palavras geradoras, com produgdes e vivencias artisticas e etc. O aspecto que conduziu a
acao metodoldgica partiu do principio dialégico e da participacgao, a fim de agregar o campo
do saber cientifico e os conhecimentos vividos pelos educandos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Se tomarmos como principio que o trabalho com a EJA deve permitir a producéo de
vivéncias que tragam sentidos e significados para a vida de cada educando, pode-se dizer
que

A educacao de jovens e adultos sdo processos de experiéncia de ressocializagdo
(recognicao e reinvencao) orientados para aumentar e consolidar capacidades indi-
viduais e coletivas dos sujeitos populares por meio da recuperagao e recriagéo de
valores, e da produgéo, apropriagcao e aplicagdo de conhecimentos que permitam
o desenvolvimento de propostas sociais mobilizadoras. Essas propostas podem
contribuir para a transformacao da realidade social e pessoal pela aquisicao dos
conhecimentos escolares (Souza, 1999, p.104).
E neste sentido que este trabalho expde seus resultados afirmando a importancia
de uma acéao diferenciada e interdisciplinar que considere o conhecimento cientifico e a

vivéncia de mundo como elementos constitutivos da agao docente.

Deste modo, a proposta com uso da arte proporcionou aos educandos um sentimento
de bem-estar ao lidarem com recursos e técnicas com as quais eles habitualmente nao
tinham costume (tinta, pincel, colagem, etc). Mais do que isso, destaca-se a importancia
para educacao do olhar a partir de uma perspectiva estética vivenciada nos encontros. Isso
proporcionou, sobremaneira, uma formag¢ao humana alinhada a formacéo escolar.

Outro aspecto relevante a ser ressaltado diz respeito ao sentimento de aprendi-
zagem apresentado pelos educandos aos términos dos encontros. Acredita-se que a par-
ticipacao no processo de ensino aprendizagem foi o elemento crucial que proporcionou o
desenvolvimento deste sentimento. Isso péde ser comprovado a partir de falas: “gosto de
aula assim, porque assim eu aprendo” (estudante 1); “nossa, como é importante a gente
saber isso” (estudante 2); “entdo eu sou migrante?” (estudante 5); “vamos conversar e
depois escrever?” (estudante 4). Estas falas expressam motivagéo, curiosidade, interesse,
descobertas e vontade de aprender. Revelam, portanto, que a EJA ainda pode ser um lugar
onde se aprende e se vive.

Da mesma forma, a associacdo do conteudo da sala de aula com a vida cotidiana
dos educandos possibilitou revelar um processo de ensino aprendizagem marcado pelas
historias de vida em cada conteudo trabalhado. Do entendimento do processo de migragao
a vivéncia da produgéao artistica, foi possivel perceber a expressdo de jovens e adultos
trabalhadores que trazem na histéria e na pele as marcas da exclusao, da exploracéo e da
negacao de direitos.
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De modo geral, na condicdo de estudante, esta experiéncia de trabalho agregou
elementos significativos na formagéo docente, a medida que foi possivel compreender que
a acao educativa desenvolvida na EJA parte de varios aspectos. Dentre eles, a relagao
espaco/tempo, historia e sujeitos da agcao educativa. Neste sentido, a relagao espago/tempo
da educacgao formativa na instituicdo de ensino, precisa estar sistematicamente organizada
para atender jovens e adultos na condigdo de trabalhadores-estudantes. Isto n&o significa
facilitar, empobrecer, minimizar ou negar o acesso ao conhecimento sistematizado e ao
papel da escola. Precisa, ainda, levar em consideragdo que a juventude e a vida adulta
também sao tempos de aprendizagens, bem como o0 acesso ao conhecimento refere-se a
direitos sociais que devem ser garantidos.

Por fim, ao parafrasear Paulo Freire de que “ninguém educa ninguém, os homens se

educam em comunh&o”, pode-se dizer que esta experiéncia reafirmou o lugar de estudantes,

educadores e educandos como participes deste processo e produtores de cultura.
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RESUMO

A presente pesquisa teve por objetivo discutir a organizagdo do espacgo
fisico institucional no contexto de um agrupamento de criangas de 3 e 4
anos de idade em uma instituicdo publica do municipio de Goiania. Esta,
situa-se no projeto de intervengdo pedagogica proposto na disciplina Es-
tagio Supervisionado® | e Il, do Curso de Pedagogia, da Pontificia Uni-
versidade Catdlica de Goias (PUC Goias). Partiu-se do pressuposto que
os profissionais da educagéo e as criangas sao os sujeitos do processo
educacional pedagogico que reciprocamente materializam o curriculo na
Educacao Infantil. Seus papéis guardam aproximagdes e deslocamentos
dada a especificidade da fungao/acao social de cada um deles.

Palavras-chave: educacao infantil. espaco. direitos. infancia.

ABSTRACT

The present research discuss the organization of institutional physical spa-
ce in the context of a group of 3 and 4 year old children in a public institution
in the city of Goiania. This is located in the pedagogical intervention project
proposed in the Supervised Internship | and Il discipline, of the Pedagogy
Course, at the Pontificia Universidade Catdlica de Goias (PUC Goias). It
was assumed that education professionals and children are the subjects of
the pedagogical educational process that reciprocally materialize the curri-
culum in Early Childhood Education. Their roles show approximations and
shifts due to the specificity of the function/social action of each of them.

Keywords: early childhood education. space. rights. childhood.
1 Este projeto tem suas bases no documento PUC Goias 2014.
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INTRODUGAO

Este trabalho parte da premissa que as criangas a partir sdo capazes de produzir
mudancas sociais e educativas em contextos a partir dos quais sao consideradas em sua voz
e participagao. Portanto, as reconhece como sujeitos historicos e de direitos que vivenciam
a infancia, um tempo da vida plural, e a partir dos quais os professores podem oferecer
condigdes para as criangas participarem da gestdo do espago da instituicdo educacional,
com vistas ao desenvolvimento da autonomia.

DESENVOLVIMENTO

A pesquisa deu-se por meio da observagdo participativa, da entrevista e da analise
documental. Esses métodos de coleta de dados contribuiram para desvelar as concepgdes
dos profissionais e identificar como essas reverberam no espago educacional pedagogico.
Além disso, dispds de pistas para compreender se a organizagao do espaco fisico da sala
se atende ou nao os interesses e necessidades das criangas. Por fim, a pesquisa realizada
da visibilidade as tensdes existentes na percepcédo das criancas e dos profissionais da
educacao (professor regente e auxiliar de atividades educativas) no que se refere a gestao do
espaco institucional/sala do agrupamento.

METODOLOGIAS DE COLETA DE DADOS E PRESSUPOSTOS DO
ESTUDO

Esta pesquisa ocorreu ao longo de 1 (um) ano, juntamente com o Projeto de Estudo,
Investigacdo e Mediagao Pedagdgica na disciplina Estagio Supervisionado | e Il, no Curso
de Pedagogia, da Pontificia Universidade Catdlica de Goias (PUC Goias). Esta situada no
contexto de uma instituicdo publica do municipio de Goiadnia, em um agrupamento com
criangas de 3 e 4 anos de idade, e objetivou responder a seguinte problematica: de que
forma organizar o espaco institucional para e com as criangas de 3 e 4 anos de idade, na
Educacao Infantil, que respeite e possibilite 0 desenvolvimento da autonomia?

O estagio curricular (supervisionado) no Curso de Pedagogia possibilita ao
académico, numa perspectiva dialética, dialogar entre teoria e pratica na produgdo da
identidade docente. Sendo assim, entende-se o estagio como:

[...] um componente curricular do processo de formagao académica, constituido e
constituinte das dimensdes do ensino, [...] pesquisa e extens&o. E desenvolvido em
campos de atuagao profissional com vis- tas a construcéo e socializacdo do conhe-
cimento, enquanto processo social, coletivo e histérico (PUC, 2004, p. 37).
Parte-se do pressuposto que oportunizar ao académico uma interagcdo com
a realidade educacional é essencial para a produgdo do perfil profissional docente,
possibilitando-o vivenciar e articular na pratica os conhecimentos teéricos adquiridos ao
longo de uma formacgao inicial e sua integragdo aos componentes curriculares para a
compreensao da pratica pedagdgica em sua totalidade.

Q)
Q
9,
=
c
0
N

181



Didlogos interdisciplinares nas praticas exitosas na educacdo contempordnea - Vol. 5

Ainda sob a proposta do estagio supervisionado, faz-se necessario a compreensao
de que esse ndo acontece de maneira meramente pratica, mas sim, tedrica, pois dar-se-a
na interlocucao entre pratica e teoria, na busca por qualificacdo da agao docente. O estagio
enquanto atividade tedrico-pratica de produgao de conhecimento, de dialogo e intervengao,
de certa forma, fortalece o espirito pesquisador, politico, inquieto, constituido e constituinte
de uma formagao profissional docente pautando-se em uma pedagogia transformadora da
realidade.

Conforme consta do Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia, da PUC Goias
(2011, p.28):

[...] o estagio supervisionado € um momento privilegiado para consolidar a praxis
na dimenséo politico-filoséfica, no que tange ao aspecto politico, ético e social; na
dimenséo epistemoldgica, vinculada a per- cepgéo da pratica a luz da reflexao teodri-
ca; na dimensé&o pedagdgica, compreendida como organizacéo e gestdo do campo
de trabalho de forma democratica, portanto, como pratica coletiva; na dimensao das
relagdes sociais entendida como capacidade de articulagao entre os sujeitos sociais
implicados no projeto de educagéo.

Portanto, considerou-se o Estagio Supervisionado | e Il como elemento cata-
lizador da pesquisa e intervengao ao assumir postura investigativa, dialogando entre teoria
e pratica, envolvendo observacao, analise, reflexao e intervengao, no contexto educacional,
ou seja, na vida da escola, dos professores dentro da instituicdo, dos educandos e da

sociedade.

Como metodologia de coleta de dados, a pesquisa encaminhou para a observagao
participativa, entrevista e analise documental. Essas possibilitaram desvelar concepgdes
dos profissionais e, identificar como estas reverberam no espago educacional pedagdgico.

Tomou-se como ponto de partida da pesquisa a observacgao participativa - critica/
analitica, e acima de tudo, reflexiva, sobre o campo de estagio, com duragdo de seis
meses. Esta foi de suma importancia, pois, foi nela em que primeiramente observou-se os
aspectos norteadores da pesquisa. Seguindo, foram produzidos registros, em formato de
diario de campo, com o objetivo de documentar os pontos mais relevantes, causadores
de inquietagéo. Ao analisar e fundamenta-los teoricamente, comecar-se-a a refletir outras
possibilidades sobre o espaco fisico e sua organizagéo.

Na entrevista, dirigida ao professor regente, foi possivel desvelar tensdes e
concepcoes em sua fala. No momento da entrevista, procurou-se distanciar das ideias
pré-concebidas obtidas por meio da observacao participativa e interpretacao/reflexdao em
campo, para ser coerente na recepgao das ideias e conceitos da entrevistada. Por meio da
fala e dos movimentos corporais, o professor regente foi oferecendo pistas que desvelam
suas concepcodes de Educacao, de Educacéo Infantil, suas referéncias tedricas do campo
da Educacao Infantil que influenciam na sua forma de planejar a relagdo espago-tempo e
consequentemente na produgao de sua praxis educativa.

Antes das intervengdes no espacgo fisico na sala do agrupamento, realizou-se a
coleta de dados na analise documental. Dessa forma, o Projeto Politico-Pedagdgico da
instituicdo de Educagao Infantil foi analisado na integra, ao mesmo tempo em que foi
cotejado com outros documentos oficiais normativos da educagao: a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagédo Nacional - LDBEN 9394/96, o documento da Secretaria Municipal de
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Educacao de Goiania (SME) - Infancias e Criangas em Cena: por uma Politica de Educagao
Infantil para a Rede Municipal de Educagao de Goiania (2014).

Para sistematizacdo e analise dos dados, procedeu-se uma triangulagdo entre
os dados da observagao participativa, os dados da entrevista, analise documental e do
referencial tedrico objetivando apreender a(s) légica(s) de organizagao do espago-tempo.
Destaca-se que ao concluir a analise geral dos dados, foram reafirmadas algumas hipéteses
iniciais.

Este processo de sistematizagao possibilitou identificar elementos concordantes e
discordantes que emergiram ao se articular a observagao participativa, a entrevista, a
analise documental e o referencial tedrico. O resultado desse esforco académico norteou
o planejamento das ag¢des mediaras no campo de estagio. Haja vista, que durante a
investigacao, percebeu-se a necessidade de uma intervengéo no campo de estagio quanto
a sua forma de organizacédo do espago-tempo do agrupamento.

A intervencgdo na organizagao do espago-tempo na instituicdo ocorreu de for- ma
(co)participativa com o grupo de criangas, turma E, procurando compreender o que pensam
em relacao ao espacgo-tempo da sala do agrupamento e sua for- ma de organizagao.
Seguindo, propor-se-a junto a elas outras possibilidades de organizagao. Porfim, a pesquisa
realizada da visibilidade as tensdes existente na percepg¢ao da crianga e dos profissionais
da educacao no que se refere a organizacao do espago-tempo institucional.

Referencial teérico: conceitos, concepc¢oes e intervencao - uma proposta
em construgao com os sujeitos da agao

Esta pesquisa atribui a instituicdo educacional o papel de ser um /locus
importantissimo, no qual se articulam conceitos cotidianos e cientificos; vivéncias de
mundo nas mais diversas linguagens; que melhor contribuem com o desenvolvimento da
crianga como ser humano integral. Esta perspectiva coaduna-se com o que estabelecem
os documentos oficiais.

AEducacéo Infantil nem sempre teve como principios o educar, cuidar e brincar. Por
muito tempo, esta etapa, ora assumiu carater educativo, ora assistencialista, ainda que, no
campo da educagao, ndo exista nenhuma proposta pedagdgica desligada de pressupostos
dos pensamentos filosoéficos e politicos.

Antes de elucidar o papel sécio-politico da Educagéo Infantil estabelecidos nos
documentos normativos e, afim de compreendé-lo naquilo que constitui as propostas
pedagodgicas das instituicbes e sua organizacdo espacial, far-se-a necessario ainda,
compreender a concepgao de crianga e infancia adotada neste trabalho.

De acordo com Siqueira (2011, p. 23), acredita-se que “[...] a infancia é uma
construgdo social que se da numtempo da vida marcado por singularidades e universalidades
no plano natural-social e l6gico-historico”. Sendo assim, a concepgao de crianga e infancia
permeiam tempos e espacos histéricos. Nem sempre foram abordados da mesma forma,
como tdo pouco sempre existiram, todavia, se constituiram historicamente. Atemporalidade
na qual foram se constituindo, ocasionaram algumas formas contraditérias de se olhar para
esta tematica. Para alguns autores falar em crianca é falar em infancia, ou vice-versa. E
como se um destes conceitos conseguisse explicar ambos.
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Estes conceitos ndo sdo permutaveis, todavia, sdo interdependestes. Ao se falarem
crianga hoje, ndo € mais possivel deixar de percebe |4 na infancia, e ao se falar em infancia
reconhecer que neste tempo de vida ha uma expressao da crianga. Ambos conceitos se
constituem de forma sociais e histdricas. A crianga evidencia quem é o sujeito, bem como,
a infancia desponta o tempo de vida em que esse sujeito se constitui e constréi a propria
histéria (Siqueira, 2011).

Logo, por se tratar de conceitos que se constituem historicamente, ambos devem
ser tratos de forma plural. Para Filho (2006, p. 8):

Nao existe, a bem dizer, uma infancia. Existem varias experiéncias humanas que
modelam a crianga dentro de limites cronolégicos deter- minados. A esses periodos
que desenham a pessoa da crianga ou a crianga como pessoa, sobrepde-se as al-
teridades dos tempos sociais que delimitam o territério onde cada um se faz.
Sendo assim, esta pesquisa compreende o conceito de infancia como um tempo de
vida plural, constituido historicamente, interdependente da crianga. Esta que, segundo o
Art. 3° do Estatuto da Crianga e do Adolescente, criado no ano de 1990, é vista como um
sujeito que tem todos os direitos fundamentais inerentes da pessoa humana resguardado
por lei.

Contemporaneamente tem-se um novo olhar a Educacéo Infantil gragas aos novos
ordenamentos legais que surgiram inicialmente com a Constituicado Federal de 1988, que
desencadeia também o Estatuto da Crianga e do Adolescente (1990) acima supracitado,
passando pela lei Organica da Assisténcia Social (1993) e pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN, 1996). Estas mudancgas acarretaram em um novo olhar sobre
a criancga, atribuindo a ela direitos e tratamento de cidadéa. A LDB, significou grande avango
no campo educacional, e mais precisamente falando, na etapa de Educacgéo infantil.

Sendo assim, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional - LDB 9394/96,
no seuArt. 29°, afirma a Educacéo Infantil como primeira etapa da Educacao Basica Brasileira
e complementa afirmando que a Educagao Infantil deve arrogar-se “[...] como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga de zero a cinco anos de idade em seus aspectos fisicos,
afetivo, intelectual, linguistico e social, completando a agdo da familia e da comunidade”
(Brasil, 1996).

Avancando e se aproximando dos tempos atuais, a Resolugdo N° 5, de 17 de
dezembro de 2009, documento que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil, reafirma em seuArt. 5°, a Educacéo Infantil como sendo a primeira etapa
da Educacéao Basica, em espacos educacionais e nao domésticos, dividas entre creches
e pré-escolas, que atendem, educam e cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade em
periodo diurno, podendo ser em jornada integral ou parcial (Brasil,2009).

Em seu Art. 8°, § 1°, Inciso |, a Resolugao N° 5, ainda estabelece que a Educagao
Infantil deve ter como objetivo garantir as criangas educacéo integral, tratando o cuidado
de forma indissociavel da agado educativa, além de proporcionar o acesso a metodologias
de apropriagao, renovagao e articulagdo de conhecimentos e aprendizagens de variadas
linguagens, bem como, os direitos sociais dos sujeitos da infancia. Sendo estes; “ [...] a
protecdo, a saude, a liberdade, a confianga, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a
convivéncia e a interagao com outras criancas (Brasil, 2009).”
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Destarte, ambos documentos acima supracitados, definem o carater da educagao
a ser oferecida nas instituicdbes de Educacgao Infantil brasileiras. Muito se pode subentender
sobre a necessidade de construcdo de uma pedagogia que respeite e garanta a crianga uma
participagao plena na sociedade. Respeitando-a, reconhecendo-a como sujeito de direitos e
0s garantindo.

Ainda na resolucdo N° 5, de 17 de dezembro de 2009, em seu Art. 7°, inciso V,
estabelece aspectos que a proposta pedagdgica das instituicdes de Educagédo Infantil deve
garantir para o cumprimento pleno de sua fungao sociopolitica e pedagdgica. Sendo assim,
a proposta pedagdgica da instituicdo deve possibilitar a construgao de:

[...] novas formas de sociabilidade e de subjetividade comprometidas com a ludici-
dade, a democracia, a sustentabilidade do planeta e com o rompimento de relagdes
de dominacéo etaria, socioeconémica, étnico-racial, de género, regional, linguistica
e religiosa (Brasil, 2009, p. 2).
O carater estabelecido hoje pelos principais documentos normativos da Educagao
Infantil € algo novo, e ainda esta no movimento de incorporagao nas propostas pedagogicas
das instituicdes. Com base nas observagdes, na entrevista, na analise documental, e na
reflexdo tedrica ancorada a todas estas etapas ja conclusas, o que aqui se pode afirmar é
que o espago poderia contribuir muito mais com o trabalho pedagogico das instituigdes, se
bem planejado, organizado e utilizado.

O espaco é parte fundamental da construcdo da identidade do trabalho docente.
Sua organizagdo compde a identidade do trabalho pedagdgico, além de evidenciar a
natureza do trabalho, a concepgao de educagao, as teorias adotadas, e, principalmente,
que concepcgao de crianca e infancia esta instituicdo e o docente adere.

O conceito de espaco ndo € o mesmo que ambiente. Esta pesquisa se fundamenta
no conceito de espago presente no pensamento teodrico de Forneiro (1998 apud Zabalza,
1998. p. 232):

O termo espacgo refere-se ao espaco fisico, ou seja, aos locais para a atividade
caracterizados pelos objetos, pelos materiais didaticos, pelo mobiliario e pela deco-
racdo. [...] O termo ambiente refere-se ao conjunto do espaco fisico e as relagdes
que se estabelecem no mesmo (afetos, as relagdes interpessoais entre as criangas,
entre criangas e adultos, entre criancas e sociedade em seu conjunto).

Sendo assim, a instituicio em pesquisa conta com o0s seguintes ambientes:
secretaria, sala de professores, sala de diretoria, sala de aula, almoxarifado, despensa,
cozinha, refeitorio, bercario, area verde, parque infantil, patio descoberto, copa, banheiro
e lavanderia. Os banheiros sdo adequados a Educacéo Infantil, e também, a pessoas com

necessidades educacionais especiais ou mobilidade reduzida.

No tocante ao espaco interno do agrupamento, observou-se que este se dispde de
elementos como: colchoes; estantes contendo brinquedos, materiais de higiene pessoal e
matérias utilizados pelo professor regente; TV, livros e cartazes que durante as observagoes
se constatou que na maioria das vezes nao sdo confeccionados com as criancas, porém sao
colocados a altura de acesso delas, o que favorece o contato da crianga com os simbolos
linguisticos da sociedade; e por fim, mural para exposi¢ao das atividades ali confeccionadas.
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O agrupamento pesquisado tem 14 criancgas frequentes, e constatou-se ainda que
suarotina é diversificada, porém estatica, inflexivel, uma vez que as atividades desenvolvidas
nao se alteram de acordo com os interesses das criangas.

Segundo Horn (2004, p. 15), e relevancia desta tematica se destaca pelo fato de
que;

[...] o olhar de um educador atento € sensivel a todos os elementos que estédo pos-
tos em uma sala de aula. O modo como organizariamos materiais e méveis, e a
forma como criangas e adultos ocupam esses espagos e como interagem com ele
sdo reveladores de uma concepgao pedagdgica.

Ainda com base em Horn (2004), ndo basta apenas organizar um espago
desafiador das competéncias das criangas. E necessario que ela interaja com o espaco.
Viva-o intencionalmente. Assim, isso requer dizer que a forma como essas vivencias se
materializam na realidade, partem de relacdes e expressam—se em papeis que as criangas
desempenham, condicionadas ao contexto em que esta inserida (Rossetti—Ferreira, 1999
apud Horn, 2004).

Desta forma, considera-se que o espaco tem o papel de educador juntamente com
os professores, eles tém a fungéo de garantir o acesso e permitir que as criangas exer¢gam
sua autonomia e independéncia, possibilitando novas descobertas. Assim, ao se observar
a forma como os elementos estao dispostos na estante dentro do agrupamento, bem como,
observar também a forma como o professor regente utiliza-se destes e regula o uso pelas
criangas, sem nenhum tipo de acordo, mas com imposicdes, revela que ndo se leva em
consideragao os interesses das criangas, nem tao pouco se abre espago para a participagao
das mesmas no tocante a organizagao do espacgo.

Segundo Vieira (2009, p.24):

A escola para criangas precisa proporcionar a construgdo da ‘cultura infantil’ valo-
rizar a cultura que é produzida pela propria crianga”. Isto € permitir que a crianga
participe da organizagédo de seu proprio espago, personalizando-o de acordo com
sua personalidade, em parceria com outras criangas que conhegam as preferéncias
de seus amigos e que juntos organizem um espacgo no qual seja demostrando a
identidade individual e coletiva da turma.

Analises e Discussao dos Resultados

Com base em Vieira (2009), esta pesquisa partiu da concepgéo de que para o bom
desenvolvimento da crianga, esta precisa participar da organizagédo do espago, de modo
a trazer questdes e interesses pessoais e expressa-los, todavia, atribuindo ao professor
regente o papel importante do olhar sensivel na interpretagdo do que as criangas menores
querem nos dizer.

Para as intervengdes no espaco, propondo uma forma de organizagao que respeite
e considere os interesses das criangas, buscou-se ouvir em primeiro instante o que elas
pensavam sobre 0 espago e sua organizagao.

Nas duas primeiras regéncias foram abordados os conceitos de ambiente, espaco
e mudanga com as criangas. Para o conceito de ambiente e espaco, utilizou-se de video
em que se apresentava as diferengas entre um ambiente rural e urbano. Logo em seguida,
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explicou-se entao a diferenga entre ambiente e espaco. Para reafirmar a explicagao anterior,
andou-se com as criangcas dentro de todos os espacos da instituicdo. As agdes foram
importantes uma vez que, as criangas ampliaram seus repertérios sobre espaco, ambiente
e mudanca, além de se reconhecerem como sujeitos que vivenciam e experienciam esses
elementos.

Para a compreensao das criangas sobre a ideia de mudanga no espaco de sala
do agrupamento, iniciou-se as mediagdes com a atividade de contac&o de historia. Esta,
contava a histéria de uma crianga que descobria uma cabana na sala do agrupamento
dela. A cada elemento que a histéria evidencia, o mesmo era apresentado as criangas.
O intuito desta atividade era propor a elas a construgdo da cabana em sala, porém, antes
mesmo de se propor a atividade, as criangas ja solicitavam que pudessem mudar a sala
delas construindo uma cabana. Ao término da construcéo, e apds o momento de brincadeira
delas na cabana, foram colhidas informagdes sobre como elas receberam a atividade de
modificagdo do espaco.

Na terceira regéncia, as criangas brincaram de detetives. Esta proposta teve como
objetivo despertar e ampliar a forma como as criangas se relacionavam com o espaco.
Como forma de documentar e, futuramente analisar as percepc¢bdes das criangcas sobre
0 espacgo, as criangas formaram grupos para desenhar aquilo que fora mais relevante
para elas na sala. Durante a proposta de desenho, utilizou-se da metodologia do desenho
comentado, ou seja, durante a atividade foram colhidos depoimentos das criangas sobre
seus desenhos.

Na quarta regéncia e antes das proposi¢cdes de modificagdo do espacgo, foi
confeccionado uma maquete com as criancas. Nesta, foram apresentados os aspectos que
poderiam ser modificados destro da sala e as criangas foram participando ativamente a
medida em que opinavam e criavam estratégias entre si para negociarem sobre a construgao
do espaco coletivo. Neste sentido, pode-se dizer, que a participagéo das criangas configura-
se como uma acgéo politica e pedagodgica que atende o melhor interesse das criangas.

Encaminhando para os resultados da pesquisa, a primeira atividade proposta e
executada com as criangas foi a confecgao de um cantinho da leitura. Segundo Kishimoto
(2010, p. 1), a organizagao do espaco que contribui para as experiéncias com narrativas
precisa acontecer “[...] em um espacgo aconchegante da sala, com tapetes e almofadas para
sentar-se; um bau com os tesouros, os livros, que as criancas podem levar para casa para
que os pais continuem a experiéncia da leitura [...]".

A segunda atividade desenvolvida com as criangas constituiu-se na construgao
de uma cortina de fitas coloridas na porta do agrupamento e mobiles aéreos. Estas agdes
possibilitaram que as criangas explorassem elementos como movimento, estética, cor,
além de contribuir para delimitar o espaco. Ressalta-se que nesta atividade as criancas
experimentaram processos de organizagao coletiva: definiam entre os pares iguais a ordem
e a forma com as quais iriam explorar o novo elemento.

A terceira atividade se deu pela reutilizacdo de uma cortina que ja existia no
espaco-tempo. Com a participagcéo das criangas este objeto foi redefinido a partir de uma
metodolologia de pintura. Foram deixadas as marcas das m&os das criangas sobre o tecido.
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Assim sendo, esta atividade possibilitou e garantiu a expressao da identidade das criangas
no espacgo-tempo. Aqui, as criancas demonstraram atuacdo autbnoma sobre o espaco-
tempo, pois as mesmas que antes nao se interagiam com elementos na sala, passaram a
utiliza-los de forma culturalmente significativa.

Neste sentido, tanto a segunda, quanto a terceira atividades, reafirmaram processos
de aprendizagem culturalmente significativas. Sendo assim:

A aprendizagem somente sera significativa se houver a elaboragéo de sentido e se
esta atividade acontecer em um contexto histérico e cultural, pois é na vida social que
os sujeitos adquirem marcos de referéncia para interpretar as experiéncias e apren-
der a negociar os significados de modo congruente com as demandas da cultura.
A presenca do outro, adultos ou pares, e a coeréncia de interagées com conflitos,
debates, construgdes coletivas séo fontes privilegiadas de aprendizagem (Barbosa;
Horn, 2008, p. 26).

A quarta atividade desenvolvida teve como objetivo garantir a construgédo da
autonomia da crianga sobre o espaco. Entende-se nesta perspectiva os processos de direito:
de ir e vir, de escolhas, de producao, etc. Neste sentido, reorganizou-se os elementos da
estante ja existente na sala com as criangas. Os brinquedos que ficavam em posi¢ao alta na
estante, e que segundo o professor regente, era para que as criangas nao se dispersassem
das atividades, passaram a ocupar a parte de baixo da estante, ficando a altura dos sujeitos
da agao pedagogica, conforme ressalta Kishimoto (2010, p. 1):

O desenvolvimento da autonomia ndo se faz sem agdes intencionais. A mediagéo
do adulto durante a brincadeira é essencial para a autonomia e auto-organizagéo
da crianga. Um ambiente bem organizado tem brinquedos em estantes baixas, em
areas separadas, com mobiliario adequado, em caixas etiquetadas para a crianga
saber onde guardar. Esse habito se adquire durante a brincadeira, em local tranqui-
lo, com opgoes interessantes e o apoio constante e afetivo da professora.

Em se tratando de brinquedos, brincadeiras, espago-tempo, organizagao e rotina, o
professor deve assumir postura critica na forma de mediar o ato de brincar, pois, este ultimo,
deve ser um elemento pedagdgico crucial e constitutivo da autonomia da crianca. E por meio
da brincadeira, da organizacdo do espaco e da mediacao intencional do professor que a
crianga amplia o processo de desenvolvimento da autonomia.

Por meio das brincadeiras, as criangas descobrem, experimentam, constroem e
reconstroem sentidos e visdes de mundo. Neste movimento, as criangas experimentam
diferentes ritmos e linguagens que a cercam, e conhecem o mundo e os sujeitos que neles
também est&o inseridos.

Segundo Marcia Gobbi (2010, p.1), estas experiéncias tratam de uma:

Extraordinaria capacidade em provar a vida de modo intenso, com tudo o que isso
envolve, tais como, confrontos, tristezas, alegrias, amizades, tensbes. Capazes que
as criangas sdo de materializar suas ideias, ainda que tantas vezes incompreen-
siveis aos adultos, os pequenos exibem amplo interesse sobre todas as coisas,
estendendo um amplo espectro que vai das questdes sobre a natureza humana
aquelas voltadas para demais aspectos da vida. [...] Essas criancas altamente ca-
pazes e desejosas de expressar-se utilizam diferentes linguagens, contudo, nao
sdo raras as ocasides em que encontram certa resisténcia as suas manifestagoes
expressivas (desenhos, pinturas, esculturas, danga), nem sempre compreendidas
pelas instituicées pré-escolares ou creches que frequentam. O espaco da padroni-
zacdo nem sempre reconhece como direito as expressdes das criangas.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Os resultados deste trabalho podem ser encaminhados para trés aspectos. O
primeiro diz respeito a compreensdo do sentido de participacdo e cidadania ativa das
criangas nos processos pedagoégicos. Neste aspecto, esta pesquisa reafirma a importancia
de se considerar a escuta das criangcas na agao educativa. Para tanto, € imprescindivel se
ater ao sentido de participacgao infantil:

A participagao apresenta-se, entdo, como condi¢do absoluta para tornar efetivo o
discurso que promove os direitos para a infancia e, portanto, a promocéao do direito
a participacao, nas suas varias dimensdes — politica, econdmica e simbdlica — assu-
me-se como imperativo da cidadania da infancia (Sarmento, 2004, p 1).
O segundo destaque configura-se na possibilidade de compreender que autonomia
e participagao estdao no campo daquilo que se nomeia como direito das criangas. Portanto,

esta pesquisa reafirma as criangas como sujeitos de direito:

A construgéo dos direitos participativos das criangas nos seus contextos de acgéo
constitui um ponto nodal da afirmagéo do reconhecimento da sua competéncia so-
cial. Nesse sentido, ouvir a voz das criangas no interior das instituicdes nao consti-
tui apenas um principio metodolégico da agao adulta, mas uma condigao politica,
através da qual se estabelece um dialogo intergeracional de partilha de poderes.
A expressao dessa partilha necessita de encontrar férmulas que ultrapassem os
mecanismos formais de decisao, instituidos nas organiza¢des democraticas moder-
nas, de modo a adequar-se a uma participagdo das criangas adequada aos seus
diferentes grupos etarios. Em suma, a cidadania organizacional configura-se como
um elemento determinante para a viabilizagdo da participagéo idas criangas como
nucleo dos seus direitos sociais (Sarmento, 2004, p 3).

O terceiro e ultimo aspecto refere-se ao papel dos adultos, no caso especifico, a
atuagao docente na Educacéo Infantil. Ainda que sejam resguardadas o sentido e significado
da participagao das criangas, sem a devida compreensdo do dominio tedrico e da opgao
politica/pedagdgica do professor regente, esse direito nao se efetiva. O espago-tempo e sua
organizacao, trazem a identidade tedrica do professor regente. Sendo assim, por mais que o
espacgo-tempo da instituicdo sejam potencializadores para o desenvolvimento da autonomia
infantil, se a atuagcado docente sobre o mesmo néao estiver fundamentada teoricamente em

uma pedagogia da infancia, nenhum resultado culturalmente significativo sera alcangado.

Por fim, entende-se que o trabalho na Educacgado Infantil precisa superar a
padronizacao, a fim de ndo somente ampliar as possibilidades de visbes de mundo,
mas também de, valorizar e assegurar como um direito, que as criangas tenham de
se expressar por varias linguagens, recursos, atividades e brincadeiras. Tudo isso deve
ampliar o repertorio das criangas a partir de suas vivéncias e experiéncias.
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RESUMO

Diante da crise provocada pela pandemia da covid-19 a sociedade teve
gue se modificar, alterando as relagdes pessoais, prestacdes de servigos,
atendimento, inclusive o modelo de educacido. Deste modo, no Brasil as
instituicdes educacionais de ensino superior adotaram o ensino remoto
emergencial, mediado pelas tecnologias digitais para a continuidade do
processo de ensino e aprendizagem durante o periodo pandémico. No
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Regional - Faccat - Taquara/RS. Link de acesso a publicacdo original: https.//seer.faccat.br/index.
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entanto, o pais apresenta uma enorme desigualdade em relagdo ao acesso a internet e as
Tecnologias de Informag&o e Comunicagao (TIC), o que ficou perceptivel durante a pande-
mia, ja que os niveis de exclusao digital aumentarem ainda mais. Nesse sentindo, a presen-
te pesquisa teve como principal objetivo apresentar e analisar quais foram as politicas pu-
blicas existentes de inclusao digital para a educagéo com o foco no ensino superior perante
contexto pandémico vivido a partir do ano de 2020. Trata-se de uma pesquisa documental
baseada nos documentos e dados obtidos em trabalhos cientificos que foram publicados
sobre a tematica, bem como o0 acesso aos sites dos 6rgdos governamentais e organiza-
cdes que sao responsaveis por essas informacodes. Diante dos dados levantados, pode se
concluir que existe certa deficiéncia de politicas publicas de inclusao digital voltadas para
a educacao, principalmente as direcionadas para as instituicdes de ensino superior, 0 que
ficou evidente durante o periodo de pandemia. Como consequéncia dessa deficiéncia gran-
de parte das instituicdes tiveram que suspender as aulas devido a falta de infraestrutura e
recursos digitais, o pode contribuir no aumento das desigualdades socioecondmicas.

Palavras-chave: educacgao superior; ensino remoto emergencial; exclusao digital; politicas
publicas; Tecnologias de Informagao e Comunicagao.

ABSTRACT

Faced with the crisis caused by the covid-19 pandemic, society had to change, changing
personal relationships, service provision, service, including the education model. Thus, in
Brazil, higher education educational institutions have adopted emergency remote teaching,
mediated by digital technologies for the continuity of the teaching and learning process du-
ring the pandemic period. However, the country has enormous inequality in terms of access
to the internet and Information and Communication Technologies (ICT), which was notice-
able during the pandemic, as the levels of digital divide increase even more. In this sense,
the main objective of this research was to present and analyze what were the existing public
policies of digital inclusion for education with a focus on higher education in the face of the
pandemic context experienced from the year 2020. It is a documentary research based on
in documents and data obtained in scientific works that were published on the subject, as
well as access to the websites of government agencies and organizations that are respon-
sible for this information. In view of the data collected, it can be concluded that there is a
certain deficiency of public policies for digital inclusion aimed at education, especially those
aimed at higher education institutions, which was evident during the pandemic period. As a
consequence of this deficiency, most institutions had to suspend classes due to the lack of
infrastructure and digital resources, which can contribute to the increase in socioeconomic
inequalities.

Keywords: college education; emergency remote teaching; digital exclusion; public policy;
Information and Communication Technologies.

INTRODUGAO

Atualmente, em nivel mundial, encontram-se em processo dificil de enfrentamento
aos problemas provocados pela pandemia do novo Coronavirus (SARS-CoV-2), causador
da doenga covid-19 e que provoca a Sindrome Respiratéria Aguda Grave (World Health
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Organization, 2020). A pandemia do novo coronavirus surgiu em dezembro de 2019 em
Wuhan, capital da provincia de Hubei, na China, na qual alastrou por muitos continentes,
alargando ainda mais o numero de infectados e provocando a morte de milhares de pessoas
em todo o mundo (Zhu et al., 2020).

Assim, em 30 de janeiro de 2020, a Organizagao Mundial da Saude (OMS) declarou
o surto da Covid-19 uma emergéncia de saude publica de importancia internacional
(Organizacdo Panamericana da Saude, 2020). No Brasil, em 3 de fevereiro de 2020, o
Ministério da Saude (MS) declarou Emergéncia em Saude Publica de Importancia Nacional
(ESPIN), em decorréncia da Infecgdo Humana pelo novo Coronavirus (2019-nCoV), por
meio da Portaria n.° 188 (Brasil, 2020a).

Nesse seguimento, foram tomadas diversas medidas com o objetivo de evitar e
diminuir a disseminacéao e propagacao do virus (Coman et al., 2020). Dentre essas medidas,
muitas normatizadas através de decretos, podem ser citadas: proibicbes de atividades
com circulacdo de pessoas, aglomeragdes, uso obrigatorio de mascaras, alcool em gel
e o isolamento social. Teve como objetivo reduzir a disseminag&o do virus e amenizar os
efeitos sobre a sociedade em geral, mas com maior preocupagdo com as comunidades
mais vulneraveis (Osman, 2020).

Nesse sentido, a sociedade teve que se modificar pela pandemia, alterando as
relagdes pessoais, prestagdes de servigos, atendimento, inclusive o modelo de educacgao.
Em relagdo ao setor educacional as escolas e universidades, adotaram o fechamento
parcial ou total de suas atividades, como consequéncias milhares de alunos ficaram sem a
possibilidade da aula presencial. Nao sendo diferente, no Brasil, em 2020 muitas escolas
e universidades fecharam e algumas retornaram parcialmente, foram mais de 8,5 milhdes
de estudantes impactados pela interrupcdo das aulas, isso somente no ensino superior
(Organizacao das nagdes unidas para a educacao, a ciéncia e a cultura, 2021).

Apos o coronavirus ser decretado estado de emergéncia em saude publica, o Brasil
adotou varias medidas de enfrentamento, inclusive relacionados a educagao. Entre elas,
esta a portaria n.° 544, publicada pelo Ministério da Educagado em junho de 2020 (Brasil,
2020b), que dispde sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais
para o ensino superior, durante a pandemia do covid-19 até o final de 2020, sendo assim,
foi possivel a realizacdo das atividades mediadas pelas tecnologias digitais.

Deste modo, no pais as instituicdes educacionais de ensino superior adotaram o
ensino remoto emergencial (ERE), mediado pelas tecnologias digitais, para a continuidade
do processo de ensino e aprendizagem durante o periodo pandémico. Em outubro de 2020,
69 universidades brasileiras ja estavam utilizando essa metodologia em suas instituicbes
(Brasil, 2021a). Contudo, o pais apresenta disparidade em relagdo ao acesso a internet e as
Tecnologias de Informacao e Comunicagao (TICs). E, principalmente durante a pandemia,
ficou ainda mais evidente essa desigualdade, desvelando os niveis de exclusao dig