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APRESENTACAO

O presente estudo se insere na linha de Pesquisa Educagao Ambiental e Educagao
do (no) Campo, nas escolas do Ensino Fundamental do municipio de Manacapuru, estado
do Amazonas, estando centrada em escolas do meio rural e urbano que atendem alunos
advindos de escolas do campo. Este estudo se sustenta na necessidade vital apresentada
como resultado de uma visdo que requer que protejam as oportunidades das geragdes
atuais e futuras, respeitando a integridade dos sistemas naturais, de quem depende a
existéncia da vida, através do suprimento continuo da natureza. Comparar como ocorrem
0 ensino e a aprendizagem nas escolas estaduais com os alunos vindos do meio rural,
num dialogo com conhecimento adquirido nas escolas rurais do ensino fundamental em
relagao a educagao do (no) campos, projetando estratégias metodoldgicas e visando uma
aprendizagem significativa. O objetivo geral desta pesquisa foi comparar o desenvolvimento
do Curriculo do Ensino Fundamental, para que se permita identificar a necessaria alteragao
do processo de trabalho pedagodgico abordando o conhecimento na sua totalidade, e a
organizacgao curricular a partir da pratica, com os complexos tematicos, tendo o trabalho
enquanto atividade especifica do ser humano. Explicitar a relevancia epistemologica e
social dos conceitos de Educagdo do (no) Campo que integram frequentemente as
programagoes curriculares das séries/anos da Educacgao Infantil e os anos iniciais do Ensino
Fundamental. Objetivos Especificos: Explicitar a relevancia epistemoldgica e social do s
conceitos de Educagao do (no) Campo que integram frequentemente as programacgdes
curriculares das séries/anos da Educacao Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental.
Diferenciar na construgdo do conhecimento em Educagédo do (no), através de diversas
abordagens e marcos tedrico na area, colaborando na construgao de saberes para o efetivo
exercicio docente na area especifica e para a inserg&o da interdisciplinaridade nos projetos
escolares. Tomando-as como praxis social, o Binbmio Educacional Ambiental e Educagao
do Campo expressam, (re) produzem, (re) constroem a dindmica social e cultural. E, suas

determinagdes, o que tornam seus objetivos e diretrizes obrigatoriamente indissociaveis
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do movimento ambientalista e do processo educativo formal ou ndo-formal do campo. Pensar a
pratica educativa da Educagéo Basica de acordo com a C.F. 1988, LDB 9.394/96, Lei 9.795/99,
as Resolugdes CNE/CEB n° 01/02 e n°® 02/03, dentre outros mecanismos legais, entdo é pensar
num conjunto que compdem um contexto especifico de sua histéria, € fornecer um carater
predominante, instrumental a acdo que a finalidade de formar cidadaos conscientes, capaz de
agir em seu espaco de vida, bem como entendé-los em processos interativos e interdisciplinares.
Utilizamos o método Fenomenoldgico-Hermenéutico, que procura explicitar o fendmeno social,
abordado pela técnica da entrevista e aplicacdo do questionario. A compreensao da correlagao
centrada entre valores que buscam a sua sustentabilidade, modo como os homens se organizam
para produzir a sua existéncia e subsisténcia pelo repertdrio cultural, ético dos individuos, de
sistema de representacdes, crencgas e valores. Percebemos que nestes contextos, a Educacao
Ambiental e a Educagdo do Campo sio ferramentas de Educacao para o desenvolvimento
sustentavel. E importante mencionar os questionamentos desafiadores do cenario globalizado
como causa do impacto direto e indireto na reavaliacdo das diretrizes de desenvolvimento para
o futuro. Nao obstante, a hegemonia do ambiente politico acarreta um processo de reformulagao
e modernizagédo de todos os recursos funcionais envolvidos. Todos os questionamentos foram
devidamente ponderados ao longo deste estudo, levantando duvidas sobre se o surgimento da
Educacdo do Campo agrega valor ao estabelecimento das variaveis envolvidas. Entretanto, o
que se buscou quanto a integracao de desenvolvimento, meio ambiente e a gestdo dos recursos
naturais, importante elemento da sustentabilidade € que se explicitemos uma fundamentagao
consistente e oferecemos um norte para as politicas publicas para consolidagao da Educagao do
Campo e para formagao de educadores frente a um histoérico e acirrado confronto de projetos de
classes antagbnicos, no qual vivemos.

Boa leitura!



INTRODUCAO

Esta pesquisa destinou-se em discutir o Binbmio Educagdo Ambiental e Educagao
do Campo em escolas municipais do meio rural e escolas na zona urbana que atende
educandos advindo do meio rural do municipio de Manacapuru, com educadores e
educandos envolvidos e comprometidos com uma educacao de qualidade capaz de fazer
uma reflexao sobre os desafios desta transi¢ao de educacao rural para educagcao do campo.

No mundo atual, a complexidade dos estudos efetuados ressalta a relatividade
do retorno esperado a longo e em curto prazo. De outro norte, sabe-se que a valorizagao
de fatores subjetivos podem nos levar a considerar a reestruturagdao das condigbes das
politicas publicas e administrativas exigidas.

Desde as ultimas décadas, prosseguindo para o inicio do século XXI, tém sido
marcadas em nosso pais por uma vigorosa reflexao critica sobre a problematica educacional
do campo e pela busca de caminhos, alternativas para a promog¢ao de uma agao educativa no
campo realmente comprometida com a construgdo de uma sociedade mais justa, igualitaria
e democratica, procurando chamar a atencdo da sociedade como um todo e trazendo as
discussodes para o ambito social e politico na busca de um desenvolvimento sustentavel.

A reflexdo sobre as praticas sociais em um contexto marcado pela degradagao do
meio e do ecossistema envolve uma necessaria articulagdo com a producao de encontrar
sentidos sobre o Bindbmio Educacdo Ambiental e Educagdo do Campo, além do mais se
fazer entender também a educagao no campo; no entendimento que as lutas camponesas
constroem um outro projeto sociopolitico mais abrangente (Fonseca e Moura, 2008, p. 31),
que afirma “que o campo é espaco de vida digna e que é legitima a luta por politicas
publicas especificas e por um projeto educativo proprio para seus sujeitos”. Nesta trajetoria
desta pesquisa constatamos a dimensdo do ambiente que configura-se crescentemente
com a questao que envolve um conjunto de atores do universo educativo, potencializando o
engajamento dos diversos sistemas do conhecimento, como a capacitagao de profissionais

e a comunidade escolar se manifestando numa nova perspectiva interdisciplinar.
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As amostras da pesquisa nos dao um novo horizonte para a questao do binébmio
aqui estudado em diferentes anos escolares, localizagdes diversas para observarmos e
analisarmos a questao datransigcédo, nao s6 da terminologia de educagao rural pela educagao
do campo mais de politicas publicas em relagédo a formacao e valorizagao do educador que
atua nas escolas do campo. Mas também superar um grande desafio de construir um novo
paradigma contra essa hegemonia da educacgao do campo, através da atuacao de projetos
politicos pedagdgicos, abstraindo das experiéncias e dos debates um conjunto de ideias
que oriente e fortalega o pensar sobre as praticas de educagao que até entdo sao praticadas
para a classe trabalhadora do campo, sobretudo orientando e trazendo as discussdes para
0 ambito social e politico como forma de contribuicdo de uma nova proposta curricular.

Esta pesquisa esta estruturada de quatro capitulos que consta da Introdugéo,
Capitulos I, II, 1l IV, Conclusdes e Consideragdes Finais.

A Introducdo da énfase sobre o contexto geral da pesquisa apresentada a
problematica e a justificativa da tematica, dos objetivos, questbes norteadoras e a
metodologia utilizada para a consolidagéo da pesquisa.

No capitulo | discute-se a Educagdo Ambiental e a Formagéo do Cidadao tratam
sobre o Marcos Referenciais Internacionais e Nacionais da Educagao Ambiental. Sobre
a Legislacdo e Educagao Ambiental, Programa Nacional de Educagao Ambiental e as
Politicas Estaduais e Municipais do Municipio de Manacapuru.

No capitulo Il aborda-se a Educagédo do Campo e a Formagao do Cidadao, tratamos
sobre a fundamentagao teodrica, trazendo uma contextualizagao historica da educacgao do
campo, abordando as bases epistemolégicas da Educagao do Campo e a Politica Nacional
de Educacgao e Reforma Agraria.

No capitulo Il o foco é a educagao do campo e o alcance de suas metas, coletas
de dados. Constituem-se pelo contexto da pesquisa, etapas da pesquisa, instrumentos da
pesquisa, a educacgao do campo e o alcance de suas metas — coleta de dados, Resultados
e Analise dos dados desta pesquisa.

No capitulo IV encontra-se a Proposta conjugada Educagdo Ambiental e Educagao
do Campo constitui-se da Analise das Propostas Curriculares da Educagdo do Campo,

Analise dos Parametros Curriculares Nacionais — Educacdo Ambiental e a Proposta
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Conjugada Ambiental e Educagao do Campo.

Portanto, é preciso compreender que todo esse contexto originario da educagao
do campo comporta toda uma situagao que vai muito além da necessidade nao apenas da
educacao, mas também inclui o resgate da desigualdade e da exclusao social das familias,
da cultura, da ética e da saude publica, de moradia, entre outros, a fim de atender as
necessidades da populacdo que vive no e do campo, que por muito tempo ignorado em

decorréncia de politicas publicas plausiveis.

Problema

A proposta da presente dissertagdo propdée uma analise quanto a formagao
académica dos educadores (as) e educandos do ensino fundamental nas escolas
estaduais e municipais do municipio de Manacapuru. Desse modo questiona-se: Qual a
contribuigcdo para construgado do conhecimento em Educacao do (no) campo, através de
diversas abordagens e marcos tedricos na area, colaborando na construcdo de saberes
para o efetivo exercicio discente na area especifica e para a inser¢cao do conhecimento
pedagodgico? Destacando-se as implicagbes tedricas e praticas das origens, internas e
externas a educacgao escolar no campo.

A tematica definida prop6s uma nova abordagem quanto a dimensao ética na

formacgao dos educadores e educandos, a partir da ética da austeridade e do rigor.

Objetivo Geral

Comparar como ocorrem 0 ensino e a aprendizagem nas escolas estaduais com
os alunos vindos do meio rural, num dialogo com conhecimento adquirido nas escolas
rurais do ensino fundamental em relagdo a educagao do (no) campo, projetando estratégias

metodoldgicas e visando uma aprendizagem significativa.

Objetivos Especificos

Indagar os principais enfoques tedrico-metodolégicos empregados nas série/anos

iniciais e ensino fundamental Il, quais concep¢des de meio ambiente esta presente nas
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escolas rurais e urbanas sobre o conhecimento didatico pedagdgico em relagdo a educagao
do (no) campo;

Explicitar a relevancia epistemolégica e social dos conceitos de Educagao do (no)
Campo que integram frequentemente as programacgdes curriculares das séries/anos da
educacao infantil e os anos iniciais do ensino fundamental.

Diferenciar na construgao do conhecimento em educagao do (no) campo, através
de diversas abordagens e marcos teoricos na area, colaborando na constru¢cao de saberes
para o efetivo exercicio docente na area especifica e para a insergao da interdisciplinaridade

nos projetos escolares.

Justificativa

Os educadores/educandos do ensino fundamental as contribuicdes que a formagao
de educandos na educacao do campo ofertadas pelas instituigdes de ensino, tanto estadual
como municipal, a que possa mudar a qualidade do ensino/aprendizagem e a importancia
da sua atuagao na pratica pedagogica.

A partir dessa realidade e mediante os questionamentos referentes a sua forma
de atuacéo, os educadores e educadoras em formagao a urgéncia de uma transformacao
curricular quanto aos conteudos, as atividades de ensino-aprendizagem, recursos materiais
e avaliacado utilizada. Nesse sentido, se incluem também a capacidade e a pratica num
universo diversificado que requer reflexao, flexibilidade e atualizagdo continuas. Diante
desse contexto, da educando ensino fundamental os individuos em relagdo ao mundo
em que vivem para que possam ter acesso a uma melhor qualidade de vida, mas sem
desrespeitar o meio em que habitam, tentando estabelecer o equilibrio entre o homem e o
meio.

E, porque ndo comecar pela educacgao basica? Para contribuir com esse propdsito,
um breve historico da educagao e da educacédo do campo, devera ser apresentado, com
destaque para as implicagdes teodricas e praticas de suas origens, internas e externas a
educacao formal, ndo formal e informal, tendo como pano de fundo a crise que a educagao
global vem apresentando.

Apesquisa na area da educacado nada mais devera ser um planejamento educacional

que é enfatizado por um:
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[...] processo continuo que se preocupa com o ‘para onde ir’ e ‘quais as maneiras
adequadas para se chegar 1&’, tendo em vista a situagao presente e possibilidades
futuras, para que o desenvolvimento da educagao atenda tanto as necessidades da
sociedade, quanto as do individuo (Baffi, 2002, p. 2).

Assim o fortalecimento dos educadores do campo frente as contribuicdes para
superar alguns problemas na minha profissdo, consequentemente na escola, buscando
conceber o papel das a¢des educativas relacionadas como o todo organico, efetivando as
ligagdes entre as decisbes do ambiente macro e a concepgao da proposta institucional,

como devera ser abordado durante a pesquisa e sua contextualizacao.
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MARCO TEORICO

Capitulo - Educacdo Ambiental e @
Formacao do Cidadao

Tomando por pressuposto a historia da humanidade descreve-se de formas diversas,
sob o jugo de diferentes processos culturais por que perpassa a sociedade. Desse modo, a
concepgao de conceito de natureza tem significado do diferenciado para cada povo.

A partir de uma reflexdo mais aprofundada de leituras distintas da realidade, que
vao definir paradigmas e direcionar o pensamento das geragdes atuais e futuras.

Considerando a crise socioambiental na sociedade contemporanea observa-
se o surgimento do movimento ambientalista, sobre os aspectos e acontecimento. E, as
tentativas de compreensao da crise ambiental e perspectivas.

De acordo com Boff (1993, p. 21), “as solugdes sugeridas para a crise contemporanea
sdo miopes (conservacionismos, ambientalismos) e ndo questionam o modelo de sociedade,
os paradigmas de desenvolvimento e consumo, principais causadores da crise ecologica
mundial”.

Para tanto se a funcdo maior da educacado € concorrer para emancipagdo do
individuo enquanto cidadao participe de uma sociedade democratica e, a0 mesmo tempo
dar-lhe meios, ndo apenas para sobreviver, mais para viver bem e melhor usufruir de bens
culturais.

E importante destacar que a temética ambiental e as discussées relativas ao meio
ambiente tém se imposto cada vez mais, no cotidiano de diferentes comunidades.

Se expressa Morin (2006): “O mundo torna-se cada vez mais um todo. Cada parte
do mundo faz, mais e mais, parte do mundo como um todo, esta cada vez mais presente
em cada uma de suas partes”.

Considerando o que diz Morin em suas palavras acima aprender e compreender.

Acredita-se que isso significa que o sujeito traz consigo parcelas do mundo exterior que
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devem serintegradas o seu universo para que possa construir sistemas de representatividade
que possibilitem uma acéo sobre esse mundo.

Pelo transcurso historico até aqui mencionado, as questdes ambientais ocupam
lugar de destaque no rol de preocupag¢des do homem contemporéaneo.

Neste contexto Santos (2008, p. 13), posicionaria que:

A problematica ambiental contemporanea tem emergido como uma crise de civili-
zagao. Crise que tem sido atribuida a diferentes fatores, associados as visdes que
se sobrepujam na 6tica daqueles que se detém a analisar as sociedades e suas
relagdes neste inicio de século.

Trata-se da fase que adota o principio da racionalidade como construgao légica em
que a busca de solugédo para os problemas ambientais se constitui em verdadeira crise.
Ademais, a crise socioambiental tem ultrapassado os meios académicos e envolvidos
diferentes segmentos da sociedade civil.

Na idade contemporanea, alguns acontecimentos se constituem em verdadeiros
marcos indicadores de uma nova era, como na década de 60 do século XX na Europa e
Estados Unidos o surgimento dos novos movimentos sociais, que nao criticam exclusivamente
o “modo de produgédo”, mas fundamentalmente o “modo de vida” e os movimentos de
contracultura ainda colocam sob suspeita os valores da sociedade ocidental.

Além do mais vem acompanhado dos eventos internacionais significativos para a
consolidacdo do Movimento Ambiental como o Clube de Roma em 1968, a Conferéncia
sobre o Meio Ambiente Humano em 1972 — Conferéncia de Estocolmo, Conferéncia de
Belgrado na lugoslavia, em 1975 onde surge a Carta de Belgrado e Conferéncia de Thbilisi
na antiga Unido Soviética, em 1977 sobre Educagao Ambiental, a Conferéncia das Nagdes
Unidas, Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel em 1992 mais precisamente
conhecida como a Rio 92 — Brasil.

No Brasil, a década de 30 marcou a transmiss&o entre dois modelos de Estado:

- Antes de 1930, o cenario brasileiro se caracterizava por uma estrutura econémica
baseada na agricultura sendo o poder politico concentrado nas oligarquias rurais e
principalmente em dois estados brasileiros.

- Depois de 1930, com participagao mais ativa na econémica, o Estado brasileiro foi
levado a desempenhar fungdes cada vez mais complexas no cenario econémico mundial,

0 que passa a ser denominado como nacional-desenvolvimentista.
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Neste contexto, o surgimento de varios movimentos ambientalistas no Brasil surge
mna década de 70 do século XX — contexto da ditadura militar, entdo “Estado de Seguranga
Nacional”’. Em 1979, surge a Lei de Anistia, para a seguranga da volta dos exilados politicos
e nos anos 80 do século XX no Brasil considera-se a abertura politica, surge entdo as
Organizacdes Nao-Governamentais (ONGS), os eventos internacionais significativos para a
consolidagdo do Movimento Ambientalista, assim mesmo nao consolidou postura diferente
em vista das ideias neoliberais e neoconservadoras que se instalaram nos governos civis.

Considerando os aspectos abordados anteriormente sobre a compreensao da
crise ambiental contemporanea vale destacar a importancia a importancia e o papel da
Educagao como meio de superacgao do atual quadro de degradagdao ambiental e subjacente
a complexidade da questao ecoldgica que existem para as concepgdes que determinada
sociedade tem de natureza. E, a compreensdao da problematica ambiental passa,
necessariamente, pela compreensdo que construiram e alicercaram essa concepgao de

mundo.

Marcos Referenciais Internacionais da Educa¢cao Ambiental

A partir deste momento o estudo discute as principais conferéncias e os seminarios
como marcos referenciais Internacionais sobre o meio ambiente e protecdo ambiental.

No contexto da Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente em 1972,
percebe-se claramente que ainda nao se falava de educacdo ambiental. Desde entdo, a
educacao ambiental passou a ser considerada como campo de agéo pedagdgica, adquirindo
relevancia e vigéncia internacional.

Baseado nos 23 principios enunciados na Conferéncia de Estocolmo €& importante
entre os varios principios, que se sobressaiu o n® 19, que embevecidamente’. E indispensavel
um trabalho de educag¢ao em questdes ambientais, visando tanto as geragdes jovens como
adultos, dispensando a devida atencdo ao setor das populagdes menos privilegiadas,
para assentar as bases de uma opinido publica bem informada e de uma conduta
responsavel dos individuos, das empresas e das comunidades, inspiradas no sentido de
sua responsabilidade, relativamente a sua dimensao humana (Dias, 2003, p. 372). Diante

dos preceitos estabelecidos na recomendagao n°® 96 da Conferéncia em que reconhece

1 Causar, efeito, énfase. Ficar absorto. Concentrado em seus pensamentos; abstraido, distante.
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o desenvolvimento da educagao ambiental como elemento critico para o combate a crise
ambiental do mundo.

Embora essa questao venha sendo objeto de muitos estudos, pesquisas e debates
ha de convir que histéria evolutiva da educagcédo ambiental, ainda nos dias de hoje nos
permite formular algumas consideragdes ou possiveis conclusdes quanto a evolugao do
conceito, a sua interpretacdo didatica e perspectivas do futuro. E constata-se que antes
mesmo da Conferéncia de Estocolmo a vinculacdo da educacdo ambiental a terminados
valores e as atitudes inerentes a eles, ja era conhecida, existindo neste sentido, uma clara
consciéncia da necessidade de intervir no meio ambiente ameacado.

A | Conferencia Intragovernamental de Educagcdo Ambiental, organizada pela
UNESCO, em colaboragdo com o Programa das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente-
PNUMA no periodo de 14 a 26 de outubro de 1977 em Thbilisi (EJ-Geodrgia).

Percebe-se pelo texto desta Conferéncia que o primeiro ponto importante € o veem
0 que se consolidou sobre a fungao, os objetivos e principios norteadores da educagao
ambiental, onde os participantes passaram em revista os principais problemas ambientais
da sociedade contemporanea.

As preocupacgdes com os cumprimentos das recomendacdes sio claras quando trata
das condi¢cdes materiais existentes, das estruturas sociais e do Estado, da produg¢ao das
ideias, da consciéncia e da ideologia, como fundamento de uma nova ordem internacional
que garanta a conservacgao e a melhoria do meio ambiente.

A esse respeito convém destacar a recomendagao n° 1 — 4 destaca que para a
“realizacao de suas fungdes, a educagao ambiental deve suscitar uma vinculagao estreita
entre os processos educativos e a realidade, estruturando suas atividades em torno dos
problemas concretos que se impdéem a comunidade; enfocar a analise de tais problemas
através de uma perspectiva interdisciplinar globalizadora que permita uma compreensao
adequada dos problemas ambientais”.

Neste clamor internacional se assim pode dizer-se que os esforgos para cumprirem
as recomendacgdes tragadas na Carta de Belgrado que propbs acbes especificas, a
Conferencia de Thilisi analise a importancia e os avangos ambientais, cujo objeto ja nao é

somente o meio ambiente, mas também o ser humano.
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Segundo o Manual de Educacdo Ambiental — Evolugdo Histéria da Educagao

Ambiental (FUNIBER, 2003, p. 153):

...Além disso, este evento significa a concretizagdo, sobre o plano tedrico, de as-
pectos que poderiam inspirar uma certa estratégia, ainda que sem a defini-la. A
Conferéncia reforgou aspectos como a nogao de interdependéncias, que implica
no enfoque sistémico das questdes ligadas ao meio ambiente, incluida, portanto, a
educacao.

Tomando por pressuposto que a educacao permeia diferentes saberes no individuo
para o individuo, dentre o espaco da sociedade do qual a informagao € adquirida das suas
diferentes formas, meios e locais, podera ser convertida em saberes.

Ficando claramente especificado que a formagao devera contemplar o conhecimento
do mundo como organizagdo complexa que tem a fungdo de promover a educacao para
a cidadania. Expressa-se Dias (2003, p. 105): “A Educagdo Ambiental deve dirigir-se a
pessoas de todas as idades, a todos os niveis, na educagao formal e nao-formal. Os meios
de comunicacgao social tém a grande responsabilidade de pbr seus enormes recursos a
servico dessa missao educativa”.

Nesse sentido a Conferéncia de Tbilisi através de um dos seus principios basicos
de educacado ambiental enfatiza que se faz necessario: “Constituir um processo continuo
e permanente, através de todas as fases do ensino formal e ndo formal”’. Assim como
também nas finalidades da Educagao Ambiental da mesma conferéncia fica explicito que a
educacao ambiental devera fomentar de participagdo conjunta que possam, efetivamente,
intervir no processo politico que cheguem a todas as pessoas, como: “Proporcionar a todas
as pessoas a possibilidade de adquirir os conhecimentos, o sentido dos valores, o interesse
ativo e as atitudes necessarias para proteger e melhorarem o meio ambiente”. E, ainda é
fundamental destacar que ndao ha possibilidade de entendermos uma questdao ambiental
sem conhecermos em profundidade as suas importancias politicas, econémicas, sociais e
ecoldgicas.

As recomendacgdes expressas na Conferéncia Intragovernamental sobre Educagéao
Ambiental aos paises membros, organizada pela UNESCO?, em cooperagdo com o PNUMA?3,
pode-se afirmar com convicgdo que se constitui-se num marco histérico para o processo
de transformacao na educagao ambiental. E, com a finalidade de dar sustentagcao as mais

diferentes realidades do meio ambiente, e tem o valor de privilegiar apenas o conhecimento

2 Organizagao das Nagdes Unidas para a Educacgéo, Ciéncia e Cultura.
3 Programa das Nagbes Unidas para o Meio Ambiente.
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cientifico, aplicando as dimensdes humanas e do agir na sociedade.

A verdade é que a educacao apresenta um fator importante nessa mudanca e a
mudancga representa uma influéncia na educagao humana. E, como isto ja era previsto ao
longo dos tempos que a sociedade tem estado numa constante mudanga e os objetivos
tracados na conferéncia de Tbilisi apresentam isso muito claramente, estando interligados
e que se pode iniciar por qualquer um, pois todos podem conduzir a todos. Expressa
no Manuel da EHEA* (1999, p. 6): “Os objetivos da educagdo ambiental definidos em
Thilisi, referem-se também a categorias de consciéncia, conhecimento, comportamento,
habilidades (atitudes) e participacao”.

Se necessario for para uma melhor compreensao dos objetivos definidos em Thilisi
para a Educagao Ambiental podemos nos utilizarmos do Diagrama de Cooper que integra
esses elementos. Como consta em Dias (2003, p. 111): “Conhecimento — compreensao
— habilidades — valores — comportamentos — agdo — participagao — sensibilizagdo —
conscientizagao”.

Para tanto a politica da igualdade diz respeito ao aprender a conviver e deve ter como
ponto de partida o reconhecimento dos direitos humanos e a pratica dos direitos e deveres
relacionados ao exercicio da cidadania, sendo expressos, por condutas de participacao e
solidariedade, respeito e senso de responsabilidade pelo outro e pelo publico.

Conferéncia Rio-92 — Conferéncia das Nagdes Unidas, Meio Ambiente e
Desenvolvimento Sustentavel (CNUMAD)>.

Em 1992, realiza-se no Rio de Janeiro, no periodo de 3 a 14 de junho, a Conferéncia
das Nagdes Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel, congregou 103
chefes de Estado, com a participacdo de 182 paises e ficou conhecida no mundo inteiro
como a Conferéncia Rio-92.

Como sabemos a Conferéncia Rio-92, teve como objetivos:

a) examinar a situacdo ambiental do mundo e as mudangas ocorridas depois da

Conferéncia de Estocolmo;

b) identificar estratégias regionais e globais para agdes apropriadas referentes as

principais questdes ambientais;

c) recomendar medidas a serem tomadas, nacional e internacionalmente, referentes

4 Evolugao Histérica da Educagao Ambiental.
5 Conferéncia das Nagées Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento.
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a protecdo ambiental através de politica de desenvolvimento sustentado;

d) promover o aperfeicoamento da legislagdo ambiental internacional;

e) examinar estratégias de promogao do desenvolvimento sustentavel e da

eliminagao da pobreza nos paises em desenvolvimento, entre outros.

Além da descricao especifica dos objetivos da Rio-92, tem outras caracteristicas,
que se constata estar longe de um sistema eficaz e eficiente. Sabe-se pela analise realizada
durante a Rio-92 sao grandes os desafios a serem superados, mas € preciso nivelar uma
politica ambiental em nivel mundial.

Expressa-se Leff (2007, p. 61):

A problematica ambiental gerou mudancgas globais em sistemas socioambientais
complexos que afetam as condi¢des de sustentabilidade do planeta, propondo a
necessidade de internalizar as bases ecoldgicas e os principios juridicos e sociais
para a gestdo democratica dos recursos.

Entre outros, o ponto interessante ressaltado na Rio-92, € o que estabelece uma
série de areas de programas integrados em diferentes campos como dimensdes sociais e
econdmicas, conservacao e gestdo para o desenvolvimento e fortalecimento do papel dos
principais grupos.

Por outro lado, é preciso que haja conhecimento da realidade do individuo para
subsidiar o processo de uma politica ambiental em nivel global, partindo da abordagem da
situacao de desigualdade no planeta, do agravamento da pobreza, da fome, das doengas,
do analfabetismo, e da continua danificacdo dos ecossistemas, dos quais depende o bem-
estar de toda a humanidade.

Leff (2007, p.61-62) a esse respeito convém destacar a ideia de que:

Estes processos estado intimamente vinculados ao conhecimento das relagdes so-
ciedade-natureza: ndo so estdo associadas a novos valores, mas a principios epis-
temoldgicos e estratégias conceituais que orientam a constru¢do de uma raciona-
lidade produtiva sobre bases de sustentabilidade ecoldgica e de equidade social.

Assim, podemos dizer que a Rio-92, com sua normatividade cientifica, tem a
preocupacgao de conhecer as coisas com eficacia e busca transforma-la sempre a realidade
daquilo a ser conhecida como parte integrante do saber-fazer.

E importante mencionar os cinco acordos oficiais aprovados internacionalmente na
Rio-92:

a) Declaragao sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento; b) Agenda 21 e os
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meios para sua implantacao; c) Declaracao de Florestas; d) Convencéao sobre o quadro de

Mudancgas Climaticas; e€) Convencgao sobre Diversidade Bioldgica.

Em meio a inumeros acordos destaca-se a Agenda 21, que incorpora e reconhece
a necessidade de considerar as questdes educacionais como fundamentais para a
preservacao dos recursos naturais e criar uma nova ética ambiental do desenvolvimento.
Além disso, a Agenda 21, no capitulo 36 constituem as trés grandes areas de programas,
Educacao, Conscientizagdo e Capacitagao.

Retomando o que precede a Agenda 21 sobre a Reorientagdo da Educagéo para
o desenvolvimento sustentavel, percebe que € considerado dar um passo a mais nas
propostas gerais da educagédo ambiental, materializa o processo educacional para se obter
o desenvolvimento como parte essencial da aprendizagem. Assim sendo da énfase da
conscientizagao, valores e comportamentos formados em harmonia com desenvolvimento
tdo almejado.

Desse modo, o processo de reflexao e sistematizagédo dos objetivos quanto a pratica
proporciona a construgcdo de conscientizagdo sobre o meio ambiente e desenvolvimento
em escala global e consequentemente a integragcdo na escola dos conceitos convincentes,
até mesmo o demografico.

Por conseguinte, € preciso, ainda, ter presente um dos principais aspectos das
recomendacgdes da Agenda 21 sobre Educacdo Ambiental, aludir-se a reorientagdo do

ensino formal no que diz respeito de materializa-la, destacando que:

O ensino tem fundamental importancia na promogao do desenvolvimento sustenta-
vel e para aumentar a capacidade do povo para abordar questdes de meio ambiente
e desenvolvimento, ainda, que o ensino basico sirva de fundamento para o ensi-
no em matéria de ambiente e desenvolvimento, este Ultimo deve ser incorporado
como parte essencial do aprendizado. O ensino é também fundamental para confe-
rir consciéncia ambiental e ética, valores e atitudes, técnicas de comportamento em
consonancia com o desenvolvimento sustentavel e que favorecam a participagao
publica efetiva nas tomadas de decisdo. Para ser eficaz, o ensino deve integra-se
em todas as disciplinas e empregar métodos formais e informais e meios efetivos de
comunicacao (Agenda 21, 1992).

Um grande desafio € o aumento da consciéncia do publico, para entender a inter-
relacéo entre as atividades humanas e o meio ambiente. Defender assim um unico objetivo
em elevar a conscientizagdo do publico, preferencialmente pelo local que vive, adaptando

medidas adequadas, de entendimento que a reflexao sobre sua pratica constitui elementos
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fundamentais para o reconhecimento dos limites e possibilidades no sentido de reconstrugao
continua desta mesma pratica.

A Fomentacdo da Capacitagao tem, pois, fundamentalmente a importancia de
funcionar como um dos instrumentos capaz de desenvolver os recursos humanos e facilitar
a mudancga para um mundo mais sustentavel, que estes se insiram na sociedade de forma
critica e contribuam nas tomadas de decis6es, ou seja, construam-se cidadao naintervengao
da realidade.

Assim sendo, a partir da Rio-92, com a definigdo da Agenda 21, Capitulo 36 e o
Tratado de Educacao Ambiental para a Sociedade Sustentavel, da-se um grande impulso
para a Educagao no Brasil.

Conferéncia Internacional de Thessaloniki (Tessalénica 1997).

Para a realizagdo desta Conferéncia houve incentivos para inumeros encontros
regionais, internacionais e nacionais em varios paises incluindo o Brasil. A realizagao
desta Conferéncia deu-se entre os dias 8 e 12 de dezembro, que contou com a presenca
de representantes de organizagbes governamentais, intergovernamentais e néo-
governamentais (ONG)® e sociedade civil de mais de 83 paises participantes.

Um dos aspectos relevantes a destacar, € as sinalizacdo em suas consideragdes
que: “As recomendacgdes e planos de acdo da Conferéncia de Belgrado em Educacao
Ambiental — 1975 e Thilisi — 1977, Moscou — 1987, e Toronto, sdo, todavia validas e nao
totalmente exploradas”.

Por outro lado, nesta mesma Conferéncia da-se destaque que: “Avisao da educagao
e conscientizacao publica foi enriquecida e desenvolvida em conferéncias internacionais,
como por exemplo, Ambiente e Desenvolvimento Rio-92, Direitos Humanos — Viena 1993,
Populacao e Desenvolvimento — Cairo 1994, entre outros.

Um dos aspectos a destacar, entre as reafirmadas nesta conferéncia, refere-se a

importancia da educagcdo em suas diferentes modalidades como um:

Meio indispensavel para dar a todos os homens e mulheres do mundo a capacidade
para conduzir suas proprias vidas, exercitar suas opgdes pessoais, e a responsa-
bilidade para viver sua vida em fronteiras, sejam politicas, geograficas, culturais,
religiosas, linguisticas ou de género (Rio 92).

E por este contexto que a educacéo escolarizada formal/sistematica vai servir de

instrumento de preservagao da cultura de uma determinada sociedade, tanto na educagéao

6 Organizagdo N&do Governamental.
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formal ou informal que exige de todas as areas do conhecimento, inclusive as humanas e as
ciéncias sociais, precisam direcionar seus interesses para o desenvolvimento sustentavel
e 0 ambiente.

Volta-se entdo para a sustentabilidade que requer uma abordagem holistica
interdisciplinar que produza junto as diferentes disciplinas e instituicbes, mas ao mesmo
tempo, lhes permita resguardar sua identidade.

Seminario Internacional de Educagao Ambiental — 1975 na década de 70, mais
precisamente entre 1973 a1975 a UNESCO e o PNUMA, deram impulso a diversos
seminarios e oficinas, por diversos paises, culminando com a Realizagdo do Seminario
Internacional de Educagao Ambiental, em outubro de 1975, em Belgrado.

Admitindo-se a necessidade de uma nova ética global, com competéncia de
promover a erradicagao da pobreza, fome, analfabetismo, poluicdo, dominacéao e exploragao
humana. Dada a importancia a estas questdes postas anteriormente, foram definidos seis

objetivos indicativos da educagcao ambiental (1973):

O conhecimento de meio ambiente global, seus problemas e responsabilidade dos
individuos e grupos com a conscientizagao que sensibiliza e provoca mudancgas
no comportamento, as quais contribuem para a protecdo e qualidade do meio
ambiente. Para tanto nesse processo, € necessario reconhecer que a competéncia
passa pela combinagao da técnica aos conhecimentos autodidatas e serve para as
Avaliagdes Permanentes das dimensdes e programas com vista a solucionar entre
tantos problemas ambientais (grifo meu).

A Carta de Belgrado considerado um importante documento, foi elaborado por
especialistas de 65 paises e culminou com a formulagao de principios e orientagdes para o
Programa Internacional de Educagao Ambiental. Dentre outros mencionados, o documento
censura o desenvolvimento de uma nagao as custa de outras, mas acentua a vantagem de
formas de desenvolvimento que beneficie a toda a humanidade. Vale ressaltar que a Carta
de Belgrado como sendo um marco geral e histérico para a educagédo ambiental.

Para melhor compreensao dos pressupostos basicos que estdo contidos na Carta
de Belgrado, destacamos: Meta Ambiental — Melhorar as relagbes ecoldgicas, incluindo
as do homem com a natureza e as dos homens entre si. Meta da Educagao Ambiental —
Garantir que a populagdo mundial tenha consciéncia do meio ambiente e se interessa por
ele e por seus problemas conexos e que conte com os conhecimentos, atitudes, motivagao

e desejos necessarios para trabalhar individual e coletivamente na busca de solugbes
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dos problemas atuais e para prevenir os que possam aparecer. Objetivos da Educagao
Ambiental — Conhecimento — adquirir uma compreensao basica do meio ambiente, em
sua totalidade, dos problemas conexos, e da presenca e fungdo da humanidade nele, o
que justifica uma responsabilidade critica. Consciéncia — adquirir maior sensibilidade
e consciéncia do meio ambiente em geral, e dos problemas decorrentes. Participagao
— desenvolver seu sentimento de responsabilidade e tomar consciéncia da urgente
necessidade de prestar atencdo ao problema do meio ambiente, para assegurar que se
adotem medidas adequadas. Atitudes — adquirir valores sociais, um profundo interesse
pelo meio ambiente e a vontade de participar ativamente em sua prote¢cao e melhoramento.
Aptidoes necessarias para resolver os problemas ambientais. Capacidade de Avaliagao
— avaliar as medidas e os programas de Educagdo Ambiental em fungdo dos fatores
ecoldgicos, politicos, econdmicos, sociais, estéticos e educacionais.

Ainda entre os pressupostos estao os Principios de Orientagdo aos Programas de
Educagao Ambiental, que sao entorno de oito em que detalham dados importantes para a
construgcao da delimitagcdo da educagao ambiental.

Verificamos que a educacao ambiental, ao longo de décadas, vem se estabelecendo
através de outras conferéncias, seminarios, encontros e congressos, aqui ndo mencionados,
mas tdo importante quanto aos citados. Contudo, presencia-se a luta, também pela
denuncia de realidade e pelo resgate deste espaco, para que de fato se construa nele um
processo pedagogico de cunho libertador. E, assim, podemos participar do processo de

transformacgao social em busca da humanizacao e da ética.

Marcos Referenciais Nacionais da Educa¢cao Ambiental

E perceptivel que a histéria da educacdo ambiental no Brasil, inicia de maneira oficial
a partir da criacdo da Secretaria de Meio Ambiente (SEMA) em 1973, ligada ao Ministério
do Interior, em resposta a exigéncias internacionais emergentes na area ambiental.

Em 1986 em Brasilia, é realizado o | Seminario sobre Universidade e Meio Ambiente,
tendo como tema principal insercdo da tematica ambiental no ensino superior.

Neste seminario € discutida a elaboragdo de um marco conceitual nacional para
a tematica ambiental e a educagdo ambiental, também sao analisados documentos

internacionais que possam influenciar em novos conceitos, principios e objetivos da
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pedagogia, desenvolvendo-se na articulagdo entre conhecimentos cientificos e culturais,
valores éticos e estéticos inerentes a processos de aprendizagem, de socializagao e de
construgcado do conhecimento, no ambito do dialogo entre diferentes visbes de mundo.

Prossegue em 1987, em Belém, Estado do Para o Il Seminario, tendo como tema
as bases epistemoldgicas da questado ambiental. E constitui-se a comissdo denominada de
Universidade e Meio Ambiente.

Constata-se, ainda que nos anos de 1989 o Seminario Nacional sobre Universidade
e Meio Ambiente elege como tema as bases conceituais e metodolégicas da questao
ambiental. Ja em 1990, no IV Seminario Nacional sobre Educacdo Ambiental discute a
universidade e a sociedade civil frente a questdo ambiental. Enquanto, que em 1992 o V
Seminario nomeia como eixo tematico o meio ambiente, desenvolvimento e a nova ordem
internacional. Isso quer dizer que sujeito e cultura ndo podem ser entendidos separadamente.
E uma ac&o que ndo se restringe ao espaco da escola, pois esta diretamente ligada as
exigéncias sociais e a experiéncia de vida dos individuos.

Finalmente de 7 a 10 de outubro de 1997, realiza-se em Brasilia-DF a | Conferéncia
de Educacao Ambiental (ICNEA). Proveito de varias discussdes que se deu ao longo de 5
pré-féruns regionais, do IV Férum de Educacdo Ambiental / Encontro da Rede Brasileira
de Educagao Ambiental, e o processo de articulagdo entre a Comissdo Responsavel pela
organizacgéo, que se constituia por organizagdes governamentais € nao governamentais.
E, todos os encontros fomentadores, entre educadores e autoridades de todo o pais,
possibilitou a mais ampla participagcado da sociedade civil nas decisdes da ICNEA (2.868
participantes).

Nesta Conferéncia gera a Declaragao de Brasilia para a Educacdo Ambiental,
tornando-se um marco historico na evolugcao da EA no Brasil.

Assim, prevaleceu os objetivos especificos tragcados para a ICNEA, consolidando-
se 0s cinco grandes temas organizadores, com a finalidade de facilitar o processo de
discusséo.

Nesse sentido, € necessario reconhecer que as estratégias da consolidagao

regional dos resultados dos trabalhos dos GTR’s’, refletiu o grande esforgo no sentido da

7 Grupo de Trabalhos Regionais.
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construgcao do documento nacional que apresentou sugestdes para subsidiar as diretrizes

politicas brasileiras na educagao ambiental.

Legislagcao e Educagcdao Ambiental

Para melhor compreensao a legislagdo que regulamente os instrumentos legais de
insergao da tematica ambiental e da educagdo ambiental na educacao formal e ndo-formal
no pais, € de suma importancia levar em conta a hierarquia das leis.

Podemos pensar quando se fala da hierarquia das leis como se fosse uma piramide,
gue em seu topo neste caso encontra-se a Constituicao Federal do Brasil, sequencialmente
as Emendas a Constituicado, Leis Complementares, Leis Ordinarias, Leis Delegadas, Medidas
Provisérias, Decreto Lei, decretos Legislativos e Resolugdes. No primeiro momento parece
mera formalidade mais ndo é. A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil é a Lei
maior; também chamada de Carta Magna por ser a fonte de toda a ordenacéo juridica do
Estado e de regulamentacéo da vida dos cidadaos na sociedade democratica.

E clara a hierarquia quando a estrutura social e do Estado, quanto a ideologia

hierarquica das legislag¢des brasileiras FUNIBER (2001, p. 12):

Entende-se a Constituicdo, como a Lei fundamental e suprema de uma agéo ou
Estado, estabelecida como base da organizagdo politica. E também chamada de
Lei Maior, Carta Magna, Lei das Leis, Lei Suprema, Lei Maxima e regulagdes entre
governantes e governados, trocando os limites dos poderes do Estado, declarando
os direitos e garantias individuais e coletivas, onde todas as outras normas tém que
respeitar os seus parametros.

Para dar melhor énfase na questdo cronolégica quanto as tematicas ambientais
vale ndo s6 mencionar a discussao de hoje, mais como ja era uma preocupagao desde a
escrita da Biblia Sagrada como diz o primeiro livro de Moisés chamado Génesis: Quando
Deus termina a sua obra de criacdo recomenda a Adao e Eva que preservem o mundo que
Ihes deu de presente.

Na verdade a histéria nos mostra que a preocupagao como o0 meio ambiente é do
tempo mais remoto, quanto a preservacao e conservagao em relagao a natureza. A esse

respeito convém destacar o capitulo XX do versiculo 19 do livro do Deuteronémio:

Quando te detiveres muito tempo no sitio de uma cidade, e a tiveres cercado com
maquinas para a tomares, ndo cortaras as arvores de cujo fruto pode-se comer,
nem deves deitar abaixo a golpes de machado os arvoredos do pais vizinho... (Bi-
blia Sagrada,1979, p. 160).
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Revivendo momentos do periodo do Brasil Coldnia, podemos perceber nitidamente
que as Ordenagdes Manuelinas (Dom Manuel), traziam em seu bojo a preocupagao sobre
protegdo ambiental, estabelecia normas parecidas com as atuais, como proibigao da caga,
a derrubada de arvores frutiferas entre outras.

De acordo com os registros historicos pesquisados percebe-se que a pratica de
protegdo aos produtos nacionais surge com Regimento sobre o Pau-brasil, em 12 de
dezembro de 1605, que se deu como 0 marco da preocupagao com o desmatamento nao
discriminado.

Dai entdo ha toda uma trajetdria pela qual a legislagao ambiental florestal percorre
séculos em nosso pais, assim sendo as posturas municipais (Imperador D. Pedro 1) de
1° de outubro de 1828; o Art. 66 que deliberava sobre limpeza e conservacao de fontes,
aquedutos e aguas infectas. Em 1830, o marco inicial quanto ao ambito criminal foi cédigo
criminal que previa nos seus artigos 178 e 257 penas para o corte ilegal de madeiras.
Em seguida, a Lei n° 3.311/14/10/1886, criou a categoria de crime especial, ao incéndio
florestal. Surge o primeiro Codigo Florestal, advindo através do Decreto n°® 23.793 de 1934,
dividindo as infragbes penais em crimes e contravengoes.

No Brasil comegou a viver uma preocupagao com a preservagao da natureza e
da vida, a partir da década de 60 quando se editou normas de protegdo ambiental, antes
mesmos do texto constitucional.

Em sintese, acredita-se que a educagao ambiental, tem nos seus marcos legais
um instrumento suficientemente eficaz, no plano federal, adiciona-se os mecanismos legais

que facilitam s agdes de cuidados especificos com o ambiente.

Institucionalizagdo da Educag¢ao Ambiental no Brasil

Torna-se necessario nomearmos alguns dos instrumentos legais que tém tratado
diretamente da inclusdo da educac&o ambiental no panorama nacional.

E importante ter clareza desses mecanismos legais que define conceitos, para ndo
causar nenhum conflito a amplitude da grandeza da educacédo ambiental, seja ela no ambito
da escola ou do trabalho com a comunidade.

Acredita-se que no Brasil, temos uma legislacdo ambiental suficiente eficaz. Basta

fazermos uma analogia de que as comunidades encontram nela importantes mecanismos
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de participagao de trabalho sob a ética e dimenséo, para a busca de prote¢cao e melhoria
da qualidade do ambiente. Embora para a educagao ambiental ainda esteja impregnada em
si como um novo paradigma.

E interessante ressaltar, que no rol dos marcos legais foram garantidas as condi¢es
de existéncia por meio de politicas publicas, quer seja do ponto de vista da educagao
ambiental no ensino formal ou para o trabalho nao-formal, em ambas temos na legislagao
0 amparo a sua exequibilidade?.

Dentre as mais significativas podemos destacar a Constituicado Federal de 1988,
que considera a tematica ambiental em diversos pontos. Para ela, nesse caso destaca-se

(C.F. 1988) Do capitulo VI do Meio Ambiente Art. 225:

Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso co-
mum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao poder publico
e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras
geracoes.

No capitulo deste artigo 225 destaca: “O meio ambiente € um bem de uso comum
do povo”. Para tanto isto significa que o meio ambiente tem valores relativos a uma
riqueza social que nao se pode ter apenas para si propria, deve ser redirecionada a outros,
contemplando um bem de interesse difuso.

Neste capitulo, observa-se que existe uma combinagao entre a educagao e a cultura

na vida do ser humano. Como assinala Cotrim (1993, p. 15):

A cultura pode ser considerada, portanto, como um amplo conjunto de conceito, de
simbolos, de valores e de atitudes que modelam uma sociedade. Ou seja, a cultura
engloba o que pensamos, fazemos e temos enquanto membro de um grupo social.

Neste sentido, destaca-se, ainda neste artigo, o seu paragrafo 3°:

As condutas e atividades consideradas lesivas ao meio ambiente sujeitardo os in-
fratores, pessoas fisicas ou juridicas, a sangbes penais e administrativas, indepen-
dentemente da obrigacao reparar os danos causados (Brasil, 2015).

Ainda na prépria Constituicdo Brasileira, € disponibilizado outro instrumento de
grande efeito para agao comunitaria ou mesmo individual é o Art. 5°, inciso LXIII, profere-

Se que:
Qualquer cidadao é parte legitima para proporgdo popular que vise a anular ato
lesivo ao patrimbnio publico ou de entidade que o Estado participe, a moralidade
administrativa, ao meio ambiente e ao patriménio histérico e cultural, ficando o au-
tor, salvo comprovada ma-fé, isento de causas juridicas e do 6nus de sucumbéncia.

8 Que se pode executar; possivel.
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Entretanto, ndo podemos dissociar, a forma mais atual, mais eficiente de organizagao
comunitaria é a criagao de associagdes constituidas legalmente.

Ao longo da histéria da educagao ambiental, a Constituicdo Federal de 1988,
pela vez primeira traz em seu texto o consagrado varios capitulos, artigos paragrafos e
incisos que dao destaque, revelam-nos o que tem sido ao mesmo tempo possibilitam refletir
sobre seu sentido e sua contribuicdo no desenvolvimento do individuo, quanto a questao
ambiental, devendo ser entendida como um conjunto de instrumentos legais, destinados
a promogao do desenvolvimento sustentado da sociedade, quanto a organizacgao politico-
administrativa, a seguridade social, educagao, cultura, desporto e da economia brasileira.
Tudo isso nos da mostra do quanto temos para construir, questionar, inserir e valorizar, no
que diz respeito a relagao sociedade natureza.

E importante destacar que a regulamentacéo da Lei n° 6.902, de 27 de abril de
1981, e a Lei n° 6.938, de 31 de agosto de 1981, que dispdem, respectivamente, sobre a
criacdo de Estacdes Ecoldgicas e Areas de Protecdo Ambiental e sobre Politica Nacional
do Meio Ambiente e da outras providencias sao regulamentadas pelo Decreto n® 99.274, de
06 de junho de 1990.

A Lei n° 6.938/81, que “dispde sobre a Politica Nacional de Meio Ambiente, seus
fins e mecanismos de formulagao e aplicagao, e da outras providéncias”.

Em seu artigo 2° estabelece com seus objetivos da Politica Nacional do Meio
Ambiente, “a preservacéo e recuperacao da qualidade ambiental propicia a vida, visando
assegurar no pais condigdes ao desenvolvimento socioecondmico, aos interesses da
segurancga nacional e a protegcao da dignidade humana”, tomando em consideragcéo aos
principios, dentre outros, o do inciso X: “A Educagao Ambiental a todos os niveis do ensino,
inclusive a educacado da comunidade, objetivando capacita-la para participagdo ativa na
defesa do meio ambiente”.

No campo da Institucionalizagdo da Educagdao Ambiental no Brasil, consagra-se
nos objetivos da Politica Nacional de Meio Ambiente (PNMA) o que esta disposto no artigo
4° da 6.938/81 e o Sistema Nacional do Meio Ambiente — SISNAMA (Art. 6°) da mesma lei
que determina a sua formagao por um colegiado formado por 6rgaos e entidades da Uniao,

Estados, Distrito Federal e Municipios e fundagdes responsaveis pela protecado e melhoria
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da qualidade ambiental, sem esquecer-se do Conselho Nacional do Meio Ambiente —
CONAMA, 6rgao superior ao SISNAMA, presidido pelo Ministro do Meio Ambiente.

Em 10 de junho de 1989, é criado o Fundo Nacional de Meio Ambiente (Lei 7.797/89,
que viria a se tornar a principal fonte de financiamentos de projetos ambientais no Brasil.

O processo historico nos revela que até chegar a se consolidar a criagao do Ministério
de Meio Ambiente, sdo tomadas varias decisbes em diferentes dimensdes, buscando
assumir novos espacgos, problemas e atribuicbes a 6érgaos ligados ao meio ambiente.

Aqui se faz necessario assinalar um breve histérico da trajetéria que o Ministério do
Meio Ambiente teve para entao se constituir-se.

Em 1973, cria-se a Secretaria Especial do Meio Ambiente — SEMA, no recinto do
Ministério do Interior, que, entre outras atividades dar inicio a educagao ambiental. Vale
enfatizar que a sua criagao € uma das respostas as exigéncias internacionais emergentes
na area ambiental.

O Decreto n®91.145, de 15 de marcgo de 1985, cria o Ministério do Desenvolvimento
Urbano e Meio Ambiente, dispde sobre sua estrutura, transferindo-lhe o CONAMA (Conselho
Nacional do Meio Ambiente e a SEMA.

De acordo com as reflexdes historicas a Medida Proviséria n® 150, de 15 de marco
de 1990, cria a SEMAM/PR (Secretaria do Meio Ambiente da Presidéncia da Republica)
como orgao de assisténcia direta e imediata ao Presidente da Republica. E ainda no mesmo
ano através da Lei 8.490, de 19 de novembro de 1990, dispbde sobre a organizagao da
Presidéncia da Republica e dos Ministérios, através do Art. 21 — Transforma a SEMAM/PR,
em Ministério do Meio Ambiente — MMA.

Percebe-se desde seuinicio, o Ministério do Meio Ambiente manifestou preocupagao
com a educagao ambiental, que apds trés anos de sua criagdo, instituido pela Lei 8.746 de
09 de dezembro de 1993 — Cria, mediante transformacgao, o Ministério do Meio Ambiente e
da Amazénia Legal, alterando a redagao de dispositivo da Lei 8.490/92.

Art. 19, inciso XVI. Cria o Conselho Nacional da Amazonia Legal (CONAMAZ) e é
citado o Conselho Nacional da Borracha (CNB) como 6rgaos especificos na estrutura do
MMA.

Como, constata-se que desde o inicio o Ministério do Meio Ambiente eleva

preocupagao com a educagao ambiental, manifestando um conjunto de iniciativas que vao
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desde um Programa de Educagdo Ambiental para Amazénia em 1996; até a constituigao de
uma Comissao de Educacdo Ambiental do Ministério do Meio Ambiente de carater inter e

intra ministerial e a participagdo na Camara Técnica de Educacdo Ambiental do CONAMA.

Institucionalizagdo da Educagdo Ambiental no Ministério da Educagdo

A educacao ambiental até a sua institucionalizacdo no Ministério da Educagao,
envolve uma sucessao de ideias, de enfoques e de praticas constituidas numa histéria que
perpassa por varias décadas.

Para que se perceba o alcance pratico da institucionalizagao da educagao ambiental
se faz necessario compreendermos a educagao ambiental formal e ndo-formal, contribuicao
que teceram a rede de saberes que denominamos de educagao ambiental nas instituicbes
de ensino.

Com a promulgagao da Constituigdo da Republica Federativa do Brasil, em 05 de
outubro de 1988, em seu Capitulo VI — do Meio Ambiente, Artigo 225, que preceitua, todos
tém direito... Inciso VI, destaca a necessidade de “promover a educagcao ambiental em todos
0s niveis de ensino e a conscientizagao publica para a preservagao do meio ambiente”.

Segundo a histéria da educagdo ambiental formal no Brasil vem construindo-se
a partir das leis, pareceres e da organizacédo de atividades que o Ministério da Educagao
produziu através de encontros, seminarios e de forma cronolégica os documentos
contribuiram para tecer as redes de saberes quanto a educagao ambiental.

Como bem também entende Leff (2001, p. 382):

Desse modo, a educagéo deve produzir seu préprio giro copernicano, tentando for-
mar as geragdes atuais ndo somente para aceitar a incerteza e o futuro, mas para
gerar um pensamento complexo e aberto as indeterminagdes, as mudangas, a bio-
diversidade, a possibilidade de construir e reconstruir em um processo continuo de
novas leituras e interpretagdes foi do pensado, configurado possibilidade de agéo
naquilo que ha por se pensar.

Por esse contexto a educagdo ambiental vem se institucionalizando no Ministério
da Educacéo, tendo um sentido fundamental politico, mostrando o seu verdadeiro foco
direto, a transformagao da sociedade no presente, com o olhar no futuro, com o objetivo de
formar cidadaos criticos, transformadores e que tenham uma nova consciéncia quanto a

sua parcela de responsabilidade socioambiental.
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Muito mais do que uma educacédo com uma variedade de adjetivos como: Educagao
Socioambiental, Educagdo para o Desenvolvimento Sustentavel, Educacdo Ambiental,
precisamos mesmo € de uma Educagao para a verdadeira humanidade.

Ent&o, a educagao ambiental a partirda década de 70, passa a ser uma preocupagao
geral, onde o seu conceito vem se evoluindo de meio ambiente e de que modo vem sendo
interpretado e construido, principalmente apds a Conferéncia de Thilisi.

Apesar de suas diferentes concepgdes consideram que Medina (2001, p. 25):

Deve-se esclarecer que a questdo da educacdo ambiental ndo se restringe a in-
corporagcao de uma de uma dimensao ambiental aos sistemas educacionais tradi-
cionais. Implica a necessaria valorizagdo da educacdo no sistema social, no seu
conjunto, e na andlise critica do sistema que, como aparato ideoldgico do Estado,
induz a aceitagdo passiva de determinados valores geralmente alheios aos reais
interesses sociais da maioria da populagao.

Dentro destra perspectiva, surge a elaborac¢ao de pareceres e indicagdes referente
a inclusdo da educacado ambiental nos curriculos escolares da educacido basica e das
instituicdes de ensino superior. E, como marco do Conselho Federal de Educacéo estar
a indicagcado CFE 10/86, de autoria do Conselheiro Arnaldo Niskier, que ndo s6 considera
necessaria a inclusdo da educacao ambiental, mas da deferéncia como ponto basico
na concepcao de homem, tem-se o conceito de tendéncia atualizante, que consiste na
aceitacao do pressuposto de que a pessoa pode desenvolver-se, crescer, pois a educagao
assume significado amplo.

Um dos aspectos basicos contido na Indicacdo CFE 10/86 e que me chama atencao
entre outros é “a incorporagcao de temas compativeis com o desenvolvimento social e
cognitivo da clientela e com as necessidades do meio ambiente, considerando-se curriculo
COMO um processo que se expressa em atividades e experiéncias educativas dentro e fora
da escola”.

Seria a criacdo de condicdes nas quais os educandos e educadores entre outros,
pudessem torna-se pessoas de iniciativa, de responsabilidade, de autodeterminacédo, de
discernimento, que soubessem aplicar-se a aprender as coisas que lhes servirdo para
a solugao de problemas e que tais conhecimentos capacitassem-nos a se adaptar com
flexibilidade as nossas situacdes, aos novos problemas, servindo-se da propria experiéncia
com o espirito livre e criativo.

Como assinala que os Principios de Educacdo Ambiental, estabelecidos pelo
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seminario realizado em Tammi em 1974 pela Comissao Nacional Finlandesa para a
UNESCO, estabelecem que “a educagao ambiental € um componente de todo pensamento
e de toda atividade cultural no mais amplo sentido da palavra”.

E como compromisso a reunido de Thbilisi, que determina as bases da educacgao
ambiental, compreende o meio ambiente: “ndo somente como o meio fisico bidtico, mas
também, o meio social e cultural, e relaciona os problemas ambientais com os modelos de
desenvolvimento adotados pelo homem”.

Os educadores decorrentes de tal posicionamento exigem em fungao de direito
legitimo do Ministério da Educagao um posicionamento transparente em relagao a insergao
da educagao ambiental no ensino formal. Em fungdo desses fatos e de que o objetivo da
educacgao sera uma aprendizagem que abranja conceitos e experiéncias € editado a Portaria
678/91 MEC, decorrente da indicagdo CFE 10/86 e do parecer 226/87, que determina que
a educacgao escolar deve contemplar a educagao ambiental, permeando todos os niveis e
modalidades de ensino.

Assim sendo, o principio fundamental estabelecido para o desenvolvimento de uma
politica ambiental se evidencia a educagao ambiental em todos os niveis e € compativel com
os fins, objetivos e organizagao do sistema educativo, expresso na Constituicdo Federal.

A introducdo de um capitulo que trata especificamente das questées ambientais
na Constituicdo Federal de 1988, ¢é reflexo de uma série de compromissos internacionais
assumidos pelo Brasil. Obviamente a Constituicao Brasileira promulgada em 05 de outubro
de 1988, consagrou o0 encargo ao meio ambiente, na forma de uma verdadeira constituicao
ambiental. Tendo em vista que as constituicdes anteriores, ja mais se preocuparam com o

meio ambiente, como destaca Milar’E (1991, p. 3):

Pela primeira vez no Brasil, uma Constituicdo dedica um capitulo inteiro sobre o
meio ambiente (cap. VI, Art. 225) um dos mais importantes e avangados da Carta
Magna, dada a relevancia do tema e passa ser um marco histérico de inegavel va-
lor, vez que as Constituigdes que precederam esta, jamais se preocuparam em dar
protegdo ao meio ambiente de forma especifica e global. Naquelas sequer uma vez
foi empregada a expressao “meio ambiente”, a revelar total despreocupag¢do com o
proprio espago que vivemos.

O Artigo 225 da Constituicdo Federal ao estabelecer o “meio ambiente
ecologicamente equilibrado” como direito dos brasileiros, “bem de uso comum e essencial
a sadia qualidade de vida”, também, atribui ao “Poder Publico e a coletividade o dever de

defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geragdes”.
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Ainda vai além a autoconstrugcédo do individuo que se fundamenta paralelamente,
no capitulo Ill, da Educagao, da Cultura, e do Desporto, Secao | da Educacéao, no Art. 214
diz: A lei estabelecera o Plano Nacional de Educagao, de duragao plurianual, visando a
articulagao e ao desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis e a geragao das agoes
do poder publico, que conduzem a

| — erradicacao do analfabetismo;

Il — universalizagao do atendimento escolar;

[l — melhoria da qualidade de ensino;

IV — formacéo para o trabalho;

V — promog¢ao humanistica, cientifica e tecnolégica do pais”..

Considerando-se, pois, o fato de que a inter-relagao harmoniza os artigos em seus
fins, objetivos e organiza o sistema educativo, o individuo pode conhecer realmente a sua
experiéncia, esta s6 pode ser julgada a partir de critérios internos do organismo; critérios
externos ao organismo podem proporcionar o seu ajustamento.

A esse respeito convém destacar a ideia de (Leff, 2007, p. 147). Os valores culturais
determinam a estruturacdo das necessidades e da demanda social, bem como dos meios
para satisfazé-la.

E preciso reconhecer que apesar do esforgo e empenho dedicado ao processo de
inclusdo da educacao ambiental, ndo se pode comegar a obtengcao de grandes resultados
tanto na formagao do educador, como educando, mas isso ndo implica apatia e aceitagao
cdmoda dos problemas com que se depara. Esse reconhecimento ocasiona, isto sim,
empenho ainda maior na superagao de seus proprios conflitos interiores e a percepgao dos
pequenos ganhos que um simples gesto pode fazer.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacado LDB® 9.394/96, privilegia os processos
intelectuais implicados no processo de ensino e aprendizagem. Da parte do educador,
em termos gerais, considera-se que o profissional competente e comprometido com as
finalidades sociais da educagao reune os requisitos basicos para ensinar. Da parte do
educando, em termos gerais entende-se que as condigdes intelectuais minimas o qualificam
para aprender.

A parcela como um todo dos educadores em educagao ambiental esta regida pela

9 Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional.
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Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n® 9.394/96, que estabelece no Artigo 26 a
forma como devem ser os curriculos do ensino fundamental e do ensino médio, destacando
o paragrafo primeiro a necessidade do conhecimento do mundo fisico e natural, e da
realidade social e politica. O inciso Il do Artigo 32 destaca “a compreensao do meio natural
e social do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta
a sociedade”.

Podemos assim tencionar estes atributos da educagcdo ambiental trazidos em
seu bojo como marcas, desejos socialmente compartilhados, ndo apenas individuais,
que determinados sujeitos sociais querem de certa forma inscrever na agao educativa,
qualificando-a dentro de um certo universo de crengas e valores, enderegando a educacgao.
Estas marcas inscrevem algo que nao estava desde sempre ai, na educagéo tomada no
seu sentido mais genérico. Deixam aparecer algo novo, uma diferenca, uma nova maneira
de dizer, interpretar e validar um novo fazer educativo que nédo estava dado na grande
narrativa da educagao. Entao, trata-se por meio da LDB, e outros meio legais, de destacar
uma dimensao, énfase ou qualidade de que, embora possa ser pertinente aos principios
gerais da educacgao, permanece subsumida, diluida, invisibilizada, ou mesmo negada por
outras narrativas ou versdes predominantes.

Como podemos perceber a LDB promove a percepg¢ao que o processo educativo
nao se restringe ao aprendizado individualizado dos conteudos dos escolares, mas na
relagcdo do individuo com o outro, com o mundo, afirmando que a educagédo se da na

relacdo. Acerca desse respeito convém destacar o Brasil (1996, p. 17):

A educagéo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar,
na convivéncia humana, no trabalho, nas instituigdes de ensino e pesquisa, nos mo-
vimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.

Entende-se assim que a LDB estimula a autoestima dos educadores/educandos
e a confianga na potencialidade transformadora da agédo pedagdgica articulada a um

movimento conjunto. Como destaca o Brasil (1996, p. 17):

A educacgao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e
nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento
do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho.

Compreende-se entdo a possibilidade do processo pedagdgico transitar das

ciéncias naturais as ciéncias humanas e sociais, da filosofia a religido, da arte ao saber

42



popular, tornando este processo parte da realidade de cada um, assim como preconiza a
Educacido Ambiental.

ALDB exercita a emocao como forma de desconstrucdo de uma culturaindividualista
extremamente calgada na razao e a construgao do sentimento de pertencimento ao coletivo,
ao conjunto, ao todo, representado pela comunidade e pela natureza. Incentiva a coragem
da renuncia ao que esta estabelecido, ao que nos da segurancga, e a ousadia para inovar
como percebemos anteriormente na Constituicido Federal, a LDB se expressa a indicagao
para que se elabore o Plano Nacional de Educagao Podemos confirmar o processo Brasil
(1996, p. 20): “I elaborar o Plano Nacional de Educagao, em colaboragdo com os Estados,
o Distrito Federal e os Municipio”.

Entender que as agdes pedagogicas de carater critico exercitem o esforgo de ruptura
com essa armadilha paradigmatica. Buscar propiciar a vivéncia do movimento coletivo
conjunto gerador sinergia. Estimular a percep¢cado e a promog¢ao do ambiente educativo
como movimento. Viabilizar a adesao da agdo pedagodgica ao movimento da realidade
social. Potencializar, estimular o surgimento e a formagao de liderangas que dinamizem,
os movimentos coletivos, onde a participagdo cidada signifique o respeito ao ambiente,
e, consequentemente, a cultura, as relagbes sociais e econdmicas na perspectiva da
construgcao do conhecimento contextualizado para além da mera transmissao, de respeito
para com os seres vivos e harmonia entre os seres humanos.

No dizer de Loureiro (2006. p. 50):

A Educacido Ambiental tem a responsabilidade sim de construir uma nova ética que
passa ser entendida como ecoldgica, desde que esta se defina no embate demo-
cratico entre ideias e projetos que buscam a hegemonia na sociedade e no modo
como esta produz e se reproduz, problematizando valores vistos como absolutos e
universais.

E importante pensar estes atributos sobre o que estéa diferente na énfase educativa
e que estdo demarcando em termos de modos de enderegcamento da educacado e da
educagao ambiental.

Como preceitua o Art. 32 da LDB e vale ressaltar o inciso Il: “a compreensao do
ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que
se fundamenta a sociedade”.

Deste modo, enfatiza que a educagcao ambiental enquanto processo permanente,

cotidiano e coletivo pelo qual agimos e refletimos, transformando a realidade da vida se
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da no espaco interativo e indissociavel do ambiente e das relagdes politico-sociais que ai
se expressam com a finalidade de formar este novo cidadao, mais ético e participativo. A
formagao fundamentada na ética deve ser aquela na qual a prépria subjetividade identidade
do sujeito seja respeitada. Essa afirmagdo tem embasamento na LDB, Art. 32 e inciso
[ll: “O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicao de
conhecimentos e habilidades e a formacgao de atitudes e valores”.

A formacao reflexiva em educacao propde uma reflexao sistematica sobre o fazer
educativo, de atitudes e valores, explicitamente elencados na LDB, suscita uma pratica
educativa diferenciada, levando em conta os valores sociais, elementos determinantes de
uma sociedade. Esta assegurada na LDB, Art. 32, inciso IV: “o fortalecimento de vinculos
de familia, dos lagos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que assenta a
vida social”’. Para tanto Loureiro (2006, p. 52):

“Logo, o desafio da educagao ambiental em sua dimensao ética estd em buscar a
igualdade como condigao da afirmacéao das diferengas no processo de definicao de valores
que sustentam uma perspectiva ambientalista de sociedade”.

Baseando-se no principio de que as certezas séao relativas, na critica e autocritica
constante e na acao politica como forma de estabelecer movimentos emancipatérios e de
transformacao social que possibilitem o estabelecimento de novos patamares de relagdes
na natureza.

A esse respeito convém destacar a ideia de Gongalves (2000, p. 52):

“O que pressupbe desvelar a realidade em sua complexidade, pensar a autoria
midiatizada pelas condi¢gdes objetivas e histéricas agir com consciéncia reconstruindo a
prépria consciéncia e modificando a realidade”.

Aincorporagao da educagao ambiental no curriculo de ensino basico apresenta uma
situagcado impar para a renovagao educativa escolar visando a educagado com qualidade,
que responda as necessidades cognitivas, afetivas e éticas, capaz de contribuir com o
desenvolvimento integral das potencialidades dos sujeitos e, por que néo, a sua felicidade.

Referindo-se a curriculo, ndo podemos deixar de enfatizar o Artigo 26 de LDB n°
9.394/96, que estabelece a forma como devem ser os curriculos do ensino fundamental e
do ensino médio, destacando no paragrafo primeiro a necessidade do conhecimento do

mundo fisico e natural, e da realidade social e politica.
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Como podemos perceber o curriculo escolar deve estar diretamente interligado
as expectativas multiculturais e trabalhar de forma a valorizar e respeitar as diferengas.
Podemos confirmar o processo sobre curriculo escolar fazendo uma analogia as teorias de

Souza ( 2002, p. 57):

[...] diversidade cultural, pluriculturalidade, multiculturalidade, interculturalidade,
intermulticulturalidade, transculturalidade, pluri/multi/inter culturalidade, péem e re-
pdem o problema central da existéncia humana: as diferentes formas que vao as-
sumindo, ao longo dos tempos e dos espagos, as relagdes entre povos, culturas,
civilizagdes, etnias, grupos sociais, e individuos, configurando o desafio central ndo
s6 das praticas pedagdgicas, escolares ou ndo, mas das possiveis formas de convi-
véncia que seremos capazes de construir, para humanizar ou desumanizar, na eco-
nomia, na politica e no saber, nos diferentes quadrantes histéricos e geograficos.

Mas do que discutir o curriculo é pensar na formagao individuo como todo, aos
principios da dignidade, da participacdo da correspondéncia, da solidariedade e da
equidade, portanto a interdisciplinaridade, transdisciplinaridade, devem ser pontos centrais
na discussao em torno do curriculo escolar, pressupde uma atitude diferente a ser assumida
diante do problema do conhecimento, tornando-se necessaria a substituigdo de uma
concepgao fragmentada por uma concepgao unitaria do ser humano.

A esse respeito convém destacar a ideia de Fazenda (1994, p 48): “a condigao
essencial para o desenvolvimento da interdisciplinaridade € o desenvolvimento da
sustentabilidade”.

Vale ainda ressaltar que o parecer 15/98, da Camara de Educacéao Basica (CEB), do
Conselho Nacional de Educagao (CNE) aprovou a aprovagao de reforma curricular para o
ensino médio e indica a elaboragao conseguinte da Resolucio que estabelece as Diretrizes
Curriculares para o Ensino Médio.

No que se refere, a respeito da LDB, e os PCN’s, suas consideracdes oriundas da
Comisséao Internacional sobre Educacao para o século XXI, incorporadas no PCN:

- Educacao deve cumprir um triplo papel: econémico, cientifico e cultural;

- A educagao deve ser estruturada em quatro alicerces: aprender a conhecer,

aprender a fazer, aprender a viver e aprender a ser.

Sempre que se discute a Educacdo Ambiental, observa-se a énfase na importancia
da participacao da coletividade.

A Educacdo Ambiental um tesouro a (re) descobrir que assim se expressa em

relacéo as incorporagdes do PCN (Gadotti, 2008, p. 5).
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Precisamos reorientar os programas educacionais existentes no sentido de promover
conhecimentos, competéncias, habilidades, principios, valores e atitudes relacionadas com
a sustentabilidade.

Nesse sentido os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’S) produzidos com base
na LDB e langados oficialmente em 15 de outubro de 1997, documento que definiu como
temas transversais, em fungao da relevancia social, urgéncia e universalidade: saude, ética,
pluralidade cultural, orientagao sexual e meio ambiente.

Ressalto igualmente o objetivo estabelecido nos PCN’s para a educagao brasileira:
“Que visa principalmente a formacéo de cidadaos integrados ao mundo contemporaneo,
com capacidade para interpreta-los, logo, a escola passa a ter um papel fundamental para
possibilitar oportunidades que permitam alcangar os objetivos propostos”.

Além do aspecto pratico-técnico acima mencionado, o0 que marcou a
Educacao Ambiental pelos PCN's, é o que esta contemplado nos objetivos gerais do PCN

do meio ambiente para o ensino fundamental destacam-se entre outros Brasil (1997, p. 29):

A importancia de conhecer e compreender de modo integrado e sistémico o am-
biente natural e social de suas inter-relagdes, observar e analisar fatos e situagdes
desde o ponto de vista ambiental, e agir para manter um ambiente saudavel e me-
Ihorar a qualidade de vida.

Considerando que o campo da educagdo ambiental estd buscando as bases
epistemoldgicas a sua constituigdo mais solida ampara-se também nas interpretacoes

cientificas. Compreende, nesse sentido que Brasil (1997, p. 18):

O Parametro Curricular Nacional do Meio Ambiente e Salde colocam a Educacéao
Ambiental como um elemento indispensavel para a transformagao da consciéncia
ambiental. Apresenta trés nogdes centrais para a Educagcdo Ambiental, a saber: o
conceito de meio ambiente, de sustentabilidade e de diversidade, compreendendo
esta ultima o conceito diversidade bioldgica e cultural.

Os PCN's enfatizam a educagdo ambiental enquanto o processo permanente,
cotidiano e coletivo pelo qual agimos e refletimos, transformando a realidade de vida.
Os Parametros Curriculares Nacionais refletem a visao de que o Brasil (1996, p.

32):

Aprendizagem de valores e atitudes é pouco explorado do ponto de vista pedagé-
gico. Ha estudos que apontam a importancia da informagao como fator de trans-
formacao de valores e atitudes. Amanhecer os problemas ambientais e saber suas
consequéncias desastrosas para vida humana é importante para promover uma
atitude de cuidado e atengdo a essas questdes, valorizar agdes preservacionistas
e aquelas que proponham a sustentabilidade de como principio para construgao de
normas que regulamentem as intervengbes econémicas.
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Adquirir maior grau de instrugao tedrico e pratico da educagao ambiental implica em
reconhecer, como determinar a grandeza da reflexao, que a agdo em prol do meio ambiente
possui entre os seus intuitos o desvelamento da realidade complexa e obscurecida nas
multiplas relagdes sociais.

Outro fator importante é a definicdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN'’s)
na visao governamental, através do Ministério da Educacdo e Cultura/Secretaria de

Educagao Fundamental. Seus elaboradores os concebem como sendo Brasil (1997, p. 19):

Um referencial de qualidade para a educagdo do Ensino Fundamental em todo o
pais, e sua funcao é orientar e garantir a conferencia dos investimentos no sistema
educacional, socializando discussdes, pesquisas e recomendagdes, subsidiando a
participagédo de técnicos e professores brasileiros, principalmente daqueles que se
encontram mais isolados com menor contato com a produgéo pedagdgica atual.

Tudoissoocorreu a mais de uma década atras, quando o conceito de sustentabilidade
mal tinha adentrado a sala de aula, se € que isto ja tivesse acontecido, e ndo havia muitas
referéncias tedricas ou praticas para uma pedagogia mais focada na responsabilidade
ambiental, mas é perceptivel que ainda esta muito presente nos bons exemplos de
educacao ambiental. Vale aqui destacar o que disse Sonia Maria Muhringer, coordenadora
ambiental e uma das colaboradoras dos Parametros Curriculares Nacionais nessa area: “O
importante € que nao foi uma decisdo imposta externamente, mas nasceu de discussdes
internas e profundas. Nao podiamos deixar de enfrentar o conflito entre nosso pensamento

e as praticas”. Leff (2007, p. 212) considera que:

A identidade na perspectiva da complexidade ambiental implica dar um salto para
fora da légica formal, para pensar um mundo configurado por uma diversidade de
identidades, que constituem formas diferenciadas do ser e entranham os sentidos
coletivos dos povos. Neste sentido, o saber e pensar a partir da identidade resiste e
enfrenta a imposicdo devem pensar externo sobre o seu proprio ser [...].

Para tanto, o saber ambiental problematiza dessa forma o conhecimento para
(re) funcionalizar os processos econdmicos e tecnoldgicos, ajustando-os aos objetivos do
equilibrio ecoldgico, a justica social e a diversidade cultural.

Legado nos PCN’s do ensino fundamental, anteriormente destacados cada eixo e a
partir deste espaco, apresentamos as definicdes das tematicas transversais: Brasil (1997,

p. 31-36):
Etica - [...] diz respeito as relagdes sobre as condutas humanas. A pergunta ética
por exceléncia é: como agir perante aos outros? Trabalha-se ai com os seguintes
conteudos: respeito mutuo, justica, dialogo e solidariedade.

Pluralidade Cultural — Para viver democraticamente em uma sociedade plural é pre-

47



ciso respeitar os diferentes grupos e a diversidade cultural que a constituem [...]

Meio Ambiente — Ao longo da histéria, o homem transformou-se pela modificagdo do
meio ambiente, criou cultura, estabelecem relagdes econémicas, modos de comuni-
cagcao com a natureza e outros.

Saude — Falar de saude implica levar em conta, por exemplo, a qualidade do ar
que se respira, o consumismo desenfreado e a miséria, a degradagao social e a
desnutricao [...]

Orientagédo Sexual — O trabalho de orientagdo sexual visa propiciar aos jovens e
possibilidades do exercicio de sua sexualidade de forma responsavel e prazerosa.

Seu desenvolvimento deve oferecer critérios para o discernimento de comporta-
mento ligado a sexualidade que determinam privacidade e intimidade [...]

Pluralidade Cultural — [...] temas de interesse especifico de uma determinada reali-
dade a serem definidos no ambito do Estado, da cidade e/ou da escola.

Evidentemente, isso se baseia em uma concepg¢ao muito diferente, vai além do
que o senso comum demonstra, busca o essencial, que deveriamos ensinar e aprender em
nossas escolas.

Para tanto, e, principalmente, constitui principio da Educagao descrito pela Lei
9.394/96, amparado pela Constituicdo Brasileira de 1988, entre outros os Parametros
Curriculares Nacionais, leis complementares. Prevalecendo assim de que a educagao deve
contribuir significativamente para propiciar aos individuos a capacidade de vivenciar as
diferentes formas de insercao social, politica e cultural, destacando principios, valores e

atitudes como a ética, a democracia e cidadania.

Politica Nacional de Educagdo Ambiental

Todos ou quase todos conhecemos ou pelo menos ja ouvimos falar em Politica
Nacional de Educagdo Ambiental, que mesmo praticada no Brasil desde a década de 50,
de ser objeto de Conferéncias Internacionais desde 1975, e de fazer parte de Resolugao
do Conselho Federal de Educacéao. A educagdo ambiental é apenas editada a Lei 6.938/81
qgue estabelecem no Brasil a Politica Nacional do Meio Ambiente. A Constituicdo Federal de
1988 trouxe o0 nosso ordenamento juridico a defesa dos bens coletivos, através da inclusao
da redacao constante no artigo 225 que preceitua Brasil (1998, p. 62): “todos tém direito
ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a
sadia qualidade de vida, impondo-se ao poder publico e a coletividade o dever de defendé-
lo e preserva-lo para os presentes e futuras geragoes”.

No que tange especificamente a Politica Nacional de Educagao Ambiental anterior
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a Constituicdo Federal do Brasil, dar-se a promulgacao da Lei 6.938 de 31 de agosto, que
dispoe a Politica Nacional do Meio Ambiente, seus fins e mecanismos de formulagéo e
aplicagao, conhecemos uma definigao legal e possamos a ter uma visao global de protecao
aomeio ambiente, pois até entdo, o mesmo eravisto de forma fragmentada, devido em partes,
e ainda aos conceitos, principios, objetivos, penalidades devendo ser entendida como um
conjunto de instrumentos legais, técnicos, cientificos, politicos e econdmicos destinados
a promogao destinados a promogao do desenvolvimento sustentado da sociedade e da
economia brasileira. Nesse sentido, faz suas palavras que dispde a Lei de Politica Nacional
de Meio Ambiente, ao afirmar que Lima (2002, p. 109): “A conjungao desses processos
pode abrir caminhos proficuos para a construgdo de uma sustentabilidade emancipatoéria
baseada na defesa da vida em largo sentido, da liberdade e da justiga social”.

Na grande maioria das politicas publicas em educag¢ao ambiental sao insuficientes
por ndo atingirem os fatores socioecondmicos, levam a qualidade devida, deixando de
atender os seis objetivos da Politica Nacional de Meio Ambiente e contemplado na Lei
6.938/81 em seu Artigo 4° e destacando o inciso VI — “a preservacgao e restauragdo dos
recursos ambientais com vistas a sua utilizagao racional e disponibilidade permanente,
concorrendo para a manutengao do equilibrio ecolégico propicio a vida”.

Acerca disso Leff (2007, p. 148) afirma:

A qualidade de vida esta necessariamente conectada com a qualidade do ambiente,
e a satisfagdo das necessidades basicas, com a incorporagdo de um conjunto de
normas ambientais para alcangar um desenvolvimento equilibrado e sustentado (a
conservacao do potencial produtivo, dos ecossistemas, a prevencao frente a de-
sastres naturais, a valorizagao e preservacao da base de recursos naturais, sus-
tentabilidade ecoldgica do habitat), mas também de formas inéditas de identidades,
de cooperagéao, de solidariedade, de participacado e de realizagdo, bem como de
satisfacao de necessidades e aspiragdes através de novos processos de trabalho.

Uma questao importante no bojo da Lei 6.938/81, que da embasamento aos 6rgaos
e entidades da Unido, Estado, do Distrito Federal, dos Territorios e dos Municipios. Nesta Lei
o Art. 6° institui o Sistema Nacional do Meio Ambiente (SISNAMA) e o Art. 7° cria o Conselho
Nacional do Meio Ambiente (CONAMA), o primeiro tem como finalidade estabelecer uma
rede de agéncias governamentais, nos diversos niveis da Federagao como ja foi mencionado
acima, visando assegurar mecanismo de eficiéncia que garanta a implantagcao da Politica
Nacional de Meio Ambiente e o segundo 6rgao consultivo e deliberativo sendo superior do

SISNAMA.
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E importante frisar que ha quase dez anos posterior a Lei, o Decreto n° 99.271,
de 06 de junho de 1990, regulamenta a Lei n° 6.902, de 27/04/1981 e a Lei n° 6.938,
de 31/08/1981, que dispdbem, respectivamente, sobre a criagdo de Estagcbes Ecoldgicas
e Areas de Protecdo Ambiental e sobre Politica Nacional do Meio Ambiente, e da outras
providencias.

Outro aspecto de fundamental importancia nessa trajetoria da Politica Nacional de
Educagao Ambiental surge em 1993, enquanto € proposto pelo deputado Fabio Feldmann
o Projeto de Lei 379/93, vale ressaltar que este projeto dura sua tramitagao, foi submetido
a analise de varios setores da populacéo e érgaos do governo como MEC, IBAMA, MMA,
organizagdes nao governamentais, universidades, dentre outros. E entdo para atender as
sugestdes apresentadas, na época o presidente da Comissao do Meio Ambiente, Deputado
José Sarney Filho, apresentou o substitutivo ao Projeto de Lei, que em 1999, foi aprovado
no Congresso Nacional.

A Lei 9.795, de 27 de abril de 1999, ela dispbe sobre a educagao ambiental, institui
a Politica Nacional de Educagao Ambiental e da outras providéncias.

Como parte inovadora trazida no bojo da Lei 9.795/99 esta a definicdo de educagao
ambiental em seu Art. 1° que se desvia dos antigos modelos meramente bioldgico/ecolégico
e preservacionistas, inserindo o homem como agente das transformagdes e responsavel
pela qualidade e sustentabilidade da vida no planeta, deixando do ser um mero expectador.

Podemos confirmar a ampliacdo da definigdo de educagao ambiental conforme o

Artigo 1° da Lei 9.795/99 Brasil (1999, p. 2):

Entende-se por Educagdo Ambiental os processos por meio dos quais o individuo
e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum
do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sustentabilidade.

Em busca de melhor compreensao quanto a definicdo acima descrita no qual entendo
gue a humanidade deve orientar-se a sua caminhada na histéria. Expressa-se Freire (1970,
p. 82) quando afirma que: “educar-se é conscientizar-se, e que “conscientizagcao” significa
desvelamento critico das instancias de dominacao existentes na realidade e transformagao
dessa mesma realidade rumo a uma sociedade sem opressores nem oprimidos”.

Desta forma, a inclusdo da educagao ambiental como componente da educagao

nacional em todos os processos educativos garante um espaco privilegiado de agéo,
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incentivos nao-formais. A Lei de PNEA combina educacao formal e nao-formal, assim,
embora a esquecendo a educacéao informal que é aquela do cotidiano que acontece pelo
simples contado direto ou indireta entre os seres humanos, a lei vém de fato responsabilizar
toda a sociedade, através das mais diversas esferas organizativas, pela educagao ambiental.

Diz o Artigo 2° da Lei 9.795/99: “A Educacao Ambiental € um componente essencial
e permanente da educagao nacional devendo estar presente, de forma articulada, em todos
os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal” (Brasil,
1999, p. 5).

Do mesmo modo o Artigo 3° da a definicdo das politicas publicas, por parte do
poder publico com a incorporagao da dimensao ambiental, além de fortalecer a educagao
ambiental no espago escolar, propicia o engajamento da sociedade nos processos de
gestdo ambiental. Os principios da educagcao ambiental atendido na lei, incorporando
o enfoque humanista, holistico, democratico e participativo, ampliando a concepg¢ao de
meio ambiente, incorporando os aspectos socioambientais e culturais, a indicagdo do
trabalho pedagdgico visando a interdisciplinaridade, a incorporagao da ética, a garantia de
continuidade, a articulagéo entre global e local, o respeito a pluralidade cultural, confere e
esta Lei um carater atual.

Além disso, inspira as abordagens da educagao ambiental, o carater participativo,
democraticoe amplo, daracesso paraa participagao efetivadacomunidade naconstrugaodos
marcos referéncias e na construcao de sinteses inovadoras entre os novos conhecimentos
e o0 saber comunitario tradicional. Com efeito, diz a lei que é principio basico da Educagao
Ambiental Artigo 4°: “a concepg¢ao do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre 0 meio natural, o socioeconémico e o cultural, sob o enfoque da
sustentabilidade” (Brasil, 1999, p. 3).

Os objetivos que fundamentam esta lei avangam no sentido de enfrentar o ambiente
como o espaco de integragao das varias e complexas relagdes onde aos aspectos bioldgicos
se somam aqueles de ordem social, cultural, econémicos e éticos dentre outros. A esse

respeito convém destacar o que preceitua a Lei 9.795/99 em seu Artigo 5°:

Garantir a democratizagao de informagdes estimular a participagao individual e co-
letiva na solugédo dos problemas ambientais, estimular a cooperagao entre regides,
entre ciéncias e tecnologia e o fortalecimento da cidadania, sdo também objetivos
desta lei, mostrando e valorizando a participagdo da Educagao Ambiental e do de-
senvolvimento sustentavel do pais (Brasil, 1999, p. 3).
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E perceptivel através do Art. 6° que é instituida a Politica Nacional de Educagao
Ambiental, significando dizer que a educagao ambiental ndo é mais um pano de fundo das
politicas publicas, mas € elemento determinante dessas politicas estruturada em principios
e objetivos claramente definidos.

Vale destacar as palavras de Leff (2003, p. 253):

Assim, a educacao, sob uma perspectiva politica e ambiental requer enfatizar como
um dos objetivos centrais que as pessoas que educam cres¢cam em suas dimen-
sbes individuais e, através de uma pertinéncia em instancia cidadas, podem incidir
nas estruturas de decisio para defender a ordem social e o tipo de relacdo que mais
desejam com seu entorno.

Outro aspecto interessante que se observa neste instrumento legal € a preocupagéao
com relagdo a sua aplicabilidade, uma vez, que consta como linhas de atuacdo, assim
expressar no Art. 8°, “a preocupacao com a capacitagao, com a pesquisa e com a producao
de matéria educativa”.

Leff (2003, p. 66) tece a seguinte consideracéao:

Finalmente, existem também aspectos de tipo moral e de procedimentos na defini-
¢ao do rol do conhecimento cientifico e das invasdes que afetam a governabilidade
das origens ambientais e tecnoldgicas, em relacdo uma gestdo sustentavel dos
ecossistemas e a uma comunicagao efetiva da informacao cientifica, no longo des-
ses fins.

Como podemos observar o paragrafo 3° do Art. 8° que trata da formacéo e
atualizagdo de pessoal remarcar a busca das alternativas curriculares e metodolégicas para
a capacitacao de recursos humanos abrindo um novo campo de pesquisa e experimentagao
em educacao ambiental.

De modo que estd em condicbdes de realizar a insercao da educacido ambiental
no ensino formal com carater interdisciplinar, a lei € bastante clara ao tirar o aspecto
disciplinar deste tema, incentivando a abordagem integrada e continua em todos os niveis
e modalidades do ensino formal.

De acordo com a Lei 9.795/99, deixa muito clara a sua abrangéncia quando na sua

secgao I, Art. 9° diz Brasil (1999, p. 7):
Entende-se por Educacdo Ambiental na educagéo escolar a desenvolvida no ambito
dos curriculos das instituigdes de ensino, publicas e privadas, englobando:

| — educagao basica:
a) educacao infantil;
b) ensino fundamental e

¢) ensino médio;
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Il — educagao superior;
[l — educagao especial;
IV — educagéo profissional;

V — educacgao de jovens e adultos

No que diz respeito ao ensino formal, a grande novidade da Politica de Educagao
Ambiental € que ela, atendendo as recomendacgdes da pesquisa educacional da UNESCO
e de todos os tratados internacionais sobre Educacédo Ambiental, propde a integracédo da
educacao ambiental as disciplinas.

A Educacido Ambiental Nao-Formal € aquela que, sendo intencional como a anterior,
nao se desenvolve no ambito de instituicdes educativas.

O Artigo 13 da Politica Nacional de Educagcdo Ambiental (Lei 9.795/99) define
Educac&o Ambiental Nao Formal, como (Brasil, 1999):

“As acdes e praticas educativas voltadas a sensibilizacdo da coletividade sobre as
questdes ambientais e a sua organizacgao e participacéo na defesa da qualidade do meio

ambiente”.

Como determina em seu paragrafo unico ao Poder Publico, nos niveis federal,

estadual e municipal, o incentivo a:

| — a divulgagao, por intermédio dos meios de comunicagdo de massa, em espagos
nobres, de programas e campanhas educativas, e de informagdes acerca de temas
relacionados ao meio ambiente;

Il — a ampla participagdo da escola, da universidade e de organizagdes nao-go-
vernamentais na formulagdo e execucdo de programas e atividades vinculados a
educacao nao-formal;

[Il — a participagdo de empresas publicas e privadas no desenvolvimento de progra-
mas de educagao ambiental em parceria com a escola, a universidade e as organi-
zagdes nao-governamentais;

IV — a sensibilizagdo da sociedade para a importancia das unidades de conserva-
¢ao;

V — a sensibilizagdo ambiental das populagées tradicionais ligadas as unidades de
conservagao;

VI — a sensibilizagdo ambiental dos agricultores;

VII — o ecoturismo (Brasil, 1999, p. 17).

Carvalho (2006, p. 127) destaca que, no ambito nao-formal, os projetos de educagao
ambiental ndo atingiram em numero ideal, devendo ser mais intimados, considerando a

complexidade deste tipo de trabalho em uma comunidade como um todo.
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Para tanto, se falando de Politica Nacional de Educagdo Ambiental, compreende-
se que no contexto da educacgao nao-formal, assim como na educacao formal, devem ser
consideradas duas politicas educacionais nacionais que, apesar de estarem em Ministério
diferente, consolidam-se em suas bases por principios comuns de sobrevivéncia, participacao
e emancipagao, representadas pela educacdo ambiental, vinculada ao Ministério da
Educacdo e Educacdo do Campo, ao Ministério Extraordinario da Politica Fundiaria. O
aliamento de esforgos entre essas propostas permitira a consolidacao de projetos e agcdes

que visem ao envolvimento da sociedade em torno da vida em toda a sua plenitude.

Programa Nacional de Educa¢ao Ambiental

Considerando a necessidade de um instrumento legal que respaldasse as agbes
da Educacao Ambiental no Brasil e, sobretudo, na esfera governamental, surge o Programa
Nacional de Educacdo Ambiental — PRONEA, por proposicdo do Ministério da Educagao
e do Desporto e Ministério do Meio Ambiente, dos Recursos Hidricos e da Amazénia
Legal, e com os Ministérios de interesse comum, como Ministério da Cultura e de Ciéncia
e Tecnologia. E, a grande finalidade do PRONEA, estar em dotar os sistemas de ensino
e a sociedade em geral dos instrumentos para uma agao na nacional, a ser desenvolvida
diretamente com os estados e municipios da federacgao.

Outro fator importante colocado pelo PRONEA, sao traduzidas em sete linhas de
acgdes, considerando os diversos setores da sociedade.

Faz-se necessario neste trajeto que as acdes que vao direcionar os elementos
principais dessa construcdo do conhecimento, ndo deva excluir a comunidade, ja que a
formagao da consciéncia da sociedade e promogéao educativa esta em favor da preservacgao
ambiental para as presentes e futuras geracdes. Atendendo assim o objetivo da educagao
ambiental de que deve estar concentrado no desenvolvimento de uma compreensao
integrada do meio ambiente em suas multiplas e complexas relagdes, envolvendo aspectos
fisicos, biolégicos, sociais, politicos, econdmicos, culturais, cientificos e éticos.

Para tanto as linhas de acdo e metas do PRONEA contemplam as diversas esferas
da sociedade, como podemos observar a seguir:

- Na linha de agao 1: Trata da insergdo da Educagdo Ambiental no ensino formal, e a

apresenta a capacitacao, o apoio técnico a projetos, bem como o apoio a produgao
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e avaliagao do material didatico como agdes estratégicas para cumprir esta meta.

- Na linha de agao 2: Trata da Educagao Ambiental no processo de gestao, tem como

meta incentivar a incorporagao da gestao ambiental no exercicio das atividades de

gestao publica ou privada, capacitando os gestores e articulando os 6rgaos de
representacao social.

- Na linha de agao 3: Trata da realizagdo de campanhas especificas de Educagéao

Ambiental para usuarios de recursos naturais, com o objetivo de instrumentaliza-los

no sentido de uso adequado dos recursos.

- Na linha de acao 4: Trata daqueles que atuam nos meios de comunicagao e dos

comunicadores sociais, tem como objetivo instrumentalizar estes profissionais para

uma acao ambiental eficiente.

- Nalinha de acao 5: Trata da articulagao e integracdo das comunidades em favor da

Educagao Ambiental, tem como objetivo mobilizar as iniciativas das comunidades,

no sentido de ampliar e aperfeicoar as praticas de Educacdo Ambiental a elas

dirigidas.

- Na linha de agao 6: Trata da articulagao intra e interinstitucional, tem como objetivo

promover e apoiar o intercambio no campo da Educagédo Ambiental.

- Na linha de agado 7: Aborda a criagdo de centros especializados em Educagéao

Ambiental,integrandouniversidades, escolas profissionais e centrode documentagao

em todos os estados e federacdo, com o intuito de viabilizar o aprofundamento dos

aspectos conceituais e metodologicos de educagao ambiental.

Aqui vamos dar énfase aos principios orientadores do Programa Nacional de
Educacao Ambiental - PRONEA, tendo em vista que os principios que inspiram o PRONEA,
estdo baseados no fato da educagdao ambiental ser um dever constitucional do Poder
Publico, ele constitui tarefa a integrar os esforgos da Unido, dos estados e dos municipios.

Na compreenséao dos principios orientadores do Programa Nacional de Educagao
Ambiental precisamos nos apropriar de alguns aspectos referentes ao préprio homem como
a questao da gestdo ambiental que € um processo de mediagao de interesses e conflitos
entre atores sociais que atuam sobre o meio ambiente determinando assim como: enfoque

humanista, holistico, democratico e participativo.
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A descentralizagdo € necessaria que as agbes de educagdo ambiental sejam
concebidas e executadas de forma descentralizada no contexto da corresponsabilidade
da Unido, Estado, Distrito Federal e Municipios, estabelecida na Constituicdo Federal
de garantir, a populagdo, os direitos a educagdo e ao meio ambiente ecologicamente
equilibrado.

Porém, da mesma maneira mencionamos o principio a Integragcao e estabeleci-
mento de parcerias, local, nacional e internacional, que podemos traduzir com a inte-
gragao das agdes entre os ambitos governamentais e as instituicbes ndo governamentais,
empresas, sindicatos, e outras organizagdes da sociedade civil.

Mas também completa os principios orientadores, o respeito a pluralidade e
diversidade cultural do pais, onde a pratica da educagdo ambiental tem como um dos seus
pressupostos o respeito aos processos sociais, culturais, étnicos, caracteristicas de cada
pais, regidao ou comunidade.

Fazendo parte deste contexto dos principios estdo as multi, inter e
transdisciplinaridade que conduz a compreensao da complexidade da questao ambiental
exige uma abordagem metodoldgica que, sem abrir mao do saber cientifico especializado,
supere a fragmentacao dos diferentes compartimentos disciplinares em que estao divididas
as diversas areas do conhecimento.

A integracao dos diversos enfoques cientificos e comunitarios, num processo
interdisciplinar, se da através da constru¢gao de um modelo, baseado na ideia de interagao
entre os diferentes fatores que incidem num problema.

Dentre a integragao dos diversos enfoques o que mais se destaca € o enfoque
sistémico que é impossivel conceber a complexidade dos problemas e as potencialidades
socioambientais e educacionais, e atuar sobre eles, sem uma visao sistémica, que possibilite
conceber o conjunto das inter-relagdes, e as multiplas determinagdes dinamicas entre os
ambitos naturais, culturais, historicos, sociais, econdmicos e politicos. A educagao ambiental
deve considerar a necessidade de compreender o enfoque sistémico, como um instrumento
capaz de encontrar explicagbes quanto aos aspectos da multiplicidade da problematica
ambiental contemporanea.

A construgdo social de novos valores éticos deve se dar pelo entendimento

do ambiente, como um fendémeno complexo, sistémico e global emergente, significa
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aproximarmos dele a partir de um novo paradigma conceitual, metodologico e ético.

Em resumo os seus principios fundamentais sdo “a dignidade do ser humano, a
formacgao da cidadania democratica, respeito mutuo, justica, equidade, autoestima, dialogo,
generosidade e solidariedade. Onde percebemos o agir humano que se desenvolve numa
pratica produtiva; a relacdo com seus semelhantes, representada na pratica social; e a

relacao consigo mesmo, representada a pratica subjetiva.

Politica Estadual de Educagcdo Ambiental - Amazonas

O Amazonas é o maior estado brasileiro, com uma area de 157.782.000 hectares,
uma populacado 38 milhées de habitantes. Este estado abrande um terco da Amazdnia,
sendo sua porgao mais protegida, com menos de 3% de areas desmatadas. Apesar do
conhecimento e da riqueza dos recursos naturais existentes, a populagdo do interior de
regra, € pobre, com indice de Desenvolvimento Humano variando entre 0:4 e 0,6.

E pertinente salientar a Constituicdo do Estado do Amazonas (2001, p. 184),

Capitulo XI — Do Meio Ambiente e destacar o Art. 229, paragrafo 1° e 2°:

§1° O desenvolvimento econdmico e social, na forma da Lei, devera ser compativel
com a protegdo do meio ambiente, para preserva-lo de alteragdes que, direta ou in-
diretamente, sejam prejudiciais a saude, a seguranca e ao bem-estar da comunida-
de, ou ocasionarem danos a fauna, a flora, aos caudais ou ao ecossistema em gera.

Leff (2007, p. 16): se expressa:

O ambiente é a falta irreparavel e ndo totalizavel de conhecimento onde se abriga
o0 desenho de saber que gera um processo interminavel de geracao de saberes
orientados pela sustentabilidade ecolégica e pela justiga social.

§2° Esse direito entende-se ao ambiente de trabalho, ficando o Poder Publico obri-
gado a garantir essa condigéo contra qualquer agdo nociva a saude fisica e mental.

Leff (2007, p. 16) expde suas experiéncias:

O saber ambiental orienta agbes promove direitos e produz técnicas para construir
um mundo sustentavel condizente com outros principios e valores, reconhecendo
outros potenciais, restabelecendo a relagao criativa entre o real e o simbdlico, abrin-
do-se para o encontro com a autoridade.

Dentro dos Programas do Governo Estadual esta o que é denominado Programa
Zona Franca Verde e conduz em suas dimensdes: social, econdmico e ambiental. Que
tem por finalidade desenvolver agdes de projetos e programas de trabalhos com 6rgaos
publicos e organizagdes nao-governamentais. Este programa se justifica em atingir metas

e intensificar as atividades principalmente em regides do Estado em desenvolvimento
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com o crescimento do IDH, através da implantagdo desse programa. O Programa de
Desenvolvimento Sustentavel do Amazonas — Zona Franca Verde acima citado inclui na
categoria de areas protegidas que tem como missao especifica na implantagao de estratégia
estadual e conservacao da Biodiversidade.

Unidade de Conservagao

O Sistema Nacional de Unidade de Conservacao SNUC (Lei 9.985/00) define
unidade de conservagao como espaco territorial e seus recursos ambientais, incluindo as
aguas jurisdicionais, com caracteristicas naturais relevantes, legalmente instituidos pelo
Poder Publico, com objetivos de conservacao e limites definidos, sob regime especial de
administragao, ao qual se aplicam garantias adequadas de protecéo.

Na verdade as categorias de unidade de conservagao estao divididas em dois
grupos de unidades, um de protecao integral e de uso sustentavel. O grupo das unidades
de protecao integral e de uso sustentavel. O grupo das unidades de protecao integral
esta composto pelas seguintes categorias: Estagao Ecoldgica, Reserva Biologica, Parque
Nacional, Monumento Natural e Refugio da vida Silvestre, que sado considerados zona
rural, para efeitos legais. E, o grupo das unidades de uso sustentavel, reine num todo as
seguintes categorias: Area de Protecdo Ambiental, Area de relevante interesse ecolégico,
Floresta Nacional, Reserva Extrativista, Reserva da Fauna, Reserva de Desenvolvimento
Sustentavel e Reserva Particular do Patrimonio Natural.

Segundo o Portal Oficial do Governo do Estado do Amazonas acessado em

(06/01/2009):

Atualmente, o Estado do Amazonas conta com 20 unidades de conservagéao esta-
duais que correspondem a 7,7% de sua area total, sendo 13 unidades de uso sus-
tentavel e 7 de protecao integral. O potencial bioldégico e econdmico dessas areas
é largamente reconhecido, porém ainda pouco estudado. O volume relativamente
baixo de estudos detalhados quanto a aspectos sociais, da biodiversidade, servigos
ecologicos e possiveis vulnerabilidades ambientais, torna dificil a elaboracado de
planos de manejo e implantagédo das areas protegidas (Amazonas, 2009).

A verdadeira questdo é distinguir o conservadorismo ou comportamentista
cujas caracteristicas basicas sdo a dimensao individual da educagado, a compreensao
conservacionista das questdes ambientais, o fazer educativo ambiental sustentavel
disponibilizado, a auséncia da historicidade da realidade, a énfase na redu¢ado do consumo
desvinculado do modo de produgao, a responsabilidade de um homem descontextualizado

social e politicamente.
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Dadas as duas indagagdes acima, consideremos Art. 238, paragrafo 1°:

[...] deste artigo serdo destinados a financiamento de pesquisas, formagao e capa-
citacdo pessoal, instrumentacédo do Sistema de Ciéncias e Tecnologia em prol do
sistema de informagéo e estatistica na pesquisa florestal, na restauragdo ambien-
tal, no desenvolvimento das ciéncias do ambiente, no aperfeigopamento tecnolédgico
preventivo a populacédo, sendo vedada a utilizacdo em despesas de manutencao
(Amazonas, 2001, p. 192).

Ao refletir sobre esses e outros artigos, paragrafos e incisos contido no bojo da
Constituicdo Estadual em seu capitulo XI — Do Meio Ambiente percebe-se a necessidade de
uma efetiva manifestagdo cotidianidade desses sistemas em torno das intersubjetividades,
que sdo, por sua vez, os conjuntos interconectados nas quais se constituem as existéncias
individuais, no trabalho, na escola, na familia, nas outras diversas formas da vida societaria.

Para que se perceba este alcance pratico desta visdo abrangente de meio ambiente
€ que vem se discutindo e de que isso trata variadas praticas para as quais € proposta a
designacao de geragao de ambiéncias’.

Em relacdo ao Meio Ambiente, que “é transformador, critico ou emancipatério”,

Loureiro (2005, p. 1475) assim se referiu:

[...] e assume outras caracteristicas: a politizagdo das problematicas ambientais, a
relagdo intrinseca de participagdo e da cidadania com a pratica da educagao am-
biental, a relagdo indissociavel da ética com a tecnologia, da produ¢do com o con-
sumo, a busca incessante da equidade, do bem-estar publico e da solidariedade.

Torres (2000, p. 75) ainda considera que:

Coerentemente com esta segunda posigao do autor, a perspectiva educacional que
assumimos tem base na pedagogia critica, cujo desafio reside ndo somente em
sua consisténcia légica ou na comprovagéo de suas teorias, mas essencialmente
na escola moral que necessitamos fazer como profissionais e como pesquisadores.

Partindo assim do principio de que é de um conceito de pedagogia que enfatiza o
historico e o transformador em nossa pratica, que visa a produgao politica e cultura envolvida
na construgcédo de conhecimentos, de subjetividade e relagdes sociais.

Ao aproximar-se das tematicas ambientais, percebe-se que é necessario superar
0 sendo comum e buscar uma coeréncia conceitual-operacional de acordo com o proprio
rol de valores cultural e ético. As exposi¢cdes que se segue evidenciam a tentativa de
oferecer solidos referenciais no enfoque critico-emancipatorio no contexto unico e original
do Amazonas.

Na busca em desvendarmos uma educagao sustentavel no contexto do Amazonas,

10 Meio Ambiente. O estudo do meio ambiente.
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principalmente no interior do estado, com sua pobreza e exclusdo, e com sua desordem
urbana, s&o os cenarios que vem servindo de base a nossa reflexdao. Batista (2007), um
dos autores classicos que problematiza a Amazdnia, aprofunda o “duelo” do homem com a
natureza e as questdes ligadas ao desenvolvimento do Amazonas em especial.

A situacao é tanto o mais importante que devemos nos preocupar em como cultivar
mediante as classes dominantes a transformagao de sua concepgado de mundo em senso
comum, que vem penetrando no povo através de toda uma hegemonia cultural e garantindo
a hegemonia politica e o controle mediante o consenso.

Gramsci (1992, p. 72) “a ponto o perigo do senso comum, uma possibilidade e uma
consciéncia critica que impedem a mudanga, e sinaliza os seus pontos negativos que se
superados podem propiciar o ponto de partida da ruptura com a hegemonia dominante”.

Jesus (1989, p. 12) recolhe do pensamento gramsciano a esséncia desses

elementos negativos e sintetiza-os da seguinte maneira:

O materialismo: adesao espontanea e cega aos dados imediatos da realidade, su-
persticao, a criticidade, ingenuidade. Enfim, a realidade seria clara e ndo construida.
O dogmatismo: ndo a percepgao do relativismo do real; inorganicidade, inconscién-
cia da totalidade, aceitagdo do natural diante do histdrico, estoicismo. A realida-
de, seria imutavel e ndo historica: fragmentagcéo da realidade que permite acessar
as partes da realidade, provocando a incoeréncia, reducionismo. A realidade seria
soma desarticulada de suas partes e nao uma totalidade.

Entdo, percebe-se que 0 senso comum € uma concepgao desorganizada do
mundo entendido como visao espontanea, causal, oportunista, sem principios unificadores,
desagregados e ocasiona. Para tanto se a realidade ndo pode ser reduzida, o homem,
consequentemente, ndo pode ser reduzido.

Nao é a toa que os povos da Amazdnia estdo sabendo demonstrar a capacidade
de resisténcia através de movimentos sociais, ONG’s e de um desenvolvimento sustentavel
que é visivel em inuUmeras experiéncias exitosas que tem entre seus principios fundamentais
a construgcao da cidadania e um conceito de sustentabilidade que traz em si valores
fundamentais como justi¢ca social, democracia, equidade, diversidade cultural e etnia.

Na histéria do Amazonas o desenvolvimento sustentavel surgiu, no final da década
de 80, com o novo paradigma para nortear politicas de longo prazo de comunidades e
municipios. O desenvolvimento sustentavel implica e configura-se, além de crescimento

econdmico e producéo, relagdes sociais democraticas, cidadania, direitos iguais, acesso
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aos servicos de saude e educacéao. Esta concepgao condiciona a constru¢gao democratica
do desenvolvimento, superando visées economicistas, constituindo homens e mulheres
como sujeitos do desenvolvimento.

Como enfatiza o Portal do Governo do Estado do Amazonas (2001):

Em poucas palavras, significa melhorar a qualidade de vida dos que vivem hoje,
sem prejudicar as proximas geragdes que nos sucederdo. Significa considerar ndo
apenas as dimensbes econdmicas e sociais do desenvolvimento. Implica na incor-
poragao de objetivos ecoldgicos como conservagao dos recursos hidricos a atenua-
¢ao das mudancgas do clima, a conservagao das florestas e da biodiversidade. Sem
isso ndo havera um futuro promissor para todos, ricos e pobres.

Enfatizo muito mais ainda que a nocédo de sustentabilidade remeta, pois, a uma
relagdo de justica social, qualidade de vida, equilibrio ambiental e a ruptura com o atual
padrao de desenvolvimento, onde se articulam natureza, técnica e cultura.

Entdo surge em nosso Estado e se expande nos municipios as Reservas de
Desenvolvimento Sustentavel, que passam a ser analisadas na perspectiva de interiorizacio
do desenvolvimento, no uso publico da floresta e dos seus recursos, na possibilidade de
melhorar indicadores da qualidade de vida.

Analisando por este contexto a educacdo ambiental consiste num mutuo
conscientizar-se, feito de reflexado e acao, visando a construcdo dessa ordem socioambiental
sustentavel de reconciliagcao planetaria.

Em razdo da qualidade prépria pra produzir certos efeitos e muito mais eficaz,
em 14.08.1997 é referendada pelo Egrégio Tribunal de Justica do Estado do Amazonas,
através da Resolugdo n°® 05/97, que em seu Artigo 1° - Instala, nos termos do Art. 409, da
Lei Complementar n® 17, de 23 de janeiro de 1997, a vara especializada do meio ambiente
e questdes agrarias.

Conduz em seu bojo quanto a competéncia material determinado em seus artigos

3°:
| — Na esfera civil:

a) processar e julgar as acgoes referentes ao Meio Ambiente, assim definidas em Lei,
bem como os executivos fiscais oriundos de multas aplicadas por ofensa ecolégica;

b) processar e julgar as acgdes relativas a questdes fundiarias assim definidas na
Lei, e,

Il — na esfera criminal:

a) processar e julgar as infragbes de competéncias dos juizados especiais, defini-
dos na Lei Federal n° 9.099/05 (Brasil, 2005).
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Ao fazer mengao a Resolugao n° 05/97, acima é para chamar atengado quanto a
importancia da tematica ambiental e a visdo integrada entre as esferas federal, estadual
e municipal em relacdo as Reservas de Desenvolvimento Sustentavel (RDS), que elas
nao devem estar fragmentadas. Torna-se necessarias um conhecimento e compreensao,
de modo integrado e sistémico, em relacdo as nogdes basicas relacionadas ao maio
ambiente. Assim sendo adotar uma postura dentro das RDS de interagdes entre escolas e
comunidades na busca de construtividades, justas ambientalmente sustentaveis.

Sempre procurando oportunizar um ambiente saudavel e de boa qualidade de vida,
ou seja, o fator saude que é o estado completo do bem-estar fisico e social devem estar em
consonancia as prioridades essencialmente nas Reservas de Desenvolvimento sustentavel,
para subsidiar praticas para a vida saudavel.

Portanto, o homem representa o mundo por meio do pensamento, das agdes e da
linguagem e a agdo humana por ser uma praxis, ou seja, supde a relagao dialética entre
teoria e pratica. Reflito entdo que o nivel de saude dos seres humanos reflete a maneira
como vivem, numa interacdo dinamica entre a potencialidade individual e condi¢cbes de
vida. Acredito que nao se pode compreender ou transformar a situagdo de um individuo ou
de uma comunidade sem levar conta que ela é produzida nas relagbées como meio fisico,

social e cultural.

Politica Municipal de Educagdo Ambiental - Manacapuru

E perceptivel que ndo basta debater democraticamente os problemas ambientais
e reconhecer uma responsabilidade, € preciso pensar em construir conjuntamente acoes
transformadoras.

Para melhor entendimento tragamos um breve perfil das atividades econémicas
do municipio de Manacapuru, na agricultura: mandioca, milho, feijao e a juticultura de juta
e malva; pecuaria: bovina, aves, carneiros; extrativismo: borracha, castanha do Brasil,
sova e madeira; pesca: tambaqui, tucunaré, pacu, surubim, curimata, pirarucu entre outras
espécies, e na industria: madeira, téxtil, olarias, frigorificos de pescado e outros dentre
estas atividades econbmicas que o municipio desenvolve estao classificadas de lavouras
temporarias e lavouras permanentes.

Embora a questao ambiental venha sendo objeto de muitos estudos e debates esta
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tematica s recebe atencao e propde agdes educativas na Lei Organica do Municipio de
Manacapuru (Lei Municipal 005/90 de 05.04.1990) na Secéao Il — Do Meio Ambiente, uma
atencao diferenciada as dos anos anteriores.

Assim a questdo da educagdo ambiental vem assumindo, a sua parte no
enfrentamento dessa crise, radicalizando seu compromisso com mudangas de valores,
e comportamentos, sentimentos e atitudes que deve ser realizada junto a totalidade dos
habitantes do municipio de forma permanente, continua e para todos.

Acerca disso, a Lei Organiza n°® 005/90 Sec¢do — Meio Ambiente, em seu Artigo
179 afirma: “o municipio assegurara o meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de
uso comum do povo e essencial a qualidade de vida, mediante convénio com o Estado e
a Unido, nos termos da legislacao superior pertinente, suplementando-se aonde couber”.

Percebe-se pelo bojo da Lei Organiza, ainda na Seg¢ao do Meio Ambiente, que
€ necessario que os procedimentos a serem utilizados sobre impacto ambiental e meio
ambiente despertam preocupacdes, e alertam para comportamentos errbneos e requisitem
o envolvimento e a participagdo das pessoas, ressaltando uma situagao, ou conjunto de
situagdes, que compdem a problematica ambiental.

A esse respeito convém destacar o que contempla a Lei Organiza em seu Artigo
180 e inciso | e lll sem desconsiderar os demais, exigindo na forma da Lei Manacapuru

(2007, p.5):
| — Estudos prévios dos respectivos impactos ambientais, para execugao de obras

ou o exercicio de atividades potencialmente causadoras de degradacado ao meio
ambiente;

[l — Protegdo ao meio ambiente, combatendo a poluicdo em qualquer de suas for-
mas, especialmente quando:

a) acarretar um desequilibrio ecolégico, prejudicando a flora, a fauna e a paisagem
em geral;

b) causarem mormente, no caso de portos de areia, rebaixamento do lengo freatico,
assoreamento de rios, lagos ou represas;

C) ndo provocarao eroséo do solo.
Constata-se que a Educagado Ambiental esta evidente na Lei Orgénica do Municipio
na Sec¢ao XV — Da Educagao, em seus artigos 235 e 236, o grande desafio é constatar na
pratica como esta sendo enfrentado esse desafio a ser realizado, como sendo uma forma

de acao fundamental para atualizar e aprofundarmos debates aos temas ambientais.
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Podemos confirmar o processo através do artigo 235 “Os curriculos escolares serao
adequados as peculiaridades do municipio e valorizagdo de sua cultura e seu patriménio
cultural ambiental”, fazendo uma analogia ao artigo 236. “Nos casos de educagao
fundamental constarao obrigatoriamente, praticas educativas referentes a transito, ecologia,
direitos humanos, higiene, prevencao aos usos de drogas, fumo, e bebidas alcodlicas”.

Beck (1997, p. 17); mostra-nos a seguinte visao:

Os seres humanos nem sabem mais o que € “natureza”, pois 0 meio ambiente ja
esta tdo completamente penetrado e reordenado pela vida sociocultural humana,
que nada mais pode ser chamado com certeza de apenas natural ou sdcia. A na-
tureza se transformou em areas de agdo nas quais precisamos tomar decisbes
politicas, praticas e éticas.

Substancia-se o desafio da educacéao integral que pode ser atacado de frente ao
realizar, com planejamento e densidade, aos processos da educagao ambiental em questao,
sendo uma forma de acado fundamental para atualizarmos e aprofundarmos debates
ambientais tdo urgentes. Com o apoio de uma educacédo ambiental critica, participativa e
emancipatoria, possibilitando o empobrecimento das comunidades locais € propiciarmos
também subsidios para o sempre falado, mas tao dificil exercicio da transversalidade, da
inter e quem sabe a transdisciplinaridade das questdes ambientais no cotidiano escolar.
Podemos, assim, propiciar uma atitude responsavel e comprometida da comunidade
escolar.

Neste contexto, a Politica Municipal de Educagcao Ambiental, vem se desenvolvendo
através de uma Reserva de Desenvolvimento Sustentavel (RDS), esta localizada no
lago do Piranha, criada pela Lei n°® 009/97. A reserva fica localizada no Lago do Piranha,
caracteriza-se como area prioritaria para a conservacao do Projeto Nacional de Corredores
Ecoldgicos, criada com o objetivo de proteger o rico e delicado ecossistema da varzea,
promover o desenvolvimento sustentavel e melhorar a qualidade de vida das comunidades
locais, propiciando também, um grande potencial para pesquisa, ecoturismo e educagao
ambiental.

Vale ressaltar que a reserva é rota migratoria e de reproduc¢ao de aves como: garca
branca, o jaburu, o jacana e o pato do mato. Possui uma grande variedade de peixes, aves,
vegetacdo da localidade é tipicamente de varzea, observando-se uma imensa variedade

na flora e fauna.
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Ainda a respeito de Politicas Municipais de Educagdo Ambiental, torna-se neces-
sario darmos énfase as legislagbes que sao apenas criadas e percebe-se claramente que
elas ndo tem sua execucao posta em pratica. A concretizagdo destes objetivos propostos
nas leis vindas apenas no papel ou muito timidamente praticadas. Constata-se que além
da Lei que criou a serva do Piranha temos outras como: A Lei Municipal n° 051/2003) que
dispoe sobre o Cédigo Ambientais de Manacapuru, a Lei Municipal n°® 024/2003, que cria o
Parque Ecolégico Municipal, a Lei Municipal n°® 067/2003, que autoriza o Poder Executivo
a criar o Horto Florestal e a Lei Municipal n° 10/2004, que cria o Sistema Municipal de Meio
Ambiente.

Com isso o0 que se pode verificar é que, por forga das exigéncias legais, o executivo
municipal com diferentes graus de agilidades e competéncias administrativas, interesse
politico e condi¢des concretas ou ndo vem se movimentando para constituir e fazer funcionar
cada um dos elementos administrativos, juridicos e ambientais necessarios a existéncia de
cada um dos sistemas de Politicas Municipal de Educagdo Ambiental. Ha, porém, muito a
ser feito e com mais responsabilidade para que as politicas de desenvolvimento sustentavel,
sejam construidas e implantadas e para que funcionem em toda a extensdo do municipio
tanto na area urbana como na area rural.

Acerca disso Manual FUNIBER - Gestao Ambiental Municipal, (FUNIBER, 2001, p.

39) afirma, sdo elementos-chaves da questdo ambiental municipal:

A necessidade de dispor de capacidades essenciais para dar conta das exigéncias
ambientais estabelecidas pela legislacdo vigente. O desenvolvimento comunitario
sustentavel, que exige a articulagao entre crescimento econdmico, equidade social
e protecdo ambiental, na busca pela melhoria da qualidade de vida da populagao.

Portanto, a gestdo ambiental municipal deve ser um processo permanente e de
aproximacdes sucessivas, que permita realizar atividades interligadas com o adequado
aproveitamento dos recursos naturais disponibilizados, com o melhoramento da qualidade
de vida e com a protecdo do meio ambiente. Requerendo um tratamento interdisciplinar e
transitéria. Entao, deve-se compreender o sistema de gestdo ambiental municipal como um
conjunto interatuante de elementos administrativos e normativos que, dentro da estrutura
organica do municipio, conduz ao planejamento estratégico, a instrumentacgéo, ao controle,
a avaliagdo e ao acompanhamento das agdes ambientais de protegcao, de desenvolvimento
sustentavel e de conservagao dos recursos naturais, em conjunto com 6rgaos estatais e

setores sociais do municipio.
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MARCO METODOLOGICO:
A METODOLOGIA DA
PESQUISA

Para tanto se buscou esta contextualizagdo baseando na metodologia
Fenomenoldgico-Hermenéutico. O método indutivo e a pesquisa quantitativa versus
pesquisa qualitativa. Utilizacdo de bases de dados educacionais e dados estatisticos. Para
tanto, a pesquisa assume um carater qualitativo, que portanto, interpretativo. Ela também
se caracterizada como bibliografica e documental.

Este momento torna-se impar, para que possamos estar discutindo os grandes
desafios que nos impdem a necessidade de construir e reconstruir uma nova caminhada para
uma nova educacgao, tdo almejada pela sociedade do campo e pelos movimentos raciais.
E, discernir a Educagao do Campo e Educagdao no Campo, assim como problematizar a
importancia da transversalidade em relacéo a educacdo ambiental como esta contemplado
no PCN — do Meio Ambiente, de modo a construirem e consolidarem os pagos para a

efetivacao dos paradigmas preconizados pelos grandes literarios.

Educacdo do Campo € a Formacdo do
Cidadao

Neste contexto, demonstraremos a producdo da existéncia e a educagao, na
vida em sociedade, iniciando por uma abordagem historica dessa divisdo em diferentes
contextos sociais e suas implicagbes no mundo de organizagao das atividades humanas
e consequentemente, na organizagédo do trabalho escolar. E, ainda, explicitar a questao
historica da educagdo com o contexto politico-econémico-social. Na busca de demonstrar
a funcao social da escola e do homem que se quer formar, é fundamental para a realizagao

de uma pratica competente e socialmente comprometida, particularmente num pais de
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contraste como o nosso, onde convém grandes desigualdades econdmicas, sociais e
culturais.

Buscando emergir com responsabilidade e respeitando os limites de forma interativa
para melhoria da qualidade do trabalho educativo vinculado aos principios da dignidade do
ser humano, marcado pela participagao de todos com responsabilidade e solidariedade.

Vale mencionar a presenga do contexto da educacgao nao-formal, assim como na
educacao formal, devem ser consideradas duas politicas educacionais nacionais que,
embora em diferentes ministérios, consolidam-se em suas bases por principio comuns de
sobrevivéncia, participacdo e emancipagao, desempenhadas pela educagcdo ambiental,
vinculada ao Ministério da Educacgao e Educagao do Campo, ao Ministério Extraordinario

da Politica Fundiaria.

Processo Histérico da Educagdo do Campo

Uma forma de comegarmos a discussao sobre o processo histérico da educagao
do campo é refletir acerca do significado ou diferenga do conjunto de palavras que vem se
incorporando pelas multiplas relagcdes que a educagao ambiental estabelece, considerando
a educacgao do campo, educacao indigena e a educagao patrimonial, saberes do meio
rural que vai muito além do que é para alguns visto como inferior e arcaico. Entretanto, a
educacgao do campo tem objetivo quanto a valorizagéo e a integracéo de desenvolvimento e
meio ambiente e a gestdo dos recursos naturais, importante elemento de sustentabilidade,
como espaco de inclusao social.

Como em todo processo historico é fazer uma reflexdo, uma analise dos fatos que
abordam o surgimento e suas contradi¢des, a fim de diminuirtensdes sociais, ndo poderiamos
deixar de enfatizar que entre o bindmio politico da Educagao Ambiental e Educacéao do
Campo, encontra-se a Educacao Indigena e a Educacédo Patrimonial, que ambas vem
adquirindo forma e o seu uso é de fundamental importancia nesse aprofundamento das
situacdes problematicas.

Como sempre a Educagao em sentido amplo sempre sera um tema central das
discussodes, das organizagcdes sociais como um todo. Esta em jogo nesse contexto a
questdo da educacdo ambiental que compreende mudangas de valores e a aplicagao

destes a pratica social, que isso conduz a mudanga de valores e a aplicagao destes a
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pratica social. Em condigdo mais abrangente a educagcdo do campo surge tendo como
objetivos a valorizagao do campo que envolve a floresta, a pecuaria, as minas, a agricultura,
como espacgo de inclusédo social. Seguindo este raciocinio € que n&do poderiamos deixar
de mencionar a educagao indigena que compartilha com a educagao ambiental os seus
principios basicos que norteiam a politica nacional. E, observando-se a convergéncia da
educagao ambiental com a preocupagao da educagao patrimonial, 0 que se questiona é a
propria educagao, que precisa dar respostas as demandas do mundo contemporéaneo. Tudo
isso impde a necessidade de mudancgas profundas na forma de organizagcao da sociedade
e da economia.

Percebe-se que, o Brasil apresenta uma enorme diversidade cultural, portanto € um
pais multicultural, necessitando preservar, resgatar e valorizar toda essa diversidade e por
isso a educagao do campo propde atraveés dos seus objetivos desenvolverem a sensibilidade
e a consciéncia de todos os individuos para um resgate as raizes culturais que fazem parte
da nossa histéria e uma reflexdo sobre as relagdes étnico-cultural no ambiente escolar.

Nadécadade 80,comegamasurgiremlutas do movimento social, com o envolvimento
mais intenso das mulheres, dos sindicalistas, dos funcionarios publicos, das universidades,
das federagdes, movimentos dos indigenas na luta por liberdades democraticas, por justica
social, educacéao publica gratuita e de qualidade e pela cidadania.

No campo surge o novo movimento denominado de movimento dos Trabalhadores
Sem-Terra (MST), trazendo em seus objetivos a superacdo dentro dos aspectos
educacionais, que até entdo a educacao tinha em seu conceito denominado de Educagao
Rural associado a uma educacgéao precaria, atrasada e marginalizada, com pouca qualidade
e poucos recursos. Nas palavras de Fernandes e Molina (2004, p. 61), “o conceito histérico
de educacgao rural sempre esteve associado a educagao precaria e atrasada, com pouca
qualidade e pouco recurso”.

O espaco rural visto como inferior e arcaico até porque os timidos programas que
aconteceram no Brasil para a educagao rural foram pensados e elaborados sem sujeitos
sem sua participagado, mas prontos por nossos dirigentes. Como essa assertiva é reforcada
por Batista (2003, p. 20-21), “ao apontar que a educacéo rural para os governantes sempre
ficou despercebido, relegada ao acaso, e cujos conhecimentos transmitidos e metodologias

utilizadas ignoram a realidade (apud Fernandes e Molina, 2004, p. 62)”.
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Na analise de Leff (2001, p. 168):

Essa crise questiona o0 modelo de conhecimento do mundo, e é entendida também
como uma crise civilizacional, envolvendo questdes limites, tais como: crescimento
econdmico, desequilibrio ecolégico, pobreza, desigualdades sociais e sustentabili-
dade da vida.

Esta etapa histérica para a educagdo em especialmente para a educagao do
campo, assim denominada vem significando enormes transformagdes para a superagao
dos paradigmas do meio rural, que até entdo a pouco tempo selecionava e excluia o que
interessava para o modelo econémico e cultural dominante, que se tinha como educagéao
rural como reproducéo dos valores urbanos.

Em relagao a discussao acerca da educagao do campo, Caldart (2004, p. 16) afirma

que:

O desafio tedrico atual é o de construir o paradigma contra a hegemdnica da Edu-
cacado do Campo: produzir teorias, construir, consolidar e desenvolver as nossas
concepgdes, ou seja, os concertos, 0 modo de ver, as ideias que conformam uma
interpretacdo e uma tomada de posigéo diante da realidade que se constitui u pela
relacdo entre campo e educacgao e interpretagdes diante da realidade construida na
relagdo entre campo e cidade.

Constata-se de certa forma através deste estudo, um certo vazio que nos surpreende
ao perceber que nao sao definidas nenhuma politica concreta especifica para a educagao
basica do campo. Na verdade, algo das origens deste vazio pode ser buscando em nossa
construgcédo histérica pela auséncia de politicas publicas, como ja mencionamos, que
atendam o acesso a escolarizagao, supere o isolamento social, alegado muita das vezes
pela questao da diversidade cultural e geogréfica.

A esse respeito convém destacar a ideia de Leff (2007, p. 169):

O saber ambiental propbe a questao da diversidade cultural no conhecimento da
realidade, mas também o problema da apropriagdo de conhecimento e saberes
dentro de diferentes ordens culturais e identidades étnicas. O saber ambiental ndo
s6 gera um conhecimento cientifico mais objetivo e abrangente, mas também pro-
duzem novas significagdes socias, novas formas de subjetividades e de posiciona-
mento ante o mundo. Trata-se de um saber que nao escapa a questao do poder e a
producgéo de sentido civilizatério.

A discussao deste problema passa, obviamente, por uma analise do conceito
de educacéo rural para educacdo do campo como estudo das ciéncias da educacdo em
reconstruir uma nova identidade educacional. A efetivagcao deste principio vem se medindo
por fatores tanto no ambito da educacao formal, quanto na ndo formal. Como se percebe

€ nao apenas por normas legais, mas pelo conjunto de intencionalidade que nasceu a
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contribuicdo para a criagcdo de novas subjetividades rompedoras, com o sentimento de
interioridade ou de superioridade, quanto a educagao do campo. E, assim possibilitando
igualdade na construgao solida da democracia, perpassando por um caminho dificil, mas
possivel sem prejuizo dos valores gerais e comuns como 0 da igualdade de acesso e
igualdade de oportunidades, se traduziram na afirmacgao positiva do direito da pluralidade
cultural e, no ambito da educacéo.

Outra abordagem pedagdgica importante nessa trajetéria € a histérico-social critica,
distinta em varios aspectos da anterior, mas que faz parte também da tradigdo emancipataria.
Vale destacar as palavras de Leff (2007, p. 169): “O saber ambiental problematiza assim o
conhecimento para referenciar os processos econémicos e tecnoldgicos, ajudando-se aos
objetivos do equilibrio ecoldgico, a justica social e a diversidade cultural”. Neste sentido,
0 saber ambiental emerge como um processo de revalorizagao das identidades culturais,
da realidade, perspectivas e estratégias de mobilizagdo para a construgdo da politica
da educagao do campo e aprofundar as agcdes e metas que atendam as necessidades
especificas das escolas do campo.

A educagao do campo em sua trajetoria € o contra ponto a educacgao rural que
comegou a ser pensados por acampados, assentados e por lideres do Movimento dos
Trabalhadores Sem-Terra (MST). Outro fatorimportante € o Programa Nacional de Educacgéao
na Reforma Agraria — PRONERA, que tem sua origem no Trabalho com educacgéao escolar
realizado nos acampamentos e nos projetos de assentamento, buscando e exigindo acesso
ao direito a educacao.

Todavia vale destacar as palavras de Arroyo (2004, ps.126-127): “a Educagao do
Campo nao se realiza a parte do Estado, ela exige um Estado articulador com o lugar do
aprender a estabelecer novas relagdes com a sociedade, garantindo a ela um conjunto de
acoes de forma participativa e democratica”.

Desse modo, nos leva a refletir sobre a grande necessidade de buscarmos pelo
debate a compreenséo, as reivindicagdes que a educagao do campo tanto busca para que
seja percebida como um direito publico e, para tal, € fundamental o que diz Arroyo (2004,

p. 105):
[...] o Estado assuma como seu dever a garantia a educacdo em todos os niveis,
daqueles brasileiros(as) que vivem e trabalham no campo [...], pois a garantia dos
direitos sociais somente acontece quando assumidos como dever do Estado, no
campo publico.
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Ainda na posi¢cao de uma analise mesmo que possa parecer menos abrangente,
o processo educativo, pode-se acrescentar que a especificagao, como direito a diferenca
multicultural, venha a ser efetivada desses principios se medirmos os fatores e ndo apenas
por normatizagdes legais, ainda que imperativas. Sabe-se que o caminho é dificil, mas nao
impossivel desde que consideravelmente a agao pedagdgica seja a forma como essas
variaveis exercem influéncia no interior da escola, sendo que assinala Luckesi (1994, p.

30-31):
A educacao dentro de uma sociedade ndo se manifesta como um fim em si mesmo,
mas sim como instrumento de manutencao ou transformacgao social. Assim sendo,
ela necessita de pressupostos, de conceitos que fundamentem e orientem os seus
caminhos.

No entanto, a escola pode e deve ser muito mais abrangente, pois ela &, na
verdade, um grande espaco social de convivéncia daqueles que sao sistematicamente
desumanizados pelo trabalho, pelo isolamento e por suas condigbes de existéncias. E,
também, um local de fala dos que ndo tém voz no dia-a-dia; de participacdo daqueles
acostumados a obedecer, de encontro dos desencontros, de saber das coisas do mundo
dos que foram afastados da possibilidade de parte deste conhecimento.

Considerando como importante para o embasamento e reflexdo da historicidade
da educacgao no Brasil, e as condi¢gdes de transi¢gdo que a educagao vem percorrendo no
mundo de hoje, bem como a evolugao histérica, tanto no sentido restrito da educagcéo e como
no sentido para com a educagado ambiental. E, para aprofundar a critica e dar visibilidade
aos fatos, recorremos as constituicdes brasileiras que fundamentam as informagdes do
acesso a escola e que promovam a autonomia e a participagao do cidadao na perspectiva
de construgao de uma sociedade justa, igualitaria e democratica.

Esperamos que no transcorrer desta exposicao dos fatos através das Constituicdes
Brasileiras possamos estar contribuindo para que tudo isso impde a necessidade de
mudangas profundas na forma de organizagao e consolidagao da educagao do campo e da
sociedade.

Como constatamos na primeira Constituicdo do Brasil independente, a Imperial
de 1824, encontra-se poucas indicagdes sobre educagao. A considerada mais significativa
esta presente na declaragao dos Direitos do Cidadao. “Artigo 179 — A inviolabilidade dos

direitos civis e politicos dos cidadaos brasileiros, que tem por base a liberdade, a seguranca
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individual e a propriedade, sdo garantidos pela Constituigdo do Império, pela maneira
seguinte: (...) 32 “A Instrucao primaria é gratuita a todos os cidadaos” (Brasil, 1824, p. 22).

Mediante a proclamacdo da Republica que foi um momento de expansao da
sociedade democratica e de ampliagcdo dos direitos dos trabalhadores. Entretanto, a
hegemonia de uma visao individualista do liberalismo determinou a derrota das poucas
emendas que propuseram ao ensino obrigatério na segunda Constituinte Republicana de
1891. Constata-se que mais uma vez a educacgao € levada para o segundo plano, nesse
caso, os cidadaos sao encarados como sujeitos passivos ou ativos da atividade do Estado,
que se torna credores do direito a educacgao, ou como responsavel pela agao do Estado
para com a educacéao exercida no sentido de atender aquele direito.

A Constituicado de 1934 incorporou os direitos sociais aos direitos do cidadao. O
ideario liberal da Escola Nova, definido no pais a partir de meados dos anos de 1920,
exerce profunda influéncia na constituicdo de um ideario educacional independente da
Igreja Catdlica.

Apesar de esse ideal ter sofrido algumas derrotas em aspectos importantes, o texto
final da Constituicdo de 1934 apresentou inumeras inovagdes em relagao as anteriores. Pela
vez primeira, um texto da constituicdo brasileira dedica um capitulo a educacgao, tratando
de temas que, a partir de entdo, serdo incorporados a todos os demais. Relativamente a

declaracao do direito a educagao, o Art. 149 estabelece que Brasil (1934, p. 53):

A educacédo é direito de todos e deve ser ministrada pela familia, e pelos Poderes
Publicos, cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros e a estrangeiros domicilia-
dos no Pais, de modo que possibilite eficientes fatores da vida moral e econémica
da nagao, e desenvolva num espirito brasileiro a consciéncia a solidariedade hu-
mana.

A educacéo é declarada direito de todos e, no Art. 150, referente as competéncias
da Uniao, definem-se as normas a serem obedecidas para a elaboracao do Plano Nacional
de Educacéao, explicitando-se a extensao desse direito a educacdo como: “a) ensino
primario integral gratuito e frequéncia obrigatéria extensivo aos adultos. b) tendéncia a
gratuidade do ensino educativo anterior ao primario, a fim de tornar mais acessivel”. E
importante mencionar que nesta década de 30, trazida pela revolugdo de 1930, trazendo
consigo o processo de modernizagao do pais cria-se o Ministério da Educacao e Saude e

na estruturacdo de um Sistema Nacional de Ensino.
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A Constituicdo de 1937 foi redigida por Francisco Campo, primeiro ministro da
educacao ap6s 1930. Era estrutura de tal maneira, que a definicdo de responsabilidades
quanto a educacgao, encontrava-se na parte relativa a familia, mais especificamente no Art.

125, nos termos seguintes Brasil (1930):

A educacgéo integral da prole é o primeiro dever e o direito natural dos pais. O Esta-
do ndo sera estranho a esse dever, colaborando, de maneira principal ou subsidi-
aria, para facilitar a sua execugao ou suprir as deficiéncias e lacunas da educagéo
particular.

Ainda a mesma Constituicdo no que se refere a educagao, especificamente sobre o
ensino primario, o Art. 130 declarava a gratuidade, mas fazia de tal forma que abria espago

para a sua negacao:

O ensino primario € obrigatdrio e gratuito. A gratuidade, porém, ndo exclui o dever
de solidariedade dos menos para com os mais necessitados; assim, por ocasiao da
matricula, sera exigida aos que nao alegarem, ou notoriamente ndo puderem ale-
gar escassez de recursos, uma contribuicdo médica e mensal para a caixa escolar
(Brasil, 1940).

A Constituicado de 1946 conduz a declaragédo do direito a educagédo em seu Art.
166: “A educacéo é direito de todos e sera dada no lar e na escola. Deve inspirar-se nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana” (Brasil, 1946).

Ininterrupto, no Art. 168, prescrevia:
A legislacédo do ensino adotara os seguintes principios: | — o ensino primario € obri-
gatorio e s6 sera dado na lingua nacional; Il — o ensino primario oficial é gratuito
para todos; Il — o ensino oficial anterior ao primario sé-lo-a para quantos provarem
falta ou insuficiéncia de recursos (Brasil, 1946).

Constata-se o que podemos classificar ou chamar de novidade em relagéo as
demais constituigbes anteriores o que apresenta o Art. 172 garantia dos chamados
servigos auxiliares ou de assisténcia ao estudante, embora ndao no bojo da declaragao do
direito a educacéao para todos: “Cada sistema de ensino tera obrigatoriamente servigcos de
assisténcia educacional que assegurem aos alunos necessitados condicdes de eficiéncia
escolar” (Brasil, 1946).

Almeja-se aqui fazer uma reflexao desta trajetéria da Educacdo pelas nossas
constituicdes, veja que se retomava a ideia presente no texto de 1934 e abandonada no de
1937, da educagao como direito de todos. Aredagao “sera dada no lar e na escola” substituia
“‘ministrada pela familia e pelos Poderes Publicos” de 1934, evidenciando a influéncia das
concepgdes catdlicas em ambas as constituicdes que também nao se manifestam em seu

texto em momento algum sobre a educagao do campo.
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Um novo ordenamento juridico se fazia necessario apds o Golpe Militar de 1964,
entdo este veio através da Constituicdo de 1967. Nesta constituicdo o texto que trata da

educacao é manifestado no Art. 168, nos seguintes termos:

A educacao é direito de todos e sera dada no lar e na escola; assegurada a igualda-
de de oportunidade, deve inspirar-se no principio da unidade nacional e nos ideais
de liberdade e de solidariedade humana (...)

§ 3° - Alegislagdo do ensino adotara os seguintes principios e normas: (...)

Il — o ensino dos sete aos quatorze anos é obrigatério para todos e gratuito nos
estabelecimentos primarios oficiais;

Il — o ensino oficial ulterior ao primario sera, igualmente, gratuito para quantos,
demonstrando efetivo aproveitamento, provarem falta ou insuficiéncia de recursos.
Sempre que possivel, o Poder Publico substituira o regime de gratuidade pelo de
concessao de bolsas de estudo, exigido o posterior reembolso no caso de ensino
de graus superior (Brasil, 1967).

Com a Emenda Constitucional n® 1 de 1969, também reconhecida como Constituicao

de 1969, tratava o tema no Art. 176, nos seguintes temas:

| — a educagao, inspirada no principio da unidade nacional e nos ideais de liberdade
e solidariedade humana, é direito de todos e dever do Estado, e sera dada no lar e
na escola (...)

Il — o ensino primario & obrigatério para todos, dos sete aos quatorze anos, e gratui-
to nos estabelecimentos oficiais;

[l — o ensino publico sera igualmente gratuito para quantos, no nivel médio e no
superior, demonstrarem efetivo aproveitamento e provarem falta ou insuficiéncia de
recursos (Brasil, 1968).

Constata-se pela vez primeira em nivel de constituicdo, educagao como “direito de
todos e dever do Estado”, isto € consignado na emenda de 1969, que legitima a condigao
de direito a educagao assegurada.

A Constituicao de 1988, que € oitava da nossa historia e a atual, que apresenta
em seu texto varias novidades em relagdo ao tema. Pela primeira vez, em nossa histéria
constitucional, explicita-se a declaracédo dos direitos sociais, destacando-se com primazia,
a educacéo.

Entretanto a Constituicao Brasileira de 1988, € considerada como a mais inovadora
do universo em relacdo ao meio ambiente, menciona no Art. 225 que: “todos tém direito
ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a
sadia qualidade de vida, impondo-se ao poder publico e a coletividade o dever de defendé-
lo para os presentes e futuras geragdes”.

Consagra no inciso VI do paragrafo 1°, do Art. 225, a incumbéncia do Poder Publico
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de “promover a educagao ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagao
publica para a preservagcao do meio ambiente” (C.F., p. 88-89, 1989).

Vale aqui também relembrar que um ano antes da promulgacao da Constituigdo
Brasileira de 1988, em 1987, ja tinha sido aprovado um Parecer n° 226/87, do Conselho
Federal de Educacdo, que considerou necessario incluir a educagao ambiental nos
conteudos curriculares das escolas de 1° e 2° graus.

Como se constata, a educacgéao constitui um embate, num espaco social que abriga
uma diversidade de praticas de formacgao de sujeitos. Aafirmacgao desta diversidade é produto
da histéria social do campo educativo, onde concorrem diferentes atores, que assim como
na histéria das constituicées, os avancos de certa forma foram muito insignificante até a
Constituicao de 1988, nao diferentes na trajetoria histéricas das Leis de Diretrizes e Bases
da Educacgao Nacional que perpassaram desde a Lei 4.024/61, Lei 5.692/71, Lei 7.044/82
e a LDB 9394/96, a que da uma nova concepgao de educagao basica, mas continuamos a
ouvir como educacgao rural. Para tanto um primeiro desafio que estamos tendo é perceber
qual educagao esta sendo proporcionada ao meio rural e que concepg¢ao de educacgao esta
presente nesta oferta.

De acordo com a | Conferéncia Nacional “Por uma Educacgédo Basica do Campo”
torna-se uma decisdo de uma nova identidade, com objetivo de incluir no processo da
conferéncia uma reflexdo sobre o sentido do trabalho camponés e das lutas sociais e
culturais dos grupos que buscam hoje a garantia de sobrevivéncia, decide-se utilizar a
expressao campo e ndo mais usual meio rural.

Acerca da expressao que diz respeito a identidade dos grupos formadores da
sociedade brasileira, atendendo as diferencas histéricas e culturais, este do campo tem
sentido do pluralismo das ideias e das concepgdes pedagogicas: “Conforme os artigos 206
e 216 da nossa Constituicao de 1988”. Veja a expressao usada na Primeira Conferéncia
Nacional, em busca de concretizar a identidade do meio rural, ndo s6é como forma cultural
diferenciada, mas principalmente de um novo projeto de desenvolvimento do campo. “Nao
basta ter escolas no campo; queremos ajudar a construir escolas do campo, ou seja, escolas
com um projeto politico-pedagdgico vinculado as causas, aos desafios, aos sonhos, “a

histéria e a cultura do povo trabalhador do campo”.
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Como assinala MMA:

No Brasil, estas ideias foram constitutivas da educacédo popular que rompe com
uma visao de educagéo tecnicista, difusora e reparadora de conhecimento, convo-
cando a educagao a assumir a mediagado na construgao social de conhecimentos
implicados na vida do sujeito (Brasil, 2004, p. 18).

O Ministério do Meio Ambiente MMA (2004, p. 18-19) ainda considera que o

processo de identidade de educagao do campo vai muito mais além

Inspirada nestas ideias forga que posicionam a educagao imersa na vida, na his-
téria e nas questdes urgentes de nosso tempo, a educagao ambiental acrescenta
uma especificidade: compreender as relagbes sociedade-natureza e intervir sobre
os problemas e conflitos ambientais. Neste sentido, o projeto politico pedagdgico de
uma Educacado Ambiental Critica seria o de contribuir para a mudancga de valores e
atitudes, contribuindo para a formagéo de um sujeito ecolégico. Ou seja, um tipo de
subjetividade orientada por sensibilidades solidarias com o meio social e ambiental,
modelo para a formacgao de individuos e grupos sociais capazes de identificar, pro-
blematizar e agir em relagdo as questdes socioambientais, tendo como horizonte
uma ética preocupada com justica ambiental (Brasil, 2004. p. 18-19).

Aqui, juntamente com uma educacido, delineiam-se novas racionalidades,
constituindo os lacos identificaveis de uma cultura politica tanto social, cultural, ético e com
0 ambiental.

Ao longo da historia da educacao brasileira vem percebendo nesta trajetéria que
desde a Constituicdo de 1934, quando pela primeira vez, aparece uma referéncia a educagao
rural, que se arroga na qualidade de direito a partir do modelo de denominacgao da elite
latifundiaria. Ja nas Constituicdes de 1937 e 1946 evidenciam a mudanca de poder da elite
agraria para as emergentes elites industriais. Ainda permanecendo o modelo educagao
rural, ha de se considerar um avango no sistema subjugacéo, introduz o ensino agricola,
mas sob o controle da autoridade patronal. Constamos que com o controle ditatorial dos
militares na Constituicdo de 1967, e a emenda de 1969, reforcam esse mesmo sistema.

Em 05 de outubro de 1988, data da promulgacao da Constitui¢cao, € que a educagao
é, finalmente tornando-se oficialmente publico como direito de todos. Tinha principio ali a
perspectiva da construcdo de uma educacdo do campo, livre da submisséo das elites. E,
o que foi constituido, como expressa formalmente a relatora: “é dessa forma que se pode
explicar a realizagao da Conferéncia Nacional por uma Educacao Basica do Campo, que
teve como principal mérito recolocar, sob outras bases, o rural, e a educagao que a ele se
vincula” (Brasil, 2001, p. 9).

Constatamos ainda que a relatora va muito mais além, destacando a presencga
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do ensino rural nas novas constituicbes estaduais. E preciso que se diga que essa

valorizagdo da educacdo do campo, nao € gratuita, € fruto das organizagdes populares,

das transformagdes mais recente dos brasileiros, as mobilizagées dos povos do campo, o

fim do éxodo rural e a crise econdmica em que passa 0 pais e que assim nos faz entender

as mudancas na relagao campo e cidade, que vem se tornando num conjunto de fatores

que ajuda a explicar as mudangas, exigindo uma nova leitura do campo como uma nova

realidade.

Ainda se tratando das diretrizes operacionais para a Educag¢ao Basica nas Escolas

do Campo, cabe aqui darmos énfase a mais uma das conquistas dessa trajetdria que vem

no bojo do Parecer 36/01, em seu Artigo 2°:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagédo as questdes ine-
rentes a sua realidade, acomodando-se na temporalidade e saberes préprios dos
estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnolo-
gia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que
associem as solugdes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida cole-
tiva do pais (Brasil, 2001, p. 9).

Esta transigao historia como constatamos vem se dando em fungdo dos movimentos

sociais, em busca de uma educacao de qualidade e com perspectiva da inclusdo, que

implica em respeito as diferengas e a politica igualitéaria quando se definir, de forma legal,

que: LDB, Art. 28:

Na oferta de educacao basica para a populagao rural, os sistemas de ensino promo-
verao as adaptacdes necessarias a sua adequagao as peculiaridades da vida rural
e de cada regido, especialmente:

| — contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades dos
alunos na zona rural,

Il — organizagao escolar propria, incluindo adequagao do calendario escolar as fa-
zes do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

[l — adequacao a natureza do trabalho na zona rural (Brasil, 2002, p. 253).

A partir de entdo dar-se um novo passo para a consolidagao da educagao do campo,

tem um novo desdobramento importante que € estruturar uma politica de educacao, que

tenha preocupagao com o sujeito de educar, do resgate deste direito, de forma particular em

construir uma qualidade de educagao que conceba os individuos como sujeitos de direitos.

Caldart (2005, p. 150) afirma que:

A educacdo do campo se identifica pelos seus sujeitos: é preciso compreender que
por trds da indicagdo geografica e da frieza de dados estatisticos estd uma parte
do povo brasileiro que vive neste lugar e desde as relagbes sociais especificas que
compdem a vida no campo, em suas diferentes identidades e em sua identidade co-
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mum; estdo pessoas de diferentes idades, estdo familias, comunidades, organiza-
¢bes, movimentos sociais (...). a perspectiva da educagao do campo é exatamente
a de educar este povo, estas pessoas que trabalham no campo, para se articula-
rem, se organizem e assumam a condigao de sujeitos de diregdo de seu destino.

Neste percurso historico os sujeitos do campo sao os protagonistas da educagao
que se realiza no campo. E como constatamos que nao se faz sem os sujeitos do campo
ou para os sujeitos do campo, com os sujeitos do campo, para tanto os movimentos sociais
do campo tém definido o paradigma da educacdo do campo, uma educagédo definida
coletivamente pelos proprios sujeitos do campo.

Para melhor contextualizarmos esta trajetéria histérica da educagao do campo,
queremos num breve olhar para o passado, ressaltar que constatamos ainda que o debate
quanto a educagdo, também se instaurou no pais sob a égide, quando um grupo de
educadores, intelectuais, escritores preocupados com o desenvolvimento do pais e com a
causa da educacgao nacional, langaram o Manifesto dos Pioneiros pela Educagéo em 1932.
E, conduz como resultado um esforco histérico da sociedade brasileira a proposta de um
plano amplo e unitario tanto do ambito da legislagdo quanto da administracdo publica da
educacao brasileira.

Em sintese, queremos apresentar os principais momentos da trajetdria que foram
construindo o patamar sobre o qual o PNE" - péde ser formulado e aprovado.

1932 — Manifesto dos Pioneiros da Educacédo Nova, expressando a necessidade

de um plano amplo e unitario para promover a reconstru¢ao da educagao no pais.

1934 — Constituicdo inclui um artigo determinado como competéncia da Uniao fixar

o plano nacional de educagao, compreensivo em todos 0s graus e ramos comuns

e especializados.

1946 — Constituicao Federal reintroduz, que fora omitido na CF de 1937.

1962 — Foi elaborado pelo Ministério da Educacido e aprovado pelo Conselho

Federal de Educacao o primeiro plano nacional de educacao, para um periodo de

oito anos.

1967 — Constituicdo Federal repete o dispositivo sobre o plano nacional de educacéo.

1970 a 1980 — Planos Setoriais de Educacéao, Cultura e Desporto, no contexto dos

11 Plano Nacional de Educacéo.
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Planos Nacionais de Desenvolvimento (PSECD) contou com a participagao dos

estados.

1988 — A Constituicao Federal determina o estabelecimento, por lei do plano nacional

de educacao, com duragao plurianual, visando a articulagdo e ao desenvolvimento

do ensino em seus diversos niveis.

1993-94 — Processo de elaboragao do Plano Decenal de Educagéao para Todos, sob

a égide da Conferéncia Mundial de Educacgao para Todos, realizada pela UNESCO,

em Jomtien, Tailandia, em 1990.

1996 — A Lei de Diretrizes e Base da Educacédo Nacional determina que a Uniao

encaminhe ao Congresso Nacional, no prazo de um ano apés a promulgagao dessa

Lei.

O Plano Nacional de Educacao, com sintonia com a Declaracdo Mundial sobre
Educagao para todos.

1998 — Apresentagdes ao Poder Legislativo de dois Projetos de PNE um do Coneg

e do MEC.

1998-2000 — Processo legislativo, na Camara dos Deputados e no Senado Federal,

com debates, emendas, sugestbes, apresentacdo de Substitutivo e aprovagao do

Plano Nacional de Educacao.

9/1/2001 — Sancéao da Lei n® 10.172, que aprova Plano Nacional de Educacéo.

Constata-se, na sequéncia de acontecimentos, que o PNE responde a uma
expectativa da sociedade brasileira e que vem se construindo sobre patamar de experiéncias
em planejamento e administracdo educacional. Como podemos assinalar pela | Conferencia

Nacional por uma Educacgéo Basica do Campo:

Colocar os povos' do meio rural na agenda politica do pais e aprofundar a discus-
sdo sobre o lugar do campo em um novo projeto nacional. Acompanhar a tramitagéao
das propostas do Plano Nacional da Educacgao, visando a inclusdo das reflexdes
desta Conferéncia (Brasil, 1998, p. 161).

A reflexdo sobre essas experiéncias, que mesclam éxitos e frustragdes, € capaz de
revelar uma visao ampla das necessidades e das possibilidades da educagdo em nosso
pais. Esses pressupostos explicitam, de forma clara, a flexibilidade da lei, viabilizando-se
pela autonomia e liberdade de organizagao dos sistemas de ensino federal, estadual e

municipal, que devem manter relagcdes de colaboragao, integracdo e cooperagao e nao

12 Por “Povos do campo” compreendemos: os indigenas, os quilombolas, os camponeses em toda a sua diversidade.
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de dependéncia, pela gestdo democratica do ensino publico, assegurando uma relativa
autonomia pedagodgica, administrativa e financeira as escolas, pela participagao dos
docentes na elaboracéo do projeto pedagogico, e pela participagdo da comunidade.

Outro mecanismo legal e um dos principais para a consolidagédo da educagao
do campo é a Resolugdo CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002, do Conselho Nacional de
Educacdo e Camara de Educagao Basica, que: Instituiu Diretrizes operacionais para a
Educacao Basica nas Escolas do Campo.

E importante destacar o que consta no bojo do prefacio da Resolucdo CNE/CEB

1, que trata das Diretrizes Operacionais para a Educagao Basica nas Escolas do Campo:

[...], reconhecido o modo proprio de vida social e o de utilizagdo do espago do cam-
po como fundamentais, em sua diversidade, para a constituicdo da identidade da
populagéo da identidade da populacao rural e de sua inser¢do cidada na definicdo
dos rumos da sociedade brasileira, e tendo em vista o disposto na Lei n® 9.394, de
20 de dezembro de 1996-LDB, na Lei n® 9.424, de 24 de dezembro de 1996, € na
Lein®10.172, de 9 de janeiro de 2001, que aprova o Plano Nacional de Educacao,
e no Parecer CNE/CEB 36/2001, homologado pelo Senhor Ministro da Educacgéo
em 12 de margo de 2002 (Brasil, 2002).

A institucionalizagdo da educacdo do campo entra para histéria da educagao
brasileira, como uma educagao entendida ndo como um fim em si mesmo, mas como
um instrumento de construcdo da hegemonia de um projeto de sociedade includente,
democratica e plural.

De acordo com a Resolugao n® 1/CNE/CEB, Artigo 2° tece as seguintes ponderagdes:

Estas Diretrizes, com base na legislagdo educacional, constituem um conjunto de
principios e de procedimento que visam adequar o projeto institucional das escolas
do campo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéao Infantil, o Ensino
Fundamental e Médio, a Educacao de Jovens e Adultos, a Educagao Especial, a
Educacgéo Indigena, a Educacéo Profissional de Nivel Técnico e a Formacgéo de
Professores em Nivel Médio na Modalidade Normal. Paragrafo unico. A identidade
da escola do campo é definida pela sua vinculagdao as questbes inerentes a sua
realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios dos estudantes, na
maioria coletiva que sinaliza faturas, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na
sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solu-
¢bes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais (Brasil,
2001).

Ponderando que o Brasil € uma Republica Federativa constituida de entes autbnoma
e com sistemas de ensino no proprio, para tanto se compreendendo que uma educagao
entende o campo como lugar onde vive os sujeitos do campo; como sinal de vida, de

trabalho de cultura de relagdes sociais. Ainda € mais compreensivel uma educagao que
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quer expressar os interesses e necessidades de desenvolvimento dos sujeitos que vivem,
trabalhando e sdo do campo, e ndo meramente reproduzir os valores do desenvolvimento
urbano.

Uma caracteristica importante da Resolugédo numero 1/CNE/CEB ¢é a participagao
mais ampla possivel da sociedade como um todo, onde podemos fazer uma analogia as
legislagdes anteriores em relagdo a propostas pedagdgicas, que nos mostra a seguinte

visdo. Resolugdo CNE/CEB1, Artigo 5°:

As propostas pedagoégicas das escolas do campo, respeitando as diferengas e o
direito a igualdade e cumprimento imediato e plenamente o estabelecido nos artigos
23, 26 e 28 da Lei 9.394 de 1996, contemplagao a diversidade do campo em todos
0s seus aspectos: sociais, culturais, politicos, econdmicos, de género, geragéo e
etnia (Brasil, 2001).

Para tanto, € importante dizer que uma educacao que contribua para a construgao
de outra relagdo entre o campo e a cidade, entretanto, enfrentando a hierarquia e a
desigualdade atualmente existentes é a educacao que faz parte do reconhecimento de que
no campo existe uma pluralidade de sujeitos que podem conviver numa relagao dialdgica
e fraterna.

E oportuno para melhor contextualizar, dar-se, também énfase no que diz respeito

a Resolugao n°® 1/CNE/CEB em seu Artigo 13, inciso Il:

Propostas pedagdgicas que valorizem, n organizagéo do ensino, a diversidade cul-
tural e os processos de interacdo e transformagéo do campo, a gestao democrati-
ca, 0 acesso ao avango cientifico e tecnoldgico e respectivas contribuigdes para a
melhoria das condi¢des de vida e a fidelidade aos principios éticos que norteiam a
convivéncia solidaria e colaborativa nas sociedades democraticas (Brasil, 2001).

Ainda na formulagao de uma legislagédo de desenvolvimento da educagéo do campo
a que vem se realizando no conjunto dos movimentos sociais, das lutas e organizagdes
do povo do campo e por condigdes dignas de vida e de asser¢cdo de sua identidade, a
Resolugao n° 2/08/CNE/CEB, estabelece diretrizes complementares, normas e principios
para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educagao Basica do Campo.
Assim também conduz como ratificagdo com uma nova redagao que fica da seguinte forma

o artigo 1° da Resolugéo n° 2/08:

A Educagdo do Campo compreende a Educagéo Basica em suas etapas de Educa-
¢ao Infantil, Ensino Fundamental (...), e destina-se ao atendimento as populagées
rurais em suas variadas formas de produgéo da vida — agricultores familiares, extra-
tivistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da Reforma
Agraria, quilombolas, caigaras, indigenas e outros (Brasil, 2008).
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Além da ratificagdo acima citada a Resolugao n° 2 trouxe outras mais profundas
e prioritarias para melhor atender as necessidades basicas no atendimento da Educagao
Basica do Campo. Portanto, merecem ainda enfatizar também a legislagdo da Politica

Nacional do Meio Ambiente, (Lei 6.938/81) Artigo 2° estabelecem que:

A preservagao, a melhoria e recuperagao da qualidade ambiental propiciem a vista,
visando assegurar no pais, condigdes ao desenvolvimento socioeconémico, aos
interesses da seguranga nacional e a protegao da dignidade da vida humana, aten-
didos os seguintes principios. E entre eles o que mais se destaca” educagdo am-
biental em todos os niveis de ensino (Brasil, 1981).

Nessa constante trajetoria da educagado do campo podemos constatar que ha uma
constante luta e envolvimento para entao, chegarmos aos dispositivos Constitucionais até
o presente momento. Vale ainda ressaltarmos que nesta trajetéria histérica encontram
os PCN’s™, que apresentam uma abordagem sistematica da educacdo ambiental nos
curriculos, enquanto que nos secretaria ela se desenvolve através de projetos pedagogicos;
€ assinalada uma coeréncia nos principios e valores éticos sdo aqueles que nos permitem
respeitar e apreciar, em toda sua dimensao, as multiplas diversidades e construir, através
do dialogo paralelo e do respeito mutuo, uma relagdo de convivéncia mais harménica, entre
os diferentes setores e atores sociais, e entre 0os seres humanos e o ambiente no qual
fazemos parte.

E pertinente darmos énfase para instalacdo da Comissdo Nacional de Educagdo
no Campo, criada em 2008, para diminuir desigualdade no ensino. A principal funcédo do
colegiado é assegurar o Ministério da Educacao na formulacao de politicas de educagao
no campo. Com a intengao de diminuir a enorme distancia que existe entre a educagéo nos
centros urbanos e nas areas rurais. O grande desafio é vencer e estabelecer equidade,
as politicas precisam contemplar a diversidade do campo, pela propria forma de vida, a
organizacao familiar, tudo é diferente em relacao a cidade. Cada povo tem sua histoéria, sua
forma de valorizar suas vivéncias e isto tudo precisa ser respeitado.

Nao faz mais nenhum sentido uma educacao que fortalega o ciclo vicioso que os
sujeitos do campo realizam: “de estudar para sair do campo” ou “de sair do campo para
estudar”, fortalecendo o processo de migracdo campo cidade.

Por fim, ressalta-se o que diz Hage (2005, p. 2):

13 Parametros Curriculares Nacionais.
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A Educagado do Campo se constitui uma agéo “emancipatoéria” — incentiva os sujeitos
do campo a pensar e agir por si proprios, assumindo sua condi¢cao de sujeitos da
aprendizagem, do trabalho e da cultura. A Educagéo Rural se constitui numa agao
“compensatoria” — trata os sujeitos do campo como incapaz de tomar suas préprias
decisdes. Sao sujeitos que apresentam limitagcdes, em fungéo das poucas oportuni-
dades que tiveram em sua vida e do pouco conhecimento que tem.

Com o intuito de uma melhor compreensao a respeito da citacdo acima, vale dizer
que emancipar significa romper com a tutela de outrem, significa ter a possibilidade de
tomar suas préprias decisdes, segundo seus interesses e necessidade. Como podemos
estabelecer que as populagdes do campo tém o direito de definir seus proprios caminhos,
suas intencionalidades e seus horizontes. E, enquanto a dita educacéao rural € dada aos
individuos para suprir suas caréncias mais elementares transmite-se a cada individuo
somente os conhecimentos basicos, pois se acredita ndo ser necessario aos sujeitos do
campo, que lidam com a roga, aprender conhecimentos complexos, que desenvolvam sua
capacidade intelectual, pois neste caso a educacgao é tida como um favor e ndo como um
direito.

Portanto, a construgao do conhecimento € um processo pelo qual os individuos
possam adquirir informagdes, habilidades, valores e a partir de seu contato com a realidade
e 0 meio ambiente e que as outras pessoas aprendam de forma prazerosa e significativa.
Trazendo a tona algumas reflexées quanto as agées que possam e devam viabilizar novas
ou concretas possibilidades as politicas educacionais voltadas a formacao dos individuos
e educadores, e que este processo possa e deva contribuir par melhoria e efetivacdo da

qualidade do ensino na educagao do campo oferecida pelos 6rgaos publicos.

Bases Epistemoldgicas da Educag¢do do Campo

Ao adentrar no cenario epistemologico da complexidade implica em compreender
que o conhecimento, qualquer que seja ele, € limitado e n&o oferece garantia absoluta de
compreensao completa e definitiva da realidade.

Porém, parece-me muito oportuno colocar-nos neste momento as proposi¢cdes de
crengas versos verdade e o conhecimento, para que possamos compreender 0 que versam
entre: 1 “Os movimentos sociais do campo tém definido o paradigma da Educacdo do
Campo” e 2 “As elites do Campo tém definido o paradigma da Educagao Rural’.

Certamente a primeira destaca-se como sujeito dessa pratica social organizagdes
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e movimentos sociais populares do campo, e somam-se a estas pessoas de instituicbes
publicas, com universidades, que fazem uso da estrutura do préprio Estado em favor de
seus intentos e dos projetos politicos a que associam. Em quanto que a seguida predomina
a concepgao unilateral da relacdo cidade campo, que assim podemos designar como
beneficio para as elites que compde o meio rural.

Podemos confirmar o processo Educagdo do Campo versos Educagao Rural

fazendo uma analogia as teorias de Leff (2007, p. 61) que nos mostra a seguinte visao:

Estes processos estado intimamente vinculados ao conhecimento das relagdes so-
ciedade-natureza: ndo sé associados a novos valores, mas a principios epistemo-
I6gicos e estratégias conceituais que orientam a construgdo de uma nacionalidade
de produtividade sobre a base de sustentabilidade ecoldgica e de equidade social.
Desta forma a crise ambiental problematiza os paradigmas estabelecidos do co-
nhecimento e demanda novas metodologias capazes de orientar um processo de
reconstru¢do do saber que permita realizar uma analise integrada a realidade.

Essa concepgao demonstra que o paradigma da ciéncia moderna estabelece um
determinismo na explicagao da realidade, que se expressa mediante uma relagc&do de causa-
efeito e estabelece critérios de verdades, com intuito de um pretendido conhecimento formal.

Em resumo a educacéo do campo vem se definindo conjuntamente pelos préprios
sujeitos do campo, para os proprios sujeitos de si mesmos, enquanto a entdo denominada
educacao rural veicula uma concepgao urbanocéntrica de vida e desenvolvimento, a qual
dissemina um entendimento generalizado de que o espago urbano é superior ao meio rural,
de que a vida na cidade ¢é o lugar do desenvolvimento, da tecnologia e do futuro, fatos que
nao é verdadeiro, pois ndo leva em consideragao os conhecimentos que os educandos
trazem em suas experiéncias e de seus familiares, sem esquecer-se de mencionar que
essa dita educagao desvaloriza a vida do campo, diminuindo a autoestima dos educandos
e descaracterizando suas identidades.

Nesta trajetéria das bases epistemoldgica da educagao do campo, se faz necessario
compreendermos o que € epistemologia ou teoria do conhecimento, ciéncia, conhecimento,
nada mais € do que um ramo da filosofia que trata dos problemas filoséficos relacionados
a crenga e ao conhecimento. A epistemologia também estuda a evidéncia (entendida como
mero sentimento que temos da verdade do pensamento, mas sim no sentido forense de
prova), isto é, os critérios de reconhecimento da verdade. E nela, esta imbuida antes a
questao da possibilidade do conhecimento, o sujeito que pode tomar diferentes atitudes

entre o dogmatismo, cepticismo, relativismo ou perspectivismo.
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A esse respeito convém destacar a ideia de Leff (2007, p. 15):

A epistemologia ambiental transcende um exercicio permanente de reflexdo, te-
orizagdo e agao que constroi e transforma a realidade; que implica mudangas na
representacao da realidade; que convoca diferentes disciplinas e pde em jogo dife-
rentes visdes de mundo.

Neste sentido, é que podemos dizer um o desenvolvimento baseado na identidade
historica de cada povo, baseada na justica e aberta a cooperacao, s6 adquire a verdadeira
significagao de dignidade humana.

Como podemos perceber a um conjunto de razdes que vem se invocando para
justificar essa demarcacgao de inicio de periodo para a educagao do campo. Assim como um
conjunto de evidéncias que podem ser relacionadas para caracteriza-lo com o movimento
de cunho politico e, ao mesmo tempo, de renovagao pedagogica. Nesse contexto, o MST,
sem duvida, pode ser considerado o movimento social de importancia vital para o inicio
do Movimento de Educagédo do Campo. Assim, no bojo desse movimento mais amplo pela
educacao publica criam-se condi¢des favoraveis a renovagdo do conceito de Educagao
Rural. Constata-se na LDB, se estabelecem obrigacdes ao Estado, bem como definigao de
responsabilidades dos demais sujeitos histéricos como a familia e a sociedade no que diz
respeito a educagao, que valem também para o campo. O estatuto da educacgao obrigatério,
por exemplo, que ja estava consignado na Constituicdo de 1988, firmada como direito
publico subjetivo, gerando consequéncias qualitativas para o campo. Igualmente, abre-se
espaco para propostas de educacgao escolar de qualidade altamente a conhecida Educagao
Rural, ou seja, a LDB “reconhece a diversidade sociocultural e o direito a igualdade e a
diferenca” (Parecer n® 36/2001, CEB/CNE).

Ainda da sequéncia ao inicio, pois, nesse contexto, e como conteudo do préprio
Movimento de Educagdo do Campo, o processo de construgdo desse ainda inconcluso
conceito de “educagao do campo”, que, na esséncia, quer valorizar os sujeitos educandos
como sujeitos constituidas de identidades proprias e senhores de direitos, tanto de direito a
diferencga, quanto de direito a qualidade, sujeitos capazes de construir a propria histéria e,

por tanto, de definir a educagéo que necessitam™.
Elementos Epistemoldgicos e a Formagdo de Educadores do Campo

Sabe-se que o perfil educacional brasileiro vem apresentando significativas

14 Sobre o conceito de Educagdo do Campo.
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mudancgas nas duas ultimas décadas. A partir da promulgacdo da Constituicao de 1988,
da nova LDB, (9394/96 a Lei de Politica Nacional de Educagao Ambiental (Lei 9.795/99)
e as Resolugcdes CNE/CEB n° 1/2002, 02/2008, uma série de transformagdes vém se
desenvolvendo dentro da estrutura educacional brasileira. Tais transformacdes levam-
nos sempre a preocupagdes e questionamentos acerca de como estdo se consolidando a
educacao no que diz respeito a formacao dos educadores (as) que atuam na educagao do
campo, na educacéo infantil, ensino fundamental, médio e Educagao de Jovens e Adultos,
frente as exigéncias do atual momento histérico em que a politica educacional esta sob
a égide de novos embasamentos legais, que acenam para um novo perfil profissional da
educacao com um todo.

Mais € oportuno fazer uma reflexdo do que vém se dando ao longo da histdria,
no seio da sociedade capitalista cujo objetivo principal sempre foi tomar sua ideologia
como verdade absoluta, legalizando como um “avango” respaldado na propria miséria e
na degradagao humana, torna-se verdade um “retrocesso” aos direitos humanos e sociais
brasileiras. Assim a questao da formagao dos educadores (as) da educagao e em especial a
dos educadores do campo € um processo que vem ocorrendo desde os tempos mais remotos
da humanidade, ligada diretamente as relagdes sociais que nos remete a compreensao da
formagao de profissional da educagao que se reveste de um comprometimento frente a
construcdo do homem que se deseja formar em seu determinado contexto social. E, os
paradigmas que fundamentam o pensamento educacional brasileiro quanto a formacgéao do
professor com bases nas legislagdes vigentes, remete-nos a uma reflexdo de que tipos de
profissional querem e quais as regras dessa formagao consideramos ideais e adequados
para a superagao das mazelas sociais que ainda estao postas em nossos meios.

Como salienta Ghedin (2007, p. 7):

A demanda de formagéao de professores do campo nao é recente, mas somente re-
centemente as reivindicagdes das populagdes do campo comegam a ser atendidas,
especialmente aquela formagao de profissionais de terceiro grau. E importante afir-
mar que tal situagdo nao decorre da gratuidade politica que se estende por décadas
no Brasil.

Antes de tudo, € bom destacar a experiéncia acumulada pelo Movimento Sem Terra
com as escolas de assentamento e dos acampamentos, bem como a propria existéncia

do MST como movimento pela terra e por direitos correlatos, pode ser entendida como
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um processo historico mais amplo de onde deriva o nascente Movimento de Educagao
do Campo e consequentemente a questdo da qualidade profissional dos educadores e
educadores do campo.

Mediante a este contexto sobre elementos para se pensar a formagéao de professores
do campo, € que se deve compreender a situagao educacional deste segmento, analisando
quantitativamente e qualitativamente, os diversos fatores e condicbes a que estdo a ser
superados. No que concerne a composi¢cao cultural e a caracterizagao sociocultural e
politico-econdmica.

Como podemos perceber na fala de Ghedin (2007, p. 20):

[...] a necessidade que os professores, tanto em seu processo de formagédo quanto
na sua atuacdo profissional, sejam revestidos da consciéncia de que projeto de
desenvolvimento cultural estdo propondo e defendendo como modelo de formagao
para si e para estudante; por outro lado, que modelo de sociedade, de conhecimen-
to e de ensino esta desenvolvendo no seu processo de formacao e de atuagao pro-
fissional. Quer dizer que as questdes centrais que perpassam a formagao do ponto
de vista curricular, € uma opgao pessoa, historica, cultural, politica e epistemoldgica
por um modelo de formagao que incide numa visao de mundo, de ser humano e de
sociedade que ira impulsionar ou frear a luta politica contra a desigualdade.

Antes, porém precisamos entender esse processo sobre o qual a educacdo do
campo vem se apoiando ao lado desses anos, sobre que bases vém construindo sua
concepcao na formacéo do profissional em educagao.

A partir dessa situacao, podemos verificar que os problemas educacionais do
Brasil, ainda s&o inumeros e apresentam-se como fatores contribuintes de certa forma a
degradagédo humana.

Todavia, sabemos que a propria sociedade em geral vem atravessando um cenario
de mudancas e a questdo da educacdo do campo também procura avangar para esse
mesmo horizonte de mudancas e transformagdes onde se buscam novos paradigmas que
superem os anteriores ou entdo, os melhores nesse contexto educacional e que se encontra
o processo de formacgao dos professores do campo.

Para tanto, tornar-se-a indispensavel dentro desse processo historico ha educacéo,
deixarmos de refletirmos essa relagcéo Estado, sociedade e desigualdade social.

Entretanto, a partir dessa elucidacdo acima mencionada que venha nos levar a
apropriar-se de um ensino de qualidade verdadeira que transforme a agcado educativa em

ato politico pedagdgico consciente em que a teoria esteja relacionando-se intimamente
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como pratica, tornando-se, assim, uma verdadeira praxis. lgualmente, abre-se espaco para
proposta de educagao escolar de qualidade alternativa a conhecida educagéao rural, ou
seja, a LDB (Brasil, 2001): “reconhece a diversidade sociocultural e o direito a igualdade e
a diferenga” (Parecer n° 36/2001, CEB/CNE).

E para que tal consolidagao possa efetivar-se passam a se utilizar da educagao
cujo educador (a) é o eixo principal. Agora, pois, sao 0s proprios sujeitos sociais do campo
que percebem a importancia da escola como espacgo de disputa social. Como constata-se
0S sujeitos sociais coletivos do campo entram agora no espago cultural e propriamente
fisico-estrutural da escola, das redes escolares. De outras formas, esses sujeitos sociais
qgue continuam a fazer educacéao dita “nao-formal para formar seus quadros, com métodos
e técnicas acumuladas na experiéncia de Educagao Popular, ocupam também o territério
da escola, levando para os dominios da educacgéao formal a mesma bagagem metodoldgica
e tedrica da educacgao popular.

A esse respeito convém destacar as palavras de Arroyo (2007, p. 162):

Consequentemente, a defesa da igualdade de direitos exige politicas focadas, afir-
mativas para coletivos especificos, neste caso, os povos do campo. “Tempo propicio
a afirmagéo-reconstrugédo de direitos”. Os direitos ndo sdo construgbes acabadas,
estdo em permanente reconfiguragdo na medida em que s&o construgdes histori-
cas. Foram construidas em tensées sociais, politicas e culturais, refletem interesses
locais de grupos.

Vele ressaltar que a formacao dos (as) educadores (as) de modo geral constitui
elementos fundamentais, mas quanto a formacédo do(a) educador(a) da educagdo do
campo tem por outros elementos mais especificos para a melhoria da educacao no Brasil.
Ainda, ha grandes desafios a serem vencidos, dentre eles, destacam a habilitacdo dos
(as) educadores (as) da educagado do campo em exercicio nos sistemas de ensino e o
desenvolvimento de estratégias de formagao continuada.

Arroyo (2007, p. 164) tece a seguinte consideragao:

Consequentemente com essa concepgao de educagéo, 0s movimentos sociais rei-
vindicam politicas de formacdo de educadores e educadoras. Diante da auséncia
de politicas e de instituicdes voltadas para a especificidade dessa formacgao, os
movimentos sociais, em sua pluralidade, vém construindo uma longa histéria de for-
macao que comeca por criar cursos de magistério, cursos normais de nivel médio,
continua por cursos de pedagogia da terra em nivel de graduagéo e de pés-gradu-
agao.

A valorizagédo do (a) educador (a), objeto maior das Diretrizes Nacionais para a

Carreira e Remuneragédo do Magistério, deve perseguir dentro da politica mais ampla de
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universalizagao da educacao basica publica de qualidade, como direito de todos e dever
do Estado.

Em relacdo a “Qual formacgao especifica para ser educador (a) do campo”? Que é
ainda nesses programas de formacao tera de ser dada centralidade ao conhecimento da
construcao histérica das escolas do campo, do sistema escolar, a especificidade de sua

gestdo no campo, Arroyo (2007, p. 167) assim se refere:

Os movimentos sociais reivindicam que nos programas de formagao de educadoras
e educadores do campo sejam incluidos o conhecimento do campo, as questdes
relativas ao equacionamento da terra ao longo de nossa historia, as tensdes no
campo entre latifundiarios, a monocultura, o agronegdécio e a agricultura familiar;
conhecer os problemas da reforma agraria, a expulsdo da terra, os movimentos de
luta pela terra e pela agricultura camponesa, pelos territérios dos quilombos e dos
povos indigenas. Conhecer a centralidade da terra e do territério na produgéo da
vida, da cultura, e das identidades, da tradicao, dos conhecimentos [...].

Entende-se que nao basta viabilizar um curso de formacao, um projeto educativo,
curricular, deslocado desses processos de produgao da vida, da cultura e do conhecimento
estara fora do lugar. Dai a importancia da centralidade estar voltada para esses saberes
para a formacao especifica de educadores e educadoras do campo.

Sem pretender entrar nessa questao, apenas para efeito ilustrativo, baseando nos
preceitos de Brandao (1983, p. 25): e percebemos algumas das “dimensdes da escola rural”
por ele percebida como representacédo dos sujeitos, por exemplo, que, “a rigor, ndo existe
educacao rural: existem fragmentos da educacéao escolar urbana introduzida no meio rural”.
Nada mais atual e mais generalizada em todo o territorio rural brasileiro com mudancgas
muito timidas, ja se acena para esta consolidagdo. Outra observacao: “as familias de
trabalhadores rurais ndo esperam da educacgao na escola rural uma educacéo rural’. Trata-
se da predominancia do entendimento de que se estuda no campo para sair do campo.

As politicas de descentralizagdo administrativa, com a municipalizagdo e a
autonomia a escola nao seriam agdes consequentes, caso os educadores fosses relegados
a segundo plano. Dai a importancia da politica de valorizagao do magistério, definida na
Lei 9.394/96, Emenda Constitucional n° 14, na Lei 9.424/96, e na 9.795/99. Assim sendo
a valorizacao refere-se principalmente a dois pontos basicos, nos quais percebe-se a uma
constante degradacao dos profissionais da educacgao: a formacao e a remuneragao.

E sem duvida alguma, que a formacdo e praxis de qualidade, busquem formar

cidadaos capazes de interferir criticamente na realidade pra transforma-la, deve também,
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contemplar o desenvolvimento de capacidades que possibilitem adaptagdes para lidar com
a rapidez na produgao e articulagdo de novos conhecimento e informagdes que tem sido
avassaladores e crescentes.

Portanto, a construgdo do conhecimento € um processo pelo qual o individuo adquire
informacdes, habilidades, atitudes, valores e a partir de seu contato com a realidade, o meio

ambiente, as outras pessoas aprendam de forma prazerosa e significativa.

A Questao Curricular para a Educagcdo do Campo e Implicagoes Politicas
Pedagdgicas

As ciéncias e o conhecimento em geral passam por uma revisdo de seus
paradigmas, tornando-se necessario que os diversos saberes se complementem, na busca
de compreensao de uma realidade cada vez mais complexa e multifacetada.

Esta capacidade epistemoldgica confere ao ser humano uma posigdo suprema
dando-lhe “poderes” de construir e destruir, como uma formal “legal” de desenvolver as
potencialidades humanas, sociais e econdmicas. Nao sabendo dosar seus autopoderes
o homem elaborou pra si, de modo progressivo, um mundo autodestrutivo e com
possibilidades do surgimento de mentes totalmente desprovidas de destruigdo e com ideias
éticos contempladores do meio ambiente.

Essa consignacéao coloca a dimensao politica e critica como uma responsabilidade
inerente a pratica pedagogica, implicando em decisdes que vao desde e que o que se

ensina até o modo como se ensina, pois segundo Silva (1999, p. 99):

Da perspectiva multicultural critica, ndo existe posicédo transcendental, privilegiada,
a partir da qual se possam definir certos valores ou instituigbes como universais.
Essa posicdo € sempre enunciativa, isto €, ela depende da posi¢cdo de poder de
quem afirma, de quem anuncia. A questdo do universalismo e do relativismo deixa,
assim, de ser epistemoldgica para ser politica.

Objetiva compreender as relagdes que se produzem na escola com os saberes
dos sujeitos envolvidos no processo educativo, saberes produzidos noutros espagos socio
culturais, propiciando a criagao/reconstrucdo de novas concepgodes e praticas curriculares.
Na compreensado do curriculo como pratica socia cultural e, nesse sentido, direcionam-se
também para a formacgao inicial e continuada de professores.

Na analise das consideracodes feita até neste momento, fica evidente, porém, que

nao existe uma orientagdo convicta, uma forma de organizag&o curricular que possa ser
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indicada como modelo eficiente e capaz de garantir o sucesso do ensino em qualquer
circunstancia, resolvendo o problema da exclusao que ha tanto tempo desafia as escolas e
principalmente a escola do campo. O que importa é ter consciéncia de que devemos fazer
opgdes considerando que somos responsaveis pela estruturagcao e pelo desenvolvimento
dos curriculos que julgamos ser adequado a constru¢do de uma identidade social, pois
0s movimentos do MST, trazem uma bagagem com muitos principios que nos dao maior
contribuicdes para construgdo de um curriculo escolar mais propicio a realidade para a

educagao do campo, pois, de acordo com Silva (1999b, p. 27):

(...) o curriculo também produz e organiza identidades culturais, de género iden-
tidades raciais, sexuais... Dessa perspectiva, o curriculo ndo pode ser visto sim-
plesmente como um espaco de transmissdo de conhecimentos. O curriculo esta
centralmente envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tornamos, naquilo que
nos tornaremos. O curriculo produz, o curriculo nos produz.

E preciso que compreendamos que a estrutura organizativa curricular é insuficiente
para produzir resultados satisfatérios, uma vez que o sucesso ou fracasso da educagao
estd muito mais ligado ao modo como s&o concebidas e desenvolvidas as relagdes de
aprendizagem e ensino do que a estrutura formal do curriculo.

E justamente nesse processo de aprendizagem e incorporagdo de simbolos e
significados linguisticos que se constroem as identidades e, simultaneamente, a subjetivacéo

e a socializagdo. Segundo Santos (2008, p. 167):

O curriculo pode ser descrito como um projeto educacional planejado e desenvolvi-
do a partir de uma selecdo da cultura e das experiéncias das quais se deseja que as
novas geragdes participem, a fim de socializa-las e capacita-las para ser cidadaos
e cidadas solidarias, responsaveis e democraticos.

Como podemos constatar, antes de tudo devemos nos propor a um
redimensionamento da praxis docentes, socialmente comprometida, dando énfase a fungao
social da escola e do homem que se quer constituir.

De acordo com Santos (2008, p. 167), todas as culturas complexas possuem
elementos perenes, bem como formas peculiares de transmiti-los de um conhecimento a

outro:

A instituicdo educacional precisa proporcionar um conhecimento reflexivo e critico
da arte, da ciéncia, da tecnologia e da historia cultural, ndo s6 como produtos do
desenvolvimento alcangado pela humanidade em seu devir sécio histérico, mas,
principalmente, como instrumento, procedimentos de analises, de transformacéo e
criacdo de uma realidade natural e social concreta.
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Essa afirmacgao de Santos refor¢a a convicgao de que o curriculo escolar somente
podera promover aprendizagem se estiver estreitamente articulado com o universo de
significagdes simbdlicas que constituem os saberes culturalmente estruturados. Entendendo
qgue o conhecimento, seja ele popular ou cientifico, é constituido com base em conjuntas
normas, temos de aceitar, também, que sera sempre circunstancial, ja que emerge no
ambito das relagdes que se estabelecem no processo social e historico.

Nessa concepgao a escola é vista como espaco de luta, espaco de contestagéo.
Neste sentido estamos interferindo na formagao de novos cidadaos segundo Vasconcellos

(1999, ps. 18-19):

O professor precisa ter esta percepgao mais global para poder ressignificar sua
acao, até porque nao serao poucas as resisténcias que provavelmente encontrara
na sua tentativa de realizar uma pratica transformadora. Tendo esta visdo, compre-
endera que ndo se trata apenas de buscar "diferentes técnicas pedagogicas”, que
alguns optam por um tipo, outros por outro, exercendo o poder de escolha nesta
maravilhosa sociedade democratica que vivemos... E clara que seu envolve esco-
Ihas, mas estas nao sao politicamente neutras.

Ressalto que tdo importante quanto o processo que precedem os curriculos que
atendem ou atenderam a educagao do campo, eis que se constitui uma organizagao social
propria destinada a mobilizar os recursos necessarios ao engendramento do Movimento de

Educagao do Campo. Conforme afirma Arroyo (2007, ps. 165-166):

Poderiamos constatar que os movimentos representantes dos direitos dos coleti-
vos diversos nos obrigam a repensar os direitos, a concretiza-los, sem perder, mas
garantindo sua real universalidade. Os programas de formagao, seus curriculos e
sua dindmica formadora se veem enriquecido quando vivenciam a presenga de
educadores do campo, indigenas ou negros nos espacos das instituicées publicas.
A dindmica social penetra nesses espagos, recolocando questdes para o repensar
tedrico pedagaogico.

A énfase esta na elaboracdo de uma proposta curricular voltada para a realidade
local e regional, justamente porque o desempenho das politicas e praticas de educagao do
campo exibe problemas que estdo a merecer profundas reflexdes e investigagdes, visando
supera-los. Vale destacar o debate e produgdo de conhecimento em politicas sociais,
destacando, a politica educacional do campo, inclusive as lutas por educagao publica
em niveis basico e superior. Os estudos realizados demonstram como tém fundamento
a histéria e a cultura do campo e seus movimentos sociais na busca de novas conquistas
para a concretizagao da educagéao do campo, o que fara fortalecer o ensino e a extensao.

Considerando esses pressupostos € que a Resolugdo CNE/CEB n° 1/2002, Artigo
5°, paragrafo unico:
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Para observancia do estabelecido neste artigo, as propostas pedagdgicas das es-
colas do campo, elaboradas no ambito da autonomia dessas instituicbes, serao
desenvolvidas e avaliadas sob a orientagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacgéo Basica e a Educacao Profissional de Nivel Técnico (Brasil, 2002).

Nesse sentido, a proposta curricular é a orientacio pratica da acdo de acordo com
um plano mais amplo, € um novo nivel do planejamento entre o projeto pedagdgico e a agao
pratica. Ao passo que proeminéncia do projeto pedagdgico, o curriculo define o que ensinar,
0 para qué ensinar, o como ensinar e as formas de avaliagao, em estreita colaboragdo com
a didatica.

Todavia, a Resolugao CNE/CEB n° 1/2002, nos faz perceber que somos, também
sujeitos produtores de significados: “Art. 8° As parcerias estabelecidas visando ao
desenvolvimento de experiéncias de escolarizagao basica e de educacgao profissional, sem
prejuizo de outras exigéncias que poderao ser acrescidas pelos respectivos sistemas de
ensino, observarao”: “Il direcionamento das atividades curriculares e pedagdgicas para um
projeto de desenvolvimento sustentavel”.

Sem desconsiderar qualquer outra possibilidade de efetivar uma proposta curricular,
se faz necessario darmos énfase ao papel da escola que é de um sistema social harménico,
organico e funcional, para moderar o comportamento humano, com a utilizagdo de técnicas

especificas nessa discusséo, é essencial a construgédo de Apple (2002, p. 59):

A educacgéo esta intimamente ligada a politica da cultura. O curriculo nunca é ape-
nas um conjunto neutro de conhecimento, que de algum modo aparece nos textos
nas salas de aulas de uma agéo. Ele é sempre parte de uma tradigédo seletiva, re-
sultado da selecao de alguém, na visdo de algum grupo acerca do que seja conhe-
cimento legitimo. E produto das tensdes, conflitos e concessdes culturais, politicas
e econbmicas que organizam e desorganizam um povo.

Sem a pretensdo de concluir, ja que os aspectos envolvidos num projeto pedagdgico,
numa proposta curricular sado tantos quantos se podem conceber na vivencia cotidiana da
escola do campo, poderiamos dizer ainda que a enorme diversidade de leituras que sao
feitas hoje da realidade social e cultural coloca a todo o momento desafios novos aos
educadores e educadoras incumbidos de organizar a escola para o desenvolvimento de um

projeto politico pedagogico adequado ao tempo atual.

Politica Nacional de Educagdo e Reforma Agrdria

A educagao do campo tem conquistado lugar na agenda politica nas instancias
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municipal, estadual e federal nos ultimos anos. Consequéncias das demandas dos
movimentos e organizagdes sociais dos trabalhadores rurais do campo expressa uma nova
concepgao quanto ao campo, o trabalhador rural, com carater de classe nas lutas entorno
da educacao. Em contraponto a visdo de camponés e de ruralista sinbnimo de arcaico
e atrasado, a concepgao de educagao do campo valoriza os conhecimentos como dos
camponeses e enfatiza o campo como lugar de trabalho, moradia, lazer, sociabilidade,
identidade como lugar da construgao de novas possibilidades de reproducéo social e de
desenvolvimento sustentavel.

A partir dos anos de 1990, a vinculagdo entre o Estado e os movimentos sociais
populares do campo, tendo a educagcéo como ponto de convergéncia de politicas publicas,
comecga a mudar. Em abril de 1998 foi criado o Programa Nacional de Educacao da Reforma
Agraria — PRONERA?, pelo Ministério Extraordinario da Politica Fundiaria. E preciso que
fique claro que esta iniciativa ndo parte do Estado, esta iniciativa, mas é uma resposta
aos movimentos sociais populares e se expressa no | Encontro Nacional de Educadores
da Reforma Agraria, ENERA, realizado, em 1997 em Brasilia e promovido pelo MST em
parceria com a UNB, a UNESCO, o UNICEF e a CNBB'. A forgca dos movimentos sociais
populares do campo, com a iniciativa do Movimento dos Sem Terra e o apoio incondicional de
entidades nacionais e internacionais, pesou na conquista do PRONERA. Contraditoriamente
este programa esta compreendido como uma politica do INCRA — Instituto Nacional de
Colonizagao e Reforma Agraria e ndo do Ministério da Educagdo MEC, do que se pode
desprender o vinculo consistente entre trabalho e educagao expresso na luta pela terra
associado pela conquista da escola.

O objetivo do PRONERA ¢ de promover o acesso a educagao formal em todos
0s niveis aos trabalhadores e trabalhadoras nas areas de Reforma Agraria. Para isso
desenvolver acdes de Educacgao de Jovens e Adultos, alfabetizagcao, ensino fundamental
e médio, e ainda cursos profissionalizantes de nivel médio, cursos superiores e cursos de

especializagao.

15 O PRONERA é executado através de uma ampla articulacdo interinstitucional, que envolve Estado, Universidade e movimentos sécias, o objetivo
geral do PRONERA é fortalecer a educagao nos assentamentos estimulando, propondo, criando, desenvolvendo e coordenando projetos educacionais,
utilizando metodologias especificas para o campo. O programa tem como esséncia a preocupagdo de capacitar membros das proprias comunidades
onde serdo desenvolvidos os projetos, na perspectiva de que sua execugdo seja um elemento estratégico na promogédo do Desenvolvimento Rural
Sustentavel.

16 A Articulagdo Nacional por uma Educagdo do Campo tem o apoio da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil — CNBB; do Movimento dos Tra-
balhadores Rurais sem Terra — MST; da Universidade de Brasilia — UNB; da Organizagdo das Nag¢bes Unidas para a Educagéo a Ciéncia e a Cultura
— UNESCO, do Fundo Nacional das Nagées Unidas para a Infancia — UNICEF.
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E nosso caso especifico do estado do Amazonas ja se constatam dados e
resultados do PRONERA, estendida a formagao de educadores e educadoras do campo nao
necessariamente ligados ao MST, mas por for¢ga de convénio com a Universidade do Estado
do Amazonas — UEA, o Instituto Nacional de Colonizagao e Reforma Agraria — INCRA, como
parte do Programa Nacional de Educadores na Reforma Agraria — PRONERA, no Projeto
de Formacéo de Professores pra o Ensino Fundamental em Areas de Reforma Agréria no
Amazonas. A essa apropriacédo da realidade, para analisa-la e questiona-la criticamente a

luz das teorias Ghedin (apud Soares, 1987, p.134-145):

Divergéncias a parte, o fato é que ensinar sem pesquisar é refletir, reproduzir con-
teudo, sem compromisso com a realidade, com a diversidade, com o papel transfor-
mador da educagao. Projeto de Formagéao de Professor para o Ensino Fundamental
em Areas de Reforma Agraria de Roraima e Amazonas — Curso Normal Superior,
aqui abordado, tem como principio a formacao do professor como intelectual critico
e reflexivo no qual o estagio tem forga condutora. [...] pode-se afirmar que entre os
desafios, éxitos e desanimos, ha muito que conquistar, o que avancar para de fato
superar a dicotomia teoria pratica. Mas esta claro que a formacao de professores
tem contribuido para que melhor se qualifique a educagéo nas areas de assenta-
mento e nas areas ribeirinhas na Amazénia.

Nessa observancia minuciosa, podemos perceber as enormes dificuldades
para levar os propdsitos do PRONERA a pratica, em particular, de avangar os recursos
financeiros para a realizagao dos cursos, mesmo que ja previstos nos projetos aprovados,
encaminhado aos 6rgaos competentes.

Além do Programa Nacional de Educagao na Reforma Agraria, referimos, também
as Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica das Escolas do Campo, cujo relatorio
reorganiza a trajetéria das educacao rural, relaciona-a com a legislagdo atual e as
necessidades apontadas pelos agricultores através das entidades que as representam.
Este parecer foi aprovado tornando-se Resolugao n°® 1, do Conselho Nacional de Educacéo,

de sua Camara de Educacao Basica, de 3 de abril de 2002, diz:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagédo as questdes ine-
rentes a sua identidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos
estudantes, na memodria coletiva que sinaliza futuros na rede de ciéncia e tecnologia
disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que as-
sociem as solugdes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva
no pais (Brasil, 2002).

A resolucdo CNE/CEB 1, de 03/04/2002, por conseguinte, institui as Diretrizes
Operacionais para a Educacgao Basica nas Escolas do Campo. Nesta resolucao percebe-

se o reconhecimento de que a escola do campo tem identidade vinculada a realidade na
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qual esta inserida como constamos no Art. 2° acima citado. Ao mesmo tempo, ressalta a
importancia da educagao para o exercicio pleno da cidadania e para um desenvolvimento
do pais que considere a solidariedade e a justi¢ca social, envolvendo as populagdes rurais e

urbanas. Em seu Artigo 4° consigna:

O projeto institucional das escolas do campo, expressao do trabalho compartilhado
de todos os setores comprometidos com a universalizagao da educacao escolar
com qualidade social, constituir-se-a num espago publico de investigacao e articu-
lagao de experiéncias e estudos direcionados para o mundo do trabalho, bem como
para o desenvolvimento social, economicamente justo e ecologicamente sustenta-
vel (Brasil, 2002).

Apesar desse reconhecimento de que a educacgao € um direito dos trabalhadores
rurais em igualdade de tratamento com os trabalhadores urbanos, a realidade da escola,
seja a do campo seja das periferias urbanas, mostra que ainda se mantém uma longa
distancia, o que era denunciado por Anisio Teixeira (1976, p. 7): “Entre os protestos reais e
os propositos proclamados, nas instituicdes escolares brasileiras”.

Uma pratica que iniciou na década de 1960 foi as Escolas — Familias Agricolas
(EFA’'s) no Brasil e também as experiéncias das Casas Familiares Rurais (CFR’s), que
ocorrera em Pernambuco, tendo se estendido para a regido sul do Brasil, entre 1989 a
1990, demonstrada pela historia da educacéo brasileira o predominio de uma educacao
que objetiva “treinar” sujeitos “rustico” do rural.

Nas primeiras experiéncias efetuadas pelas CFR’s os jovens ndo exigiam certificagao
dos cursos realizados, pois seus objetivos estavam ligados diretamente ao trabalho que ja
efetuavam na terra. Essa discussdo vem a tona com a diminuicdo da idade em que os
jovens ingressam nos cursos e com exigéncia dos pais em relagdo a capacitagao técnica

dos filhos direcionada a agricultura familiar, pois conforme Silva (2003, p. 143):

E nesta perspectiva de profissionalizagdo do Jovem para uma atuagéo mais qua-
lificada na agricultura que a formagao ministrada pela cada Familiar € percebida e
valorizada pelos atores envolvidos no processo de formacéao. A sucessao de sequ-
éncias entre o meio familiar e o meio escolar e compreendida sob a l6gica de uma
conjungao da formagao tedrica com a formagéo pratica.

Portanto, a demanda pela certificacdo dos cursos em regime de alternancia,
oferecidos pelos CFR’s, pelo FUNDEP' e pelo ITERRA" e a exigéncia destas organizagdes
pedagogicas de definir o perfil dos seus educando, os curriculos dos cursos e a formagao

dos seus professores trazem a tona a pergunta sobre a quem caberia a responsabilidade

17 Fundo de Desenvolvimento, Educagédo e Pesquisa da Regido Celeiro — FUNDEP.
18 Instituto de Capacitacdo e Pesquisa da Reforma Agraria — ITERRA.

96



da formagao ao movimento social popular, ao Estado, ou a ambos, numa sociedade classe.

E importante destacarmos quanto as entidades sociais e/ou sindicais
responsabilizam-se por esta resisténcia financeira da permanéncia dos estudantes na
escola, mas pretendem, também, participar de decisbes que impliquem na definicdo do
profissional que querem formar, no caso, para a agricultura, a pecuaria ou a pesca.

A correlagao de forgas politicas que emerge dessas contradigbes forma a disputa
de poder pela regulagao diferenciada das politicas sociais, resultantes dessa correlagao na
sociedade civil e que vao se expressar no proprio interior do Estado capitalista. Configurado
pelos valores e principios historicos de um Estado representativo idealmente para todos,
pela sua forma de intervencgéao social este Estado n&o deixa de materializar tais contradigdes,
ja que suas politicas ndo conseguem atender a ampla maioria da populacéo. O estado de
classe na atualidade, seria, assim, colocado na sua condi¢cao de esfera politica para que as
relagdes de forga entre as classes instituam as politicas sociais em seu aparato.

Neste sentido, a superagao dessa relagao contraditéria determina as lutas sociais
numa realidade histérica na sociedade de classes, nao pela simples socialmente. As
determinagdes historicas da sociedade de classes, ndo pela simples vontade prépria e
imediata, mas pelo passado que determina socialmente. As determinag¢des historicas
da sociedade capitalista sdo concebidas aqui como origem das lutas sociais, sdo as
contradi¢cdes entre capital e trabalho que vém acirrando o perfil de classe do Estado moderno
e, ao mesmo tempo, desocultando a ideologia de um Estado acima das classes sociais,
compreendido como um organismo racional, Hegel (1997, p. 204): “[...] a realidade em ato
da ideia moral objetiva, o espirito como vontade substancial revelada, claro para si mesmo,
gue se conhece e se pensa, e realiza o que sabe e por que sobe”.

Nessa compreensédo, Hegel desenvolve apenas um formalismo de Estado, ou seja,
“o Estado como sujeito, a ideia absoluta, que ndo guarda em si nenhum momento passivo,
material” (Marx, 2005, p. 130). Contrariamente, nas contradi¢des de classe e nas condi¢des
sociais da classe trabalhadora € que situamos as lutas que os movimentos sociais populares
do campo travam na sociedade civil e no Estado, para supera-las.

Por conseguinte, os movimentos sociais populares buscam legitimar suas
necessidades historicas na disputa da hegemonia ideoloégica, marcada numa dinamica

social prépria que consubstancia as politicas publicas.
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Vale ressaltar que na Il Conferéncia 2004, os movimentos do campo avangaram
muito mais na defesa do direito a politicas publicas: “Educacao, direito nosso, dever do
Estado” passou a ser o grito dos militantes educadores. Por mais de uma década, os
movimentos sociais vinham assumindo a responsabilidade de afirmar e tentar garantir a
educacao dos diversos povos do campo. A ocupacgao das instituicdes formadoras € uma
pagina imensamente rica dessa historia. A estratégia de convénios das instituigbes com
o Programa Nacional de Educacédo na Reforma Agraria (PRONERA) se fez avancgar essa
consciéncia. Os movimentos entdo passam a defender que essa estratégia deve continuar,
porém nao mais através de convénios ou compromissos isolados de algumas institui¢des,
mas como responsabilidade publica dos centros, instituigdes e universidades. Consta-se
gue os movimentos sociais passam a exigir a definicdo de critérios que responsabilizem o
Estado, as politicas e as instituicdes publicas com a formacgao especifica de profissionais
para a garantia do direito publico a educagao dos povos isolados, para configurar politicas
de Estado que assumam a especificidade da formagao de educadores e educadoras do
campo.

Uma caracteristica a merecer destaque, pois na abordagem desses “Movimento
de Educacédo do Campo”, esta no fato de ser constituido de movimentos e organizagcdes
sociais solidas, que se movem em torno da questao do campo, que assumem a luta por uma
educacgao propria aos povos do campo. Assim, a educagao do campo, a par de se constituir
um movimento em si, se constitui num conteudo, numa agenda comum de sujeitos sociais
diversos.

Corrobora-se na agenda desses sujeitos, por exemplo, a ideia de um programa
governamental federal de educacao para as areas de assentamento da reforma agraria,
que veio a se constituir, de fato, no conhecido PRONERA (Programa Nacional de Educagao
na Reforma Agraria); assim como foi também no 1° ENERA que nasceu a ideia de uma
conferéncia nacional, que veio a ser a “Primeira Conferéncia por uma Educac¢ao Basica do
Campo”.

O exemplo do 1° ENERA, e com o objetivo de melhor entender o processo de
constituicdo histérica do Movimento de Educagdao do Campo, compreendo conveniente

distinguir alguns outros “momentos” ao longo dessa década. Sdo “momentos” de apelo
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pedagdgico, mas, principalmente, de forte apelo politico, que demarcam a agao dos sujeitos
que estdo na base desse movimento.

Destaco, pois outros momentos historicamente produzidos, que compdem o
“Movimento de Educagao do Campo”. Todavia, nesta imensidao de espaco e de informacao,
faco tdo somente, d forma resumida e no intuito de sinalizar o que considero essencial na
constituicdo do Movimento de Educagao do Campo.

Apds este breve relato sobre a estrutura que compée o Orgdo da Politica Nacional
de Educagao Ambiental e o0 que versa sobre o Programa Nacional de Educag¢ao na Reforma
Agraria — PRONERA que é um programa de educacgao de trabalhadores das areas de
assentamento de Reforma Agraria, assumido pelo governo federal, juntamente com
instituicbes de ensino, movimentos sociais e sindicais de trabalhadores e trabalhadoras
rurais, governos estaduais e municipais.

Como destaca Tavares e Borges (2008, p. 73 — 74):

Conforme o Projeto Politico-Pedagogico, o Curso Normal Superior, sob a forma
de Licenciatura Plena, tem como Objetivo geral formar o profissional docente para
atuar no magistério de Educacéo Infantil e anos iniciais (1.2 a 4.2 séries) do Ensino
Fundamental, proporcionando ao educador a compreenséo do processo histérico
€ 0 acesso ao saber historicamente sistematizado. O curso é regido também por
Objetivos Especifico, a saber:

Formar profissionais capazes de produzir intelectualmente, contribuindo ao mesmo
tempo para a criagdo de uma nova sociedade produtiva no ambito cientifico educa-
cional.

Incentivar o trabalho indissociado entre ensino, pesquisa e extensdo com um olhar
direcionado para solugéo dos problemas educacionais da regido amazonica.

Ministrar cursos de grau superior, com ag¢des especiais que objetivem a expansao
do ensino e da cultura em todo o territério do Estado.

Realizar pesquisas e estimular as atividades criadoras, valorizando o individuo no
processo evolutivo, incentivando o conhecimento cientifico relacionado ao homem
€ ao meio ambiente amazénicos.

Constata-se a superacéo da tendéncia dominante na politica educacional, pautada
nos principios econdmicos e gerenciais, pelo qual elege o que é essencial, tem sido uma
tendéncia fortemente construida por um aparato ideolégico. Os objetivos enfatizam por
essa tendéncia representam aspectos de crise e também exemplificam como sao produtos
do préprio sistema social.

Uma rapida penetracéo pelos estudos que focalizam o Estado, em particular a sua

configuragdo neoliberal materializada nas politicas sociais, alarga a nossa compreensao
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sobre as contradigbes entre o registrado na lei e o aplicado na pratica, no qual tange a
educacao do campo. Neste sentido as Diretrizes Operacionais para a Educagao Basica das
Escolas do Campo e o Programa Nacional da Educacao na Reforma Agraria — PRONERA,
enquanto politicas publicas para a educacdo do campo significam uma conquista dos
movimentos sociais do campo. Todavia, a sua regulamentacao e implementagao deixam
visivel tanto a forca das organizagdes populares do campo quanto a atual configuragao
politico administrativa do Estado de classe. Isso porque tal conquista esta longe de ser
viabilizada nas experiéncias de Pedagogia da Alternancia no que concerne a estrutura
fisica da escola, a sustentacao dos educandos durante o Tempo Escolar, a formagao e a
manutengao dos contratos de trabalho dos educadores, educadoras e a disponibilidade de

materiais didaticos, bibliograficos e tecnoldgicos.
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MARCO ANALITICO: A
ANALISE DOS DADOS

Educacdo do Campo X Educacdao
Ambiental

Pelo entendimento de que através da interrelagcdo da educagao do campo com a
educacao ambiental torna-se possivel uma nova tomada de decis6es com maior participagao
da sociedade, bem como sao formas de conscientizarmos sobre os maléficos ou benéficos
ao meio ambientes ocasionados pelo modelo de desenvolvimento vigente a degradacao
ambiental, a desigualdade de classes, a pobreza e a crise civilizacional

A educagédo do campo intrinseca com a urbanocéntrica sejam no ambito formal,
informal ou nao formal, possibilitam a tomada de decisao diante de determinado problema,
levando-se em consideragdo os valores que almejamos ou pretendemos opta-lo.
Ambas compartilhadas permitem que se avance na constru¢cdo de condutas, critérios e
comportamentos que promovam a sustentabilidade na sociedade, seja a nivel local como
globalizada.

Esta correlacao centrada em valores busca a sustentabilidade, pois esta se preocupa
com geragdes futuras e com a sua responsabilidade de usufruir dos recursos naturais de
forma saudavel. De maneira bem objetiva podemos dizer que os valores ambientais s&o
aqueles que servem de base a propria urbanocéntrica que sédo: a cooperacgao, a participagao,
a solidariedade, a autonomia, o respeito a diversidade, a tolerancia e muitos outros que
configuram uma educacé&o de cunho critico.

Por fim, sabe-se que o processo de definicdo de metas de interrelacdo homem e
ambiente, por sua vez, sao condicionados ndo sé pela materialidade objetiva, mas também
pelo modo como essa materialidade é constituida no imaginario dos sujeitos. Em outras
palavras, tal processo ndo pode ocorrer sendo informado pelo modelo de desenvolvimento,
modo como 0os homens se organizam para produzir a sua existéncia e pelo repertério

cultural dos individuos, do sistema de representagdes, crencas e valores.
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Contexto da Pesquisa

Esta pesquisa se concretizou no municipio de Manacapuru, em 2 escolas da rede
municipal no meio rural do municipio e 2 duas escolas estadual na sede da cidade. Num
universo de 40 alunos e 4 gestores. Para que melhor conhegamos um canal de comunicagao
com possibilidades de gerar conhecimentos indispensaveis para a pratica pedagdgica,
sem, contudo, a pretensao de abranger todas as questdes envolvidas com a Educacao do
Campo versos a Educagao Ambiental mais de amplia-lo a nogéo adquirida pelo estudo e
pela experiéncia tornando-se muito mais versado. Trata-se de um importante instrumento

em aprofundar os fatos tedricos e os praticos.

Histérico Socioeconémico do Municipio de Manacapuru

O Amazonas é o maior estado brasileiro com uma area de 1.577.820,2 km?,
compreendendo em 62 municipios. A peculiaridade geografica fundamental do estado diz
respeito a sua exuberante natureza: a vasta floresta tropical e a gigantesca bacia hidrografica
do Rio Amazonas conhecido como rio Solimbes pelas suas aguas barrentas. Dentre os 62
municipios esta a cidade de Manacapuru, localizado na regi&do norte com uma extensao
territorial de 7.329,23 km? e os atuais limites territoriais com os municipios de Anama,
Beruri, Iranduba, Manaquiri € Novo Airao instituido pelo Decreto Estadual n°. 1707, de 23
de outubro de 1985, em fungao do ultimo desmembramento ocorrido em 10 de dezembro
de 1981, com a criagao dos novos municipios no Estado do Amazonas, através da Emenda
Constitucional n°. 12. A uma distancia da capital do Estado a cidade de Manaus em 79km?
em linha reta, 102km? por via fluvial e 84km? por via terrestre, localiza-se na maior parte de
sua extensao territorial a margem esquerda do rio Solimdes de aguas barrentas e com o rio
Manacapuru de aguas escuras.

A partir de uma aldeia de indios Mura localizada a margem esquerda do rio
Solimdes, surgiu o vilarejo que deu origem a cidade de Manacapuru. O alicerce basico da
cidade institui-se em 15 de fevereiro de 1786, com a pacificacdo dos indigenas da aldeia
Mura existente na época, entdo fundada a Aldeia de Manacapuru. Em 12 de agosto de 1865
a aldeia foi elevada a categoria de Freguesia de Nossa Senhora de Manacapuru. A criagéo

do municipio deu-se em 27 de setembro de 1894, através da Lei Estadual n°. 83. Tendo
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assim o seu desmembramento de Manaus, no entanto, o Foro de Cidade s6 aconteceu no
ano de 1932, através da Lei Estadual n°. 1639.

Manacapuru € uma palavra de origem indigena derivada das expressdes Manaca e
Puru. Manaca significa em tupi Flor. Puru, da mesma origem quer dizer enfeitado, Matizado.
Em funcgao disso Manacapuru na lingua indigena tupi quer dizer Flor Matizada.

A populacgao esta estimada em 82.309 habitantes, assim distribuido na zona urbana
e na zona rural (IBGE, 2000).

A distadncia de enormes reservas de recursos naturais floristico, faunisticos e
minerais, vem viabilizando as relagdes politicas e sociais na histéria do municipio, que
€ visto como fazendo parte de varias reservas biolégicas e exploracdo de recursos, na
expansao da economia.

Os aspectos geograficos compreendem o meio fisico como: localizagao, limites,
solo, relevo, clima, vegetacao e hidrografia.

Com relacao a Flora — A vegetacdo no municipio de Manacapuru € caracterizada
predominantemente pela Floresta Tropical Densa (sub-regido dos Baixos Platbés da
Amazobnia), com cobertura de arvores emergentes. Sua composicao floristica € muita rica
em espécies de trocos bem formados.

As florestas de igap6 ocupam as planicies de inundagao ao longo dos rios, lagos
e igarapeés, representa uma grande area territorial do municipio. De acordo com estudos
realizados naregiao, as florestas de igap6 nos trés principais habitats (rios, lagos e igarapés),
apresentam uma heterogeneidade que varia de 44 a 137 espécies por hectare.

O nivel das aguas e tempo de inundagao sdo maiores em lagos, decrescendo nos
rios e sendo menores nos igarapeés.

Com relagao a Fauna — A fauna é extremamente rica por causa dos numerosos
bidtipos, o que garante uma grande diversidade de animais, para a area do municipio, tem-
se a convicgao da alta densidade de diversidade de fauna ecoldgica.

O Clima — Segundo o sistema de classificacdo de képpen, o clima de Manacapuru
se enquadra no grupo A (trépico chuvoso), do tipo quente e umido, com ocorréncias de
chuvas no decorrer do ano, estacdo seca de pequena duragido. Apresenta temperatura
maxima de 30,9°C, minima de 23°C e média de 26°C. A unidade relativa do ar € sempre

alta, variando de 85% a 90%, principalmente nos meses de maior incidéncia de chuva. A

103



precipitacdo pluviometria anual oscila entre 2.100mm a 2.400mm.

— Os solos predominantes séo do tipo Latossolo e Podzdlico Vermelho—Amarelo e
sao classificados de modo geral em solos de varzea e de terra firme. Os solos de varzea do
tipo aluvidao, com padrao geomorfolégico de logos sao Hidromoérficos Gleeysados, poucos
desenvolvidos, com textura geralmente argila-siltosa, mal drenados, influenciados pelo
lencol freatico proximo a superficie ou sujeito a um regime de inundacéo mais intenso nos
periodos chuvosos.

Os solos de terra firme sdo de dominio morfoclimaticos. De maneira geral, os
Latossolos Vermelhos — Amarelo e Podzdlicos Vermelho—Amarelo coincidem com as
faixas de litologia pré-cambriana e paleozoica, enquanto os Latossolos coincidem com os
sedimentos terciarios.

O municipio de Manacapuru esta localizado na planicie amazénica, portanto, o
nosso relevo é caracterizado pela presenca de terrenos de planicie, formados por terra de
varzea, terra firme, igap6 e praias.

Em nosso municipio ha muitos tipos de vegetagdo como: mata de terra firme, mata
de varzea, campo e capoeira.

Aspectos Gerais da Sede:

- Relevo: O relevo da area do municipio é relativamente homogéneo sem grandes

desniveis topografico, caracterizado principalmente pela Planicie Amazénica.

- Recursos hidricos

- Os numerosos lagos situados nas margens do rio Solimées (Amazonas), chamados

de lagos de varzea sao, frequentemente, inundados todos os anos e considerados

mais produtivos, que os lagos da bacia do rio Negro, seu principal tributario, pela
margem esquerda.

- O municipio é cortado por muitos igarapés e lagos, que facilitam a navegacéao

de embarcagdes de pequeno calado no periodo das cheias. O Rio Manacapuru e

lago com 0 mesmo nome desaguam no rio Solimdes. Outro importante lagos como:

Pesqueiro, Canabuoca, Manaquiri, Castanho, Janauaca, localizam-se a margem

esquerda do Rio Solimoes.

- A economia deste municipio tem a participagdo de cada um dos trés setores

econdmicos primario, secundario e terciario assim resumimos: o setor primario,
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compreendendo o extrativismo, a agricultura, a agropecuaria e a piscicultura,
apresentam um conjunto de atividades produtivas que se realizam por modernas
técnicas de criagcdo e extracdo de producdes naturais — criagdes de peixes, aves,
bovinos e suinos. Neste setor existe, portanto uma variagao de relagao de trabalho
e producgado, abrangendo tanto atividades de subsisténcia, em escala doméstica
e local (como as rogas € a pesca artesanal) além da piscicultura. No setor
secundario, estao os investimentos politico e econémico, alterando o processo de
crescimento dos outros setores e os rumos de desenvolvimento social da populagao
manacapuruense, possibilitando as atividades dos setores industrial madeireiro,
pesqueiro, téxtil olarias e o turismo sao atividades econémicas fundamentais desse
setor. O setor terciario € composto por empreendimento de pequeno e médio porte,
que consegue gerar divisas consideraveis pela rede hoteleira, estabelecimento
bancario, frigorificos e comercializam dos mais variados produtos que vao desde
géneros alimenticios, eletrodomésticos, confeccdes e estiva em geral.
Vale ressaltar que o municipio possui noves bairros e um deles € o bairro denominado
Terra Preta, considerado o mais antigo segundo a histéria e constata-se nos registros que
esse lugarejo os Mura se instalaram em maior concentragéo (1786). Atualmente o bairro
possui uma populagdo de 4.827 habitantes, sendo do sexo masculino 2.368 e feminino
de 2.459 pessoas, perfazendo um total de 985 familias, destes individuos na faixa etaria
de 7 a 14 anos 97,07% estdo matriculados nas escolas do bairro e de 15 anos a mais
sao alfabetizados, concluiram o ensino fundamental, possui o ensino médio ou tem sua
escolaridade incompleta e 6,75% nao possui escolarizagéo (SIAB/2008).
Neste bairro estdo localizadas as duas escolas estaduais que fazem parte da

contextualizagdo desta pesquisa assim descrita.

A Escola Estadual Jamil Seffair

Este estabelecimento de ensino esta situado no bairro de Terra Preta na Avenida
Boulevard Pedro Rates de Oliveira, pertence a rede Estadual, mantida pela Secretaria
Estadual de Educacédo - SEDUC. Escola esta criada através do Decreto Lei N°. 26.556 de
10 de abril de 2007. Iniciou suas atividades escolares neste mesmo ano atendendo 1060

matriculados e dispde de 12 salas de aulas, atendendo no turno matutino do 1° ano ao 6°
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ano do ensino fundamental e no turno vespertino do 6° ao 9° ano do ensino fundamental e
turno noturno é disponibilizado para atender cursos profissionalizantes do CETAM. Neste
mesmo ano letivo a escola possui em seu quadro de educadores 29 docentes todos com

formacgao de nivel superior e especialista (pés graduados).

A Escola Estadual José Seffair

Entre as entidades escolares que compdem o contexto desta pesquisa de campo
estdo também as escolas do meio rural que integram a Secretaria Municipal de Educacao,
gue nos remeteram a uma reflexdo sobre os problemas existente na area da educagao
do campo em relagdo a educagcao ambiental considerando que a formacgao educacional
€ indissociavel da relacdo entre conhecimento, linguagem, cultura, ética e afeto, como
constituintes do ato de ensinar e aprender. Mediante a este contexto sobre a educagao
do campo e educacado ambiental € que se deve compreender a situagao educativa neste
municipio, numa analise quantitativa e qualitativamente, dos diversos fatores e condigdes
que estio a ser superados.

No que concerne a composi¢ao cultural, que esta populacgéo € caracterizada porrica
socio diversidade, socio cultural e politico econdmica do municipio exige uma concepgao de
educacgao capaz de produzir educacdo com cidadania e para a preservagao do ambiente,
vinculada a um modelo de desenvolvimento sustentavel e nao predatério da biodiversidade
e da sociodiversidade destas localidades.

E para que tal consolidacao fosse efetivada, passam a se utilizar da educagao

cujas escolas municipais abaixo descritas sejam os eixos principais.

Escola Municipal José de Melo Sobrinho

A referida escola esta localizada no meio rural do municipio de Manacapuru,
Lago do Calado, Comunidade Nossa Senhora do Perpétuo Socorro, foi inaugurada em
fevereiro de 1976. Criada pelo Decreto Lei N°. 422 de 24 de novembro de 1998. Desde
a sua primeira inauguracao até o ano de 1997, funcionavam as quatro primeiras séries
do antigo primario em turma multisseriadas. A partir de 1997 foi implantado na escola o
antigo ginasio, funcionando duas turmas de 52 série apenas em um turno. Atualmente este

estabelecimento de ensino possui 05 salas de aulas atendendo uma demanda de 390
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alunos distribuidos, noturno e matutino, educagao infantil e os cinco primeiros anos do
ensino fundamental, vespertino os ultimos quatro anos do ensino fundamental e noturno.
Dispbe em seu quadro de profissionais 16 professores com formagao de nivel superior, 01
gestor também com formacéao de nivel superior e pés graduados entre outros funcionarios
que compdem o quadro administrativo que atendem outras dependéncias administrativas.

Vale ressaltar que esta escola desenvolve um projeto de conscientizagdo ambiental
Eco Vida, junto as demais comunidades que os educandos integram, em busca de melhoria
da qualidade de vida e desenvolvimento sustentavel a todos os habitantes das demais
comunidades, para que tenham sucesso neste projeto buscam algumas parcerias com
entidades como: IBAMA. FAPEAM, ASSAV, HONDA, SECEC e as proprias entidades
inseridas nas comunidades integrantes desta realidade. Este estabelecimento de ensino
que dispde de transporte escolar fluvial contratado pela Secretaria Municipal de Educacao
recursos oriundos do FUNDEB, neste caso sdo os barcos que conduzem os alunos das

demais comunidades até a referida escola.

Escola Municipal Lima Bernardo

Este estabelecimento de ensino teve sua aula inaugural proferida no dia 13 de
setembro de 1993 e esta situada na comunidade Nossa Senhora do Perpétuo Socorro,
na Costa do Pesqueiro, a margem direita do Rio Solimdes, aproximadamente a 7 km da
sede do municipio de Manacapuru. Surge da necessidade em atender a demanda advinda
das escolas municipais das comunidades circunvizinhangas como Costa do Pesqueiro |, I,
Costa do Marrecao |, 11, lll, IV e da Entrada (Boca) do Paraua.

A referida escola possui sete salas de aulas, atende 243alunos do 6° ao 9° ano do
ensino fundamental e também nas modalidades de ensino: educacgao infantil e Educagao
de Jovens e Adultos atendendo nos turnos matutino, vespertino e noturno. Disponibiliza no
seu quadro de profissionais de 17 professores habilitados, com formacado académica de
nivel superior e pés graduado e outros profissionais que atendem as areas administrativas
da escola. Este € mais um estabelecimento de ensino que dispdem de transporte escolar
fluvial contratado pela Secretaria Municipal de Educagao, com recursos disponibilizados
pelo FUNDEB, neste caso s&o os barcos que conduzem os alunos das demais comunidades

até a referida escola.
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Portanto, esta parceria que existe entre as comunidades e poder publico municipal
viabilizam o acesso das criangas, jovens, adolescentes e adultos para o prosseguimento de
seus estudos em busca de melhores conhecimentos dentro espago escolar € na formagao

de um novo cidadao critico.

Etapas da Pesquisa

A presente investigagdo foi realizada na cidade de Manacapuru, estado do
Amazonas, com educadores e educandos do ensino fundamental do meio rural, nas Escolas
Municipais José de Melo Sobrinho e Lima Bernardo. E, também com educadores do ensino
fundamental das Escolas Estaduais denominadas Jamil Seffair e Jamil Seffair no bairro
de Terra Preta, que exercem suas atividades educacionais com alunos advindos na sua
maioria das escolas municipais do meio rural, entdo escolas do campo.

Solicitacdo de autorizacdo da Secretaria Municipal de Educacao e a Coordenagao
Estadual de Educacdo de Manacapuru, para obter a permissao para adentrar nos
estabelecimentos de ensino. Entdo se da inicio a pesquisa, a fim de reunir informacgdes
sobre o campo a ser pesquisado e compreender uma determinada situagao entre Educagao
do Campo x Educacado Ambiental na formagao da cidadania dos educandos.

Tragcam-se as estratégias para atuar junto aos envolvidos da agdo que responda
aos questionarios;

« Elaboram os dispositivos e técnicas para a execugao das estratégias escolhidas;

» Definicdo do campo e do pessoal necessario a entrevistado e aplicado o

questionario para a consolidagao dos dados.

* Aplicacédo dos questionarios para a coleta dos dados;

* Analise e sintese parcial dos dados coletados;

* Avaliagao dos resultados;

* Organizacao e redagao do relatério critico e analise final dos resultados

consolidados.

Porentenderque os objetivos destainvestigacao cientificae propdemgeneralizagoes.
Todavia, como normalmente nao é possivel analisarmos o universo por inteiro, langcamos
mao do procedimento de amostragem, cujas técnicas utilizadas demonstram condi¢des

adequadamente de representar a populagado de onde se originou.
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Instrumentos da Pesquisa

O presente estudo teve como referencial tedrico metodolégico o Enfoque
Fenomenolégico-Hermenéutico, que busca explicitar o fendmeno social como se apresenta
e as suas representacdes deste € que se configura como objeto da pesquisa fenomenoldgico.
Bochenski (1968, p.137 apud Gil, 1999, p. 32): “Interessa-lhe imediatamente nao o conceito
subjetivo, nem uma atividade do sujeito, mas aquilo que é sabido, posto em duvida, amado,
odiado etc.” Podem confirmar o processo da abordagem fenomenolégica fazendo uma
analogia as teorias de Gil (1999, p. 32-33) “Nao ha, pois, para a fenomenologia, uma unica
realidade, mais tantas quantas forem suas interpretagcdes e comunicagdes.”

Como podemos constar o método fenomenoldgico pretende desvelar o fendbmeno,
aquilo que se mostra p6-lo a descoberto, desvenda-lo para além do que parece ser, visto que
o fendbmeno nao é tao evidente, porém existe, faz parte da realidade e deve ser investigado
conscientemente.

Nessas circunstancias, conclui-se que o meétodo de procedimento, utilizado no
referido estudo (método fenomenoldgico-hermenéutico), consiste no desvelamento de
pressupostos implicito a uma dada realidade, procurando-se ultrapassar a aparéncia
fenoménica do real na captacao de sua esséncia.

Este estudo enquadra-se também no ambito do método indutivo e comparativo.
Como destaca Marconi; Lacatos, (2006, p. 53): “o método indutivo, em que a indugao € um
processo mental por intermédio do qual, partindo de dados particulares, suficientemente
constatados, infere-se uma verdade geral ou universal, ndo contida nas partes”. Apesar de
suas diferentes concepgdes, todos consideram que, Kdche, (2002, p. 71): “[...] colocava,
no contexto da descoberta, a observagao do fato ou do fendmeno como ponto de partida
para o desencadeamento da investigagdo para o surgimento das hipoteses que seriam

posteriormente testadas e generalizadas”. E, mas, ainda como destaca Gil (1999, p. 28-29):

Nesse método, parte da observacao de fatos ou fenébmenos cujas causas se dese-
jam conhecer. A seguir, procura-se compara-los com a finalidade de descobrir as
relagdes existentes entre eles. Por fim, procede-se a generalizagdo, com base na
relacao verificada entre fatos e fenémeno.

E necessario que fique claro que a conclusdo no método indutivo pode ou n&o ser

verdadeiro, ou seja, ocorre uma probabilidade de ela ser verdadeira ou falsa.
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Por isso procurou-se amparo também ao método de procedimento comparativo que
visa investiga diversos individuos, grupos sociais, classes, fendmenos ou fatos, verificando
suas semelhancas e diferengas, por entender que este método pode ser utilizado em todas as
fases ou niveis da pesquisa. Se expressa Gil (1999, p. 34): “Sua ampla utilizagao nas ciéncias
sociais deve-se ao fato de possibilitar o estudo comparativo de grandes agrupamentos
sociais, separados pelo espaco e pelo tempo”. Constatamos que sua preciosidade esta
em poder investigar a explicagdo dos fenbmenos em larga escala do desenvolvimento da
Educacado do Campo versos a Educagcao Ambiental, no ensino fundamental nas escolas
municipais do municipio de Manacapuru e advindos destas para as escolas estaduais, do
quanto ao binémio politico para a formagao do cidadao tem avangado.

Vale destacar a incessante busca de constatar em situagdes concretas o grau de
aprendizagem dos alunos com diferentes metodologias didaticas, em estudos qualitativos e
a postura dos educadores das Escolas Municipais José de Melo Sobrinho e Lima Bernardo
e as Escolas Estaduais Jamil Seffair e José Seffair, que recebem uma imensa quantidade
de alunos advindos de estabelecimentos de ensino do campo (escola municipais do meio
rural) e quantitativos de educandos com conhecimento basico do curriculo escolar voltada
para a Educacado do Campo ou que pelos menos devam progredir intelectualmente.

Quanto ao procedimento da coleta de dados, buscou-se fundamentagéo tedrica
em Marconi e Lacatos, (2002, p. 125) quanto as vantagens do questionario: “[...] maior
liberdade e seguranga nas respostas, devido ao anonimato do pesquisado, que possui
maior tempo e conforto em responder o questionario;”

Adotou-se o seguinte procedimento para a coleta dos dados: a) inicialmente todos
os alunos das turmas pré-estabelecidas foram submetidos em responder o questionario
para diagnosticar os educandos com conhecimentos no curriculo escolar da educagao
do campo no ensino fundamental; b) apés aplicagdo dos questionarios com os alunos,
procedeu-se com os professores a aplicagao dos questionarios apesar de diferentes dos
alunos mais com os mesmos objetivos em busca de respostas quanto aos aspectos forma e
nao formal nos curriculos escolares quanto a questao da educagao do campo; c) entrevistas
com professores e gestores; d) observagao no momento das entrevistas; e) finalizando a
presente etapa, procedeu-se a redagao do item seguinte (3.4), a partir de todo o material

coletado, para a jungao de todos os dominios identificados durante a pesquisa.
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Merleau-ponty (1971, apud, Pesquisa e Pratica Pedagogica I-UEA, 2005, p.80):

Agora que tenho na percepc¢éo a propria coisa e ndo uma representacéo, acrescen-
tarei somente que a coisa esta no ponto extremo de meu olhar e, em geral, de mi-
nha exploragéo: sem nada supor do que a ciéncia do corpo alheio me possa ensinar
devo constatar que a mesa diante de mim mantém uma relagéo singular com meus
olhos e meu corpo: s6 a vejo se ela estiver no raio da agéo deles; acima dela, esta
a massa sombria de minha fonte, embaixo, o contorno mais indeciso de minhas fa-
ces, ambos visiveis no limite, e capazes de escondé-la, como a minha prépria visao
do mundo se fizesse de certo ponto do mundo. Ainda mais: meus movimentos e os
de meus olhos fazem vibrar o mundo como se pode, com o dedo, fizer mexer um
délmen, sem abalar-lhe a solidez fundamental.

Espera-se que nosso esfor¢o, traduzido nesta produgcdo académica, sirva de
incentivo para profundas reflexdes e de base para a elevagéo de mudancas e efetivagao da

educagao do campo nas areas do meio rural.

Educacdo do Campo e o Alcance de Suas Metas — Coleta dos Dados

Neste item manifestamos os estudos coletados através dos questionarios aplicados
aos alunos, professores e gestores das escolas envolvidas na pesquisa.

E, respeitando o preceito de que a educacao tem por finalidade contribuir para a
formacao integral do ser humano e torna-lo capaz de produzir novos conhecimentos, novos
conceitos para modificar os problemas com os diversos males com que se deparam, ou seja,
esses pelo menos se nao resolvidos ou amenizados, mais dado encaminhamento, é que
me mantive sobre a imparcialidade durante toda a coleta de dados para entao apresentar o
resultado com senso critico e ético.

Assim, esta sendo expressa a vontade individual subjetiva e também a objetiva
determinada pelas respostas adquiridas nos questionarios aplicados. Além disso, essa
expressividade regula e normatiza as condutas individuais, impessoal, coletiva, social e

politicas, através de um conjunto de valores e costumes vigentes em uma sociedade.

Dessa Maneira a Pesquisa Apresenta os Seguintes Resultados Com os Alunos
Envolvidos da Escola Estadual Maracati

Com o propdsito de analisar a atuagao docente voltada para as praticas ambientais
e da educacao do campo nas escolas pesquisadas, as respostas tiveram tratamento
respeitoso e confidencial, por isso, cada denominagao aqui demonstrada as escolas sao

nomenclaturas ficticias em respeito ao compromisso da fiel confidencialidade assumida
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no inicio da pesquisa, pois a sequéncia dos nomes distribuidos dentro da discussédo dos
resultados nada tem a ver com a sequéncia dos contextos histéricos das escolas.

Para tanto, a partir desta se¢ao a seguir entregaremos termos ficticios para o nome
das escolas pesquisadas, como tratamento respeitoso e confidencial. Vale lembrar que a
sequéncia com o nome ficticio das escolas ndo correspondem a sequéncia de onde estao
descritos os dados das escolas pesquisadas.

A questao a que se refere aos conteudos ministrados pelos educadores (as) numa
interrelagdo das acdes da sociedade e suas consequéncias para 0 meio ambiente obteve-
se dos educandos participantes desta pesquisa os seguintes resultados como demonstra o
grafico: (40% 6timo, 35% bom, 5,7% regular e 4,3% insuficiente).

Grafico 1 - Aulas tedricas para as novas perspectivas de preservagao e
conservacao ao meio ambiente.

= Otimo M Bom
40%
M Regular M Insuficiente

Fonte: organizador da tese, 2021.

Quanto ao desenho através das aulas tedricas para as novas perspectivas de
preservacao e conservagao ao meio ambiente, constata-se que (43% consideram 6timo,
47% bom, 6% regular, 4,% insuficiente).

Grafico 2 - Aulas tedricas para as novas perspectivas de preservagao e
conservacgao ao meio ambiente.

6% 4%

43% m Otimo HBom

M Regular M Insuficiente

47%

Fonte: organizador da tese, 2021.
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No que se refere as oportunidades oferecidas aos educandos para a participagao na
escola que sao voltadas para a Educagdao Ambiental identificamos os seguintes numeros;

(37% o6timo, 38% bom, 13% regular e 12% insuficiente).

Grafico 3 - Aulas tedricas para as novas perspectivas de preservagao e
conservacao ao meio ambiente.

12%

m Otimo B Bom

M Regular M Insuficiente

38%

Fonte: organizador da tese, 2021.

Em relacao as contribuicdes que sdo apresentadas pelas manifestacdes culturais
realizadas contribuem a melhoria das condigbes pedagdgicas da escola em relagéo a
problematica ambiental, constatamos os presentes dados: (1% 6timo, 6% bom, 36% regular
e 57% insuficiente).

Grafico 4 - Contribuicoes que sao apresentadas pelas manifestagdes culturais para
as melhorias das condi¢6es pedagdgicas na escola.

1% 6%

= Otimo H Bom

36%
M Regular B Insuficiente
57%

Fonte: organizador da tese, 2021.

Os indicadores constatados em relacdo ao tratamento dado pelas redes estadual
e municipal para interdisciplinaridade quanto ao ensino sdo os seguintes: (17% 6timo, 50%

bom, 26% regular e 7% insuficiente).
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Grafico 5 - Relagao ao tratamento dado pelas redes estadual e municipal para
interdisciplinaridade.

7%

17%

26% m Otimo HBom

B Regular M Insuficiente

50%

Fonte: organizador da tese, 2022.

No que tange a mudancga nas propostas curriculares para uma adequagao necessaria
a realidade ambiental durante essa empreitada de conhecimento constatou-se os seguintes

dados: (50% 6timo, 36% bom, 10% regular e 4% insuficiente).

Grafico 6 - Mudanca nas propostas curriculares.

= Otimo B Bom

50%
W Regular M Insuficiente

Fonte: organizador da tese, 2022.

A questdao da motivagdo, através dos conteudos ministrados que procuram
as adequacbes necessarias a realidade sb6cio ambiental visando a integragdo com a
comunidade, detectamos os seguintes resultados: (34% 6timo, 47% bom, 9% regular e

10% insuficiente).

Grafico 7 - A questao da motivacgao, através dos contetidos ministrados.

10%

9%
34%
m Otimo B Bom

M Regular M Insuficiente

47%

Fonte: organizador da tese, 2022.
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Procurando fazer um paralelo entre a proposta do estabelecimento posterior e
atual no que diz respeito as motivagdes para a mudanga de atitudes em relagdo ao meio
ambiente constamos o seguinte: na escola anterior: (60% 6timo, 26% bom, 10% regular e
4% insuficiente) e na atual (46% 6timo, 10% bom, 4% regular e 4% insuficiente e 36% nao
opinaram).

Grafico 8 - Paralelo entre a proposta do estabelecimento posterior e atual no
que diz respeito as motiva¢ées para a mudancga de atitudes em relagdo ao meio

ambiente.
Escola Anterior Escola Atual
0 e m Otimo
105 w Otimo
36% m Bom
mBom
46% M Regular
mRegular
26% . m Insuficiente

M Insuficiente

60%

Nao opinaram

4%~
4% —/

10%

Fonte: organizador da tese, 2022.

As Questoes Dirigidas aos Educadores da Escola Maracati, Levando em
Consideragdo Apenas aos que Afribuiram Conceitos e Apresentaram ao
Pesquisador

A utilizacdo das manifestacdes culturais no processo de sensibilizacdo quanto a
problematica ambiental como contribuicdo para conscientizacédo da opiniao publica vinculada
pela relagédo ensino formal e ndo formal, constitui-se das seguintes informagdes oferecida
nas respostas dos educadores consideram: (20% 6timo, 40% bom e 40% regular).

Grafico 9 - Manifestagdes culturais no processo de sensibilizagdo quanto a
problematica ambiental.

20%

m Otimo M Bom

40%
M Regular

40%
Fonte: organizador da tese, 2022.
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Em relacéo a insercdo das manifestagdes culturais nos curriculos escolares para
desenvolver a questdo do meio ambiente, como contribuicdo a educacao formal voltada a
educacgao ambiental para a sustentabilidade, manifestaram a seguinte avaliagao; (20% bom

e 80% regular).

Grafico 10 - A Insergdo das manifestagées culturais nos curriculos escolares para
desenvolver a questao do Meio Ambiente.

20%

¥ Bom M Regular

80%

Fonte: organizador da tese, 2022.

Na questdo da pratica pedagdgica dentro dos valores éticos e culturais, na
perspectiva de qualitativos e quantitativos avalia-se como 100% bom.

No que diz respeito a contribuicdo para melhoria das condi¢gbes pedagdgicas da
escola quanto a problematica ambiental proposta pelo contexto das manifestacées culturais
realizadas obteve-se os seguintes dados: (60% bom e 40% regular).

Grafico 11 - A contribuigdo para melhoria das condigdes pedagégicas da escola
para a melhoria das condi¢gées pedagégicas quanto a problematica ambiental.

u Otimo B Regular

40%

60%

Fonte: organizador da tese, 2022.

Quanto a gestao para a proposigcédo da interdisciplinaridade na rede estadual de
ensino os educadores demonstram um rompimento mais alargado conforme os dados:

(60% bom e 40% regular).
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Grafico 12 - A gestdo para a proposicdo da interdisciplinaridade na rede estadual
de ensino.

W Bom M Regular

40%

60%

Fonte: organizador da tese, 2022.

Constata-se que as aulas tedricas favorecem seus desempenhos para a preservagao
e a conservacado do meio ambiente em sua modalidade de ensino de conformidade dos

dados: (60% bom e 40% regular).

Grafico 13 - Aulas teéricas favorecem seus desempenhos para a preservacao e a
conservacgao do meio ambiente.

¥ Bom M Regular

40%

60%

Fonte: organizador da tese, 2022.

Na Apresentacdo dos Dados Coletados pelos Questiondrios Conceituados pelos
Educadores da Escola Estadual Marrecao Constata-se os Seguintes Resultados:

Do ponto de vista dos conteudos ministrados pelos educadores (as) onde
estabelecem relacao entre agdes da sociedade e suas consequéncias como contribuigao
para a melhoria do meio ambiente, obteve os seguintes resultados: (39% 6timo, 53% bom

e 8% regular).
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Grafico 14 - Conteudos ministrados pelos educadores (as) onde estabelecem
relagédo entre agcoes da sociedade e suas consequéncias como contribuigao.

8%

mOtimo MBom M Regular

Fonte: organizador da tese, 2022.

Quanto ao favorecimento das aulas tedricas para o desempenho com novas
perspectivas de preservagao e conservagdo do meio ambiente, constatamos os seguintes
resultados: (18% 6timo, 51% bom, 14% regular e 17% insuficiente).

Grafico 15 - Aulas tedricas para o desempenho com novas perspectivas de
preservagao e conservagao do meio ambiente.

17% 18%

m Otimo H Bom

14%
M Regular M Insuficiente
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Fonte: organizador da tese, 2022.

No que diz respeito as oportunidades oferecidas como participacdo em trabalhos na
escola que sio voltados para a educagao ambiental, os alunos pesquisados manifestaram
o seguinte resultado: (41% 6timo, 47% bom, 6% regular e 6% insuficiente).

Grafico 16 - As oportunidades oferecidas como participagdo em trabalhos na
escola que sao voltados para a Educagdo ambiental.

6%
6%

41% m Otimo HBom

M Regular M Insuficiente
47%

Fonte: organizador da tese, 2022.

Para a questdo em que se refere sobre a problematica ambiental no contexto das
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manifestagdes culturais como contribuicdo para a melhoria das condi¢gdes pedagdgicas da
escola obteve-se o seguinte resultado: (8% 6timo, 10% bom, 39% regular e 43% insuficiente).
Grafico 17 - A questao em que se refere sobre a problematica ambiental no

contexto das manifestagdes culturais como contribuicdo para a melhoria das
condicoes pedagdgicas.

8%

10%
= Otimo HBom

43%

M Regular M Insuficiente

39%

Fonte: organizador da tese, 2022.

Do entendimento quanto a gestao requerente ao um tratamento interdisciplinar da
questao ambiental neste estabelecimento de ensino, constatamos nos alunos participantes

da pesquisa o seguinte resultado: (27% 6timo, 29% bom, 20% regular e 24% insuficiente).

Grafico 18 - Entendimento quanto a gestédo requerente ao um tratamento
interdisciplinar da questao ambiental.

m Otimo B Bom

M Regular M Insuficiente

Fonte: organizador da tese, 2022.

A questdo em que os alunos manifestaram seu conhecimento, quanto as propostas
curriculares que vem se adequando a realidade s6cio ambiental durante a sua trajetoria

escolar, assim esta conceituada: (16% bom, 27% bom, 39% regular e 18% insuficiente).
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Grafico 19 - As propostas curriculares que vem se adequando a realidade sécio
ambiental durante a sua trajetéria escolar.

18% 16%

u Otimo M Bom

M Regular M Insuficiente
27%

39%

Fonte: organizador da tese, 2022.

O questionamento que busca conhecer a realidade da motivagdo quanto aos
conteudos ministrados que estabelecem as adequacdes necessarias a realidade socio,
visando a integracédo com a comunidade constatou-se os seguinte resultado: (21% 6timo,

45% bom, 24% regular e 10% insuficiente).

Grafico 20 - Questionamento que busca conhecer a realidade da motivagao quanto
aos conteudos ministrados que estabelece as adequagdes necessarias a realidade
sécio.

10%

= Otimo HBom
24%

M Regular M Insuficiente

45%

Fonte: organizador da tese, 2022.

Ao questionar onde o educando apresenta mais motivagcdes para a mudanga de
atitude em relacédo ao meio ambiente detectaram os seguintes resultados que na escola
anterior (58% o6timo, 29% bom, 3% regular, 3% insuficiente e 7% n&o conceituaram a
questéo) e para a escola atual atribuiram o seguinte (15% 6timo, 30% bom, 5% regular, 5%

insuficiente e 45% nao contribuiram com nenhum conceito).
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Grafico 21 - Motivagdes para a mudancga de atitude em relagao ao meio ambiente.

Escola anterior Escola Atual

3% (% 159%
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45% mBom
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mRegular
9%, W Regular

mInsuficiente
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5% 5%

Fonte: organizador da tese, 2022.

Constata-se, na sequéncia da aplicagdo do questiondrio aos educadores da
Escola Estadual Marrecao os seguintes resultados; quanto ao questionamento em
que se refere a contribuicdo dada pelas manifestagoes culturais para o processo
de sensibilizagdo quanto a problemdtica ambiental, para a conscientizagdo da
opinido publica vinculando a relagdo ensino formal e ndo formal, obteve-se: (33%
otimo, 33% bom e 34% regular).

Grafico 22 - A contribuicdao dada pelas manifestagées culturais para o processo de
sensibilizagao.

®Otimo MBom M Regular

33%

Fonte: organizador da tese, 2022.

A insergdo das manifestagcdes culturais nos curriculos escolares para trabalhar
meio ambiente, como contribuigcdo a educagao formal voltada a educagdo ambiental para
sustentabilidade, apresentou-se os seguintes resultados: (33% o6timo, 34% bom e 34%

regular).
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Grafico 23 - A insergao das manifestagées culturais nos curriculos escolares para
trabalhar meio ambiente.

®Otimo M Bom M Regular

34%

Fonte: organizador da tese, 2022.

As causas da pratica pedagdgica dentro dos valores éticos e culturais, avalia-se em

termos quantitativos e qualitativos, com os seguintes conceitos: (66% 6timo e 34%bom).

Grafico 24 - As causas da pratica pedagdégica dentro dos valores éticos e culturais.

mOtimo  MBom

Fonte: organizador da tese, 2022.

A questdo da problematica ambiental no contexto das manifestacées culturais
contribui para melhoria das condigbes pedagodgicas na escola, constitui-se nos seguintes

conceitos atribuidos pelos educadores participante da pesquisa: (66% 6timo e 34% bom).

Grafico 25 - A questao da problematica ambiental no contexto das manifestagoes
culturais.

mOtimo M Bom

Fonte: organizador da tese, 2022.

No que diz respeito a interdisciplinaridade constatou-se os seguintes resultados:

(834% 6timo, 33% bom e 33% regular).
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Grafico 26 - Respeito a interdisciplinaridade.
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33%

Fonte: organizador da tese, 2022.

As aulas tedricas da modalidade de ensino que os educadores deste estabelecimento
de ensino atuam favorecendo seu desempenho para a preservagao e conservagao do meio

ambiente, portanto obteve-se o seguinte conceito: (100% 6timo).

Os Educandos Participantes da Pesquisa na Escola Municipal Paissandu,
Demonstraram o Seguinte Raciocinio Através da Aplicagcdo do Questiondrio

Na questdo em que se refere aos conteudos ministrados pelos educadores(a), de
quanto determina uma certa relacédo entre as agcdes da sociedade e suas consequéncias

para o meio ambiente, obteve os seguintes resultados; (36% o6timo, 44% bom, 20% regular).

Grafico 27 - Questao em que se refere aos conteiidos ministrados pelos
educadores(a).

mOtimo M Bom M Regular

Fonte: organizador da tese, 2022.

Quando se refere as aulas tedricas do curso favorecem seu desempenho para
novas perspectivas de preservagao e conservagao do meio ambiente, tém-se os seguintes

percentuais: (56% o6timo, 32% bom, 4% regular e 8% insuficiente).

123



Grafico 28 - As aulas teéricas do curso se favorecem sem desempenho para novas
perspectivas de preservacao e conservagdo do meio ambiente.
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Fonte: organizador da tese, 2022.

Em quanto ao questionamento que abre espago para as oportunidades de
participagdo em trabalhos escolares a que sao voltados para Educagdo Ambiental, obteve

o seguinte resultado: (48% 6timo, 32% bom e 20% regular).

Grafico 29 - Questionamento que abre espago para as oportunidades de
participagcdo em trabalhos escolares a que sao voltados para Educagao Ambiental.

48%
= Otimo MBom M Regular

Fonte: organizador da tese, 2022.

Quanto a questdo que envolve a problematica ambiental no contexto das
manifestagdes culturais e suas contribuicées para a melhoria das condigbes pedagdgicas
da escola, tém-se os seguintes dados: (36% 6timo, 60% bom e 4% regular).

Grafico 30 - A questdo que envolve a problematica ambiental no contexto das

manifestagoes culturais e suas contribuigdes para a melhoria das condi¢cées
pedagdgicas.

mOtimo M Bom M Regular

Fonte: organizador da tese, 2022.
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No momento em que se questiona a gestdo municipal de ensino, em relagédo a um
elemento de informagéo dado ao tratamento para interdisciplinaridade, constatou-se que:
(20% o6timo, 52% bom, 16% regular e 12% insuficiente).

Grafico 31 - A gestdo municipal de ensino, em relagdo a um elemento de
informagao dado ao tratamento para interdisciplinaridade.
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Fonte: organizador da tese, 2022.

Ao buscar respostas quanto as mudangas no curriculo escolar durante a trajetéria
escolar dos educandos se veem de fato estabelecendo adequacgdes necessarias a realidade
s6cia ambiental, alcangaram-se os seguintes dados: (60% 6timo, 20% bom, 16% regular e
4% insuficiente).

Grafico 32 - Quanto as mudancgas no curriculo escolar durante a trajetéria escolar
dos educandos.
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Fonte: organizador da tese, 2022.

A questdo da motivagdo pelos conteudos ministrados que estabelecem as
adequacdes necessarias a realidade socio ambiental, visando a integracdo com a
comunidade, apresentou os seguintes dados: (32% 6timo, 36% bom, 28% regular e 4%

insuficiente).
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Grafico 33 - A questdao da motivagao pelos conteudos ministrados que estabelecem
as adequacgoes necessarias a realidade sécio ambiental.
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Fonte: organizador da tese, 2022.

Na indagagao que se faz, de qual estabelecimento de ensino mais apresentou
motivagdo para a mudanga de atitude em relagdo ao meio ambiente, constatou-se da
seguinte forma: Escola estudada anteriormente (27% 6timo, 19% bom, 27% regular e 27%

insuficiente). Escola atual: (43% 6timo, 50% bom e 7% regular).
Grafico 34 - Motivagao para a mudancga de atitude em relagao ao meio ambiente.

Escola anterior Escola atual
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m Otimo mBom
43%
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Fonte: organizador da tese, 2022.

Estas Interpretagcoes Evidenciam o Pensamento Expresso pelos Educadores(as) da
Escola Municipal Paissandu, Conforme o Questiondrio Sobreposto as Suas Respostas

Quanto a classificagao de se utilizar-se das manifesta¢des culturais no processo de
sensibilizagdo quanto a problematica ambiental e a contribuicdo para conscientizagao da

opinido publica vinculada pela relagao ensino formal e ndo formal: (80% o6timo e 20% bom).
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Grafico 35 - Manifestagdes culturais no processo de sensibilizagdo quanto a
problematica ambiental e a contribuigao.
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Fonte: organizador da tese, 2022.

Na avaliacdo quanto a Insercdo das Manifestagdes Culturais nos curriculos
escolares para trabalhar Meio Ambiente, como contribuicdo a educacao formal voltada
a Educagao Ambiental para a sustentabilidade, obteve-se os seguintes resultados: (80%
6timo e 20% bom).

Grafico 36 - A Insercédo das Manifestagées Culturais nos curriculos escolares para
trabalhar Meio Ambiente.

= Otimo M Bom

Fonte: organizador da tese, 2022.

Na avaliagdo em termos quantitativos e qualitativos, que levam em consideragao as
causas da pratica pedagdgica dentro de valores éticos e culturais, atribuindo os seguintes

resultados: (80% o6timo e 20% bom).

Grafico 37 - Avaliagao em termos quantitativos e qualitativos, que levam em
consideragdo as causas da pratica pedagégica dentro de valores éticos e culturais.

mOtimo M Bom

Fonte: organizador da tese, 2022.
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Quanto a problematica ambiental no desempenho das fun¢des no contexto das
manifestagdes culturais, contribuem para a melhoria das condi¢cées pedagdgicas da escola,
constatou-se que, 100% consideram 6timos.

Na questao que procura evidenciar a gestao escolar na rede municipal de ensino
quanto a interdisciplinaridade detectou-se o seguinte: (60% 6timo e 40% bom).

Grafico 38 - Na questdo que procura evidenciar a gestao escolar na rede municipal
de ensino quanto a interdisciplinaridade.
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Fonte: organizador da tese, 2022.

Quanto ao favorecimento em relagao as aulas tedricas para o desempenho para a
conservagao e a preservagao do meio ambiente, constatou-se que: (80% condizem 6timo

e 20% bom).

Grafico 39 - Relagao as aulas teéricas para o desempenho para a conservacio e a
preservagao do meio ambiente.
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Fonte: organizador da tese, 2022.

A Postura dos Educandos da Escola Municipal Monte Cristo, em Relagdo ao
Questiondrio Aplicado a Eles, Pelo Pesquisador, Demonstra a Seguinte Situagdo:

Em relacdo aos conteudos ministrados pelos educadores (as) estabelecem
alguma relagdo entre as agbes da sociedade e suas consequéncias para com 0 meio
ambiente definiram-se assim: (78% 6timo, 12% bom, 4% regular, 4% insuficiente e 2% nao

conceituaram).
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Grafico 40 - A relagdo aos contetidos ministrados pelos educadores (as)
estabelecem alguma relagao entre as agdes da sociedade e suas consequéncias
para com o meio ambiente
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Fonte: organizador da tese, 2022.

Na questdo que se refere as aulas tedricas no ensino fundamental, quanto ao
favorecimento do seu desempenho para novas perspectivas de preservagao e conservagao
do meio ambiente, constatou-se que: (14% o6timo, 72% bom e 14 % regular).

Grafico 41 - As aulas teéricas no Ensino Fundamental, quanto ao favorecimento do

seu desempenho para novas perspectivas de preservagao e conservag¢ao do meio
ambiente.
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Fonte: organizador da tese, 2022.

As oportunidades propostas pela escola para a participagcao em trabalhos escolares
voltados para a Educagao Ambiental, identificou-se que: (48% 6timo, 26% bom, 8% regular,

14% insuficiente e 4% n&o contribuiram na questao).

Grafico 42 - As oportunidades propostas pela escola para a participagao em
trabalhos escolares voltados para a Educagdao Ambiental.
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Fonte: organizador da tese, 2022.
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Quanto a contribuicdo que as manifestagdes culturais promovem para a melhoria
das condigbes pedagdgicas, em relagao a problematica ambiental, apresentou os seguintes

resultados: (64% o6timo, 18% bom, 10% regular e 8% insuficiente).

Grafico 43 - A contribuigdo que as manifestagdes culturais promovem para a
melhoria das condi¢6es pedagogicas, em relagido a problematica ambiental.

8%

m Otimo B Bom

18% M Regular Insuficiente

Fonte: organizador da tese, 2022.

No que diz respeito ao tratamento da interdisciplinaridade pela gestdo escolar,

considerou-se que: (46% o6timo, 38% bom, 10% regular e 6% insuficiente).

Grafico 44 - Tratamento da interdisciplinaridade pela gestao escolar.
6%

= Otimo W Bom
46%

M Regular Insuficiente

Fonte: organizador da tese, 2022.

Na trajetoria escolar desses educadores (as) percebe-se que as propostas
curriculares estabelecem as adequagdes necessarias a realidade sécio ambiental, conforme

conceituou-se: (58% 6timo, 26% bom, 12% regular e 4% insuficiente).
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Grafico 45 - Na trajetdria escolar desses educadores (as) percebe-se que as
propostas curriculares estabelecem as adequago6es necessarias a realidade sécio
ambiental.

4%

m Otimo B Bom

M Regular Insuficiente

26% 58%

Fonte: organizador da tese, 2022.

A motivagdo apresentada pelos conteudos ministrados que vem estabelecendo
adequacgdes necessarias a realidade ambiental, visando a integragdo com a comunidade,
conceitua-se assim: (52% o6timo, 32% bom, 14% regular e 2% insuficiente).

Grafico 46 - Motivagao apresentada pelos conteiidos ministrados que vem
estabelecendo adequacgodes necessarias a realidade ambiental.

2%‘\
14%

m Otimo H Bom
0,
52% M Regular Insuficiente

32%

Fonte: organizador da tese, 2022.

Na comparagdo da motivagdo para a mudanga de atitude em relagdo ao meio
ambiente entre estabelecimento de ensino, manifestou-se quanto a escola anterior: (16%
otimo, 42% bom, 26% regular e 16% insuficiente) e em relagdo a escola atual expressaram-

se assim: ((58% o6timo, 8% bom, 4% regular e 30% nao contribuiram neste item).

Grafico 47 - Na comparacido da motivacido para a mudanga de atitude em relagao
ao meio ambiente entre estabelecimento de ensino.

Escola anterior Escola atual

30%

o i EBo
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Fonte: organizador da tese, 2022.
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Neste contexto, os educadores (as) da Escola Municipal Monte Cristo, passa a ser
a figura-chave no processo da pesquisa, contribuindo quanto a dimensao cultural,
para a constru¢do e reconstrucdo de representagoes mais apropriadas a um novo
significado do curriculo escolar e o papel a ser desempenhado por eles no dominio
ambiental

Ao fazer uso das manifestagdes culturais no processo de sensibilizagdo quanto
a problematica ambiental em busca de uma melhor conscientizagdo da opinido publica
vinculada pela relagéo ensino formal e ndo formal, nomeou-se assim: (85% o6timo e 15%
regular).

Grafico 48 - Manifestagdes culturais no processo de sensibilizacdo quanto a
problematica ambiental.

mOtimo M Regular

85%

Fonte: organizador da tese, 2022.

Serve-se da Insercdo das Manifestagdes Culturais nos curriculos escolares para
trabalhar o meio ambiente, como contribuicdo a Educacdo Formal voltada a Educacao
Ambiental para a sustentabilidade, avaliaram-se assim: (14% o&timo, 72% bom e 14%
insuficiente).

Grafico 49 - Inser¢cao das Manifestagdes Culturais nos curriculos escolares para
trabalhar o meio ambiente.

14% 14%

® Otimo M Bom Insuficiente

72%

Fonte: organizador da tese, 2022.

Quanto aos aspectos avaliados em termos quantitativos e qualitativos, levando
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em consideragao as causas da pratica pedagogica dentro dos valores éticos e culturais,

atribuiram os seguintes percentuais: (70% 6timo, 15% bom e 15% regular).

Grafico 50 - Aspectos avaliados em termos quantitativos e qualitativos, levando
em consideragao as causas da pratica pedagoégica dentro dos valores éticos e
culturais.

15%

mOtimo M Bom M Regular

Fonte: organizador da tese, 2022.

Nodizrespeito ao emprego da problematica ambiental no contexto das manifestagées
culturais e sua contribuicao para a melhoria das condi¢gbes pedagdgicas no espacgo escolar,
manifestaram-se assim: (70% 6timo, 15% bom e 15% regular).

Grafico 51 - Emprego da problematica ambiental no contexto das manifestagées

culturais e sua contribui¢cao para a melhoria das condigdes pedagoégicas no
espaco escolar.

15%
15%
mOtimo ®MBom M Regular
70%

Fonte: organizador da tese, 2022.

Constatamos em relagao a gestdo municipal no que diz respeito a um tratamento
interdisciplinar, expressamente e conceituado pelos educadores(as) assim: (70% o6timo e

30% bom).
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Grafico 52 - A gestdo municipal no que diz respeito a um tratamento
interdisciplinar.

= Otimo W Bom

Fonte: organizador da tese, 2022.

Ao servir-se das aulas tedricas dentro da modalidade de ensino, o que esta
subjacente ao seu desempenho para preservagdo e a conservagdo do meio ambiente,

assim conceituaram: (85% 6timo e 15% regular).

Grafico 53 - Aulas tedricas dentro da modalidade de ensino, o que esta subjacente
ao seu desempenho para preservagao e a conservagao do meio ambiente.

15%

= Otimo M Regular

85%

Fonte: organizador da tese, 2022.

Para tanto este estudo traz através dos dados coletados, de forma veemente
a tematica vinculada entre natureza e homem e a necessidade de problematizacdo da

Educacao do Campo e Educagao Ambiental.

Andlise e Interpretacdo dos Dados

Os temas emergentes do estudo foram analisados questao por questdo conforme
pode ser constatado nestes topicos que apresentamos os resultados da pesquisa e por

ocasido deste momento buscou na literatura a fundamentacgao tedrica.

Movimentos em Dire¢do a uma Educacdo Ambiental - Educagdo do Campo nas
Manifestagcoes Culturais

134



Os educadores envolvidos em responder os questionamentos demonstraram
que nas escolas do meio rural que apesar de ndo constatarmos uma proposta curricular
adequada a Educacgao do Campo e Educacdo Ambiental, esta envolvida através de projetos
que nas manifestagdes culturais sdo sobpostas a comunidade em geral. O envolvimento
dos educandos nestas atividades vem mudando a sua concepgao.

Analisando as perguntas do questionario, verifica-se que as manifestagdes culturais
e os projetos em relagdo a educacao ambiental estdo dando um novo olhar para o meio

ambiente.
Grafico 54 - Manifestagoes Culturais dos Professores.

Escola Estadual Maracati Escola Estadual Marrecao

20%

m Otimo M Bom

40%
W Regular

mOtimo MBom MRegular

33%

Escola Municipal Paissandu Escola Municipal Monte Cristo

15%

mOtino mBom m Otimo  m Regular

Fonte: organizador da tese, 2022.

Estes resultados apresentados por estes graficos demonstram as manifestagcées

culturais dos alunos pesquisados durante a contextualizagcdo da pesquisa.

135



Grafico 55 - manifestag¢6es culturais dos alunos
Escola Estadual Jamil Seffair Escola Estadual José Seffair

1% 6% 8%

m Otimo EBom 3% m Otimo mBom
36%
579% H Regular M Insuficiente HRegular H Insuficiente
0
Fonte: organizador da tese, 2022.
Grafico 56 - Manifestagdes culturais dos alunos.
Escola Municipal José de Melo Sobrinho Escola Municipal Lima Bernardo
4% [ 8%

36% m Otimo HEBom
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60%

Fonte: organizador da tese, 2022.

Com estes resultados apresentados constata-se a relacdo dos conteudos
ministrados com as manifestagcdes culturais desenvolvidos pelas escolas tanto da rede

municipal quanto da rede estadual.

Grafico 57 - Relagao dos conteidos ministrados com as manifestagdes culturais.

Escola Estadual Maracati Escola Estadual Marrecao

8% I:

4%
6%

m Otimo EBom 39%

40%
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35%
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Fonte: organizador da tese, 2022.
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Grafico 58

Escola Municipal Paissandu Escola Municipal Monte Cristo

405 4% 2%

12%
m Otimo
EBom
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msuficiente

m N&o conceituaram

Fonte: organizador da tese, 2022.

A esse respeito convém destacar a ideia de Paiva (1973, p. 19) que expressa esta

compreensao quando afirma que:

Os sistemas educacionais e os movimentos educativos em geral, embora influam
sobre a sociedade a que servem, refletem basicamente as condigbes sociais, eco-
ndmicas e politicas dessa sociedade. Por isso mesmo, as caracteristicas dos di-
versos periodos da histéria da educagédo de um pais acompanham seu movimento
histérico, suas transformacdes econdémicas e sociais, suas listas pelo poder politico.
Toda educagéo provém de uma situagao social e a orientagao do ensino mostra de
forma clara o seu carater histérico. Por outro lado, a forma como o movimento da
sociedade se reflete na educagao pode ser observada mais claramente sempre que
se inicia um periodo de transformagdes e o sistema educacional existente (ou em
formacgao) ja ndo atende as novas necessidades criadas, necessitando ou de am-
pliacdo urgente ou de movimentos paralelos que preencham as lacunas deixadas
pela organizacao do ensino vigente.

Neste caso deve ser levado em conta que esses educandos ndo sdo apenas
destas escolas, mas também oriundas do meio rural, de outras escolas de menor porte, ou
seja, desenvolve suas atividades educacionais do 1° ao 5° ano, e depois se deslocam para
prosseguir seus estudos.

Por conta desta imigragao constatamos nas duas escolas estaduais outro resultado,
bem mais diferente na questdo do educador, quanto do educando, em relacdo a questao
das manifestagdes culturais como contribuicdo ao meio ambiente, isso fica evidenciado nos

graficos 59,60,61 e 62.
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Grafico 59 - Manifestagdes Culturais dos Professores.
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Fonte: organizador da tese, 2022.
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Grafico 60 - Relagdo dos Contetdos Ministrados com as Manifestag6es Culturais.
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Fonte: organizador da tese, 2022.
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Grafico 61 - Manifestagoes Culturais dos Alunos
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Fonte: organizador da tese, 2022.
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Grafico 62 - Insergao das Manifestagées Culturais nos Curriculos Escolares-
Professores.
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Fonte: organizador da tese, 2022.

Nos dizeres da autora, a diferenga entre o ensinar dos educadores e o aprender
dos educandos tanto do meio rural como urbano nao quer dizer que uma seja inferior a
outra, mas que as metodologias possam se diferenciar entre si. E o que sugere Caldart

(2005, p. 156):

Trata-se de combinar pedagogias, de modo a fazer uma educagéao que forme e culti-
ve identidades, autoestima, valores, memoria, saberes, sabedoria; que enraize sem
necessariamente as pessoas em sua cultura, seu lugar, seu modo de pensar, de
agir, de produzir; uma educagao que projete movimento, relagdes, transformacdes.

Tém-se, portanto, a ideia de que a causa da ordem do espacgo escolar é também a
causa e a origem da consciéncia humana na busca de um novo entendimento educacional,
independente da sociedade e do sujeito social, o0 que pode ser demonstrado por algumas
respostas tanto de alunos como de professores. E estes fatos podem confirmar que o
processo das manifestagdes culturais e projetos envolvendo a questdao ambiental nos
espacos escolares vém fortalecendo a tendéncia de mudangas. Prosseguindo seu

pensamento, surgem mudancgas na forma de ensinar Caldart (2005, p. 156) que:

[...]intencionalmente no fortalecimento da identidade de sujeito coletivo, no enraiza-
mento social, na formacao para novas relagdes de trabalho, na formagao da cons-
ciéncia politica... e com uma intencionalidade politica e explicita: ndo queremos aju-
dar a formar trabalhadores do campo que se conforme ao modelo de agricultura em
curso; queremos ajudar a formar sujeitos capazes de resistir a este modelo e lutar
pela implantacdo de um outro projeto que inclua a todos que estiverem dispostos a
trabalhar e a viver no campo e do campo...

Também é necessario nos atentarmos para outros fatores que viabilizam a Educagao
Ambiental no processo ensino aprendizagem: a questdo da relagdo dos conteudos e o

conceber; segundo Luzzi (2003, p. 196):
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A ciéncia educativa resulta, entdo, eminentemente participativa, sendo seus sujeitos
os docentes, os alunos e todos aqueles que se encontram envolvidos na espiral
educativa comunitaria. Um conjunto de atores que reflete criticamente sobre sua
pratica com o claro objetivo de transforma-la qualitativamente, melhorando conse-
quentemente os estudantes, os docentes e a toda a sociedade.

Da mesma forma, acrescentamos que o compromisso para esta transformacéo é
de todos nos educadores e educandos, que nos propomos a realizagao de projetos, tendo
por fins desenvolver novas formas de sofrer saber cientifico, fundamentado em praticas
pedagogicas qualitativas.

Educacdo Ambiental em Relagcdo ao Ensino Formal e Nao Formal com
Interdisciplinaridade

O ponto de partida deste item € demonstrar a percepcéao apresentada pelo resultado
obtido nos questionamentos durante a pesquisa, entre educadores e educandos.

De outro lado, convém evidenciar que estamos falando do mesmo contexto de
amplas investidas, em torno da questdo da educacdo ambiental, e a educagao do campo
que alarga espaco para propostas da educagao escolar com qualidade, assim como postula
a LDB "reconhece a diversidade sociocultural e o direito a igualdade e a diferenga" (Parecer
n° 36/2001/CEB/CNE).

Como podemos observar nos graficos abaixo o desenvolvimento da Educagao
Ambiental em relagao ao ensino formal e ndo formal como postula interdisciplinaridade (1

e 5 professores) (5 alunos).

Grafico 63 - Manifestagoes culturais dos professores.
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Fonte: organizador da tese, 2022.
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Grafico 64 - Manifestagdes Culturais dos Professores.
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Fonte: organizador da tese, 2022.

Grafico 65 - Gestao e insergao da interdisciplinaridade/professor.
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Fonte: organizador da tese, 2022.

De acordo com os dados apresentados, constamos que ha uma mudancga no que diz
respeito a interdisciplinaridade, embora ndo o desejado, mas caracteriza um envolvimento
entre o que é ensino formal e nao formal.

Manifestagbes culturais quanto a problematica ambiental contribui para
conscientizacao da opiniao vinculada ao ensino formal/nao formal/interdisciplinaridade.

Os resultados nos mostraram que na primeira escola estadual 40% dos professores
consideram bom o desempenho da interdisciplinaridade, na questao do ensino formal e
nao formal na segunda escola estadual 33% dos professores demonstraram bom, este
desempenho € bem mais diferente nas escolas municipais, na primeira escola municipal
20% dos professores consideram bom. Mas se olharmos por outro angulo o0 mesmo grafico
vamos perceber que 20% dos professores da primeira escola estadual consideram étimo e

n segunda escola estadual 33% consideram étimo. Nas escolas municipais este resultado
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se modifica para 80% dos professores conceituaram 6timo na primeira escola e ja na
segunda 85% consideram 6timo. Por meio dos percentuais apresentados acima podemos
perceber também essa postura intencional dos professores, no avango da perspectiva de
se tornarem protagonistas deste processo de construgédo dentro da Educacgao Formal e ndo
formal, através da interdisciplinaridade.

Sobre essa consciéncia Loureiro (2006. p. 77) argumenta que:

N&o se consegue conviver com a unidade na diversidade, mas com polos descone-
xo0s ou com homogeneizagdes simplificadoras da complexidade da vida real.

Nao se podem querer interdisciplinaridade, o didlogo e a participagdo procurando
transformar a realidade em algo exclusivamente objetivo e percebendo o avango
cientifico como um acumulo linear de conhecimento. A Educagdo Ambiental ndo é
buscada da linguagem universal e Unica, mas o desafio constante de entender a re-
lagéo entre particular e universal, de transposicao de limites e fronteiras definida por
uma linguagem hermeética feita para reforgar a distingéo e o poder de certas ciéncias
sobre outras e sobre os saberes populares e ndo cientificos.

Com o intento ainda das alteragdes levantadas, observamos que essas questbes
a respeito da interdisciplinaridade e ressalta aspectos significativos que demonstram seu
modo de ser e superar suas expectativas de conhecimento, que vem fazer o resgate de
direitos merecidos, esse processo € fundamental diante da discussao conduzida por Leff
(2003, p. 203) onde ele afirma que: A expressao “ambientalizacado da educagao” pretende
dar conta da critica que sustenta a insercdo da educagao ambiental na educagao formal.

No que diz respeito a interdisciplinaridade para os educandos os resultados sao

bem diferentes ao dos professores, como podemos constatar no grafico 66.

Grafico 66 - Gestao e Insergao da Interdisciplinaridade/Professor.

Esc. Municipal Paissandu Esc. Municipal Monte Cristo
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Fonte: organizador da tese, 2022.
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Dos estudantes pesquisados na primeira escola estadual nos demonstram os
seguintes resultados apenas 17% consideram 6timo e 50% manifestaram satisfagéo boa e
a segunda escola estadual mostra diferentes resultados assim constatado 27% consideram
6timo e 29% bom, demonstrando uma diferenga em relagéo a primeira. Esta questdo nas
escolas municipais pesquisadas demonstra outros resultados, o qual evidenciam novas
atitudes em relagao a interdisciplinaridade, como mostram os resultados entre os alunos
pesquisados. Na primeira escola municipal os resultados apresentados sdo de 20% étimo e
52% bom e na segunda escola municipal o resultado constatado séao 46% e 38% consideram
bom.

Essa constatacdo nao reafirma o que os professores consideram ensino formal e
nao formal através da interdisciplinaridade, mas demonstram a abordagem com énfase no

aprofundamento do conhecimento e a abordagem com énfase na interdisciplinaridade.

Etica, Cultura e Educagcdo Ambiental na Prdtica Pedagégica

Aqui através destes graficos demonstra-se a relagao de ética, cultura e educagao
ambiental na pratica pedagdgica. As manifestagdes apresentadas pelo resultado da

pesquisa entre os pares pesquisados.
Gréafico 67

Escola Estadual Maracati Escola Estadual Marrecao
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Fonte: organizador da tese, 2022.
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Grafico 68

Esc. Municipal Paissandu Esc. Municipal Monte Cristo
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Fonte: organizador da tese, 2022.

Como constamos que em ambas as escolas, mesmo de redes de ensino diferentes
todas as escolas pesquisadas vem se tornando assim, espagos privilegiados de debates
sobre diversidade étnica racial, cultural, social e ambiental, onde educandos, professores
e a comunidade se apropriam localmente dos compromissos planetarios, interligando o
local e a comunidade, ampliando e aprofundando os temas transversais, como forma de
contribuir no processo de enraizamento das bases da educagao ambiental como fonte de
reflexdo para a constru¢ao da sustentabilidade.

Na percepgao de Ghedin (2008, p. 45) é que:

Nesse contexto, agao politica do professor visa as relagbes sociais e, como tal, se
reveste de uma dimens&o material, em quanto condiciona numa trama objetiva de
relacdes sociais, econdmicas, politicas de uma dimensao epistemolégica enquanto
acao pedagogica dos sujeitos que se dedicam a transformacao da inteligéncia, que
nos coloca sérios problemas entre a objetividade politicas e a subjetividade das
acdes educativas.

Essa constatacdo € reafirmada pelos professores, no momento que flui a
interdisciplinaridade no cotidiano escolar, que envolvem ética, cultura na praticidade
pedagdgica, € muito mais o de suscitar abertura para novos conhecimentos.

Como destaca o tema Educacao Ambiental e Constru¢do do Futuro: Valores
Ambientais (FUNIBER, 2001, p. 141):

Trata-se entdo de estimular o desenvolvimento de novos métodos e teorias de
aproximacao da realidade; o que exige distintos estilos de trabalho e a construcdo do
enfoque interdisciplinar.

Para tanto, no que concerne a relagao entre ético e cultural na educagao ambiental,
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cabe afirmar que os conhecimentos comuns e populares contidos nas concepgdes

ambientais, constituem novos valores.

Meio Ambiente Sociedade e Desenvolvimento Sustentavel

Nas questbes a que se refere o desenvolvimento sustentavel constatou-se os

seguintes resultados abaixo apresentados. Conforme Gréfico 69.

Grafico 69
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Fonte: organizador da tese, 2022.

Grafico 70 - Meio ambiente sociedade e desenvolvimento sustentavel.
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Fonte: organizador da tese, 2022.

Os resultados obtidos no questionario e descritos dos dados, se verem uma
complementacéo entre o pensamento dos alunos e professores dos estabelecimentos, do
meio natural, enquanto que os entes envolvidos na pesquisa das escolas da zona urbana,
eles apresentam certa divergéncia mais acentuada.

Deparamos com uma realidade em que de certa forma as propostas curriculares,
nao atendem as necessidades basicas com a educagcdo ambiental para a sustentabilidade
dos individuos que ali habitam. Os alunos das escolas do meio rural pesquisada demonstram
um envolvimento muito mais abrangente quanto a questdo da educagdo ambiental e sua
sustentabilidade, veja os graficos entre educadores e educandos.

A este respeito podemos nos pautar das respostas que obtivemos no que Vargas

(2003, p. 121) afirma que:

A aprendizagem ambiental € um saber pedagdgico enquanto constitui uma constru-
¢ao analitica e interpretativa dos processos de elaboragao de sentidos comuns e
conhecimentos publicos sobre sustentabilidade ecolégica, social, cultural e econé-
mica do planeta.

Assim, a questdo da educacdo ambiental nos remete a uma certeza de que a
sustentabilidade, para se tornar habito, deve se pautar em uma co-intencionalidade de
educadores, gestores, alunos e a comunidade, em prol de uma educagao determinante
para a mudancga latitudinal de todos.

De outro lado, convém evidenciar que estamos falando de contextos diferentes, mas
de alunos advindos do meio rural, para dar prosseguimento aos seus conhecimentos em
escolas estaduais na sede do municipio, percebe-se nos graficos abaixo, isto claramente,

quando entdo da aplicacado do questionario entre professores e alunos.
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Ressalto que tdo importante quanto o processo que precedeu o conhecimento dos
educandos, foi o que sucedeu. Conforme afirma Santos, (2008, p. 166) que:

“As razdes e finalidades das propostas interdisciplinares costumam ser diferentes,
porém coincidem em sua necessidade, que quisermos realmente chegar a compreender o
mundo em que vivemos e enfrentar os problemas cotidianos e futuros”.

Podemos constatar que veremos, entretanto, que também essa perspectiva vai
mesmo quando corpo € nas elaboragdes e nas agdes desenvolvidas pelos estabelecimentos
de ensino.

Quando se questiona a questao das teorias em que possam favorecer para uma
nova perspectiva em relagao a preservagao e conservagao do meio ambiente, constamos
0s seguintes dados:

A metodologia habitualmente utilizada em sala de aula atende as perspectivas dos
educandos. Por isso € de suma importancia tomar partido do que se referem conteudos
transmitir conhecimento, e nos tornarmos criticos de nossa prépria realidade, em fim
alcancar um nivel de consciéncia que nos leve buscar uma constante revisdo de nossa
agao pedagogica.

Um Movimento Socio-Politico Quanto a Motfivagdo para a Mudancga de Atitude em
Relagcdo ao Meio Ambiente

As mudangas desse momento histérico da Educacdo Ambiental e Educagao do
Campo: Bindbmio Politico para a Formacgao do Cidadao, constitui-se em objeto de extrema
importancia para compreendermos como as mudangas nos espacgos escolares vem
superando os conflitos de interesses entre os proprios sujeitos da sociedade civil entre si,
assim como as sutilezas da estrutura da gestao escolar na convivéncia com os sujeitos da

sociedade em geral.
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Grafico 71 - Um movimento sécio-politico quanto a motivagao para a mudancga de
atitude em relagdo ao meio ambiente.
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Fonte: organizador da tese, 2022.

Como podemos constatar que as oportunidades oferecidas pelas escolas voltadas
para a educagao ambiental demonstram uma aceitacdo muito interessante para os
educandos desenvolverem seus trabalhos escolares. Isso confirma a proposi¢ao que vem
se estabelecendo entre a educagao ambiental e a educagao do campo.

Esta afirmacado constatada na pesquisa demonstra a diferenga entre os outros
seres Vvivos, pois suas atitudes nao sdo meramente mecanicas e, sim, pensadas, ou melhor,

planejadas: Como assinala Severino (2002, p. 150-151) que:

Essa agcdo humana sobre a natureza, capaz de transforma-la, viabilizada pela im-
pregnacgao por parte de uma intengao subjetiva, é a base da praxis dos homens.
E uma préatica produtiva, o trabalho. E ela que garante aos homens o alimento e
demais elementos de que eles precisam para manter sua existéncia material.

Podemos confirmar o processo de transformacao e diferenciagao entre as acbes
dos seres humanos, fazendo uma analogia a teoria de Borges (2007, p. 65) que nos mostra

a seguinte visao:

O ser humano age produzindo e transformando o seu ambiente e para tal ele pensa,
planeja sua agao e depois a executa. Desta forma, cria espago social como sujeito
da prépria existéncia, estruturando o grupo social e sua pratica expressada na sua
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subjetividade e na sua consciéncia.
Mas para assegurar a sua existéncia ele desenvolve a comunicagao, seja com a

natureza e com os seus semelhantes produzindo cultura.

Todos esses e outros fatos apresentados na pesquisa, nos oferece embasamento

para compreendermos, conforme grafico 72.

Grafico 72 - Mudangas de atitudes em relagao ao meio ambiente pelos alunos.
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Fonte: organizador da tese, 2022

Pelos dados constantes dos graficos podemos visualizar que de uma forma ou de
outra as escolas do meio rural, vem desenvolvendo atividades que motivam os alunos a
mudancas de atitudes em relagdo ao meio ambiente. De outro lado, evidencias demonstram
que apesar de ndao possuirem uma proposta curricular de acordo com as resolugdes CNE/
CEB n° 1 e 2, que define as Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas
do Campo, mas as articulagdes através de projeto influenciam a inclusdo de atividades
educativas em relagao a preservagao e conservagao do meio ambiente.

Nesse processo aparece o dialogo como esséncia no desenvolvimento de uma

sociedade justa e verdadeiramente democratica. Como assinala Arroyo (2007. p. 162):
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Os movimentos sociais como coletivos de interesses organizados colocam suas
lutas no campo dos direitos, ndo apenas de sua universalizagdo, mas também de
sua reedificacdo. Concretizam, historicizam e universalizam direitos que, sob uma
capa de universalidade, ndo reconhecendo a diversidade, excluem ou representam
interesses locais, particulares, de protétipo de ser humano, de cidadéo ou sujeitos
de direitos. Os movimentos sociais ndo apenas reivindicam ser beneficiarios de di-
reitos, mas ser sujeitos, agentes histéricos da construgcéo dos direitos.

Na verdade os resultados constantes nos graficos abaixo demonstram esse
encontro de educando, advindo de outros estabelecimentos de ensinos, para darem
prosseguimentos aos estudos no ensino fundamental. E, estes fatos ddo continuidade ao

processo integracao de desenvolvimento e meio ambiente.

Graficos 73 - O processo de integragdao do desenvolvimento sustentavel e meio

ambiente.
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Fonte: organizador da tese, 2022.

Este confronto determina na verdade a realidade na qual se materializa a relagao
entre a proposta curricular das escolas municipais e estaduais pesquisadas, como oferta
de mecanismos que desenvolvem ag¢des com proposito de atuar na educagao ambiental.

No horizonte da formacédo do educando do meio rural esta a posse da terra para

viabilizar seu projeto de trabalho e de vida, porém este tropega na morosidade dos 6rgaos
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competentes em cumprir o preceito constitucional que determina a fungéo da educacgao do
campo.

As lutas sociais por educagao do campo, da educagao infantil ao ensino superior,
sugerem, assim, que nessas experiéncias, a formagcao dos sujeitos constitui-se enquanto
um movimento de interesses contraditorios, voltados, de um lado, para a constituicdo de
cidadaos de direitos, com autonomia quanto a sua sobrevivéncia material e cultural, de
outro, para a superagao de uma realidade econémica, politica, cultural e educacional que
exclui inumeros trabalhadores no campo e na prépria cidade, das condi¢gdes basicas para

uma existéncia com liberdade e com dignidade.

A Perspecliva dos Educadores e Gestores em Relagdo ao Binémio: Educag¢dao Do
Campo e Educagcdo Ambiental

Os educadores (as) e gestores (as) participantes da entrevista demonstraram o
tipo de ensino que ainda esta sendo proposto a populagao educacional do campo, e a que
eles esperam para que dentro de uma visdo democratica e com vinculos as necessidades

daquela realidade.

[...] priorizamos o trabalho interdisciplinar de forma transparente e critico, em con-
junto com os docentes objetivando a melhoria do Ensino Aprendizado, valorizando
as diversidades culturais, bem como a conservagao e a preservagdo do meio em
que vivemos, além da formagao critica e consciente do cidadao futuro (entrevistado
n®1).

Essa fala reproduz uma imagem muito bem de Santos (2008, p. 109) sobre: “A
efetivagdo da Interdisciplinaridade implica numa transformagao profunda da pedagogia e
num novo tipo de formagao de professores caracterizado por uma mudanca de atitude na
relagdo de quem ensina e de quem aprende”. Dando prosseguimento ao seu pensamento,
surge a expectativa de mudanga, compromisso de como ensinar e para quem ensinar:

“‘Né6s educadores temos que favorecer o ensino aprendizagem através da
interdisciplinaridade, para melhorarmos a integragdo da descola com os educandos”.
(entrevistado n° 2)

Assim, acreditamos que o sistema de interrelagdes dentre outros mecanismos é

visto como necessario Santos (2008, p. 109):
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A interdisciplinaridade exige um engajamento pessoal de cada um, pois interdisci-
plinaridade n&o se ensina, nem se aprende vivencia-se, exercita-se. A pratica da
interdisciplinaridade exige uma nova articulacdo de espago e tempo que propicie
encontros de trabalho em grupos, assim como os contatos individuais entre profes-
sores e estudantes.

A partir desse momento, por meio deste depoimento podemos constatar as

expectativas que estdo sendo geradas do bindbmio Educagao Ambiental e Educacéo.

Precisamos de uma Educagédo Ambiental mais consciente e eficaz, onde os 6rgaos
competentes e instituicdes utilizem os recursos destinados a este setor. Espero que
o trabalho possa contribuir futuramente, para a construgao de uma consciéncia me-
Ihor em nosso municipio (entrevistado n° 3).

Para Tavares e Borges (2008, p. 59): a pratica articulada de um ecodesenvolvimento

implica segundo Caldart, apud Ghedin (2008) que:

O descaso € a valorizagdo em relagdo aos professores sdo considerados no campo
uma pratica natural. Assim Caldart (2002, p. 36) defende e insiste na necessidade
de politicas e de projetos de formagao de educadoras e educadores do campo.

O educador, para Caldart (idem), € aquele cujo trabalho principal é o fazer e o de
pensar a formagao humana, seja na escola, na familia, na comunidade, no movi-
mento social.

Desse modo, faz-se necessario, nesse processo, a busca pelos debates, discussbes
no sentido de se compreender e reivindicar que a educacao do campo seja concebida como

um direito publico, e para tal, é fundamental. Caldart (2004, p. 16) afirma que:

O desafio tedrico atual € o de contribuir o paradigma contra hegeménico da Educa-
¢ao do Campo: produz teorias, construir, consolidar e disseminar as nossas concep-
¢cOes, ou seja, os conceitos, 0 modo de ver, as ideias que conformam uma interpre-
tacao e uma tomada de posicao diante da realidade que se constitui pela relagao
entre o campo educacéo e interpretagdes diante da realidade constituida na relagéo
entre campo e cidade.

O entrevistado a seguir, ao entrar em contato com os alunos do campo, ressalta
aspectos significativos que demonstram a realidade de trabalhar a questdo da Educacao
Ambiental.

Essa escola trabalha um projeto ambiental ha nove anos e neste ano de 2009,
estaremos realizando a 102 Gincana Ambiental com o Tema Preservacado e Conservagao-
Aquecimento Global.

Baseado nos preceitos de Borges (2007, p. 66): “Ao apropriar de conhecimentos
da realidade o ser humano vai buscando técnicas, vai incorporando e aperfeicoando os
trabalhos humanos, usando ferramentas e instrumentos para a sua sobrevivéncia”.

Quanto ao objetivo principal da nossa investigacéo, ou seja, de que forma a tematica
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Educagao Ambiental e Educagao do Campo: Bindbmio Politico para a Formacgao do Cidadao,
tem sido desenvolvido nas escolas, no sentido de propiciar informacdes e contribuigcdes,
tanto no campo tedrico como no campo pratico e, se posicionam em favor dos binémios.
As contribuicdes para as ampliagdes do debate a respeito da educagéo ambiental
e educacgao do campo, com vistas a reflexdo sobre politicas publicas educacionais. E, que
considerem a dimensao ambiental e as politicas de educagao do campo, seus sujeitos que
fundamentam a mesma, os principios da educagcdo do campo, alternadamente com as
propostas politicas de atuagao e consequentemente as linhas de agédo para consolidagao
da educagao do campo. Constamos que a educacéo, isoladamente, pode nao resolver os
problemas do campo e da sociedade, mas € um dos caminhos para a promogao da inclusao

social e do desenvolvimento sustentavel.
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PROPOSTA CONJUGADA
EDUCACAO AMBIENTAL E
EDUCACAO DO CAMPO

Este capitulo tem como objetivo analisar as propostas curriculares da educagao
do campo e educagao ambiental e suas politicas publicas para o ensino fundamental. A
primeira parte volta-se para a discussao da proposta curricular da educagao do campo,
buscando aborda-las com base na Resolugcdo CNE/CEB n°® 1/2002 e a n® 1/2008, que
institui Diretrizes Operacionais para a Educacado Basica nas Escolas do Campo e que
estabelece diretrizes complementares, normais e principios para o desenvolvimento de
politicas publicas de atendimento da educacéo basica do campo.

A seguir é discutido os Parametros Curriculares Nacionais, especificamente o
de Educacdo Ambiental, buscando com base na discussdo sobre as repercussdes das
reformas curriculares na pratica pedagoégica das escolas. O outro ponto a ser discutido € a
Proposta Conjugada Educagédo Ambiental e Educagdo do Campo e que tipo de resultado

benéfico de consequéncia elas trazem para a educacao.

Andlise das Propostas Curriculares da
Educacdo Do Campo

As diretrizes curriculares nacionais para a educagao do campo, regem-se por um
conjunto de principios que incluem o da articulagdo com o ensino fundamental e os comuns
com a educagao basica, também orientadores dos valores educacionais propostos na
Agenda 21, que séo referentes aos de cooperacgao, igualdade de direitos e fortalecimento
dos grupos socialmente vulneraveis ou em desvantagens relativas, de democracia e
participacao e da sustentabilidade como uma ética.

Tem ocupado grande espago e destaque na literatura educacional a discussao
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sobre as propostas curriculares para a educagao do campo, uma vez que em grande parte
dos estados brasileiros vém sendo implementadas reformas, tanto no que diz respeito ao
curriculo como a organizagao da gestao pedagogica e dos sistemas de ensino.

Mas é oportuno lembrarmos que a concepgao de politicas publicas, faz parte da
historia para a construgao de uma nova concepgao do curriculo escolar no campo, isto indica
a trajetoria historica, baseada nas grandes mudangas ocorridas nas questdes econdémicas,
social e politica.

Vale destacar as palavras de Santos e Almeida apud Ghedin e Borges (2007, p.

141);
Para buscarmos um entendimento sobre o curriculo escolar, demandado aos estu-
dantes do campo, precisamos inicialmente perceber que todo curriculo é resultado
de uma construgao histérica, segundo os valores culturais das pessoas ou socieda-
de que o formula, em nosso caso os homens e as mulheres do campo.

Ha muito tempo que a educacdo do campo brasileira busca seu carater e sua
identidade humanistica. Estivemos envolvidos com os resquicios da educagao urbana,
denominada de educacgao rural. Assumimos erradamente a educacéo pela concepgao de
educacgao rural, nossos conteudos n&o ressaltam a importancia da teoria intrinseca aos
conhecimentos do campo, e ndo preparamos nosso educando para a realidade que o
espera, cheia de percalgos e dificuldades que situa bem distante dos seus aprendizados
académicos.

Existe em nosso curriculo demasiado valor ao ensino urbano, distanciando o
educando do campo do saber fazer, como preconiza a mais polemica e real Lei de Diretrizes
e Bases da Educacado Nacional, nos curriculos escolares. Nesse processo aparece o
dialogo como esséncia no desenvolvimento de uma sociedade justa e verdadeiramente

democratica como destaca Caldart Apud Arayo e Molina (2005, p. 149):

Um dos tragos fundamentais que vém desenhando a identidade deste movimento
por uma educagao do campo ¢é a luta do povo do campo por politicas publicas que
garantam o seu direito a educagao e a uma que seja no € do campo. No: o povo tem
direito a ser educado no lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma educagéo
pensada desde o seu lugar e com a sua participagao, vinculada a sua cultura e as
necessidades humanas e sociais.

Atrevo-me a criticar a criticar a questdo da gestado de politicas publicas voltadas
para uma primazia de humanizacao curricular e que todos nés, educadores do campo,

sonhamos ser. As condi¢des de trabalho e a falta de preparacédo pedagdgica aos nossos
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profissionais. Nossos discentes nao estdo acostumados com palavras interdisciplinaridade,
educacgao por competéncias, habilidades de ensino e outras.
Se nao desde as novas posturas interdisciplinares das nascentes ciéncias da

cognigao, expressa-se Leff (2007, p. 162-164) quando afirma que:

A construcdo de uma racionalidade ambiental demanda a transformacgao dos pa-
radigmas cientificos tradicionais e a produg¢édo de novos conhecimentos, o dialogo,
hibridagao, e integragdo de saberes, bem como a colaboragéo de diferentes espe-
cialidades, propondo a organizacéo interdisciplinar do conhecimento para o desen-
volvimento sustentavel.

A construcao do saber ambiental passa pela constituicao de seu conceito em espa-
GO para uma objetivagao pratica.

Santos (2008, p. 97) tece a seguinte consideragao: “A superagao da fragmentacao,
linearidade e artificializardo do processo de produgao do conhecimento, como do ensino,
bem como o distanciamento de ambos em relagéo a realidade, é vista como sendo possivel,
a partir de uma pratica interdisciplinar”.

Esta conexdo se expressa também pelas formas que os curriculos se organizam
que vao dar suporte ao desenvolvimento da comunicagdo que se perpassa entre o
conhecimento do educador e do educando como uma definigao de caracteristicas de vida.

Permitem a incorporagdo de novos paradigmas, contendo novos ambientes de
aprendizagem as escolas e consequentemente aos educandos, permitindo também levar
esses ambientes para além dos muros das escolas rompendo com as limitagdes das grades
curriculares e fazendo da escola um espacgo de produgao de conhecimento articulado com
outros espagos que hoje também trabalham com o conhecimento.

Como podemos perceber ocorre um movimento de aproximagao entre as demandas
do trabalho e a vida pessoal, cultural e social, como diz Borges apud Ghedin quanto ao

papel social da escola e o curriculo (2007, p. 105) que:

A Educagéo possibilita a socializagdo dos seres humanos na sociedade, pois € por
intermédio dela que sédo repassadas as novas experiéncias dos adultos as novas
geracdes. Neste aspecto, observa-se que existe uma combinagao entre a educagéo
informal e a formal, ambas vinculadas a vida do ser humano na sociedade.

A articulagdo dessas duas modalidades educativas tem significados importantes.
De um lado afirma a comunhdo de valores que, ao dirigirem a organizacdo de ambos,
devem compreender também o conteudo valorativo das disposi¢cdes e condutas a serem

constituidas em seus educandos. De outro, a articulagdo deve refor¢car o conjunto de

156



competéncias comuns a serem transmitidas e a aprendidas, na educagao basica do campo.
Sao esses movimentos que dao sentido a articulagdo proposta pelas legislagées
educacionais brasileiras para a consolidagao da educagao do campo.
E indispensavel nesta discussdo, ndo destacarmos a essencial contribuicdo de

Apple (2002, p. 59):
A educagéo esta intimamente ligada a politica da cultura. O curriculo nunca é ape-
nas um conjunto neutro de conhecimentos, que de algum modo aparece nos textos
e nas salas de aula de uma acao. Ele é sempre parte de uma tradigao seletiva, re-
sultado da selecdo de alguém, na visdo de algum grupo acerca do que seja conhe-
cimento legitimo. E produto das tensdes, conflitos e concessdes culturais, politicas
e econbmicas que organizam e desorganizam um povo.

Como podemos perceber pela analise na fala de Apple acima, é indispensavel ndo
destacar as especificidades da constru¢ao de uma proposta curricular para a educacao do
campo e sua identidade propria. E, esta se expressa também em dois sentidos. O primeiro
diz respeito ao modo com os valores que comunga como a educagao basica opera para
construir uma educagao do campo eficaz no desenvolvimento de aptiddes para a vida em
desenvolvimento sustentavel. O segundo refere-se as competéncias especificas serem
constituidas para a qualificacdo e o envolvimento culturais, politicos e econémicos nas
diferentes areas, mas, nesta articulacdo com a educacéao basica com a educagao do campo
deve buscar como expressar, na sua especificidade, os valores culturais, politicos e éticos
que ambos comungam. A identidade da educagao do campo de buscar a definicdo de seus
principios proprios que devem presidir sua organizagao institucional e curricular.

As diretrizes curriculares nacionais para a educagéo do campo regem-se por um
conjunto de principios que incluem o da articulagdo com o ensino fundamental e os comuns
com a educacao basica, que sao os referentes aos valores politicos, social e éticos.

Muitas das vezes as instituicbes de ensino propdem a escrita dos curriculos
distanciados da realidade das escolas, contrapondo na pratica social de educar, enquanto
deveria se expressar-se como Noronha e Gheidin (2007, p. 52) que afirma que os

pressupostos para uma analise estrutural dos curriculos devem:

O curriculo deve ser uma construgao social, pois ndo opera no vazio. Ha de se com-
preender a dimens&o de um curriculo. Isto porque esta em jogo a formagao de um
modelo cidadao, de pessoa.

O ponto de partida para concepgédo de um curriculo é formular projetos educacio-
nais que se contraponham a estrutura social de desigualdade.
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Quando se articula a questdo de expor com precisao, é recorrente propor projetos
educacionais e nesta concepgao nos deparamos com a construgao do Projeto Politico
Pedagdgico.

E, a iniciativa de articulagcdo € de responsabilidade das proprias escolas na
formulagao de seus projetos pedagdgicos, objetivando uma passagem fluente e ajustada a
educacgao basica para a educacao do campo. Nas redes publicas cabe aos seus gestores
estimular e criar condi¢bes para que a articulagao curricular se efetiva entre as escolas.

Para este momento de discussao € oportuno destacar a LDB n°® 9.394/96, preconiza
quem tém a funcao de elaborar e operacionalizar uma proposta pedagdgica contextualizada
com sua realidade. Em seu artigo 2°, ha explicitamente 11 principios que deverao ser
observados nas escolas, mas quero destacar dentre eles apenas um para este momento
que é a “Vinculagdo entre a educagao escolar, o trabalho e as praticas sociais”, nao
querendo desmerecer em nenhum momento as demais. Acredito, com isso ficam mantidas
as identidades curriculares proprias, preservando-se a necessaria articulagao.

Em relacédo ao Projeto Politico Pedagogico — PPP é o que Silva e Gonzaga apud

Ghedin (org.) (2007, p. 281) assim se referem:

A escola norteia suas agdes por meio de uma gestdo democratica, respaldada em
um Projeto Politico Pedagdgico, fazendo com que surja uma concepgéo inovadora
que, certamente, ira melhorar o processo ensino-aprendizagem, rompendo grada-
tivamente com as distorcbes que a sociedade impde, ao restringir a elite 0 acesso
aos suportes didaticos tecnolégicos, e aos instrumentos facilitadores na aquisi¢éo
do saber. O Projeto Politico Pedagdgico é o plano global de cada instituigdo escolar.
[...]. E instrumento tedrico-metodolégico para a transformagao da realidade.

Podemos confirmar o processo de construgdo do Projeto Politico Pedagdgico
fazendo uma analogia as teorias de Vasconcelos (1995, p. 143) que nos mostra a seguinte
visdo:

Projeto Pedagdgico é um instrumento tedrico-metodoldgico que visa ajudar a en-
frentar os desafios do cotidiano da escola, s6 que de uma forma refletida, conscien-

te, sistematizada, organica e, o que é essencial, participativa. E uma metodologia
de trabalho que possibilita ressignificar agcdo de todos os agentes instituicéo.

Nesta discussédo percebemos que também a revolugéo tecnoldgica o e processo
de organizagao ou reorganizagao do trabalho escolar demandam uma completa revisao
dos curriculos, tanto da educagéo basica quanto da educagdo do campo, uma vez que é
exigido dos profissionais, uma certa quantidade crescente, maior capacidade de raciocinio,

autonomia intelectual, pensamento critico, iniciativa prépria e espirito de sociabilidade, bem

158



como capacidade de visualizagao e resolucéo de problemas.
Posicdo semelhante adota Pimenta (1993, p. 79) em relagdo ao Projeto Politico
Pedagdgico da Escola que € o plano de agao que norteia todos os outros projetos escolares,

e deve ser realizado em conjunto pela comunidade escolar:

O Projeto Politico Pedagodgico resulta da construgao coletiva dos atores da Edu-
cacao Escolar. Ele é a tradugao que a Escola faz de suas finalidades, a partir das
necessidades que lhe estdo colocadas, com o pessoal-professores/alunos/equipe
pedagogica/pais — e com os recursos de que dispoe.

Enfim, o Projeto Politico Pedagdgico € uma construcao coletiva dos integrantes da
comunidade escolar, devendo envolver todos os seus segmentos e a rearticulagao curricular
entre a educacgao basica. Detectam-se os provaveis problemas da escola, e se buscam, a
partir de entado, alternativas para enfrenta-los, pela mediagao do dialogo construtivo. Trata-
se de uma diregao para a agao pedagdgica da escola, definida pela visdo dos educadores
em relacao a legislacdo educacional em vigor, em diferentes perspectivas, de acordo com
sua realidade escolar.

Preponderam, ainda para estas superagdes destas questdes o Programa Nacional
de Educacao Ambiental-PRONEA, aprovado em 1994, com a participacdo do Ministério
do Meio Ambiente (MMA), Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais
Renovaveis (IBAMA), Ministério da Educacédo (MEC), Ministério da Ciéncia & Tecnologia
(MCT) e Ministério da Cultura (MINC).

E, também em 1997 foi langado os Parametros Curriculares Nacionais que tem como
um dos temas transversais a Educacdo Ambiental (EA). A Lei 9795/99, institui a Politica
Nacional de Educacao Ambiental (PNEA) que possibilitou a criagdo da coordenadoria geral
de Educacdo Ambiental (CGEA) no Ministério da Educagao e a diretoria de Educacao
Ambiental, no Ministério do Meio Ambiente. E o Programa Nacional de Educacgéo na Reforma
Agraria, criado em 1998, para atender as areas de assentamento de reforma agraria.

Por fim, trabalhando em sintonia com os programas, as politicas publicas e as
legislagdes disponiveis para a concretizagado desta educagédo do campo que queremos e
que o povo do campo tanto almeja. Esta discussao sobre proposta curricular da Educagao
do campo, novos curriculos e praticas educacionais torna-se fundamental neste cenario,
pois nada adianta trocar a roupagem de velhas praticas. Portanto, a inser¢cao na sociedade

atual aprendente, a trajetéria da aprendizagem é desenhada ao aprender. Os novos
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conhecimentos e aprendizagens nao tém espago em antigos curriculos. Pois, ndo se
compreende “grade curricular’ que aprisiona um conjunto de disciplinas e dita os tempos e

espagos escolares em pequenas unidades, muitas vezes incoerentes.

Anadlise dos Pardmetros Curriculares
Nacionais — Educacao Ambiental

Constata-se que a educagao ambiental € uma questao emergente, para toda a
sociedade, pois, as expectativas para humanidade, vém-se tornando cada vez mais vigente
em estabelecer uma relagdo harmoniosa entre natureza e o uso pelo homem dos recursos
naturais. Por estabelecer razdes légicas entre elementos fisicos e biolégicos e as agdes
que interagem o ser humano e a natureza, por meio de atividades, da ciéncia, da arte e da

tecnologia.

A Educacdao Ambiental no Contexto dos ParGmetros Curriculares — Meio Ambiente

No que se referem os PNC’s — Meio Ambiente, especificamente a questao escolar
no ensino fundamental, € importante darmos atencao a proposig¢ao da formacéao de valores,
o comprometimento para com a vida. Vejamos que a proposi¢ao da transversalidade busca
dar énfase ao resgate na construgdo do nosso cotidiano, de comportamentos dignamente
corretos, propondo a sensibilizacdo na formacdo de valores, relacionando o ensino
aprendizagem, na pratica escolar partindo desde os gestos de solidariedade, habitos de
higiene pessoal e dos demais ambientes.

Outros pontos importantes abordados no PCN — Meio Ambiente no Ensino
Fundamental, sdo as relagdes entre os universos que recebem a formacao de valares, que
se manifestam por meio de comportamento, técnicas, manifestagdes artisticas culturais.
Torna-se grandes aliados da questao ambiental, os meio de comunicagdo de massa.

Segundo Libaneo (1999, p. 25), a seguinte preparagao como parte dos objetivos da

educacgao basica:

Preparacao para o mundo do trabalho: escola unitaria que desenvolva a formagao
geral e a cultura tecnoldgica; Formagéao para a cidadania critica: formar o cidadao-
-trabalhador, capaz de intervir na realidade para transforma-la;

Preparagao para a participagao social, a fim de fortalecer os movimentos sociais.
Exige o desenvolvimento de competéncias como relagdes grupais e intergrupais,
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processos democraticos e eficaz de tomada de decisdes, capacidades, sociocomu-
nicativas, de iniciativa, de lideranca, de solugao de problemas, etc.

Formacao ética: desenvolver valores e atitudes para atuar no mundo politico, eco-
ndmico, cultural e social.

A partir desse ponto da analise e seguindo a trajetoria histérica, vem sendo possivel
verificar todo o processo das nog¢des basicas para a questdao ambiental.

O Parametro Curricular Nacional — Meio Ambiente procura demonstrar a
diferenciagao de elementos naturais e construidos do meio ambiente.

Em um determinado momento distinguem-se o que s&o elementos naturais,
daqueles elementos em que o0 homem transforma. Os elementos naturais s&o aqueles em
que o homem nao o intervir, que a propria natureza por sua propria sabedoria construiu
eminentemente. Em quanto que o elemento transformado pela agdo humana.

A intencdo de relatar esta diferenciacdo posta no PCN — Meio Ambiente é a de
apresentar aos consignatérios que o meio ambiente vem sofrendo agressdes de certa
forma incontrolavel, a que por meio do ensino aprendizagem possamos combaté-las.

Veja o que esta posto nos PCN — Meio Ambiente (Brasil, 1997, p. 33):

Esse tipo de diferenciagao é util principalmente para chamar a atengao sobre a
forma como se realiza a agdo do homem na natureza e sobre como se constroi
um patriménio cultural. Permite discutir a necessidade, de um lado, de preservar e
cuidar do patriménio natural para garantir a sobrevivéncia das espécies, a biodiver-
sidade, conservar saudaveis os recursos naturais como agua, o ar e o solo; e, de
outro lado, preservar e cuidar do patriménio cultural, construido pelas sociedades
em diferentes lugares e épocas. Tudo isso € importante para garantir a qualidade
de vida da populagao.

A discussdao que aqui estamos empreendendo tem como ponto de partida
apresentacao e debate sobre os PCN’s — Meio Ambiente, quanto aos fatores fisicos e
sociais do meio ambiente com o préprio PCN — Meio Ambiente coloca (Brasil, 1997, p.
34) “Muitas vezes, nos estudos, nas agbes € mesmo nas leis ambientais, empregam-se
termos que indicam formas cuidadosas de se lidar com o meio ambiente, como protecao,
conservagao, preservacgao, recuperacgao e reabilitagdo. E, outro ponto que chama bastante
atengao que emrelacéo a oposigao a estes, emprega-se especialmente o termo “degradacao
ambiental”, que engloba uma ou varias formas de destrui¢céo, poluigdo ou contaminagao do
meio ambiente, PCN — Meio Ambiente (Brasil, 1997, p. 34).

A discussao que estamos empreendendo sobre o PCN — Meio Ambiente, torna

necessario mencionar os conceitos dos termos que indicam formas cuidadosas de se lidar
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com 0 meio ambiente.

Segundo o PCN — Meio Ambiente (Brasil, 1997, v.9, p. 35-37) assim conceitua:

Protegao — significa o ato de proteger. E a dedicagdo pessoal aquele ou aquilo que
dela precisa; é a defesa daquele ou daquilo que é ameacgado. (esta posto na Cons-
tituicdo Federal de 1988, Art. 225, § 1° lll, p. 146).

Preservagao — ¢ a agao de proteger contra a destruicdo e qualquer forma de dano
ou de degradagdo um ecossistema, uma area geografica ou espécies animais e
vegetais ameacadas de extingdo, adotando-se as medidas preventivas legalmente
necessarias e as medidas de vigilancia adequadas (A Constituicao brasileira de
1988, p. 146, Art. 225, § 1° 1 e ll).

Conservagao — ¢é a utilizagao racional de um recurso qualquer, de modo a se obter
um rendimento considerado, garantindo-se, entretanto sua renovagao ou sua au-
tossustentagao.

Recuperagao — € o ato de recobrar o perdido, de adquiri-lo novamente. O termo
“recuperagcado ambiental” aplicado a uma area degradada pressupde que nela se
restabelecam as caracteristicas do ambiente original.

Degradagao — Degradacao ambiental consiste em altera¢des e desequilibrios pro-
vocados no meio ambiente que prejudicam os seres vivos ou impedem os proces-
sos vitais ali existentes antes dessas alteragdes.

Esses termos auxiliam-nos reciprocamente a compreender acdes de preservacao
dos recursos naturais, com controle e avaliacdo dos fatores que causam impactos ao meio
ambiente, diminuindo os efeitos causados na natureza. Compreende, igualmente, atividades
de prevencéo, da poluigdo por meio da educagao ambiental escolar, da tecnologia ambiental
e da gestao ambiental.

Como assinala os PCN'’s, apud tomo FUNIBER, Evolugao Histérica da Educacéao

Ambiental (Brasil, 1997, p. 120):

A formacao da pessoa tem como objetivo desenvolver valores éticos e competén-
cias tedrico-praticas, visando autonomia intelectual e o pensamento critico para
produzir uma integragao entre o projeto individual de vida e o projeto da sociedade
na qual se insere e para a sua integragdo ao mundo do trabalho, considerando
suas caracteristicas variaveis. O desenvolvimento das competéncias para continuar
aprendendo ao longo da sua vida, tendo em vista que a educagéo hoje é um pro-
cesso permanente.

Cabe destacar que esse tipo de organizagdo vem exigindo preparo e envolvimento
de varios educadores sempre centrados no aluno, sujeito da sua aprendizagem, e
consequentemente, construtor de sua prépria cidadania.

Embora a concepgao de educagao ambiental venha se fortalecendo nos ultimos
anos, vale destacar a questdo pedagdgica e as de desenvolvimento social que incluem

as atividades voltadas para a reintegragdo e inclusdo social, para a participagdo em
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grupos, nas comunidade, e para a melhoria da qualidade de vida, da educagcdo ambiental
nas coletividades. Estes pressupostos reiteram a promocado e difunde praticas de
desenvolvimento sustentavel nas comunidades, visando a melhoria da qualidade de vida
e do relacionamento social e pessoal integrando a cadeia produtiva, com seguranga de
qualidade e sustentabilidade econémica, ambiental e social.

Como constatamos no PCN - Meio Ambiente o Pnuma, com apoio da ONU" e
de diversas organizagbes nao-governamentais, propds, em 1991, principios, ac¢des e
estratégias para a constru¢cao de uma sociedade sustentavel.

Podemos confirmar o processo de sustentabilidade fazendo uma analogia aos
principios propostos no Pnuma, que mostra-nos a seguinte visao no PCN’s — Meio Ambiente
(1977, p. 39-42): Respeitar e cuidar da comunidade dos seres vivos (principio fundamental)...
Melhorar a qualidade da vida humana (Critério de sustentabilidade)... Conservar a
vitalidade e a diversidade do Planeta Terra (critério de sustentabilidade)... Minimizar o
esgotamento de recursos nao-renovaveis (critério de sustentabilidade)... Permanecer nos
limites de capacidade de suporte do Planeta Terra (critério de sustentabilidade)... Modificar
atitudes e praticas pessoas (meio para se chegar a sustentabilidade)... Permitir que as
comunidades cuidem de seu préprio ambiente (meio para se chegar a sustentabilidade)...
Gerar uma estrutura nacional para a integragdo de desenvolvimento e conservagao (meio
para se chegar a sustentabilidade)... Constituir uma alianga global (meio para se chegar a
sustentabilidade) [...].

Outro ponto em que destacamos no PCN —MeioAmbiente é a questdo da diversidade,
como ela é postulada para a organizagao do trabalho pedagdgico e da consciéncia de
classe respectivamente. Em sintese, a diversidade conforme o entendimento do PCN —

Meio Ambiente (Brasil, 1997, p. 42) visa ser:

Um dos valores que passa a ser reconhecido como essencial para a sustentabilida-
de da vida na Terra é o da conservagao da diversidade bioldgica (biodiversidade). E
para a sustentabilidade social, reconhece-se a importancia da diversidade dos tipos
de sociedades, de culturas (sociodiversidades).

A importancia desse processo de sustentabilidade esta no fato que a cada
momento os novos paradigmas deverao conciliar os interesses econdmicos e sociais para
com a protegcao ambiental, contemplando sempre para um processo de desenvolvimento

sustentavel, modificando o espag¢o ambiental em fator de desenvolvimento sem que possam

19 ONU - Organizagao das Nagbes Unidas, 1991.
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causar danos ambientais irrevogaveis.

A concepcgao de sustentabilidade enfatizada pelo PCN — Meio Ambiente, pretende
ir além da visao tradicional que se tem de desenvolvimento sustentavel, resumindo em
conceitos ou apenas de patriménio que interessa a toda a humanidade conservar.

A importancia desse processo de sustentabilidade esta no fato de que o resultado
nao tem efeito apenas de imediato, mas que seja um componente imprescindivel, posto
que é o facilitador do processo final, sejam toda a humanidade.

Para que o processo transcorra de forma harmoniosa € preciso compreendermos
alguns destaques situado no PCN — Meio Ambiente, que ajudara definir e redirecionar a
demanda de construgcédo e de producdo do conhecimento que é constante. PCN — Meio
Ambiente (Brasil, 1997, v.9, p. 47-50): “Ensinar e Aprender em Educacdo Ambiental;
Conteudos Relativos e Valores e Atitudes; Conteudos Relativos a Procedimentos”.

A realidade na qual se materializa a relagao entre estes pressupostos e a escola
publica ofertada, enquanto propositores de uma educagao voltada as necessidades
trabalhadores do campo, como vimos até entdo, mostra a existéncia de contradigdes.

De um lado, precisamos estar em sintonia com valores relativos a sua protegao
e as condigdes de melhoria, sem deixarmos de darmos importancia ao aprendizado,
quanto & questdo ambiental. E nesta trajetéria que precisamos possibilitar ao educando
as condi¢cdes do conhecimento sobre o meio ambiente, e tenha condi¢gdes de analisar
as questdes politicas, econdmicas e sociais que de fato possa esta lhe proporcionando
melhores condigdes de compreender a sua realidade sobre o meio ambiente.

Tudo isto, pode gerar nesses individuos uma nova expectativa de vida,
consequentemente a responsabilidade de sustentabilidade e solidariedade entre as proprias
pessoas, € 0s meios em que convivem, podendo ir muito mais longe como de povo e
nagoes, que possam transpor pelas relagdes sociais, econdémicas e culturais.

Vejamos que a proposi¢ao de solidariedade ela ndo s6 amplia, mas o grande
desafio é captar as possibilidades de aprendizagem e, ao mesmo tempo criar as condigdes
para a sua ampliagao, visando a troca e a divulgagao das informacgdes sistematizadas,
considerando o universo do discente.

Portanto pode-se observar que as novas diretrizes das propostas curriculares

164



coincidem com as propostas de Educagao Ambiental, conforme estar exposto no tomo
Evolugao Histérica da Educagao Ambiental — FUNIBER (2001, p. 121) que menciona as

diretrizes gerais da proposta curricular que atuam como eixos estruturais sao:

Aprender a conhecer. Desenvolver uma cultura geral ampla, que permita o domi-
nio dos instrumentos do conhecimento, que possibilitem a educagao permanente.
Aprender a fazer. Desenvolvimento de habilidades e aparigdo de novas aptidoes
para o enfrentamento de situagdées complexas, capacidade para aplicagido da teoria
na pratica cotidiana, compreenséao e aplicagdo da ciéncia na tecnologia.

Aprender a viver. Capacidade de viver em sociedade de maneira solidaria e com-
partilha, respeitando aos outros, capacidade de desenvolvimento de projetos co-
muns, gerenciamento de conflitos e gestao articulada de propostas.

Aprender a ser. Formagao do educando como pessoa € como sujeito social partici-
pativo e responsavel de si mesmo e dos outros.

Como ja salientamos, essas concepgdes buscam ampliar a nocdo de que a
educacéo é vasta e a esfera politica torna-se fundamental para que as relagdes de ?°forca
entre as classes sociais instituam as politicas sociais no seu interior.

Vamos tomar como referéncia os objetivos gerais de meio ambiente para o ensino
fundamental, que vem sendo concebidos para que o educando desenvolva competéncias
que lhe permitam compreender os fatos naturais e humanos, oferecer meio efetivos a esse
respeito, e exercer como individuo e como cidadao. E, mais, utilizar o conhecimento de
natureza cientifica e tecnolégica, que Ihe permitam viver numa relagao construtiva consigo
mesmo e com o préprio meio, contribuindo para que a sociedade seja ambientalmente
sustentavel.

Assim, muito bem definido os objetivos de meio ambiente nos Parametros
Curriculares Nacionais — PCN'’s propondo que o trabalho com o tema Meio Ambiente, ocorra
com outrem nos meios para realizagdo do ensino da educagao ambiental, contribuido de
forma que, os alunos no final do ensino fundamental tenham desenvolvido habilidades e

competéncias dentre ouras, as seguintes capacidades conforme Brasil (1997 p. 53-54):
Conhecer e compreender, de modo integrado e sistémico, as nogdes basicas rela-
cionadas ao meio ambiente;

Adotar postura na escola, em casa e em sua comunidade que os levem a interagdes
construtivas, justas e ambientalmente sustentaveis;

Observar e analisar fatos e situagdes do ponto de vista ambiental, de modo critico
reconhecendo a necessidade e as oportunidades de atuar de modo reativo e propo-
sitivo para garantir um meio ambiente saudavel e a boa qualidade de vida;

[.]

20 No sentido de influéncia, prestigio. Esfor¢o necessario para fazer algo.
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Identificar-se como parte integrante da natureza, percebendo os processos pesso-
ais como elementos fundamentais para uma atuagao criativa, responsavel e respei-
tosa em relagdo ao meio ambiente.

Queremos discutirainda a relagdo dos objetivos gerais dos PCN'’s, em relagdo ao que
esta proposto com os objetivos gerais do PCN — Meio Ambiente para o ensino fundamental.
Toda essa relagdo se volta para a formacdo de um cidadao critico, necessario para um
pais competitivo que se busca construir. E, mais ainda, onde todos deverao conhecer sim
seus direitos e deveres para assim se manifestarem em defesa de uma sociedade mais
democratica.

A esse respeito convém destacar o que estar exposto nos objetivos geais dos
PCN'’s, que é entender o conceito de cidadania dos PCN’s, voltada para a formacao de um
cidadao que conheca sua realidade historica.

Para entendermos melhor este confronto entre o que determina os objetivos gerais
dos PCN'’s do ensino fundamental com os objetivos gerais do PCN de meio ambiente para o
ensino fundamental, estamos discutindo a questdo da autonomia dos movimentos sociais,
fazendo uma associagao ao trabalho e a funcéo histérica das camadas populares.

Podemos confirmar o processo de inter-relagdes postulados pelos objetivos geais

do ensino fundamental indicados nos Parametros Curriculares Nacionais:

- Compreender a cidadania como participagao social e politica, assim como o exer-
cicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando no dia-a-dia, atitudes
de solidariedade, cooperacao e repudio as injusticas, respeitando o outro e exigindo
para si 0 mesmo respeito;

- Posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes situa-
¢bes sociais, utilizando o dialogo como forma de mediar conflitos e de tomar deci-
sdes coletivas;

[.]

- Conhecer e valorizar a pluralidade do patrimdnio sociocultural brasileiro, bem como
aspectos socioculturais de outros povos e nagdes, posicionando-se contra qualquer
discriminagdo baseada em diferengas culturais, de classe social, de crengas, de
sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais;

- Percebe-se integrante, dependente e agente transformador do ambiente, identifi-
cando seus elementos e as interagcbes entre eles, contribuindo ativamente para a
melhoria do meio ambiente;

- Desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento de confianga
em suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética, de inter-relagédo pes-
soal e de insergéo social, para agir com perseveranga na busca de conhecimento e
no exercicio da cidadania;

[.]

166



[.]

- Saber utilizar diferentes fontes de informagéo e recursos tecnoldgicos para adquirir
e construir conhecimentos;

- Questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de resolvé-los, utili-
zando para isso o0 pensamento ldgico, a criatividade, a intuigdo, a capacidade de
analise critica, selecionado procedimentos e verificando sua adequacgdo (Brasil,
1997, p. 7-8).

Como podemos constatar os PCN’s exibem toda uma discussao onde se colocam
praticas pedagodgicas sempre dirigidas ao ponto de partida que € a formagéo ndo s6 de um
novo cidaddo, mas de um cidadao brasileiro critico.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais — PCN’s em relagao aos conteudos
de meio ambiente para o primeiro e segundo ciclos faz a seguinte consideragao Brasil

(1997, p. 57):

A questdo ambiental, no ensino de primeiro grau, centra-se principalmente no de-
senvolvimento de valores, atitudes e posturas éticas, e no minimo de procedimen-
tos, mas do que na aprendizagem de conceitos, uma vez que varios dos conceitos
em que o professor se baseara para tratar dos assuntos ambientais pertencem as
areas disciplinares.

Vale aqui lembrar nesta oportunidade o que estar mencionado na citagdo acima
“ensino de primeiro grau” é hoje o ensino fundamental do 1° ao 92 ano. Além disso, mostra
com clareza a coeréncia de objetivos entre os PCN’s e o PCN’s — Meio Ambiente. Para
tanto, os PCN'’s determinam a posi¢cao da organizacao das bases do conhecimento escolar
de como deve se estabelecer, em primeiro momento por areas de conhecimento. Como
assinala os PCN'’s: “O tratamento da area e de seus conteudos integra uma série de
conhecimentos de diferentes disciplinas, que contribuem para a construgao de instrumentos
de compreensao e intervencao na realidade em que vivem os alunos” (Brasil, 1997, p. 44).

Este tratamento por areas deve buscar a importancia instrumental, deve-se manter
em sintonia escola com as demandas da sociedade, que cuide de questdes que intervenham
na vida dos educandos, com as quais convivem em seu cotidiano. Pela importancia que
os temas apresentam devem estar resumidos ao curriculo escolar, de forma transversal,
legitimando-se a denominac&o de temas transversais.

Os PCN’s legitimam os temas transversais considerando que Brasil (1997, p. 25):

A educacao para a cidadania requer que questdes sociais sejam apresentadas para
a aprendizagem e a reflexdo humana dos alunos, buscando um tratamento didatico
que contemple sua complexidade e sua dindmica, dando-lhes a mesma importancia
das areas convencionais.
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Podemos confirmar o processo da transversalidade fazendo uma analogia as

teorias de Santos (2008, p. 129), que nos mostra a seguinte visao:

A transversalidade repousa na incorporagdo de uma perspectiva ética e de um po-
sicionamento critico ante a realidade, frente ao classico tratamento conceitual inspi-
rado na ideia de compartimentalizagdo das diferentes matérias.

Essas novas dimensbes poem sua énfase em outras esferas do educativo tais
como as projegdes efetivas, as percepgdes individuais e coletivas, as relagbes in-
terpessoais, as interagdes com o entorno natural e construido, os procedimentos de
participagdo na comunidade e a tomada de posi¢goes pessoais ante um conflito ou
situagao problematica determinada.

A concepgao de temas transversais nos indica uma importante compreensao
sobre o papel do curriculo escolar nas agdes desempenhadas pelas escolas para com
os educandos. Nao deixa de indicar, ainda, o importante papel que os temas transversais
vém cumprindo como esfera fundamental para a construcdo da interdisciplinaridade e a
transdisciplinaridade.

A proposta de desenvolver a interdisciplinaridade é de buscar novas dimensdes
pedagogicas que possam estar estabelecendo conexdes entre os fendbmenos que ocorrem
entre duas ou mais disciplinas da parte diversificada, com Base Comum Nacional, que
buscam compreender a contextualizacdo do conhecimento e da realidade das ciéncias
naturais e humana.

Como podemos constatar na LDB/96 que estabelece uma Base Comum Nacional
para o Ensino Fundamental e Médio e um seu artigo 26 trata da parte diversificada do
curriculo que o complementa: “[...] a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais
e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela” (Brasil, 2002, p. 252).

Constata-se que a finalidade da interdisciplinaridade é de estabelecer uma
articulagdo entre o universo epistemoldgico e o universo pedagogico, procura-se verificar
o valor, a utilidade, a aplicabilidade da interdisciplinaridade no ensino, bem como seus
obstaculos e possibilidades de efetivacdo. Para tanto, faz-se necessario a eliminagao
das barreiras entre disciplinas e entre os profissionais que pretendem se envolvem nesse
grande desafio.

Acerca disso Santos (2008, p. 107) afirma:

A interdisciplinaridade manifesta-se como forma de compreender e modificar o
mundo, considerando que a realidade do mundo € multipla e ndo uma desta forma
a eliminagao das barreiras entre as disciplinas é a possibilidade mais imediata para
efetivagdo no ensino.
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A autora ainda discute as questdes interessantes a respeito desses dispositivos,

Santos (2008, p. 107):

As disciplinas constituem-se na espinha dorsal do sistema escolar. A classificagédo
dos conhecimentos € o reflexo dos valores sociais vigente, determinada pelo tempo
e espago em que se situa o fendbmeno, estabelecida com a finalidade de facilitar a
compreensao dos fatos. O fato da compreensdo da complexidade dos fenébmenos
conduz a necessidade de uma abordagem interdisciplinar que leve em conta o mé-
todo aplicado, o fendmeno estudado e o quadro referencial de todas as disciplinas
participantes, assim como uma relagéo direta com a realidade.

Assim, sendo consignamos a agao pedagaogica de efetivacado dainterdisciplinaridade
se da pelo desenvolvimento da sensibilidade, de uma formagao adequada e necessaria na
arte de entender e esperar, e no desenvolvimento da criagdo e imaginagdo. Nada mais é
do a condigao de volta ao mundo vivido e recuperado da unidade pessoal, pois, o grande
desafio esta na tomada de consciéncia sobre o sentido da presenga do ser humano no
mundo, por tanto, requer uma mudanga de postura na relacdo metodoldgica entre quem
ensina e quem aprende, com um método cientifico, que leve em conta os pressupostos
de substituicdo de uma concepcgao fragmentada, pela concepgao unitaria de individuo no

sentido da reabilitacao a totalidade.

Proposta Conjugada de Educacdo
Ambiental e Educacdo do Campo

Um primeiro grande desafio em relagao a Proposta Conjugada Educagdao Ambiental
e Educacao do Campo é conseguir distinguir expandir o campo de abrangéncia das mesmas,
uma vez, que € muito forte a tradicdo de se ter uma proposta curricular sistematica voltada
apenas para o conteudismos.

E evidente que a educagdo no e do campo tem um vinculo de origem com lutas
sociais camponesas, no entanto, deve ser avaliada, mas é fundamental avaliar também a
pratica do educador, a organizagao da escola. O curriculo, a participacdo da comunidade,
as condigdes de trabalho, ou seja, tudo aquilo que esta envolvido no processo de ensino-
aprendizagem. Estes veiculos lhes conferem um tragco de identidade importante. Busca
construir um outro olhar para a relagdo: campo e cidade vista dentro do principio de

igualdade social e diversidade cultural.
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Alertamos para esta necessidade da expansao do Bindmio Educagao Ambiental e
Educagao do Campo, mas voltamos ao nosso foco, pois nesta pesquisa, como ja indicamos,
estamos nos dedicando a politicas para a formagao do cidadao na sua aprendizagem. Ha
que se levar em conta que o educando na escola nao aprende sé conhecimentos, mas
também adquire valores, atitudes, desenvolve estruturas do pensamento, e assim convém
relaciona-las: “as coordenadas espaco-tempo, concretas que sdo as que configuram o meio

educativo de um individuo”(Santos, 2008, p. 27).

Conceituagdo de Educacdo Ambiental e Educagdo do Campo

O processo de conceituagao vem se delineando historicamente ao longo dos
séculos e principalmente no século XX o conceito de educagdo ambiental torna-se muito
mais abrangente. Este novo campo de saber tem como emblematicas nomenclaturas que
busca alternativas metodoldgicas para superar a fragmentagao.

No caso da construgao histérica do pensamento da educagdo ambiental no Brasil,

Layrargues (apud Brasil, 2007, p. 7) explicita um dos primeiros conceitos:

Educacdo Ambiental € um vocabulo composto por um substantivo e um adjetivo,
que envolvem, respectivamente, o campo Educagédo e o Campo Ambiental. Enquan-
to o substantivo Educagao confere a esséncia do vocabulo “Educagao Ambiental”,
definindo os proprios fazeres pedagdgicos necessarios a esta pratica educativa, o
adjetivo ambiental anuncia o contexto desta pratica educativa, ou seja, o enquadra-
mento motivador da acado pedagdgica.

Apesar do enfoque integrado, hoje praticado, entre condi¢cdes, conhecimentos
socioeconémicos e ambientais, o papel desempenhado por essa integragdo nem sempre
€ reconhecido por projetos que envolvam impactos estratégicos sobre o ambiente, nem
figuram seriamente no contencioso das politicas publicas, principalmente nas instituicdes
escolares em desenvolvimento.

E necessaria, pois umaabordagem epistemoldgica que reconhegaaresponsabilidade
coletiva sobre as crises ambientais globais, indicando-se a necessidade de consideragao
de uma ética ambiental e sensibilizacdo ecologica.

Portanto, se revela por individuos conscientes de si, se entendem como sujeitos
das decisdes historicas que os tornam membros de um mesmo coletivo, inseridos nas
relagdes econdmicas, que evidenciam a sociedade num dado momento da histéria.

Como destaca Layrargues (apud Brasil, 2004, p. 7):
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Educacao Ambiental, portanto € o nome que historicamente se convencionou dar as
praticas educativas relacionadas a questao ambiental. Assim “Educagdo Ambiental”
designa uma qualidade especial que define uma classe de caracteristica que juntas,
permitem o reconhecimento de sua identidade, diante de uma educacéo que nao
era ambiental.

Contudo, desde que cunhou o termo “Educagédo Ambiental”, diversas classificagdes
explicitaram as condigdes que preencheram de sentido as praticas e reflexdes pe-
dagodgicas relacionadas a questao ambiental.

A partir desse sentido conceitual que apresenta uma distincdo entre praticas e
reflexdes pedagodgicas, devemos assinalar a concepgdo que os movimentos sociais no
campo tém acerca do compromisso politico e praxis frente aos desafios e construcdo da
educacao do campo.

A educacgédo do campo surge tendo como objetivos a valorizagdo do campo que
reuni num toda a floresta, a pecuaria, a agricultura, a pesca, como espago de inclusdo
social.

Como isso vem superando o paradigma de educagado rural, que sempre foi
definida pelas elites para os sujeitos do campo. Transcendendo o pensamento que sempre
veicula uma concepcao “urbanocéntrica’ de vida e desenvolvimento, a qual dissemina um
entendimento generalizado de que o espago urbano é superior ao meio rural. Engano, a
educacao do campo se constitui numa agdo emancipatoria estimula os sujeitos do campo
a pensar e atuar por si proprios, exercer sua condigdo de individuo da aprendizagem, do

trabalho e da cultura.

Perfil da Educa¢cao Ambiental e Educag¢dao do Campo

Essas concepgdes nao mantém oposigao entre si, mais ha necessidade de si inter-
relacionarem entre as leis da natureza, da cultura, da histéria, tornando-a de maneira pela
qual a liberdade do todo se manifestem.

Perante esta visdao sobre o perfil da educagdo do campo e educagao
ambientalperpassa a necessidade de compreendermos como sao relacionados e o
funcionamento como subsidios para a legitimidade quanto a questdo da educagao do
campo e a educacado ambiental que estdo sendo propostos nos espacos educativos. Até
porque a educacdo ambiental compreende mudancas de valores e aplicacdo destes a

pratica social. Isso conduz mudancas de valores e a aplicacdo destes a pratica social. A
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educacgao do campo surge tendo como objetivos a valorizagdo do campo, de quem esta no
proprio campo e a valorizagao da diversidade nas politicas educacionais.

Nesta discussao, como forma de permitir uma melhor compreenséao entre a inter-
relacdo da educagao do campo, quanto a proposta curricular destacamos o que Penalta e

Ruiz (apud Leff, 2003, p. 242) dizem:

Ensino e aprendizagem constituem um bindbmio da relagdo que se da entre o de-
senho das condi¢des de aprendizagem e as mudangas que se operam nesse pro-
cesso. E conhecido o perigo que oferece a multiplicidade de existente de enfoques
psicoldgicos e pedagdgicos para conseguir uma concepg¢ao amplamente compar-
tilhada.

Na construcdo desse novo estado brasileiro para a educagdo ambiental e
educacao do campo independente e democratico € bom lembrar que a educagao do campo
apresenta, e traz a tona em alguns casos, uma visdo distorcida da realidade em relagao
ao seu conceito, conforme Arroyo (2005, p. 47): “é bom lembrar que durante décadas nem
sequer se falava da educag¢ao do campo, era a educacao rural, a escolinha rural, professor
rural”. Diz mais Santos e Silva: “A realidade atual engloba assalariados rurais temporarios,
posseiros, meeiros, arrendatarios, acampados, assentados, reassentados, atingidos por
barragem, agricultores familiares, povos da floresta, indigenas, descendentes de negros
provenientes de quilombos, pescadores ribeirinhos”.

Perante esta visao vale lembrar os movimentos sociais histéricos de outras décadas
que se deram no Brasil, que se somaram novos sujeitos, para construir novos paradigmas,
novas formas de lutas e mobilizagdo. Nesta trajetoria histérica esta o MST que ja nos permite
dizer que a luta social dos Sem Terra pode ser compreendida também como um processo
pedagdgico de enraizamento humano.

Com esta nova realidade brasileira, reunida com a intencionalidade pedagogica do
MST, percebe-se também na diversidade do nivel de conscientizagdo que existe entre os
para e com um horizonte de luta social cada vez mais amplo.

Como esclarece Penalta e Rui (apud Leff, 2003, p. 265) que:

Neste sentido, o individuo e o grupo devem participar na definicdo das estratégias
para resolver os problemas do ambiente. Isto auxilia a superagdo de um discurso
educativo exclusivamente abstrato e organizado em matérias, pois este ultimo difi-
culta a abordagem da complexidade da realidade. [...].

A abordagem de elementos complexos da realidade (social e ecolégica) e de suas
inter-relagdes, leva a necessidade de enfatizar a analise (estudo das partes e suas
inter-relagdes) e a sintese (a visdo do conjunto como sentido global) como procedi-
mentos pedagdégicos imprescindivel para a compreensdo de mundo.
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Para reafirmar o entendimento quanto ao perfil da educagdo do campo como direito
e nao como favores tém que demonstrado as politicas publicas sociais e educacionais que
sejam elaboradas de nosso proprio espaco envolvendo a educagao ambiental como partes
integrantes desta construgdo de conhecimento. Que possam ter a nossa identidade, o nosso
jeito de ser, de sentir, de agir e de viver, sem esquecermo-nos das nossas capacidades
intelectuais.

Desse modo, faz-se necessario, nesse processo, a busca de discussdes no sentido
de se compreender e reivindicar que a inter-relagado de educacéo ambiental e educagao do
campo sejam percebidas como direito publico, como esta situado no Caderno de Subsidios

Brasil (2003, p. 31) que:

Uma Politica Publica de Educagédo do Campo deve respeitar todas as formas e mo-
dalidades de educacao que se orientem pela existéncia do campo como um espago
de vida e de relagdes vividas, porque considera 0 campo como um espago que € ao
mesmo tempo produto e produtor de cultura. E essa capacidade produtora de cul-
tura que o constitui como um espaco de criagao do novo e do criativo e ndo, quanto
reduzido meramente ao espaco da produgédo econdmica, como lugar do atraso da
nao-cultura. O campo é acima de tudo o espaco de cultura.

Propostas inovadoras por si sO nao bastam, precisam estar também neste
momento, relacionadas a incorporagao das tecnologias da informagao e comunicagao na
educagao do campo. Essa incorporagdo somente se dinamiza por meio de discussdes
entre a comunidade escolar do campo. E importante lembrar que essa preocupagdo n&o
se supera de imediato, ao simples contato, sem o entendimento de seu significado, seu
alcance, sas potencialidades e limitagdes. Essa se da por meio de processos de formagao
continuada no contexto que implicam e incorporam-se como reflexdo sobre os paradigmas
e temas emergentes da educacao.

Como enfatiza o caderno de subsidios (Brasil, 2003, p. 31) perante esta visdo sobre
a educagao do campo e educagao ambiental, cria-se uma necessidade de conhecer com

mais objetividade, revisar, atualizar estas discussdes como esta proposto:

Nas duas ultimas décadas, essa denominagao vem se expandindo para demarcar
0 campo, o papel dos sujeitos e a importancia da educagédo na sua formagéo e
do desenvolvimento do campo. Ela traz um conjunto de conhecimento e praticas
que instiga as politicas a compreenderem o campo com um espago emancipaté-
rio, como um territério fecundo de construgdo da democratica e da solidariedade,
porque se transformou-se no lugar nao apenas das lutas pelo direito a terra, mas
também pelo direito a educagédo, a saude, entre outros e essas lutas acabaram por
colocar na pauta novas politicas culturais, econdmicas e ambientais para o campo,
mas nao apenas para 0 campo.
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No entanto, as necessidades de mudangas vai além de novos paradigmas, as
instituicdes de ensino necessitam voltar seu olhar para dentro de seus espacgos e repensar,
reorganizar e reposicionar sua propria estrutura e seu curriculo.

A discussao sobre novos curriculos e praticas educacionais torna-se fundamental
neste cenario, mais também de nada adiantara se apenas trocarmos a roupagem em que
se encontra. Portanto, a inser¢ao dos fundamentos da educacédo do campo devem se situar
tanto no campo tedrico, como no pratico, se posicionar em favor dos aspectos como esta

proposto no caderno de subsidios MEC (Brasil, 2003, p. 32):
Fundamentos da Educag¢ao do Campo

Muitas sdo as contribuicdes dos movimentos sociais e de diferentes educadores e
pesquisadores para uma pura compreensao do campo e da educagéo. Estas refle-
x0es situam-se, tanto no campo pratico, quanto no campo tedrico e, se posicionam
em favor de dois aspectos.

I. A superagao da dicotomia entre rural e urbano — ndo é preciso destituir a cidade
para o campo existir, nem vice-versa. O campo e a cidade sao dois espagos que
possuem logicas e tempos proprios de produgao cultural ambos com seus valores.
Nao existe um espaco melhor ou pior, existem espacgos diferentes que coexistem,
pois muito do que é produzido na cidade esta presente no campo e vice-versa.

Il. Relagbes de pertenga diferenciados e abertos para o mundo. O sentimento de
pertenga € o que vai criar o mundo para que os sujeitos possam existir, se 0os su-
jeitos ndo se sentirem pertencentes ao campo ou a cidade ndo podem desenvolver
suas competéncias, seus valores. Pertencer significa se reconhecer como integran-
te de uma comunidade e é este sentimento que faz com que possam defender as
suas ideias, recriar formas de convivéncia e transmitir valores de geracéo a gera-
¢ao. Sao esses sentimentos fundamentais na formagéo da identidade com o campo
ou com a cidade.

Ao lutar pelo direito a terra e pela educacgéo os sujeitos vao recriando as suas per-
tengas, reconstruindo a sua identidade com a terra e com a sua comunidade. Isso é
um demarcador de diferenga entre campo e cidade, sem serem, excludentes, por-
que os sentimentos dos que vivem na e da terra com todo o ecossistema nao sao
0S mesmos para os que vivem na cidade.

Por isso a Educagéo do Campo porque o papel do lugar é determinante como dizia
o mestre Milton Santos (2001, p. 114) “o lugar ndo é apenas um quadro de vida, mas
um espago vivido, isto é, de experiéncia sempre renovada, o que permite ao mesmo
tempo a reavaliagdo das herangas e a indagagéo sobre o presente e o futuro”.

Tanto a superagao da dicotomia entre o rural e o urbano, quanto a necessidade de
recriar os vinculos de pertenca ao campo sao os dois elementos que fundamentam
a Educagao do Campo.

A sua concretizagao, porém, exige a implementagéo de politicas que compreendam
a Educacéo e a Escola do Campo a partir de alguns principios.

Também ordenam os componentes curriculares com o tempo-escola, tempo-
comunidade, visando assim a especificidade de uma educagédo do campo, num momento

em que podemos sim na construgao de um sistema de educagao para o campo.
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Na procura em superar a nao existéncia de uma politica de ensino que evidencie
a educagao no campo e sua inser¢cao nas diversas areas do conhecimento, estdo os
principios da educagdo do campo que se caracterizam em compreender a educagao e a
escola do campo a partir de alguns principios propostos nos cadernos de subsidios MEC

(Brasil, 2003, p. 32-35):
Principios Da Educagdo do Campo

I. A Educagao do campo de qualidade € um direito dos povos do campo

Educacao é um direito social e ndo uma questdo de mercado. A educagao enquanto
organizadora e produtora da cultura de um povo e enquanto produzida por uma
cultura — a cultura do campo nao pode permanecer segundo a légica da exclusédo
do direito a educagao de qualidade para todos e todas.

A educacgao recria o campo porque através dela se renova os valores as atitudes os
conhecimentos e as praticas de pertenca a terra. Ela instiga a recriagdo da identida-
de dos sujeitos na luta e em luta pela terra como um direito social porque possibilita
a reflexdo na praxis da vida e da organizacdo social do campo buscando saidas e
alternativas ao modelo de desenvolvimento rural.

Uma politica de educacgéo do campo precisa conceber que a cidade nao é superior
ao campo, e a partir dessa compreensao criar relagdes de horizontalidade e ndo de
verticalidade entre campo e cidade, nas formas de poder, de gestdo das politicas,
de produgao econbmica e de conhecimento.

[I. A Educacéo do Campo e o respeito as organizagdes sociais e 0 conhecimento
por elas produzido

A Educagdo do Campo pode ocorrer tanto em espagos escolares quanto fora deles.
Envolve saberes, métodos, tempos e espagos fisicos diferenciados. Se realiza na
organizacdo das comunidades e dos territérios que se distanciam de uma logica
meramente produtivista da terra e do seu proéprio trabalho. Nas formas de organi-
zagao se vivencia o direito de relacionar-se com a terra como cultura através dos
diferentes conhecimentos e raizes historicas.

[...]
V. A Educagéo do campo na formagao dos sujeitos

A educacéo do campo deve compreender que os sujeitos possuem historia, partici-
pam de lutas sociais, sonham, tem nomes e rostos, lembrangas, géneros e etnias
diferenciadas. Cada sujeito individual e coletivamente se forma na relagdo de per-
tenca a terra e nas formas de organizagao solidaria. Portanto, os curriculos preci-
sam se desenvolver a partir das formas mais variadas de construgao e reconstrugao
do espaco fisico e simbdlico do territério, dos sujeitos, do meio ambiente. O curricu-
lo ndo pode deixar ausentes as discussdes sobre os direitos humanos, as questdes
de raga, género, etnia, a produgdo de sementes, o patenteamento das matrizes
tecnoldgicas e das inovagdes na agricultura, a justica social e a paz.

O elemento que transversaliza os curriculos nas escolas do campo € a terra e com
ela as relagbes com o cosmo, a democracia, a resisténcia e a renovagao das lutas
e dos espacos fisicos, assim como as questdes ambientais, politicas, de poder,
ciéncia, tecnoldgica, sociais, culturais e econdmicas.

Os que vivem no campo podem e tem condi¢des para pensar a educagao que traga
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como referéncia as suas especificidades para inclui-los na sociedade sem ser de
forma hierarquica ou subordinada. Para isso a educagao que se realiza na escola
precisa ser no campo e do campo e nao para 0 campo.

VI. A Educagédo do Campo como formagédo humana para o Desenvolvimento Sus-
tentavel

Politicas de educagdo como formagdo humana pautam-se pela necessidade de es-
timular os sujeitos da educagao pela sua capacidade de criar com outros um espacgo
humano social desejavel.

A formagao humana é todo o processo educativo que possibilita ao sujeito se cons-
tituir enquanto ser social responsavel e livre, capaz de refletir sobre sua atividade
e seu refletir, capaz de ver e corrigir os erros, capaz de cooperar € de possuir um
comportamento ético, porque em suas relagdes com outros. Portanto, a educagao
como formagao humana é também uma acgao cultural.

A educagdo como estratégia fundamental para o desenvolvimento sustentavel do
campo deve se constituir nas politicas publicas como uma agao cultural comprome-
tida com o projeto de reinvengao do campo brasileiro.

VII. A Educacdo do Campo e o respeito as caracteristicas do Campo

Para implementar politicas publicas que fortalecam a sustentabilidade dos povos
do campo os sujeitos devem estar atentos para o fato de que existem diferengas de
ordem diversa entre os povos do campo. O campo é heterogéneo e muito diverso.

Essa heterogeneidade possui duas implicagdes: a primeira € que n&o pode se cons-
truir uma politica de educacao idéntica para todos os povos do campo, a segunda,
por ser heterogénea deve ser articulada as politicas nacionais e estas, devem arti-
cularem-se as demandas e as especificidades de cada regido ou de cada espaco
ou territério que se diferencia dos demais.

Insto inverte a relag&o entre poder publico e os sujeitos sociais. Ndo cabe nessa
vertente, que o poder executivo decida sobre os destinos das comunidades, como
também né&o cabe atitudes corporativas de grupos organizados na definicao das
prioridades. A sustentabilidade do campo exige uma inversédo nessa relagao, é pre-
Ciso que as pessoas estejam organizadas; que participem ativamente e pensem
no desenvolvimento para além do seu espacgo, da sua comunidade proxima, pensa
localmente partindo também da sua regido e da relacdo dessa regido com o desen-
volvimento nacional.

E com esse espirito que os sujeitos poderdo pensar em um desenvolvimento inte-
gral onde faz parte a busca da resolu¢do para os problemas de saneamento, da
saude, da educagéo, do trabalho, da fome, da moradia, do abastecimento de agua,
entre outros.

Diante dessas premissas basicas como referéncias para a construgcdo de uma
proposta conjugada educagdo ambiental e educagdo do campo, que um processo de
formagéo dindmico, permanente e participativo, no qual os individuos envolvidos passem
a ser agente transmissores, participando ativamente da busca de alternativas para estes
inter-relagdes e para o envolvimento social do processo educativo como um todo.

Esta inter-relagao teoricamente é perceptivo quando se descreve os fundamentos
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da educagao do campo e os principios basicos da educagdo do campo em relagcéo as
caracteristicas da educagao ambiental, que estdo propostos por Marcatto (2002, p. 8), as

caracteristicas da educacdo ambiental:

De acordo com a Conferéncia de Thilisi, ocorrida em 1977, na ex-Unido Soviética,
Educagao Ambiental tem como principais caracteristicas ser um processo:

- Din&mico integrativo — € um processo permanente no qual os individuos e a co-
munidade tomam consciéncia do seu meio ambiente e adquirem o reconhecimento,
os valores, as habilidades, as experiéncias e a determinacéo que os tornam aptos a
agir, individual e coletivamente e resolver os problemas ambientais.

- Transformador — possibilita a aquisicao de conhecimentos e habilidades capazes
de induzir mudancgas de atitudes. Objetiva a construgdo de uma nova visdo das
relagdes do ser humano com o seu meio e a adogéo de novas posturas individuais
e coletivas em relagdo ao meio ambiente. A consolidacido de novos valores, conhe-
cimentos, competéncias, habilidades e atitudes refletirdao na implantagdo de uma
nova ordem ambiental sustentavel.

- Participativo — atua na sensibilizagdo e na conscientizagao do cidadao, estimulan-
do-o a participar dos processos coletivos.

- Abrangente — extrapola as atividades internas da escola tradicional, deve ser ofe-
recida continuamente em todas as fases do ensino formal, envolvendo a familia
e toda a coletividade. A eficacia vira na medida em que sua abrangéncia atingir a
totalidade dos grupos sociais.

- Globalizador — considera o ambiente em seus multiplos aspectos: natural, tecnolé-
gico, social, econdmico, politico, historico, cultural, moral, ético e estético.

Deve aturar com visdo ampla de alcance local, regional e global.

- Permanente — tem um carater permanente, pois a evolugao do senso critico e a
compreensao da complexidade dos aspectos que envolvem as questdes ambien-
tais se ddo de um modo crescente e continuo, ndo se justificando sua interrupgéo.

Despertada a consciéncia, ganha-se um aliado para a melhoria das condi¢des de
vida do planeta.

- Contextualizado — atua diretamente na realidade de cada comunidade, sem perder
de vista a sua dimenséo planetaria (baseado no documento Educagao Ambiental da
Coordenagao Ambiental do Ministério da Educacao e Cultura, citado por Czapski,
1998):

Além dessas sete caracteristicas da Educagao Ambiental definidas pela Conferén-
cia de Thilisi, existe uma oitava, recentemente incorporada entre as caracteristicas
que a educacao ambiental formal deve ter no Brasil:

- Transversal — propde-se que as questdes ambientais ndo sejam tratadas como
uma disciplina especifica, mas sim que permeie os conteudos, objetivos e orien-
tagdes didaticas em todas as disciplinas. A educagao ambiental € um dos temas
transversais dos Parametros Curriculares do Ministério da Educacgéao e Cultura

Nesta sintonia com os principios propostos no caderno subsidios da educacéo do
campo e os principios da educagao ambiental, as instituicbes de educagao basica deverao

observar, na reorganizagao curricular na pratica educativa e na gestdo, os seguintes
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principios especificos, na perspectiva da implantagcdo de uma nova estrutura para a
educacao do campo.

Buscando o valor que se expressa no saber ser, na atitude relacionada com a
capacidade da pertinéncia da agao, com a qualidade do trabalho, a ética do comportamento,
a convivéncia participativa e solidaria entre outros atributos humanos, tais como a iniciativa
e a criatividade.

Embasado nesses conceitos é que tem sido defendida a ideia que expde Marcatto

(2002, p. 8-9) em relagao aos principios da educagao ambiental que:

Principios da Educagao Ambiental

Ainda de acordo com a Conferéncia de Thilisi, os principios que devem nortear pro-
gramas e projetos de trabalho em educagédo ambiental so:

- Considerar o ambiente em sua totalidade, ou seja, em seus aspectos naturais e
artificiais, tecnoldgicos e sociais (econémico, politico, técnico, histérico-cultural e
estético);

- Construir-se num processo continuo e permanente, iniciando na educacgao infantil
e continuando através de todas as fases do ensino formal e ndo formal,

- Empregar o enfoque interdisciplinar, aproveitando o contendo especifico de cada
disciplina, para que se adquira uma perspectiva global e equilibrada;

- Examinar as principais questdes ambientais em escalas pessoal, local, regional,
nacional, internacional, de modo que os educandos tomem conhecimento das con-
dicdes ambientais de outras regides geogréficas;

- Concentra-se nas situagcdes ambientais atuais e futuras, tendo em conta também
a perspectiva historica;

- Insistir no valor e na necessidade de cooperacao local, nacional e internacional,
para prevenir e resolver os problemas ambientais;

- Considerar, de maneira clara, os aspectos ambientais nos planos de desenvolvi-
mento e crescimento;

- Fazer com que os alunos participem na organizacado de suas experiéncias de
aprendizagem, proporcionando-lhes oportunidades de tomar decisdes e de acatar
suas consequéncias;

- Estabelecer uma relagao para os alunos de todas as idades, entre a sensibilizagdo
pelo ambiente, a aquisicao de conhecimento, a capacidade de resolver problemas e
esclarecimento dos valores, insistindo especialmente em sensibilizar os mais jovens
sobre os problemas ambientais existentes em sua prépria comunidade;

- Contribuir para que os alunos descubram os efeitos e as causas reais dos proble-
mas ambientais;

- Salientar a complexidade dos problemas ambientais e, consequentemente a ne-
cessidade de desenvolver o sentido critico e as aptiddes necessarias para resolvé-
-los;

- Utilizar diferentes ambientes educativos e uma ampla gama de métodos para co-
municar e adquirir conhecimentos sobre 0 meio ambiente, privilegiando as ativida-
des praticas e as experiéncias pessoais (Czapski, 1998).
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Como podemos constatar nesta trajetoria que o conhecimento é entendido como
0 que muitos denominam simplesmente de saber. Esta vinculagado entre o binbmio aqui
estudado é uma referéncia fundamental para se entender o conceito de competéncia e
principios como capacidade pessoal de articular os saberes (saber, saber fazer, saber ser,
e conviver) inerentes a situagdes concretas de educagéo do campo.

Nessa discussao acerca da proposta conjugada educagao ambiental e educagao

do campo, Macedo (2007, p. 99) diz:

Integrar conhecimentos e pensa-los com as realidades contextualizadas € o cerne
da proposta curricular por projetos. Ou seja, possibilitar que o conhecimento seja
experienciado de forma globalizada, relacional. Nestes termos, é central o incentivo
e o desafio a um constante esforco interpretativo construcionista por todas as vias
didatico-pedagdgicas.

Assim, a organizacao curricular da escola devera enfocar as competéncias tanto
da educacado ambiental como educagao do campo de forma abrangente, acrescidos das
competéncias por uma ou mais areas de ensino, acrescidas das competéncias especificas
por habilitagcdo, para cada perfil pretendida, em fungdo das demandas individuais, sociais,
do mercado do trabalho, das peculiaridades locais e regionais, da vocagao e da capacidade
institucional da escola.

Pois estamos falando da flexibilidade que permite ainda agilidade da escola na
proposi¢ao, atualizacdo e incorporagao de inovagdes, correcao de rumos, adaptagao as
mudangas, buscando a contemporaneidade e a contextualizagdo da educagao do campo.

Neste sentido como forma de contribuir para uma melhoria na construcao do

curriculo Pereira (2004, p. 54) propdem como pontos de reflexdo os seguintes aspectos:

O curriculo, portanto, é o resultado da incorporagao das interagbes da vida dos
sujeitos que se manifestam dentro e fora do espaco escolar [...]. O curriculo é a ex-
pressao da vida. Vida plena e indissociavel, que resulta da unidade dos processos
vitais e dos processos cognitivos.

Neste clamor nacional pela construgdo de uma proposta conjugada educagao
ambiental e educag&o do campo, e que esta centrado na ideia de um sujeito que assume a
mudanga e a identidade que n&o é s6 sua, mas que pertence a um coletivo que também se

modifica e se transforma diz Silva (2001, p. 108):

[...] Essa concepcédo aceita que as identidades ndo s&o nunca unificadas; que elas
s&0, na modernidade tardia, cada vez mais fragmentadas e fraturadas; que elas
nao sao, nunca, singulares, mas multiplamente construidas ao longo de discursos,
praticas e posi¢coes que podem se cruzar ou ser antagdnicos. As identidades estéo
sujeitas a uma historicizacao radical, estando constantemente em processo de mu-
dancas e transformacéo.
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Como podemos constatar, para que ela ocorra sao necessarios alguns pressupostos,
e umdeles é fazer com que a educacéo se torne de fato e na pratica algo a favor do educando.
Desse modo, Saviani (2005, p. 88) conclui que: “De fato o que foi dito, conclui-se que a
importancia politica da educacgao reside na sua fungao de socializagdo do conhecimento.
E realizando-se na especificidade que |lhe é prépria que a educacdo cumpre sua fungéo
politica”.

Essa contextualizagao deve ocorrer, também, no préprio processo de aprendizagem,
aproveitando sempre as relagdes entre conteudos e contextos para dar significado ao
aprendido, sobre tudo por metodologias que integrem a vivencia e a pratica profissional ao
longo de suas vidas.

Assim sendo, entende-se que a flexibilidade curricular atenda igualmente a
individualidade dos educandos, permitindo que esses construamitinerarios préprios, segundo
seus interesses e possibilidades, ndo so para fases circunscritas de sua profissionalizagao,

mas também para que se insiram em processos de educagao continuada.

Perspectivas de Politicas de Educagcdo do Campo e da Educagcdo Ambiental
Integrando a Proposta Curricular

Essa concepgao de curriculo implica em contrapartida, maior responsabilidade
da escola na contextualizacdo e na adequacao efetiva da oferta as reais demandas das
pessoas, da comunidade escolar, e da sociedade.

As habilitagbes correspondentes as diversas areas do conhecimento, para que
mantenham a necessaria consciéncia, devem levar em conta as demandas locais e
regionais, considerando, inclusive, a possibilidade de avancos na parte diversificada
da estrutura curricular que integram a Base Comum Nacional. Ressalta-se que a nossa
legislacdo e os amparos legais, ao possibilitar a organizagao curricular independente
e flexivel, abre perspectiva de maior agilidade por parte das escolas na proposicao de
elaboragao e adequacgao do seu proprio curriculo.

A escola deve estar permanentemente atenta as novas demandas e situagoes,
dando a elas respostas adequadas, evitando-se concessdes e apelos circunstanciais e
imediatistas.

Num mundo caracterizado por mudangas cada vez mais rapidas, um dos grandes
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desafios é o da permanente atualizagao dos curriculos da educagao basica e neste cenario
a Educacado Base do Campo. Para isso as competéncias gerais da educagao do campo
vém sendo atualizadas, pelo CNE, por propostas do MEC, PRONEA, PNEA, PRONERA,
que, para tanto, estabelecem processo permanente com a participagcao de educadores,
trabalhadores do campo.

Como podemos constatar que as mobilizacbes e as lutas pelas liberdades
democraticas por justica social, por educagao publica gratuita e de qualidade e pela
cidadania. A esse respeito convém destacar a ideia de Caldart (2006, p. 1) In: Tavares e

Borges (2008, p. 46): O PRONERA como politica para Educagcao do Campo:

O movimento dos trabalhadores Sem-Terra, também conhecido como movimento
dos Sem-Terra ou MST, € fruto de uma questao agraria que é estruturada e histérica
no Brasil. Nasceu da articulagédo das lutas pela terra, que foram retomadas a partir
do final da década de 70, especialmente na Regiao Centro-Sul do pais e, aos pou-
cos, expande-se pelo Brasil inteiro. O MST teve sua gestagéo no periodo de 1997
a 1984, e foi criado formalmente no primeiro Encontro Nacional de Trabalhadores
Sem-Terra, que se realizou de 21 a 24 de janeiro de 1984, em Cascavel, no Estado
do Parana. [...]: lutar pela terra, pela Reforma Agraria e pela construgdo de uma
sociedade mais justa, sem explorados nem exploradores.

z

E preciso que compreendamos que a educacdo do campo vem tracando seus
objetivos dentro dos principios que os sujeitos desta educagdo sdo os proprios sujeitos
do campo: pequenos agricultores, quilombos, indigenas, pescadores, camponeses,
assentados e reassentados, ribeirinhos, povos da floresta, caipiras, lavradores, roceiros,
sem-terra, agregados, caboclos, meeiros, boias-frias.

Molina (2004, p. 17) afirma ainda que a proposta € pensar a Educagao do Campo
como processo de construgdo de um projeto de Educagéo dos(as) trabalhadores(as) do
campo, gestado desde o ponto de vista dos camponeses e da trajetoria de luta de suas
organizagoes.

Dentro desta perspectiva, Caldart (2004), In: O PRONERA como politica para
a educacdo do campo, Tavares e Borges (2008, p. 60-62) consideram como tragos

fundamentais na construgao do projeto politico e pedagdgico da educagéo do campo:

- Aformagéo humana vinculada a uma concepgao de campo que deve assumir uma
visdo de totalidade dos processos sociais, ou seja, alargando as questdes da agen-
da de lutas, pensando na relagao entre politicas agraria e politica de educacao e
na dimensao pedagodgica, discutindo a arte de educar e os processos de formagao
humana a partir do ser humano no concreto.

- Luta por politicas publicas que garantam o acesso universal a educagao, pensan-
do que o direito universal a educacao vai além da presencga das pessoas ha escola.
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E ter um novo olhar para a formacéo das pessoas como sujeitos de direitos.

- Projeto de educagéo dos e ndo para os camponeses que implica a identificacdo
dos sujeitos, nas relagdes sociais especificas de quem vive no e do campo, tendo
como perspectiva educar as pessoas.

- Movimentos sociais como sujeitos da Educagdo do Campo, postos que esta so-
mente se tornara uma realidade efetiva se permanecer vinculada aos movimentos
sociais. Assim, um dos objetivos politicos da Educagdo do Campo é ajudar na mo-
bilizagdo e organizagdo dos camponeses em movimentos que fortalegam e iden-
tifiqguem sua presencga coletiva na sociedade e que seja seu espago principal de
educacao para a participagao e para as lutas sociais necessarias.

- Vinculo com a matriz pedagogica do trabalho e da cultura. A Educagéo do Campo
nasceu colada ao trabalho e a cultura do campo e nao pode perder isso em seu
projeto. Precisa recuperar toda uma tradigdo pedagdgica de valorizagao do trabalho
como principio educativo, de compreensao do vinculo entre educagao, e produgao
e discussao sobre as diferentes dimensdes e métodos de formacéao do trabalhador.
Pensar a educagéo vinculada a cultura significa construir uma viséo de cultura em
uma perspectiva de longa duragéo, ou seja, pensando em termos de formagéao das
geracgdes. O vinculo com as matrizes formadoras do trabalho e da cultura remete a
dimenséo de projeto coletivo e de concepgado mais ampliada. O trabalho e a cultura
sao produgoes e expressdes coletivas e ndo individuais.

- Valorizagao e formagao dos educadores, pois elas e eles tém sido sujeitos da
resisténcia social da populagdo do campo, em especial para impedir o fechamento
das escolas. Educadora é a pessoa cujo trabalho principal é o fazer e o de pensar a
formag&o humana, seja na escola, na familia, na comunidade, no movimento social,
seja educando criangas, jovens, adultos ou idosos.

- Escola como um dos objetos principais da Educagdo do Campo. Isso porque a
negacgao do direito a escola € um exemplo do tipo de projeto de educagéo que se
impde aos sujeitos do campo. O tipo de escola que esta ou ndo esta mais no campo
constitui o processo de dominagao e degradagao das condigbes de vida dos cam-
poneses. Assim, a escola € um espago efetivo para fazer acontecer a Educagéo do
Campo.

Renova-se a cada dia, a discussao dobre o transferir e a efetivacdo sobre a mudanca
e ndo se contesta a necessidade de novos paradigmas. A polifonia das discussdes em torno
dos rumos, do alcance, da sua penetragao e da sua estrutura € mais do que instigante, ela
€ convergente. Portanto, é necessario tomar as perspectivas, a partir de multiplos olhares
para compreendé-la.

Como enfatiza Caldart, (2004, p. 25-26) é que:

A luta do povo do campo por politicas publicas que garantam seus direitos a educa-
¢do e uma educacéao que seja no e do campo. No: o povo tem direito a ser educado
no lugar onde vive. Do: o povo tem direito a uma educagéo pensada desde o seu
lugar e com a sua participagao, vinculada a sua cultura e as suas necessidades
humanas e sociais (grifo meu).

Na sociedade atual aprendente, a trajetoria da aprendizagem é desenhada ao

aprender. As novas aprendizagens nao cabem em velhos curriculos. Nao se entende
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por curriculo “grade curricular” que aprisiona um conjunto de disciplinas e dita os tempos
espagos escolares em pequenas unidades, muitas vezes desconexas.

Mas os novos curriculos principalmente para essa nova modalidade de ensino que
esta se construindo devem estar relacionados ao curriculo moldado pelos envolvidos, nas
s6 na construgcdo, mas naqueles que dela fazem parte, que se transformam e se formam na
agao, dando lugar a novas aprendizagens.

Em diferentes coeficientes de pontos ou estagios sucessivos que se encontram,
as instituicbes de ensino estdo diante de novos desafios, provocados tanto pelos avangos
tecnologicos como pelas consequentes demandas que trazem em seu bojo. A educagao do
campo, apesar de suas enormes e diversificadas caréncias, tem incorporado gradualmente
as tecnologias, PRONEA, PNEA, PRONERA e outros agentes que compdem seu cenario
atual e acenam para cenarios futuros e promissores.

O processo conduzido pelo Programa Nacional de Educagdo Ambiental para
com a educagao deve ser democratico contando necessariamente com a participagao
efetiva de todos, especialmente dos docentes e deve ser fruto e instrumento de trabalho
da comunidade escolar. Atendendo os objetivos do programa que é de promover a
sensibilizagdo, mobilizagdo, conscientizagédo e capacitagao dos diversos segmentos da
sociedade para o enfrentamento dos problemas ambientais, visando a constru¢gao de um
futuro sustentavel. E, atender o que esta proposto no objetivo da educagdo ambiental de
que deve estar concentrado no desenvolvimento de uma compreensao integrada do meio
ambiente em suas multiplas e complexas relagdes, envolvendo aspectos fisicos, bioldgicos,
sociais, politicos, econémicos, culturais, cientificos e éticos.

Os autores colocam em discussao as questdes pertinentes a construgédo de uma
proposta curricular articulada baseando-nos objetivas propostas e enfatiza Peralta e Ruiz

(2003, p. 242) que:

Ensino e aprendizagem constituem um bindmio da relagdo que se da entre o dese-
nho das condigbes de aprendizagem e as mudangas que se operam nesse proces-
so. E conhecido o perigo que oferece a multiplicidade existente de enfoques psico-
I6gicos e pedagdgicos para conseguir uma concepgdo amplamente compartilhada.
De qualquer maneira uma funcao central da educagao é potencializar o processo
de ensino-aprendizagem e, portanto, deve adotar uma postura a respeito da melhor
maneira de entendé-los.

Cabe aqui enfatizar as linhas de agao que contemplam os diversos setores da

sociedade que traduz o PRONEA, Tomo-FUNIBER-Educacdo Ambiental na Educacao
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formal (Educagdo Ambiental) Aspectos da Legislagao (1998, p. 97-98):

O PRONEA se traduz entdo em sete linhas de acdo, contemplando os diversos
setores da sociedade.

- Linha de agao 1

Trata da inser¢do da educagdo ambiental no ensino formal, e apresenta a capa-
citacdo, o apoio técnico a projetos, bem como o apoio a producao e avaliagao de
material didatico como as agdes estratégicas para cumprir esta meta.

- Linha de agéo 2

Trata da Educagdo Ambiental no processo de gestdo, tem como meta incentivar a
incorporagao da gestdo ambiental no exercicio das atividades de gestao publica ou
privada, capacitando os gestores e articulando os érgaos de representagéo social,
tais como Féruns Permanentes, Associagdes, Federagdes e similares, como instru-
mentos de implementacao, apoio € promocéao das referidas agoes.

- Linha de agéo 3

Trata da realizagdo de campanhas especificas de Educagdo Ambiental para usua-
rios de recursos naturais, com o objetivo de instrumentaliza-los no sentido de uso
adequado dos recursos. As agdes estratégicas para viabilizar tal objetivo estao cen-
tradas em agdes educativas voltadas ao publico-alvo, seja ele formado por profis-
sionais ou amadores (tais como pescadores, mineradores, garimpeiros, agriculto-
res, dentre outros), para o uso adequado do recurso natural. Além disso, realizar
campanhas nacionais como prevencgdo de incéndios florestais, respeitando ao de-
feso, protecao de espécies ameagadas, etc.

[...]
- Linha de acédo 5

Trata da articulagao e integragdo das comunidades em favor da Educagédo Ambien-
tal, tem como objetivo mobilizar as iniciativas das comunidades, no sentido de am-
pliar e aperfeicoar as praticas de Educacdo Ambiental a elas dirigidas. As agdes
estratégicas decorrentes sdo no sentido de prestar apoio a estas iniciativas, bem
como apoiar a realizagdo de eventos, desenvolvimento de programas e projetos
voltados para estas realidades especificas.

[...]
- Linhade agéo 7

Aborda a criagdo de centros especializados em Educagdo Ambiental, integran-
do universidades, escolas profissionais e centros de documentagdo em todos os
estados da federagéo, com o intuito de viabilizar o aprofundamento dos aspectos
conceituais e metodolégicos de Educagdo Ambiental. A estratégia decorrente é a
criacdo de uma rede de centros especializados em Educagao Ambiental, de forma
a consolidar estudos e pesquisas relativas ao tema, além de promover a produgéo
de material educativo. A estratégia maxima, neste caso, se pautava por implantar o
Centro Nacional de Educacédo Ambiental.

A Politica Nacional de Educagdao Ambiental, através de Lei n° 9.795/1999,
estabelece que todos tém direito a educagao ambiental. A educagdo ambiental como um
componente essencial e permanente da educagao nacional, devendo estar presente em

todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e nao formal. Nas
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escolas, a educacao ambiental devera estar presente em todos os niveis de ensino, como

tema transversal, sem constituir disciplina especifica, como pratica educativa integrada,

envolvendo todos os educadores, que deverao ser treinados para incluir o tema nos diversos

temas discutidos em sala de aula.

A dimensao ambiental deve ser incluida em todos os curriculos de formagao dos

professores. Os professores deverao receber formagao complementar.

De acordo com a Lei n° 9.795/99, artigos 4° e 52, que institui a “Politica Nacional

de Educacao Ambiental”’, fazem parte dos principios basicos da educacdo ambiental Brasil

(1999, p. 8):

Art. 4° Sao principios basicos da educacido ambiental:
| - o enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;

Il - a concepgado do meio ambiente em sua totalidade, considerando a interdepen-
déncia entre o meio natural, o socioeconémico e o cultural, sob o enfoque da sus-
tentabilidade;

[Il — o pluralismo de ideias e concepgdes pedagdgicas, na perspectiva da inter, multi
e transdisciplinaridade;

IV — a vinculacgdo entre a ética, a educacéo, o trabalho e as praticas;
V — a garantia de comunidade e permanéncia do processo educativo;
VI — a permanente avaliagao critica do processo educativo;

VIl — a abordagem articulada das questées ambientais locais, regionais, nacionais
e globais;

VIl — o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e cul-
tural.

Art. 5° Sao objetivos fundamentais da educagéo ambiental:

| — o desenvolvimento de uma compreenséo integrada do meio ambiente em suas
multiplas e complexas relagdes, envolvendo aspectos ecoldgicos, psicoldgicos, le-
gais, politicos, sociais, econdmicos, cientificos, culturais e éticos;

Il — a garantia de democratizagéo das informagdes ambientais;

[l — o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problematica
ambiental e social;

IV — o incentivo a participagao individual e coletiva, permanente e responsavel, na
preservagao do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade
ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania;

V — o estimulo a cooperacéo entre as diversas regides do Pais, em niveis micro e
macrorregionais, com vistas a constru¢cdo de uma sociedade ambientalmente equi-
librada, fundada nos principios da liberdade, igualdade, solidariedade, democracia,
justica social, responsabilidade e sustentabilidade.;

VI — o fomento e o fortalecimento da integragdo com a ciéncia e a tecnolégica;

VII — o fortalecimento da cidadania, autodeterminagdo dos povos e solidariedade
como fundamentos para o futuro da humanidade.
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Neste sentido, vale ressaltar as finalidades e competéncias de Orgdo Gestor da

PNEA Brasil (1999, p. 12):

| — definigao de diretrizes para implementacdo em ambito nacional;

Il — articulac&o, coordenacgéo e supervisdo de planos, programas e projetos na area
de educacao ambiental, em ambito nacional;

[Il — participagédo na negociagéo de financiamentos a plano, programas e projetos na
area de educagao ambiental.

Compete ao Orgdo Gestor do PNEA:

| — avaliar e intermediar, se for o caso, programas e projetos da area de Educagao
Ambiental, inclusive supervisionando a recepgao e emprego dos recursos publicos
e privados em atividades dessa area;

Il — observar as deliberagdes do Conselho Nacional de Meio Ambiente — CONAMA
e do Conselho Nacional de Educagédo — CNE;

Il — apoiar o processo de implementacéo e avaliagdo da Politica Nacional de Edu-
cacdo Ambiental em todos os niveis, delegando competéncias quando necessario;

IV — sistematizar e divulgar as diretrizes nacionais definidas, garantindo o processo
participativo;

V — estimular e promover parceria entre instituigdes publicas e privadas, com ou
sem fins lucrativos, objetivando o desenvolvimento de praticas educativas voltadas
a sensibilizagido da coletividade sobre questdes ambientais;

VI — promover o levantamento de programas e projetos desenvolvidos na area de
Educacdo Ambiental e o intercambio de informagdes;

VIl — indicar critérios e metodologias qualitativas e quantitativas para a avaliagéo de
programas e projetos de Educagdo Ambiental;

VIII — estimular o desenvolvimento de instrumentos e metodologias visando o acom-
panhamento e avaliagao de projetos de Educagdo Ambiental;

IX — levantar, sistematizar e divulgar as fontes de financiamento disponiveis no Pais
€ no exterior para a realizagao de programas e projetos de Educagcado Ambiental;

X — definir critérios considerando, inclusive, indicadores de sustentabilidade, para o
apoio institucional e alocac&o de recursos a projetos da area nao formal;

XI — assegurar que sejam contemplados como objetivos do acompanhamento e
avaliagao das iniciativas em Educagdo Ambiental: a) a orientagéo e consolidagéo de
projetos; b) o incentivo e multiplicagdo dos projetos bem sucedidos; e, ¢c) compatibi-
lizacdo com os objetivos da Politica Nacional de Educagdo Ambiental.

Por outro lado, a luta por uma educacgéao publica de qualidade tem sido motivo de
grandes manifestagcées organizadas por diversos movimentos sociais. Além do mais tem
gerado profundas discussdes e um acumulo, incluso em ambito institucional como é o caso
do Programa Nacional de Educagédo na Reforma Agraria - 2?PRONERA, criando em 1998,

para atender as areas de assentamento de reforma agraria.

21 PRONERA ¢ executado de uma ampla articulagao interinstitucional, que envolve Estado universidades e movimentos sociais, o objetivo geral do
PRONERA é fortalecer a educagédo nos assentamentos estimulando, propondo, criando, desenvolvendo e coordenando projetos educacionais utilizando
metodoldgicas especificas para o campo. O programa tem como esséncia a preocupagao de capacitar membros das préprias comunidades onde serdo
desenvolvidos os projetos, na perspectiva de que sua execugao seja um elemento estratégico do Desenvolvimento Rural Sustentavel.
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Baseado em varias literaturas lidas, n&o tenho duvida que, por muito tempo e, em
grande medida, hoje ainda, o PRONEA, embora situado fora da estrutura do Ministério da
Educagao — por recusa desse ministério quando do nascimento daquele programa — se
constituiu no mais importante espaco institucional federal de construgcao de alternativas
educacionais aos povos do campo, alternativas que vinham dos assentamentos da Reforma
Agraria.

Veremos, entretanto, que também essa perspectiva vai mesmo ganhando corpo
nas elaboragdes e acao da “Articulacao Nacional”. Trés processos politicos importantes,
com resultados diversos, que afetam a Educagao do Campo, se desenvolveram no interior
do Estado brasileiro no decorrer dos anos da passagem do milénio, quais sejam: o Plano
Nacional de Educacéao (PNE), aprovado pelo Congresso Nacional em 2001, e as Diretrizes
Operacionais para a Educagao Basica nas Escolas do Campo, pelo Conselho Nacional
de Educacéo, que resultou na Resolugdo CNE/CEB n° 1, de abril de 2002 e as diretrizes
complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de
atendimento da Educacao Basica do Campo, que resultou na Resolugdo CNE/CEB n° 2,
de abril de 2008.

De todo modo, a proposta conjugada Educagao Ambiental e Educagcdo do Campo,
como “Novos Movimentos Sociais”, nesse novo momento, constitui uma espécie de
atualizagao da dimensao conscientizadora da educacgao rural, fazendo-se um movimento
organizado na perspectiva da construgcao da identidade da Educagao do Campo.

Como se apresentam as propostas politicas de atuagdo no caderno de subsidios
“‘Referéncias para uma Politica Nacional de Educag¢ao do Campo” (2003, p. 35-38):

Propostas Politicas de Atuagao

Pensar a educacgao na relagao com o desenvolvimento sustentavel é pensar a partir
da ideia de que o local, o territorio, pode ser reinventado através das suas potencialidades.
Uma das formas atonas as potencialidades esta na revitalizagao da importancia do coletivo
como método de participagao popular de gestao das politicas e das comunidades onde vivem.
Radicalizacdo da democracia a partir da exigéncia do co-gestao, da soberania fundada em
valores humanistas (solidariedade, justiga social, terra e seus ciclos e movimentos).

- Com base nos avangos que temos através das Diretrizes Operacionais da

Educacao Basica das Escolas do Campo, as politicas de educagdo devem estimular
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através de propostas de acgdes articuladas entre os diferentes érgéos e privados, com os
movimentos sociais e organizagdes ndo governamentais;

- Conversao em politica de Estado das propostas da Educagcdo do Campo que
garantam o acesso com qualidade, o respeito as diferencgas regionais em cada curriculo, a
igualdade de oportunidade de estudos e a equidade entre os géneros;

- A formacdo humana e a capacitagdo dos sujeitos em diferentes campos do
conhecimento que possam gerar e gerir novas alternativas e agdes no campo, estabelecendo
sempre a terra como mediadora deste;

- A condugéao dos sujeitos a continuidade dos estudos. Os programas devem se
organizar como uma aprendizagem continua e permanente dos conhecimentos necessarios
para que o homem e a mulher do campo possam construir com autonomia, projetos de vida
em todos os planos;

- O fortalecimento da ampla participagdo dos movimentos sociais € a organizagao
da sociedade civil. A ampla participagao dos movimentos sociais na constru¢ao dos Planos
Estaduais e Municipais de modo que a qualidade de vida e o desenvolvimento sustentavel
estejam intrinsecamente articulados aos projetos pedagogicos dos Estados e Municipios
brasileiros;

- A ampla participagéo dos povos do campo no direcionamento das atividades, na
gestao e no controle social da qualidade da educacgéo.

- As estratégias de atendimento das demandas dos movimentos sociais e de todos
os povos do campo, a importancia das diferentes experiéncias que possam subsidiar os
componentes das politicas educacionais;

- A articulagdo das agdes entre os diferentes sujeitos que atuam no campo. Os
espacgos de participagdo social devem estar abertos para implementar, acompanhar e
avaliar as politicas de educacgao. Neste sentido, os Conselhos Municipais e Estaduais de
Educacgao precisam se tornar espagos democraticos que incluam a participagao dos povos
do campo e incorpore suas demandas.

- A promocado de maneira especial, de programas de formacao de educadoras
e educadores, com curriculos adequados as necessidades dos seus sujeitos sociais do

campo.
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- Amelhoria das condi¢des de trabalho e perspectivas das educadoras e educadores
que atuam nas escolas do campo, inclusive com um salario diferenciado para todos e todas
que atuam fora da sede dos municipios;

- A promogao dos processos pedagodgicos inovadores e importantes para uma
educacao voltada para a realidade do campo. Incluindo homens e mulheres, sistematizando-
os e divulgando-os.

- Implementar o cumprimento a Lei 9424/96 (FUNDEF) que determina a definicdo
de custo por aluno diferenciado para escolas rurais (art. 2, §2. Inc. 1V); (Brasil, 1996, p. 28):

LINHAS DE ACAO

Face as experiéncias ja realizadas em curso, sugerimos, algumas linhas de agao
para ampliar o direito a educacéao de todos os povos do campo.

Aumentar o acesso

- Exigir o cumprimento do art. 6° das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Basica nas Escolas do Campo, no que se refere ao dever que tem o Poder
Publico de proporcionar Educacéo Infantil e Ensino Fundamental nas comunidades rurais;

- Assegurar a oferta das séries finais do Ensino Fundamental bem como do Ensino
Meédio em escolas do campo a todos os alunos que as demandarem nos locais proximos
as suas residéncias;

- Oferecer transporte escolar para alunos do campo para escolas situadas apenas
neste mesmo meio, admitindo-se o transporte para escolas urbanas apenas em situagdes
excepcionais;

- Apoiar, estimular e incentivar as Escolas Agrotécnicas a cumprirem o estabelecido
no item 12, tépico de Objetivos e Metas da Educacgao Tecnoldgica e Profissional do Plano
Nacional de Educacgao, no que se refere a reorganizagao da rede de escolas agrotécnicas
para garantir educacéao profissional especifica permanente para a populagdo do campo,
considerando as potencialidades da atividade agricola da regiao.

Promover a formacdo e fomentar a remuneracao/incentivos diferenciados as
educadoras e educadores do campo.

- Implementar programas de formagao para todas as educadoras e educadores
do campo, de nivel médio e superior, através de convénios e parcerias entre Secretarias,

Universidades, Movimentos Sociais e Organizagdes do Campo;
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- Promover cursos de formagao em servigo para educadores néo habilitados (1% a
42 séries e licenciaturas, 5% a 82 e ensino médio). Considerar os interesses e necessidades
do campo, podendo utilizar a pedagogia da alternédncia como metodologia para o
desenvolvimento das praticas e da pesquisa em Educacdo do Campo;

- Promover cursos de formacgao continuada para educadoras e educadores do nivel
fundamental, médio e superior;

- Estimular a criagédo de cursos de pos-graduacgao de Educacédo do Campo;

- Adicional salarial para os professores que atuem em escolas do campo;

- Fomentar politica de oferta de moradia para os professores que desejarem residir
no campo;

- Realizar concursos publicos especificos destinados a selecdo de educadoras e
educadores para a educagao do campo;

- Incluir no orgamento, recursos suficientes para as Secretarias de Educagao dos
estados, Prefeituras, Universidade que estdo com agdes concretas em Educagao do Campo;

- Incluir nos curriculos e programagao dos cursos de formagao dos profissionais
da educacéo, tema tais como pluralidade cultural, meio ambiente, saude e temas locais,
de acordo com o item 21 do Toépico Objetivos e Metas da Educagao Superior, do Plano
Nacional de Educacéo.

Melhorar a qualidade

- Imediata implementagao das Diretrizes Operacionais Curriculares para a Educagéao
Basica nas Escolas do Campo;

- Definir politicas especificas para as escolas multisseriadas com material didatico,
formagdo das educadoras e educadores e equipamentos adequados ao perfil destas
escolas;

- Garantir, pelo menos, um auxiliar de classe por Tuma nas escolas multisseriadas,
bem como uma relagao alunos/turma diferenciada para que nao haja comprometimento da
aprendizagem dos alunos;

- Promover estudos e pesquisas sobre as diversas iniciativas de educagéo do campo,
com especial foco na avaliagdo das suas diferentes formas de organizagao, funcionamento,

processos de implementacao e resultados;
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- Apoiar, desenvolver e disseminar iniciativas de educagao do campo com propostas
pedagogico-organizacionais adequadas as necessidades e interesses do campo;

- Desenvolver e disseminar estratégias educativas para o campo;

- Melhorar as condic¢des infraestruturas das escolas, definindo e promovendo o
alcance de padrdes minimos de funcionamento, incluindo: estrutura fisica adequada,
biblioteca e recursos pedagdgicos;

- Desenvolver uma politica integrada com os ministérios e Secretarias de Estado
da Saude, da Educacéao, da Cultura, do Meio Ambiente, dentre outras para viabilizar a
resolugao dos problemas da Educagao e da sustentabilidade dos povos do campo;

- Desenvolver pesquisas integradas envolvendo universidades, fundacgoes,
movimentos sociais, governo € ONG’s, para acompanhar, avaliar e divulgar os trabalhos
em desenvolvimento;

- Estimular a socializacdo das pesquisas realizadas pela EMBRAPA, IBAMA,
EMATER, Universidades e por outras instituicdbes, que possam subsidiar o estudo da

educacgao tomando por base o desenvolvimento sustentavel dos grupos.
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CONSIDERACOES FINAIS

De repente estou me vendo em um momento muito novo e impar da minha vida,
como profissional da educacao e consequentemente como pesquisador quanto a questao
da educacgao do campo. Concepcéao esta que vem se construindo e reconstruindo por meio
de varios debates, que para a atualidade vem substituir, a terminologia educagao rural por
educacgdo do campo que se da sociopolitico muito mais abrangente.

Esta pesquisa proporcionou-me uma proximidade com a problematica da
educacao do campo. E, me fez compreender a necessidade dos movimentos sociais em
busca de articulagdes politicas entre organizagdes e entidades por politicas publicas mais
comprometidas para a educagdo do campo, pleiteando a superagado das desigualdades
sociais, quanto ao aumento da pobreza e da exclusao social das familias trabalhados do
campo.

E preciso fazer uma ampla analogia entre o bindmio educagdo ambiental e
educacédo do campo, em suas trajetérias historicas em nosso pais, para assim melhor
compreendermos estas consolidagdes que hoje nos permeiam. Vale ressaltar desde a
Primeira Conferéncia de Thbilisi (1977) a uma longa trajetéria de discussdo em torno da
Educacao Ambiental. Tanto € que em 1987 o Plenario do Conselho Federal de Educagao
(MEC) aprova, por unanimidade, a conclusao da Camara de Ensino, a respeito do parecer
226/87, que considera necessaria a inclusao da educagao ambiental dentre os conteudos a
serem explorados nas propostas curriculares das escolas de 1° e 2° graus.

Outro grande momento histérico para educagao ambiental veio através da Rio-92 —
promovida pela ONU — UNESCO sobre o Meio Ambiente e o Desenvolvimento Sustentavel.

No que diz respeito as politicas publicas em educagdo ambiental, € promulga-se a
Lei 9.795/99 de Politicas Nacional de Educagdo Ambiental, traz em seu bojo a Secgéo Il —da
Educagado Ambiental no Ensino Formal, constante os artigos 9°, 10°, 11° e Segéao Ill — Da
Educac&o Ambiental Nao-Formal, artigo 13.

Outros momentos histoéricos brasileiros que vem construindo em busca da “uma
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escola igual para todos” na educagao do campo, estdo pautados nas resolug¢des de n° 01
e 02.

Estes fatos acabam interferindo na consolidagao da aprendizagem e na formagao
de futuros cidadaos, responsaveis tanto pela diminuicdo das desigualdades sociais como
na conservacao do meio ambiente.

Todavia, faz-se necessario que os Orgaos competentes através de suas
autoridades promovam articulagdes nas comunidades escolares do campo para discutirem
as problematicas existentes na sua realidade, por forga da importancia de mantermos a
educacao do campo nas preocupagdes dos governantes. Por outro lado, expandir e difundir
as diretrizes para a efetivagdo da educagao do campo em sua plenitude.

Torna-se extremamente necessario na questao de expandir e difundir a questao do
Binbmio Educagcdo Ambiental e Educagdo do Campo, para formagao do cidadao, construir
dialogos entre os atores sociais, com base no ideario do desenvolvimento sustentavel. Isto
deve envolver a construcédo de politicas publicas como o projeto politico-pedagdgico, que
viabiliza dentro dos preceitos éticos e culturais a construgdo de uma proposta curricular
integrada, favorecendo a transversalidade que perpassa desde as propostas definidas como
multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade, interdisciplinaridade e a transdisciplinaridades.

O documento sugere a ampliagdo das discussdes de nivel local, para o nivel
municipal, buscando atender as diretrizes que fundamentam a consolidacdo da educagao
do campo no municipio de Manacapuru.

Por tanto, fortalecer a identidade socioambiental e so6cio educativo de seus
integrantes com atividades que promovam a sensibilizagdo quanto a importancia da
consolidagdo de uma educacgado do campo, solida e permanente, visando a efetivacéo na
melhoria da qualidade de vida. Bem como a efetividade de uma educagéo do campo com
qualidade e dignidade a seus integrantes e como a conservagao e preservagédo do meio
ambiente. Por conseguinte, este trabalho vislumbra o inicio de uma trajetéria, e que possa
servir como referéncia para novos horizontes.

O novo modelo estrutural aqui pesquisado e defendido possibilita uma melhor visao
global do fluxo de informagdes. Em uma visao de curto e longo prazo, consigna-se que a
continua expansao de nosso a atividade pedagogica seja uma consequéncia do impacto

na agilidade decisoria.
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Recomendacdoes

Em virtude aos resultados sensivelmente apresentados na pesquisa permitem
direcionar uma nova estratégia e metodologia, com técnicas simples, perfeitamente
adaptadas ao contexto escolar da Educacdo Ambiental e Educacdo do Campo na formagao
de um novo cidadao e podendo operacionalizar-se em curto prazo, recomenda-se que:

- Apos os estudos realizados, a apresentacdo dos resultados e a discusséo,
propdem-se que; haja uma primeira discussdo ou debate sobre os meios legais (Leis,
Pareceres, Resolugdes entre outros mecanismos), que embasem os procedimentos
necessarios na transicao do processo pedagogico da Educacgéo Rural para a Educagao do
Campo, abordando o conhecimento na sua totalidade.

- Organizar-se Propostas Curriculares a partir da pratica, os complexos tematicos
voltado para o trabalho, enquanto atividade especifica do ser humano.

- Difundir-se amplamente os conhecimentos adquiridos como inovagao nos
planejamento estratégico da escola, para obten¢cdo de um alinhamento de conhecimento.

- Consolidar-se o Projeto Politico Pedagdgico que viabilize a construgéo de politicas
publicas, dentro dos preceitos éticos e culturais, perpassando por propostas transversais e
interdisciplinares.

- Proponha-se ainda a realizagcdo de seminarios ou féruns para proporcionar
espacos de discussédo quantos as metodologias utilizadas na capacitagao de facilitadores
externos (comunitarios).

- Formacéao de uma biblioteca ou coletanea de dados garantindo a reprodutibilidade
e facilidade de recuperacéo de dados para a elaboragcdo de material didatico pedagdgico,
com uso da Ciéncia e da Tecnologia que tem a capacidade simultdnea de produzir
consequéncias benéficas para a humanidade.

- Todas as recomendacgdes aqui expressas devem ser acompanhadas por técnicos,
especialistas e facilitadores.

Por fim, aludir-se de que o processo decisoério seja conduzido de modo cientifico

para que se tenha alinhamento de esforgos concentrados em relagao a tematica.
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