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Apresentacao

E com grande entusiasmo que apresentamos o Volume 5 da série “Educac¢do
Especial e Inclusiva: perspectivas, relatos e evidéncias”. Esta obra coletiva reune
um conjunto diversificado de estudos e relatos que exploram os desafios e as praticas de
inclusdo no contexto educacional contemporaneo, oferecendo uma contribuicao significativa
para o avanco da educacao inclusiva.

A discussao sobre autismo na pratica docente inaugura esta coletanea, delineando
caminhos para a compreensao e a implementagao de praticas pedagogicas que atendam
as necessidades desses alunos. Complementando esta analise, o tema da incluséo de
estudantes com Transtorno do Espectro Autista é revisitado, focando nos desafios da
capacitacdo de professores e na implementacdo de praticas pedagdgicas inclusivas
eficazes.

As perspectivas teoldgicas e praticas educacionais sobre a inclusdo de alunos
com necessidades especiais na educacao religiosa ampliam o debate, proporcionando
uma visdo multifacetada sobre a integracao desses estudantes em contextos educacionais
diversos. Essa tematica se entrelaga com a narrativa pessoal de uma aluna surda de ensino
médio, que explora a construcao de sua identidade e sua relagdo com a escola, oferecendo
uma visao profunda sobre a experiéncia surda na educacao.

O dialogo com professores acerca da inclusdo em escolas regulares € essencial
para compreender as barreiras e possibilidades enfrentadas no cotidiano escolar. Este
tema € enriquecido por um panorama das teorias de aprendizagem aplicadas no ensino de
astronomia para deficientes visuais, demonstrando como abordagens teoricas especificas
podem ser adaptadas para atender as necessidades de alunos com deficiéncia visual.

Por fim, a obra inclui um relato de experiéncia envolvendo uma aluna com deficiéncia
auditiva, ilustrando as praticas e os desafios da educacgao inclusiva em um contexto real.
Esse relato fornece uma perspectiva pratica e vivencial, destacando a importancia da
adaptacao e do apoio continuo para a efetiva inclusdo escolar.

Este volume, ao integrar diferentes perspectivas e experiéncias, reafirma a
importancia da pesquisa e da pratica inclusiva no cenario educacional. Agradecemos aos
autores pela dedicagao e contribuicdo, e esperamos que esta obra inspire educadores,
pesquisadores e estudantes a promoverem uma educag¢ao mais inclusiva e equitativa.

Boa leitura!
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RESUMO

O autismo geralmente aparece nos primeiros trés anos de vida de uma
pessoa. Mais comuns em homens do que em mulheres, alguns sintomas
sdo: dificuldade de interagao social, fala atrasada ou ausente (que pode
ser tipicamente repetitiva para quem fala) e interesse limitado em deter-
minadas atividades. Para abordar os individuos com autismo, € necessa-
rio que os educadores encontrem recursos e métodos que possibilitem a
aprendizagem dos discentes, o que cria desafios significativos entre ensi-
nar, o que ensinar e como ensinar a esses estudantes. A fim de compreen-
der como se deu a formacgao docente com relagcao ao transtorno do Espec-
tro autista, a presente pesquisa sera conduzida de maneira bibliografica e
pesquisa de campo, com aplicacdo de questionario aos docentes. Nesse
sentido, a formagao continuada dos professores surge como um elemento
essencial para a concretizagao desses ideais inclusivos. Para que a edu-
cagao contemple discentes autistas, deve efetivar mudangas na pratica
pedagdgica. Para isso, deve haver modificagdes no processo de formacéao
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inicial do docente, assim como, formagao continuada e capacitagées constantes para os
professores que ja estdo em sala de aula. Deste modo, € nos conhecimentos da pratica
pedagogica que o docente ira construir uma escola inclusiva que contemple todas as ne-
cessidades do autista, sendo relevante a inovagao e recriagdo de uma metodologia revo-
lucionaria, mais para que isso ocorra o mesmo deve estar preparado para o acolhimento
desses estudantes.

Palavras-chave: autismo; docente; formacéao; aprendizagem.

ABSTRACT

Autism usually appears in the first three years of a person’s life. More common in men than
women, some symptoms are: difficulty with social interaction, delayed or absent speech
(which can be typically repetitive for those who speak) and limited interest in certain activi-
ties. To address individuals with autism, it is necessary for educators to find resources and
methods that enable students to learn, which creates significant challenges between tea-
ching, what to teach and how to teach these students. In order to understand how teacher
training took place in relation to autism spectrum disorder, this research will be conducted in
a bibliographical and field research manner, with a questionnaire administered to teachers.
In this sense, the continued training of teachers appears as an essential element for the rea-
lization of these inclusive ideals. For education to include autistic students, changes must be
made in pedagogical practice. To achieve this, there must be modifications in the teacher’s
initial training process, as well as ongoing training and constant training for teachers who
are already in the classroom. In this way, it is through knowledge of pedagogical practice
that the teacher will build an inclusive school that meets all the needs of autistic people,
with innovation and recreation of a revolutionary methodology being relevant, but for this to
happen they must be prepared to welcome these people. Students.

Keywords: autism; teacher; training; learning.

INTRODUGAO

A designagao autismo, primeiramente foi proposta por Eugene Bleuler em 1911 no
American Journal of insanity, e posteriormente adotada pelo médico austriaco Leo Kanner
em seu estudo. ” Os transtornos autistas do contato afetivo”, Brasil (2010), o conceito evolui
para transtorno autista de contato emocional e interagdo social. Posteriormente, o autismo
foi incluido em um conjunto de diferentes condigdes, conhecidas como Transtornos Globais
do Desenvolvimento (TGD).

De acordo com Brasil (2008), essas condigbes sao descritas como pessoas que
apresentam tais desordens como, alteragdes de cunho qualitativo com relagao a interagoes
sociais € de comunicacdo, que tenham um repertério limitado em certas atividades,
estereotipado e comumente repetitivo. Incluem- se nesse grupo docentes com autismo,
sindrome do espectro do autismo e psicose infantil.

Mais recentemente, tem sido chamado de transtorno do espectro do autismo (TEA),
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referindo-se ao subconjunto de TGD: autismo, sindrome de Asperger e transtorno invasivo
do desenvolvimento, sem outra especificagao.

O autismo geralmente aparece nos primeiros trés anos de vida de uma pessoa. Mais
comuns em homens do que em mulheres, alguns sintomas sao: dificuldade de interagao
social, fala atrasada ou ausente (que pode ser tipicamente repetitiva para quem fala) e
interesse limitado em determinadas atividades.

Ensinar alunos autistas em escolas regulares pode ser intimidante para os
professores, pois a maioria ndo possui as qualificagdes necessarias para lidar com esses
alunos quando os casos sao confirmados.

Aescola, por sua vez, é obrigada a adequar seu curriculo as especificidades desses
alunos, permitindo-lhes organizar suas respectivas atividades diarias dentro deste espaco.
Pessoas com autismo tém menos controle sobre seus impulsos quando confrontadas com
estimulos externos, e as instituigdes educacionais precisam proporcionar-lhes oportunidades
para superar os desafios que surgem.

Para abordar os individuos com autismo, € necessario que os educadores encontrem
recursos e meétodos que possibilitem a aprendizagem dos discentes, o que cria desafios
significativos entre ensinar, o que ensinar e como ensinar a esses estudantes.

Analisando as dificuldades encontradas por familiares e professores de individuos
autistas, criar e educar pessoas autista € um enorme desafio para pais, familiares,
educadores e aqueles que os cerceiam, principalmente porque ha uma grande necessidade
de abordagens adequadas para o desenvolvimento individual, Mantoan (1997).

Surge-se entdo, o interesse em estudar e analisar como os docentes que atuam
nas séries finais do ensino fundamental, tiveram ou tem formacao a respeito do Transtorno
do Espectro autista.

METODOLOGIA

A fim de compreender como se deu a formagao docente com relagao ao Transtorno
do Espectro Autista, a presente pesquisa sera conduzida de maneira bibliografica. De acordo
com Severino (2007), a pesquisa bibliografica nos remete a buscar pesquisas ja realizadas
por outros pesquisadores, buscando como fonte documentos e trabalhos oriundos de
estudos.

Para Lakatos e Marconi (2003, p. 183): “[...] a pesquisa bibliografica nao € mera
repeticdo do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas propicia o exame de um
tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes inovadoras”. Trata-se de
averiguar novamente o que ja foi produzido sobre o tema abordado, buscando possiveis
solugcdes para lacunas efetivas em trabalhos anteriores, podendo observar possiveis
paradoxos existentes nas investigagdes anteriores.

A pesquisa bibliografica é subsidiaria para o enriquecimento do conhecimento,
tento como objetivo principal a analise de como o tema ja foi abordado anteriormente no
ambiente cientifico. Essa pesquisa se faz importante para que o pesquisador, analisar e
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compreendam como o tema é abordado no cenario cientifico (Boccato, 2006). Dessa forma
0 pesquisador tera embasamento tedrico em cima de outras producgdes cientificas, podendo
comparar sua investigacdo com as dos demais investigadores.

Propomos ainda o desenvolvimento da pesquisa de campo, juntamente com a
pesquisa-agao, pois pretende-se ir até uma instituicdo de ensino verificar junto aos docentes
de matematica investigar como se eles tiveram formagao ou capacitagéo para lidar com
essa clientela.

Sendo a pesquisa de campo norteadora do tipo quantitativa-descritiva, Carnevalli
(2001), a pesquisa de campo € uma etapa que é feita apds a pesquisa bibliografica, onde
0 pesquisador ja tenha um conhecimento prévio do assunto abordado, sendo nessa etapa
que o pesquisador ira delimitar, os sujeitos da pesquisa, examinar hipoteses, delimitar
problemas, dentre outros aspectos.

Desta forma, o publico selecionado para participar dessa pesquisa, foi professores
das séries finais do ensino fundamental, de diferentes areas de formacdes, de uma escola
da rede publica, localizada na cidade de Porto Velho/RO. Os registros serao feitos através
de questionarios, e em seguida sera feita a analise dos dados.

REFERENCIAL TEORICO

A Inclusao Educacional e a Necessidade De Formacao Continuada

A insergcédo social por meio da educagdo é amplamente reconhecida como um
direito fundamental, que vai além da simples transmissdo de conhecimentos. O conceito
de inclusdo educacional representa uma verdadeira mudanga de paradigma, desafiando
longos periodos de exclusédo e atitudes desumanas. Na visdo contemporanea, a escola
€ vista como um espaco para todos, onde os alunos constroem conhecimento de acordo
com suas capacidades, tém liberdade para expressar suas ideias e se desenvolvem como
cidadéaos, destacando a importancia da multiplicidade ativa em contraste com a diversidade
estatica (Silva, 2005).

O que de fato alavancou a viabilizagdo da educacao inclusiva foram dois grandes
eventos mundiais, a Conferéncia Mundial sobre Educagao para Todos, ocorrida em Jontiem,
na Tailandia em 1990 e em 1994, a Conferéncia Mundial sobre Educacéo Especial, ocorrida
em Salamanca na Espanha.

Na conferéncia de Salamanca foi organizado o documento intitulado “Declaragao
de Salamanca e Linha de Ag¢ao sobre Necessidades Educativas Especiais”, que “inspirada
na igualdade de valor entre as pessoas, propde acdes a serem assumidas pelos governos
em atengao as diferengas individuais” (Carvalho, 1998, p. 146).

A partir da criacdo dessa desse documento, a Educacdo para pessoas com
especiais € vista como um direito irrevogavel, imutavel, os individuos independentes de
suas patologias ganham o direito a educacao, aos bens culturais socialmente arquitetados,
assim como toda forma de ciéncia, socializagao e cultura em que essas pessoas tenham
direito.
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A educacao inclusiva constitui um novo exemplo de escola, em que é admissivel
para todos, onde 0 acesso e a permanéncia de todos os alunos, e, onde as estruturas serao
re/adequadas, eliminando-se a discriminacao, moldando esses ambientes para um lugar de
aprendizagem significativa (Glat, 2007). Mecanismos de selecao e discriminacgao, até entao
utilizados, sdo substituidos por procedimentos de identificacdo e remogao de barreiras para
a aprendizagem

Destaca-se, ainda, que a “diversidade” no contexto escolar, como afirmado por
Silva (2005), implica na criagao de grupos de semelhantes, enquanto uma escola inclusiva
€ aquela que esta aberta a toda a diversidade existente, eliminando a pratica de agrupar
alunos de acordo com suas especificidades.

Nesse sentido, a formacéo continuada dos professores surge como um elemento
essencial para a concretizagado desses ideais inclusivos. A metodologia de investigagao-
acao, ao nao reduzir a educacao a mera instrucao, busca aprimorar a pratica docente por
meio da reflexado e acdo dos professores, alinhando-se com a necessidade de transformar
os saberes pedagogicos para implementar efetivamente a educacao inclusiva (Elliott, 1991;
Tardif, 2000).

Transtorno do Espectro Autista (TEA)

O Transtorno do Espectro Autista (TEA), popularmente conhecido como Autismo,
€ um disturbio de desenvolvimento que afeta diversos aspectos da crianca, como a
comunicagao, interagdo, imaginagdo e comportamento. Os sintomas podem variar em
intensidade, demandando um diagndstico feito por especialistas na area.

O fechamento do diagndstico do TEA leva em consideragdo uma série de sintomas,
entre eles a falta de contato visual, desinteresse pelo convivio social, defasagem no
desenvolvimento da linguagem e comportamentos repetitivos. Para compreender e se
comunicar com uma crianga com TEA, é necessario adotar interagdes especificas e utilizar
estratégias que explorem suas habilidades e promovam atividades conjuntas (Williams;
Chris; Wright, 2008).

Para auxiliar no processo de comunicagéo e aprendizagem, é preciso langar mao
de estratégias como atividades adaptadas, aproveitamento das habilidades individuais e
consideragao dos interesses da crianga (Mello, 2007). No contexto da educacgao inclusiva,
€ fundamental que os professores recebam formagao continuada, especialmente para lidar
com as complexidades do TEA. A metodologia de investigagdo-acao, ao focar na melhoria
pratica e nareflexao sobre as a¢des do dia a dia, pode se tornar uma ferramenta essencial na
renovagao dos paradigmas de inclus&o, permitindo que os docentes se tornem verdadeiros
investigadores de suas proprias praticas e promovam efetivamente a inclusdo no ambiente
educacional.

Investigacao-Acao: uma Possibilidade de Formagado Continuada de Docentes no
Contexto da Inclusao Escolar

A educacao é permeada por diversos paradigmas, e um dos grandes desafios
da atualidade é a inclusdo escolar, em contraposicdo a exclusdo. De acordo com Tardif
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(2000), é essencial que exista uma formacgado continuada para os docentes, uma vez
que os conhecimentos profissionais evoluem progressivamente, exigindo uma constante
atualizacao. Diante desse cenario de transformagdes, a metodologia de investigagao-acao
se apresenta como uma alternativa promissora para a formagéao continuada dos professores,
uma vez que busca aprimorar a pratica docente, ao invés de apenas gerar conhecimentos
tedricos (Elliott, 1991).

Os saberes pedagogicos, classificados por Pimenta (2008) em saberes da
experiéncia, do conhecimento e pedagdgicos, sdo fundamentais para a construgdo da
identidade profissional dos docentes. Para que a formagédo continuada seja eficaz, é
necessario que haja reflexao, autoavaliagao e uma transformacao do proprio ato de ensinar
em objeto de pesquisa. No entanto, € importante ressaltar que a resisténcia por parte
dos professores em compreender sua pratica pedagdgica torna-se um desafio para uma
formacgao efetiva.

ANALISE DOS DADOS

A partir das informagdes obtidas apds a aplicagdo do questionario, foi possivel
observar que todos os docentes ja trabalharam com alunos com transtorno do espectro
autista, embora ainda caracterizando a sindrome autista como uma doenga, apontando como
uma das caracteristicas principais a falta de interacdo social dos individuos. Uma pessoa
com autismo demonstra dificuldades em conviver, interagir e se comunicar com as demais
pessoas, a falta de interagéo social transmite a sensagao que individuos autistas, vivem um
mundo isolado das demais pessoas, Menezes 2012.

Diante da complexibilidade para ensinar discentes autistas, todos os docentes
ressaltam que nao se encontram preparados para trabalhar de forma dindmica, visando
o desenvolvimento intelectual, cognitivo e pessoal de seus educandos autistas, “os
professores se sentem despreparados [...]. Faltam a estes uma melhor compreensao
acerca da proposta de inclusdo escolar, melhor formagédo conceitual e condigbes mais
apropriadas de trabalho” Beyer (2007, p. 12). O aluno autista passa grande parte do seu
tempo na escola, se o professor, ndo souber como trabalhar, ndo havera incluséo, pois, a
inclusdo n&o se caracteriza apenas pela imersao dessas pessoas em sala de aula, e sim
pela promocao do seu desenvolvimento, em diversas areas do conhecimento, inclusive os

ensinados em salas de aulas, que vao além de ler e escrever.

As escolas precisam ser ambientes acolhedores, levando em consideragao as
peculiaridades que o transtorno do espectro autista traz, os professores mencionaram que
a instituicdo escolar ndo possui infraestrutura adequada, com salas de aulas lotadas, nao
dispondo de profissionais capacitados, para auxiliar tanto os professores como os alunos.
Novoa (1995), explica que nao € apenas a infraestrutura, mais o ambiente escolar precisa
ser adequado e adaptado aos autistas, oportunizando um convivio social por parte dessa
clientela com os demais alunos, proporcionando a aquisicdo de conhecimento a respeito do
autismo a toda a comunidade escolar.

Ao acolher um estudante com deficiéncia, espera-se que a escola tenha o minimo
de estrutura fisica e equipe escolar caracterizada para atender esse a esta clientela e
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apresentar a ela condigbes de desenvolvimento e aprendizagem. Capellini (2001, p. 155)
assegura:

As agbes que apresentam sucesso em sistemas inclusivos mostram que é impres-

cindivel alteracbes em suas praticas passando desde diminui¢do do numero de alu-

nos por classe, aprendizado cooperativo, elaboracao de projeto pedagédgico, plano

individual de ensino, melhoria da formacéo profissional, valorizagdo do magistério,

apoios centrados na classe comum e nao via suplementagdo, com uma pedagogia

centrada na crianga baseada em suas habilidades e ndo em suas deficiéncias, e

que incorpore conceitos como interdisciplinaridade, individualidade, colaboracao e
conscientizagao/sensibilizagdo

Sendo assim, torna-se imprescindivel que a escola venha a se habituar aos discentes

com deficiéncias, pois estes devem ter também acesso a uma educacéo de qualidade, com

seus direitos e deveres assegurados como qualquer outro estudantes. Para Sassaki (2003),

“oferecer educacéo de qualidade requer mudancgas fisicas, curriculares e pedagdgicas na

escola”.

Afalta ou a ausencia de formacéo e capacitagao docente, € algo que foi mencionado
por todos os professores, ndo se sentem aptos a ensinar discentes com transtorno do
espectro autista, segundo a Politica de Inclusédo, a formagéo dos docentes deve ser um
processo continuo e que possibilite ao professor a transmissdo de suas praticas aos
estudantes, mas, para que isso ocorra é fundamental que os professores tenham em seus
curriculos recursos que possibilitem a transmissao de conhecimento.

Para que isso possa acontecer, deve haver uma reestruturacdo em toda a esfera
escolar,desde a formacéo dos professores, capacitagao continuada, estrutura fisica e até
a forma com que a sociedade escolar concebe a inclusdo dos autistas na escola. A esse
respeito os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (1998) defendem que:

A escola para todos requer uma dinamicidade curricular que permita ajustar o fazer
pedagoégico as necessidades dos alunos. Ver as necessidades dos alunos atendi-
das no &mbito da escola regular requer que os sistemas educacionais modifiquem,
nao apenas as suas atitudes e expectativas em relagéo a esses alunos, mas, tam-
bém, que se organizem para constituir uma real escola para todos, que dé conta
dessas especificidades (Brasil, 1998, p. 31).

Desse modo, para que a educagao contemple discentes autistas, deve efetivar
mudangas na pratica pedagodgica. Para isso, deve haver modificagdes no processo de
formacéoinicial do docente, assim como, formacao continuada e capacitacbes constantes
para os professores que ja estdo em sala de aula. Segundo Saviani: “[...] ao adquirir
competéncia o professor ganha também condigbes de perceber, dentro da escola, os

obstaculos que se opdem a sua agao competente” (1995, p.45).

Deste modo, é nos conhecimentos da pratica pedagdgica que o docente ira
construiruma escola inclusiva que contemple todas as necessidades do autista, sendo
relevante ainovagao e recriagdo de uma metodologia revolucionaria, mais para que iSso
ocorra 0 mesmo deve estar preparado para o acolhimento desses estudantes.

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante do exposto, a escola tem o dever de organizar-se enquanto instituicao
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educacional, promovendo adaptagdes e adequagdes necessarias dentro da proposta
curricular de forma a garantir os direitos dos alunos com deficiéncia e suas necessidades
educativas especificas. Tais especificidades dos discentes com autismo devem atender as
demandas dos mesmos no espago escolar, pois cada aluno é unico e precisa que a escola
desperte para a diversidade que abarca a inclusdo destes estudantes.

Abordar as necessidades de cada aluno, especificamente os alunos autistas,
requer avaliar as praticas educativas, objetivando os desafios em atender estes estudantes,
pois estes possuem suas condi¢gdes que requerem da escola um ressignificar do ensino,
diretamente ligado ao docente que, diretamente estara em contato com este publico da
educacao especial. Tendo o professor a oportunidade de promover na sua pratica diaria
em sala de aula, praticas inclusivas que favoregam as habilidades de cada aluno autista e,
consequentemente ajudando-o a superar suas limitagées e desafios que no decorrer das
vivéncias na escola irdo surgir e que, nao serao limitantes ou impedirdo a permanéncia
escolar dos alunos com deficiéncia, autista.

O ato docente pode ou nao colaborar com estes alunos autistas. Como? Nos
métodos e recursos que assegurarao a longo e a curto prazo a aprendizagem. Devendo
ser uma aprendizagem significativa e efetiva de maneira que o docente possa retomar
para si 0 que esta ensinado e o que precisa ensinar, como ensinar. Sendo fundamental
na atuacao do professor, refletir sobre o que e como ensina e, na medida que reflete,
reconstréi e ressignifica praticas que corroboram para a inclusao escolar do estudante
autista. Tais estratégias precisam atender as especificidades destes alunos, estratégias
estas que nao se limitam ao tradicionalismo e sim, nas diversas formas de ensinar e que ao
mudar ou aperfeicoar a sua pratica docente venha de encontro com posicionamentos que
facam sentido nesta educacao inclusiva. Sendo o professor no seu ato de ensinar e refletir
sua pratica produzindo um exercicio diario e permanente, através das suas formacoes
continuadas ou capacitacées com foco nos alunos com deficiéncia, autista.

A complexidade deste contexto de inclus&o de alunos com Transtorno do Espectro
Autista vai além do fazer ensinar. Lembramos que o publico entrevistado sao professores
que ensinam todos os componentes curriculares previstos na grade curricular do ensino
fundamental anos iniciais. Assim sendo, sempre havera que buscar ndo so a capacitacao e
aperfeicoamento curricular, mas também que possa imergir nesse universo do Transtorno
do Espectro autista, suas caracteristicas, suas potencialidades, suas possibilidades de
avangos no contexto cognitivo. Sendo o TEA, classificados em trés niveis clinicamente,
conforme o grau de dependéncia e/ou necessidade de suporte, podendo ser considerado:
autismo leve (nivel 1), moderado (nivel 2) ou severo (nivel 3). Torna-se importante saber
que, embora exista esta classificagao (niveis1,2 e 3), ainda nao esta bem claro de fato
0 que e sob quais circunstancias poder ser compreendido o significado de “suporte”.
Alguns desenvolvem bem em casa, mas precisam de ajuda na escola, por suas demandas
especificas do curriculo, outros ao contrario.

Com o avancgo dos estudos sobre o TEA, tanto no aspecto clinico como no aspecto
comportamental, a tendéncia sera de contribuicdo no aprimoramento dos profissionais
em educacgao no que tange o contexto do ensino e da aprendizagem para este segmento
presente nas unidades escolares.
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AYA Editora©

A inclusao de alunos com
necessidades especiais
na educacao religiosa:

perspectivas teologicas e

praticas educacionais

Felipe Feitosa Menezes

RESUMO

Este estudo explora os fundamentos teoldgicos da inclusédo, abordando as
perspectivas, relatos e evidéncias que sustentam a educacéo especial e
inclusiva. A partir de uma analise tedrica e pratica, sao discutidos os prin-
cipios teoldgicos que promovem a inclusdo, como a dignidade intrinseca
de cada pessoa, a igualdade perante Deus e a importancia do amor ao
préximo. A pesquisa enfatiza a necessidade de uma educacgao que acolha
e valorize a diversidade, reconhecendo que cada individuo possui talentos
e habilidades unicas que contribuem para a comunidade. Relatos de prati-
cas inclusivas bem-sucedidas sao apresentados, evidenciando o impacto
positivo dessas abordagens na vida dos alunos com necessidades espe-
ciais. Além disso, o estudo destaca a importancia das politicas publicas
na promog¢ao da inclusdo, assegurando recursos adequados e formacéao
continua para os profissionais da educagao. A tecnologia € discutida como
um facilitador crucial para a inclusdo, proporcionando ferramentas que
ajudam a personalizar o ensino e a tornar os conteudos acessiveis para
todos os alunos. Por fim, a pesquisa conclui que a verdadeira inclusao re-
quer um esforgo colaborativo entre escolas, familias, comunidade e gover-
no, visando a construgdo de uma sociedade mais justa e equitativa, onde
todos tenham a oportunidade de aprender e se desenvolver plenamente.

Palavras-chave: educagao inclusiva; teologia da inclusdo; educagao
teoldgica

INTRODUGAO

Nas ultimas décadas, a inclusdo de alunos com necessidades
especiais no sistema educacional tem sido amplamente discutida e
defendida, refletindo uma mudanga paradigmatica em dire¢ao a igualdade
e ao respeito pela diversidade. No entanto, grandes desafios persistem na
implementacgéo de praticas inclusivas na educacéo religiosa. Este estudo
examina a intersegao entre teologia e educagao especial, analisando as
perspectivas teoldgicas e praticas educacionais necessarias para uma
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inclusdo verdadeira.

A teologia crista valoriza cada pessoa como portadora da imagem de Deus (Imago
Dei), o que confere a todos um valor inestimavel. Negar educacgéo religiosa a individuos com
necessidades especiais viola esses fundamentos teoldgicos. Jesus Cristo e seus seguidores
iniciais demonstraram acolhimento e cuidado com os vulneraveis, estabelecendo uma base
teoldgica sélida para a inclusdo na educagao religiosa.

Apesar dessa base teoldgica, a pratica da inclusdo em ambientes educacionais
religiosos nem sempre reflete esses valores. Faltam recursos, formagdo adequada dos
educadores e ha resisténcia a mudangas estruturais e pedagdgicas. Este estudo aborda
esses obstaculos e propde solucdes praticas baseadas em evidéncias e relatos de casos.

Ainclusao na educacao religiosa € uma questao de justi¢a social e demonstracao de
amor ao proximo, um mandamento fundamental do cristianismo. A pratica do amor inclusivo
exige que as comunidades religiosas se tornem mais acolhedoras. Educadores religiosos
devem ser capacitados para implementar praticas inclusivas.

Estudos mostram que ambientes educacionais inclusivos beneficiam todos os
alunos, aumentando a empatia e a coesao comunitaria. A capacitagdo de educadores
em praticas inclusivas € crucial e inclui métodos pedagodgicos especificos e uma melhor
compreensao da teologia da inclusao.

A tecnologia assistiva desempenha um papel importante, permitindo que alunos
com necessidades especiais participem plenamente das atividades académicas. O estudo
discute diversas tecnologias assistivas aplicaveis na educacgéo religiosa.

Relatos de casos ilustram como a inclusdo pode ser efetivada. Exemplos de
escolas e organizagodes religiosas que construiram ambientes inclusivos sao apresentados,
detalhando estratégias e resultados, servindo como modelos para outras instituigdes.

A pesquisa confirma a eficacia da inclusdo na educacgao religiosa, mostrando
beneficios como maior participacdo e desempenho dos alunos com necessidades especiais
e melhorias no clima escolar. O estudo examina esses dados e suas implicagoes.

A inclusdo enfrenta desafios como obstaculos atitudinais, estruturais e financeiros.
O estudo aborda esses desafios e oferece solugdes baseadas em pesquisa académica
e praticas bem-sucedidas. Examina também diferentes métodos de inclusdo, ajudando a
determinar as praticas ideais para contextos especificos.

A inclusdo promove uma cultura que reflete os valores do cristianismo: aceitagao,
respeito e solidariedade. Concluindo, o objetivo deste estudo é fornecer uma compreensao
abrangente da inclusdo de alunos com necessidades especiais na educacgéo religiosa,
integrando perspectivas teoldgicas e praticas educacionais.

Aeducacaoreligiosainclusiva é essencial em um mundo diversificado. As instituicoes
religiosas cumprem sua missao espiritual e ajudam a construir uma sociedade mais justa
e equitativa ao promover a inclusdo. Este estudo serve como um recurso util para essa
missao, convidando educadores, teélogos e lideres religiosos a refletir sobre suas praticas
e encontrar maneiras de incluir todos os alunos, respeitando e celebrando suas diferencas.
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TEOLOGIA

Imago Dei e Dignidade Humana

A inclusdo depende da doutrina da Imago Dei, que afirma que todos os seres
humanos foram criados a imagem de Deus. Esta doutrina destaca o valor de cada pessoa,
independente de suas caracteristicas, habilidades ou limitagdes. Karl Barth (1960) afirmou
que: “a imagem de Deus € a prépria esséncia do ser humano, sua dignidade fundamental
que nao pode ser negada nem diminuida”. Essa visdo teoldgica vai além da semelhanga
fisica com Deus, abrangendo aspectos morais, espirituais e intelectuais, reconhecendo a
capacidade dos seres humanos de pensar, ser responsaveis, criar e se relacionar com
Deus. Ao entendermos que cada pessoa reflete de alguma forma a imagem de Deus,
somos chamados a trata-las com respeito, justica e amor, reconhecendo nossa prépria
dignidade inerente como filhos e filhas de Deus. A partir dessa perspectiva, a inclusao se
torna uma demonstragao concreta da valorizagdo da vida humana em toda sua diversidade
e singularidade, e ndo apenas uma escolha ética.

Justica e Caridade

A justica e a misericordia sao fundamentos da inclusdo, segundo os ensinamentos
biblicos. Essas crengas se manifestam em agdes praticas na vida crista. De acordo com o
Salmo 89:14, a justica € o fundamento do trono de Deus, mostrando Sua preocupagao com
a equidade em todas as relagdes humanas. Em Efésios 2:4, que fala sobre Deus ser rico em
misericérdia, a misericordia é citada como uma das virtudes profundas do coragao divino.
Jesus demonstrou essa combinagéo de justica e misericordia em sua vida, enfrentando a
injustica e mostrando compaixao pelos necessitados, equilibrando retiddo e compaixao.
Assim, a justica social ndo € apenas a observancia de leis externas; € uma manifestagao
da retidao e da equidade que refletem o carater divino. Reinhold Niebuhr afirmou que “a
justica € o amor distribuindo-se de acordo com o mérito”, indicando que a inclusao € uma
questao de justica, reconhecendo os direitos e a dignidade de todos. A misericordia nos
lembra a importancia de olhar para as fraquezas e deficiéncias dos outros com cuidado e
compaixao. Papa Francisco (2015) disse que: “a misericordia € o caminho que une Deus
e 0 ser humano, abrindo nossos coracdes a esperanca de sermos amados para sempre,
apesar da limitagdo do nosso pecado”.

Jesus como Exemplo

Jesus Cristo serve como uma fonte de inspiracao e direcdo para a pratica crista.
Ele sempre demonstrou amor, acolhimento e compaixao por todos durante seu ministério
terreno. Sua conduta desafiou ndo apenas as convengdes sociais da época, mas também
revelou o coragdo amoroso e inclusivo de Deus para com todos os seres humanos.
Jesus frequentemente enfatizava a importancia de acolher e cuidar dos marginalizados e
oprimidos em seus ensinamentos. Ele desafiou as barreiras sociais para se conectar com
0s marginalizados, como visto em Marcos 2:15-17, quando compartilhou uma refeigdo com
“‘pecadores” e explicou que veio para chamar os pecadores ao arrependimento. Esse tipo
de interacdo compassiva e direta demonstra o desejo de Jesus de superar as barreiras
sociais para se conectar com os marginalizados.
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A Igreja Primitiva e Inclusao

A experiéncia da igreja primitiva fornece um contexto histérico rico que mostra as
bases teoldgicas da inclusdo. A comunidade cristd enfrentou diversidade cultural, social e
étnica nos primeiros tempos do cristianismo, mas respondeu com um compromisso radical
com a inclusdo e a comunh&o dos crentes. O livro de Atos dos Apdstolos tem muitos relatos
que mostram como a igreja primitiva fazia isso de forma inclusiva. Por exemplo, quando
Pedro foi instruido por Deus a nao considerar impuro o que Deus purificou, ele visitou
o centurido romano Cornélio, mostrando que o Espirito Santo estava presente entre os
gentios. Esses exemplos da igreja primitiva demonstram a pratica inclusiva e os principios
teologicos fundamentais que a sustentam.

O Reino de Deus como uma Comunidade Inclusiva

Um tema central tanto no ensinamento de Jesus quanto na teologia cristad é
a nogao de que o Reino de Deus deve ser uma comunidade inclusiva. Quando Jesus
proclamou a chegada do Reino de Deus, Ele estava referindo-se a uma realidade presente
e transformadora, onde a inclusdo e a justica reinam supremas. O conceito de que todos
sao bem-vindos e apreciados € enfatizado nos ensinamentos de Jesus sobre o Reino de
Deus. Em Lucas 13:29, Ele fala sobre o Reino como um local onde pessoas de todos os
lugares vao se encontrar. As parabolas de Jesus frequentemente enfatizam a inclusao no
Reino, como a Parabola do Banquete em Lucas 14:15-24, que simboliza a ampla oferta de
salvacao e inclusdo no Reino de Deus.

EDUCAGCAO
Abordagens Tradicionais e Inovadoras

Ha& uma variedade de abordagens educacionais, desde as mais tradicionais até
as mais inovadoras. As abordagens inovadoras promovem uma aprendizagem mais ativa,
participativa e centrada no aluno. Por outro lado, as abordagens tradicionais geralmente se
baseiam em métodos de ensino mais didaticos e centrados no professor.

A posicao tradicional, expressa por pensadores como Horace Mann, enfatiza
a importancia da educagao para garantir que todos tenham as mesmas oportunidades.
No entanto, o método inventivo sugerido por Maria Montessori enfatiza a importancia
de reconhecer e cultivar as habilidades distintas de cada aluno, em vez de adotar uma
abordagem padronizada para todos.

Portanto, ha uma variedade de pontos de vista educacionais. Alguns sao tradicionais
e valorizam a igualdade de oportunidades, enquanto outros sdo mais inovadores e valorizam
a individualidade e o potencial de cada aluno.

A preparagao dos alunos para o século XXI é um objetivo da educacdo moderna.
Isso inclui aprender habilidades como alfabetizagdo digital, habilidades socioemocionais,
criatividade, pensamento critico, comunicagdo e colaboracdo, que sao consideradas
essenciais para o sucesso no mundo moderno.
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Ken Robinson enfatiza que a criatividade dos alunos deve ser reconhecida e
cultivada como uma habilidade essencial para enfrentar os desafios do século XXI.

O desenvolvimento de habilidades socioemocionais, como pensamento critico,
compaixao e resiliéncia, € um foco na educacdo moderna. Isso destaca a importancia de
uma educagao que nao apenas ajude as pessoas a crescer academicamente, mas também
ensine habilidades que s&do importantes para a vida, como gerenciar suas emogodes e
relacionamentos.

Além disso, a perspectiva educacional para o século XXI| reconhece a importancia
de incentivar os alunos a trabalharem juntos e se comunicarem bem. Isso mostra quao
importante é ter ambientes educacionais que incentivem o trabalho em equipe e a troca de
ideias entre os alunos.

Portanto, a visdo da educacao para o século XXl vai além de conteudos académicos
e visa desenvolver habilidades e competéncias que prepararao os alunos para lidar com os
desafios e oportunidades do mundo moderno de maneira eficaz e significativa.

Educacao Inclusiva e Equitativa

A promogao da educacgao inclusiva e equitativa € uma perspectiva fundamental.
Isso significa garantir que todos os alunos tenham acesso igual a uma educacao de alta
qualidade, independentemente de suas origens, habilidades ou necessidades especiais.

“Todo ser humano tem direito a educagao”. Esse trecho direto da Declaragéo
Universal dos Direitos Humanos (1948) enfatiza o principio fundamental de que a educagao
€ um direito universal e inalienavel de todos os individuos, independentemente de suas
diferencas. Além disso, Angela Davis (1981) afirmou que “a equidade na educacgao significa
proporcionar a cada aluno o que ele precisa para ser bem-sucedido”, o que sustenta a ideia
de uma educacao inclusiva.

A abordagem inclusiva e justa na educagao reconhece a importancia de adaptar o
ensino para atender as necessidades unicas de cada aluno.

Além disso, o conceito de educacgao inclusiva € compativel com os principios da
UNESCO de educacéo para todos, que visa garantir que todos tenham acesso a educagao
de qualidade, independentemente de suas diferengas e dificuldades.

Aprendizagem Ativa e Experiencial

A aprendizagem ativa e experiencial esta ganhando mais importéncia na educagao.
Isso inclui atividades praticas, projetos, trabalhos em grupo e experiéncias do mundo real
que aumentam a participagao dos alunos e os ajudam a entender melhor os conteudos.

John Dewey (1916) enfatiza a importancia de engajar os alunos em experiéncias
significativas que permitam a aplicagdo do conhecimento no mundo real. Além disso, a
teoria construtivista de Jean Piaget esta relacionada a abordagem da aprendizagem ativa,
que enfatiza o papel ativo dos alunos na constru¢do do conhecimento.

Albert Bandura (1977) desenvolveu a teoria da aprendizagem social, que enfatiza a
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importancia da observacéo, modelagem e interagao social na aprendizagem dos alunos. Isso
ressalta que a aprendizagem vai além da simples aquisi¢do de informagdes; é necessario
qgue os alunos participem ativamente de situacdes que os desafiem e os ensinem a usar o
que aprenderam em situagdes do mundo real.

Alémdisso, as abordagens baseadas em projetos estao alinhadas com a perspectiva
da aprendizagem ativa. Isso enfatiza que habilidades como resolugédo de problemas,
colaboracéo e pensamento critico sdo essenciais para o sucesso dos alunos no seculo XXI.

Educacao ao Longo da Vida

O enfoque da educagao ao longo da vida enfatiza o quanto é importante aprender
e se atualizar constantemente ao longo da vida. Isso é necessario para acompanhar os
rapidos desenvolvimentos sociais, econémicos e tecnoldgicos.

Nelson Mandela (2003) enfatiza a visao transformadora da educagao e seu papel
essencial na capacitagao das pessoas para fazer mudancas positivas em suas comunidades
e no mundo em geral.

Além disso, a perspectiva da educacdo ao longo da vida € compativel com
a abordagem da aprendizagem permanente proposta pela UNESCO, que enfatiza a
importancia de oportunidades educacionais ao longo de toda a vida para todos os individuos.

A teoria da aprendizagem continuada de Alexander Chislenko (2007) esta
relacionada a educagao ao longo da vida, que destaca a importancia de desenvolver uma
mentalidade de crescimento constante e de buscar novos conhecimentos e habilidades
ao longo da vida. Isso mostra que a educagéo é um processo de crescimento pessoal e
profissional que ndo se limita a um periodo de tempo especifico.

Além disso, Malcolm Knowles (1973) sugere que a perspectiva da educacéo ao
longo da vida esta ligada a necessidade de desenvolver habilidades de aprendizagem
autodirigida. Isso enfatiza a importancia de fomentar uma cultura de aprendizagem continua
e de fornecer recursos e oportunidades para que as pessoas possam continuar aprendendo
ao longo de suas vidas, independentemente de idade ou estagio de carreira.

Educacao Personalizada

A educacdo personalizada € uma abordagem emergente que reconhece as
diferencas individuais de aprendizagem de cada aluno e busca adaptar o ensino para
atender as necessidades especificas de cada aluno, levando em conta seus interesses,
estilos de aprendizagem e ritmos.

Howard Gardner (2002) enfatiza o valor de reconhecer e apreciar a variedade de
habilidades e capacidades dos alunos. Além disso, a perspectiva da educagao personalizada
estd de acordo com a abordagem humanista de Carl Rogers (1980), que enfatiza a
importancia de um ambiente educacional que incentive a autoestima, a autonomia e o
crescimento pessoal dos alunos.

A teoria da aprendizagem individualizada de Lev Vygotsky (1978) também esta
ligada a educagao personalizada, que enfatiza a importancia de adaptar o ensino para
atender ao nivel de desenvolvimento e a zona proximal de desenvolvimento de cada aluno.

Q)
o)

©
=
c
o

o
N

25



Educacdo Especial e Inclusiva: perspectivas, relatos e evidéncias - Vol. 5

Além disso, a ideia de educacgao personalizada € compativel com a abordagem do
ensino centrado no aluno, que coloca o aluno no centro do processo de aprendizagem e
incentiva os alunos a se tornarem autossuficientes, responsaveis e engajados ativamente
no processo de aprendizagem.

Avaliacao Formativa e Continua

A avaliagao formativa e continua é valorizada em uma abordagem contemporanea
da avaliagao.

Benjamin Bloom (1956) enfatiza a importancia da avaliagdo formativa como um
recurso vital para orientar e melhorar o aprendizado dos alunos. Além disso, a perspectiva
da avaliagao formativa esta alinhada com a abordagem da aprendizagem baseada em
evidéncias, que usa dados e informagdes sobre o progresso dos alunos para ajudar as
decisbes educacionais a serem tomadas.

A teoria da retroalimentacédo de John Hattie (2009) também esta ligada a avaliagao
formativa, que enfatiza a importancia de fornecer aos alunos feedback claro, especifico e
oportuno para melhorar seu desempenho.

Desenvolvimento de Competéncias Globais

A perspectiva do desenvolvimento de competéncias globais enfatiza a importancia
de desenvolver a consciéncia global, a capacidade de interagir com outras culturas e as
habilidades de colaboragdo em contextos internacionais.

Kofi Annan (2001) enfatiza o conceito de que a educacédo pode promover a
compreensao, a cooperagao e a paz entre varias culturas e nagdes. Além disso, a perspectiva
do desenvolvimento de competéncias globais esta alinhada com a abordagem da educagao
para a cidadania global, que visa preparar os alunos para serem agentes de mudanca
positiva e envolvidos ativamente em questdes globais.

A teoria da educacado internacional de Hans Lucht (2011) esta ligada ao
desenvolvimento de competéncias globais, que enfatiza que as experiéncias internacionais
e interculturais sao essenciais para ampliar a visdo de mundo dos alunos.

Como resultado, a perspectiva do desenvolvimento de competéncias globais
enfatiza a importancia de preparar os alunos para serem cidadaos globais responsaveis,
capazes de comunicar, colaborar e agir de forma eficaz em contextos internacionais e
interculturais.

ARGUMENTOS E EVIDENCIAS

Argumentos e evidéncias sao essenciais para embasar afirmacdes e estabelecer
bases sdlidas em varios campos do conhecimento, incluindo a educagéo. Eles apoiam
teorias, hipoteses e propostas educacionais com casos e exemplos concretos. Assim,
relatos e evidéncias sao essenciais para a analise critica, a reflexao e a tomada de decisdes
em relacdo a educacao.
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Uma escola que implementou recursos para atender as necessidades dos alunos
com deficiéncia € um exemplo de relato que mostra a importancia das estratégias de ensino
inclusivo. A escola viu melhorias significativas no desempenho académico e na participagao
dos alunos com deficiéncia ao implementar abordagens pedagdgicas diferenciadas, como
apoio individualizado, atividades inclusivas e materiais adaptados.

Além disso, evidéncias de pesquisas cientificas também sido necessarias para
fundamentar os métodos educacionais. Por exemplo, dados quantitativos e qualitativos
sobre os efeitos de programas de alfabetizagao precoce podem ser fornecidos por estudos
que investigam os beneficios dessas intervengdes para o desenvolvimento cognitivo e
linguistico das criangas.

O relato de uma instituicdo que adotou métodos de ensino inovadores, como a
tecnologia educativa e o aprendizado baseado em projetos, é relevante. O relato mostra
como esses metodos foram positivos para o engajamento dos alunos, os resultados de
aprendizagem e a preparagdo dos alunos para os desafios do século XXI. Aléem disso,
os relatos de educadores que compartilham suas experiéncias e opinides sobre praticas
pedagogicas eficazes, métodos de avaliagado formativa e solu¢des para aumentar a equidade
e a inclusdo no ambiente escolar podem fornecer evidéncias.

Além disso, os relatos dos alunos sobre suas experiéncias de aprendizagem,
obstaculos e sucessos sdo uma fonte util de evidéncias para entender como as praticas
educacionais afetam o desenvolvimento académico, emocional e social.

Por fim, a construcdo de relatos embasados em evidéncias permite avaliar o
progresso e identificar areas de melhoria nas politicas e praticas educacionais com o0 uso
de dados estatisticos e indicadores de desempenho, como taxas de aprovagao, evasao
escolar e resultados de avaliacbes externas.

DISCUSSAO

A educacao inclusiva e equitativa sdo temas importantes nos debates educacionais
contemporaneos. Ela visa garantir que todos os alunos tenham acesso a uma educagao
de alta qualidade, independente de suas origens, habilidades ou necessidades especiais.
Isso vai além da incluséo fisica, incentivando a participacao ativa e o aprendizado eficaz.
E necessario reconhecer as diferentes maneiras de aprender e as necessidades Unicas
de cada aluno. Alguns alunos podem precisar de abordagens pedagdgicas tateis, visuais
ou auditivas, enquanto outros podem necessitar de apoio social ou emocional adicional.
Politicas e praticas educacionais flexiveis sdo essenciais para promover a inclusao, levando
em consideragao a diversidade dos alunos. Essa abordagem é fundamental para garantir
igualdade de oportunidades e construir uma sociedade mais justa e inclusiva.

A adocgao de metodologias pedagdgicas sensiveis as diferencas individuais é
crucial. Cada aluno aprende de forma diferente, e as estratégias de ensino devem ser
ajustadas para atender a essa diversidade. Isso inclui abordagens visuais, experiéncias
diretas, e a diferenciagao curricular, que adapta o ensino aos interesses e habilidades de
cada aluno. A promogao da inclusdo abrange também uma metodologia educacional que
valoriza e respeita a diversidade de perspectivas, habilidades e estilos de aprendizagem.
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A educagao inclusiva requer agdes concretas no ambiente escolar e politicas
inclusivas. Professores devem receber formacao continuada paraidentificar as necessidades
especiais dos alunos e criar métodos de ensino variados. A cooperacao de todos os membros
da comunidade educativa € necessaria para criar um ambiente acolhedor e inclusivo.
Avaliacdes inclusivas devem considerar diversas formas de expressao e aprendizado,
como portfolios e apresentagdes orais. Uma abordagem holistica e integrada é fundamental
para garantir a inclusdo e a qualidade da educacgéao.

A discussao sobre educacao inclusiva envolve a sociedade como um todo, n&o
apenas os ambientes escolares. Comunidades devem criar ambientes amigaveis e
inclusivos, promovendo uma cultura de respeito e valorizagéo da diversidade. A cooperagao
entre governo, ONGs, empresas e instituicdes de ensino € vital para garantir oportunidades
iguais. Programas de estagio e capacitagao para pessoas com deficiéncia sdo exemplos de
como promover inclusdo no mercado de trabalho.

Valorizar a diversidade como um recurso beneficia a sociedade, promovendo
aprendizado, criatividade e crescimento. A celebracdo das diferencas culturais, étnicas
e sociais constréi uma sociedade mais tolerante e unida. Programas que incentivam a
interacao e o dialogo entre diferentes grupos sociais sao essenciais para estabelecer pontes
de entendimento e cooperacao.

O desenvolvimento de habilidades socioemocionais € crucial na educacao. Essas
habilidades incluem a capacidade de gerenciar emogdes, construir relacionamentos
saudaveis e tomar decisdes responsaveis. A criagdo de ambientes escolares amigaveis e
inclusivos, onde os alunos se sintam valorizados e respeitados, € vital. O ensino de resolugao
de conflitos, escuta ativa e projetos de servigo comunitario ajuda no desenvolvimento
dessas habilidades.

A aprendizagem ao longo da vida reconhece que a educagdo é um processo
continuo, essencial para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo. E importante
fornece oportunidades educacionais acessiveis e adaptaveis para individuos de todas as
idades. A educacéo informal e ndo formal também desempenha um papel significativo no
desenvolvimento de habilidades e conhecimento.

Desenvolver competéncias transversais, como comunicagao eficaz, colaboragao,
pensamento critico e criatividade, € essencial para preparar os individuos para o mercado
de trabalho e para a vida em sociedade. A integragao eficaz da tecnologia no sistema
educacional € uma parte vital dessa preparagao. Garantir o acesso igualitario a tecnologia e
promover habilidades de alfabetizagao digital sdo fundamentais para a igualdade e inclusao
na educacao.

A formacdo continua de professores € crucial para melhorar o ensino e a
aprendizagem. Os professores devem ser capacitados em competéncias pedagdgicas,
tecnolégicas e socioemocionais. A formacado deve incluir metodologias inovadoras, uso
eficaz da tecnologia e desenvolvimento de um ambiente escolar inclusivo e amigavel.

A educacéo critica e reflexiva € essencial para desenvolver nos alunos habilidades
como pensamento critico, criatividade e resolugdo de problemas. Essa abordagem visa
formar cidadaos criticos, éticos e engajados. O desenvolvimento infantil e a educagéao
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reconhecem o papel crucial dos primeiros anos na formagao das criangas. A criagao
de ambientes estimulantes e o desenvolvimento de habilidades socioemocionais sao
fundamentais. A participagcado ativa das familias e métodos educacionais inclusivos sao
essenciais para o desenvolvimento integral das criangas. Respeitar a infancia e os direitos
das criangas é vital para formar cidadaos conscientes e responsaveis, capazes de contribuir
para uma sociedade mais justa e inclusiva.

CONSIDERACOES FINAIS

Por fim, a educacéo especial e inclusiva, fundamentada em visées educacionais
abrangentes e fundamentos teoldgicos, compromete-se com a igualdade, diversidade
e justica social. Este método vai além de incluir alunos com necessidades especiais;
visa criar ambientes que promovem o desenvolvimento integral de todos os alunos,
independentemente de suas caracteristicas.

Os fundamentos teoldgicos da inclusao lembram da importancia de acolher e
valorizar a dignidade de cada ser humano como parte de uma criagao divina. Portanto,
a educacao especial e inclusiva € um dever moral e espiritual, além de uma questdo de
politica educacional. Ela forma cidadaos conscientes, moralmente fortes e comprometidos
com uma sociedade justa.

Os fundamentos teoldgicos da inclusao reforgam nossa responsabilidade coletiva
de construir um mundo solidario, inspirando individuos comprometidos com mudancas
positivas ao incorporar principios éticos na educacgéo.

As bases teoldgicas da inclusdo enriquecem o ambiente escolar com valores
significativos. E fundamental considerar diferentes abordagens pedagégicas para atender
as diversas necessidades dos alunos. As habilidades socioemocionais, como inteligéncia
emocional, comunicagao e empatia, sao vitais.

A educagdo moderna valoriza a aprendizagem ao longo da vida, promovendo
criatividade, curiosidade e resolugao de problemas. Uma abordagem educacional holistica
é crucial, considerando o desenvolvimento intelectual, moral, emocional, social e fisico dos
alunos.

A educacdo também deve enfatizar o desenvolvimento moral e ético dos alunos,
ensinando valores e proporcionando oportunidades para escolhas morais responsaveis.
A dimenséao social da educacéo é importante, com os alunos aprendendo em interagdes
sociais e experiéncias de grupo.

As opinides educacionais modernas destacam a necessidade de uma abordagem
integrada e holistica, considerando o desenvolvimento integral dos alunos. Na educagao
infantil, desenvolver habilidades socioemocionais € crucial, promovendo expressoes
emocionais, empatia, resolucéo pacifica de conflitos e relacionamentos respeitosos.

A valorizacdo da diversidade e incluséo é essencial na educacéo infantil, ajudando
criancas a respeitar diferencas e construir uma cultura de paz. Promover o bem-estar e a
saude das criancas é central, incluindo uma dieta saudavel, atividades fisicas e cuidados
emocionais.
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A educacao infantil prepara criangas saudaveis, felizes e bem preparadas para a
vida, estabelecendo bases para futuros aprendizados. A colaboracao entre escola, familias
e comunidade é crucial para o sucesso da educacao inclusiva, fortalecendo lagos e criando
um ambiente de confianca.

Os pais devem participar ativamente do processo educativo, com comunicagao
eficaz entre escola e familias. A participacdo da comunidade melhora o ambiente escolar,
oferecendo mais oportunidades de aprendizagem e experiéncias praticas.

Politicas publicas sdo essenciais para garantir educagao inclusiva e equitativa,
promovendo equidade e diversidade no sistema educacional. A tecnologia na educacgao
inclusiva aumenta o acesso ao conhecimento, personaliza o ensino e apoia alunos com
necessidades especificas, melhorando a experiéncia educacional.

Promover uma cultura de respeito e dialogo entre alunos de diferentes origens
€ essencial, criando um ambiente acolhedor e representativo. A promogao da educagao
inclusiva deve garantir acessibilidade fisica e tecnolégica das escolas, além de uma cultura
organizacional inclusiva.

Em resumo, a promogao da educacéao inclusiva envolve métodos educacionais,
condicgdes fisicas, pedagogicas, tecnoldgicas e organizacionais. Escolas ajudam todos os
alunos a se desenvolverem e a construir sociedades mais justas, equitativas e democraticas,
criando ambientes acessiveis e respeitosos.
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RESUMO

O presente trabalho é resultado das observagdes feitas por um profis-
sional tradutor intérprete de libras numa sala de ensino médio de curso
integral, técnico em informatica, durante o ano letivo de 2023, no IFbaiano
Campus Uruguca, Bahia. E de cunho qualitativo, configurado como relato
de experiéncias, a partir das vivéncias e percepg¢des do proprio autor. Visa
o fomento a atencao as identidades surdas que estdo presentes na sala
de aula atualmente. Para além da libras, muitos outros aspectos precisam
ser levados em conta no fazer educacional, que esta para além da sala
de aula. Sendo necessario o compromisso de: intérpretes; professores de
AEE; professores do ensino regular; familiares; pedagogos; psicopedago-
gos; psicologos e mais importante, do préprio aluno.

Palavras-chave: identidades; surdez; AEE; intérprete de libras.

INTRODUGAO

Segundo o dicionario, o termo “espectro”’, dentre tantas
ramificagbes semanticas, na fisica, significa: grafico, registro fotografico
ou visual de uma distribuicdo de quantidades observaveis ou propriedades
dispostas segundo sua magnitude. Tal conceito se refere a variaveis,
ondulagdes e mudancas de estado de um componente. Transportando tal
conceito para a area dos estudos dos seres humanos, encontramos certas
semelhangas com os individuos, pois por mais que vivamos em sociedade
e fagamos parte de um povo com afeicdes em determinados grupos
sociais, individualmente, somos diferentes, mesmo que compartilhando
semelhancas.

Ao nos dirigirmos para as pessoas com deficiéncia (PCD), tal
afirmativa permanece, porém, com um agravante, o olhar do outro para
com a PCD. Diversos estudos foram e ainda sao realizados com foco nos
pré-conceitos forjados ao longo dos anos e reproduzidos diariamente em
diversos ambitos sociais: escola, trabalho, igreja e até mesmo no seio
familiar. Por que o surdo ndo € mudo? Uma pessoa surda pode dirigir? Todo
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autista é inteligente? Pessoas com trissomia 21 podem ser independentes? Surdocegos
podem aprender? Pessoas cadeirantes podem ter relagdes sexuais? E tantas outras
perguntas que sdo ano apods ano respondidas e desmistificadas, porém, ndo se incorporam
a cultura majoritaria, precisando assim serem repetidas e desfeitas diariamente. Por conta
disso, trabalhos como este s&o de extrema importancia, pois visam divulgar realidades que
defendam as diferengas individuais sem desmerecer o compromisso do sistema educacional
brasileiro, pautado numa concepg¢éao inclusiva dos direitos humanos, em transformar vidas
através das garantias de direitos previstos na Lei Brasileira de Inclusdo (2015) e Lei de
Diretrizes e Bases (1996).

Retornando ao termo “espectro”, conceituado como variacdo, este relato de
experiéncia visa citar um caso em que é possivel observar como individuos, mesmo fazendo
parte de um grupo social, linguistico e minoritario, ainda assim, permanecem com suas
caracteristicas prépria, sejam por questdes bioldgicas, psiquicas ou sociais. Tal estudo se
deu através da visao de um intérprete de libras, uma aluna surda de 19 anos, estudante do
1° do curso técnico de informatica em modalidade integral no IFbaiano Campus Uruguca,
no ano 2023, e uma professora do Atendimento Educacional Especializado.

REFERENCIAL TEORICO

A tematica abordada neste trabalho se torna complexa a medida em que mais e
mais se percebe que a individualidade de cada ser é tdo complexa quanto uma analise
de perfis em conjunto, ou seja, ndo ha um modo facil de tratar sobre a particularidade de
alguém, em especial quando este € parte de uma minoria entre minorias.

Oliver Sacks (2010) traz em seu livro “Vendo Vozes” a complexidade presente no
Ser surdo, o proprio autor, na introducdo de sua obra, informa que para ele era dificil de
acreditar que pessoas surdas pudessem ter uma lingua forma da norma auditiva e oral, e
consequentemente uma cultura e vivéncias nessa cultura.

A autora Ana Paula Santana (2007) ratifica em seu livro, com base em aspectos
neurolinguisticas, que a pessoa surda, sem comprometimentos intelectuais e mentais,
pode se desenvolver de uma forma esperada e padronizada como as demais pessoas sem
deficiéncia, pois a organizagao mental através de uma lingua visual é tao eficiéncia quanto
a realizada por uma lingua oral.

Na obra “Tenho um aluno surdo, e agora?”, as autoras Lacerda e Santos (2013)
sao abordadas uma série de pontos pedagogicos acerca do ensino de um aluno surdo.
Dentre os pontos estdo tematicas voltadas para a lingua, politica, a histéria de luta desse
povo, o ensino de lingua portuguesa numa perspectiva de segunda lingua, e a formagao
continuada de professores.

Martins (2020) aborda em seu livro um tema muito caro, que é a formagao do
aluno surdo durante sua vida escolar, com a culminancia na realizagdo da prova do ENEM.
Para além dos dois dias de prova, a autora problematiza o caminho percorrido pelo aluno
juntamente com seus professores e comunidade escolar. Os baixos niveis de desempenho
na prova servem de alerta para uma revisao tedrica e pratica que dé conta de uma melhora
metodoldgica voltada para as necessidades do publico surdo.
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METODOLOGIA

O presente trabalho é de cunho qualitativo (Flick, 2012), configurado como relato de
experiéncias (Tosta, 2009), a partir das vivéncias e percepg¢des do autor. Dados observados
numa sala de ensino médio de curso integral, técnico em informatica, durante o ano letivo de
2023, no IFbaiano Campus Uruguca, Bahia. Os nomes dos individuos serdo conservados
andnimos em prol da conservagao de suas identidades, levando-se em conta no registro
dos dados a imparcialidade e registros fidedignos das percepgoes.

RESULTADO E DISCUSSAO

Durante o ano letivo de 2023, varias reunides entre o Nucleo de Atendimento as
Pessoas com Necessidades Especificas - NAPNE foram marcadas com a méae da aluna.
Segundo ela, sua filha ndo possui outros laudos médicos além do de Surdez. A m&e contou
que a discente nascera ouvinte e aos 8 meses de vida, apds um caso de meningite acabou
ficando surda, todavia, mesmo com pouquissima idade, segundo sua mae, ela ja era capaz
de pronunciar algumas palavras, ou seja, seu cérebro ja estava se estruturando a partir de
informagdes orais (Santana, 2007). Aos 4 anos de idade ela iniciou sua vida escolar, aos 6
anos comegou a ser acompanhada por um intérprete de libras durante as aulas, porém, ja
aos 3 anos, iniciou seu contato com a libras através da comunidade de fé dos Testemunhas
de Jeova. Vale ressaltar, que esse contato com a libras ainda na infancia, ainda nao é
garantido a todas as pessoas surdas, que por vezes tém esse direito negado (Xavier;
Lima; Cordeiro; 2023) Todavia, mesmo com todo esse historico de acompanhamento e
assisténcia linguistica, a propria mae percebe que hoje, com 19 anos, sua filha ainda
apresenta dificuldade para se aceitar como uma pessoa Surda.

As colocagdes da mae da aluna corroboram com as percepgdes do intérprete, atual
acompanhante da aluna, no 1° ano do EM. Nos primeiros dias de contato, ja era perceptivel
0 pouco conhecimento linguistico da libras que a aluna tinha. Uma sinalizagao basica, que
se baseava mais em comandos e respostas laconicos: sim; nao; oi; quero; nao quero;
gosto; nao gosto; sei; nao sei; tchau. Apds alguns meses de acompanhamento, tanto
na sala de aula, quanto no AEE foi possivel elencar algumas caracteristicas latentes na
aluna:

1 - Desinteresse nas disciplinas: O curso de ensino médio - técnico - integral,
era composto por 15 disciplinas. Mesmo sendo assidua, e com incentivos constantes do
intérprete e dos proprios professores, a aluna ndo se mostrava interessada na compreensao
dos componentes curriculares.

2 - Desconhecimento de conceitos: Principalmente em matérias voltadas a
argumentagdo, a devolutiva da aluna mediante uma pergunta, sempre era vaga e
normalmente néo respondida, ex: O racismo € algo bom? - N&o. Por qué? - (...).

3 - Vergonha da libras: Em sala de aula, a aluna falava em libras apenas quando
questionada. Sorria para os colegas, e copiava os assuntos do quadro. Em intervalos ou
momentos extraclasse, ela se mostrava mais aberta para sinalizar, chegando a falar de
assuntos pessoais, como sua relagao com a familia.
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4 - Dificuldade na expressao: por conta do baixo nivel de aquisicado linguistica,
alguns assuntos conversados em lingua de sinais eram permeados por muitos ruidos, por
consequéncia, por diversas vezes, a compreensao do intérprete ficava comprometida, bem
como a compreensao da aluna para com o intérprete.

5 - Dificuldade na L2: A aluna apresentou um conhecimento ainda mais basico da
lingua portuguesa, principalmente nas relagdes das redes sociais, utilizando-se dos signos:
SIM; NAO, e de datas, para se referir aos dias das aulas, e alguns nomes de disciplinas,
como: portugués, matematica e ciéncias.

6 - Dificuldade matematica: Algo observado durantes as aulas de matematica e
também no AEE, em especial na abstragao matematica, por diversas vezes a aluna precisou
de recursos fisicos para calculos de “+” e “-”, e mostrou dificuldade na compreensao de “x”
e “/” além da potenciacao e radiciacdo, sendo constatado um atraso significativo para o
esperado de uma aluno no EM.

Diante de todo o exposto, foi possivel perceber que a aluna ndo apresentava perdas
sociais/cognitivas. Desde o inicio das aulas sempre se manteve ligada emocionalmente a
alguns colegas, com os quais estudou junto no ensino fundamental |I. Também se mostrava
envergonhada para apresentagdes orais, chegou a “filar’ aula em alguns momentos para
estar com os colegas, se entristecia ao tirar notas baixas, entre outros aspectos observados.

Com relagao as aulas de AEE, segundo a sua professora especializada, por conta
da falta de interesse da aluna nos encontros, antes com dois encontros semanais, passou-se
a atendé-la apenas em um horario. No meio do ano, com faltas recorrentes, a aluna assinou
um termo de desisténcia, fato ocorrido com a presenga da mae. Diversas estratégias foram
observadas nos atendimentos, desde dialogos com os proprios professores das disciplinas
para a flexibilizacdo das avaliagdes e conteudos, até a utilizagado da “Barbie” como ponto
gerador de interesse em atividades de percepgao e argumentagao. O foco das aulas eram
habilidades que ajudassem a aluna durante as aulas no ensino comum, como: aspectos
gramaticais da lingua portuguesa; interpretagdo de imagens; associagao de ideias; leitura
e escrita e resgate de conceitos prévios.

Diante disso, foi possivel construir 3 hipoteses para o perfil da aluna e seu baixo
desempenho escolar:

1 - Falta de compreenséao: Talvez ela, por nao ter adquirido nem a libras nem o
portugués, ndo alcance a proposta no nivel de reflexao e abstragao solicitado na questéao.

2 - Falta de expressao: Talvez por seu trago de personalidade, tenha dificuldade de
expressar tudo o que pensa, seja por imagens, desenhos, tragos ou até mesmo pela lingua.
Talvez vergonha, insegurancga, autodepreciagao.

3 - Falta de Formacéo: Talvez, por uma visdo capacitista, ela tenha tido aprovacgdes
automaticas durante sua jornada escolar, mesmo sem uma avaliagao coerente capaz de
Ihe produzir os conhecimentos necessarios para a provagao escolar.

Segundo artigo disponibilizado no site ICOM (2022), empresa especializada na
prestacdo de servigos tradutérios para surdos falantes dalibras, existem 5tipos de identidades
surdas: De transicao; Inconformada; Flutuante; Hibrida e Incompleta. A primeira refere-se
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a um individuo em processo de abandono da identidade ouvinte, trocando o interesse do
mundo sonoro pelo visual. A segunda, refere-se a uma autopercepg¢ao depreciativa, um
individuo que se sente deslocado socialmente por ser incapaz de escutar, rejeitando a
cultura surda e nao alcangando a ouvinte. A terceira, como o proprio termo aponta, flutua
entre os dois mundos, ndo recusa a cultura surda, mas n&o abre mao de tentar se encaixar
na maioria que escuta. A quarta trata dos individuos ensurdecidos, normalmente aqueles
que perdem a audi¢cdo na vida adulta, tendo adquirido a lingua oral e construido suas
percepcdes simbdlicas na cultura ouvinte, e, que apds a surdez, continuam com suas
raizes ouvintes e adentram nas relagdes surdas. E a ultima, esta relacionada a surdos que
ouvem com apoio de recursos tecnoldgicos, construindo suas relagbes apenas na cultura
ouvinte se comunicando através de uma lingua oral. Com base no exposto, é provavel que,
identitariamente, a aluna se encontre no espectro de inconformidade com sua condicao de
ser.

Quanto ao intérprete, foram realizadas as seguintes intervengoes:

1 - Participagdo em reunides junto ao corpo docente do IF para exposi¢cao das
percepcdes aqui apresentadas.

2 - Produgao de um relatério prévio contendo um breve relato sobre a aluna e
sugestdes para os professores.

3 - Dialogos constantes com a coordenagdo do NAPNE (Nucleo de Atendimento a
Pessoas com Necessidades Especificas) e a professora do AEE, como meio de unificar os
trabalhos na sala de aula e fora dela.

4 - Sugestao de uma psicologa bilingue para atendimento da discente.

5 - Acompanhamento virtual (mesmo que fora do horario de trabalho, respondendo
as mensagens da aluna, como forma de estreitamento de lagos)

6 - Envio de videos em libras via WhatsApp para a aluna. Curadoria no YouTube
com o vocabulario das aulas e envio diariamente para ela.

7 - Respeito aos seus gostos. Para além dos conteudos de sala de aula, envio de
videos em libras sobre as preferéncias percebidas na aluna. Super-herdis, Bob Esponja,
Matrio Bros, etc....

8 - Didlogos com a mée. Regularmente envio de videos em libras para que a méae
possa se aperfeicoar na lingua. Exemplo: link pelo Youtube: “E seu nome é Jonas” e “O
milagre de Anne Sullivan” sugerindo que ela assistisse junto com a filha.

9 - Estudos constantes. Para além do desenvolvimento da aluna, € necessario
ter em mente a formagao continuada do préprio intérprete. Ampliagdo de vocabulario e
compreender terminologias e conceitos das 13 disciplinas do curso.

10 - Via Instagram, compartilhei alguns perfis de surdos influencers para que ela
passe a acompanhar as novidades da comunidade surda sinalizante.

11 - Utilizagao do celular durante as aulas sem e com slide, para exemplificacdo de
alguns conceitos, palavras e sinais desconhecidos pela aluna.
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E pelos docentes:

1 - Atendimento Educacional Especializado com foco nas necessidades observadas
na aluna.

2 - Adaptacgoes e flexibilizagdes nas avaliagdes: incremento de imagens; diminuigéo
do nivel de complexidade dos enunciados; diminuicdo do numero de questdes; foco na
percepcao de apreensao ou ndo de conceitos; aumento de prazo para entrega de atividades;
diversificagao de entrega de trabalhos.

3 - Reunides familiares, com intuito de conhecer o histérico da aluna.

4 - Disponibilizagdo de computadores pela coordenacdo do NAPNE, para estudos
pos-aula.

5 - Acompanhamento em rede: psicélogo; psicopedagogas; pedagogos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Com recorréncia, por generalismos, 0 encontro com uma pessoa surda,
automaticamente, é permeado por previsdes sobre este individuo, muitas vezes, convergindo
para a tematica da libras. Isso por si s6, nao é errado, mas também nao € o todo da
comunidade surda. A aluna descrita neste artigo esta num espectro identitario diferente
do de muitos outros surdos que se aceitam e reafirmam serem Surdos com S maiusculo.
Surdos, surdos, ensurdecidos, surdos que ouvem, deficientes auditivos, sdo apenas alguns
exemplos do espectro da surdez, ramos que geram novas ramificagdes, a discente é uma
divergente aos nossos olhos, pois mesmo sem libras e o portugués constroi suas relagdes
dentro e fora da sala de aula.

E necessario, que mediante a visdo de sua identidade, sejam realizados esforcos
para a compreensao dos motivos que a levaram ser quem é. Segundo sua mae, elas utilizam
a libras dentro de casa. Todavia, talvez, a aluna tenha internalizado o desejo de ser como
a maioria, falar com a boca, ao invés das maos. Talvez ocorréncias de bullying na escola,
ou decepgdes durante a vida, falta de estimulos, falta de um acompanhamento correto,
frustragdes, etc., diversos motivos podem té-la levado a fazer suas escolhas, e atualmente,
com 20 anos, e na rede Estadual de ensino, ela precisa de novas escolhas que definirao
sua vida adulta pds IFbaiano. Fato € que sua identidade precisa ser respeitada, ao passo
que novas estratégias educacionais precisam ser pensadas e revisadas, a fim de garantir o
direito a uma educacéao de qualidade, e quem sabe, promover mudancas significativas na
autopercepcéao da aluna.
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RESUMO

Com o passar dos anos e o advento de leis a mentalidade e a forma como
as pessoas com deficiéncias sao tratadas foi mudando e principalmente
em relagdao a educacdo formal que passou a ser oferecida preferencial-
mente na rede regular de ensino, por isso vem surgindo uma inquietagao:
Os professores estdo devidamente formados e capacitados para traba-
Ihar com pessoas com deficiéncia? Neste sentido, o presente trabalho
busca dialogar com professores sobre o tema e apresentar os resultados
para subsidiar agdes referentes ao atendimento de pessoas com defici-
éncias em escolas regulares. A discusséo sobre a inclusdo educacional
vem crescendo no mundo inteiro e teve inicio nos anos 90, a partir dai leis
foram criadas visando o melhor atendimento dos incluidos em escolas
regulares. A metodologia usada foi qualitativa com relato de experiéncia
de Trés professores da rede publica municipal de ljui RS que aceitaram
escrever sobre suas experiéncias enquanto professores de Anos Iniciais
de classes regulares com alunos especiais as professoras relataram que
ja trabalhado com alunos incluidos ao longo de suas praticas pedag6-
gicas. Nao tiveram a formacgao inicial adequada para melhor atender os
alunos, porém fizeram cursos de formagao continuada, mas apesar disso
nao se sentem tao preparadas para o trabalho e por isso acham impor-
tante as salas de AEE. Durante o didlogo apontaram apara a necessidade
de mais formacgdes entre todos os profissionais da escola sobre o tema e
adequacao dos espacos evidenciando que sdo necessarios mais estudos
e formagédo bem como a colocagdo em pratica da legislagéo vigente.

Palavras-chave: educacao especial; formagao; atendimento educacional
especializado.

ABSTRACT

For a long time the disabled person has been excluded from society and
treated as someone unable to socialize and perform certain tasks. Over
the years and the advent of laws the mentality and the way people with
disabilities are treated has changed and especially in relation to the formal
education that has now been offered preferentially in the regular network of
education, so has arisen a concern: Are teachers properly trained and able
to work with people with disabilities? In this sense, the present work seeks
to dialogue with teachers about the subject and present the results to sub-
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sidize actions regarding the care of people with disabilities in regular schools. The discus-
sion on educational inclusion has been growing all over the world and began in the 1990s,
and laws have been created to better serve those enrolled in regular schools. The methodo-
logy used was qualitative with an experience report of tri teachers from the municipal public
network of ljui RS who agreed to write about their experiences as teachers of Initial Years
of regular classes with special students the teachers reported that already worked with stu-
dents included throughout their practices pedagogical They did not have the initial training to
better serve the students, but they did continuous training courses, but nevertheless they do
not feel so prepared for the work and therefore they think the ESA rooms are important. Du-
ring the dialogue they pointed out the need for more training among all school professionals
about the subject and the adequacy of the spaces, showing that further studies and training
are needed as well as the practical implementation of the current legislation.

Keywords: special education; training; specialized educational assistance.

INTRODUGAO

Por muito tempo a pessoa com deficiéncia foi excluida da sociedade e tratada
como alguém incapaz de se socializar e realizar determinadas tarefas. Com o passar dos
anos e o advento de leis a mentalidade e a forma como as pessoas com deficiéncias séo
tratadas foi mudando e principalmente em relagédo a educagao formal que passou a ser
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino.

Para atender adequadamente aos alunos com deficiéncia existem leis que
devem ser cumpridas. Também sado necessarios professores capacitados tanto na teoria
como na pratica. As escolas também precisam oferecer AEE (Atendimento Educacional
Especializado) em turno inverso.

Os alunos que participam do AEE sao atendidos em salas regulares surgindo uma
inquietacdo: Os professores estdo devidamente formados e capacitados para trabalhar
com pessoas com deficiéncia? Neste sentido, o presente trabalho busca dialogar com
professores sobre o tema e apresentar os resultados para subsidiar agdes referentes ao
atendimento de pessoas com deficiéncias em escolas regulares.

METODOLOGIA

Para realizagédo desta pesquisa aplicou-se uma metodologia qualitativa com relato
de experiéncia de trés professores da rede publica municipal de ljui RS que aceitaram
escrever sobre suas experiéncias enquanto professores de Anos Iniciais de classes regulares
com alunos especiais. As professoras entregaram de forma escrita suas contribui¢des para
o presente artigo, relataram suas formacgdes, experiéncias, opiniao sobre a necessidade de
mudanga ou nao para melhor atender aos incluidos. No decorrer do estudo serdo chamadas
como professora 1, professora 2 e professora 3. Suas escritas foram transcritas na integra
para discussao. A rede publica municipal de ljui conta com escolas fundamentais equipadas
com salas de recursos também chamadas de Atendimento Educacional Especializado com
profissionais devidamente capacitados para atender estes espagos sendo que os alunos
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incluidos estdo matriculados em classes regulares e tém o atendimento nessas salas em
turno inverso.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Sobre a inclusdo de pessoas com necessidades especiais em escolas regulares,
as professoras relataram que ao longo de sua pratica pedagdgica ja atenderam alunos
incluidos.

—“Os alunos que eu tinha eram deficientes auditivos. Foi muito bom té-los inclusos,
pois aprendi muito com eles e a professora intérprete que tinha na minha sala algumas
coisas eu aprendi, entendi que os registros dos deficientes auditivos n&o é totalmente igual
aos que nao possuem esta deficiéncia ex- Na frase: eu vou a escola escreve-se eu escola
aprendo”. (Professora 1)

—“Eu ja atendi alunos com deficiéncia mental e cadeirante comprometido motor e
cognitivamente”. (professora 2)

“Sim, ja entendi turma com alunos incluidos. Os dois alunos atendidos tinham uma
deficiéncia cerebral leve”. (Professora 3)

O relato evidencia que nos ultimos anos os alunos com necessidades especiais
estdo chegando as escolas regulares e apresentam dificuldades diversas. Como ¢é sabida a
inclusdo passou a ser pensada no Brasil a partir da década de noventa e Segundo Mendes
(2010, p.105):

A educacao especial brasileira no final da década de noventa vai ser marcado pela
sua insercao no contexto de reforma educacional do sistema educacional e pelo ca-
loroso debate da inclusédo escolar, envolvendo uma dicotomizagado do campo entre
os adeptos da educacgéo inclusiva e os adeptos de uma visdo mais radical baseada
na inclusao total.

Desde a promulgacéo das leis vigentes no pais sobre a Educagao Especial € notorio

0 espaco que a inclusdo vem ganhando nos cursos de formacéo inicial e continuada..

Com o advento da inclusdo passou a ser necessaria a preparacao dos professores
para receber e trabalhar com incluidos. Neste trabalho ambas as professoras relataram
nao ter estudado em sua formacao inicial assuntos envolvendo a inclusdo de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades e demonstraram
sentir-se despreparadas para trabalhar estas questoes.

—“Quando fiz pedagogia n&o ofereciam nenhum componente curricular sobre
inclusdo. Nao se falava em inclusdo no curso. No entanto, no decorrer da minha pratica
profissional participei do curso de libras e formacdo sobre a inclusdo. Quanto ao estar
preparada ou nao... Penso que sempre temos o que aprender, sempre tenho participado
de cursos sobre o assunto. Confesso que ndo me sinto preparada para trabalhar com
deficientes da forma que eles precisam”. (Professora 1)

—“Em minha formacao nao tive nada especifico para alunos incluidos. Na medida
do possivel, surgem oportunidades participo de formagdes. Nao me sinto preparada para
trabalhar com alunos incluidos, pois cada caso € unico e muito desafiador”. (Professora 2)
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“Na minha formagao nao teve nenhum componente curricular que tratava desse assunto. O
que se falava e pouco era hiperatividade. Dificiimente me sinto preparada para trabalhar com
alunos incluidos. Esse desafio sempre € novo porque cada caso € um caso”. (Professora 3)

Apesar de nao ter tido uma formacéo inicial que as preparassem para a inclusao de
alunos especiais ambas relataram fazer cursos de formagao continuada sobre o assunto,
mas demonstraram sentir-se despreparadas. A falta de formacao inicial e o aparente
despreparo dos professores € algo que deve ser sanado, pois Conforme

A professora trés acrescenta em sua fala aspectos relacionados a aprendizagem
dos professores na pratica e qual deve ser a postura do educador em sala de aula.

—“‘Os aprendizados em relacdo a este tema através da pratica sdao muitos.
Inicialmente temos que conhecer a crianca e criar lagos afetivos, de confianga para que o
trabalho se efetive. Cada crianga tem uma trajetoria, tem um olhar familiar que a conduz
para que entender a sua situagao fisica e cognitiva, o que ndo € nada simples, tanto
para a familia como para a crianca. Diante disso, o educador precisa ter conhecimento
sobre a deficiéncia da crianga, conhecer o aluno, suas limitagcdes, suas potencialidades e
necessidades e a partir disso, ver as possibilidades de aprendizagens. O planejamento é
diferenciado para que possa atender a individualidade de cada crianca.

Um apoio importante aos professores com alunos incluidos sdo as salas de
Atendimento Educacional Especializado (AEE). O AEE deve atender os alunos incluidos
em turno inverso e sobre este assunto as professoras opinaram que:

—“E muito importante desde que o profissional que atende eles, seja realmente
preparada (tenha uma formacéo especifica) e saiba como trabalhar cada deficiéncia”.
(professora 1) “A importancia € no sentido de oferecer um atendimento especializado e
individualizado para cada aluno de acordo com o laudo diagnosticado pelo médico”.
(Professora 2)

—“O Atendimento Educacional Especializado (AEE) € importante porque € um
recurso para a Inclusdo Escolar de pessoas com deficiéncia. Cabe ao educador do
AEE elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagogicos, de acessibilidade e
estratégias para contribuir para o melhor desempenho do aluno com deficiéncia em suas
aprendizagens e autonomia, para sua vida escolar, social e familiar”. (Professora 3).

Ambas acham um auxilio para o trabalho desenvolvido em sala de aula com
profissionais que tenham formacéao especifica e por conta disso estejam mais preparados
para atender as diferentes demandas. Guimaraes et al.(2012, p.6) afirma que:

O atendimento educacional especializado é realizado prioritariamente nas salas de
recursos multifuncionais na prépria escola ou em outra escola de ensino regular
no turno inverso da escolarizagdo. Atender a essas necessidades pressupde uma
mudanca no olhar que a escola langa sobre esse individuo preconizando néo a
adaptacao do aluno a ela, mas a adaptagéo do contexto escolar a ele.

Sendo assim forma-se entdo uma importante parceria entre os profissionais que

atendem no AEE e os professores das turmas regulares.

Devido a importancia da reflexdo sobre o que deve ser aprimoradas para melhor
atender as criangas incluidas em suas consideragdes finais as professoras afirmaram que:
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—“Como existem varias deficiéncias, as escolas precisam se adaptar ao esforgo
fisico para poder acolher as multiplas deficiéncias como cegos cadeirantes entre outros...
Oferecer formacgdes constantes para os profissionais das escolas, pois todos precisam
saber se relacionar por ex: com os deficientes auditivos, cegos...” (professora 1).

“Acredito que o oferecimento de mais cursos de formagao continuada, seminarios,
troca de ideias, estudo de leis em vigéncia e acompanhamento da mantenedora no caso da
rede municipal. Essas formacdes devem ser oferecidas também para os profissionais que
auxiliam no trabalho pedagogico desenvolvido em sala de aula”. (professor 2)

—“O que pode ser aprimorado para melhor recebermos as criangas incluidas nas
escolas é o acolhimento, o conhecimento sobre a deficiéncia para atuarmos com mais
eficiéncia e paciéncia pedagogica; aliar estes trés aspectos como forma de poder contribuir
de maneira positiva na vida dessas criangas. Acredito que a minha preocupagao maior é:
que marcas deixamos na vida dessas criangas. Pensando nisso, nos reconstruimos como
pessoa e como profissional”. ( Professora 3)

A importancia do espaco adequado e formacéo foram apontadas como principais
necessidades para a qualificacdo do trabalho. Estes itens estdo previstos Plano de
Desenvolvimento da Educag¢do (PDE) que ano de 2007, passou a vigorar € Cujos €eixos
estavam voltados para as seguintes agdes:

A formacgao de professores para a educagao especial, a implantagao de salas de re-
cursos multifuncionais, a acessibilidade arquitetdnica dos prédios escolares, acesso
e permanéncia das pessoas com deficiéncia na educagao superior e o0 monitora-
mento do acesso a escola dos favorecidos pelo Beneficio de Prestagao Continuada
BPC (Brasil, 2010, p. 15).

CONSIDERAGOES FINAIS

O trabalho buscou dialogar com professores sobre o tema e apresentar os
resultados para subsidiar agdes referentes ao atendimento de pessoas com deficiéncias em
escolas regulares. Ambas as participantes relataram ter trabalhado com alunos incluidos
ao longo de suas praticas pedagogicas. Nao tiveram a formacéo inicial adequada para
melhor atender os alunos, porém fizeram cursos de formacédo continuada, mas apesar
disso ndo se sentem tdo preparadas para o trabalho e por isso acham importante as salas
de AEE. Durante o dialogo apontaram apara a necessidade de mais formacdes entre todos
os profissionais da escola sobre o tema e adequacgao dos espacos. Os apontamentos feitos
pelas participantes da pesquisa serao facilmente postos em pratica se a legislagéo vigente
for cumprida diariamente, pois leis foram criadas para facilitar a inclusao.
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Capitulo Inclusao de estudantes com
Transtorno do Especiro Avutista:

desafios de capacitacao de

professores e implementacao

de prdticas pedagogicas
inclusivas

Lindalva Ferreira Mendonga

RESUMO

O objetivo deste estudo foi analisar os principais desafios enfrentados por
professores na inclusao de alunos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) na escola regular. Trata-se de uma pesquisa qualitativa e bibliografi-
ca, que abordou tépicos como formacéo inicial e continuada dos docentes
e adaptagao das estratégias pedagdgicas .A revisado de literatura apontou
que a formagao inicial de professores ainda ¢é insuficiente para prepara-los
para atender as necessidades dos estudantes com TEA . Constatou-se
também que adaptagdes curriculares e comportamentais, além de traba-
Iho em equipe, s&o essenciais para promover a inclusado plena desses
alunos. Contudo, desafios como falta de capacitagcdo docente, salas de
aula superlotadas e escassez de professores de apoio dificultam o proces-
so de inclusdo. Conclui-se que investimentos continuos em qualificagao
de professores por meio de formacédo permanente, associados a dispo-
nibilizagdo de recursos humanos especializados, sdo fundamentais para
aprimorar as praticas pedagdgicas inclusivas e atender adequadamente
as necessidades dos alunos com TEA.

Palavras-chave: transtorno do espectro autista; inclusdo escolar;
formacéao de professores.

ABSTRACT

The inclusion of students with disabilities in regular classrooms has been
widely discussed in recent decades. In this context, Autism Spectrum Di-
sorder (ASD) represents one of the most complex challenges for schools,
due to the characteristics presented by these students. Estimates indicate
that teacher training is still insufficient to prepare them to meet the needs
of students with ASD. This study aimed to analyze the main challenges
faced by teachers in including students with ASD in regular schools. It is a
qualitative, literature review research that addressed topics such as initial
and ongoing teacher training and adaptation of teaching strategies. The
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literature review pointed out that initial teacher training is still insufficient to prepare them
to meet the needs of students with ASD. It was also found that curricular and behavioral
adaptations, as well as teamwork, are essential to promote their full inclusion. However,
challenges such as lack of training, overcrowded classrooms and shortage of support tea-
chers hinder the process. It is concluded that ongoing investments in qualified training and
specialized human resources are fundamental to qualify teachers and improve inclusive
practices in schools, in order to effectively include students with ASD

Keywords: autism spectrum disorder; school inclusion; teacher training.

INTRODUGAO

Ainclusao escolar de estudantes com deficiéncia vem sendo amplamente discutida
nas ultimas décadas no ambito educacional. Nesse contexto, o Transtorno do Espectro
Autista (TEA) representa um dos desafios mais complexos para a comunidade escolar,
em virtude das caracteristicas apresentadas por esses alunos, como dificuldades na
comunicacao e interacao social, comportamentos repetitivos e sensibilidade sensorial
(American Psychiatric Association, 2013).

Estimativas recentes da Organizagdo Mundial da Saude (OMS, 2021) indicam que
aproximadamente 1 em cada 160 criangas no mundo possui algum transtorno do espectro
autista. No Brasil, dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2020)
também apontam aumento na prevaléncia desses casos entre criangas de 5 a 9 anos,
passando de 0,7% em 2016 para 1,2% em 2020.

ALeideDiretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDB 9394/96) e a Politica Nacional
de Educacéao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008) garantem o direito a
educacao em classes comuns para alunos com deficiéncia. No entanto, estudos apontam
que fatores como falta de capacitacdo docente e escassez de recursos especializados
dificultam a efetivagao da inclusao escolar plena desses estudantes (Silva; Cruz, 2017)

Diante disso, o presente estudo, de abordagem qualitativa e revisao bibliografica,
tem como objetivo analisar os principais desafios enfrentados por professores na incluséo
de alunos com TEA, abordando tépicos como caracteristicas do transtorno, formagao
docente e adaptagcdo de estratégias pedagdgicas. Pretende-se, dessa forma, contribuir
para subsidiar a qualificacdo continuada de professores e o aprimoramento das praticas
inclusivas nas escolas.

CARACTERISTICAS GERAIS DO TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é classificado, segundo a literatura médica,
como um Transtorno Global de Desenvolvimento, sendo caracterizado principalmente pela
chamada “triade do autismo”, formada por trés caracteristicas principais, definidas pelo
Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5,2014).
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A triade do autismo engloba déficits persistentes na comunicagao e interagao social
em multiplos contextos, assim como padroes restritos e repetitivos de comportamentos,
interesses ou atividades. De acordo com o manual, essas trés caracteristicas definem o
TEA, o qual se apresenta de forma variavel em cada individuo.

E importante salientar que o Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos
Mentais (DSM-5) passou a adotar uma classificacédo do TEA baseada nos niveis de suporte
necessarios, ao inveés de graus de severidade. Essa mudanga reconhece a grande variagao
existente na severidade dos déficits apresentados no espectro autista.

Assim, o manual passou a classificar o transtorno ndo mais em graus (leve,
moderado e severo), mas sim de acordo com 0s niveis de suporte necessarios para cada
individuo. Desta forma, a classificagdo considera o grau de apoio de que cada pessoa
no espectro precisa, ao invés de categoriza-las rigidamente. A classificacdo adotada pelo
DSM-5 (2014) apresenta trés niveis de suporte:

Nivel 1 - Suporte limitado: apresenta dificuldades sociais evidentes, porém consegue
se comunicar e interagir de forma independente, podendo ter problemas em ambientes
desconhecidos ou situagdes complexas.

Nivel 2 - Suporte substancial: apresenta dificuldades sociais significativas e
limitagcbes na comunicacao verbal e nao-verbal, requerendo bastante apoio para interagir
em ambientes desconhecidos ou situagées complexas.

Nivel 3 - Suporte muito substancial: as limitacbes na comunicacéo, interacdes
sociais e comportamentos sdo muito severas e generalizadas, requerendo alto nivel de
apoio em praticamente todas as areas da vida.

Essa divisao do TEA em niveis de suporte, em vez de graus rigidos, reflete melhor
a realidade clinica diversificada do transtorno. Os niveis sao definidos reconhecendo as
limitacbes e habilidades de cada individuo, propiciando uma abordagem mais adequada
e respeitosa as necessidades singulares de cada pessoa. Tal classificagdo permite um
atendimento maisindividualizado, cominterven¢cbes adequadas ao grau de comprometimento
de cada caso.

Em relacdo aos déficits de comunicacéao, individuos com TEA podem apresentar
diferentes desafios. De acordo com a APA (2013), eles podem ter dificuldades no uso da
linguagem para fins sociais, compartilhamento de interesses, reciprocidade emocional e
leitura de linguagem corporal.

No que se refere especificamente a linguagem, alguns alunos podem utilizar apenas
a comunicagao nao verbal ou apresentar atrasos no desenvolvimento da fala (APA, 2013).
Isso representa um obstaculo significativo, ja que dificulta a interacdo em sala de aula e a
compreensao das instru¢des dos professores por esses estudantes (Carvalho, 2021).

Além disso, alguns estudos apontam que cerca de 30% dos alunos com TEA séo
nao verbais ou tém dificuldades significativas no uso da linguagem (Silva, 2020), o que
demanda o uso de recursos de Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA) ,como
pictogramas, agendas visuais e comunicagao por tablets (Carvalho, 2021).
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No que tange aos comportamentos repetitivos, estima-se que mais de 65%
dos alunos com TEA apresentem algum tipo de estereotipia motora ou vocal (Lei et al.,
2019). Esses comportamentos estereotipados, como balangar ou girar objetos podem se
intensificar quando a crianga se sente ansiosa, entediada ou sob estresse (Lei et al., 2019;
Martins, 2018).

De acordo com Odon; Koegel; Johnson (2014, p.123):

Estereotipias sdo movimentos repetitivos, ritmicos e aparentemente sem fungao
que sao comuns em pessoas com autismo. Podem incluir balangar, girar objetos,
puxar o cabelo ou roer as unhas. Acredita-se que as estereotipias ocorram porque
proporcionam sensacgdes reconfortantes em situagdes de estresse ou sobrecarga
sensorial. No entanto, quando muito intensas, podem atrapalhar o desenvolvimento
de habilidades e a interac&o social.

Quando imersos em estereotipias motoras ou vocais, os estudantes acabam se
distraindo das explicagdes dos professores e das atividades propostas. Consequentemente,
ha prejuizo na compreensdo e assimilagcdo do conteudo, ja que sua atencdo esta
comprometida pelos comportamentos repetitivos. Da mesma forma, a interagdo desses
alunos com colegas e educadores fica prejudicada no contexto escolar quando se encontram

ansiosos ou entediados (Lei et al., 2019).

Além disso, alunos com TEA podem apresentar mudangas em como processam
estimulos sensoriais no corpo. Isso pode resultar em hipersensibilidade ou hiposensibilidade
a determinados sentidos. Tais caracteristicas Podem se manifestar como: hiperacusia
(sensibilidade excessiva ao som), hipersensibilidade tatil (aos estimulos de toque), hiper
ou hiposensibilidade ao gosto e ao cheiro, além de alteragdes na percepg¢éo proprioceptiva
(consciéncia do corpo no espacgo) e vestibular (equilibrio e orientagao espacial) (American
Psychiatric Association, 2013, p.51).

Em resumo, o transtorno tende a causar mudangas na maneira como as pessoas
processam e percebem estimulos sensoriais no corpo, o que pode resultar em maior
ou menor sensibilidade a sons, toques, cheiros, gostos e aos sentidos de equilibrio e
consciéncia corporal, gerando desconforto,distragdo,ou sobrecarga cognitiva, quando
expostos a determinados ambientes

Diante das particularidades descritas, fica claro que alunos com TEA podem
beneficiar-se de métodos pedagodgicos adaptados e ambientes de aprendizagem que
garantam seu conforto e bem-estar. Estratégias diferenciadas que considerem suas
necessidades podem ser essenciais para promover o sucesso educacional desses
estudantes (Carvalho, 2021).

FORMAGAO INICIAL E CONTINUADA DOS PROFESSORES

A formacao de professores é fundamental para que desenvolvam as competéncias
necessarias para atuar em classe de forma inclusiva. Na graduacgao, futuros docentes
recebem conhecimentos tedricos e praticos sobre diversas areas pedagdgicas, como
psicologia da educacao e didatica. Entretanto, quando se trata de temas como a inclusao
escolar, € comum que a formacgao inicial aborde apenas conceitos gerais, sem aprofundar
estratégias especificas para cada necessidade.

G0 ojnydoD

49



Educacdo Especial e Inclusiva: perspectivas, relatos e evidéncias - Vol. 5

No que se refere a formacgao inicial de professores no Brasil, levantamentos indicam
que o Transtorno do Espectro Autista (TEA) ainda € abordado de maneira insuficiente.
Pesquisa realizada por Gomes et al. (2021) constatou que menos de 5% das disciplinas
pedagogicas discutem aprofundadamente o tema.

Essa deficiéncia no preparo dos futuros docentes acarreta problemas como
dificuldade no reconhecimento precoce dos sinais do espectro autista. Conforme apontado
por Martins (2018), educadores com formagado deficiente em relacdo ao TEA podem
encontrar obstaculos em identificar precocemente os indicativos do transtorno entre os
estudantes.

Dessa forma, percebe-se que a abordagem do TEA na formacgédo inicial de
professores no pais ainda ¢é insatisfatoria. Isso compromete a capacidade desses
profissionais em realizarem com agilidade o diagnéstico diferencial e encaminhamento
adequado de possiveis casos entre os alunos. Revela-se necessario aprimorar o preparo
dos licenciandos nessa area.

Segundo Andrade, 2019, a formacgéo inicial deficiente de professores em relagao
ao TEAtorna essenciais os programas de educagao continuada. Isso porque a capacitagao
inicial aborda de forma insuficiente o tema, deixando lacunas de conhecimento. Tematicas
fundamentais como comunicagéo alternativa, privagao sensorial e gestdo do comportamento
devem ser contempladas nessas capacitagdes (Carvalho, 2021).

Esses s&o aspectos cruciais para o atendimento adequado dos alunos com TEA,
mas que muitas vezes ficam de fora da formacao inicial, por conta disso, a maioria dos
professores se sente despreparada para atender criangas com autismo em sala de aula
regular (Gomes et al., 2021).

Além do aprofundamento sobre as caracteristicas do TEA e neurodiversidade, é
importante que a formacao de professores aborde também como identificar as necessidades
especificas desses alunos (Silva, 2020). A capacitagédo deve qualificar os docentes no ambito
socioemocional também. De acordo com Martins (2018), é relevante trabalhar habilidades
como empatia e atuacdo em equipe com demais profissionais da escola.

Do mesmo modo, cursos de educagao continuada se fazem essenciais para preparar
os professores no uso de estratégias praticas de ensino diferenciado. Conforme apontado
por Gomes et al. (2021), a formacgao continuada deve contemplar temas como adaptacdes
curriculares, metodologias visuais, regulagao sensorial e comunicagao alternativa.

Esses sdo aspectos fundamentais para que os professores possam atender
adequadamente as necessidades especificas dos alunos com TEA em sala de aula.
Portanto, qualificar os docentes no uso de métodos inclusivos e diferenciados surge como
premente para garantir a esses estudantes o direito a educagao com qualidade.

Incentivar a formagéao continuada por meio de especializagdes e cursos de extensao
€ importante para aprofundar os conhecimentos dos professores sobre o Transtorno
do Espectro Autista. Nesse sentido, Andrade (2019) defende que devem ser oferecidas
mentorias e supervisdes que avaliem o impacto dessas capacitagdes no processo de
ensino-aprendizagem.
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A qualificacdo adequada possibilita ao professor conhecer e utilizar estratégias
diferenciadas de ensino que promovam a inclusao de fato. Isso porque ao adquirir habilidades
sobre como identificar necessidades especificas e aplicar metodologias inclusivas, o
docente fica apto a atender plenamente todos os alunos.

Dessa forma, a permanente qualificagcdo docente continua sendo essencial para
garantir um atendimento pedagdgico de qualidade a todos os estudantes, contemplando
suas singularidades e necessidades educacionais. Somente professores preparados
poderao oferecer uma educacéo inclusiva eficaz.

ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA ALUNOS COM TEA

Para que alunos com TEA tenham éxito escolar, faz-se necessaria a adaptagao de
estratégias, ja que suas caracteristicas acarretam desafios especificos. Diante dos déficits
apresentados, métodos tradicionais podem ser insuficientes, sendo preciso empregar
abordagens diferenciadas capazes de contemplar suas singularidades e promover a
inclusao efetiva.

Nesse sentido, estudos apontam a relevancia de metodologias ativas como o ensino
por projetos, que estimulam a aprendizagem por descoberta, atendendo melhor os estilos
de criangas com TEA, Andrade (2019 p.35):

O ensino por projetos é uma metodologia ativa na qual os alunos planejam e exe-
cutam um projeto que envolve a resolu¢cdo de um problema ou a resposta a uma
pergunta significativa. Os projetos permitem abordar os conteudos de forma integra-
da e contextualizada, estimulando a aprendizagem colaborativa e por descoberta.
O ensino por projetos permite abordagens multidisciplinares que despertam a
curiosidade natural dos alunos com TEA. Ao investigarem temas do seu interesse de forma
pratica, se engajam mais facilmente no processo de construgdo do conhecimento. Esse
tipo de ensino promove suporte adequado, distribuindo responsabilidades e permitindo
abordagens individualizadas (Carvalho, 2021; Martins, 2018).

O ensino compartilhado entre professor regular e especializado é relevante, pois
distribui as responsabilidades pedagdgicas entre os docentes. Dessa forma, enquanto
um professor da seguimento ao planejamento da turma regular, conduzindo as atividades
comuns, o outro profissional pode dedicar-se a reforgos individuais. Essa divisao de tarefas
entre os professores propicia um atendimento mais focado e adaptado a cada estudante.

Isso porque um educador fica disponivel para dar atencao singularizada aos alunos
que necessitam de apoio complementar. Além disso, a parceria entre os docentes permite
o alinhamento constante de metas e estratégias. Através do didlogo, eles conseguem
acompanhar de forma integrada a evolugdo de cada aprendiz e realizar as adaptagdes
necessarias no processo.

Dessa forma, o ensino compartilhado se mostra relevante, uma vez que distribui
funcdes entre os professores e viabiliza um atendimento ainda mais individualizado as
necessidades educacionais de cada aluno.

Outra estratégia que pode ser utilizada com esse publico s&o recursos de
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Comunicacdo Aumentativa e Alternativa. Levantamentos demonstram a importancia de
recursos de comunicagdo como pictogramas e agendas visuais, auxiliando alunos com
déficit linguistico (Carvalho, 2021; Lei et al., 2019).
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De acordo com Becker; Viana (2014, p.32):

Comunicacao aumentativa e alternativa (CAA) é definida como um conjunto de es-
tratégias que visam suplementar ou substituir a comunicac&o oral ou escrita de
pessoas que apresentam dificuldades na producdo ou compreensao da linguagem
oral e/ou escrita. A CAA engloba desde sistemas simples, como o uso de gestos e
simbolos, até sistemas eletrénicos mais complexos.
Ferramentas como pictogramas, agendas visuais e comunicadores digitais sao
essenciais para alunos com déficit de linguagem. Isso porque possibilitam a expressao

daqueles que ainda ndo dominam a fala ou tém dificuldades significativas.

Ao acessarem recursos que facilitam a troca de mensagens por meio de imagens,
esses estudantes se sentem mais aptos a se comunicar em sala de aula. Isso promove
a participacdo e autonomia, fatores importantes no processo inclusivo. Além disso, tais
recursos auxiliam na compreensao do contexto escolar, como rotinas, tarefas e horarios.

Vejamos alguns exemplos:

Figura 1 - Pictogramas escolares.

ESCREVER LIGAR CIRCULAR
DESENHAR CONTAR PINTAR
1 2 3 [
L R X
=
=
COLAR
RECORTAR APAGAR APONTAR

Fonte: https://www.pictoselector.eu/
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Figura 2 - Pictogramas de apoio visual para higiene.

Fonte: https://www.pictoselector.eu/

Figura 3 - Pictogramas de apoio visual.

Dica de Material - Escola

ESPERAR NA FILA

& 1. ANDE ATE A FILA.

HHE 2. FIQUE ATRAS DA ULTIMA PESSOA DA FILA.

f_ﬁ; 3. SIGA A ULTIMA PESSOA DA FILA QUANDO SE MOVER.

runica TEA

Fonte: https://comunicatea.com.br/

Ao visualizarem representagdes graficas do que € esperado, conseguem melhor
organizacao e seguimento das atividades. Portanto, a disponibilizacdo de ferramentas
comunicativas visuais € fundamental para que alunos com déficit comunicacional se sintam
acolhidos e possam aprender de forma significativa junto aos colegas.

Além dos aspectos mencionados, estudos também apontam a relevéancia de
considerar necessidades sensoriais, como hiper ou hiposensibilidade, o que demanda
adaptacdes do ambiente e material que minimizem estimulos em excesso, de modo a
promover o conforto e a ateng&o nas atividades escolares (Lei et al., 2019; Martins, 2018).

Para apoiar criangcas com TEA que apresentem essas dificuldades, algumas
estratégias podem ser adotadas em sala de aula, por exemplo, salas sensoriais com controle
de estimulos como luz, som e cheiro permitem momentos de regulagédo quando necessario
(Lei et al., 2019). Objetos de estimulacéo tatil e fones de musica relaxante também auxiliam
alunos hipersensiveis a se sentirem mais confortaveis (Carvalho, 2021).
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Além disso, pausas em espacgos calmos e alongamentos proprioceptivos antes de
atividades que demandem coordenagao ajudam na autorregulacédo (Gomes et al., 2021;
Andrade, 2019). Controles no nivel de iluminagdo, ventilagao e odores da sala respeitam as
preferéncias sensoriais individuais (Martins, 2018). Essas estratégias apoiam o desempenho
e bem-estar desses alunos.

Dessa forma, fica evidenciada a importancia de se considerar as particularidades
sensoriais ao se planejar estratégias de ensino para alunos com TEA. Muitos deles precisam
de adaptacdes que minimizem estimulos em excesso, de modo a promover o conforto e a
atencao nas atividades escolares

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo do estudo, foram apontados os principais desafios enfrentados por
professores, notadamente no que tange a formacgéo inicial deficiente em conteudos sobre
TEA. Além disso, levantou-se a necessidade de adaptag¢des curriculares e de suporte
comportamental para atender adequadamente as necessidades desses alunos.

Ficou evidenciada a importancia da qualificagdo continuada dos docentes para
utilizarem estratégias diferenciadas comprovadamente eficazes, como comunicagao
alternativa, regulagéo sensorial e ensino compartilhado.

Diante das multiplas caracteristicas e desafios apresentados pelos alunos com
Transtorno do Espectro Autista, fica claro que abordagens convencionais de ensino sao
insuficientes para atender adequadamente a todas as suas necessidades.

Ha necessidade de capacitagdo continua dos professores em estratégias
diferenciadas e de recursos pedagogicos especializados que promovam a inclusao plena
desses estudantes no ambiente escolar.

Somente com ambientes acolhedores e métodos de ensino adaptados a cada nivel
de suporte, sera possivel garantir a esses alunos o direito fundamental a educacéo de
qualidade.

Por fim, sugere-se novas pesquisas observacionais sobre praticas inclusivas bem-
sucedidas, além de investigagdes com os proprios alunos. Isso subsidiara o aprimoramento
continuo das acoes.
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artigos de ensino de asironomia
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RESUMO

Este trabalho buscou investigar a respeito de quais Teorias de Aprendiza-
gem (TA) ou autor de referéncia no ensino de Astronomia para Deficientes
Visuais (DV) sao utilizadas nas pesquisas atualmente. Através deste pro-
posito, realizou-se uma Revisao Sistematica de Literatura de abordagem
qualitativa, utilizando-se da Methodi Ordinatio (MO). As buscas sucede-
ram em quatro Bases de Dados, sendo elas, Scopus, Web of Science,
Educacional Resources Information Center (ERIC) e Scientific Eletronic
Library Online (Scielo). Foram encontrados um total de 117 artigos, con-
tudo somente 6 puderam ser considerados para analise, por possuirem o
viés estipulado. Foi possivel constatar, de maneira geral, que os artigos
nao apresentam embasamento tedrico em TA ou autor de referéncia no
que tange também a relagdo com a aprendizagem, com isso faz-se ne-
cessario ampliar as pesquisas no ensino de Astronomia para DV, bem
como a preocupacgao para o desenvolvimento de materiais didaticos que
atendam esses estudantes, assim como, que a producao e aplicagao des-
tes materiais e as pesquisas possam ser desenvolvidas pautadas em
fundamentacéo tedrica de aprendizagem.

Palavras-chave: ensino de astronomia; deficiéncia visual; teoria de
aprendizagem.

ABSTRACT

This work sought to investigate which Learning Theories or reference au-
thors in teaching Astronomy for the Visually Impaired (DV) are currently
used in research. For this purpose, a Systematic Literature Review was
carried out with a qualitative approach, using the Methodi Ordinatio (MO).
The searches took place in four databases, namely, Scopus, Web of Scien-
ce, Educational Resources Information Center (ERIC) and Scientific Elec-
tronic Library Online (Scielo). A total of 117 articles were found, however
only 6 could be considered for analysis, as they had the stipulated bias. It
was possible to verify, in general, that the articles do not have a theoretical
basis in AT or a reference author regarding the relationship with learning,
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with this it is necessary to expand research in the teaching of Astronomy for DV, as well as
the concern for the development of teaching materials that serve these students, as well as
that the production and application of these materials and research can be developed based
on theoretical foundations of learning.

Keywords: teaching of astronomy; visual impairment; learning theories.

INTRODUGAO

Com a existéncia do ser vivo na natureza, existe também o processo de
aprendizagem, em geral muitas das vezes de forma inconsciente, como seres humanos
estamos aprendendo desde nosso nascimento, ao reconhecer sons, objetos, andar, falar,
dentre tantas outras coisas que nos sdo ensinadas. Pode-se dizer que neste momento
aprendemos sem uma preocupacao com a natureza do processo, bem como, ao ensinarmos
nao nos debrucarmos a compreender o suporte tedrico atrelado.

Mas ao falarmos de ensino-aprendizagem no ambito educacional, neste possuimos
referenciais os quais orientam para a execucao desta pratica, ofertando subsidios ao
professor, por exemplo, que possibilite 0 acompanhamento evolutivo de seus estudantes
no que tange a aprendizagem dos mesmos, possibilitando conjuntamente ajudar nas
questdes especificas, orientar ou reorientar seu plano de ensino de forma a favorecer uma
aprendizagem significativa aos estudantes (Carvalho e Gil-Pérez, 2011).

Contudo, existem muitos desafios no cenario educacional, principalmente atrelada
a educacgéo inclusiva, pode-se dizer que a propria Constituicdo de 88 ainda ndo consegue
de fato cumprir do jeito que teria que ser e como esta escrito na lei, e estamos falando de
uma lei criada a mais de 30 anos, agora possuimos também o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, através da Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015, a qual regula os aspectos de
inclusdo dos deficientes como um todo, descreve os seus direitos fundamentais, assim
como prevé crimes e infragdes administrativas cometidas contra os deficientes ou aos seus
direitos.

A educacao inclusiva permanece ainda associada a um universo desafiante no
contexto educacional e € necessario intervencdes pedagogicas condizentes a necessidades
de cada individuo de forma eficaz, neste contexto faz-se necessario compreender os
estudos enfatizando elementos das Teorias de Aprendizagem (TA).

Ao se considerar que todas as TA merece atencéo especial, e em conformidade
a necessidade de entendimento destas atreladas a educagédo inclusiva, procura-se assim
compreender quais as TA mais utilizadas para o ensino de Astronomia para os deficientes
visuais (DV). Tendo por objetivo demonstrar através dessa investigagao as referéncias a
respeito das TA que foram utilizadas nas pesquisas e que possam ser representativas na
area de ensino de Astronomia para DV.

Tal necessidade justifica-se ao considerarmos que a educacgao inclusiva nao é
somente uma ideologia a ser alcangada, mas sim uma realidade vigente, da qual precisamos
estar preparamos, de forma a garantir ndo somente o acesso, mas a qualidade para o
ensino e aprendizagem.
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PERCURSO METODOLOGICO

Esta pesquisa foi desenvolvida nos parametros de uma abordagem qualitativa que
para Minayo (2010), proporciona a construgao e/ou revisao de novas abordagens, conceitos
e categorias referente ao fendmeno estudado.

O procedimento metodoldgico de revisao sistematica da literatura (RSL) foi aplicado
a partir da questao: quais as TA utilizadas nos artigos de ensino de Astronomia para DV? Com
intuito de explicitar o cenario das pesquisas, evidenciar as lacunas, bem como, identificar
as principais TA possibilitando maiores discussdes sobre a tematica no meio educacional.

Para RSL utilizou-se a Methodi Ordinatio (MO), proposto por Pagani, Kovaleski
e Resende (2015), a qual consiste em nove etapas auxiliando na selegdo de artigos
cientificos os quais irdo compor um portfélio bibliografico. Com a MO impde-se indices
equacionaveis, o InOrdinatio, que para seleg¢ao dos artigos cientificos leva em consideragao
sua relevancia cientifica, considerando trés fatores: o numero de citagcdes — o qual demonstra
o reconhecimento da comunidade cientifica de um determinado estudo; o fator de impacto
(métrica) — que qualifica as revistas cientificas com base nas citagdes; e 0 ano de publicagao
- que revela a atualidade do estudo (Pagani, Kovaleski; Resende, 2015).

A seguir estdo descritas as 9 etapas da MO aplicado nesta RSL.

1° passo - Refere-se a definicdo da intencdo da pesquisa. Neste artigo trata-se de
tomar conhecimento das publicacdes cientificas sobre TA e o ensino de Astronomia para
DV.

2° passo - Uma pesquisa preliminar exploratéria nas bases de dados bibliograficas
visando conhecer, comparar e refinar a intencédo de pesquisa, bem como auxiliar na
delimitacao das palavras-chave que serdo usadas para a busca definitiva. Neste primeiro
momento as combinagdes das palavras-chave testadas em diferentes bancos de dados
foram: ensino, aprendizagem, astronomia, astronémica, deficiéncia visual, cego, baixa
visao.

3° passo - Sao delimitadas as palavras-chave a serem usadas e bancos de dados.
Para este artigo, apds testes e estudos de variagdes dos termos realizados na etapa
anterior, com o uso de operadores booleanos para melhor refinar os dados, determinou-se
as seguintes combinac¢des de palavras-chave na lingua inglesa: (teaching OR learning)

AND (astronomy OR astronomical) AND (blind OR blindness OR *“visual impairment” OR
“visually impaired” OR “low vision”).

4° passo - Busca definitiva nas bases de dados e coleta: a busca definitiva dos
artigos efetuou-se nas bases: Scopus, Web of Science, Educacional Resources Information
Center (ERIC) e Scientific Eletronic Library Online (Scielo), as quais foram as selecionadas
considerando pertinentes para area deste estudo, o resultado encontra-se apresentado no
Quadrom1, vale destacar que a busca foi realizada em 02 de margo de 2023.
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Quadro 1 - Resultado da busca.

Scopus veb of ERIC SCiELO TOTAL
36 77 2 2 17

Fonte: construgcao da autora.

5° passo - Procedimento de filtragem dos dados: O primeiro critério de filtragem
se da na eliminag&o de textos duplicados, ou seja, os artigos que constavam em duas ou
mais bases de dados permaneceram em apenas uma. Este processo de verificacao de
duplicidade foi facilitado pelo software Mendeley e para exportagdo dos dados em uma
planilha de Excel, usou-se o JabRef. Dando sequéncia foram eliminados os textos cujo
titulo, resumo ou palavras-chave nao estavam relacionados ao tema deste estudo, bem
como foram excluidos os artigos que nao fossem suficientemente relevantes ou aderentes
ao tema proposto para compor o portfélio bibliografico, apés a leitura da introdugcado e
conclusao, pois tratavam de assuntos especificos, por exemplo, conteudos relacionados a
area dura da astronomia, como restauragao de imagens de telescopio, cego restauracao,
protocolo cego, teste cego, entre outros. No fim deste processo o numero de artigos
totalizou-se e 6 que tratavam de ensino de astronomia para DV.

6° passo - Identificagdo do fator de impacto e numero de citagdes: Os artigos foram
organizados em uma planilha com os dados na seguinte ordem: titulo do artigo; fator de
impacto, quando disponivel (Scientific Journal Ranking ou Journal Impact Factor no ultimo
ano); numero de citagdes; e ano.

7° passo- Classificagdo dos artigos com InOrdinatio: Ordenacédo da relevancia
cientifica dos artigos pelo InOrdinatio visa encontrar o indice de ordenagédo a partir da
seguinte equagéao InOrdinatio = (Fi/ 1000) + (a* (10 - (AnoPesq — AnoPub))) + (Ci), em que
Fi refere-se ao fator de impacto, a € um valor que varia de 1 a 10 atribuido. Neste trabalho
foi utilizado o valor dez (10) para a*, que se refere ao grau de importancia do critério ano
atribuido pelo pesquisador. Com aplicagdo do InOrdinatio ordenou-se a classificagao do
maior ao menor.

8° passo — Localizagao dos artigos em seu formato completo.

9° passo — Leitura e analise sistematica dos artigos: A leitura sistémica foi realizada
do total de artigos, ou seja, os 6 selecionados que compdem o portfolio bibliografico. O
préximo tépico apresenta estes dados.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Quadro 2 - Artigos classificados pelo InOrdinatio.
Cod Autores Titulo Artigo Journal FI Ano Ci | InOrdinatio

Construgao de uma
Maquete do Sistema
; Solar com Controle de
éggter'gaj Il\\l/ll\s/l Tempera_tgAra para_AIunos Revista Bra_si-
1 Cruz WT énd, com Def|C|e_nC|a Visual TT | leira de,E.nsmo 0,4 2020 7 77,0004
Almeida. R Q - Construction of a Model de Fisica
[ of the Solar System with

Temperature Control for
Visually Impaired Students
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Cod Autores Titulo Artigo Journal Fl Ano Ci | InOrdinatio
CAPJOURNAL
KuSﬁgEé%% Touch the Universe: Deve- | (26), pp. 24-30
2 K Fu'iv}\llara ' | loping and Disseminating WE - Emer- 2019 2 62
H .éndJUsudé Tactile Telescope Models ging Sources
) T ' | Created with a 3D Printer | Citation Index
: (ESCI)
Tactile Earth and space
science materials for stu-
e o Journal of
dents with visual impair- ;
3 Rule, A.C. ments: Contours, craters, GEedous(g:;?igcr:]e 2,8 2011 | 26 6,0028
asteroids, and features of
Mars
Atividades de observacao
e identificagdo do céu
Dominici, T.P,, adaptadas as pessoas Revista Brasi
Oliveira, E., com deficiéncia visual TT evista Brasi-
4 Sarraf, V. and | - Development of activities Ielrgedgisig:mo 04 2008 | 24 -25,9996
Del Guerra, F. for the perception and
identification of the sky by
visually impaired persons
Using the Network for ,L'XI%%’I‘J'?-I,\RL
5 Benacchio, L. | education and outreach in OF MODERN 1,176 | 2001 1 -118,999
astronomy PHYSICS C
Teaching Astronomy For AMERICAN
The Blind - Providing A
6 | SPAGNA, G.F. Lecture And Laboratory JOPUHI'\;NSAI\ICESOF 1,022 | 1991 5 -214,999
Experience

Fonte: dados da pesquisa.

Para sintetizar os dados, apresta-se no Quadro 2, o cédigo de cada artigo (cod), bem
como autores, o titulo, Journal, Fator de Impacto (FI) quando disponivel, ano de publicagao,
numero de citagdes (Cl) e o calculo do InOrdinatio dos 6 artigos classificados.

Apesar deste trabalho possuir um cunho qualitativo, informacdes quantitativas,
como as expostas no Quadro 2, auxiliam para possibilitar uma visdo geral do cenario
investigativo e da amostragem dos textos que seréao analisados.

Como relagao aos dados quantitativos segundo Garnica e Pereira (1996, p.61):

O lado quantitativo refere-se aos dados numéricos dos quais langamos méo para di-
recionar nossas conclusdes — ainda que estas ndo sejam e nem mesmo as preten-
damos definitivas. A quantidade, nesse caso, manteve-se como guia, nunca como
determinante e em nenhum momento langamos méao do rigor como classicamente
conhecido pelas abordagens positivistas.

Logo é possivel verificar que foram pesquisadas em 4 Bases de Dados e com
um total de 117 artigos, contudo considerando o objetivo atribuido, foi possivel selecionar
para analise 6 artigos, o que representa aproximadamente 5% do total. Diante desses
valores, ascende uma preocupagao ainda maior no que tange o numero de artigos com
tema de astronomia para DV, mostrando a necessidade de alavancar as pesquisas, fato

qgue corrobora com as indagagdes primarias que se teve.

Tragou-se a busca por uma representatividade no campo da aprendizagem.
Um questionamento surgiu: existe dentro dos artigos selecionados um ou mais autores
que podem se destacar no campo da aprendizagem para o ensino de Astronomia? Com
isso, os olhares debrugam-se na existéncia de autores de referéncias, e para isto ndo se
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considera unicamente a referéncia, mas sim os diversos autores que podem dela fazer
parte, considerando também a teoria a qual o autor esta implicado e ndo somente a citagao
por seu nome.

A seguir & apresentado a discussdo a respeito dos artigos, bem como se nos
mesmos ¢é possivel identificar referéncias que auxiliam na aprendizagem de astronomia
para DV.

A1: O trabalho segundo os atores traz como objetivo “apresentar o processo
de criacdo de uma maquete com temperatura controlada, mostrando a diferenca de
temperaturas dos planetas do Sistema Solar e as distancias relativas ao Sol para alunos
com deficiéncia visual”’, sendo desenvolvido no Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas (NAPNE) do campus Juazeiro do Norte do Instituto Federal do
Ceara.

Os atores justificam a escolha do tema de Astronomia pois, em geral, o estudo
desta ciéncia traz a abordagem dos conceitos de forma essencialmente visual, sendo assim
0 “uso de modelos em escala constitui um importante método para apresentar nocoes de
tamanhos de planeta”. Logo, o trabalho propde a construgdo de uma ferramenta didatica
planejada a partir da aplicagao de materiais e equipamentos de baixo custo, e expde que
a necessidade surge para auxiliar uma discente da 12 série do Ensino Médio, do IFCE
campus Juazeiro do Norte para uso nas aulas de Gravitagao.

Amaquete e os modelos foram apresentados em uma mostra de Astronomia durante
a Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia (SNCT) 2018, no IFCE campus Juazeiro do
Norte. Os autores descrevem que o local de apresentacio foi “uma sala completamente
escura de modo que os visitantes pudessem ter uma experiéncia similar aquela das pessoas
com deficiéncia visual”. E com relacdo aos visitantes, estes possuiam niveis de deficiéncia
variados, sendo alguns deles cegos.

Contudo ndo é possivel identificar referéncia de Teoria de Aprendizagem ou autor
de referéncia no que tange também a relagdo com a aprendizagem. Os autores deixam
subentendido que seria uma aprovagao do material, mas nao mensuram a aprendizagem
com a utilizacdo do mesmo, sendo assim, apresentam relatos dos participantes, como a
experiéncia de um deles informando que foi muito proveitoso participar, € que para um
individuo desprovido da visao desde o nascimento, possibilitou ter uma nogao de “localizacéo
e distribuicdo dos planetas no Sistema Solar”. Outro ponto segundo autores destacados
pelos visitantes € com relagdo a ordem das orbitas dos planetas. Assim os autores concluem
que foi possivel através das participacdes das pessoas com DV,” estabelecer melhorias na
forma de apresentagcdo do modelo, assim como percebemos a necessidade da adi¢cédo de
novos materiais € mecanismos para diversificar os temas abordados”.

A2: O trabalho segundo os autores apresenta como objetivo: desenvolver modelos
que pudessem ser compreensiveis para cegos, deficientes visuais (BVI) e pessoas com
visdo, modelos estes em um formato compativel com impressoras 3D para disponibilizar
comercialmente. Em sua justificativa para que todos tenham oportunidades de desfrutar as
maravilhas do Universo, trazem Mineshige et al. (2009) que relata o fato de muitas pessoas
com deficiéncia ndo ter a oportunidade de “tocar” o Universo e isso da possivelmente devido
a falta de recursos.
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Embora existam modelos 3D tateis de corpos celestes, os telescopios ainda
carecem de modelos, visto que um telescopio tem um papel extremamente importante
nas observacgdes astrondmicas. Assim eles desenvolveram um projeto para modelos de
telescopio 3D, inicialmente pelo modelo do Telescépio Subaru.

A primeira apresentagcao dos modelos foi realizada em uma aula de ciéncias de
Shibata. “A turma consistia em trés alunos com cegueira total e quatro alunos com baixa
vis&o”.

Os autores trazem relatos que apo6s esta aula muitos alunos enviaram cartas de
agradecimento, contendo afirmagdes como: “Depois desta aula, eu poderia entender como
funciona um telescopio”, “Ao tocar nos modelos, pude perceber o telescopio melhor do
que apenas ouvindo”, entre outras afirmagdes que refletem a importancia de utilizagcao de
modelos tateis como ferramenta para comunicar astronomia e tecnologia, afirmando ainda
que ao contar histérias e fatos pode auxiliar mais para enriquecer a compreensao dos
alunos sobre o modelo.

Usuda-Sato também fez apresentagdes para outros grupos de baixa visdo em
Toquio. Em comparagao com a apresentagao anterior realizada em sala de aula, um grupo
maior pode ser mais desafiador, pois precisa ter por exemplo tempo suficiente para tocar o
modelo por cada pessoa, assim segundo os autores fez-se necessario limitar o numero de
participantes considerando a quantidade de modelos, para que cada modelo pudesse ser
utilizado por até cinco pessoas com DV ou baixa visao, e neste caso os autores limitaram o
numero maximo de participantes a 30 no total.

A realizacdo também foi segundo eles, diferente da que ocorre em uma sala de
aula, uma vez que foi solicitado aos participantes com visao para serem intérpretes aos
alunos DV ou baixa visao, ou seja, sem a presenga formal de um professor, e segundo eles
desta maneira ajudou a melhorar a compreensé&o dos participantes.

Poderia em um primeiro momento, devido a fala de auséncia de professor,
comparar a sala de aula invertida ou flipped classroom, contudo nao se pode, pois a técnica
educacional da sala de aula invertida se estrutura em dois momentos, sendo o primeiro
com atividades de aprendizagem interativas em sala de aula e o segundo momento com
utilizacao de tecnologias digitais, como video aulas fora de sala de aula.

Segundo Valente (2014, p.85):

A sala de aula invertida € uma modalidade de e-learning na qual o conteudo e as
instrugdes sao estudados on-line antes de o aluno frequentar a sala de aula, que
agora passa a ser o local para trabalhar os conteudos ja estudados, realizando
atividades praticas como resolugédo de problemas e projetos, discussao em grupo,
laboratorios etc.

Os autores ainda relatam que independentemente da deficiéncia visual, um museu
com experiéncias tateis captura a atengdo. E segundo eles, Usuda-Sato escreveu varios
artigos com base no conteudo da exposigao, planetarios fora de Téquio também visitaram
0 Museo e planejam realizar uma exposi¢gao semelhante com os mesmos materiais tateis.
A exposicao também foi exportada para o National Astronomical Research Institute da
Tailandia (NARIT), o que evidencia o enorme interesse por materiais com esse viés atrelado
ao ensino para DV.
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Embora os autores n&do apresentem TA e autor de referéncia no que tange também
a relagdo com a aprendizagem, afirmam que para se desenvolver um bom modelo de
observacao tatil, faz-se necessario a colaboragao de pessoas de baixa visdao e também
de especialista em educagao especial, ambos sdo essenciais para que o modelo seja
compreensivel por meio do sentido tatil. Assim como é importante as historias relacionadas
ou fatos tecnolégicos para envolver as pessoas no modelo 3D. Quando em museus outro
ponto € com relagao ao treinamento de funcionarios ou a designagao de um especialista
em astronomia devem ser considerados para auxiliar nas explicagdes. E por fim, embora
hoje se tenha modelos 3D disponiveis nas midias para fazer download, contudo nao sao
todos que possuem acesso a uma impressora 3D nem as habilidades para usa-la, e outro
ponto como proposta futura os autores estdo planejando a construgdo de um sistema de
circulagao das maquetes entre planetarios domésticos e museus de ciéncias, e um site com
dicas de planejamento de uma exposigao tatil e os modelos 3D.

A3: Este trabalho apresenta um estudo de novos materiais para ensinar conceitos
de geociéncias para alunos com DV do ensino fundamental e médio. O autor relata ainda
que este ocorreu durante um acampamento espacial de verao com duragao de uma semana.
E possuia trés objetivos:

(...) (a) descrever materiais eficazes (comerciais e feitos por instrutores) para ensi-
nar conceitos de ciéncias da Terra e do espago para alunos com deficiéncia visual,
(b) apresentar aulas de base tedrica como ciclos de aprendizagem para que outros
tenham um modelo construtivista de ensino; e (c) fornecer minhas percepgdes so-
bre como trabalhar com alunos do ensino fundamental e médio com cegueira ou
deficiéncia visual (Rule, 2009, p.205, tradugéo nossa).
O acampamento tem duracao de 6 dias, o tamanho da amostra € de 11 alunos de
que cursavam entre a 22 e a 82 série, ou seja, atualmente corresponde a 3° e 9° ano, todos
tinham deficiéncias visuais significativas, com trés alunos totalmente cegos e outros dois

com visdao extremamente limitada.

Para o estudo o autor utilizou projeto de pré-teste-intervencéo-pos-teste podendo
assim, segundo ele, “validar a eficacia de um conjunto de novos materiais curriculares
para ensinar conceitos de Terra e espacgo para alunos do ensino fundamental e médio com
deficiéncia visual”, sendo toda pesquisa realizada pelo autor, e intervencao de forma oral.

O autor expbe que as questdes “foram avaliadas por trés especialistas da area de
ensino de ciéncias e determinadas para que todas representassem informagdes essenciais
para os principais construtos do estudo” seguindo a tradigcdo de Lawshe (1975), também
utilizou do coeficiente alfa de Cronbach que é uma técnica para avaliagao da confiabilidade
e consisténcia interna de instrumentos de medigcao, que segundo os autores teve pontuagao
de 0,84, indicando confiabilidade razoavelmente forte.

As licbes realizadas foram quatro, sendo elas sequencialmente: 1 - Movimentos de
Corpos no Espaco e Silhuetas de Diferentes Visdes; 2 - Mapas Topograficos de Contorno
(curvas de niveis); 3 - Asteroides Préximos a Terra e o Processo de Formagéao de Grandes
Crateras e 4 - Caracteristicas topograficas de Marte. Por vezes os alunos ndo apresentavam
conhecimento do assunto, e o autor descreve como sucedeu as intervencdes desde
o pré-teste até o pos-teste, no qual por exemplo a avaliagdo da aula ocorria quando os
alunos conseguiam descrever sobre o assunto, ou resumira sobre o que aprenderam e
posteriormente confeccionar seus materiais conforme solicitado.
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Embora o autor ndo traga TA e autor de referéncia no que tange também a relagao
com a aprendizagem, este utiliza-se da tradicdo de Lawshe (1975) para validagao e ainda
do coeficiente alfa de Cronbach para avaliagdo da confiabilidade e consisténcia interna
de instrumentos de medicdo, elevando assim a confiabilidade e certeza para utilizagao
e aprendizagem dos estudantes através dos materiais. Apresenta ainda relatos dos
estudantes como com relagao as aulas praticas se possuiam no ambiente escolar, e varios
respondem que em geral as aulas de ciéncias no ambiente escolar escola envolvia assistir
a filmes ou ler livros didaticos com poucas experiéncias concretas, com relacdo ao pés
teste demonstrou que “a maioria dos alunos reteve informagdes importantes sobre os novos
conceitos ensinados de como fazer ou adquirir materiais tateis e falta de conhecimento ou
acesso a tecnologia assistiva”

E concorda-se com o autor sobre o uso de modelos ter um papel significativo, pois
fornecem motivagado e percepgéao real sobre os objetos, o que auxilia no aprendizado no
que tange as areas de ciéncia, tecnologia, entre tantas outras.

A4: O trabalho apresenta o desenvolvimento de materiais tateis para o ensino de
Astronomia para DV. Os autores trazem como inquietagcdo sobre a acessibilidade a todos
a um céu estrelado, exceto os DV, logo eles questionam se “seria mesmo impossivel
preencher a lacuna e proporcionar as pessoas com deficiéncias visuais a oportunidade de
contemplar o céu?” Assim o trabalho segundo os autores, faz parte de um projeto que se
propde a discutir, bem como propor solu¢des através da constru¢gdo de material didatico
para o ensino de Astronomia a DV, tendo entéo por objetivo “mostrar o céu noturno fazendo
uso e adaptagdes de algumas das suas representagdes usuais: em particular a esfera e os
mapas celestes.”

Inicialmente os autores observam o material multissensorial que foi desenvolvido
para o Museu do Instituto Adolfo Lutz (MuslAL ), desenvolvendo também “uma planta do prédio
daquela instituicdo em alto relevo, como no modo Braille” permitindo aos DV compreender
0 espaco fisico que estao inseridos. Os autores descrevem também os materiais utilizados
para elaboragao assim como as recomendagdes de ajustes ao apresentar durante a primeira
visita @ Fundagao Dorina Nowill, uma das maiores empresas responsavel pela producao
de material didatico utilizado pelos estudantes cegos no Brasil e segundo os autores a
avaliacao do material se da por “funcionarios, voluntarios e clientes da Fundagao”, as idades
destes sdo variadas assim como as suas formacgdes, e séo “portadores de cegueira total,
de nascenca ou adquirida, ou visdo subnormal.”

Contudo vale destacar que os autores expdem que o material, o qual eles
desenvolvem e descrevem no trabalho nédo tem a pretensao de ser autoexplicativo, assim
como nao pretende oferecer respostas definitivas, o que eles colocam é a necessidade de
fomentar uma discussao.

Sao realizadas duas avaliacdes do material para elaboracao final de oito mapas
celestes em relevo, trés mapas que mostram as constelagdes de uma noite para melhor
referéncia em relacio a rotacio da Terra, dois mapas em auto relevo mostrando a poluigao
luminosa de Sao Paulo, um catalogo com 14 constelagdes separadas em relevo, duas
constelagdes tridimensionais, uma esfera celeste com as estrelas em relevo e os desenhos
das constelagdes em baixo-relevo; e um 1 livro voltado aos educadores com os principais
conceitos astronémicos.
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Um importante ponto a se destacar € colocado pelos autores na discussao sobre
se o material consegue transmitir aos n&o-videntes o céu, contudo por ndo se tratar do
objetivo do trabalho este questionamento nao foi respondido. Também nao é apresentado
TA e a autor de referéncia no que tange também a relagdo com a aprendizagem, contudo
os autores deste trabalho colocam sobre um outro dado momento apresentar.

A5: O trabalho apresenta um projeto no qual os autores denominam de “Pegue as
Estrelas na Rede!” com viés de didatica e divulgacao e também traz relatos da utilizagao da
Rede para ensino de Astronomia por DV denominado de “O Universo na ponta dos dedos”.

Com relacao ao Pegue as estrelas na rede! Esse se desenvolveu com o apoio do
Observatorio Astrondmico de Padua (Padova), na Italia também com apoio da empresa
italiana de telefonia e Internet: Telecom ltalia.

Os autores colocam como um de seus objetivos do uso do “satisfazer os
interesses do internauta que querem aprender alguns conceitos de Astronomia, ou que
estd simplesmente curioso sobre esses temas”. Embora o site seja acessivel a todos,
eles expdem que € subdividido em mdédulo o qual é pensado em um utilizador especifico,
“‘como professores, alunos, criangas com menos de 10 anos, adolescentes, curiosos e
simplesmente interessados” (tradug¢ao nossa).

Dessa forma, mesmo que rigorosos no conteudo e inovagao do método didatico, os
resultados podem ser ao mesmo tempo atrativos e estimulantes para quem quer conhecer
Astronomia ou simplesmente tem alguma curiosidade sobre isso.

Dentro do site cito alguns pontos que considero importante destaque e também
referido pelos autores, como no mdédulo o “Planetéario Virtual” que é utilizado por muitas
escolas e que contribui para o curriculo, pois proporciona um “curso interativo de Astronomia”
propiciando segundo os autores, novas formas de aprendizado, que em suas afirmacdes
trazem “a oportunidade de aprender os argumentos seguindo um caminho preferido e com
um ritmo adequado as capacidades individuais. Vocé aprende sozinho, essa € uma maneira
muito boa de aprender”. Também colocam que pode ser considerado uma ferramenta de
autoaprendizagem ai faz-se necessario que os professores utilizam em colaboragcéo ao
curriculo escolar, assim como a necessidade de adaptacao tanto de idade como nivel de
escolaridade.

O site traz ainda o “Pergunte ao astrbnomo” (traducéo nossa), que possibilita fazer
perguntas através de um formulario, e as respostas sao coletadas, em uma pagina prépria.
Com isso os autores firmam que estimula a visitagdo assim como a colaboracido pelos
usuarios em seu desenvolvimento. Outro ponto disponivel no site € a possibilidade de
oferecer, agendar uma videoconferéncia sobre um tema fixo ou por “pergunta-resposta” de
acordo com suas necessidades. Existe um “caderninho do céu” neste estdo disponiveis os
eventos astronOémicos observaveis, dentre outras possibilidades também descritas pelos
autores.

No trabalho néo é apresentado TA e o autor de referéncia no que tange também a
relagdo com a aprendizagem, contudo poderia ser sustentada com a Utilizagdo de Rogers
que qual traz o organismo humano possuidor da tendéncia a atualizar-se, e que tem como
fim sua autonomia, o que é de certa forma é perceptivel quando os autores descrevem
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a utilizagao do site com viés de ensino, e nos principios de aprendizagem de Rogers o
ensino precisa facilitar o crescimento pessoal do sujeito em sua amplitude, e com isso
a aprendizagem nesse formato € denominada de aprendizagem significante, ou seja,
acontece quando o assunto € percebido pelo aluno como relevante para si. Pois a proposta
de psicologia rogeriana vé o professor como um facilitador da aprendizagem do estudante,
que neste caso poderia ser considerado o site exercendo esse papel do professor, devido
a forma na qual esta organizado, com possibilidades de questionamentos, conferencias,
atuando mediando o ensino, o qual necessita estar centrado no aluno, criando condicbes
para o seu desenvolvimento pessoal.

Com relagao ao “Universo ao Seu Alcance”, este € um médulo especifico para DV e
cegos, com divulgagao cientifica voltado totalmente para este publico, segundo os autores
era inclusive o unico naquele momento na Net, que retratam como “uma classica viagem
por planetas, cometas e galaxias para descobrir as maravilhas do Universo”. A principal
caracteristica do site € o fato de néo ser “adaptado para”, ou “acessivel a” deficientes
visuais ou cegos, mas € desenvolvido especialmente para esses usuarios. Uma vez que
cada imagem astronémica pode ser impressa para forma tatil e impressora em Braille da
descrigao detalhada da imagem, pois a conversao do material se da por uma um software
desenvolvido no Departamento de Elétrica e Engenharia da Computagédo na University of
Delaware. No site contém uma visao geral de objetos como Sol, planetas do Sistema Solar,
as estrelas e as galaxias, fendbmenos fisicos associados a imagem astrondmica e os textos
funcionais que estdo ligados as imagens.

Uma questao bem importante apontada pelos autores é com relacdo a importancia
de uma pessoa cega para auxiliar na implementacao do site atendendo com apontamentos
relacionados aos problemas técnicos, assim como os especificos decorrentes da forma
como 0s cegos percepcionam as questdes de distancia, profundidade, tamanho e forma
dos objetos.

Uma questao apresentada durante o uso do site se da pelo uso da tecnologia,
uma vez que quando eles colocam sobre o0 pensamento com relagao a “didatica”, em geral
esta relacdo € associada ao aprendizado feito por um professor, contudo ao se deparar
com as questdes de tecnologia, e uso da internet como o site o “uso da rede confunde
completamente esses limites”, podendo o site ter seu uso atrelado ao estudo em sala de
aula com auxilio de um professor ou com viés para divulgagéo através das pessoas que
acessam para conhecer assim como a utilizacdo das comunicagbes para obter ainda mais
informacdes e o0 que nao deixa de ser uma espécie de uso didatico do site, os autores ainda
colocam que essas situagdes ndo pode ser vista de forma negativa, mas sim como uma
oportunidade de incentivar um publico mais amplo.

A6: O presente trabalho relata sobre a adaptacao de ensinar Astronomia em um
laboratdério a um unico aluno nao vidente. Vale destacar, conforme os autores expdem, que
nao se trata de um guia completo para o ensino de aluno com DV.

Estes afirmam que embora exista um a extensa literatura sobre como “atender
‘as necessidades educacionais de alunos especiais, grande parte dela € dirigida ao
ensino fundamental e médio”, existindo pouco material que aborde o laboratério a nivel
universitario. Além desta relacao de adaptacado os autores descrevem de forma breve o
curso de Astronomia e o laboratorio em si.
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No trabalho nao é apresentado uma TA ou autor de referéncia no que tange também
arelagdo com a aprendizagem, o que objetiva-se em maior énfase da discussao do trabalho €
relacionado a necessidade de adaptacao das atividades disponiveis para videntes ao aluno
com DV, essa situagao é por vezes vivenciada nos ambientes escolares, muitas dessas
vezes encarada de forma negativa pelos profissionais pois existe ainda pouca formagéao
neste viés para os professores, bem como citado pelos autores, a existéncia de poucas
fontes literarias especificas ou mesmo materiais didaticos que possam suprir ou auxiliar
para o ensino.

Como resultado final, houve adaptacdo no modo de execucgao das aulas, de forma
a permitir ao aluno com DV o acompanhamento da teoria da unidade curricular, bem
como a adaptagao dos equipamentos de laboratério fornecendo de forma tatil seu acesso,
permitindo assim ao estudante ter a disponibilidade de realizacdo dos experimentos assim
como os demais colegas videntes, e com isso conquistando o conhecimento exigido a
todos.

Com relagéo aos dados encontrados na pesquisa de artigos, somente 05 artigos
possuiam a tematica voltada ao Ensino de astronomia para deficientes visuais, evidenciando
a baixa producao na area e uma preocupacao ascendente para necessidade de materiais
educacionais que atenda a esse publico, atrelada ainda a necessidade de auxilio para
producao inclusive dos materiais tateis propiciando ao DV as mesmas possibilidades no
ensino disponiveis aos videntes. Assim como a falta de embasamento em uma teoria de
aprendizagem que possa balizar o que se é produzido ou executado.

CONSIDERACOES FINAIS

Como ja descrito, esta pesquisa foi idealizada para buscar referéncias que pudessem
ancorar no ensino de astronomia para DV. Todos os artigos trazem a importancia do tema
na area educacional, contudo a partir das verificagdes realizadas, nao foi possivel encontrar
referéncias e autores que se apresentem nos trabalhos e tdo pouco se destacassem
como representativos para a criagdo de um aporte tedrico sobre aprendizagem na area
pesquisada.

Vale destacar que a alusao a auséncia de TA e/ou autores de referéncia é relativa
aos artigos encontrados, lembrando que ndo foram analisados por exemplo, teses e
dissertagdes, um dos motivos é a escolha do MO, ficando uma dica ja para um préximo
trabalho de RSL, uma vez que pode-se pensar que em geral nos programas de pos-
graduacgéo é ensinado e por vezes até exigido um embasamento tedrico educacional, mas
vale deixa claro que esta pesquisa de forma alguma possui o intuito de desmerecer ou
desqualificar os artigos selecionados, mas sim contribuir em algum aspecto para futuros
estudos. Pois todas as pesquisas aqui encontradas possuem elevada importancia para a
qual se prop0s.

Nao somente as questdes atreladas ao ensino vale o destaque, mas a percepgao
da importancia para o desenvolvimento dos estudantes, assim como afirma o autor de A3,
€ pequena a porcentagem da populagdo com DV, e por vezes os alunos acabam por ficar
isolados em locais destinados ao ensino para este publico, e todos precisam fazer-se parte
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do espago que ocupam, outra questao € a vantagem nesse sentido dos videntes, uma vez
que conseguem perceber o arranjo espacial que os cercam, precisando que para os DV
seja possivel tatear as informagdes ou receber descrigdes de outros individuos para forma
as imagens mentais e dar sentido a qualquer questao a ele atribuida, e precisa-se entender
que o mundo nao divide-se para videntes e n&o videntes.

Assim, como perspectivas futuras espera-se contribuir para o Ensino de Astronomia
para DV, elucidar as lacunas necessarias de serem preenchidas ao se propor materiais
didaticos, sequéncias didaticas baseados em fundamentacbes tedricas de ensino e
aprendizagem, que futuramente possam ser propostas a todos.
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RESUMO

No acompanhamento da aluna Andreza de Souza Silva, em uma Escola
Técnica Estadual de Ensino Integral, enfrentamos desafios significativos
devido a sua deficiéncia auditiva e dificuldades de comunicagdo em Li-
bras, portugués e leitura. Para supera-los, adotamos estratégias adapta-
das, como uso de materiais visuais e atividades interativas. Introduzimos
uma eletiva de Libras para alunos ouvintes, promovendo interacdo. A pre-
sencga da intérprete Emanuela Maria Campos de Andrade foi essencial. A
avaliacao incluiu testes, provas e trabalhos, com média de aprovacéo em
6,0. Apesar dos desafios, observamos interacido positiva entre Andreza,
professores e colegas. Destaca-se que a inclusao de pessoas com de-
ficiéncia auditiva em Segurancga do Trabalho requer atengéo especial. A
acessibilidade é crucial para garantir igualdade de oportunidades. Andre-
za, aluna do 2° ano, apresentava dificuldades na compreensao dos con-
teudos devido a deficiéncia auditiva. Com acompanhamento adequado,
houve avangos em sua aprendizagem, embora persistam desafios, como
compreensao de conceitos, gerando dislexia. Relatar essa experiéncia &
crucial para promover conscientizagao sobre a importancia da inclusao.
Buscamos embasamento tedrico sobre educacao inclusiva e deficiéncia
auditiva, o que foi fundamental para a aplicagcao pratica, proporcionando
visao valiosa sobre desenvolvimento de habilidades para lidar com diver-
sidade na sala de aula.

Palavras-chave: educagado inclusiva; deficiéncia auditiva; libras;
acessibilidade; desafios.
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ABSTRACT

In the follow-up of the student Andreza de Souza Silva, in a State Technical School of In-
tegral Education, we faced significant challenges due to her hearing impairment and diffi-
culties in communicating in Libras, Portuguese and reading. To overcome them, we adopt
adapted strategies, such as the use of visual materials and interactive activities. We intro-
duced a Libras elective for hearing students, promoting interaction. The presence of the
interpreter Emanuela Maria Campos de Andrade was essential. The evaluation included
tests, exams and assignments, with an average pass rate of 6.0. Despite the challenges, we
observed positive interaction between Andreza, teachers and classmates. It is noteworthy
that the inclusion of people with hearing impairment in Occupational Safety requires special
attention. Accessibility is crucial to ensure equal opportunities. Andreza, a 2nd year student,
had difficulties in understanding the contents due to hearing impairment. With adequate
follow-up, there have been advances in their learning, although challenges persist, such as
understanding concepts, generating dyslexia. Reporting this experience is crucial to pro-
mote awareness of the importance of inclusion. We sought a theoretical basis on inclusive
education and hearing impairment, which was fundamental for the practical application, pro-
viding valuable insight into the development of skills to deal with diversity in the classroom.

Keywords: inclusive education; hearing impairment; libras; accessibility; challenges;

INTRODUGAO

A educacéo inclusiva tem emergido como um dos alicerces centrais do sistema
educacionalcontemporaneo, visandoassegurarquetodososestudantes,independentemente
de suas caracteristicas individuais e necessidades especiais, tenham acesso a uma
educacado de qualidade e sejam integralmente integrados na comunidade escolar. Este
relato de experiéncia se concentra em um caso especifico de educacgéo inclusiva, no qual
nos dedicamos a proporcionar uma aprendizagem eficaz e significativa a uma aluna com
deficiéncia auditiva. O propésito deste trabalho é compartilhar uma experiéncia pratica
no contexto da educacgao inclusiva, destacando os desafios, estratégias e aprendizados
envolvidos no processo de inclusao da aluna.

Além disso, busca-se disseminar boas praticas e informagdes relevantes que
possam beneficiar educadores, gestores escolares e demais interessados na promog¢ao da
inclusdo educacional. Ainclusio de estudantes com deficiéncia auditiva é crucial ndo apenas
para cumprir com a legislagao vigente, mas também para fomentar uma sociedade mais
igualitaria e respeitosa das diferencas individuais. E fundamental que as escolas estejam
preparadas para atender as necessidades especificas desses alunos, proporcionando-lhes
oportunidades educacionais de alta qualidade. Neste contexto, nossa experiéncia se torna
relevante ao evidenciar os desafios enfrentados e as solugbes encontradas para oferecer
uma educacao inclusiva efetiva (Silva, 2023).

Os principais objetivos deste relato de experiéncia séo: descrever o contexto da
escola e da aluna com deficiéncia auditiva envolvida no processo de inclusdo, apresentar as
estratégias pedagogicas e recursos utilizados para apoiar o aprendizado da aluna, discutir
os desafios enfrentados pela equipe educacional e como foram superados, e compartilhar
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as licbes aprendidas e conclusdes tiradas dessa experiéncia, visando contribuir para a
melhoria continua da educacado inclusiva. Durante o periodo de 2022 a 2023, tive a
oportunidade de acompanhar e participar ativamente da experiéncia de educacéo inclusiva
na Escola Técnica Estadual Deputado Afonso Ferraz, especialmente voltada para a aluna
Andreza de Souza Silva, que possui deficiéncia auditiva.

Esterelatério buscarelatar as praticas, desafios e conquistas aolongo desse periodo,
abordando a questdo da educacao inclusiva e acessibilidade no ambiente escolar, com
enfoque na atuagao da Escola Técnica Estadual Deputado Afonso Ferraz, especificamente
no curso de Seguranga do Trabalho, e a inclusdo da estudante com deficiéncia auditiva,
Andreza de Souza Silva. O objetivo desse relatério € garantir acesso pleno ao curriculo
comum para a aluna Andreza, por meio da adoc¢ao de praticas pedagogicas inclusivas que
abordem suas diferengas de maneira ética e intencional, promovendo sua participagdo em
todas as dimensdes educacionais e criando um ambiente de aprendizado colaborativo e
inclusivo.

Durante o periodo em que acompanhamos a jornada educacional de Andreza,
nos deparamos com diversos desafios que exigiram criatividade, dedicagao e cooperagao
para serem superados. Um dos principais obstaculos foi a comunicagao eficaz em sala
de aula. Devido a deficiéncia auditiva de Andreza, foi necessario implementar estratégias
que garantissem sua compreensao plena do conteudo apresentado. Para isso, utilizamos
recursos visuais, como apresentacbes em slides com textos explicativos e imagens
ilustrativas, além de recursos tecnoldgicos. Essas estratégias ndao apenas facilitaram
o aprendizado de Andreza, mas também beneficiaram outros alunos, promovendo uma
abordagem mais inclusiva para toda a turma.

Outro desafio significativo foi a adaptacdo das atividades praticas do curso de
Seguranca do Trabalho. Muitas vezes, essas atividades envolviam comunicagédo verbal
rapida e interacbes em ambientes ruidosos, o que representava uma barreira para Andreza.
Para superar esse obstaculo, desenvolvemos atividades alternativas que enfatizavam a
comunicacgao visual e gestual, permitindo que Andreza participasse ativamente das atividades
praticas junto com seus colegas. Além disso, trabalhamos em estreita colaboragdo com os
instrutores do curso para garantir que todas as atividades fossem adaptadas de forma a
atender as necessidades especificas de Andreza, sem comprometer os objetivos do curso.

Ao longo dessa experiéncia, pudemos constatar o impacto positivo de praticas
inclusivas ndo apenas na vida académica de Andreza, mas também no ambiente escolar
como um todo. Ainclusao de estudantes com deficiéncia auditiva ndo é apenas uma questao
de cumprir requisitos legais, mas sim de promover uma cultura de respeito, colaboracao e
valorizac&o da diversidade (Silva, 2023).

Uma das principais licdes que aprendemos é que ainclusao efetiva requer um esforco
conjunto de toda a comunidade escolar. Desde educadores até funcionarios administrativos,
todos tém um papel fundamental a desempenhar na criagdo de um ambiente inclusivo e
acessivel. Além disso, a flexibilidade e a capacidade de adaptacdo sao essenciais para
enfrentar os desafios que inevitavelmente surgirao ao longo do processo de inclusao.

Em ultima analise, esperamos que este relato de experiéncia possa servir como
inspiragao e guia para outras instituicdes educacionais que buscam promover a inclusao
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de estudantes com deficiéncia auditiva e outras necessidades especiais. Acreditamos
firmemente que, com dedicagao, criatividade e colaboragdo, podemos criar um ambiente
educacional onde todos os alunos se sintam valorizados, respeitados e capacitados a
alcancar seu pleno potencial.Parte superior do formulario

RELATO DE EXPERIENCIA

Ao iniciar o acompanhamento da aluna Andreza de Souza Silva, na Escola Técnica
Estadual Deputado Afonso Ferraz de Ensino Integral, ficou evidente a necessidade de
um planejamento cuidadoso devido as suas dificuldades em Libras, portugués e leitura.
Enfrentamos desafios iniciais ao adaptar nosso método de ensino, mas gradualmente
implementamos estratégias como o uso de materiais visuais, videos e atividades interativas
para facilitar seu aprendizado. Uma das iniciativas mais significativas foi a implementagao
de uma eletiva de Libras para os alunos ouvintes, ndo apenas para promover a inclusao de
Andreza, mas também para fomentar a interacdo e compreensao entre todos os estudantes.

A presenca da intérprete de Libras, Emanuela Maria Campos de Andrade, foi
fundamental para o sucesso desse programa, com planejamento conjunto entre ela e os
demais professores.

Ainclusdo de pessoas com deficiéncia auditiva no curso de Seguranga do Trabalho
demanda atencgao especial, considerando sua natureza pratica e tedrica. A acessi-
bilidade torna-se crucial para garantir igualdade de oportunidades e condigbes para
todos os estudantes desenvolverem seu potencial (Ferreira, 2020).

A avaliagcdo da aluna foi abrangente, incluindo testes, provas e trabalhos, com
uma média de aprovagao estabelecida em 6,0. Apesar de alguns desafios e preconceitos
enfrentados, observamos uma interacao positiva entre Andreza, os professores e os colegas
ao longo do semestre. E importante ressaltar que a inclusdo de pessoas com deficiéncia
auditiva no curso de Seguranga do Trabalho demanda atengdo especial, considerando
sua natureza pratica e tedrica. A acessibilidade torna-se crucial para garantir igualdade de
oportunidades e condi¢des para todos os estudantes desenvolverem seu potencial.

Andreza de Souza Silva, uma aluna matriculada no 2° ano do curso técnico,
apresentou dificuldades na compreensao dos conteudos desde o inicio, especialmente
na comunicagao aluno-professor e aluno-aluno. Com 16 anos de idade e laudo médico
comprovando sua deficiéncia, ao longo do acompanhamento percebemos avangos
significativos em sua aprendizagem, embora ainda haja desafios, como a compreensao de
conceitos como frases e palavras, gerando uma dislexia em seu aprendizado.

Relatar essa experiéncia de educagéo inclusiva € uma oportunidade importante
para compartilhar conhecimento e promover a conscientizacdo sobre a importancia da
inclusdo nas instituigdes educacionais. Antes de iniciar o trabalho, buscamos uma sdlida
base tedrica sobre educacgao inclusiva e deficiéncia auditiva, estudando principios, leis,
regulamentos e estratégias pedagogicas especificas. Compreender a teoria foi crucial para
a aplicagao pratica durante o relato.

Durante o desenvolvimento do acompanhamento de Andreza, nos deparamos com
desafios continuos que demandaram adaptacéo e aprimoramento das estratégias utilizadas.
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Um desses desafios foi a necessidade de maior suporte individualizado para Andreza,
especialmente no que diz respeito a compreensao de conceitos abstratos e a expressao de
suas proprias ideias. Para abordar essa necessidade, implementamos sessdes de tutoria
individualizada, nas quais um professor capacitado oferecia apoio adicional a Andreza,
revisando conceitos, tirando duvidas e proporcionando um ambiente mais propicio para
seu desenvolvimento académico.

Outro desafio enfrentado foi a integracdo de tecnologias assistivas de forma
mais efetiva no ambiente de aprendizagem de Andreza. Embora ja estivéssemos
utilizando recursos como softwares de transcricdo de audio e legendagem em tempo real,
percebemos a necessidade de explorar ainda mais o potencial dessas tecnologias para
apoiar o aprendizado da aluna. Para isso, realizamos semana da pessoa com deficiéncia
e treinamentos para alunos sobre 0 uso adequado e eficaz dessas ferramentas, buscando
maximizar seu impacto no processo de inclusdo educacional.

Ao longo do periodo adicional de acompanhamento, consolidamos ainda mais
nossa compreensao sobre os desafios e oportunidades envolvidos na promogao da inclusao
educacional. Uma das principais licdes aprendidas foi a importancia da flexibilidade e
adaptacao continua das praticas pedagogicas para atender as necessidades individuais
dos alunos. A educagao inclusiva ndo € um processo estatico, mas sim dinamico, que requer
constante reflexdo, avaliagcédo e ajustes para garantir o sucesso de todos os estudantes.

Além disso, reforcamos a importadncia do trabalho colaborativo e da parceria
entre educadores, alunos, familiares e profissionais de apoio para criar um ambiente
verdadeiramente inclusivo e acolhedor. A troca de experiéncias, ideias e recursos entre
os membros da comunidade escolar é fundamental para superar desafios e promover o
aprendizado significativo de todos os alunos, independentemente de suas caracteristicas
individuais.

Dessa forma, concluimos que a jornada rumo a educacgéo inclusiva € continua e
desafiadora, mas também profundamente gratificante. Ao compartilhar nossas experiéncias,
esperamos inspirar e capacitar outros educadores e instituicbes a embarcarem nesse
importante compromisso com a igualdade de oportunidades e o respeito a diversidade.
Parte superior do formulario

METODOLOGIA DA PESQUISA

Durante este periodo, o trabalho foi realizado em colaboragdo com a equipe
pedagogica da escola e com a aluna com deficiéncia auditiva. A metodologia da pesquisa
adotada neste relato de experiéncia baseou-se em uma abordagem qualitativa, com
énfase na observacao participante e na analise reflexiva das praticas educacionais.
Durante o periodo de 2022 a 2023, acompanhamos de perto o processo de inclusao da
aluna com deficiéncia auditiva na Escola Técnica Estadual Deputado Afonso Ferraz. Para
isso, utilizamos técnicas como observacao direta das interagdes em sala de aula, dialogo
com os professores e demais profissionais envolvidos no processo de ensino, além da
analise documental de registros académicos realizado semestral e materiais pedagdgicos
adaptados.
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Através dessa abordagem, pudemos identificar os principais desafios enfrentados
pela equipe educacional, as estratégias adotadas para supera-los e os impactos dessas
praticas no aprendizado e na integragao da aluna com o restante da turma. Aanalise reflexiva
foi essencial para a compreensao das dindmicas presentes no ambiente escolar, permitindo
uma avaliagao critica das praticas inclusivas e a identificacédo de ligdes aprendidas ao longo
do processo.Parte superior do formulario Algumas das principais estratégias empregadas
estado inclusas.

Materiais e Métodos

1. Adaptacao de Material Didatico: Providenciou-se materiais adaptados, como
transcrigdes de aulas e legendas em videos, para atender as necessidades dos
estudantes com deficiéncia auditiva.

2. Presenca de Intérprete de Libras: Garantiu-se a presenca de um intérprete
de Libras nas aulas teoricas e praticas para assegurar a compreensiao e
participacao plena da estudante.

Estratégias Empregadas:

1. Comunicagao Acessivel: Refor¢co da lingua Brasileira de sinais basica para
estabelecer uma comunicacgao eficaz com a aluna; Utilizagcado de recursos como
intérpretes de lingua de sinais, legendas em videos e material didatico adaptado.

2. Apoio Individualizado: Desenvolvimento de planos de ensino personalizados
que atendiam as necessidades especificas da aluna, levando em consideragao
suas habilidades e limitagdes; Uso de material visual, gestos e acomodacdes
nas avaliagdes.

3. Sensibilizagcao da Classe: Trabalho com os colegas de sala e a professora
Michelle Lopes na disciplina Eletiva de Libras para conscientiza-los sobre a
deficiéncia auditiva da aluna; Promog¢ao de um ambiente acolhedor e inclusivo
por meio de atividades de sensibilizagcdo e promog¢ao da empatia entre os alunos.

Continuidade das Estratégias e Desafios Adicionais:

Ao longo do periodo de acompanhamento, continuamos a implementar e aprimorar
essas estratégias, buscando sempre garantir a melhor experiéncia educacional para
Andreza e promover sua inclusdo plena na comunidade escolar.

1. Monitoramento Continuo: Estabelecimento de um sistema de monitoramento
continuo do progresso de Andreza, por meio de avaliagdes regulares e feedback
individualizado, para identificar areas de melhoria e ajustar as estratégias de
apoio conforme necessario.

2. DesenvolvimentoProfissional:Investimentoemprogramasdedesenvolvimento
profissional para educadores e equipe de apoio, visando aprimorar suas
habilidades em lidar com alunos com deficiéncia auditiva e implementar praticas
inclusivas de forma eficaz.

Ao expandir e fortalecer nossas estratégias de inclusdo, aprendemos que a
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colaboragéo e o compromisso coletivo sdo essenciais para o sucesso da educacgao inclusiva.
Cada desafio enfrentado nos proporcionou uma oportunidade de crescer e aprender, e cada
conquista celebrada reforgou nossa convicgao na importancia de promover um ambiente
escolar verdadeiramente inclusivo e acessivel para todos os alunos.

Assim, ao compartilhar essas experiéncias e licdes aprendidas, esperamos inspirar
outras instituicdes educacionais e profissionais a continuarem avangando no caminho da
inclusdo, garantindo que cada aluno, independentemente de suas habilidades ou limitagdes,
tenha a oportunidade de alcancgar seu pleno potencial académico e pessoal.

Analise e Discussao dos Resultados

A analise e discussao em torno da educagao inclusiva, especialmente no contexto
de alunos com deficiéncia auditiva, reflete tanto os avangos notaveis quanto os desafios
persistentes enfrentados pelas comunidades escolares. Enquanto testemunhamos
0 sucesso das adaptagcbes e o compromisso com a inclusao, é evidente que ha uma
necessidade continua de sensibilizacdo, recursos financeiros e esforcos coletivos para
superar as barreiras existentes. No entanto, a experiéncia com alunos como Andreza
destaca os beneficios tangiveis e intangiveis da incluséo, reforcando a importancia de
um ambiente educacional verdadeiramente igualitario e acolhedor para todos os alunos,
independentemente de suas diferengas.

Avancgos Observados: Testemunhamos avancos notaveis na promocdo de uma
educacao inclusiva, com participacdo ativa dos estudantes com deficiéncia auditiva,
refletindo tanto o sucesso das adaptacdes quanto o compromisso da comunidade escolar
com a inclusdo. A presenca de alunos como Andreza proporcionou um enriquecimento da
diversidade na sala de aula, promovendo uma compreensao mais profunda das diferengas
individuais e preparando todos os alunos para um mundo mais inclusivo.

Desafios a Serem Superados: E crucial manter a sensibilizacdo em relacéo
as necessidades especificas dos estudantes com deficiéncia auditiva. Desafios como
as barreiras de comunicagao, a conscientizagao continua e a necessidade de avaliagao
individualizada demonstram que ainda ha trabalho a ser feito para garantir uma educagéao
verdadeiramente igualitaria. Recursos financeiros para melhorias na infraestrutura fisica e
aquisicao de tecnologias assistivas sdo fundamentais para superar esses desafios.

Perspectivas Futuras: Aspiramos expandir e aprimorar as praticas inclusivas nao
apenas no curso de Seguranga do Trabalho, mas em toda a instituicdo. A avaliagao continua
serafundamental, assim como a participagcao da comunidade escolar, para criar um ambiente
educacional verdadeiramente igualitario. A experiéncia com Andreza destacou a importancia
da educacéo inclusiva e da adaptacao constante para atender as necessidades individuais
dos alunos. Com o apoio adequado e a conscientizacdo da comunidade escolar, a inclusao
de alunos com deficiéncia auditiva € ndo apenas possivel, mas também benéfica para
todos os envolvidos. Além disso, a experiéncia proporcionou um crescimento significativo
em termos de habilidades de comunicac&o, empatia e planejamento pedagogico.

Trabalhos Desenvolvidos: Na Escola Técnica Estadual Deputado Afonso Ferraz,
tive a oportunidade de trabalhar com Andreza de Souza Silva, uma aluna com deficiéncia
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auditiva. Para garantir sua experiéncia de aprendizado positiva, adotei medidas como
conscientizagdo e formagao prévia, comunicagcédo eficaz combinando lingua de sinais
com fala, adaptacdo de material didatico, parceria com intérprete de lingua de sinais e
sensibilizagado dos colegas. Ao longo do ano, observei um grande progresso em Andreza,
que nao apenas acompanhou o curriculo, mas também se tornou uma parte ativa da
comunidade escolar. A experiéncia destacou que a inclusao beneficia nao apenas o aluno
com deficiéncia, mas enriquece a experiéncia educacional de todos. Estou ansiosa para
continuar aprimorando nossas praticas inclusivas e para dar as boas-vindas a mais alunos
excepcionais como Andreza em nossa escola.

Em ultima analise, a educacao inclusiva ndo é apenas uma responsabilidade das
escolas, mas sim de toda a sociedade. E um compromisso com a igualdade, a diversidade
e o respeito mutuo. Ao trabalharmos juntos para superar desafios e promover praticas
inclusivas, estamos construindo um futuro mais justo e compassivo para todos os alunos,
independentemente de suas habilidades ou limitagdes.

Os resultados preliminares demonstram uma notavel melhoria na participacao e
no desempenho académico da estudante Andreza de Souza Silva, que possui deficiéncia
auditiva. A implementacdo de medidas inclusivas, como a presenga de um intérprete de
libras e a adaptacdo de materiais didaticos, desempenhou um papel fundamental nesse
progresso.

Desafios e Perspectivas: Um sistema de avaliagdo continua é crucial para
monitorar e ajustar as praticas inclusivas, garantindo que as necessidades dos estudantes
com deficiéncia auditiva sejam atendidas de maneira eficaz. Isso assegura que o progresso
da aluna seja sustentado ao longo do tempo.

Adaptagoes no Ambiente Escolar: Durante a experiéncia de educacgao inclusiva,
diversas adaptacdes foram implementadas para apoiar a aluna:

1. Intérprete de Libras: Um intérprete de Libras foi disponibilizado para facilitar a
comunicagao da aluna com seus professores e colegas.

2. Material Didatico Adaptado: Os materiais didaticos foram adaptados para
incluir recursos visuais, auxiliando no aprendizado da aluna.

3. Sensibilizagdo da Comunidade Escolar: Palestras foram realizadas para
sensibilizar os professores, colegas e funcionarios da escola sobre a importancia
da inclusao e como apoiar melhor os alunos com deficiéncia auditiva.

Progresso Académico da Aluna: Durante o periodo da experiéncia, observou-se
um progresso notavel no desempenho académico da aluna:

1. Melhora na Compreensao de Conteudo: Com o apoio do intérprete de libras
e do material didatico adaptado, a aluna demonstrou uma melhor compreensao
do conteudo apresentado em sala de aula.

2. Participacao Ativa: Andreza passou a participar mais ativamente das atividades
em sala de aula, demonstrando maior confianca, independentemente de suas
limitagbes.
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3. Integracao Social: Ela estabeleceu relacbes mais solidas com seus colegas,
a medida que a conscientizacdo e compreensdo da comunidade escolar
aumentaram.

Perspectivas Futuras: Embora tenhamos alcangado progressos significativos,
reconhecemos que ainda ha desafios a serem enfrentados no caminho da plena inclusao
educacional. E fundamental continuar aprimorando nossas praticas inclusivas, buscando
sempre novas maneiras de apoiar e capacitar alunos como Andreza a atingirem seu
potencial maximo.

Esses resultados ressaltam a eficacia das praticas inclusivas na promogao
do sucesso académico e social de alunos com deficiéncia auditiva, enquanto também
destacam a importancia continua da avaliagdo e ajuste dessas praticas para garantir
um ambiente verdadeiramente inclusivo e de apoio. Ao compartilhar essas experiéncias
e licdes aprendidas, esperamos inspirar outras instituicdes educacionais e profissionais
a continuarem avangando no caminho da inclusdo, garantindo que cada aluno,
independentemente de suas habilidades ou limitagdes, tenha a oportunidade de alcancgar
seu pleno potencial académico e pessoal.

Figura 1 - Momento de acolhida em Figura 2 - Apresentagao das
aula de Educacgao Fisica. _ Eletivas.

Fonte: o autor. | Fonte: o autor.

Figura 3 - Aula de Eletiva - Libras. Figura 4 - Apresentacao da
Eletiva - Libras.

Fonte: o autor. » Fonte: o autor.
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Figura 5 - Figura 6. Seminario da eletiva - Natureza
Apresentagao da Revelada.
Semana da Pessoa
com Deficiéncia.

Fonte: o autor. Fonte: o autor.

Fonte: Autor

CONSIDERAGOES FINAIS

As consideracdes finais ressaltam a grande importancia da formacgédo continua
dos professores, da infraestrutura adequada nas escolas e do envolvimento familiar
para o sucesso da educacédo inclusiva. Refletem também os progressos significativos
alcancados, evidenciando tanto o éxito das adaptagdes implementadas quanto a criagao
de um ambiente escolar acolhedor e colaborativo. No entanto, reconhecem que desafios
persistem, demandando abordagens persistentes e investimentos continuos.

Aexperiénciarelatada enfatiza aimportancia da Educacgao Inclusiva e de adaptacoes
especificas para alunos com deficiéncia auditiva. Destaca-se o comprometimento de toda a
comunidade escolar, que possibilitou proporcionar uma educacao de qualidade e inclusiva
para a Andreza. A experiéncia demonstra que, quando as barreiras sao removidas e 0 apoio
adequado ¢é oferecido, alunos com deficiéncia auditiva podem prosperar em um ambiente
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educacional inclusivo, enriquecendo o ambiente escolar de maneira diversificada.

A vivéncia com a aluna com deficiéncia auditiva mostrou-se enriquecedora em
diversos aspectos, contribuindo para sua formacido pessoal e académica. Além disso,
ressalta-se a importancia de promover uma educacgao inclusiva e garantir igualdade de
oportunidades para todos os alunos. Esta experiéncia preparou o relator para enfrentar
desafios futuros na area da educacéao e reforcou o compromisso de buscar maneiras de
tornar a educacao mais acessivel e inclusiva para todos os estudantes.

Assim, unificando as consideracdes finais, reforca-se a necessidade continua
de investimento e comprometimento com a formagao dos professores, a adequacao da
infraestrutura escolar e o envolvimento familiar para garantiruma educagao verdadeiramente
inclusiva. Os progressos alcangados sao evidentes, mas os desafios persistentes demandam
uma abordagem resiliente e continua. A experiéncia compartilhada destaca a importancia
de remover barreiras e oferecer suporte adequado, mostrando que a inclusdo efetiva é
nao apenas possivel, mas também enriquecedora para todos os envolvidos. Essa jornada
fortalece o compromisso com uma educagao que promova igualdade de oportunidades e
prepara os educadores para os desafios do futuro, incentivando a busca por solucbdes cada
vez mais inclusivas e acessiveis.
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