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Educacao e resisténcia: aspectos
historico-sociais em Machuca de
Andres Woodl

Alessandro Gatinho dos Reis
Fernanda Costa da Silva
José Edilson Ferreira Brito
Wilker Gongalves Melo

Resumo

Adentrando a década de 70, um dos fatos histéricos marcantes da América Latina, foram
os chamados “Golpes Militares”, eles se proliferaram por varias nag¢des, desencadeando
uma chuva de horror, opressao e falta de liberdade por todos os paises. Neste trabalho,
buscamos apresentar os aspectos historico-sociais que envolveram o Chile durante o seu
regime totalitario. E para explanar esse acontecimento, utilizamos o cinema, que € o objeto
de estudo do grupo de extensao: luz, camara y conversasion do campus de Castanhal.
Através da exposicao audiovisual, escolhemos o filme “Machuca”, 2004, dirigido por Andrés
Wood para a anadlise desse fato histérico-social, pois este revela, por intermédio de duas
criangas, a realidade de um pais oprimido por um regime militar. Dois mundos totalmente
diferentes, onde uma se encontra a mercé da pobreza e a outra, desfruta do melhor do que
se chamaria “a classe burguesa”, porém as duas criangas compartilham a mesma escolha,
a companhia um do outro. Uma vez que vivem em um lugar onde a desigualdade social &
a voz da sociedade e o poder do Estado. Logo, utilizamos alguns estudiosos para o emba-
samento teorico deste trabalho, sdo eles: Novoa, 2008, Lima, 2012, e Pinto, 2004. O traco
empolgante e perfeitamente regido por Wood é o olhar dessas duas criangas, suas visdes
sobre o regime ditatorial, suas observagdes e reflexdes sobre como o golpe atingiu ndo so6
suas familias, mas também todo ambiente socio-econémico em sua volta, em especial, a
escola. Uma amizade que ultrapassara preconceitos sociais e provocara, de certa forma, o
governo repressor.

Palavras-chave: cinema; Machuca; ditadura.
Introducao

Independente de idade, o regime totalitario no Chile de 1973 atingiu a todos,
criangas, adultos e velhos. Porém o objetivo deste trabalho € analisar o olhar das criangas
chilenas nesse periodo historico. Machuca é um filme chileno dirigido por Andrés Wood,
2004, que traca exatamente esta participagao infantil na ditadura militar. Muitas das criagdes
audio visuais que contam histérias de regimes militares fazem alusao claro, ao regime e sua

difusdo na sociedade, mas poucos trabalham o olhar das criangas sobre o fato em questao.
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Para melhor compreensao introduziremos a participacdo do cinema e sua
importancia nos diferentes olhares sobre a ditadura chilena, e como foco principal, mostrar
através da pelicula Machuca, a realidade chilena nesse periodo. Um periodo inicialmente

governado por Augusto Pinochet.

O cinema

Apenas o ouvir ja nos dar o entendimento sobre algo. Ou simplesmente olhar
imagens que nos repassam alguma informacéo. De uma forma ou de outra, apreendemos
o conhecimento. Mas com o passar dos tempos o homem cria uma forma que une som
imagem e movimento, uma invengao que transmite conhecimento e entretenimento. O

homem cria o que chamamos de cinema.

O cinema é regido por tempo e espago, 0 movimento faz tudo acontecer. Porém,
a sétima arte também como meio de comunicagao tem uma mensagem a se passar. Para
Novoa (1998), “as peliculas cinematograficas demonstram, de modo incontestavel, desde o
inicio da histéria do cinema, a sua eficacia como instrumento formador de consciéncias”. E
exatamente o que o cinema busca desenvolver. Enquanto disseminador de idéias e registro
histérico, fazer com que através dos filmes haja uma formagéo ideolégica em relagcéo as

massas populares.

As novas tecnologias de informagédo e comunicagéo alteram a Vida cotidiana dos
individuos, bem como seu universo mental e mesmo material. Isso esta levando
0 homem desse inicio de século a se utilizar destas novas tecnologias para obter
informacgdes e ndo ha duvidas que o audiovisual € uma das principais fontes de co-
nhecimento histérico para grande parte da populagao. (Pinto, 2004, p. 1)

Para reforgar a ideia do audio visual como fonte de conhecimento para todos, Pinto

traz a reflexdo de como as novas tecnologias auxiliam nos estudos e pesquisas sobre os

fatos historicos e sua importancia para a sociedade.

Quem (O que) é Machuca?

Dirigido por Andrés Wood (2004), Machuca é um filme que se passa durante o
regime totalitario no Chile, em 1973, governado inicialmente por Augusto Pinochet. A

pelicula retrata a histéria de duas criangas, Gonzalo e Pedro Machuca- conhecido sé por



Machuca- Gonzalo € o garoto rico e Machuca é o garoto pobre que mora na favela.

Porém, essas criangas que viviam realidades diferentes, que frequentavam lugares
diferentes, se conheceram e presenciaram ondas de horror por onde passavam. E esse
encontro que mais tarde se tornou amizade é mediado pelo idealista diretor da escola de
Gonzalo, padre McEnroe. Esse padre tinha por objetivo dar oportunidades iguais a todos
na escola, especialmente as criancas pobres que nao tinham condi¢des financeiras para
pagar uma escola. E com esta ideia, Machuca e alguns amigos adentraram a escola que

era frequentada somente por meninos burgueses.

Andrés Wood explica a escolha pelo tema: “Para mim interessa a memoaria. Faco
cinema por isso. E a primeira faisca da minha vontade de fazer cinema, e os filmes
que tenho feito partem de alguma lembranga. Acho que os chilenos em geral e os
cineastas em particular temos uma divida com a memodria. E, sobretudo, com todos
os anos do governo de Allende e os primeiros da ditadura”. (Lima, 2012, p. 3).

O préprio diretor da pelicula Machuca revela a importancia da memaria no cinema,
sendo que a pelicula é parte de sua memdria durante a ditadura, pois o préprio foi uma das
criangas que vivenciou este trauma nos tempos do golpe. Uma das grandes vantagens do
cinema ¢ a liberdade de se mostrar os dois lados da histéria. Em Machuca pode-se analisar

o lado da classe trabalhadora, os pobres, e também o que defende a classe burguesa.

Como afirma Lima (2012), “o filme procura demonstrar que a questdo da ditadura
nao se subscreveu apenas ao embate entre militares e subversivos, mas que atingiu todas
as camadas da sociedade.” Com isso concordamos que Machuca e toda sua familia pobre
sofreram com o regime, assim como de forma diferente a familia de Gonzalo também foi
atingida. Inflagdes sem medidas, aumento da violéncia e desigualdade social, em fim, tudo

isso é encontrado no filme Machuca.

Ditadura e Machuca

Com um ideal igualitario, Salvador Allende pretendia em seu governo-1970-
proporcionar aos chilenos uma vida melhor, pois o pais estava mergulhado em crise. Suas
reformas sociais seriam uma das primeiras propostas de seu governo. Porém, uma minoria
se organizou para boicotar a futura chance do Chile se tornar um pais socialista, e por esta

razao, a elite aliada pelos EUA e a frente os militares, golpearam o pais, com um regime



militar em 1973, com seu governante inicial, Augusto Pinochet.

Um pouco antes do golpe, o padre McEroe diretor de um colégio Burgués so para
meninos, chamado de Colégio Saint Patrick, um dos colégios mais importantes de Santiago,
caloroso pelo novo governo de Allende, pretendeu instaurar em seu estabelecimento bolsas
de estudos para meninos pobres da favela. Escolhido um consideravel numero de garotos,
o diretor os espalha pelas salas de aula com o intuito de associa-los aos outros garotos. E

nessa inicial apresentacéo, Machuca conhece Gonzalo.

Um quarto s6 para ele, uma geladeira com muita comida, roupas de marcas famosas.
Isso era o que Machuca pensava quando entrou a primeira vez na casa de Gonzalo. Uma
curiosidade enorme desse novo mundo encheu os olhos do garoto pobre. Entretanto, com
Gonzalo nao foi diferente, final, entrar em uma casa tdo pequena e desprovida de seguranga

e uma dispensa vazia lhe fazia reflexionar em como seu novo amigo vivia.

Ambos enfrentavam dificuldades familiares, Machuca tinha ndo sé a pobreza para
se preocupar, mas enfrentava um pai alcodlatra que o desmerecia de todas as formas.
E Gonzalo, a infidelidade da mae e a mesquinhez que havia em sua familia. Observado
isso, esses dois garotos resolveram se ajudar, na escola, em casa e principalmente no que

passaram a ver mais de perto: a intolerancia militar.

Os cenarios em que a militancia chilena “frequentou”, foram muitos. Mas a escola
e a favela onde vivia Machuca e sua familia, foram os mais abordados pelo produtor. Na
escola, a represséo foi vista e sentida pelos garotos, os militares revistavam seus utensilios
e 0s cabelos de muitos que eram vistos como inapropriados eram cortados em meio a
um publico, claro, para servir de licdo aos outros. Além das constantes desavencas com
0s pais dos meninos ricos da escola em relagdo aos garotos pobres, o padre McEroe foi

interceptado pelos militares e “afastado” de seu cargo como diretor do instituto.

Uma das cenas mais reflexivas dessa pelicula € o momento na favela. A milicia
invade as casas humildes em busca de pessoas que resistem ao governo Pinochet. E em
tudo isso a casa de Machuca ¢é invadida, uma amiga sua € morta por tentar defender o pai,

sem saber Gonzalo vai visitar Machuca.

E quando chega ao local, um dos militares o segura e o tenta prender, porém ele
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diz: imirame! Esta interjeicao repassa o que na verdade é regido em muitas sociedades, a
desigualdade social. Ao olhar para o garoto, o militar observa suas roupas, seus sapatos.
Ou seja, 0 menino nao era daquele lugar, suas roupas de marca e seu sapato caro, diziam
bem claro que ele nao fazia parte daquele universo. E nesse momento o guarda o solta e o
manda embora. Naquele instante, Machuca vé Gonzalo partir, eles se olham com tristeza,

com um olhar de adeus, um olhar de, nossas diferencas sociais gritaram mais forte.

Consideracgoes Finais

Para Wood fazer esse filme foi uma divida paga com o Chile, pois quando se fala
sobre ditadura, € sempre um torcer de nariz, um assunto complicado. Entretanto para
este produtor e muitos outros, transmitir histérias que contém um regime ditatorial, € um
privilégio. Poder mostrar as pessoas chilenas e ao mundo a histéria desse pais em relagao
ao seu regime totalitario e principalmente mostrar as geragdes futuras o que muitos chilenos

sofreram nesse horror chamado de “governo”.

Machuca uma crianga simples que mostrou a todos sua coragem de enfrentar
0 governo opressor juntamente com seu amigo Gonzalo, resistiram em seu colégio em
discussoes familiares e até mesmo na rua. Um dos poucos filmes que retratam criangas
e suas perspectivas sobre um golpe militar. Como toda essa barbarie atingiu aqueles que
muitas vezes a sociedade pensa que nao estao observando, que ndo sabem o que se passa
ao seu redor. Porém em Machuca revelou-se como as criangas sabiam e enfrentavam

também, as dificuldades e mazelas da sociedade.
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Educacao e interculturalidade:
estudantes hispanc-americanos na
UFPA

Alessandro Gatinho dos Reis
Fernanda Costa da Silva
José Edilson Ferreira Brito
Wilker Gongalves Melo

Resumo

Este trabalho tem como objetivo, compreender a existéncia ou ndo de estratégias de for-
talecimento da identidade cultural hispano-americana e de inser¢cao na cultura brasileira,
por parte de estudantes hispano-americanos de pés-graduacédo na UFPA. E identificar no
discurso dos estudantes pesquisados, as barreiras pedagdgicas e/ou curriculares encontra-
das para cursarem a pés-graduacgao. Este trabalho contempla estudos oriundos do projeto
de pesquisa GEPINTE (Grupo de estudo e pesquisa em Interculturalidade e Educacgéo) do
campus Castanhal. Este estudo levanta diversas discussdes em torno da interculturalidade,
e aborda teorias de autores principais como Mato (2005), Walsh (2009) e Candau (2008).
Estes tedricos discorrem sobre o conceito de Interculturalidade, a interculturalidade na edu-
cagao, seus principios e sua aplicagdo nas diversas culturas. Nesta pesquisa, foram elabo-
rados estudos empiricos com 56 discentes hispano-americanos ativos nos PPG’s da UFPA.
Alunos de paises como México, Panama, Honduras, Chile, Costa Rica, Haiti, Venezuela,
Bolivia, Colombia, Peru, Equador, Argentina, Nicaragua e El Salvador. Que adentraram a
UFPA pelo programa de Aliangas para a Educagéo e a Capacitagdo (PAEC), coordenado
pela Organizagcéo dos Estados Americanos (OEA) e o Grupo Coimbra de Universidades
Brasileiras (GCUB), que objetivam a mobilidade dos estudantes de ensino superior pelas
Ameéricas. Os resultados alcancados na pesquisa foram explorados em forma de textos e
graficos, em uma coleta de dados de 32 respostas. As respostas corroboram vias da inter-
culturalidade na educacéao superior como, questdes identitarias, curriculares e socioecon6-
micas. A perspectiva intercultural na pés-graduagao demonstra alguns percalgos curricula-
res, linguisticos e sociais, mas também, se presentefica nas relagdes interpessoais entre
nativos e estrangeiros, e possibilita uma realidade de vivencia comum, pacifica e inclusiva,
que ressignifica os valores educacionais para (re) formagéo de sociedades justas, humanas
e igualitarias.

Palavras-chave: interculturalidade; educagao superior; estudantes hispano-americanos.
Introducao

A relagao da interculturalidade com a educacgéao ja vem sido discutida por diversos
tedricos do mundo afora. Estudos na América Latina, mais especificamente, estao voltados

a educacao indigena nas diversas areas da educag¢ao, como a basica e o0 ensino superior.
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Tratar a inclusao deste aluno indigena de forma que ele se sinta parte do grupo e claro,

valorizado.

Ora, o Brasil como parte integrante da América Latina, também desenvolve
pesquisas acerca de diferentes grupos étnicos no ambito educacional, e este trabalho se
circunscreve sob analise da vivéncia de estudantes hispano-americanos nos programas
de pds-graduacao da UFPA, e que visa identificar nestes estudantes, suas formas de viver
suas culturas e como elas sao afetadas ao serem expostas em um novo ambiente cultural.
Assim, para auxiliar nestas questdes e essas novas dindmicas sociais, a Organizagao das
Nacdes Unidas (ONU), em parceria com a Organizagéo das Nag¢des unidas para a educagéo,
a ciéncia e a cultura (UNESCO) e o programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento
(PNUD) compartilham junto a diversos autores, obras e estudos, que promovem a incluséo

sociocultural e a equidade de direitos humanos.’

E por meio dessas organizagdes e suas teorias sobre a interculturalidade, buscou-
se fazer este estudo na Universidade Federal do Para, como forma de conhecer e identificar
a interrelagao que alunos estrangeiros possuem com os alunos brasileiros, e de que forma
esses estudantes estrangeiros estdo sendo mantidos na universidade. A vivéncia fora dos
costumes autéctone é uma experiéncia que o individuo ira levar seja de volta para seu
lugar de origem, seja para outro pais que estiver. Os estudos Walsh (2009), representam
bem essa questao. A interculturalidade para além dos lagos educacionais, um processo que
monta e remonta o individuo, que implica em sua identidade. Esses tragos s&o perceptiveis

e analisados, um resultado ou melhor, uma amostra desta pesquisa.

Metodologia

Inicialmente o processo metodoldgico buscou estudos sobre a teoria da
Interculturalidade e sua relagdo com a educagao. Ou seja, um levantamento bibliografico
foi feito para o inicio desta pesquisa. Apés o conhecimento do campo de estudo, foi feito
um levantamento dos estudantes hispano-americanos de péds-graduacéo na UFPA. Mas
ai pode-se perguntar, por que pesquisar os estudantes da pos-graduagdo? Bem, como a

pesquisa iniciou-se no campus de Castanhal, ndo havia estudante de graduagao, nativo de

1 CASTRO, MARCIA DE. La migracién: un tema transversal. Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo, México. 2016.
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lingua espanhola pelo campus Castanhal, somente haviam hispano-americanos na pos-

graduacéo, localizada no campus Il. A partir disso, o estudo voltou-se a pds-graduagao.

Esse levantamento foi feito a partir dos dados do sistema da Pré-Reitoria de
Pesquisa e Pds-graduacdo da UFPA (PROPESP). Que possui todos os nhomes e dados
destes estudantes imigrantes temporarios no pais, como seus e-mails, pais e data de entrada
no programa. E a partir desses dados, foi criado um questionario de carater quantitativo
e qualitativo, de modo que alcance estes estudantes e suas situagdes socioecondmicas
na UFPA. E posteriormente como resultados, um perfil e diagndsticos de estratégias de

vivéncia e identidade destes estudantes.

A principio, o questionario conta com 30 perguntas. divididas em 3 categorias:
Pessoal, académica e socioecondmica. Na categoria pessoal tem-se as seguintes
perguntas: nome completo, e-mail, data de nascimento, sexo, pais de origem, cidade de
origem, com quem vive, cor que se aceita e estado civil. Na categoria académica estao:
Curso de graduacao, Instituicao onde fez a graduacao, cidade onde fez a graduacéao, porque
escolheu estudar em outro pais, programa de pds-graduacéo, ano de entrada no programa,
nivel de pos-graduagdo, como soube do programa, por que escolheu esse programa, qual
objetivo ao finalizar a pés-graduagao, como avalia a receptividade do programa para alunos
estrangeiros, como é sua relagdo com os professores, como € sua relagdo com os alunos
brasileiros e qual a sua dificuldade linguistica. E por fim a categoria socioecondmica, que
congrega as seguintes perguntas: Qual a sua situagado no pais, marque suas principais
dificuldades em cursar o programa de pds-graduagao na UFPA, ja lhe ocorreu alguma
situacdo de preconceito por ser um estrangeiro hispano-americano na UFPA, caso sim,
relate em poucas palavras, que estratégias utiliza para manter sua identidade hispano-
americana, mesmo vivendo no Brasil, que estratégias utiliza para compreender a lingua
portuguesa e dé uma sugestao para que o programa possa melhorar a receptividade aos

alunos estrangeiros.

A aplicacao deste questionario foi realizada virtualmente, ou seja, ele foi enviado
aos discentes e preenchido de forma on-line. Como forma mais viavel de alcanga-los ja que
muitos destes discentes hispanofalantes estao espalhados por varios campi da UFPA. Como

Castanhal, Altamira, Belém entre outros. E também resultou em uma via mais simples de
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didlogo com eles, pois a soma de trabalhos, tempo disponivel dentre outros fatores, tornaria

a pesquisa mais dificultosa.

Desenvolvimento

A perspectiva intercultural

Falar de interculturalidade em tempo pds-moderno € deslizar sobre diversos
fatores que incorporam a sociedade em geral, especificamente, a brasileira. Articular sobre
elementos intra e extra culturais, envolve explorar a identidade, relacdes e contatos hibridos
de diferentes culturas de diferentes povos. Nesta discussdo nos ateremos a diversas
incégnitas, a nogao e o conceito de interculturalidade, a dindmica da identidade, as relagdes

sociais, hibridizacao de culturas e o papel da educagao superior nas relagdes interculturais.

Antes de adentrar ao conceito de Interculturalidade. O que se sabe sobre o conceito
de cultura? Varios tedricos expdem diversas ideias sobre o conceito de cultura, ou de forma
corriqueira, ouve-se que “cultura é tudo aquilo que produzimos”. Porém, para o autor Daniel
Mato (2005), o conceito de cultura vai mais além do que a humanidade tem por produgao:

Sin embargo, pienso que tanto a los fines tanto del trabajo de investigacion, como de
otras formas de accién, resulta mas fructifero asumir que “cultura” no es una cosa o
conjunto de cosas. Ni tampoco es un conjunto de atributos que cabria suponer que
caracterizarian (de manera relativamente estable) a un cierto conjunto de sujetos,
sino que es una perspectiva, una manera de ver, mirar e interpretar las experiencias
sociales. “Cultura” no es un objeto y por tanto tampoco es un sustantivo, sino que
denota una mirada, sea ésta la del investigador o las de otros actores sociales. Em
tal sentido es um adjetivo. (Mato, 2005, p. 121).

O pensamento de Mato revela que cultura ndo € matéria substancial, tampouco
atributos de um determinado grupo de sujeitos. Ele afirma que a cultura é uma perspectiva,
€ saber olhar e interpretar as experiéncias sociais. A partir deste conceito de cultura, pode-
se discorrer seguramente sobre os ideais de interculturalidade. Evidenciar como o processo

intercultural funciona ja perpassado pela raiz de sua significagao.

Um budista em um bate-papo com um cristdo. O espirita que estuda com o
mulgcumano. A umbandista que trabalha com um judeu. Estes sdo simples exemplos
religiosos de que como as culturas estdo cada vez mais relacionadas. Seja no trabalho,

nos estudos, em momentos de entretenimentos. Pessoas que possuem crengas, valores
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distintos estdo cada vez mais préoximas. Entretanto a histéria mostra que a humanidade
tem sérios problemas com a tolerancia, seja ela religiosa, étnica, social, econémica, politica
e outras mais. O imperialismo, 0 nazismo, as guerras mundiais sdo exemplos de como 0s

seres humanos possuem dificuldades para aceitar as diferengas entre si.

A Interculturalidade é uma teoria que vem sendo discutida em diversos campos
do conhecimento. Contudo, este trabalho se detera em discuti-la no seio da educagao.
A diversidade de estudos interculturais atravessa paises de varios continentes, desde as
Américas a Europa. “A educacéo intercultural surgiu no século XX, simultaneamente na
América Latina, Europa e EUA. Na América Latina, seu alvo foram os povos indigenas. Ja

na Europa e EUA, refletiu-se na educagao de criangas migrantes”. (Cariman, 2015, p.01).

Consideracoes Finais

Dos pensamentos socraticos a Mahatma Gandhi, esta pesquisa inteira: “somos
cidaddos do mundo”. Acima dos poderes de qualquer terra por este planeta afora, os
seres humanos sao cidadaos onde estiverem. Essa € a mensagem final desta pesquisa.
Esta investigagao pela proposta da Interculturalidade visou identificar que os “hermanos”
da América Latina também possuem uma marca cultural nesse pais. E negativamente,
sao vitimas também de preconceitos variados. Mas que isso ndo os impedem de se inter-

relacionarem com os brasileiros.

As teorias interculturais com a educacgao, incentivam e propdem diversas formas de
promover uma relagdo mais humana entre os povos que possuem culturas mais semelhantes
até as mais diferentes. Para que haja o respeito, a tolerancia, e quem sabe as possiveis
hibridizagdes culturais. Sdo técnicas que tentam fazer com que o homem pds-moderno
seja capaz de se ver no outro, olha-lo sem desdém, sem inferioridade. Que sejam pessoas
capazes de complacéncia, que antes do certo ou errado venham “eu preciso conhecer
primeiro e entender como funciona”, sem o julgamento e nem a desaprovagao. Somente o

respeito, o entendimento e a tolerancia.

ApoOs a analise sobre este estudo da interculturalidade no papel estudantil da

poés-graduacédo, considera-se como medida para aprimorar a recepg¢ao e estadia destes
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discentes estrangeiros, permitir o uso da lingua espanhola nos trabalhos académicos, como
lingua oficial. A possibilidade de cursos de lingua portuguesa para estes estudantes. Para
que possam melhorar sua oralidade, escrita e audicdo. Sao elementos que facilitariam a
inter-relagao entre brasileiros e hispano-americanos, um espago de voz para que culturas
diversas possam coexistir e aprender uma com a outra, para que assim, o respeito e os

direitos humanos sejam mais que teorias em folhas de papel.
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Perfil dos alunos ta EJA e reflexoes
sobre as aulas de ciencias em duas
escolas urhanas no Para, Brasil

Alessandro Gatinho dos Reis
José Edilson Ferreira Brito
Wilker Gongalves Melo

Resumo

A educacéo de Jovens e Adultos, EJA € uma modalidade de ensino que oportuniza a recu-
peragao e a continuidade dos estudos por jovens, adultos e idosos. A evasao escolar nas
turmas da EJA € um quadro bastante perceptivel. Entretanto, o que esta por detras das
cadeiras vazias das salas de aulas? Que vivéncias tornam tao dificeis o acesso a escola-
rizagao para estes alunos? Pensando nisso, este estudo buscou baseado nas percepgoes
dos alunos da EJA, identificar os aspectos da vida cotidiana e escolar destes estudantes
que interferem no bom aproveitamento das aulas de Ciéncias. Dessa forma, 102 estudan-
tes, de duas escolas urbanas de Augusto Correa e Braganga, Para, participaram deste es-
tudo. Sendo que, a maioria pertencia ao sexo feminino, eram jovens, solteiros, sem filhos e
que nao possuiam atividade remunerada. Quanto as dificuldades para estudar apontaram
para o cansaco, seguida pelas dificuldades de aprendizagem e desmotivagcado. Quanto aos
motivos para interrupcéo dos estudos apontaram a gravidez, os cuidados com os filhos, a
proibicdo do cbénjuge de estudar e as dificuldades financeiras. De acordo com estes alu-
nos, o bom professor de Ciéncias deve transmitir bem o conteudo, ter uma postura aco-
Ihedora, ser pontual e assiduo. Os assuntos em que apresentam maior dificuldade estao
os relacionados a quimica. Dentre os recursos e metodologias que mais facilitam as suas
aprendizagens estdo os documentarios, a realizagao de aulas experimentais, a elaboragao
de trabalhos escritos sobre o conteudo e a apresentacdo de seminarios. A partir dessas in-
formagdes pode-se perceber que o aluno da EJA possui uma diversidade de situagdes que
colaboram com o seu distanciamento da sala de aula. Entretanto, tornam-se necessarias
intervencgdes didaticas, mas também que o professor concilie praticas que possam apro-
veitar o potencial estes alunos trabalhando duas vivéncias e entendendo o contexto das
diferentes vivencias destes alunos. Estes resultados apontam para uma atencéo especial
para auxiliar estes alunos na continuidade de seus estudos, principalmente na disciplina de
ciéncias que possui aplicacao forte com as vivéncias cotidianas, e isto € algo que alunos
jovens e adultos possuem com propriedade

Palavras-chave: educacgao de jovens e adultos; perfil dos alunos da EJA; professor de
ciéncias.

Introducao

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade de ensino complexa

19



porque envolve dimensdes que transcendem a questao educacional. Até uns anos atras,
essa educacao resumia-se a alfabetizacdo como um processo compreendido em aprender

a ler e escrever. (Strelhow, 2010, p.49)

[...] € um campo de praticas e reflexdo que inevitavelmente transborda os limites da
escolarizagdo em sentido estrito. Primeiramente, porque abarca processos formati-
vos diversos, onde podem ser incluidas iniciativas visando a qualificagcao profissio-
nal, o desenvolvimento comunitario, a formagéo politica e um sem nimero de ques-
tdes culturais pautadas em outros espagos que nao o escolar (Pierro, 2001, p.58).

Se olharmos para a educagao brasileira, desde o periodo colonial, poderemos
perceber que ela tinha um cunho especifico direcionado as criangcas, mas “indigenas
adultos foram também submetidos a uma intensa agao cultural e educacional”. [...] Com a
saida dos jesuitas do Brasil em 1759, a educagao de adultos entra em colapso e fica sob
a responsabilidade do Império a organizacdo e emprego da educacdo. A identidade da
educacao brasileira foi sendo marcada entao, pelo o elitismo que restringia a educacgao as

classes mais abastadas.(Strelhow, 2010, p.51)

Com a expulsao dos jesuitas de Portugal e das coldonias em 1759, pelo Marqués de
Pombal toda a estrutura organizacional da educagéo passou por transformacgdes.
A uniformidade da agdo pedagdgica, a perfeita transicdo de um nivel escolar para
outro e a graduagao foram substituidas pela diversidade das disciplinas isoladas.
Assim podemos dizer que a escola publica no Brasil teve inicio com pombal os adul-
tos das classes menos abastadas que tinha intengao de estudar ndo encontravam
espago na reforma Pombalina, mesmo porque a educagéo elementar era privilégio
de poucos e essa reforma objetivou atender prioritariamente ao ensino superior
(Moura, 2003, p. 27).

Agora com a chegada da familia Real no Brasil, ainda no Império, a educagao
estava se voltando para a criagdo de cursos superiores, com o proposito de satisfazer os
interesses da elite monarquica dando inicio a construgao de varios fatores determinantes

que impulsionou a “independéncia” politica no Pais.

Havia uma grande discussdo em todo o Império de como inserir as chamadas cama-
das inferiores (homens e mulheres pobres livres, negros e negras escravos, livres
e libertos) nos processos de formagéo formais. E a partir do Ato Constitucional de
1834, ficou sob a responsabilidade das provincias a instrugdo primaria e secundaria
de todas as pessoas, mas que foi designada especialmente para jovens e adultos
(Strelhow, 2010, p. 51).

No periodo Republicano, o modelo educacional ndo sofreu nenhuma mudanga,
pois ainda privilegiava a elite dominante, com isso, o numero de adultos analfabetos

continuou grande. Nesse periodo a educacgéo de jovens e adultos era feita por principios
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missionarios e caridosos, pois a alfabetizacdo dessas pessoas era caracterizado como um

ato de caridade das pessoas letradas as pessoas perigosas, sem nenhuma instrugao.

Em 1879, a Reforma Ledncio de Carvalho via o analfabeto como incompetente
e dependente. Em 1881, a Lei Saraiva corrobora com a ideia da Reforma de Lebncio de
Carvalho e restringia o voto somente as pessoas alfabetizadas. Em 1882, Rui Barbosa
postula que “os analfabetos s&o considerados, assim, como criancas, incapazes de pensar

por si proprios”.

Anos e anos se passaram e o descaso com a educagao continuou na mesma, 0s
jovens e adultos analfabetos foram crescendo e levou o Brasil a alcancar a incrivel marca

de 72% de analfabetismo em 1920.

Em 1934, foi criado o Plano Nacional de Educag¢ao que previa o ensino primario
integral obrigatério e gratuito estendido as pessoas adultas. Esse foi o primeiro plano na
histéria da educacao brasileira que previa um tratamento especifico para a educacéo de

jovens e adultos. (STRELHOW, 2010, p.52)

Entretanto,

A primeira grande iniciativa do Governo Federal em favor da Educacéo de Jovens
e Adultos s6 aconteceu em 1947, num momento de uma nova conjuntura politica
mundial, com o pds-guerra e o inicio da Guerra Fria, ocasido em que o Brasil saia
da ditadura de Getulio Vargas e entrava num periodo de redemocratiza¢do. Foi nes-
se cenario que teve inicio a grande campanha de alfabetizagdo de adolescentes e
adultos, do Ministério da Educagéo e Saude, coordenada por Lourengo Filho, cujo
objetivo era levar, para os grupos sociais menos favorecidos, a educacéo de base, a
partir da influéncia desenvolvida pela UNESCO (Costa; Sobrinho; Dias, 2007, p. 4).

Na segunda metade dos anos 50, com a instauragao do governo JK e o seu projeto
de desenvolvimento nacional, a questdo educacional passou a ser dirigido ao ensino técnico-
profissionalizante e a educagao voltada para o trabalho. Foi entdo que grupos politicos que
disputavam o poder iniciaram um debate em questdo dos conteudos desses novos projetos

voltados para as areas educacionais.

No inicio dos anos 60 surgiu o Movimento Cultural Popular do Recife (MCP), e
elaborou uma cartilha de alfabetizagdo com conteudos ideoldgicos e populares, que seria
adotada depois por algumas entidades da sociedade da época. E foi nesse periodo ainda

que surgiu, um educador comprometido com a EJA no brasil, o chamado Paulo Freire.
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Ainda nos anos 60 surge o Militarismo, onde no ano de 1964 acontece o Golpe
Militar. Com o militarismo, os programas que tinham o objetivo a constituicdo de uma
transformacao social foram abruptamente interrompidos com a apreensdo de materiais,

detencao e exilio de seus dirigentes.

O exilio ndo impediria, entretanto, que o educador Paulo Freire continuasse a de-
senvolver no exterior sua proposta de alfabetizacdo de adultos conscientizadora,
utilizando palavras geradoras que, antes de serem analisadas do ponto de vista
grafico e fonético, serviam para sugerir a reflexdo sobre o contexto existencial dos
jovens e adultos analfabetos, sobre as causas de seus problemas e as vias para
sua superacao (Di Pierro, Joia e Ribeiro, 2001, p. 72).

Em 1968 foi criado o Mobral (Movimento Brasileiro de Alfabetizag&o), que tinha como
objetivo, alfabetizar e promover uma educagéao continuada, para diminuir massivamente a

quantidade de analfabetos no pais.

Na década de 1970, ocorreu a expansao do MOBRAL, em termos territoriais e de
continuidade, iniciando-se uma proposta de educacao integrada, que objetivava a
conclusédo do antigo curso primario. Paralelamente, alguns grupos que atuavam
na educagéo popular continuaram a alfabetizacdo de adultos dentro da linha mais
criativa (Dias e Perehouskei, 2012, p. 34).

Em 1985, o MOBRAL foi extinto surgindo a Fundacao Educar, que abriu mao de
executar diretamente os projetos e passou a apoiar financeira e tecnicamente as iniciativas

existentes (Dias e Perehouskei, 2012, p. 35).

Em 1996, havia sido aprovada a Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao(LDB),
ou seja, a Lei 9394/96, orientada pela Constituicdo de 1988, que ja assegurava o
acesso de todos a escola, ou seja, o direito a educagado para todos. A LDB torna
esse direito mais evidente para a EJA quando garante a oferta de educagéao escolar
para jovens e adultos (Costa; Sobrinho; Dias, 2007, p. 6-7).

O Conselho Nacional de Educagao emite entdo um Parecer reconhecendo a
divida social e a necessidade de investimento pedagdgico nesta modalidade de Ensino. A
reorganizacgao curricular e a ressignificacao de experiéncias e etapas anteriores desafiaram
também os estados, e Diretrizes Curriculares sao construidas visando a implementacao da

Politica Educacional para adultos e jovens trabalhadores.

Na segunda metade dos anos 90, a partir da constituicdo de 1988, e da promulgagao
da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional — LDB, (Lei 9394/96) as novas
configuragdes do cenario nacional sdo incorporadas a legislagdo nacional. A Educagao de
Jovens e Adultos é reconhecida entdo como uma modalidade de ensino nos textos da nova

LDB, sendo dois artigos destinados, (37 e 38) para caracterizar essa modalidade.
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O contexto da EJA na atualidade ainda apresenta muitos desafios quando o que

se busca é a inclusdo dos excluidos por muitos anos do direito a educagao de qualidade.

Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001), dizem que:

Superar a concepgao de que a idade adequada para aprender € a infancia e a ado-
lescéncia e que a fungdo prioritaria ou exclusiva da educagéo de pessoas jovens e
adultas é a reposi¢do da escolaridade perdida na “idade adequada”. Reconhecen-
do, de um lado, que jovens e adultos sdo cognitivamente capazes de aprender ao
longo de toda a vida e que as mudangas econdmicas, tecnoldgicas e socioculturais
em curso [...] impdem a aquisi¢ao e atualizagado constante de conhecimentos pelos
individuos de todas as idades. [...] Sendo tais necessidades multiplas, diversas e
cambiantes, as politicas de formagao de pessoas adultas deverdo ser necessaria-
mente abrangentes, diversificadas e altamente flexiveis, (p. 70).

Nos anos de 1990 os desafios da EJA passaram a ser o estabelecimento de uma
politica e metodologias criativas, com o ensino fundamental de qualidade ja universalizado.
Ocorreu entdo um crescente reconhecimento da importancia da EJA para o fortalecimento
de formacéo cultural da populagao e da cidadania devido as conferencias organizadas pela
UNESCO, esta criada pela ONU, responsavel pela incrementacado da educacao nos paises

em desenvolvimento.

Em 1999 aconteceu no Rio de Janeiro o 1° ENEJA (Encontro Nacional de Educagao
de Jovens e Adultos) da qual participaram os foruns do Rio de Janeiro, Espirito Santo,
Minas Gerais, Sado Paulo e Rio Grande do Sul, foi apenas um estimulo para o surgimento

de outros féruns nos anos seguintes.

Chegamos entao no século XX com uma taxa de pessoas que nao tem o dominio
sobre a leitura e a escrita, e a Educacao de Jovens e Adultos recebeu do Governo Federal

prioridade, com a criacao da secretaria extraordinaria de Erradicacdo do Analfabetismo.

Surge entdo o Programa Brasil Alfabetizado, coordenado pelo Ministério da
Educacao, contando com a participagao de érgéos publicos estaduais, municipais, instituigao
de ensino superior e organizagdes sem fins lucrativos. O programa direcionou suas agdes

para projetos de formagao de alfabetizadores e a alfabetizagdo de jovens e adultos.

Sobre o trabalho

As informagdes apresentadas neste trabalho s&o resultantes de uma pesquisa feita
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com alguns alunos da EJA, de duas escolas, uma localizada na cidade de Braganga e a outra
situada na cidade de Augusto Corréa, ambas do estado do Para. Trata-se de informacgdes
de cada aluno pesquisado, a fim de conhecé-los, de forma que essas informagdes nos dé
a possibilidade de identificar as dificuldades que cada aluno tem em relagao aos estudos

nessa modalidade que é a EJA.

As informagdes coletadas a partir de um questionario nos mostrara a realidade
que cada aluno passa, fora e dentro da escola, sabe-se que cada um possuem suas
particularidades, e o questionario nos dara a possibilidade de conhecer cada um, suas
dificuldades nos estudos, o porqué nado conseguem assimilar os conteudos, se possui
algo que os ajudaria nesse contexto e principalmente o porqué de terem seus estudos

interrompidos.

Nao esquecendo que o professor € uma peca fundamental para que os alunos
possam ter uma educag¢ao adequada, pois é através das explicacdes do professor que se
tem uma maior assimilagdo dos conteudos por ele ministrado. Mas o que pensa os alunos
sobre o professor, como o mesmo poderia os ajudar a ter um melhor entendimento dos
conteudos, enfim, os alunos através do questionario poderao dizer o que pensam sobre os

professores.

Alunos que por algum motivo tiveram seus estudos interrompidos tem a possibilidade
de voltarem para conclui-los ou até mesmo de inicia-los, quando se trata de pessoas que
nao tiveram a oportunidade de estudar na sua adolescéncia, pois a EJA proporciona a
oportunidade das pessoas que nao estdo mais adéquas ao ensino fundamental regular,

concluir o primeiro grau em um periodo menor do que levariam no ensino regular.

Dessa forma a EJA ndo s6 os prepara para a formacédo escolar como também
para a formagdo de pessoas sociais criticos, e preparados a lidar com as constantes

transformacgdes que o mundo passa.

Os alunos de Educacgao de Jovens e Adultos tém um traco de vida, origens, idade,
vivéncias profissionais, histéricos escolares, ritmos de aprendizagem e estruturas de
pensamentos muito diferentes. Sdo pessoas que vivem no mundo do trabalho, capitalismo,

com responsabilidades sociais e familiares, com valores éticos e Moraes formado a partir
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da experiéncia, do ambiente e da realidade cultural em que est&o inseridos e nada disso

deve ser relevado no processo educacional (Sousa; Cunha, 2010, p. 2).

Os alunos que escolhem voltar para a sala de aula, encontram na EJA, uma forma
de recuperar o tempo perdido, tempo esse que fora interrompido por motivos pessoais ou

sociais.

A oportunidade de ter em méaos o certificado do primeiro grau leva muitos alunos a
procurar a escola, continuar seus estudos, pois se tem a certeza de que muitos que faziam
parte da grande populacado analfabeta deixam de ser a partir do momento que voltam ou

entram na escola e conclui a modalidade.

Objetivos gerais

Mediante as dificuldades que muitos alunos encontram na sala de aula da EJA,
como por exemplo, a dificuldade de assimilagdo de determinados assuntos repassados
pelo professor, buscou-se através de aplicagao de questionarios, realizar um levantamentos
de dados, com o intuito de gerar informagdes que permitam tragar um perfil desses alunos
participantes da EJA, que possa estar norteando as metodologias de ensino aplicadas pelo
professor. Deste modo, pode-se conhecer o que cada aluno pensa com relagdo a aula, o
que falta e 0 que o poderia os ajudar a ter um melhor entendimento dos assuntos, uma
melhor assimilagdo dos conteudos. Para que professor possa esta ciente de que ele esta

repassando o assunto e o aluno aprendendo.

Tracado o perfil dos alunos da EJA, pode-se também conhecer as principais
dificuldades que eles tém em relagdo ao estudo, o que os levaram a optar por esta
modalidade, se possuem perspectiva de vida, se querem somente terminar o primeiro grau

entre outros elementos que esse trabalho ira apresentar.

Objetivos especificos

Através do perfil tragado tém-se informacgcdes necessarias para que o professor
veja onde ele ndo esta acertando com os alunos em relag&o aos assuntos, deste modo, o

professor poderia esta adaptando sua metodologia de ensino e assim deixar a aula mais
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interessante ou até mesmo de um modo que venha a fazer com que os alunos possam

aprender.

Metodologia

Buscar, pesquisar, observar, aplicar, recolher, analisar e levantar dados.

A busca pelas informacdes se deu através dos tdpicos a cima, de modo que essas
acdes ajudaram e contribuiram para o levantamento dos dados que se buscava. Foram
aplicados 102 questionarios em quatro turmas de duas escolas, ambas de cidades diferentes

€ que possuiam em seus espagos fisicos turmas da Educagéo de Jovens e Adultos (EJA).

A primeira foi a Escola Municipal de Ensino Fundamental Dr. Simpliciano Fernandes
Medeiros Junior, localizado na cidade de Braganga e contava com 4 turmas da EJA, duas
de terceira etapa e duas de quarta etapa, e a segunda, foi na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Professora Rosa Athayde, localizada na cidade de Augusto Corréa, e contava

com 6 turmas da EJA, duas delas terceira etapa, e quatro turmas de quarta etapa.

Na primeira escola os questionarios foram aplicados a 42 alunos de duas turmas de
quarta etapa da EJA, levaram 10 minutos para responder as 17 perguntas que formavam o
questionario, 14 delas eram perguntas fechadas com alternativas, e as restantes abertas.
Na segunda escola os questionarios foram aplicados para 60 alunos de duas turmas de

quarta etapa da EJA, e levaram o mesmo tempo da primeira escola para responderem.

Logo abaixo ha o modelo dos questionarios que fora usado para o levantamento

dos dados.

Questionarios para os alunos

1°) Qual seu sexo? ( ) Masculino ( ) Feminino

2°) Qual dessa faixa etaria vocé se enquadra? ( ) 18 a25anos ( )26 a50 anos ( )>

50 anos

3°) Qual seu estado civil? ( ) Solteiro ( ) Casado ( ) Separado/divorciado ( ) Outros
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4°) Quantidade de filhos: ( )0 1 ( )ou2 ( )3 ou4 ( )5 oumais

5°)Vocétrabalha?()Sim()Nao.Qualsuaprofissao?

6°) Qual sua série?

7°) Vocé tem ou recebeu incentivo dos seus pais para estudar? ( ) Sim ( ) Nao

8°) Vocé gosta de estudar? ( ) Sim ( ) Nao

9?) O que mais te incomoda na hora de estudar?

( ) Cansaco ( ) Pouco tempo ( ) Desmotivacéo ( ) Dificuldade de aprender ( ) Outros
10%) Como vocé percebe seu professor?

( ) Pessoa comum ( ) Pessoa despreparada ( ) Facilitador ( ) Transmissor de conteudos
11°) Para vocé que caracteristicas deve ter um bom professor?

( ) Explicasse bem o conteudo ( ) Pontual e assiduidade ( ) Fosse mais amigo

12%) O que uma boa aula de ciéncias deve ter?

13°) Até onde vocé deseja ir com seus estudos?

( ) Concluir apenas o ensino médio ( ) Fazer faculdade ( ) Fazer pos-graduagao
14°) Como esta sendo sua aprendizagem? ( )regular ( )boa ( ) 6tima

15?) Que conteudo de ciéncias vocé sente maior dificuldade?

()Quimica()Fisica()Biologia. Especifique:

16°) Por que sente dificuldade?

17?) Teve, em alguma fase de sua vida, que interrompeu seus estudos? ( ) Sim ( )Nao
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Resultados

ApOs a aplicagdo de todos os 102 questionarios nas quatro turmas, s6 entao pode-
se analisar os dados e separa-los. Para cada pergunta um resultado e para cada resultado
um grafico foi criado, com excecgao a pergunta 6, pois 0 mesma se trata da série, e como
os questionarios foram passados somente para os alunos da EJA, foi desnecessario criar
um grafio, sendo assim, foi pulado a pergunta 6 e os outros graficos foram colocados em

numeragéao continuada.

As perspectivas para um bom resultado tornou-se os mesmos significativamente
6timos, pois através dos dados, teve-se uma ideia do qual importante € estudar o publico

da EJA.

O grafico abaixo mostra a questdo do sexo dos 102 alunos entrevistados nas duas

escolas.

Grafico 1 - Quanto ao sexo dos alunos

S5EXO DO5 ALUNOS

| MASCULING

i FEM INIMNO

Percebe-se que a maiorias dos alunos entrevistados sdo mulheres, apesar das
dificuldades que possam impedi-las de estudar, o publico em massa é do sexo feminino,
diante das limitagdes do dia a dia vé-se que elas lideram nas salas da EJA. Uma observagao
visivel € que a idade dos estudantes da EJA cada vez mais diminui se fizermos uma

comparacgao dos jovens com relacdo aos adultos, como mostra no grafico 2.
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Grafico 2 - Quanto a idade dos alunos da EJA

IDADE DOS ALUNOS DA EJA
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O numero de jovens € bem maior com idade entre 18 e 25 anos com relagdo aos
adultos que totalizando as idades entre 26 e 50 anos somam 19%, um detalhe importante
também é que em amarelo tém-se quinze por cento de adolescentes com idade menor de

18 anos, o que significa que esses alunos poderiam estar estudando no ensino regular.

Nos proximos graficos ha uma comparagéo entre dois topicos, o estado civil dos

alunos e se os mesmos possuem ou nao filhos.

Grafico 3 - Quanto ao estado Grafico 4 - Quanto a
civil dos alunos quantidade de filhos dos
alunos
ESTADD CIVIL QUANTIDADE DE FILHDS

=

o SOLTEIRD -

EHENHUM
| CASADD

10Uz
6 SEPARA DOy DV RCLADND

@ioua4

B OUTROSE: NAMORANDD,
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No grafico 3 referente ao estado civil dos 102 alunos entrevistados, 70% séao
solteiros, 20% casados 1% separado/divorciado e os 9% se refere-se aqueles que estéo
namorando ou amasiados. No grafico 4 referente a quantidade de filhos tem-se de 102
alunos, 60% que ndo possuem filhos, ou seja, se 70% séo solteiros, logo, a maioria n&o tera
filhos, segue-se ainda que 18% possuem de 1 a 2 filhos, 17% de 3 a 4 filhos e 5% possuem

de 5 ou mais filhos.

Em seguida, foi perguntado se os alunos trabalhavam, e disseram que optam pela

EJA, por que durante o dia ndo tem tempo para estudar.
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Grafico 5 - Referente ao trabalho

TRABALHO

W SIM
H NAO

O gréfico acima mostra que 47% dos alunos entrevistados trabalham, e que
escolhem trabalhar durante o dia e estudar durante a noite, e o cansacgo o principal motivo

de sentirem-se incomodado durante os estudos como mostra o grafico 7.

Mesmo estando um pouco atrasados nos estudos muitos alunos sentem-se

incentivados pelos pais a estudar, para que futuramente possam concluir o segundo grau.

Grafico 6 - Referente ao incentivo dos pais

VOCE RECEBE INSENTIVO DOS PAIS PARA ESTUDAR?

25%

M SIM
H NAO

Dos 102 alunos, 75% recebem incentivos dos seus pais, e segundo relatos de
um dos alunos, o incentivo dos pais é o mais importante para que vocé possa terminar
seus estudos e conseguir uma vida profissional, mais isso fica limitado, pois o que também
interfere na vida escolar dos alunos séo problemas que surgem antes, durante e depois das

aulas, um exemplo disso é o incomodo na hora de estudar.

O grafico seguinte mostra o que mais incomoda os alunos durante a aula que pode

levar a descontragao e assim uma aprendizagem reduzida.
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Grafico 7 - O que mais incomoda na hora de estudar

0 QUE MAIS INCOMODA VOCE NA HORA DE ESTUDAR?

B CANSACO

W FALTA DE TEMPO

W DESMOTIVACAD

¥ DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM

W QUTROS: PREGUICA, NAD SENTEM
VONTADE DE ESTUDAR

JNAD RESPONDEU
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A maioria dos alunos que somam 36% determinam que o cansago é o principal
motivo que os incomoda na hora de estudar e como ja foi dito, isso leva a um baixo
rendimento escolar, € uma baixa concentracao, 18% determinam que a falta de tempo é o
que os levam ao incomodo, pois sem tempo suficiente para estudar isso torna os estudos
corridos segundo eles, 7% sentem-se desmotivados, 18% afirmam que a dificuldade da
aprendizagem durante a aula € o principal motivo pois sem entender acham que nao vao

aprender, 19% sentem preguiga e ndo possuem vontade de estudar.

O que pode interferir também é a forma do professor repassar seus assuntos,
pode ser que mediante 0 modo ou a didatica que é repassada de professor para alunos
eles possam ser beneficiados ou até mesmo prejudicados, por isso foi feito uma pergunta

exclusivamente relacionada ao professor.

Grafico 8 - Como seria o Grafico 9 - O que um boa aula
professor ideal de ciéncias deve ter
COMO SERIA O PROFESSOR IDEALT O QUE UMA BOA AULA DE CIENCIAS DEVE TER

WEXPLICASSE BEM O DO EXPLICACED

CONTEODD
W FAZER AULAS DMREREN TES
EPONTUALE
ASSI0ULLDE & BOA EDIVERTIDA
EMALE LMD WOLITROS

ul NAD RESPOMNDERAM

O grafico 8 mostra que 84% dos alunos disseram que o professor ideal seria aquele
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que explicasse bem o conteudo, isso significa que para o entendimento dos alunos isso
fica a desejar, de forma que o professor ndo explica bem o conteudo, 5% mostra que a
pontualidade e assiduidade nao é o “forte” dos professores, pois a pontualidade é importante
para que a aula seja dada por completo e que dé tempo para os alunos tirarem as suas
duvidas, e 11% achariam que o professor ideal seria aquele cujo fosse mais amigo dentro

e fora da sala de aula.

Ja o grafico 9, mostra que para um boa aula de ciéncias 62% dos alunos acham
que falta a parte dos professores quanto a boa explicacédo, 15% achariam que fazer aulas

diferentes seria o mais indicado e 8% que as aulas fossem boas e divertidas.

O que mais foi surpreendente é que por mais que os alunos estejam atrasados em
seus estudos, eles mostraram que querem ir além, ou seja, ndo somente ter o primeiro grau

completo, como mostra o préximo grafico.

Grafico 10 - Até onde deseja ir com os estudos

ATE ONDE DESEJAIR COM 05 ESTUDOS

WODNCLUIR APENAS D
ENSINDG MEDHD

WFAZER FACULDADE

WFAZCR POS-
GRADUACAD

Dos 102 alunos entrevistados 12% querem apenas terminar o segundo grau, pois
segundo eles depois do primeiro grau, o ensino médio completo € mais importante, 68%
querem ir além do primeiro e segundo grau, querem fazer uma faculdade, isso mostra que
o tempo ndo os impede de possuir 0 ensino superior, e outros 20% querem ir mais além,

possuir em sua carreira, uma pos-graduagao.

Para muitos a preocupagédo € nédo conseguirem ter o segundo grau, pois muitos
relatam que ja desistiram de estudar, mesmo assim n&o perder a oportunidade de construir
uma carreira profissional. Uma das perguntas do questionario era se eles ja interromperam

os estudos e o resultado esta logo em seguida.

32



Grafico 11 - Interrupgao dos estudos

JA INTENRROMPEU 0OS ESTUDOS?

M SIM
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A maioria dos alunos relatou que ja tiverem seus estudos interrompidos, 58%
confirmam isso, 42% disseram que nao tiveram interrupcdes, e os motivos dessas, €
destaque do proximo gréfico.

Grafico 11 - Motivo da Interrupgao dos estudos
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Dos alunos que confirmaram ja terem interrompido os estudos, 39% deles afirmaram
que o principal motivo é a falta de tempo para estudar, nesse caso as mulheres e alguns
homens tiveram que ceder seu tempo de estudo para cuidar dos filhos, 5% interromperam,
pois o marido ndo deixava, 8% relataram que causa foi problemas de saude, 19% dos
alunos disseram que trabalhavam, o que os deixavam cansados e sem tempo para seus
estudos, 7% foram morar em outra cidade e os 22% responderam que foram outros motivos

a principal causa da interrupgao.
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Educagﬁn ambiental na perspectiva
ludica de ensino aprendizagem

Alessandro Gatinho dos Reis
José Edilson Ferreira Brito
Wilker Gongalves Melo

Resumo

O objetivo deste trabalho foi através descreve a importancia da educagao ambiental atra-
vés de uma abordagem ludica no ensino da educacéo. Através de atividades com recursos
ludicos ela oferece uma maneira envolvente e eficaz de promover a conscientizacédo e a
compreensao sobre questdes ambientais. Com a educagao ambiental incluida nos curricu-
los escolares, € possivel mostrar a real situagdo em que o planeta se encontra e 0 que pode
ser feito para salvar a natureza. A metodologia utilizada foi a pesquisa bibliografica, com
consulta em livros e sites, onde o assunto escolhido foi educagdo ambiental na perspectiva
ludica. O que se pode observar hoje, é a real necessidade de haver conscientizagdo de
toda a populagéo, seja através das escolas ou outros meios, sendo entdo umas das melho-
res formas a inclusdo da educagao ambiental nas escolas.

Palavras-chave: educagao ambiental; ludico; conscientizagéo.
Introducao

O tema abordado é um dos mais relevantes do momento, pois se trata de uma
preocupacgao mundial, que é a educagéo ambiental. Esta, esta sendo incluida nos curriculos
escolares também em universidades com o objetivo de conscientizar alunos, professores e
a sociedade, para mudar costumes, pensamentos e habitos errados em relagao a natureza
e também sobre nds, pois fizemos parte dessa natureza e temos o dever de preservar para

a nossa propria sobrevivéncia.

Apreocupacado comomeio ambiente € umadas questdes mais urgentes e importantes
do nosso tempo. A necessidade de educar as geragdes futuras sobre a importancia da
conservagao e sustentabilidade do meio ambiente é cada vez mais evidente. No entanto,
transmitir esses conceitos de forma eficaz pode ser um desafio, especialmente quando
se trata de alunos jovens. E aqui que a perspectiva ludica de ensino-aprendizagem na
educacao ambiental entra em cena, oferecendo uma abordagem envolvente e eficaz para

promover a conscientizagcdo ambiental de uma maneira divertida e inspirada.
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O objetivo deste estudo foi descrever de que forma € possivel ensinar sobre a

educacao ambiental através de uma perspectiva ludica.

Este estudo foi elaborado através de pesquisa bibliografica com consulta em livros

e sites, onde o assunto escolhido

Conceitos de educacao ambiental

A preocupacdo com questdes ambientais na educagao se deve, a fungao basica
da educacéao, que € modificar ou melhorar o pensamento do ser humano e, através dessa
relagdo entre as pessoas e o0 meio ambiente em que elas vivem seja ainda mais proximo.

(Fabricio, 2015, p. 49).

Conforme a Lei n. 9.795, de 27 de abril de 1999, que instituiu a Politica Nacional de

Educagao Ambiental, entendem-se por educagao ambiental:

Os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores so-
ciais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conser-
vacao do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade
de vida e sua sustentabilidade (Brasil, 1999).

A educacdo ambiental deve ser administrada de forma permanente através de
educadores que desenvolvem a consciéncia de sua realidade, e das relagdes entre os
homens e com a natureza, das causas e efeitos derivados dessas relacées. Essa acao vai
obter um desenvolvimento da interagdo do educando com principios e valores, o qual, vai
ocorrer uma transformagao de conceitos sobre a importancia do meio ambiente, e que seja
essencial ao desenvolvimento de atitudes e a transformagdo do comportamento humano

(Fabricio, 2015, p. 49).

Em relagdo aos inumeros documentos elaborados nos congressos e seminarios
vinculados a ONU e a Unesco sobre questdes ambientais, ficou claro a urgéncia e a

importancia da educagao ambiental onde ha a integragdo do homem com o meio ambiente.

Segundo Marilia Reis:

O processo educativo ambiental pode ser compreendido com base nas reflexdes
empreendidas sobre as relagdes entre 0 homem e a natureza e sobre a educagao.
Quanto mais abstragdes (teoria) pudermos pensar sobre essas categorias simples
(relagdo homem-natureza e educagéo), mais proximos estaremos da compreensao
plena do processo educativo ambiental (Tozoni-Reis, 2004, p. 22).
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Com uma visado de atuagao da educagao ambiental em uma série de condigdes
que afirmem sua importancia, entre as quais vamos destacar: gestao participativa;
interdependéncia entre os fatores tecnoldgicos, ambientais, econémicos, politicos e sociais;
compreensao e discernimento da realidade; consciéncia dos problemas em ambito local,
regional e global; visdo de processos; conhecimento interdisciplinar; desenvolvimento da

cidadania; valores éticos e cooperativos (Fabricio, 2015, p. 50).

Conforme foi explicitado na Conferéncia de Tbilisi, em 1977, a educagdo ambiental
deve ser vista como:

Um processo de reconhecimento de valores e clarificacdo de conceitos, objetivando
o desenvolvimento das habilidades e modificando as atitudes em relagao ao meio,
para entender e apreciar as inter-relagdes entre os seres humanos, suas culturas e
seus meios biofisicos. A educagao ambiental também esta relacionada a pratica das
tomadas de decisdes e a [sic] ética que conduzem para a melhora da qualidade de
vida (Sato, 2002, p. 23-24).

Baseada também nessarelac&o, a Carta de Belgrado (1975) define que “E narelagéo
entre a escola e a comunidade, entre o sistema educacional e a sociedade, onde devem ser
langadas as fundagdes para um programa mundial de educagao ambiental”(Brasil, 2012).
Foi divulgado no | Congresso Mundial de Educagdo Ambiental, em Thbilissi as primeiras
acdes sobre a educacdo, a qual, foi plantada a “semente” da consciéncia ambiental

(Albanus, 2013, p. 60).

O Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis, o qual seria
estabelecido na cidade do Rio de Janeiro em 1992, estabelece em seu principio n° 3
(Albanus, 2013, p. 60): “A Educac&o Ambiental € individual e coletiva. Tem o propdsito de
formar cidadaos com consciéncia local e planetaria, que respeitem a autodeterminacao dos

povos e a sabedoria das nagdes” (Forum..., 1992).

Quando o MEC incluiu a educagdo ambiental no ano de 1996 como tema nos
curriculos das instituicdes de ensino, teve como finalidade do ambiente educacional a
contribuicdo para a formacao de cidadaos conscientes e responsabilidades com o meio
ambiente e com atitudes de protecao a ele. Mas também, cabe a escola colocar situagcbes
para que os alunos coloquem em pratica suas capacidades de atuagao (Fabricio, 2015, p.

51).

Entretanto, os PCN esclarecem que:
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Nao se pode esquecer que a escola ndo é o unico agente educativo e que os pa-
drées de comportamento da familia e as informagdes veiculadas pela midia exer-
cem especial influéncia sobre os adolescentes e jovens. No que se refere a area
ambiental, ha muitas informacgdes, valores e procedimentos aprendidos pelo que se
faz e se diz em casa. (Brasil, 1996, p. 187)

Segundo Reigota (2006, p. 21),

Para que possamos realizar a educagdo ambiental, € necessario, antes de mais
nada, conhecermos as concepgdes de meio ambiente das pessoas envolvidas na
atividade [...].

A educacao ambiental deve orientar-se para a comunidade. Deve procurar incenti-
var o individuo a participar ativamente da resolugdo dos problemas no seu contexto
de realidades especificas.

A citacao de Reigota tem como base, a educagao ambiental ter como objetivo a
identificacao e a busca de solugao para os problemas ambientais locais e também a relagao
desses problemas com a populagao ao seu redor, a qual,impacta a convivéncia dos grupos

humanos com a natureza (Albanus, 2013, p. 61).

Conforme afirma Carvalho (2004, p. 51) que “a educacéo acontece como parte da
acao humana de transformar a natureza em cultura, atribuindo-lhe sentidos na compreensao
€ na experiéncia humana, existindo a necessidade de se promover o desenvolvimento

sustentavel’”.

Educacao ambiental e o uso do ludico

A crianca € um ser integral em suas potencialidades e esta inserida em um contexto
social em constante transformacgao. Assim o profissional que atua na educacao precisa
identificar os condicionantes sociais e econdmicos, culturais e afetivos existentes no meio

em que as criangas vivem.

O conhecimento de areas especificas relacionadas ao desenvolvimento e a
aprendizagem aponta que uma crianga que tenha recebido estimulagdo inadequada nos
aspectos psicomotores encontra dificuldades na aprendizagem nas diferentes areas de
conhecimento, que sera percebido pelos pais, professores e pedagogos desde 0s primeiros
anos do ensino fundamental. Isso se justifica porque, quando uma crianga n&o vivencia
corporalmente determinados conteudos, ela ndo Ihes retribui significado condi¢ao essencial

para o processo de formacgéo de conceitos.
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Sendo assim, o ensino da educag¢ao ambiental na educacgao infantil pode ser através
de agao ludica proposta pelo jogo, pelo brinquedo e pela brincadeira, € por exceléncia um
dos recursos pedagodgicos que possibilitam o desenvolvimento integral da crianga, desde a
creche. Além de estimular as diferentes areas de desenvolvimento, pode ser utilizada como
recurso pedagoégico para o desenvolvimento de habilidades ligadas a aprendizagem de
diferentes areas de conhecimento.

Para Rau (2007, p. 32) “o pressuposto é de que uma pratica pedagdgica proporcio-
ne alegria aos alunos durante o processo de aprendizagem ou seja, um processo
dialético de levar o ludico a sério, proporcionando o aprender pelo jogo, logo apren-
der brincando”.

O uso de jogos e brincadeiras como recurso pedagogico possibilita a significagdo de
conceito para as criancas, por ser um dos unicos recursos que trabalha com diferentes tipos
de linguagem ao mesmo tempo. Areas como a pedagogia e a psicopedagogia destacam a

importancia do desenvolvimento das linguagens ao mesmo tempo.

Segundo Moyles (2006):

O brincar socio dramatico pode favorecer as habilidades de linguagem e de desem-
penho de papéis enquanto o brincar construtivo pode incentivar o desenvolvimento
cognitivo e a formagéao de conceitos. Esses aspectos do desenvolvimento cognitivo
podem ser critérios escolares de realizagao académica, embora ndo sejam idénti-
cos a eles (Moyles, 2006, p. 27).

Os autores que se destacaram ao usar as brincadeiras na infancia e na educacao,
em diferentes paises, descrevem o brincar como parte integrante do universo infantil. Estre

esses autores temos as pesquisas de Friedmann (1996), Kishimoto (1998) e Moyles (2002).

O processo da aprendizagem ¢ vital para o progresso do desenvolvimento do dos
alunos, se faz necessario que seja incluido no curriculo a brincadeira, implementagao da

brincadeira em muitos aspectos influéncia e ajuda na aprendizagem (Moyles, 2002 p. 106).

O jogo utilizado na sala de aula € um meio para a realizagdo dos objetivos
educacionais. Assim a atuacao do professor interfere na valorizacdo das caracteristicas
e potencialidades dos brinquedos e de suas estratégias de exploragdo. Ao utilizar o jogo
como recurso pedagadgico, ele pode oferecer informagdes sobre sua utilizacdo estimulando
e desenvolvendo as potencialidades da crianga em situagdes de aprendizagem. Para Rau (
2007, p. 50) “a utilizagao do ludico como recurso pedagdgico na sala de aula pode aparecer

como um caminho possivel para ir ao encontro da formagéo integral das criangas”.
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Cabe ao professor estudar e entender a importancia das brincadeiras na educacao.
Sabemos que as criangas brincam menos no seu tempo livre, os pais buscam preencher o
tempo dos pequenos com cursos de linguas, informatica e esportes. Isso ndao € negativo, mas
se essas atividades ocuparem o tempo todo, elas deixam de ser prazerosas e interessantes
para a crianga. “O papel do adulto nas brincadeiras, pontando que ele pode estimular ou

desafiar os pequenos a brincar de formas mais desenvolvidas e complexas” (Moyles, 2006).

Aspectos cognitivos, afetivos, fisicomotores, morais, linguisticos e sociais. Este
processo de desenvolvimento se da a partir do qual a crianga vai conhecendo o mundo e
agindo sobre ele. Nessa interagéo sujeito objeto, a crianga vai assimilando determinadas
informagdes, segundo o seu estagio de desenvolvimento. A teoria construtivista de
Piagetiana evoluiu para quatro estagios mentais da crianga, nos quais cada periodo
comporta um pensamento ou comportamento infantil que caracteriza uma forma especifica

de conhecimento e raciocinio (Piaget 1974).

Portanto, brincar € um recurso valido no contexto social e educacional, € importante
qgue seja introduzido na escola, com atividade ludica inserida pelo professor de educagao
infantil. O ludico € uma ferramenta relevante, pois promove a interagdo e motivacgao,

aperfeicoa a aprendizagem de forma descontraida, prazerosa e construtiva.

Sob essa perceptiva, pode-se dizer que o ludico acaba sendo um método muito
importante para que a crianga se desenvolva dentro e fora do ambiente escolar, permitindo
assim uma visdo ampla através das descobertas; A crianca se expressa melhor, adquire

novas habilidades, aceita e respeita regras.

Algumas atividades ludicas que podem ser utilizadas no ensino da Educagao

Ambiental:

« Jogos de Simulagdo: Jogos que simulam situacbes ambientais, como
gerenciamento de recursos naturais, poluicdo ou mudangas climaticas, permitem
que os alunos experimentem as consequéncias de suas decisdes e agdes no

meio ambiente.

+ Atividades ao Ar Livre: Excursées, trilhas ecoldgicas, jardinagem e outras

atividades ao ar livre permitem que os alunos explorem e interajam diretamente
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com a natureza, desenvolvendo um maior preco e respeito pelo meio ambiente.

+ Teatro e Dramatizacbes: Pecas teatrais ou dramatizacbes sobre temas
ambientais podem ajudar os alunos a compreender conceitos complexos de
forma acessivel e envolvente, ao mesmo tempo que promovem a expressao

criativa e a colaboracgéo.

+ Jogos de Tabuleiro ou Cartas: Jogos de tabuleiro ou cartas com tematica
ambiental podem ser uma maneira divertida e interativa de ensinar conceitos

como conservagao de recursos, biodiversidade e sustentabilidade.

* Projetos de Arte Ambiental: Projetos de arte que utilizam materiais reciclados
ou inspirados na natureza podem estimular os alunos a refletir sobre questbes

ambientais e expressar suas preocupacoes de forma criativa.

+ Competicdes e Desafios: Competicoes e desafios entre os alunos, como coleta
seletiva de residuos, criagdo de jardins sustentaveis ou redugdo do consumo
de energia, podem promover a colaboragéo e o trabalho em equipe em prol do

meio ambiente.

Metodologia

A metodologia foi realizada através de pesquisas bibliograficas em livros, artigos e

sites as quais tinham alguma relacdo com o tema proposto para o trabalho.

Segundo Fachin a pesquisa bibliografica &: (2001, p. 25), “é a base para as demais
pesquisas e, pode-se dizer, € uma constante na vida de quem se propde a estudar”. Desse
modo a metodologia visa uma pesquisa em bibliografias e referenciais para poder embasar

a discussao acerca do tema proposto.

Para Minayo (2001), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espagco mais
profundo das relagdes, dos processos e dos fenbmenos que nao podem ser reduzidos a

operacionalizacao de variaveis.
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Consideracoes Finais

Um dos principais problemas ainda ¢ a falta de conscientizagao da populagdo em
relagao ao meio ambiente, o que torna dificil que algumas coisas funcionem como deveriam.
Por exemplo a reciclagem de lixo, se todos se preocupassem em faze néo teria lixo jogado

nas ruas, poluindo os rios e também evitando o aparecimento de doengas.

Conclui-se que as criangas conseguem aprender sobre educagdo ambiental através
de jogos e brincadeiras e assim, desenvolver seu processo de ensino aprendizagem muito
importante e significativo. Os objetivos dos jogos sao inumeros, vai desde enfatizar valores

de desenvolvimento com qualidade de vida e inclusao de pessoas com alguma deficiéncia.

A perspectiva ludica de ensino-aprendizagem na educagao ambiental oferece uma
abordagem poderosa e eficaz para promover a conscientizagdo, o engajamento e a agao
dos alunos em relagéo as questdes ambientais. Ao integrar atividades ludicas ao curriculo,
os educadores podem criar experiéncias de aprendizagem significativas que capacitam os

alunos a se tornarem cidadaos ambientalmente conscientes e responsaveis.

O professor precisa ser o norteador de atividades e praticas dentro de sala de aula,
auxiliando as criangas, tornando-o ensino mais agradavel e prazeroso. Através dos métodos

de jogos e brincadeiras como forma ludica se pode ensinar sobre educagéo ambiental.

Através da perspectiva ludica dos jogos e brincadeiras aplicados corretamente para
cada idade se tornam uma excelente ferramenta e o aprendizado fica mais leve, prazeroso,

positivo facilitando os outros aprendizados dentro da sala.

Quando falamos em jogos n&o é so brincar, além da facilidade de aprendizado de
conteudos escolares, elas aprendem alguns valores, criando assim um alicerce de carater
e conduta humana. Desenvolve virtudes praticando a moral e o bem. Consegue ainda o

autocuidado e aprende a controlar seus impulsos.

Concluimos ainda que a crianga que aprende brincando consegue ter mais
autoconfianga, acreditando mais em si, desenvolve o autoconhecimento, a tolerancia e a

amizade.

Quando incluimos as praticas de jogos e brincadeiras no cotidiano escolar os dois
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lados s6 tendem a ganhar, o professor se sente mais confiante e competente e a criancga se
sente mais valorizada dentro da escola e consegue aprender com mais facilidade com isso

concluimos que os jogos e brincadeiras sao essenciais no cotidiano escolar.
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