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Apresentacao

E com grande entusiasmo que apresentamos o “Métodos e praticas pedagégi-
cas: estudos, reflexées e perspectivas — Volume 8”. Este livro € uma coletanea que
busca fornecer aos educadores, pesquisadores e interessados em pedagogia, novas abor-
dagens e técnicas para enriquecer a educacao.

Comegamos com um estudo sobre o impacto do teatro infantil na educagcédo am-
biental e no desenvolvimento da leitura e escrita, centrado na experiéncia da Escola Esta-
dual Diamantina Ribeiro de Oliveira, em Coari-AM. Este exemplo mostra como a arte pode
ser uma ferramenta valiosa no ensino.

Em seguida, discutimos a importancia das atividades ludicas na educacéo, desta-
cando como elas podem facilitar a aprendizagem e o desenvolvimento emocional e cogni-
tivo dos alunos. Esse capitulo sublinha a necessidade de tornar as atividades ludicas parte
do curriculo escolar.

O terceiro capitulo foca em uma metodologia especifica para pesquisar o transtor-
no do espectro autista, aplicando conceitos psicanaliticos na educagao de criangas autis-
tas. Este estudo oferece insights importantes sobre como apoiar melhor a aprendizagem
desses alunos.

Exploramos também o uso de Mostras Culturais como ferramenta no ensino de
Historia para alunos do Ensino Médio, mostrando como esses eventos podem tornar o
aprendizado mais interessante e significativo.

O quinto capitulo examina como o ensino de histdria e filosofia pode desenvolver
o pensamento critico dos alunos, usando como exemplo a Escola Estadual Jo&do Vieira,
em Coari-AM. Este estudo destaca a importancia de ensinar essas disciplinas de maneira
integrada.

Por ultimo, apresentamos métodos e técnicas para o ensino de histéria na educa-
¢ao basica, oferecendo estratégias para tornar as aulas mais dinamicas e inclusivas.

Este livro é resultado do trabalho conjunto de especialistas dedicados a melhorar a
educacdo. Esperamos que seja uma fonte de inspiragdo e um recurso valioso para aqueles
comprometidos com o avango da pedagogia.

Boa leitura!
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RESUMO

Este artigo visa descrever a pratica interdisciplinar das disciplinas de Ciéncias, Geografia e
Arte por meio do teatro infantil: os palhacinhos da alegria no combate a dengue, a leitura e
a escrita dos alunos dos 4° e 5° anos do Ensino Fundamental Anos Iniciais da Escola Es-
tadual Diamantina Ribeiro de Oliveira, no Municipio de Coari-AM. Objetivo: desenvolver as
competéncias e habilidades dos educandos para ler, escrever e interpretar textos literarios
por meio do teatro infantil os palhacinhos da alegria. Neste, utilizou-se como metodologia,
a pesquisa bibliografica e descritiva, com coleta de dados a partir da observagéo direta
em sala de aula, abrangendo os métodos qualitativos dos sujeitos envolvidos no processo
educativo. O artigo esta fundamentado pelos autores: Freire (1996), Libaneo (1984), LDB
(1996), Libaneo (1984), Foucambert (1994), LDB N° 9.394/96, BNCC (2017), RCA (2019),
DCNEB (2013), dentre outros, que abordam a importancia da leitura no contexto da socie-
dade contemporénea. O artigo esta dividido em cinco partes. A primeira, corresponde a
introdugdo na qual apresentamos, de forma sucinta, as partes que compdem este artigo. Na
segunda, apresenta-se o referencial tedrico. Na terceira, apresenta-se a metodologia e as
etapas desenvolvidas na organizagao das atividades. Na quarta, sdo apresentados discus-
sao, analise e o resultado da pesquisa. Na quinta, as consideracdes finais, na qual relata-se
a relevancia desse trabalho tanto para a escola quanto para os discentes.

Palavras-chave: teatro. pratica pedagdgica. leitura. ensino. aprendizagem.

ABSTRACT

This article aims to describe the interdisciplinary practice of the disciplines of Science, Ge-
ography and Art through children’s theater: the clowns of joy in the fight against dengue,
reading and writing by students in the 4th and 5th years of Elementary School Anos Iniciais,
at Escola State Diamantina Ribeiro de Oliveira, in the Municipality of Coari-Am. Objective:
to develop students’ skills and abilities to read, write and interpret literary texts through the
children’s theater os clowns of joy. In this, bibliographic and descriptive research was used
as a methodology, with data collection from direct observation in the classroom, covering the
qualitative methods of the subjects involved in the educational process. The article is suppor-
ted by the authors: Freire (1996), Libaneo (1984), LDB (1996), Libaneo (1984), Foucambert
(1994), LDB N° 9.394/96, BNCC (2017), RCA (2019), DCNEB (2013), among others, which
address the importance of critical reading in the context of contemporary society. The article
is divided into five parts. The first corresponds to the introduction in which we briefly present
the parts that make up this article. In the second, the theoretical framework is presented. In
the third, the methodology and stages developed in the organization of activities are pre-
sented. In the fourth, discussion, analysis and the result of the research are presented. In
the fifth, the final considerations, in which the relevance of this work is reported both for the
school and for the students.

Keywords: theater. pedagogical practice. reading. teaching. learning.
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INTRODUCAO

A Escola Estadual Diamantina Ribeiro de Oliveira’, apés pandemia vive um grande
dilema no tocante a leitura, escrita e interpretar textos literarios. Informacdes obtidas por
meio dos resultados das avaliagbes diagnosticas do SAEB, SADEAM — 2021. Diante
das informagdes, constatou-se a necessidade de fazermos uma intervengdo pedagogica
para a ascensao das competéncias e habilidades leitoras no processo de leitura, escrita e
interpretacéo de textos literarios pelos educandos.

Compreende-se que a sociedade do século XXI, passa por grandes transformacgdes
nos contextos: sociais, politicos, culturais, educacionais, econémicos, dentre outros. Neste
contexto, a sociedade exige um homem com novos conhecimentos ampliados que vai além
da leitura e escrita, com capacidade de compreender, interpretar e produzir textos de diversa
natureza e complexidade com competéncia para compreender o mundo em que vive.

Desse modo, a leitura torna-se indispensavel para a formacdo do individuo
e o educador é promotor para essa formagao. Assim, o educador comprometido com a
formacgao dos estudantes deve priorizar na sua pratica pedagdgica a interdisciplinaridade
como um caminho de intercambio, de contextualizacdo com outras areas do conhecimento.
“Contextualizar os conteudos dos componentes curriculares, identificando estratégias para
apresenta-los, representa-los, exemplifica-los, conecta-los e torna-los significativos, [...]
(Brasil, 2017, p. 16).

Neste sentido, as agbes da pratica interdisciplinar de Ciéncias, Geografia e Arte,
foi desenvolvida com os alunos dos 4° e 5° anos do Ensino Fundamental |, da Escola
Estadual Diamantina Ribeiro de Oliveira, no Municipio de Coari-AM, que tem por objetivo
desenvolver as competéncias e habilidades dos educandos para ler, escrever e interpretar
textos literarios por meio do teatro infantil os palhacinhos da alegria. Os envolvidos nessa
pratica foram: (01) gestora, (01) pedagogo, (05) professores, (58) alunos dos 4° anos e (58)
alunos dos 5° anos, totalizando (116) alunos, com idade de 09 a 12 anos.

No entanto, a atividade do teatro infantil teve o intuito de provoca-los, estimula-los a
uma nova forma de estudar por meio de uma pratica pedagogica diversificada, prazerosa e
divertida para minimizar as barreiras e as dificuldades que os estudantes tém no processo
da leitura e escrita. Assim, surge a indagacao: Quais as contribuicées do teatro infantil no
processo de ensino e aprendizagem dos discentes do Ensino Fundamental | para ler e

1 O estudo foi realizado na Escola da Rede Estadual de Ensino, no periodo do segundo bimestre nos meses de maio e
junho de 2022. Localizada na Rua Odonel Vieira, 160, bairro de Santa Helena. Foi construida desde 1988, pelo Prefeito
Roberval Rodrigues da Silva, porém so foi regulamentado pelo Decreto N° 12.963 publicado no Diario Oficial dia 24 de
abril de 1990. A escola recebeu esse nome em homenagem a genitora do Vice-Prefeito, o Sr. Evandro Francisco Aquino
de Oliveira. O novo prédio foi entregue aos funcionarios e alunos totalmente equipado possuindo: 05 (cinco) salas de aula;
01 (uma) biblioteca; 01 (uma) sala de professores com banheiro; 01 (uma) diretoria com banheiro; 01 (uma) secretaria;
01(um) banheiro masculino; 01(um) banheiro feminino; 01 (uma) copa; 01 (um) depdsito e area de servigo. A escola
atende alunos do 1° ao 5° Ano (Ciclo | e 1) do Ensino Fundamental Anos Iniciais nos turnos matutino e vespertino, com
uma demanda de 290 alunos. A escola desenvolve suas atividades pedagodgicas de acordo com as orientagées da LDB,
Lei n° 9.394/96, da BNCC/2017, do RCA/2019, e Lei 11.274/2005, das Resolugbes n°. 122/2010 do Conselho Estadual
de Educagédo do Amazonas e do seu regimento interno aprovado no ano de 2022 e reformulado em 2023. Atualmente, as
salas de aula séo equipadas com carteiras, quadro branco e mesas para 0s professores e todas climatizadas, incluindo,
diretoria, secretaria, salas de professores e biblioteca. O atual quadro de funcionarios é composto por (01) gestora mestra
em Ciéncia da Educacéo, (01) secretario com graduacéo, (18) professores todos graduados com especializagéo; (02)
pedagogos (01) com graduagéo e especializagdo, (01) com doutorado em Ciéncia da Educagédo; (09) administrativos:
merendeira, servigos gerais e vigia. A escola tem uma histéria acentuada e significativa no processo democratico da
comunidade, com sua presenga marcante nos principais momentos sociais, culturais, esportivos e politicos da sociedade
coariense.
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escrever?

Nesta perspectiva, o texto do artigo foi fundamentado nas ideias dos autores Libaneo
(1984), Libaneo, Foucambert (1994), Freire (1996), LDB N° 9.394/96, BNCC (2017), RCA
(2019), DCNEB (2013) e outros, que possibilitaram um novo caminho de pensar e repensar
uma pratica pedagogica diversificada, dinamica para uma aprendizagem significativa.

Portanto, o presente artigo esta dividido em cinco partes. A primeira, corresponde
a introdugao na qual apresentamos, de forma sucinta, as partes que compdem este artigo.
Na segunda, apresenta-se o referencial tedrico. Na terceira, apresenta-se a metodologia
da pesquisa e as etapas desenvolvidas na organizacdo das atividades. Na quarta, sao
apresentados a analise, discussao e o resultado da pesquisa. Na quinta, as consideracoes
finais, na qual relata-se a relevancia desse trabalho tanto para a escola quanto para os
discentes que nessa experiéncia como sujeitos aprendem o quanto a leitura € importante
na nossa vida.

REFERENCIAL TEORICO

Os professores dos anos iniciais da Escola Estadual Diamantina Ribeiro de
Oliveira, vem enfrentando obstaculos que sao: o desinteresse dos educandos pela leitura,
interpretacdo e escrita; o baixo rendimento nas avaliagbes do Saeb e Sadeam. Com base
nos obstaculos, alguns questionamentos foram feitos: Quais as contribuicbes do teatro
infantil no processo de ensino e aprendizagem dos discentes do Ensino Fundamental |
para ler, escrever e interpretar textos literarios? Quais as condi¢gdes necessarias para que
os educandos do Ensino Fundamental | possam ler, escrever, compreender e interpretar
textos literarios importantes? Como tornar possivel ler, compreender, interpretar e escrever
textos literarios pelos estudantes do Ensino Fundamental |?

Neste sentido, ressalta-se que as condigdes e como tornar possivel ler, compreender
e interpretar textos literarios € de responsabilidade do educador. Segundo Paulo Freire
(1996, p. 16, 78), ressalta que:

Gostaria de sublinhar a nés mesmos, professores e professoras, a nossa respon-
sabilidade ética no exercicio de nossa tarefa docente. Sublinhar essa responsabi-
lidade é uma responsabilidade igualmente aquelas e aqueles que se acham em
formagéo para exercé-la. Como professor, [...], ndo posso negar que o meu papel
fundamental é contribuir positivamente para que o educando va sendo o artifice de
sua formagao com a ajuda necessaria do educador.

Nesta perspectiva, segundo o autor o professor no exercicio de sua funcao deve
exercé-la com responsabilidade e compromisso ético com a formagao dos discentes, onde o
ensino deve-se pautar no exercicio da leitura, interpretacao e escrita. Assim como, estimular
e despertar o interesse e o gosto dos educandos pela leitura, para isso € necessario que
o educador desenvolva estratégias didaticas pedagogicas interdisciplinares eficientes,
capazes de minimizar os obstaculos inerentes a pratica da leitura, interpretacdo e escrita.
Se deve ensinar com o objetivo a formacgao do cidadao, mediante:

| - O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o
pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Q)
o)
©
=
=
o
=

12



Métodos e prdaticas pedagdgicas: estudos, reflexdes e perspectivas - Vol. 8

Il - A compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

[l - O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢do
de conhecimentos e habilidades e a formagéao de atitudes e valores;

IV - O fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e
de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social (Brasil, 1996, p. 27).

A LDB n° 9.394/96 em seu Art. 32, deixa claro o objetivo do Ensino Fundamental,
quando expde que o educador tem um papel indispensavel no processo de ensino e
aprendizagem objetivando a formacgao dos educandos. O professor € o responsavel para
desenvolver nos educandos posturas, atitudes, habitos, competéncias e habilidades,
criando condi¢des para uma aprendizagem significativa e duradoura, um direito garantido
nas legislagdes brasileira.

A escola € um espaco que assegura o direito a educacao de todos, sem distin¢ao,
e, portanto, tem o dever de oferecer uma educagio de qualidade com base em um
curriculo que atenda a diversidade do Estado, os anseios das criangas, dos adoles-
centes e dos jovens que almejam a promogao da aprendizagem na perspectiva da
busca pelo conhecimento necessario para seu desenvolvimento, pessoal, social e
profissional (Amazonas - RCA, 2019, p. 18).
Nesta perspectiva, o Referencial Curricular Amazonense (2019), em consonéncia
com a BNCC (2017), recomenda que as metodologias pedagdgicas sejam voltadas para o
desenvolvimento das competéncias e habilidades dos educandos, regularizadas em uma
formagao continuada, articulada entre os conhecimentos tedricos e praticos vivenciados
no cotidiano de sua realidade. Assim, o estudante desenvolve-se a partir do momento que
suas habilidades sédo exercitadas por meio de atividades ludicas e criativas das diversas
disciplinas do curriculo formal e executadas de maneira interdisciplinar, multidisciplinar,
transdisciplinar e contextualizada.

Neste sentido, o que se deseja € uma educagado de qualidade que promova
a ampliacdo das habilidades dos educandos para ler, escrever, interpretar, pensar e
argumentar é o que a sociedade exige hoje bons individuos enquanto pessoa humana. E
0 espaco para a construgao dessa formacao € a sala de aula, onde o professor atua como
profissional da educacdo, mesmo tendo pouco espaco e tempo limitado em sala de aula
com os educandos, dentre tantas outras dificuldades, mas nesse espaco e tempo pode
ser aproveitado da melhor forma possivel, desde que assuma suas responsabilidades,
compromisso ético, politico, social e cultural na sua condicdo de professor na qual ndo pode
se afastar. Conforme afirma Libaneo, (1984, p. 22):

O campo especifico de atuagao profissional e politico do professor é a escola, a
qual cabe a tarefa de assegurar aos alunos um sélido dominio de conhecimentos e
habilidades, o desenvolvimento de suas capacidades intelectuais, de pensamento,
independente, critico e criativo.

Partindo dessa compreensdo do autor, € funcdo da escola e dos profissionais
que atuam nela desenvolver tais tarefas de assegurar aos alunos um sdélido dominio de
conhecimentos e habilidades, o desenvolvimento de suas capacidades intelectuais, de
pensamento, independente, critico e criativo. No entanto, as praticas pedagdgicas nesse
sentido dao énfase para o crescimento ativo e progressivo do aluno no saber fazer, fazendo.

Considerando que aprender a ler, escrever, interpretar e produzir textos deve
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ocupar um lugar central no ensino, onde o professor é a pec¢a fundamental para possibilitar
qgue os alunos se envolvam em praticas de leitura para chegar ao nivel de compreensao e
interpretacao e, para isso, necessita de método coerente, eficaz e interdisciplinar. Assim, a
Base Nacional Comum Curricular e o Referencial Curricular Amazonense — RCA (2019, p.
116), afirma que:

Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do
senso estético para fruigcao, valorizando a literatura e outras manifestacoes artisti-
cas culturais como formas de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e encan-
tamento, reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia
com a literatura.

Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam em

diferentes campos de atuagdo e midias, com compreensao, autonomia, fluéncia e

criticidade, de modo a se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e

sentimentos, e continuar aprendendo (Brasil, 2017; Amazonas-RCA, 2019, p. 116).

Essas consideragdes tornam-se fundamentais no trabalho com a pratica da leitura,

escrita, interpretacdo e produgéo, a medida que a aprendizagem delas seja compreendida e

desenvolvida em sua totalidade. Conforme ressalta a Lei de n°® 9.394/96, Art. 1°. “Aeducacao

abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia

humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e
organizacgdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais”.

Acredita-se que o papel da educacao consiste na preparacao de individuos com
talentos e habilidades e que possam realmente ampliar seus conhecimentos linguisticos,
por meio da aquisigdo de conteudos basicos e necessarios para o seu desenvolvimento.
Conforme ressalta as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Basica-(DCNEB):

O percurso formativo deve, nesse sentido, ser aberto e contextualizado, incluindo
nao s6 os componentes curriculares centrais obrigatérios, previstos na legislagao e
nas normas educacionais, mas, também, conforme cada projeto escolar estabele-
cer, outros componentes flexiveis e variaveis que possibilitem percursos formativos
que atendam aos inumeros interesses, necessidades e caracteristicas dos educan-
dos (Brasil, 2013, p. 68).

Neste sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagédo Basica (2013),
expde que a escola no processo formativo deve articular e desenvolver atitudes, valores que
levem o aluno a inserir-se no mundo da linguagem, por meio de um curriculo contextualizado
e integrado com outras area do conhecimento, contribuindo para a formagao dos estudantes
pelo processo da leitura e, ao mesmo tempo, constituir-se em leitor critico, que se posicione
diante dos fatos e que use essa criticidade na vida cotidiana. Desse modo, ler € descobrir
caminhos, conhecer e reconhecer o mundo a nossa volta. Nesse caminhar, Foucambert
salienta que:

A leitura se faz importante na vida de qualquer ser humano, inclusive quando esta
dando os primeiros passos rumo ao mundo do conhecimento, desta forma a crianga
que tem vinculo desde cedo com a leitura sempre estara preparada para vencer
seus obstaculos e questionar sua realidade social (Foucambert, 1994, p. 15).
Portanto, a escola é este espaco social, onde os professores podem desenvolver
com os estudantes, atividades pedagogicas com metodologias ativas que os estimule a fazer
leitura de mundo, de imagens, de palavras, de livros em diferentes concepg¢des. Por isso,

sensibilizar a crianga a apreciar o prazer e o gosto pela leitura a partir das histérias contadas
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de sua vida, do trabalho com a musicalidade, com o ludico e com o teatro infantil, sdo
atividades pedagdgicas que propicia a formagao de leitores. Diante dessas consideragdes,
“observa-se, na pratica, que o narrar faz parte do dia a dia da crianga, ou ela prépria relata
oralmente a leitura que faz da realidade ou ouvi histérias contadas e ou lidas por adultos”
(Brandao, 2005, p. 146). Portanto, a leitura promove no ser humano o poder de dialogar e,
dialogar significa compartilhar com os outros as suas histérias, as suas emogodes, 0s seus
sentimentos, os seus saberes e seus valores.

METODOLOGIA

Os procedimentos metodologicos adotados foram: “pesquisa bibliografica
desenvolvida com base em material elaborado e publicado, constituido principalmente
de livros e artigos cientificos” (Gil, 2008, p. 44). E “pesquisa descritiva: descrever as
caracteristicas de determinadas populag¢des ou fenbmenos. Uma de suas peculiaridades
esta na utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de dados, tais como a observagao
sistematica. Ex.: Referente a idade, sexo, etc” (Gil, 2008, p.32).

As agdes da pratica interdisciplinar de Ciéncias, Geografia e Arte, foi desenvolvida
com os alunos dos 4° e 5° anos do ensino fundamental |, da Escola Estadual Diamantina
Ribeiro de Oliveira, no Municipio de Coari-Am, que teve por objetivo desenvolver as
competéncias e habilidades dos educandos para ler, escrever e interpretar textos literarios
por meio do teatro infantil os palhacinhos da alegria. E para atingir o objetivo proposto,
utilizou-se como recurso metodoldgico, a coleta de dados a partir da observagéao direta em
sala de aula, abrangendo os métodos qualitativos o qual fornece descrigdes detalhadas das
informagdes para serem analisadas em seus aspectos contextuais. Para Ludke e André
(1986, p. 26):

O resultado qualitativo acontece no ambiente natural onde o pesquisador entra em
contato direto e constante com o contexto a ser investigado, interagindo com o pu-
blico, a fim de se obter uma resposta sobre a problematica em estudo. Tal aborda-
gem permite ao pesquisador interagir com o publico sem comprometer a qualidade
da pesquisa. Nessa busca o investigador tera a oportunidade de conhecer a fundo
0 que se passa hos bastidores do campo em estudo, as forgas do grupo, bem como
suas fraquezas que dardo sustentaculo e confiabilidade e credibilidade aos resulta-
dos de sua investigagéo.
Portanto, os resultados foram apresentados de forma descrita por meio das
observacgdes realizadas em sala de aula, a partir da coleta de informagdes do turno matutino,
que envolveu (01) gestora, (01) pedagogo, (05) professores e (58) alunos dos 4° anos 1 e 2

e (58) alunos dos 5° anos 1 e 2, do Ensino Fundamental |, totalizando (116) alunos.

As etapas desenvolvidas na organizacao da pratica interdisciplinar
ciéncias, geografia e arte

Durante as aulas das disciplinas de Ciéncias, Geografia e Arte, constataram que os
estudantes precisam aprofundar os conhecimentos para superar as dificuldades de leitura,
interpretacéo, escrita e producdo textual. E, um dos instrumentos apropriados para esse
proposito foi o estudo e pesquisa sobre o Mosquito da Dengue, essa atividade proporcionou
uma leitura mais aprofundada para a aquisi¢cao de novas ideias, novos saberes, que sao
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relevantes para a construgao do pensamento critico.
* Objeto do Conhecimento trabalhado foram:

« Ciéncias: Mosquito da Dengue, caracteristicas, habitos, alimentos, as doencgas,
sintomas, ciclo de vida, tratamento e prevencéo.

* Geografia: O ambiente onde vive

* Arte: Teatro: Formas de composicdo de narrativas: Elementos constituintes
da narrativa (historia narrada, narrador, personagens, enredo, tempo, cenario,
musica).

+ Materiais utilizados: textos, livros, dicionario, ficha de leitura, Datashow, notebook,
video, papel cartdo, papelao, tinta guache, lapis, fita crepe de diversas cores,
barbante, tesoura, cola, roupa, TNT, etc.

Na primeira etapa a professora que ministra as disciplinas de Ciéncias, Geografia e
Arte, organizou a atividade para estudo e pesquisa, essa atividade foi realizada durante nos
tempos de aula da professora e nos momentos da HTP. Em seguida, a professora fez uma
explanagao para a organizagao da atividade. Explicou os objetivos da atividade, como seria
dividida as equipes para a pesquisa e estudo. Explicou os critérios de avaliagdo, expondo
a forma de como os estudantes seriam avaliados. No primeiro momento, pela (produgao
textual, apresentagdo do tema por equipe que envolve: expor com clareza, objetividade
e dominio do conteudo estudado). Essa atividade foi realizada mediante um calendario
prevendo o tempo necessario a efetivagao das leituras, debate, discussao em grupo e para
a construgéo dos slides para a exposi¢ao. No segundo momento, a apresentacao da peca
teatral os palhacinhos da alegria, que realizar-se-a no corredor da escola.

Na segunda etapa, a turma foi dividida em grupos ficando da seguinte forma:
* Grupo 1 Tema: Mosquito da Dengue e caracteristicas.

» Grupo 2 -Tema: habitos e alimentos.

* Grupo 3 -Tema: As doengas causadas pelo mosquito da Dengue.

* Grupo 4 -Tema: Sintomas das doencas e ciclo de vida.

Apods a divisao das equipes, a professora fez uma exposicdo de como seria
desenvolvida cada etapa desse trabalho com os seguinte afazeres: realizar leitura do
material destacando as informagdes importante do texto; Mapear os textos e aprofundar
as leituras e discussdes em grupo; Organizar um resumo de cada equipe para avaliagao;
Fazer o resumo em folha de papel almacgo, contendo: capa, tema, nome da equipe, nome
da professora, resumo manuscrito € sem rasura, data e ano; Apresentagao do trabalho
dar-se-a por cada equipe em sala de aula de acordo com o cronograma organizado; Os
professores organizaram os debates, as discussdes e socializagdo dos conteudos dos
textos em sala de aula para as outras equipes; Os professores providenciaram os demais
materiais necessarios a realizagdo da atividade; Cada grupo definiu trés membros para
defesa da nota da equipe, fizeram a exposicao e defesa dos pontos principais das tematicas
em estudo; Expor o tema com clareza, objetividade e dominio do objeto do conhecimento
em estudo.
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Na terceira etapa, as equipes foram orientadas a escolher um coordenador e um
redator que fossem responsaveis para conduzir as discussdes nas equipes, socializando e
tirando as duvidas das tematicas em estudo. Essas atividades foram desenvolvidas em sala
de aula no tempo destinado as disciplinas semanalmente.

Na quarta etapa, cada equipe expde sua tematica as demais equipes em sala de
aula por meio da exposi¢cao de seminario, apresentado em slide e murais as principais
ideias do autor em estudo. Ressalta-se que nessa atividade as equipes fizeram uso dos
textos literarios, videos e documentarios curtos que subsidiaram uma compreensao maior
sobre o tema em discusséo.

Na quinta etapa, apds as exposicoes dos trabalhos através de slides e murais,
os professores selecionaram, escolheram e definiram os papeéis das personagens para
o teatro infantil: 05 alunos foram escolhidos para fazerem o papel do palhaco, (01) aluno
para representar o mosquito da dengue, (01) aluno para fazer a apresentagdo no dia da
culminancia e os demais alunos para a dancga. Essa atividade proporcionou aos educandos
desenvolverem suas habilidades leitoras por meio da pesquisa bibliografica, danca e teatro.

O projeto iniciou-se com a presenca e participacdo de todos os alunos, alguns
sentados e outros em pé no corredor da escola. A mentora de trabalhar a peca teatral foi
a professora Claudia Cristina Nunes de Souza, que desenvolveu um trabalho minucioso
de conduzir os alunos para conhecer um pouco sobre os problemas que a Dengue causa
ao ser humano e os meios eficazes para se prevenir contra essa doenga. Em seguida,
sob o comando das professoras Claudia, Jakécia e Elias, os alunos desenvolveram suas
habilidades leitoras, apresentando e dramatizando a peca teatral de como se prevenir do
mosquito da dengue. Em seguida, os alunos se vestiram de soldadinhos para combater o
mosquito da dengue dangando uma musica Zum, Zum, Zum X6 Dengue da compositora
Yasmim Verissimo. Ressalta-se que os alunos se empenharam para a realizagdo desta
atividade, onde o interesse e a participacdo dos mesmos ficaram evidentes nessa atividade.

Figura 1 - Apresentacao do teatro infantil.

Fonte: Os autores, 2023
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Figura 2 - A morte do mosquito da dengue.
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Fonte: Os autores, 2023

As duas atividades foram desenvolvidas em momentos distintos na escola com
a participagdo de 100% dos estudantes, onde cada equipe deu o melhor de si para a
exposicao do teatro infantil.

DISCUSSAO, ANALISE DOS DADOS E RESULTADOS

Os passos para a realizagdo da pesquisa foram: 1) a pesquisa bibliografica,
levando em conta os diversos fatores que causam as dificuldades no processo de leitura,
interpretacdo e escrita, “desenvolvida com base em material elaborado e publicado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos” (Gil, 2008, p. 44). 2) A pesquisa
descritiva, “busca descrever as caracteristicas de determinadas populagdes ou fendmenos.
Uma de suas peculiaridades esta na utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de
dados, tais como o questionario e a observagao sistematica. Ex.: referente a idade, sexo,
etc.” (Gil, 2008, p.32). 3) observagao participante.

Os dados foram analisados, tendo como suporte teérico a pesquisa qualitativa na
perspectiva de Minayo (2010, p.68), ressaltando que:

Quando chegamos a fase de analise de dados, [...]. Outros autores ja& compreen-
dem a “analise” num sentido mais amplo, abrangendo a “interpretagao”. Somos
partidarios desse posicionamento por acreditarmos que a analise e a interpretagao
estdo contidas no mesmo movimento: o de olhar atentamente para os dados da
pesquisa. Na medida em que estamos tratando de analise em pesquisa qualitativa,
nao devemos nos esquecer de que, apesar de mencionarmos uma fase distinta com
a denominacéo “analise”, durante a fase de coleta de dados a analise ja podera
estar ocorrendo.

E, destaca ainda que, a observagao participante:

E uma técnica que se realiza através do contato direto do pesquisador com o
fendmeno observado para obter informagdes sobre a realidade dos atores sociais em
seus proprios contextos. O observador, enquanto parte do contexto de observagéo,
estabelece uma relagao face a face com os observados. [...]. A importancia dessa
técnica reside no fato de podermos captar uma variedade de situagées ou fenédmenos
que nao sao obtidos por meio de perguntas, uma vez que, observados diretamente
na prépria realidade, transmitem o que ha de mais imponderavel e evasivo na vida
real (Minayo, 2010, p.60-61).
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Segundo a autora Minayo (2010, p. 261), ressalva que a participagcado direta do
observador, caracteriza-se por um envolvimento direto em todas as dimensdes de vida do
grupo a ser estudado. Noutro, observa-se um distanciamento total de participacdo da vida
do grupo, tendo como prioridade somente a observagao, no que diz respeito ao papel do
pesquisador enquanto participante observador. Nessa situagao, o pesquisador deixa claro
para si e para o grupo sua relagdo como sendo restrita ao momento da pesquisa de campo.
Nesse sentido, ele pode desenvolver uma participagao no cotidiano do grupo estudado,
através da observacao de eventos do dia a dia.

Assim, demonstra-se a analise dos dados desta pesquisa, para elucidar as
metodologias ativas na area de leitura e interpretagcdo que contribuem para amenizar as
dificuldades de leitura e escrita dos alunos do Ensino Fundamental | da referida escola, foi
necessaria e imprescindivel esta observacao direta em sala de aula com os professores e
alunos.

Portanto, os dados foram coletados a partir da pesquisa bibliografica, pesquisa
descritiva, observagao participante, documentos da secretaria da escola e ficha de matricula
dos alunos, onde s&o apresentados em tabelas, figuras e analisadas de forma descritiva
para chegar a concluséo.

Resultados da pesquisa

Para ter-se o conhecimento sobre o processo da leitura e escrita dos alunos da
referida escola, optou-se por fazer a observagédo durante o més de maio e junho de 2023,
juntamente com os professores em sala de aula. E para analisar o perfil dos participantes
da pesquisa, listaram-se critérios importantes como: idade e género dos alunos dos 4° e 5°
anos do Ensino Fundamental .

As tabelas a seguir, demonstram tais informagdes adquiridas durante a coleta
de dados realizada pelos diagndsticos informados pelos professores da Escola Estadual
Diamantina Ribeiro de Oliveira.

Tabela 1 - Idade dos alunos observados do turno matutino 2023

Perfil dos alunos

4° ano 1 28 alunos 9 anos 01 com 12 anos
4° ano 2 21 alunos Com 9 anos 08 com 10 anos
5°ano 1 23 alunos Com 10 anos 06 com 11 anos
5°ano 2 18 alunos Com 10 anos 11 com 11 anos

Fonte: Os autores, 2023.

Observa-se que os alunos do 4° ano 1, sdo em sua totalidade (29) alunos, destes
(28) corresponde a 97%, tem a faixa etaria de 09 anos de idade e apenas (01) corresponde
a 3%, tem 12 anos, considera-se que estes (28) alunos estdo com a idade de acordo com
nivel de escolaridade adequado, pois apenas (01) aluno se encontra com distor¢gao série-
idade, por que é aluno especial.

Nota-se que os alunos do 4° ano 2, sdo em sua totalidade (29) alunos, destes (21)
alunos corresponde a 73%, estdo com a faixa etaria e (08) alunos corresponde a 27% tem
a idade de 10 anos, considera-se que estes (29) alunos estdo com a idade de acordo com
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nivel de escolaridade adequado.

Os dados mostram que os alunos do 5° ano 1, sdo em sua totalidade (29) alunos,
destes (23) alunos corresponde a 79%, estdo com a faixa etaria de 10 anos de idade e (06)
alunos corresponde a 21% tem a idade de 11 anos, considera-se que estes (29) alunos
estdo com a idade de acordo com nivel de escolaridade adequado.

Comprova-se que os dados mostram que os alunos do 5° ano 2, sdo em sua
totalidade (29) alunos, destes (18) alunos corresponde a 62% estdo com a faixa etaria de
10 anos de idade e 11 alunos corresponde a 38% tem a idade de 11 anos, considera-se
que estes (29) alunos estdo com a idade de acordo com nivel de escolaridade adequado.

Tabela 2 — Género dos alunos observados do turno matutino.

Perfil dos alunos Masculino Feminino
4° ano 1 18 11
4° ano 2 13 16
5°ano 1 13 16
5°ano 2 18 11
Total 62 - 54% 54 - 46%

Fonte: Os autores, 2023

Observar-se que no turno matutino os 4° e 5° anos em sua totalidade sao (126)
alunos devidamente matriculados nessa escola, sendo (62) alunos séo do sexo masculino
e corresponde a 54% e (54) do sexo feminino e corresponde a 46%. Sendo assim, 0 sexo
masculino tem uma predominéancia maior do que feminino. Somente no 4°ano 2 e 5° ano 1,
que corresponde a (26) alunos do sexo masculino e (32) alunos do sexo feminino, percebe-
se assim, mais alunos do sexo feminino do que alunos do sexo masculino.

CONSIDERAGOES FINAIS

Partindo dessas abordagens pedagdgicas e com a finalidade de expressar
caminhos complementares e alternativos, que ajudem a repensar a pratica pedagogica e
seus desafios no cotidiano escolar. Considera-se importante a adogao de estratégias que
aumentem o interesse do aluno em estar na sala de aula e que estimulem processos de
aprendizagens mais efetivos e significativos, especialmente por meio de uma metodologia
ativa e diversificada voltada para o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes.

Ressalta-se que a pratica pedagdgica e o uso de metodologias ativas e significativas
no processo de ensino da leitura e da escrita, possuem papel em destaque no Ensino
Fundamental | da Escola Estadual Diamantina Ribeiro de Oliveira. Para tanto, o professor,
como mediador do processo de ensino e aprendizagem, tem que adequar metodologias
ativas ao contexto social no qual os alunos estdo inseridos. No entanto, fazer uso de
metodologias ativas na area da leitura e interpretacdo s&o basicas para amenizar as
dificuldades apresentadas pelos alunos no processo da leitura e escrita.

Neste sentido, as metodologias ativas utilizadas pelos professores desta escola
no processo da leitura, escrita e interpretacéo textual, visa melhorar o desempenho e as
habilidades dos alunos, que se materializam por meio de seu fazer pedagdgico, através
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das rodas de leitura e socializagao do texto, video aulas, slides, livros didaticos, leitura de
imagens, revistas, livros em quadrinhos, poemas, jornais, obras literarias infanto-juvenil e
textos diversos.

Todavia, € por meio do exercicio da leitura que se aprende a ler lendo, por tal motivo,
foi necessario realizar junto aos professores oficinas pedagogicas de métodos e técnicas
diversificadas para serem desenvolvidas em sala de aula, com o intuito de despertar o
interesse e o gosto dos alunos pela leitura, assim como desenvolver suas habilidades na
leitura e escrita. Mas ha alguns fatores que interferem no processo da leitura e escrita
dos alunos, que podemos destacar: alguns professores ndo tem o perfil para trabalhar
nesta modalidade de ensino, a dificuldades que alguns professores tém de manusear os
materiais didaticos existente na escola, os problemas extra-escolares (familiares) que
de forma indireta, sdo causadores da ma formacao de leitores e escritores, auséncia de
acompanhamento dos pais nas tarefas escolares dos filhos.

Ressaltamos que muitos alunos leem frequentemente, outros que leem pouco e
outros que ainda se encontram no processo de alfabetizagdo, contudo, muitos demoram a
compreender e tém dificuldade em entender a mensagem expressa pelo autor.

Portanto, as dificuldades apresentadas pelos alunos, foram: falta de leitura, falta de
habilidade ortografica, falta de interesse, dificuldade para compreender o texto, as redes
sociais também fazem com que os alunos percam o interesse pela leitura, por que nao
escreve as palavras e sim abrevia as mesmas. Assim, o professor deve propiciar aos alunos
meios de vivenciar e experimentar diferentes formas de aprender com novas metodologias
que possam contribuir para a formagao do leitor e amenizar as dificuldades de leitura e
escrita dos alunos dos 4° e 5° anos do Ensino Fundamental | da Escola Estadual Diamantina
Ribeiro de Oliveira.
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RESUMO

Este estudo tem como propdsito listar a relevancia do aspecto ludico
quando aplicado em atendimentos psicopedagdgicos, bem como sua
contribuicdo no processo de aprendizagem. Para aprimorar a efetividade
do ensino, a Educagao tem se esmerado, buscando novas abordagens
educacionais, mais inovadoras e envolventes. As atividades recreativas
representam ferramentas didaticas dindmicas que asseguram resultados
efetivos, estendendo-se além do tradicional ambiente de sala de aula e
desempenhando um papel eficaz em todos os contextos educacionais. E
crucial que o suporte psicopedagdgico inicie com base nas necessidades
individuais do sujeito, proporcionando-lhe momentos de interagcdo com o
ambiente para um desenvolvimento abrangente. Isso implica compreender
e intervir em sua aprendizagem, seja em um estado considerado normal
ou patoldgico. Nesse sentido, o psicopedagogo deve realizar uma analise
aprofundada do paciente, identificando as razdes pelas quais ele enfren-
ta dificuldades na assimilagédo ou no desenvolvimento do aprendizado. O
objetivo é ajuda-lo a superar suas fragilidades e construir o caminho da
readaptacao por meio de abordagens propicias para obter resultados efe-
tivos, tornando o ludico seu principal aliado nesse processo.

Palavras-chave: ludico; processo de aprendizagem; psicopedagogia;
ferramentas psicopedagogicas.

INTRODUGAO

A ludicidade no contexto pedagdgico viabiliza a construgéo
do conhecimento, a promogdo da aprendizagem e o estimulo ao
desenvolvimento. Independentemente da etapa, cultura ou condigao social,
0s jogos e brinquedos integram-se a nossa vivéncia, desempenhando um
papel importante no progresso individual.

Partindo do principio de que contribui para a pratica educacional
e introduz a insercdo de vida, satisfacdo e significado ao processo de
ensino-aprendizagem, este artigo tem como meta definir o termo ludico,
evidenciar sua importancia para o desenvolvimento individual e, fortalecer,

Métodos e prdticas pedagdgicas: estudos, reflexées e perspectivas - Vol. 8
DOI: 10.47573/aya.5379.2.278.2




Métodos e prdaticas pedagdgicas: estudos, reflexdes e perspectivas - Vol. 8

sua aplicagdo no ambito terapéutico sob a orientagdo do psicopedagogo, facilitando
efetivamente a reaprendizagem de conteudos e atitudes.

A pesquisa bibliografica apresentada neste estudo justifica-se ao buscar discutir
o emprego do ludico como uma ferramenta relevante e transformadora no processo
educacional. Reconhecendo que cada ser humano € singular, com aspiragdes, experiéncias
e desafios distintos, compreende-se que nem sempre um método de ensino é eficaz para
todos de maneira uniforme.

Diante dessa constatacao, o ludico destaca-se como um colaborador na pratica
educativa, conferindo novo significado a conteudos previamente ensinados de forma
convencional, mas que nao foram adequadamente assimilados pelo educando.

Conhecedor da importancia desse estudo, prossegue-se com esta analise
fundamentada em fontes de autores qualificados, visando responder a indagagbes como:
“Qual é a relevancia do ludico no processo de ensino-aprendizagem e reaprendizagem?”
e, também, “De que maneira o ludico pode orientar os atendimentos psicopedagdgicos?”

CONTEXTUALIZANDO O LUDICO

A presenca do ludico no contexto histérico do Brasil teve origens nas raizes
folcloricas, embora, mesmo estando sempre presente nas atividades socioeducativas,
0S jogos nao eram reconhecidos como um recurso pedagdgico capaz de estimular a
aprendizagem. Antes, eram percebidos apenas como atividades recreativas desvinculadas
do potencial educacional.

Ha bastante tempo, ja se reconhecia a importancia das brincadeiras e dos jogos,
nos quais “entre os egipcios, romanos e maias, o ludico se destacava em importancia, pois
era através dos jogos que as geragdes mais jovens aprendiam com os mais velhos, os
valores e conhecimento de sua cultura.” (Souza, 1996, p.343).

O termo “ludico”, é originario do latim “ludus”, esta associado aos jogos e ao
entretenimento. Seu conceito abrange o ludismo, englobando atividades relacionadas ao
ato de brincar, como jogos, brinquedos e brincadeiras. Além de proporcionar diversao, o
ludico desempenha uma fungao educativa, oferecendo oportunidades para a aprendizagem,
aquisi¢ao de conhecimento e compreensao do mundo. Contribui de maneira significativa para
o desenvolvimento humano em todas as idades, auxiliando na aprendizagem, no progresso
social, pessoal e cultural. Facilita o processo de socializagdo, comunicacao, expressao e
construgcdo do pensamento, enquanto enfatiza sentimentos de liberdade e espontaneidade
nas atividades realizadas. Essas experiéncias descontraidas e espontaneas promovem
interagdo constante e continua aprendizagem para todos os envolvidos.

Atransformacao semantica dapalavra“ludico” ndo se restringiu a suaorigem e evoluiu
em paralelo as pesquisas em Psicomotricidade. O ludico passou a ser identificado como
um traco essencial na psicofisiologia do comportamento humano, indo além da definigao
simplista como sinbnimo de jogo. As ramificagdes da necessidade ludica ultrapassaram as
fronteiras do brincar espontaneo. (Almeida, 2009, p.1).
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Almeida (2009) sustenta que ao empregar o ludico de maneira apropriada, ele
oferece conhecimentos amplos, uma vez que as brincadeiras facilitam uma constante troca
de aprendizado. A atividade ludica concentra-se principalmente no entretenimento, onde o
foco néo se limita apenas ao resultado, mas também envolve o divertimento, o prazer e a
interacao dos participantes.

A pratica do brincar perdura na humanidade, mantendo-se relevante até os dias
de hoje. Sempre foi uma experiéncia natural para muitos, além de ser empregada como
uma ferramenta educativa para fomentar o desenvolvimento. O ludico emerge como uma
estratégia irrefutavel na constru¢do do conhecimento humano, servindo como estimulo e
impulsionando o desenvolvimento das diversas aptiddes operatdrias. Além disso, revela-
se como uma ferramenta decisiva para o avango pessoal e para o éxito dos objetivos
institucionais. Parte superior do formulario

De acordo com Kishimoto (2002, p.01) “...toda e qualquer atividade ludica tem sua
funcdo, e quem as pratica tera chance de um bom desenvolvimento psicolégico e motor”.
Ao considerarmos essa perspectiva, torna-se evidente que a atividade ludica desempenha
um papel importante na formacao dos individuos e representa um recurso valioso para
as praticas pedagégicas. E responsabilidade do facilitador, seja ele um educador, um
psicopedagogo ou outro profissional, estimular a construgdo de novos conhecimentos por
meio de atividades desafiadoras, instigando os participantes a produzirem solugdes para
as situagdes-problemas apresentadas. O ludico emerge como um motivador essencial na
percepcgao e elaboragcdo de esquemas de raciocinio, constituindo-se também como uma
forma de aprendizagem diferenciada e significativa.

Gilda Rizzo (2001, p. 40) diz sobre o ludico: “... A atividade ludica pode ser,
portanto, um eficiente recurso aliado do educador, interessado no desenvolvimento da
inteligéncia...”. Para que a aprendizagem ocorra de maneira significativa, propostas de
atividades diferenciadas, juntamente com estimulos e motivagdo, desempenham um papel
decisivo. Através desses elementos, a aquisicdo ou reconquista do conhecimento se torna
nao apenas prazerosa, mas também concreta, promovendo assim um desenvolvimento
eficaz.

O ludico é uma forma expressiva que viabiliza a compreensao de si mesmo, do outro,
da cultura e do mundo, configurando-se como um ambiente auténtico para aprendizados
significativos. Através das brincadeiras, criangas ou adultos tém a oportunidade de revisitar
seus medos, confrontar conflitos e celebrar alegrias, resolvendo essas experiéncias de
acordo com sua perspectiva. Dessa forma, eles transformam sua realidade conforme seus
desejos, assimilando normas de conduta e valores que guiardo seu comportamento.

A APLICAGAO DE ATIVIDADES LUDICAS NO PROCESSO DE ENSINO
APRENDIZAGEM

A relevancia dos jogos e brincadeiras no processo de aprendizagem nao € uma
tematica recente, ela tem sido objeto de estudo e discussao ao longo do tempo. Sua eficacia
nao se limita ao ambiente escolar, estendendo-se também a atendimentos e intervencdes
psicopedagdgicas. Seja para abordar dificuldades de aprendizagem ou para reaprender
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conteudos esquecidos devido a circunstancias patologicas, torna-se evidente que os jogos
ludicos possuem uma base pedagdgica substancial.

O ser humano experimenta continuas transformacgdes, resultando na construcéo
de uma série de processos interligados, que englobam aspectos biologicos, intelectuais,
sociais e culturais. O desenvolvimento cognitivo atravessa diferentes estagios marcados
por mudangas, permitindo ao individuo construir e reconstruir cada estrutura, tornando-se
mais apto ao equilibrio e preparando-se para os desafios da vida.

E sabido que o ato de brincar representa a esséncia da infancia, sendo uma atividade
inerente, espontanea e crucial para o desenvolvimento da crianga. Conforme destacado
por Luckesi (1994), brincar envolve atividades que proporcionam uma experiéncia de
plenitude, vivenciadas e sentidas pela criangca. Ao observar um bebé nos primeiros meses
de vida, é evidente que o brincar esta integrado ao seu cotidiano, inicialmente explorando
seu proprio corpo e, em seguida, interagindo com tudo ao seu alcance. Dessa forma, as
brincadeiras transcendem o mero entretenimento, desempenhando um papel fundamental
como estimulo para a aprendizagem e, consequentemente, tornando-se uma necessidade
intrinseca a condicdo humana.

A aplicagao de atividades ludicas no processo de aprendizagem e reaprendizagem
€ um recurso extremamente enriquecedor. Isso porque possibilita a recuperacéo de valores
esquecidos e a assimilagdo de novos conhecimentos, proporcionando condi¢gdes para que
individuos de todas as faixas etarias - criangas, adultos e idosos - vivenciem diferentes
situagdes. O carater ludico tem se mostrado um instrumento favoravel na busca por um
aprendizado de qualidade. E relevante destacar que o desenvolvimento de cada ser humano
varia em fungao de fatores internos (bioldgicos) e externos aos quais estdo expostos.

O atode brincar demanda a assimilagao de normas de comportamento e convivéncia
em grupo, aliadas a imaginacgao criativa. Nesse contexto, o facilitador deve estar ciente
das particularidades desses aspectos na sociedade a qual pertence. E essencial ter
conhecimento das fases que caracterizam a evolugao cognitiva e afetiva do individuo em
relagdo ao brincar, possibilitando a elaboragdo de intervengbes adequadas junto ao grupo
de trabalho.

A reaprendizagem e a aprendizagem sao elementos de uma dinamica que so se
altera verdadeiramente quando o conhecimento é percebido como um processo dinamico,
vivo e deinteragdes entre sujeito e objeto. Envolve arelagéo entre o sujeito, seu conhecimento
prévio e todo o ambiente social, incluindo outras pessoas. Nesse movimento de relagdes,
o sujeito se modifica, conferindo significado ao objeto de conhecimento, que deixa de ser
0 mesmo.

Ao apresentar uma atividade relacionada ao uso de jogos, € imperativo destacar a
intervencao pedagdgica como meio para adquirir uma aprendizagem significativa. Além de
desempenhar um papel fundamental no desenvolvimento do trabalho, proporciona ao sujeito
reflexdes diante das a¢des que tomara, desenvolvendo habilidades para compreender as
estratégias utilizadas pelo adversario.

O jogo deve ser percebido como uma ferramenta para direcionar o trabalho, um
elo entre o conhecimento e o aprendiz, favorecendo a possibilidade de dominio pessoal,
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criatividade e capacidade. Funciona como uma estratégia metodoldgica, pois seu uso
continuo contribui para o desenvolvimento de atitudes e habitos.

Apesar de o ludico ndo ser o unico instrumento para aprimorar a aprendizagem, é
uma ponte que auxilia na melhoria dos resultados para os educadores comprometidos com
a implementacdo de mudangas.

Segundo Almeida (1998, p.123), “o0 bom éxito de toda atividade Iudico pedagdgica
depende exclusivamente do bom preparo e lideranca...”. A partir desse cenario, é imperativo
buscar uma nova abordagem que faga uso consciente do ludico como instrumento
metodoldgico capaz de facilitar a aprendizagem.

CONTEXTUALIZANDO A PSICOPEDAGOGIA

Conforme Bossa (2000), os primordios da Psicopedagogia remontam a Franga,
durante o século XIX. Nessa época, a Psicopedagogia contava com o respaldo e a influéncia
de disciplinas como Medicina, Psicologia e Psicandlise para embasar seus atendimentos
e intervengdes. Sua atuacao era voltada para a terapia de criangas que enfrentavam
desafios de aprendizagem ou algum tipo de atraso no processo educacional. A expectativa
era de que a integragdo entre psicologia, psicanalise e pedagogia resultasse em uma
compreensao abrangente da crianga e de seu ambiente social. Isso visava entender a
verdadeira causa dos problemas apresentados pelo individuo, possibilitando intervengdes
e acoes reeducativas.

As pesquisas conduzidas na Franga exerceram uma influéncia significativa no
estabelecimento da Psicopedagogia na Argentina e foram também determinantes para
o surgimento dessa area no Brasil. Segundo Visca, a Psicopedagogia teve sua origem
como uma agao subsidiaria da Medicina e da Psicologia, evoluindo posteriormente para
um conhecimento independente e complementar. Essa disciplina passou a contar com
um objeto de estudo definido, denominado processo de aprendizagem, além de recursos
préprios para diagndstico, corregao e prevengao (Visca apud Bossa, 2000, p. 21).

O educador argentino Jorge Visca (1987) exerceu uma profunda influéncia na
psicopedagogia brasileira, sendo o idealizador da teoria da Epistemologia Convergente. Essa
abordagem propde uma abordagem da aprendizagem que integra trés linhas fundamentais
da Psicologia: a Psicogenética de Piaget, a Psicanélise de Freud e a Psicologia Social de
Enrique Pichon Riviere.

Visca propbe o trabalho com a aprendizagem, utilizando-se de uma confluéncia
dos achados tedricos da escola de Genebra, em que o principal objeto de estudo é
o nivel de inteligéncia, com as teorizagbes da psicanalise sobre as manifestagdes
emocionais que representam seu interesse predominante. A esta confluéncia, junta,
também, as proposicdes da psicologia social de Pichon Riviere, mormente porque
a aprendizagem escolar, além do lidar com o cognitivo e com o emocional, lida tam-
bém com relagdes interpessoais vivenciadas em grupos sociais especificos. (Fran-
¢a apud Visco, 2002, p. 101).

Os cursos na area de Psicopedagogia comegaram a emergir nos anos 70, mas é
na década de 90 que se proliferaram significativamente no Brasil. Em 1996, durante o Il
Congresso Brasileiro de Psicopedagogia, foi aprovado em Assembleia Geral o Cédigo de
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Etica, que destaca, entre outros pontos, que a Psicopedagogia € um campo de atuagéo
em saude e educagao dedicado ao processo de aprendizagem humana. Essa disciplina
€ de natureza interdisciplinar, e as atividades podem ocorrer tanto em clinicas quanto em
instituicbes, com carater preventivo e/ou remediativo. Cabe ao psicopedagogo, por escolha
e n&o por obrigacao, aderir a esse codigo.

Para Rubinstein (1996, p. 127), “a Psicopedagogia tem como compreender a
complexidade dos multiplos fatores envolvidos nesse processo”. Considerando o processo
de ensino-aprendizagem como uma empreitada complexa, emerge o pressuposto da
transdisciplinaridade, no qual a Psicopedagogia se sustenta com base em conhecimentos
provenientes de outras areas e ramos de atuacéo.

Alguns dicionarios da lingua portuguesa erroneamente definem a psicopedagogia
como uma simples associagao entre a Psicologia e a Pedagogia. No entanto, essa definicao
reduz a potencialidade da Psicopedagogia, que se propde a pesquisar e resolver 0s
problemas de aprendizagem por meio de um intercambio de conhecimentos provenientes
de diversas areas. Grassi (2013, p. 125) afirma que:

Os dicionarios da lingua portuguesa néo levam em conta que o todo € muito mais

que a soma de todas as partes, que a psicopedagogia se apropria de conhecimentos

de varias ciéncias e ramos de conhecimentos, reelaborando-os e configurando-se

numa area independente e produtora de conhecimentos novos sobre um objeto de

estudo que se modificou e se ampliou ao longo de sua consolidagéo, sofrendo con-

dicionamentos de diversos fatores, que precisam ser considerados em sua analise.

Assim, o psicopedagogo ndo atuara isoladamente, mas sim em uma equipe
multidisciplinar, colaborando estreitamente com outros profissionais de diversas areas,
como fonoaudidlogos, psicologos, neurologistas, professores, psiquiatras, entre outros.
Pain (1992, p. 74) afirma que “o tratamento psicopedagdgico € o mais indicado no caso de

tratar-se um transtorno de aprendizagem”.

O psicopedagogo pode atuar em duas vertentes de atendimento, desempenhando
o papel de psicopedagogo clinico ou psicopedagogo institucional. Essa atuagéao pode ter
um carater preventivo ou remediativo. Na psicopedagogia clinica, o profissional utiliza
como recurso principal a condugao de entrevistas dedicadas a expressao e resolugao das
problematicas individuais e/ou grupais dos consultantes.

Nessa vertente, o psicopedagogo realiza diagndsticos, orienta, oferece tratamento
e investiga os problemas que emergem nos processos de aprendizagem, elucidando
os obstaculos que afetam a obtengdo de uma aprendizagem efetiva e promovendo
o desenvolvimento de atitudes e processos de aprendizagem adequados. Para isso,
realiza o diagnostico psicopedagogico, com énfase nas potencialidades e dificuldades da
aprendizagem, esclarece e orienta aqueles que buscam auxilio, além de oferecer orientagao
vocacional operativa em todos os niveis educativos.

No ambito institucional, a psicopedagogia pode ser aplicada em diversas
organizagbes, como empresas, hospitais e escolas. Nessas situagdes, sua fungdo é
analisar e identificar os fatores que interferem ou prejudicam a aprendizagem dentro dessas
instituicoes.
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RECURSOS LUDICOS COM FOCO PSICOPEDAGOGICO

Ao discutirmos os recursos psicopedagogicos, ndo devemos restringi-los a
meros objetos ou materiais de trabalho. A gama de recursos disponiveis para apoiar 0s
atendimentos psicopedagogicos € vasta, sendo responsabilidade do psicopedagogo
discernir qual abordagem é necessaria para cada paciente. Isso se da considerando que
cada individuo é unico, possuindo uma forma singular de aprender e assimilar a realidade.

A abordagem ludica desempenha um papel facilitador tanto na aprendizagem
quanto no estabelecimento de um vinculo positivo entre terapeuta e paciente, portanto,
deve ser incorporada as sessdes de atendimento. Fernandez (2001, p.163) destaca que
o psicopedagogo deve criar “um espago de confianga e criatividade, onde possa conferir
sentido criativo e ludico ao trabalho” desenvolvido por ele. Com base nessa afirmacao,
torna-se evidente que nao existem recursos especificos e limitados, nem uma receita pronta
a ser seguida passo a passo pelo terapeuta.

Entretanto, o psicopedagogo pode orientar-se em atendimentos que envolvam
jogos, atividades de expressao artistica, linguagem oral e escrita, dramatizacdo, e uma
variedade de recursos que facilitem o desenvolvimento da capacidade de aprender. Essa
abordagem deve ser conduzida com autonomia e prazer, levando sempre em consideragao
as caracteristicas intrinsecas e extrinsecas do individuo em atendimento, além de adotar
uma visdo holistica do aprendente, considerando suas capacidades fisicas, sociais
e emocionais. Com base nisso, destaca-se a importancia da ludicidade nos recursos
psicopedagdgicos para os atendimentos. O ludico emerge como um elemento crucial na
vida do ser humano, aliviando o peso da aprendizagem formal. Desse modo, redescobre-se
o prazer em aprender e se relacionar com o conhecimento de maneira mais leve e divertida,
superando as barreiras que surgiram no processo de ensino-aprendizagem.

Conforme Macedo, Petty e Passos (2005), para que as atividades sejam
consideradas ludicas, € necessario que as criancas as identifiquem como possuidoras de
cinco qualidades: proporcionar prazer funcional, apresentar desafios, criar possibilidades,
ter carater simbdlico e serem expressas de maneira construtiva ou relacional. Os autores
também destacam que “o ludico combina com a ideia de errancia... E como se fosse um
passeio desejado, mas ndo premeditado nem submisso a um roteiro rigido” (Macedo, Petty,
Passos, 2005, p. 21).

Dessa forma, ressalta-se a importancia do aspecto ludico como uma ferramenta
valiosa para prevenir e identificar possiveis desafios de aprendizagem dentro do ambiente
escolar. E através da brincadeira que a crianga absorve conhecimento de forma prazerosa,
sem sentir qualquer obrigacédo, ao contrario, ela se envolve mais ativamente. Por esse
motivo, a abordagem ludica desempenha um papel crucial no desenvolvimento afetivo,
cognitivo, social e intelectual da crianga.

Dessa forma, o uso do ludico como instrumento pedagdgico é:

[...] direcionado as areas de desenvolvimento e aprendizagem pode ser muitos sig-
nificativo no sentido de encorajar as criangas a tomar consciéncia dos conhecimen-
tos sociais que sao desenvolvidos durante o jogo, os quais podem ser usados para
ajuda-las no desenvolvimento de uma compreensdo positiva da sociedade e na
aquisi¢do de habilidades (Rau, 2011, p. 110).
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E ainda:

E assim que o ludico pode ser visto como um recurso facilitador da aprendizagem
para as criangas. Nessa mesma linha de raciocinio os jogos podem ser aplicados
como desafios cognitivos ndo bastando apenas constatar se certas habilidades fo-
ram desenvolvidas de acordo com os objetivos propostos pelo educador, mas tam-
bém adequar as propostas aos interesses dos alunos.

O psicopedagogo pode empregar tanto brincadeiras espontaneas quanto dirigidas
durante seus atendimentos, utilizando recursos como contagcado de histérias, fantoches,
desenhos, musicas, dramatizagdes, teatros, rodas de conversa, jogos de encaixe, quebra-
cabecas, entre outros. Essa abordagem permite a observagcdo do paciente em diversos
aspectos sociais, familiares, académicos e emocionais de forma ludica e ndo penosa,
facilitando a identificagdo da raiz do problema. O psicopedagogo atua como mediador e
facilitador no processo de reaprendizagem, além de orientar pais e professores em relagéo
ao paciente.

A EFETIVIDADE DA ABORDAGEM PSICOPEDAGOGICA COM A
INCORPORAGAO DE ELEMENTOS LUDICOS

Uma das ferramentas primordiais no arsenal de trabalho do psicopedagogo é a
observagéo realizada de maneira imparcial. E por meio dessa pratica que o profissional
obtém “pistas” essenciais para orientar seu processo de intervencdo. Barbosa (2012, p.
194) ressalta a importancia da observagao nesse contexto.

Observar é uma das possibilidades de aperfeicoamento da intervengao psicopeda-
gogica e deve ser entendida como um exercicio de ver e compreender o que acon-
tece sem julgar. Apesar de, em algumas instancias, a observagao ser um instru-
mento autoritario, na Psicopedagogia ela se desenvolve de tal forma que promove
o crescimento do aprendiz e do préprio psicopedagogo.

Diante dessa afirmagéao, confirma-se a importancia do elemento ludico, por meio
de jogos e brincadeiras, como um recurso eficaz nos atendimentos psicopedagdgicos.
Ao observar o aprendente envolvido nessas atividades recreativas, o terapeuta tem a
oportunidade de identificar o interesse do paciente nelas. A postura adotada durante as
atividades, os desafios enfrentados, os sentimentos manifestados nas agdes, o momento
vivenciado e o significado real oculto por tras das brincadeiras estimulam a participagcao do
paciente. E por meio dessa observacdo minuciosa que o profissional elaborara seu plano
de acéo e intervencgéo subjetiva.

Ao explorar a presenga de jogos em atendimentos psicopedagogicos, Jorge Visca
(1996) salienta dois aspectos cruciais a serem considerados: o nivel de desenvolvimento
cognitivo do aprendiz e o conhecimento prévio que ele possui sobre o jogo. Segundo
Barbosa (2012), “todos os jogos podem desenvolver competéncias”.

Ao planejar a intervengdo psicopedagdgica, € possivel empregar jogos que
promovam o desenvolvimento de diversos aspectos, tais como raciocinio légico, afetividade,
convivio social, percepgao, ritmo, memoaria, escrita, oralidade, entre outras abordagens,
mantendo sempre o foco no individuo que esta passando pelo processo de intervencao e
preservando o carater ludico do instrumento.
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O terapeuta pode instigar no aprendente o desejo de aprender por meio dos jogos,
ao mesmo tempo em que estimula a compreensao de que o erro pode ser utilizado como
um meio de aprendizado, ndo apenas como um simbolo de falta de conhecimento. Nesse
contexto, os jogos e as atividades ludicas se tornam aliados indispensaveis. De acordo com
Barbosa (2012, p. 198):

Aprendizes que apresentam dificuldades para aprender, frequentemente, n&o reco-
nhecem o ndo saber como um requisito para saber. O jogo pode auxiliar no enfren-
tamento de situagbes desconhecidas que provoquem tensdes, na medida em que
jogar pode alivia-las, minimizar os erros e as dificuldades.

CONSIDERACOES FINAIS

Através de extensas leituras bibliograficas, concebemos e direcionamos a
presente proposta de trabalho, o que nos permitiu concluir que a presenca de jogos e
brincadeiras, quando aplicados e direcionados de forma adequada, certamente contribuira
nos atendimentos psicopedagodgicos. A ludicidade possibilita resgatar o que ha de mais
belo no ser humano: a capacidade de brincar. Diante dessa relevancia, ao explorarmos a
importancia do ludico no processo de ensino-aprendizagem e reaprendizagem, assim como
sua orientagdo nos atendimentos psicopedagdgicos, inferimos que o ludico desempenha
uma fungao essencial no desenvolvimento do individuo e na formacéao de sua personalidade.
Além disso, amplia e reconstroi seus conhecimentos, permitindo-lhe encontrar formas
de autorrealizacdo como pessoa e cidadao integrado na sociedade. O ludico impacta o
individuo de maneira abrangente, facilitando sua relagdo com a aprendizagem, com o
ambiente circundante e auxiliando-o a superar fragilidades na area do ensino.

No ambito da psicopedagogia, considerando os objetivos almejados, identificamos
que os jogos podem ser reconhecidos como uma ferramenta excelente e eficaz no
tratamento das dificuldades de aprendizagem. Ao empregar essa atividade, o profissional
tem possibilidades praticamente ilimitadas de diversificar seu trabalho durante a avaliagéo
e intervengao do paciente. Este é estimulado a confiar mais em si mesmo, aprendendo a
superar o medo de errar e, por conseguinte, a trilhar o caminho do reaprendizado, vencendo
possiveis obstaculos existentes no processo de aprendizagem.
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RESUMO
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aprendizagem, especialmente quando aplicado ao contexto escolar com criangas autistas.
A abordagem adotada fundamenta-se nas bases psicanaliticas, visando compreender as
complexidades psicoldgicas envolvidas nessa populagao especifica.

Palavras-chave: transtorno do espectro autista; aprendizagem; investigagédo; metodologia;
questionario semiestruturado.

ABSTRACT

This study presents a detailed methodology for the development of a semi-structured ques-
tionnaire aimed at researching Autism Spectrum Disorder (ASD) and its implications on
learning articulations, especially when applied to the school context with autistic children.
The approach adopted is grounded in psychoanalytic foundations, aiming to understand the
psychological complexities involved in this specific population.

Keywords: autism spectrum disorder; learning; investigation; methodology; semi-structured
questionnaire.

INTRODUCAO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) tem emergido como um tema de
consideravel relevancia no ambito educacional, dada a crescente incidéncia dessa condigao.
O entendimento aprofundado de suas implicagbes é fundamental para proporcionar um
ambiente educacional inclusivo e eficiente. Este texto busca contextualizar a importancia
do estudo do TEA, destacando sua prevaléncia crescente e a necessidade premente de
compreender suas ramificagdes no processo educacional.

Em primeiro lugar, € imperativo compreender o panorama atual do TEA, que abrange
um conjunto diversificado de condi¢gdes neuroldgicas que afetam o desenvolvimento da
comunicacao, interacdo social e comportamento. As estatisticas revelam um aumento
significativo na incidéncia do TEA nos ultimos anos, demandando uma atengcdo mais
detalhada por parte da comunidade académica e educacional. Esse aumento pode ser
atribuido a uma combinacado de fatores, incluindo avancos na identificagdo precoce e
diagnostico mais preciso, destacando a necessidade de uma abordagem educacional
especializada.

Ao considerar o contexto educacional, torna-se evidente que o estudo do TEA é
crucial para proporcionar um ambiente de aprendizagem inclusivo. Alunos com TEA podem
enfrentar desafios significativos na comunicacéo e interagdo social, o que pode impactar
diretamente seu desempenho académico. Professores e profissionais da educagao precisam
estar capacitados para adaptar estratégias pedagdgicas, oferecendo suporte personalizado
a esses alunos, promovendo assim a igualdade de oportunidades.

Embora tomada a questdo dos professores, € importante antecipar frente a
subjetividade da crianga e seu estatuto do sujeito, a distincdo que nele resiste e dele retorna
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como enigma, como opacidade da crianga. Na dimensao das significagdes que residem
na crianga, Freud (1933) apud Vorcaro (2020), ja afirmara sobre a vida animica infantil
— nao responde pelo infantil e origina mal-entendidos, e assim, a crianga pode se tornar
inabordavel e surpreender quem dela cuida. Por isso, para Vorcaro (2020), conjugar essa
crianga no lago escolar implica, inicialmente, substituir a estranheza por uma suspenséao da
nomeagao (condicionante) e com isso, transcender a concepgao de um corpo na ordem de
enigma, porquanto, € muito dificil distinguir, na crianga, a dimensao do real do sujeito.

Ainda que todo sujeito tenha atravessamentos em sua constituicdo psiquica, &
importante reconhecer a falha, ou fracasso, da fungao simbdlica inerente ao autista. Estudos
lacanianos conferem sem a incluséo do sujeito na ordem simbdlica, que sustenta, o homem
nao pode se sustentar na relagdo com o outro — “o0 ego ndo encontra uma possibilidade de
estruturacdo na medida em que fracassa a relagdo com o semelhante sustentada por esta
ordem”'. A partir disso, ha uma relagao estreita com o real — real marcado pelo humano e
relagdes.

Dessa maneira, a dificuldade do ambiente escolar em dar conta do conjunto
de questbes psiquicas como a linguagem e o estabelecimento de uma comunicagéao, a
desorganizagao psiquica que se manifesta na descarga de excitagcéo, a recusa e o pouco
intercambio com o outro assim como a comum maneira de utilizar o outro humano como
suporte para alcancgar a satisfagdo das necessidade vitais. As urgéncias que a estruturagao
psiquica precisa desdobrar ndo se limita somente ao corpo e como ele se apresenta
frente a dindmica escolar, ou, todos autistas teriam o mesmo comportamento. Trata-se de
conhecer o campo no qual a subjetividade se da, para que a leitura do professor e colegas
venha a posicionar o autista, do campo simbdlico a experiéncia com o real, e franquear o
acolhimento de seus enigmas e singularidade.

Além disso, compreender as implicagdes do TEA no contexto educacional nao
se restringe apenas aos professores, mas também envolve a formacgéo de profissionais
multidisciplinares. Equipes escolares que incluem psicologos, fonoaudiologos e terapeutas
ocupacionais desempenham um papel crucial na concepgédo e execugao de programas
educacionais individualizados, atendendo as necessidades especificas de cada aluno com
TEA. A colaboragdo entre esses profissionais € essencial para desenvolver estratégias
eficazes e promover a inclusdo de maneira abrangente.

Adicionalmente, investir no estudo do TEA proporciona beneficios ndo apenas para
os alunos afetados, mas para toda a comunidade educacional. O conhecimento sobre o TEA
promove uma cultura de sensibilizagao e aceitagdo, combatendo estigmas e preconceitos
associados a essa condi¢cdo. A conscientizagdo no ambiente escolar contribui para a criagao
de uma comunidade mais inclusiva, preparando os alunos para compreender e respeitar a
diversidade.

Arelevancia do estudo do Transtorno do Espectro Autista no contexto educacional é
indiscutivel diante da crescente incidéncia dessa condi¢ao. Compreender as implicagdes do
TEA é crucial para adaptar abordagens pedagdgicas, capacitar profissionais da educagéao
e promover a inclusio. Investir nesse conhecimento ndo apenas atende as necessidades
dos alunos com TEA, mas também contribui para a construgdo de uma sociedade mais

1 Bleichmar (1993, p. 117).
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inclusiva e informada.

A compreenséo das articulagdes especificas entre o Transtorno do Espectro Autista
(TEA) e o processo de aprendizagem € uma area de crescente interesse, exigindo uma
analise abrangente que integre diferentes perspectivas tedricas. A abordagem psicanalitica,
notadamente desenvolvida por Sigmund Freud e posteriormente ampliada por tedricos
como Melanie Klein e Donald Winnicott, oferece um arcaboucgo teérico que pode contribuir
significativamente para a compreensdo dos desafios (e sua natureza) enfrentados por
criancas autistas no contexto educacional.

Um dos grandes impasses se constitui em construir vinculos. Pichon Riviere (1982),
psiquiatra e psicanalista, autor da teoria do vinculo, instiga sobre a patologia dos vinculos
caracterizando os mais conhecidos pela acdo que mais atribui sentido, um exemplo é o
estilo paranoico que concerne em um perfil desconfiado porque esta intimamente associada
a exigéncia que ele experimenta em relagéo ao proximo. No caso de uma crianga autista,
a abordagem permeia um campo que se fundamenta primitivamente do mesmo modo
ao de outras pessoas, porém, a uma certa idade, para alguns individuos, a prevaléncia
em nao estabelecer vinculos com o outro submete-a a viver a individualidade profunda,
constitucionalmente solitaria e restritamente vazia.

Segundo Serra (2007, p. 3) apud Mannoni (1984), as criangas autistas n&o entram
no mundo, porquanto nao se retiram do mundo, pois antes ndo chegam a entrar nele.
Nas vias do vinculo séo rasos e evitam estabelecer alguma interagcdo, ndo se espera
profundidade e t&do pouco reciprocidade nas relagdes, sdo escorregadios e receosos de
precisar enfrentar outro mundo, aquele que se oferece no imperativo dos personagens a sua
volta. As vistas da psicanalisa Mannoni (1974, 1981), a crianca autista é objeto da angustia
familiar, enclausurada na palavra do outro, um ser falado, porém nao falante. Cabe dizer,
no sentido literal, o ser falado € submetido a diferentes reeducacdes e ‘adestramentos’,
por conseguinte, alguém fala por ela metaforiza sua relagdo com a estrutura do sujeito
imbricado de emocdes, afetos, desejos e pensamentos.

Zimerman (2010, p. 28), evidencia a relagdo do vinculo como estrutura relacional-
emocional entre duas ou mais pessoas, ou ainda, entre duas ou mais partes separadas de
uma mesma pessoa, distendendo a concepgéao de “vinculo a qualquer funcéo ou 6érgao que,
desde a condigdo de bebé esteja encarregado de vincular objetos, sentimentos e ideias,
uns aos outros. Partindo dessa afirmativa, o autor relaciona trés vinculos especificos (Amor,
Odio e Conhecimento), dos quais absorve-se o do Conhecimento para evidenciar quando
este se coloca a servigo da desvitalizagao e a anulacao dos significados das experiéncias
emocionais, conservando a defesa de negacéo. Na dinamica do autista pode-se entender
que decorre tal funcdo corriqueiramente, uma vez que se torna um individuo falado e
geralmente, muito pouco espaco para tornar falante, marcar o desejo e gozo.

Portanto, no contexto do trabalho intitulado “Metodologia de Desenvolvimento
de Questionario Semiestruturado para Investigagdo em Transtorno do Espectro Autista e
Articulagbes na Aprendizagem: Aplicagcdes das Bases Psicanaliticas no Contexto Escolar
com Criangas Autistas”, a justificativa para a escolha da perspectiva psicanalitica repousa em
sua énfase na compreensao das dindmicas inconscientes e na influéncia das experiéncias
precoces na formacao da psique e os desafios que reverberam no amadurecimento. A
seqguir, sdo apresentados argumentos que sustentam essa escolha metodoldgica.
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Complexidade da subjetividade autista

A abordagem psicanalitica reconhece a singularidade da subjetividade, o que
€ crucial ao lidar com criangas autistas que frequentemente apresentam uma gama
diversificada de caracteristicas e desafios individuais.

Acompreensao das dindmicas inconscientes pode langar luz sobre as peculiaridades
cognitivas e emocionais das criangas autistas, contribuindo para estratégias educacionais
mais personalizadas.

Desenvolvimento psiquico e aprendizagem

A psicanalise destaca a importancia das fases do desenvolvimento psicossexual
na formagao da personalidade. No contexto das criangas autistas, a compreensao dessas
fases pode elucidar possiveis entraves no desenvolvimento cognitivo e emocional.

A relacao entre o desenvolvimento psiquico e a aprendizagem pode ser explorada,
identificando possiveis pontos de intervengao que considerem as necessidades especificas
das criangas autistas.

Relacao entre afeto e aprendizagem

A psicandlise ressalta a importancia do afeto nas experiéncias humanas. No
contexto escolar, compreender como as criancas autistas lidam com afetos pode ser crucial
para desenvolver estratégias que promovam uma aprendizagem mais efetiva.

A consideracao do afeto no processo de ensino-aprendizagem pode contribuir para
criar ambientes escolares mais acolhedores e adaptados as necessidades emocionais das
criangas autistas.

Construcao do questionario semiestruturado

Ametodologiapropostabaseia-se naconstru¢adode umquestionario semiestruturado,
permitindo uma abordagem flexivel que se alinha com a natureza multifacetada do TEA.

A escolha de questdes semiestruturadas proporciona espago para as nuances €
singularidades, permitindo uma investigagao aprofundada das interacdes entre o TEA e a
aprendizagem.

A opcao pela abordagem psicanalitica nesse estudo visa enriquecer a compreensao
das articulagbes especificas entre o TEA e a aprendizagem, proporcionando insights
valiosos para a pratica educacional. A metodologia proposta, centrada em um questionario
semiestruturado, visa capturar a complexidade dessas interagdes, contribuindo para o
avancgo do conhecimento e o aprimoramento das intervengdes educacionais direcionadas
a criancas autistas.

O objetivo geral deste trabalho consiste em desenvolver uma metodologia eficaz
para a elaboragéo de questionarios semiestruturados voltados a investigagdo do Transtorno
do Espectro Autista (TEA) e suas interse¢cdes com os processos de aprendizagem em
contextos escolares. Além disso, busca-se explorar as aplicagdes das bases psicanaliticas
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como fundamentos tedricos relevantes para compreender e intervir no contexto educacional
de criangas autistas.

METODOLOGIA

Formulagao do Questionario

Este questionario tem como objetivo coletar as informagdes para uma pesquisa
académicasobre o Transtorno do EspectroAutista (TEA) e suasimplicagdes naaprendizagem
de criangas autistas em contexto escolar, com base na abordagem psicanalitica. Todas
as respostas serao usadas para compor a analise final da pesquisa, sendo unicamente
utilizadas como subsidios instrumentais quantitativos para evidenciar impressdes gerais.
Sao discutidas as categorias tematicas a serem abordadas, garantindo que o questionario
contemple aspectos relevantes do TEA e suas repercussdes na aprendizagem.

Etapas para a formulagédo do questionario:

1. Discutindo a estruturacao:

a. Contextualizagao do objetivo do questionario.

b. Explicacdo breve sobre a importancia das respostas.

2. Informagdes Demograficas:

a. Coleta de dados pessoais basicos (idade, género, nivel de educagéo, etc.).
b. Essas perguntas ajudam na analise estratificada dos dados.

3. Perguntas Abertas Iniciais:

a. Iniciou-se com perguntas abertas que permitam aos respondentes expressar livremente
suas opinides.

b. Evitou-se influenciar as respostas com opgoes restritas.
4. Topicos Principais:
a. Dividiu-se o questionario em sec¢des relacionadas aos principais topicos de interesse.

b. Cada seg¢do comegou com uma pergunta aberta seguida por perguntas mais especificas
e diretas.

5. Perguntas Fechadas com Opgodes de Resposta:

a. Utilizou-se perguntas fechadas para coletar dados quantitativos.

b. Forneceu-se uma variedade de opg¢des para garantir abrangéncia nas respostas.
6. Perguntas de Multipla Escolha:

a. Utilizou-se perguntas de multipla escolha quando a resposta precisar ser escolhida entre
diversas opcgoes.
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b. Evitou-se criar opgdes que possam levar a respostas ambiguas.

7. Verificacao de Consisténcia:

a. Introduziu-se perguntas de verificagao para avaliar a consisténcia nas respostas.
b. Isso ajudou a identificar respostas desonestas ou inconsistentes.

8. Perguntas Finais Abertas:

a. Terminou-se o questionario com perguntas abertas adicionais para obter insights ndo
abordados nas sec¢des anteriores.

b. Incentivou-se os respondentes a compartilharem observacdes finais.
9. Instrugdes Claras:

a. Forneceu-se instrucdes claras sobre como os respondentes devem preencher o
questionario.

b. Destacou-se a importancia da sinceridade e da atencao as perguntas.
10. Teste Prévio:

a. Foi realizado um teste piloto com um grupo reduzido de pessoas para identificar possiveis
problemas de compreensao.

b. Foram realizados os ajustes com base nos feedbacks obtidos.

RESULTADOS

A partir das etapas da estruturagcéo do questionario, foram elaboradas 18 perguntas.
Estruturagdo do Questionario:

E orientado que se responda as perguntas da maneira mais sincera possivel,
destacando que o questionario nao possui carater discriminatério ou qualquer natureza
classificatéria e todas as respostas serao tratadas de forma confidencial e anénima. Em
destaque, o simbolo (*) indica uma pergunta obrigatoria.

Perguntas que constituem o questionario:
1. Idade e género: *
2. Profissao: *
3. Vocé tem uma ideia das causas etiolégicas (ciéncia das causas) do autismo? *
4. Como vocé caracteriza o autismo? *
5. Vocé ja fez algum curso ou formacgao especifica que tratou do autismo? *
() Sim.
() Nao.
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6. Vocé tem experiéncia direta com criangas autistas no ambiente escolar? *

() Sim.

() Nao.

7. Se sim, como soube que a crianca é autista?

8. Que processos escolares sdo modificados para a Inclusao da crianca autista?

9. Quais desafios vocé acredita que as criancas autistas enfrentam em relacdo a
aprendizagem em um ambiente escolar?

10. Que estratégias vocé utiliza na pratica diaria com a crianga autista?

11. Vocé tem conhecimento sobre intervengcdes psicanaliticas utilizadas com criangas
autistas em contexto escolar? *

( )Sim.
() Nao.

12. Vocé acredita que a abordagem psicanalitica pode ser util para compreender as
dificuldades de aprendizagem das criangas autistas? *

( )Sim.
() Nao.

13. Se sim, de que maneira a psicanalise pode ser aplicada de forma benéfica no contexto
escolar para criangas autistas?

14. Como é a relagao dos pais da criancga autista com vocé?
Pouca comunicagéo.
Interesse e frequente comunicagao.

()
()
() Geralmente conversam com o(a) monitor(a).
() Via agenda ou telefone.

)

() Outro:

15. Vocé sabe se a crianga autista tem algum acompanhamento especializado fora da
escola? Se sim, quais e com que frequéncia?

16. Sua escola promove formagdes docentes abordando a Educacgao Inclusiva de estudantes
autistas? *

() Sim.
() Nao.
() Outro:

17. Vocé gostaria de compartilhar outras informagdes ou observagdes relevantes sobre o
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tema da pesquisa?

18. Agradecemos sinceramente por sua participacao neste questionario. Suas respostas sao
essenciais para a pesquisa em andamento e contribuirdo para o avanco do conhecimento
nesta area. Se vocé desejar receber informagdes sobre os resultados da pesquisa, por
favor, forneca seu endereco de e-mail abaixo (opcional). Se preferir permanecer anénimo,
nao é necessario fornecer seu e-mail. E-mail (opcional):

DISCUSSAO

A Metodologia de Desenvolvimento de Questionario Semiestruturado para
Investigacdo em Transtorno do Espectro Autista (TEA) e suas Articulagbes na Aprendizagem,
com énfase nas Bases Psicanaliticas no Contexto Escolar com Criangas Autistas, demanda
uma analise detalhada e reflexiva a qual podera ser viabilizada a partir dos resultados obtidos
por meio da aplicagao do questionario semiestruturado, os quais poderao proporcionar uma
compreensao aprofundada dos aspectos fundamentais relacionados ao TEA e seu impacto
no processo de aprendizagem de criangas autistas no ambiente escolar. A abordagem
psicanalitica adotada na formulagcdo do questionario permitiu explorar ndo apenas as
manifestacdes externas dos sintomas, mas também as dindmicas internas e os processos
psicoldgicos subjacentes.

Um dos potenciais achados relevantes que poderdo ser obtidos a partir desta
investigacao é a identificacdo de padrées comportamentais especificos associados ao TEA,
destacando-se as dificuldades na interagao social e as peculiaridades no desenvolvimento
da linguagem. A andlise dos dados podera viabilizar revelar nuances nas articulagées
entre esses sintomas e os desafios encontrados no contexto educacional, evidenciando a
necessidade de abordagens pedagdgicas adaptativas e personalizadas.

A logica profissional da educacao especial ainda concebe a ideia do educador
sem formagdo adequada ser considerado com pouco saber, porém atribuido de muitas
responsabilidades em relagdo a aprendizagem do autista. Observa-se que o discurso da
formagao docente se repete e enuncia um “nao saber lidar com o aluno autista”, pois requer
“preparo”. Porum lado, evidencia o déficit brasileiro de investimento na educacéo e formagao
continuada de professores, as demandas da “inclusdao” aumentam e a necessidade de
estruturar o processo educacional é imprescindivel.

De outro lado, pode-se entender como a marca de um desacordo pessoal, onde
questiona-se aresponsabilidade do professor com a ética na tarefa educativa, posicionando-
se de maneira andénima diante de criangcas nada anénimas. De acordo com Rosado e Pessoa
(2021), arelacao entre professor e aluno e a maneira como este adulto se enderega a crianga
diz respeito a sua implicagao subjetiva, trata-se das escolhas conscientes e inconscientes
diante dela. O que determina a relagao fica circuncidado na forma em que professor acolhe
a crianga e seu corpo, como qual a abertura para o que vem dela, tomando novamente algo
da ordem do desejo. Nesse caso, implicita estd a postura ética do educador que enlaga o
sujeito e o especula, em nome proprio.

Ao contextualizar os resultados a luz das Bases Psicanaliticas, podera ser
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observado que as teorias freudianas e poés-freudianas fornecerao um arcabougo teérico
valioso para a compreensao das dinamicas intrapsiquicas envolvidas no TEA. A énfase na
importancia das primeiras experiéncias e nas relagdes interpessoais como determinantes
do desenvolvimento emocional podem contribuir para uma interpretacao mais abrangente
dos dados que sejam coletados.

Contudo, é crucial reconhecer as limitagdes desta abordagem, como a possibilidade
de viés na interpretagcdo dos dados ou a generalizagdo restrita dos resultados. Além
disso, considerando a natureza multifacetada do TEA, futuras pesquisas podem explorar
abordagens metodoldgicas adicionais para obter uma visdo mais abrangente e holistica.

Porém, ao ideal das novas descobertas € inevitavel considerar os vinculos do
autista, embora comprometidos pela recusa do contato humano, por medo de ser devassado
pelo outro em sua integridade psiquica e até mesmo fisica, a desintegragéo do corpo sem
contorno que a qualquer momento pode se despedacgar. De acordo com Munimos (2023),
mesmo na auséncia de qualquer deficiéncia fonoldgica ou mental, “é um sujeito que algumas
vezes nem fala por impossibilidade de se dizer a partir de um Eu tdo precario.”

Ja aos olhos de Perrenoud (2002), a area da educacgao ha de incluir a antecipagao
das praticas, pensa-las de modo que nao se precisasse de uma formacéao para professores,
e sim, oferecer a realidade dos problemas reais e diarios, dos dilemas enfrentados, decisées
e posigdes assumidos diariamente. Essa conduta propde o espaco de troca, familiaridade,
exposicao ao erro e acerto em termos auto-critico-analitico, autonomia e sobretudo,
aproximacao do que é prescrito e o que é viavel nas condicdes efetivas do trabalho docente.

Entretanto, no que diz respeito as implicacdes praticas, os resultados deste estudo
podem oferecer insights valiosos para profissionais da educacao, psicologos escolares
e outros intervenientes no processo educacional de criancas autistas. A implementacéao
de estratégias baseadas nas descobertas deste estudo pode contribuir para a promogao
de um ambiente educacional mais inclusivo e adaptado as necessidades individuais das
criangas com TEA.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Em sintese, a Metodologia de Desenvolvimento de Questionario Semiestruturado
podera revelar-se como uma ferramenta eficaz na investigagao do TEA no contexto escolar,
proporcionando contribuigdes significativas para a compreensao dos desafios enfrentados
pelas criancas autistas. A abordagem psicanalitica possibilitara o enriquecimento da analise
ao incorporar uma perspectiva mais profunda sobre os processos mentais subjacentes,
estabelecendo pontes valiosas entre a teoria psicanalitica e a pratica educacional.
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RESUMO

A presente pesquisa qualitativa e quantitativa teve como objetivo analisar
o potencial pedagodgico de uma Mostra Cultural de Histéria, realizada em
2022 na Escola Estadual Tiradentes, localizada no municipio de Manaus,
no Estado do Amazonas. Esta investigagdo tem o intuito de refletir sobre
as estratégias de ensino que possibilitem uma pratica pedagogica ativa
no ensino de Histdria. Assim, foi realizado um levantamento bibliografi-
co constituido de livros e artigos cientificos, que a partir das informacdes
coletadas, efetuou-se a analise e interpretagcdo dos dados. Na coleta de
dados também se adotou uma postura de observacao participante e siste-
matica dos procedimentos no decorrer da fase de preparacéo dos traba-
Ihos e durante a apresentacao das equipes. Conclui-se que a utilizagdo da
Mostra Cultural € uma ferramenta fundamental para superacdo da peda-
gogia tradicional, pois contribuiu de forma ativa para o processo de ensino
e aprendizagem, porque o aluno se apropria mais facilmente do conheci-
mento, além de contribuir para superar o paradigma de que a Histéria é
uma disciplina chata, decorativa e sem relevancia, demonstrando que o
conhecimento histérico pode ser alcangado por todos.

Palavras-chave: mostra cultural. ensino de histéria. pratica pedagdgica.

ABSTRACT

The aim of this qualitative and quantitative research is to analyze the peda-
gogical potential of a Cultural Exhibition of History, held in 2022 at the Tira-
dentes State School, located in the municipality of Manaus, in the state of
Amazonas. This research aims to reflect on teaching strategies that allow
an active pedagogical practice of History education. A bibliographical sur-
vey was carried out, consisting of books and scientific articles, and based
on the information collected, the data were analyzed and interpreted. The
data collection also included the participant and systematic observation of
= the procedures developed during the work preparation phase and during
El;;gﬁg??,[il the presentations of the teams. The conclusion is that the use of the Cul-
E%"—"ﬁ&& ] tural Exhibition is a fundamental tool for overcoming traditional pedagogy,

irﬁ,ir as it actively contributes to the teaching and learning process, because the
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student more easily appropriates knowledge, and helps to overcome the paradigm that His-
tory is a boring, decorative and irrelevant subject, demonstrating that historical knowledge
is accessible to everyone.

Keywords: cultural exhibition; history education; pedagogical practice.

INTRODUGAO

A divulgagado da mostra cultural como tematica de pesquisa cientifica, vem sendo
objeto de estudo em outros componentes curriculares como ciéncias e matematica recebendo
diversas nomenclaturas tais como Feiras de Ciéncias, Mostra Cientifica, Feira Cultural.
Quanto a realizagdo da mostra cultural para o ensino de histéria no Ensino Fundamental e
Médio € uma c¢ bastante comum entre alguns professores, porém nao ha estudos cientificos
gue analisem os resultados dessa pratica pedagdgica.

Neste sentido, a pesquisa realizada sobre a mostra cultural no ensino de historia,
realizada na Escola Estadual Tiradentes é inovadora e bastante relevante para o ensino
de historia, bem como para divulgagdo do conhecimento produzido nas universidades. A
maioria da populagdo conhece pouco sobre a Histéria do Brasil e mundial, geralmente
decoraram alguns fatos histéricos, mas tem dificuldade ou ndo conseguem fazer uma
analise de conjuntura. Isto se deve provavelmente por ter pouca ou nenhuma pratica de
leitura e, consequentemente, acaba dificultando a interpretagao de textos histéricos.

Ao realizarmos algumas perguntas sobre temas historicos as respostas nao serao
tao objetivas, visto que a Histéria como disciplina escolar durante muito tempo predominou
apenas como uma matéria decorativa, assimilada por técnicas de memorizagao, voltada
para atender a orientagao ideologica das classes dominantes onde predominava o ensino
sobre herdis com a finalidade de desenvolver o sentimento patriético de pertencimento a
patria.

Nas escolas publicas, percebe-se que o ensino de Histéria ainda ocorre com a
utilizagcdo dos livros didaticos e das aulas expositivas, mesmo apds o surgimento das
Tecnologias de Informagdo e Comunicagéo (TIC). E perceptivel a precariedade das escolas
nesse quesito, principalmente por falta ou pouco investimento dos poderes publicos para
adequacao das mesmas a esta nova realidade.

Mesmo diante todas as dificuldades, nos ultimos anos a Secretaria de Educagao do
Estado do Amazonas tem procurado orientar os professores a realizarem praticas exitosas,
ou seja, estratégias pedagogicas inovadoras a partir da utilizagdo de metodologias ativas
com a finalidade de tornar as aulas mais atraentes e colocar o educando como protagonista
do processo ensino-aprendizagem.

PRESSUPOSTOS TEORICOS

Nesta etapa, considera-se ser de fundamental importancia elencarmos alguns
dos pressupostos tedricos que embasaram esta pesquisa, visando possibilitar melhor
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compreensao dos conceitos que nortearam todos os passos para utilizagdo da Mostra
Cultural como ferramenta pedagdgica inovadora para o ensino de Historia para alunos do
Ensino Médio.

O que entendemos por escola

Durante muito tempo a escola era pensada como uma instituicdo de ensino sediada
em um edificio para onde as criancas e jovens eram enviadas para aprenderem assuntos
de diversos disciplinas por intermédio de aulas de professores que eram responsaveis pela
transmissdo de conhecimentos considerados importantes para formagcdo das geragdes
futuras. Entretanto, o conceito de escola foi sendo redefinido com o passar do tempo e
surgiu uma preocupacao em relagao a qualidade do ensino transmitido nestas instituicoes.

Para Libaneo (2004), uma escola de qualidade deve se posicionar contra a exclusao
social, politica, econdmica e cultural. Este autor defende que a escola tem um papel crucial
para possibilitar a sua clientela todas as condi¢gdes para apropriagdo de conhecimentos e
desenvolver a capacidade de reflexao e raciocinio critico, transformando-os em cidadaos
mais atuantes na sociedade brasileira.

Na atualidade, espera-se que uma escola de qualidade além de ensinar os
conteudos das disciplinas desempenhe um papel mais importante promovendo a inclusao
social, desenvolvendo capacidade de interferir de forma critica na realidade vivenciada
pela comunidade escolar, contribuindo para constru¢do de uma sociedade mais justa, que
respeite as diferengas étnicas e culturais.

A Histéria com disciplina escolar

AHistéria adquiriu status de ciéncia e tornou-se disciplina escolar somente no Século
XIX. Nesta época destacaram-se os historiadores da Escola Positivista defendendo que
somente seria possivel entender a Histéria por meio de documentos oficiais do Estado. A
partir deste entendimento comegaram a “trabalhar regularmente nos arquivos e elaboraram
técnicas cada vez mais sofisticadas para avaliar a confiabilidade dos documentos” (Burke,
2002, p.17).

Os historiadores positivistas buscavam uma neutralidade em relagdo ao documento,
apenas identificando os fatos mais importantes sem a preocupacao de interpreta-los.
Porém, ndo percebiam que ou nao queriam perceber que ao selecionar os fatos que
consideravam mais importantes ndo estavam sedo neutros, pois eram seletivos em relagao
aos documentos.

Neste sentido, a escola positivista contribuiu bastante para a constru¢cao da Historia
como ciéncia e sua influéncia predominou durante o Século XIX e boa parte do Século XX.
Entretanto, vale destacar que a histoéria, assim como a escola, passou por mudangas ou
redefinicbes ao longo do tempo, sendo considerada uma ciéncia em fase de construgao
(Cardoso, 1994).

A partir da década de 1920 do Século XX, surgiu na Franga uma nova corrente
historiografica que ficou conhecida como “Escola dos Annales” que influenciou as novas
geragbes de historiadores profissionais. Segundo Burke: “O movimento dos Annales, em
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sua primeira geracgao, contou com dois lideres: Lucien Febvre, um especialista do Século
XVI, e o medievalista Marc Bloch” (1992, p.16).

Empenhando-se em combater a perspectiva positivista da Histéria, os historiadores
da Escola dos Annales introduziram novas fontes de pesquisa e adotaram uma abordagem
na qual analisavam os processos historicos de longa duracéo e estudavam outros aspectos
d vida humana ligados as estruturas sociais, procurando obter melhor compreenséo das
civilizacgoes.

Desta maneira, a Escola dos Annales foi revolucionaria ao ampliar as fontes de
pesquisa, reconhecendo a subjetividade do historiador, elaborando questionamentos para
guiar a pesquisa de documentos e utilizando métodos de pesquisa de outras ciéncias
humanas. De todas as inovagdes implementadas na pesquisa historica, a mais relevante
segundo as consideracbes de Burke foi a questao da interdisciplinaridade ( Burke1992,
p.16).

A partir de entdo, a Escola dos Annales predominou na produgéo historiografica
€ no ensino universitario na maioria dos paises ocidentais, chegando nas escolas a partir
da elaboragdo de novos livros didaticos. Entretanto, a Escola dos Annales comegou a
perder sua hegemonia na historiografia mundial a partir da Revolugado Cultural de 1968,
que atingiu todas as areas do conhecimento humano, rompendo com inumeras formas do
conhecimento cientifico.

Com a producao historiografica também nao foi diferente. Desde entdo nenhuma
Escola se destacou isoladamente, abrindo oportunidade para varias perspectivas historicas,
pois de certa forma percebeu-se um movimento de articulagdo visando desenvolver
inovagcdes no campo da historiografia, tornando-se um ponto positivo conforme afirmou
Rojas (2017, p.70):

O fato de que hoje em dia ninguém é exclusivamente hegemdnico dentro da histo-
riografia contemporanea faz com que todos participem igualmente na construgéo e
afirmacao de diferentes formas e figuras da inovagao historiografica.

A partir deste ponto de vista, vale colocar em destaque a contribuicdo do marxismo
para a historiografia mundial. Quando surgiu no Século XIX, o materialismo historico
encontrou um grande obstaculo que foi o predominio do pensamento liberal burgués nas
universidades, o que acabou prejudicou a intengao dos historiadores maristas que era fazer
uma revisao de todos os discursos historicos.

Por este motivo os historiadores marxistas estudaram todas as sociedades
existentes antes da sociedade capitalista, analisando todos os modos de produgao
desde o comunismo primitivo, passando pelo escravismo antigo e feudalismo até chegar
no capitalismo. Para realizar esta analise elaboraram um método de pesquisa que ficou
conhecido como materialismo histérico.

A influéncia do materialismo histérico foi predominante nos paises de orientagao
socialista e mesmo apos a desintegragado da Unido das Republicas Socialistas Soviéticas e
da Republica Socialista Federativa da lugoslavia, o marxismo continuou sendo um elemento
fundamental para renovagao da historiografia contemporanea porque na visdo da maioria
dos historiadores é inconcebivel compreender a histéria sem levar em conta as criticas que
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o0 marxismo original fez para desconstruir as narrativas miticas, teolégicas e empiristas.

Esta desconstrugao foi a principal contribuicdo de Marx para o surgimento da
Histéria como ciéncia. Conforme comentou Le Goff (1993, p.52): “Marx, sob varios aspectos,
€ um dos mestres de uma historia nova, problematica, interdisciplinar, ancorada na longa
duracao e com pretensdes globais” .

Comparando o marxismo original com a Escola dos Annales, varios historiadores
contemporaneos identificaram muitos pontos em comum entre as duas vertentes histoéricas.
Le Goff (1993, p.52) afirma que Pierre Villar comprovou que é possivel ser discipulo de
Marx e Febvre ao mesmo tempo. Entretanto, Cardoso (1994, p.44), alerta que nesta jungao
de correntes € preciso estar atento a possiveis atritos de ideias entre as duas correntes
historicas, mas confirma que esta jungdo € o caminho mais eficiente para fazer da Histéria
uma ciéncia.

O ensino de historia no Brasil

Desde os primeiros momentos da conquista, a histéria do Brasil esteve entrelagcada
com a histéria da metrépole. Os primeiros registros histéricos foram realizados por cronistas
da coroa lusitana e, posteriormente, por cronistas contratados pelas camaras municipais
das vilas e cidades originadas em territério brasileiro. A partir das cronicas e relatos
transmitia-se para populagdo uma historia narrativa que enfatizava somente a versédo dos
conquistadores, destacando a biografia dos reis e os feitos extraordinarios dos herdis. Era
uma versao historica parcial que desconsiderava a versao dos povos conquistados.

No Brasil, conforme Manoel (2012), a Histéria s6 ganhou status de disciplina durante
o Periodo Regencial. A partir da criagdo do Colégio Pedro Il no Rio de Janeiro em 1837,
com o objetivo de preparar as futuras geragdes de governantes. Tratava-se, portanto, de
uma instituicdo destinada somente para as elites, enquanto a maioria da populagédo nao
tinha acesso a educacao.

Sob influéncia da Escola Positivista, foram introduzidos novos conteudos a disciplina
de histdria. Segundo Toledo (2005, p.6): “passou a ensinar Histéria Natural, Universal, do
Brasil e Historia Regional”, sem qualquer interferéncia do professor. Pois na pratica, [...]
ensinar histoéria era transmitir os pontos estabelecidos nos livros, dentro do programa oficial,
e considerava-se que aprender Histéria reduzia-se a saber repetir as licbes recebidas”
(Brasil, 1997, p.21).

Em sintese, 0 ensino de Histdria nas escolas do império visava enaltecer os ideais
de construgdo da nagao e a formagao do cidadao, ensinando uma versao heroica da
histéria nacional, encobrindo os conflitos sociais existentes. Essa versao continuou sendo
ensinada mesmo apos a Proclamagéo da Republica em 1889, pois o governo republicano
permaneceu se empenhando em consolidar o projeto de formagdo da nacédo. Segundo
Manoel (2012, p.15), o ensino de historia era apenas um instrumento ideolégico nas méos
do Estado brasileiro.

Segundo Nadai (1993), a Historia era utilizada para legitimar um discurso histérico
que buscava a convivéncia harmoniosa entre os diferentes grupos sociais, visando a
construgcao de uma sociedade democratica, sem qualquer tipo de preconceito social ou
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racial. Uma versao historica onde as lutas dos povos originarios contra a conquista e a
resisténcia a escravidao dos africanos e seus descendentes desapareceram dos livros
didaticos.

Durante a Era Vargas o ensino primario foi estendido as camadas populares,
mas nas escolas continuaram predominando praticas pedagodgicas que usavam técnicas
de memorizacdo e as comemoragdes civicas. Enquanto nas décadas de 50 e 60, foi
introduzido o ensino de Histdria da América, enquanto a Histéria do Brasil passou a ser
ensinada através dos ciclos econdmicos do pau-brasil, da cana-de-agucar, da mineragao,
da borracha, do café, e no ensino secundario ensinava-se os modos de produgao.

Entretanto, esta forma de ensina de histéria sofreu mudancas a partir daimplantacao
da ditadura civil-militar em 1964. ALDB de 1971 retirou as disciplinas de Historia e Geografia
e criou as disciplinas de Estudos Sociais para o primario e Educagao Moral e Civica para o
ginasial. Esta condigdo permaneceu até a redemocratizagao do pais.

Acredita-se que a apropriagao de conhecimentos historicos seja fundamental para
compreensao da sociedade em que vivemos, pois conforme afirmou Libaneo (1994, p.46):

O objetivo maximo da disciplina Histéria € auxiliar os alunos no conhecimento da
realidade, suscitando a compreenséo do papel dos individuos e grupos na transfor-
macao da sociedade, tendo em vista um mundo de convivéncia humana que asse-
gure a plena satisfagdo das necessidades materiais e espirituais de todos.
Contudo, o ensino de histéria sofreu mudancas importantes a partir da aprovagao
da LDB de 1996. A Historia voltou a ser disciplina escolar e passou a assumir um novo

papel social. Segundo Fonseca (2005, p.62):

De todo modo, o processo de redemocratizagdo gerou novas expectativas quanto
ao ensino de Histdria, porquanto os novos projetos apresentados ansiavam por uma
Histéria [...] mais critica, dinamica, participativa, acabando assim, com a Histéria
linear, mecanicista, etapista, positivista, factual e heroica.
Desse momento em diante, a Histéria passou a destacar-se por seu papel social,
sendo ensinada através da interdisciplinaridade como estratégia para fornecer elementos
importantes para os alunos desenvolverem competéncias para o aprendizado, reflexdo e

participacao ativa na sociedade brasileira.

Superando a pedagogia tradicional

A pedagogia tradicional é o processo de ensino no qual o professor € considerado
o detentor do conhecimento a ser repassado para o aluno. Neste processo, o aluno € um
agente passivo que escuta as aulas, faz anotagbes, memoriza e responde 0s exercicios.
Nesta pratica pedagodgica, conforme a visdo de Paulo Freire (1968), o educando esta
recebendo uma educagao bancaria, ou seja, o professor vé o aluno como um banco no
qual deposita o conhecimento.

A aprendizagem idealizada pela pedagogia tradicional n&do acontece realmente,
pois existem varias situagdes que interferem na aprendizagem como fatores sociais,
politicos e econdmicos. Freire (1996), defende que o professor ao entrar em sala de aula
deve estar atento a curiosidade e aos questionamentos dos alunos e suas particularidades.
Além disso, € inegavel que cada aluno tem seus préprios interesses conforme descreveu
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Perrenoud (2000, p.24):

Cada um vivencia a aula em fungédo do seu humor e sua disponibilidade, do que
ouve e compreende, conforme seus recursos intelectuais, sua capacidade de orien-
tagdo, o que interessa, faz sentido para ele, relaciona-se com outros saberes, ou
com realidades que Ihe sdo familiares ou que consegue imaginar.

A partir dessa realidade, varios pesquisadores da educacdo formularam métodos
alternativos de ensino afirmando que o aluno s6 conseguiria aprender se estivesse
envolvido no processo de conhecimento, dentre eles destaca-se Ausubel, criador da
Teoria da Aprendizagem Significativa (TAS). Segundo Ausubel (1978, p.41): “A esséncia da
aprendizagem significativa € que ideias simbolicamente expressas sejam relacionadas, de
maneira substantiva (n&o literal) e n&o arbitraria, ao que o aprendiz ja sabe, [...].

Diante destas novas perspectivas, os professores passaram a ser capacitados para
desenvolver uma postura critico-reflexiva sobre sua pratica em sala de aula. Conforme
Schon (1992), um professor reflexivo deve ajudar o aluno a encontrar seu processo de
conhecimento para que possa desenvolver seu proprio aprendizado.

Esta pesquisa fundamenta-se na pedagogia critico-social dos conteudos porque
defende que a educacgao tem como funcdo contribuir para transformacédo da sociedade
brasileira, pois objetiva segundo Aranha (1996, p.216): “Construir uma teoria pedagdgica
a partir da compreensao da realidade histérica e social, a fim de tornar possivel o papel
mediador da educacao no processo de transformacgao social”.

A partir dessas orientacdes, acredita-se que o professor deve utilizar ferramentas
que possibilitem o aluno se apropriar de conhecimentos articulados com a realidade por ele
vivida, recuperando histérias de grupos sociais menos favorecidos para ser capaz de refletir
sobre versdes histéricas e se reconhecer nesse processo.

Assim, conceituados educadores, procurando renovar o processo educativo
defendem a utilizagdo de metodologias ativas de ensino para motivar o interesse dos
alunos nas aulas. Bastos (2006) define Metodologias Ativas como “processos interativos de
conhecimentos com a finalidade de encontrar solugdes para um problema. E o processo de
ensino em que a aprendizagem depende do proprio aluno”.

Neste sentido, o professor passou a exercer o papel de facilitador do conhecimento,
ajudando o aluno a desenvolver seu espirito critico e reflexivo. Neste contexto, a Mostra
Cultural ou Feira de Ciéncias € apontada como pratica inovadora importante para o
desenvolvimento do aluno, pois conforme definiu:

As Feiras de Ciéncias (ou Feiras de Conhecimentos, ou Feiras de Ciéncia e Cultura)
se apresentam entdo como um convite para abrir todas as janelas: da curiosidade
e interesse do aluno, da criatividade e mobilizagao do professor, da vida e sentido
social da Escola (Lima Apud Brasil, p.20).

Nesta pesquisa, utiliza-se a Mostra Cultural como estratégia de ensino de acordo
com as propostas de renovacao pedagdgica citadas anteriormente, porque entende-se que
se trata de uma atividade diferenciada na qual o aluno participa de atividades em grupo
possibilitando a cooperacédo, troca de conhecimentos e socializagdo. Contribui também
para aprimorar seus conhecimentos, respeitar as diversidades culturais e desenvolver sua
consciéncia critica.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
A pesquisa

A pesquisa de natureza qualitativa e quantitativa, pretende apresentar e analisar os
processos e os resultados de uma Mostra Cultural de Histéria realizada na Escola Estadual
Tiradentes, no ano de 2022, como atividade avaliativa para discutir o tema “Regimes
Politicos”. Na coleta de dados e andlise utilizamos a pesquisa bibliografica, a entrevista
semiestruturada e a observagdo participante durante o processo de organizagao, da
preparagao das salas tematicas até a apresentagao dos trabalhos.

Local

A escola onde realizou-se a Mostra Cultural de histéria fica localizada na rua
Coronel Ferreira de Araujo S/N, no bairro de Petrépolis em Manaus (Am). Atende alunos
dos anos finais do Ensino Fundamental no turno matutino, alunos do Ensino Médio Regular
no vespertino e, alunos do Ensino Médio Regular e da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) no noturno. A escola esta localizada no ambiente urbano cujo contexto sociopolitico
e econdmico dos moradores € formado, em sua maioria, por trabalhadores assalariados e
autdbnomos, comerciantes, donas de casa e pessoas que ainda n&o adentraram no mercado
de trabalho. A escola recebe alunos de diversas classes sociais, predominando criangas e
adolescentes das classes baixas e com pouco poder aquisitivo.

Sujeitos

Participaram da Mostra Cultural de Histéria 18 turmas do Ensino médio do turno
vespertino, totalizando 500 alunos frequentando regularmente as aulas. Deste total, 100
alunos participaram da pesquisa respondendo ao questionario/formulario contendo 10
questbes abertas e fechadas, sendo 55% discentes do sexo masculino e 45% do sexo
feminino. A faixa etaria destes alunos variou entre 15 e 20 anos, sendo 1% com 15 anos,
8% com 16 anos, 49% com 17 anos, 31% com 18 anos, 9% com 19 anos e 2% com 20
anos. Vale ressaltar que todos os alunos participaram do processo de producdo até o dia
da culminancia da mostra cultural de historia.

Coleta de dados

Foirealizada a técnica observacgao participante durante o processo de ornamentagao
das salas tematicas e a realizacao das atividades de apresentacdo dos trabalhos e
analise da percepg¢ao como um todo, dos alunos e dos professores que visitaram as salas
tematicas. Sobre essas informagdes registradas a partir desse procedimento “o observador
se incorpora no grupo ou comunidade pesquisados” (Barros, 1990, p.54).

Empreendeu-se uma pesquisa documental com a finalidade de fazer uma revisao
literaria sobre autores que trabalham com a tematica estudada, isto €, com feira de ciéncias
e mostra cultural. Este procedimento tem por objetivo “colocar o pesquisador em contato
com tudo aquilo que foi escrito sobre determinado assunto” (Lakatos e Marconi, 2001, p.44).

Utilizou-se também a entrevista estruturada por ser uma técnica na qual o
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pesquisador tem mais controle sobre a entrevista. Conforme afirmou Gil (2008, p.113):

A entrevista estruturada desenvolveu-se a partir de uma reflexao fixa de perguntas,
cuja ordem e redagdo permanece invariavel para todos entrevistados, que geral-
mente sdo em grande numero. Por possibilitar o tratamento quantitativo dos dados,
este tipo de entrevista torna-se o mais adequado para o desenvolvimento de levan-
tamentos sociais.
Esta técnica de entrevista favorece que todos os entrevistados fornegam respostas
com maior relevancia para realizagcdo de comparagées com mais qualidade, facilitando
a analise das informagdes coletadas visto que os entrevistados respondem as mesmas

perguntas.

RESULTADOS DA DISCUSSAO

Aanalise realizada a partir dos dados coletados no grupo de alunos que participaram
da mostra Cultural de Histéria e da entrevista respondendo ao questionario resultou em
importantes contribuigdes para a melhoria do ensino de Histéria para alunos do Ensino
Médio. Entretanto, vale salientar que o projeto da mostra Cultural de Historia ocorreu em
um periodo posterior a pandemia de Corona Virus.

Na pergunta, qual a importédncia do ensino de Historia, as respostas foram
diversificadas e ao mesmo tempo parecidas, sendo que a maioria reconhece a importancia
da disciplina para sua formagao escolar. Alguns responderam que € importante conhecer
os acontecimentos do passado e as origens dos nossos antepassados. Outros salientam
que serve para conhecer o modo de vida das sociedades e as mudangas que ocorreram
ao longo do tempo. Enquanto muitos afirmaram a importancia de conhecer os processos
historicos e as dinamicas envolvendo os diversos grupos sociais para entendermos melhor a
realidade social em que vivemos. Tais respostas estdo de acordo com a Proposta Curricular
de Histdria para o Ensino Médio, a qual destaca que “[...] os educandos possam posicionar-
se de maneira critica, ética, responsavel e construtiva nas diferentes situagdes sociais,
utilizando o conhecimento como instrumento para mediar conflitos e tomar decisodes [...]”
(Santos, 2012, p.16).

Quando se perguntou a opinido dos alunos sobre as aulas em sala de aula, as
respostas também foram diversificadas. Muitos destacaram a preferéncia pelas aulas
presenciais por conta do contato com professores e colegas de classe, pois haviam retornado
ha poucos meses do isolamento social e das aulas remotas por conta da pandemia de
coronavirus. Muito destacaram as dificuldades para estudar em casa devido problemas
familiares e econdmicos, como a falta de celular, computador e internet.

Muitos alunos responderam que em sala de aula as aulas sdo enfadonhas,
entediantes ou sufocantes por se sentiram presos a aulas com assuntos que nao lhes
despertam interesse. Enquanto outros alunos consideram que em sala de aula é mais
interessante porque podem tirar suas duvidas, pedindo mais explicacbes e fazendo
perguntas ao professor.

Outro grupo de alunos responderam que se encontram desmotivados pela forma
como os professores abordam os assuntos, as vezes sendo superficiais ou aprofundando
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excessivamente. Observou-se, porém que a maioria das dificuldades e desmotivagao dos
alunos esta relacionada a deficiéncias de aprendizagem que foram acumulando ao longo
da vida escolar como por exemplo as dificuldades na leitura e interpretagédo de textos.

Na questdo: Qual a melhor maneira para aprender Historia, as respostas variaram
bastante. Muitos afirmaram que prestar atengcao na explicagdo do professor é suficiente,
porém destacaram a importancia em utilizar outras estratégias didaticas, como leituras,
resumos, confecgdo de mapas mentais e principalmente o uso de slides e videos. Outros
afirmam que os trabalhos de apresentagdao em grupo sao importantes para a troca de
conhecimentos e socializagdo, enquanto varios deram énfase ao uso das tecnologias de
informacao (TIC) como melhor forma para aprender.

Na questdo: Qual a importancia da Mostra Cultural para o ensino de Historia, 4%
nao responderam, 5% disseram ndo ser importante, enquanto a grande maioria, ou seja,
91% dos entrevistados responderam que € muito relevante. Ao justificarem suas respostas,
disseram que a mostra cultural facilita a aprendizagem de muitos assuntos, varios alunos
afirmaram que o comprometimento em fazer um bom trabalho é maior, outros que a
assimilagao de conhecimento se da de maneira descontraida e divertida devido as formas
criativas utilizadas para apresentacdo dos temas.

Para a maioria dos alunos a Mostra Cultural € uma maneira dindmica para
aprender Historia visto que s&o utilizados varios recursos didaticos como estratégia para
a apresentacdo dos trabalhos, porque séo explicados com uma linguagem do dia a dia
dos estudantes. Tais argumentos fornecidos pelos alunos véao de encontro a afirmagéo de
Santos (2012, p.157):

[...], a organizagao de feiras e mostras de ciéncias pode proporcionar oportunidades
multidisciplinares de parcerias entre alunos e professores de interagéo social, troca
de conhecimentos com visitantes, comunicagao em diferentes linguagens, estimulo
a afetividade e vivéncia do prazer em realizar o trabalho escolar.

CONSIDERAGOES FINAIS

Realizou-se esta pesquisa com a finalidade de analisar a utilizacdo da Mostra
Cultural no ensino de Histdria para os alunos do Ensino Médio da Escola Estadual Tiradentes.
Apresenta-se a Mostra Cultural com um instrumento pedagdgico inovador, o qual oferece
um aprendizado diferenciado e ao mesmo tempo descontraido. Pretendeu-se a superagao
de dificuldades existentes no cotidiano escolar durante as aulas de Historia.

Registrou-se inumeras contribuigdes que a Mostra Cultural oferece ao ensino
de Historia. Constatou-se pela pesquisa bibliografica e observagéo participante que esta
estratégia de ensino vem ganhando maior relevancia nas escolas, ndo somente para o
ensino de Historia como também em outras areas do conhecimento.

Conclui-se, a partir da analise das informacdes coletadas no decorrer da realizacéo
da Mostra Cultural de Histdria que os professores precisam estar dispostos a se qualificarem
para efetiva utilizacdo de instrumentos pedagdgicos inovadores, tornando suas aulas mais
atraentes e diversificadas tais como a Mostra Cultural, Metodologias Ativas e Tecnologias
de Informagéao e Comunicagéo.
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Ao analisar as dificuldades dos alunos do Ensino Médio diante dos conteudos de
Histdria, conclui-se que muitos alunos ndo aprendem somente com a aula explicativa do
professor em sala de aula. Neste sentido, recomenda-se aos professores a diversificagao
didatica para que as aulas nao fiquem na rotina e se tornem enfadonhas e cansativas para
os alunos.

Conclui-se que o objetivo deste estudo foi alcangado pois comprovou-se que a
Mostra Cultural € um instrumento pedagdgico inovador, porque trata-se de uma atividade
dinamica que contribui de inumeras formas para uma aprendizagem mais significativa dos
conceitos, conteudos e processos histéricos por parte dos estudantes do Ensino Médio das
escolas, em particular da Escola Estadual Tiradentes.

Porfim, vale a pena salientar que arealizagao da Primeira Mostra Cultural de Historia,
da Escola Estadual Tiradentes alcangou resultados impressionantes na aprendizagem dos
alunos, contribuindo para um aprendizado mais significativo e duradouro. A partir desta
constatacdo confirmou-se o potencial da Mostra Cultural como instrumento de ensino,
no qual o aluno se apropria mais facilmente do conhecimento, contribuindo bastante
para a superagao da pedagogia tradicional baseada na repeticao de textos e técnicas de
memorizagao.
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RESUMO

O estudo trata-se de um relato de experiéncia com foco na contribuigao
do ensino de histéria e filosofia para a formagao do pensamento critico
dos alunos do 3° ano do ensino médio da Escola Estadual Jodo Vieira
do Municipio de Coari-AM'. Objetivo: Estimular o pensamento critico dos
alunos do 3° ano do ensino médio aprimorando a capacidade de racioci-
nar e pensar, por meio da pratica de seminario. Questionamento: Quais

1 Coari é um municipio do interior do Estado do Amazonas, Regido Norte do pais, distante 362 km
de Manaus. Sua fundagéo deu-se numa aldeia de indios pelo jesuita Samuel Fritz. O municipio esta
localizado no Rio Solimées entre o Lago de Mamia e o Lago de Coari, este povoamento recebeu o
nome de Coari, por estar situado as margens de um lago com esse nome, préximo ao rio Coari. A
denominagéao recebida pelo rio que banha o municipio foi dada também ao lago que banha a sede
municipal, sendo estendida a denominagao também ao municipio. A sua histéria esta ligada aos
indios Catuxy, Jurimauas, Passés, Irijus, Jumas, Purus, Solimées, Uaiupis, Uamanis e Uaupés. O
nome Coari provém das raizes indigenas e ha duas versées: vem das palavras indigenas “Coaya
Cory”, ou “Huary-yu”, ou significam respectivamente “rio do ouro” e “rio dos deuses. Em 1759 a
aldeia é elevada a lugar com o nome de Alvelos. Em 2 de setembro de 1874 foi elevada a vila,
em 2 de agosto de 1932 a Vila de Coari € elevada a categoria de municipio. Na area territorial do
municipio, localiza-se a plataforma da Petrobras de Urucu, onde se extrai petréleo e gas. Proximo a
cidade, esta instalado o Terminal Aquaviario da Transpetro (subsidiaria da Petrobras), que recebe,
através de dois dutos, o gas e o petroleo, que séo levados por navios para Manaus e outras regibes
do Nordeste. De acordo com estimativas do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
o total de habitantes do municipio em 2018 & 84.762, sendo o quinto municipio mais populoso do
Estado. (CAMARA MUNICIPAL DE COARI. Disponivel em: http://www.ale.am.gov.br/coari/historia/.
Acesso em: 20 de janeiro de 2024).
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as contribuicdes do ensino de historia e filosofia para a construgdo do pensamento critico?
Para tal, elegeu-se, como procedimento investigativo, o estudo bibliografico e descritivo
numa abordagem qualitativa dos sujeitos envolvidos no processo educativo, utilizou-se da
técnica de analise de conteudo e a observagao direta em sala de aula. A leitura dos textos
deu-se na abordagem hermenéutica de Gadamer (2008). O estudo esta fundamentado nos
referenciais tedricos da legislacéo brasileira: Constituicdo Federal do Brasil (1988), LDB (n°
9.394/1996), BNCC (2017), RCA-EM (2021), DCNEB (2013), Delors (2007), Dewey (1979),
(Ramal, 2019), Perrenoud (2000), dentre outros, que abordam a questdo do desenvolvi-
mento do pensamento critico no contexto da sociedade. O artigo esta dividido em cinco
partes. A primeira, corresponde a introdugao na qual apresentamos, de forma sucinta, as
partes que compdem este estudo. Na segunda, apresenta-se o referencial tedrico. Na ter-
ceira, apresenta-se a metodologia e as etapas desenvolvidas na organizagao das ativida-
des. Na quarta, sdo apresentados discussao, analise e o resultado da pesquisa. Na quinta,
as consideracgoes finais, na qual relata-se a relevancia desse trabalho tanto para a escola
quanto para os discentes.

Palavras-chave: educagao; ensino; historia; filosofia; pensamento critico.

ABSTRACT

The study is an experience report focusing on the contribution of teaching history and phi-
losophy to the formation of critical thinking among students in the 3rd year of high school at
Escola Estadual Jodo Vieira in the Municipality of Coari-AM. Objective: To stimulate critical
thinking in 3rd year high school students by improving their ability to reason and think, throu-
gh seminar practice. Question: What are the contributions of teaching history and philoso-
phy to the construction of critical thinking? To this end, a bibliographic and descriptive study
was chosen as an investigative procedure in a qualitative approach to the subjects involved
in the educational process, using the content analysis technique and direct observation in
the classroom. The texts were read using Gadamer’s (2008) hermeneutic approach. The
article is based on the theoretical references of Brazilian legislation: Federal Constitution of
Brazil (1988), LDB (n° 9,394/1996), BNCC (2017), RCA-EM (2021), DCNEB (2013), Delors
(2007), Dewey (1979), (Ramal, 2019), Perrenoud (2000), among others, which address
the issue of developing critical thinking in the context of society. The study is divided into
five parts. The first corresponds to the introduction in which we succinctly present the parts
that make up this article. In the second, the theoretical framework is presented. In the third,
the methodology and steps developed in the organization of activities are presented. In the
fourth, discussion, analysis and the results of the research are presented. In the fifth, the
final considerations, in which the relevance of this work is reported both for the school and
for the students.

Keywords: education. teaching. history. philosophy. critical thinking.

INTRODUCAO

Este artigo visa apresentar o relato de experiéncia da pratica interdisciplinar de
historia e filosofia para a construcdo do pensamento critico dos alunos do 3° ano do ensino
meédio. A pratica interdisciplinar teve como objetivo estimular o pensamento critico dos
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estudantes do 3° ano do ensino médio, aprimorando a capacidade de raciocinar e pensar por
meio da pratica de seminario. Pois, exercitar o pensamento por meio da pesquisa e estudo,
reforgara os estudantes a minimizar as dificuldades de ler, compreender e interpretar textos
de diversas natureza.

Na tentativa de superar essas dificuldades que os estudantes tém na leitura,
lancamos o desafio de trabalhar a tematica “As contribui¢des da cultura africana para a
formagéo da cultura brasileira”, do autor Roberto Benjamin, tema que surgiu a partir do
projeto interdisciplinar da escola “Consciéncia Negra” que € desenvolvido todos os anos.
Neste sentido, os estudantes individualmente e coletivamente, fizeram pesquisa e estudo
dos assuntos selecionados para a atividade de seminario, consultaram outros autores,
fizeram uso de dicionarios para conhecer os termos, os conceitos, as analogias expressas
pelo autor, fizeram uso das novas tecnologias, assim como, expuseram suas consideragoes
para a turma. Neste sentido, Ramal (2019, p. 78), expde sua visdo sobre a educagéo,
afirmando que:

Sou entusiasmada pela inovacdo na educagao através do uso consciente e critico
de midias e tecnologias como ambientes de aprendizagem. [...]. Entendo a escola
articulada com a comunidade e a vida concreta. Defendo a formagé&o integral do
estudante, voltada para a autonomia intelectual e a cidadania ativa e comprometida.
Acredito numa sala de aula dialégica, inclusiva e plural, espagco de construcao de
novas identidades, capazes de se engajar na constru¢cdo de uma sociedade justa,
democratica, solidaria e sustentavel.

Na perspectiva de Ramal (2019), atividades interdisciplinares inovadoras com novas
experiéncias como a de seminario, contribuem e muito para a construgdo do pensamento
critico, assim como, desenvolvem os aspectos socioemocionais, afetivos, psicologico, logico,
sociabilidade, interacdo, motivacao, dentre outros. E, as aulas de histéria e filosofia sao
indispensaveis para que o professor possa desenvolver atividades dinamicas, interativas e
dialdgicas, pois, € uma grande oportunidade para desenvolver o pensamento critico. Desse
modo, os estudantes terao facilidade para analisar e avaliar as informacdes, os discursos e
ideologias, possibilitando buscar razdes das coisas e testar seus argumentos ou hipéteses.
Portanto, o professor tem um papel relevante para estimular e despertar essa consciéncia
critica durante suas aulas.

Nesse enfoque, o presente artigo esta fundamentado nos referenciais teéricos da
legislacao brasileira e, embasado pelos artigos especificos da Constituicao Federal de 1988,
gue versam sobre o tema, principalmente, com os que dissertam sobre o pensamento critico
no contexto escolar. LDB (9.394/96), BNCC (2017), RCA-EM (2021), Delors (2007), Dewey
(1979), Ramal (2019), Perrenoud (2000), Rodrigo, (2014) e, outros que busca discutir, como
o ensino interdisciplinar de histéria e filosofia, por meio de atividades pedagdgicas criativas
e reflexivas pode contribuir para o desenvolvimento do pensamento critico dos estudantes,
pautado no questionamento investigativo: Quais as contribui¢ées do ensino interdisciplinar
de histdria e filosofia para a constru¢do do pensamento critico?

REFERENCIAL TEORICO

Diversos tedricos, educadores e pesquisadores na area da educacgao, ressaltam a
necessidade de um ensino interdisciplinar da area das ciéncias humanas em conformidade
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para o desenvolvimento do pensamento critico, que possibilite aos estudantes um exercicio
mutuo de interacdo com a crescente transformacao, informacdes e conhecimento provindos
dos meios tecnolégicos e midiatico. Neste sentido, Delors (2007, p. 89-90), ressalta que:

A educacédo deve, pois, adaptar-se constantemente a estas transformacodes da so-
ciedade, sem deixar de transmitir as aquisi¢des, os saberes basicos frutos da expe-
riéncia humana. A educacéo, deve transmitir de fato, de forma macica e eficaz, cada
vez mais saberes e saber-fazer evolutivos, adaptados a civilizagdo cognitiva, pois
sdo as bases das competéncias do futuro.

Esta perspectiva educacional deve contribuir para o desenvolvimento integral
da pessoa enquanto individuo de inteligéncia, de sensibilidade, de sentido estético, de
responsabilidade pessoal e social. Visto que, todo ser humano se desenvolve e amplia sua
visdo de mundo por meio do processo educativo, no qual s&o preparados para elaborar e
construir pensamentos auténomos e criticos e, assim, poder estabelecer os seus proprios
juizos de valor, de modo a poder decidir, por si proprio, como agir nas diversas situagoes
da vida.

Neste sentido, a pratica pedagogica interdisciplinar de histéria e filosofia assume
um papel importantissimo na formacdo dos estudantes, possibilitando a aquisicdo dos
conhecimentos, permitindo a todos para que possam compreender, entender os problemas
do mundo de hoje e da realidade em que vivem.

Desse modo, os documentos vigentes que fundamentam a educagéo, estabelecem
as finalidades da educacéao centradas na formacao de cidadaos que sejam capazes de agir
racionalmente e intervir socialmente nas tomadas de decisdo e na resolugao de problemas
de ambito local, regional, nacional e até mesmo mundial.

Neste contexto, um trabalho interdisciplinar de histéria e filosofia implica e colabora
para a ampliagdo da capacidade de pensamento e atitudes cientificas, de grande valor
para a vida dos alunos durante e para além dos seus anos de escola, de modo a poderem
contribuirem para o desenvolvimento social e econémico da sociedade em que vive. Diante
do exposto, faz se necessario uma educacao promotora do pensamento critico, desde os
primeiros anos de escolaridade.

Neste olhar, a proposta educativa com a finalidade de formar consciéncia cidada por
meio do pensamento critico e das agbes educativas, nas diversas areas do conhecimento,
encontra-se exposta nos artigos da Constituicdo Federal de 1988, no Capitulo Ill, Secao
[, art. 205 a 214, onde estabelece os objetivos e as diretrizes para o sistema educacional
do pais. Assinala os titulares interlocutores do direito a educagao, pertencendo a familia, a
sociedade e ao Estado de promové-la e incentiva-la.

O Art. 206, esta em concordancia com o Art. 205, pois apenas estabelecem a forma
como deve ser desenvolvida a educacgao no pais, pautada nos principios da igualdade e
liberdade, incluindo tanto as entidades publicas quanto as privadas, de modo que venha a
ser garantida uma boa prestagédo dos servigos educacionais com o principio de que todos
os individuos s&o iguais perante a lei.

Esta perspectiva, nos conduz a compreender que a educagao publica bem ministrada
por profissionais competentes é capaz de aperfeigoar qualquer individuo com pensamento
critico, sendo capaz de atuar na sociedade com juizo de valor e responsabilidade exercendo
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sua plena cidadania.

Todavia, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional-LDB de n°® 9394 de 20
de dezembro de 1996, em seu Art. 35 segdes |V, destina-se as finalidades da etapa final
do ensino basico, o Ensino Médio tera durag&o de trés anos com as seguintes finalidades:

| - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparagao basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi-
¢bes de ocupacgao ou aperfeicoamento posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo éti-
ca e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produti-
vos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina (Brasil, 1996,
p. 28).

De acordo com o Art. 35 da LDB de n° 9.394/96, compreende-se que O
desenvolvimento do pensamento critico perpassa todo sistema educativo, iniciando pela
educacao infantil ao ensino médio sendo obrigatério e gratuito, assim, todo sistema de
ensino tem seus pressupostos de oferecer o desenvolvimento integral do educando em
todos os seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementado pela agéo
da familia e comunidade.

A énfase exposta no desenvolvimento do pensamento critico, como uma das
caracteristicas fundamentais direcionadas as finalidades da educagao e da aprendizagem
escolar no ensino de histéria e filosofia, tendo em vista a formacéo do cidadéo pleno,
compromissado com os multiplos fatores da vida humana. Trata-se de uma educacao
cientifica emancipadora, envolvendo ndo somente as questdes socioecondmicas e culturais,
mas, desenvolvendo a capacidade de discernimento ético, compromissada com exercicio
de uma postura critica diante da realidade.

No entanto, a BNCC- Base Nacional Comum Curricular (2017), traz nas suas
competéncias gerais a afirmagdo de que o pensamento critico deve ser desenvolvido na
educacéo basica, reiteradamente, como apresentamos algumas competéncias basicas:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mun-
do fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a constru¢ao de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer & abordagem propria das ciéncias,
incluindo a investigacao, a reflexdo, a analise critica, a imaginagéo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e resolver problemas e
criar solugdes com base nos conhecimentos das diferentes areas.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagéo e comunicagao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) [...].

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhe-
cimentos e experiéncias que Ihe possibilitem [...] ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacgbes confidveis, para formular,
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negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental [...], com posiciona-
mento ético em relagéo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, [...], com
autocritica e capacidade para lidar com elas.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinagao, tomando decisdes com base em principios éticos, de-
mocraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios (BRASIL-BNCC, 2017, p.10).
Conforme o exposto pela Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2017), as
competéncias que tratam do desenvolvimento do pensamento critico devem ser feitas por
meio de varias estratégias metodoldgicas, privilegiando o questionamento, a analise critica,
a pesquisa e a busca por solugdes criativas e inovadoras.

Além disso, a BNCC (2017), propdée uma transformagdo na educagao, onde as
escolas precisam mudar e incorporar ainda mais a contextualizag&o, a interdisciplinaridade,
a participagcédo colaborativa e ativa dos estudantes, promover debates e discussoes,
estimulando a exposicao de diferentes pontos de vista, sempre incentivando os alunos a
nao so trazerem para a sala de aula os problemas reais do seu cotidiano, mas também
levarem para a sua comunidade o seu conhecimento tedrico e assim propor solucoes
para o meio em que eles vivem, desta forma, podendo desenvolver habilidades ligadas a
lideranga, como a autonomia, o respeito, a empatia, a responsabilidade e a capacidade de
tomar decisodes.

Nesse contexto, observa-se que o ensino de qualquer area do conhecimento deve
ser pautado na interdisciplinaridade e contextualizados, fazendo uso de metodologias com
atividades que estimulem os estudantes a desenvolver sua criatividade com autonomia.
Trata-se, portanto, de um ensino que promova a liberdade destes atores a expressarem
seus conhecimentos por meio de atividades dinamicas, criativas e reflexivas.

Nesse viés, Dewey (1979, p. 75) expressa que: “a liberdade intelectual é poder
de agir e executar independentemente de tutela exterior. Significa dominio, capaz de
exercicio independente, emancipado dos cordéis da direcdo alheia, ndo simplesmente
atividade exterior sem peias”. Logo, o desenvolvimento do pensamento critico, estabelece
um enlace necessario no processo de ensinar e aprender plenamente, envolvendo,
portanto, professores e alunos em todas as modalidades de ensino. Nessa dinamica de
aperfeicoamento e aprendizagem, “requer que os professores, além de estimularem o
conhecimento mutuo e o respeito de uns pelos outros, adotem estratégias que garantam
que todos aprendam igualmente e possam alcangar sucesso na escola e no mercado de
trabalho” (Ramal, 2019 p.74).

Estas perspectivas estdo contempladas nas dez competéncias da BNCC
(2017), conforme foi mencionada anteriormente, que traz como definicdo “a mobilizagao
de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”. Perrenoud (2000, p. 13), onde 0 mesmo
chama essa mobilizagao de “recursos cognitivos (saberes, técnicas, savoir-faire, atitudes,
competéncias mais especificas)”, em que a tarefa do professor esta em relacionar um
conjunto de problemas e de tarefas que coadunam com a vivéncia do aluno.

Q)
o)
=
=
=
o
o
(6]

61



Métodos e prdaticas pedagdgicas: estudos, reflexdes e perspectivas - Vol. 8

[...] os professores devem dominar os saberes a serem ensinados, ser capazes de
dar aulas, de administrar uma turma e avaliar. Restringindo-se a formulagdes sinté-
ticas, provavelmente todos concordaréo que o oficio do professor consiste também,
por exemplo, em administrar a progressao das aprendizagens, ou em envolver os

alunos em suas aprendizagens e em seu trabalho (Perrenoud, 2000, p. 13).
Portanto, podemos compreender que para promover a educagao integral dos
estudantes, é necessario desenvolver as competéncias e habilidades para que saibam como
aplicar na pratica os conhecimentos adquiridos por meio de estudo e pesquisa. Nessa otica
de educar, propde que o professor assuma uma postura de um pesquisador e o estudante,
por sua vez, torna-se ator do processo educativo, que ambos se entendam como atores

que geram conhecimento e saberes pedagdgicos.

METODOLOGIA

Este estudo trata-se de um relato de experiéncia da pratica interdisciplinar de historia
e filosofia para a construcdo do pensamento critico dos alunos do 3° ano do ensino médio
da escola Estadual Jodo Vieira do Municipio de Coari-Am. Esta pratica foi desenvolvida em
sala de aula com a participacéo direta com os autores envolvidos nas atividades de estudo e
pesquisa. Esta atividade teve suas etapas de organizagéo, de construgéo, de investigagao,
de efetivagao e culminancia para estimular o pensamento critico dos estudantes do 3° ano
do ensino médio, aprimorando a capacidade de raciocinar e pensar.

As acbes foram desenvolvidas a partir do dia 13/10/2022, com término em
22/11/2022, com duragao de 08 aulas, onde a turma desenvolveu um projeto de pesquisa-
acao para construir nova sintese de saberes no tocante ao projeto “Consciéncia Negra”.
Logo, os estudantes fizeram estudo e pesquisa do livro “A Africa estd em nés: histéria
e cultura afro-brasileira”, do autor Roberto Benjamin, com as exposi¢cdes na sala da TV/
Escola e em sala de aula, com 02 professores e 135 estudantes do ensino médio, na faixa
etaria de 17 e 18 anos.

Para tal, elegeu-se, como procedimento investigativo, o estudo bibliografico e
descritivo numa abordagem qualitativa dos sujeitos envolvidos no processo educativo,
tomando como referéncia a técnica de analise de conteudo para analisar os dados e trazer
as contribuicbes para o desenvolvimento da consciéncia critica dos educandos frente as
diversas questdes no contexto da sociedade e a observagao direta em sala de aula.

Esta atividade possibilitou a exposigao dialogada entre os sujeitos com apropriagao
dos textos, estudo dos textos em grupos, individuais, debates e discussdes na sala de aula.
Os orientadores buscaram auxiliar e estimular os estudantes como sujeitos da construgao do
conhecimento, bem como instiga-los a curiosidade e assumir uma postura de investigador.

A leitura dos textos deu-se na abordagem hermenéutica de Gadamer (2008), em
que texto e intérprete encontram-se situados em fusédo de horizontes histéricos diferentes,
por isso, a leitura se constitui em uma experiéncia hermenéutica de interpretacdo e
aprendizado, que modifica a maneira de ser, pensar e agir. Desse modo:
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A estrutura circular dialdgica que existe entre a compreenséo (o todo) e a interpre-
tagdo (parte) determina o processo hermenéutico. O circulo hermenéutico- a inter-
pretagdo e compreensao, entre passado (texto) e presente (intérprete) mostra que
o sentido ultrapassa aquilo que o autor quis dizer quando escreveu seu texto. Ou
melhor, a interpretacdo nao é mera repeticao do que foi compreendido, visto que o
circulo hermenéutico se move em espiral. O horizonte hermenéutico do intérprete
e do texto constituem os elementos fundamentais da estrutura da compreenséo.
[...]. Texto e intérprete encontram-se situados em horizontes histéricos diferentes,
isto &, possuem interesses, perspectivas e motivagdes diversas. E no processo her-
menéutico da interpretacao textual que leitor e autor se tornam contemporaneos,
dado que a leitura é essencialmente encontro e confronto de perspectivas. Por isso,
a leitura constitui uma experiéncia hermenéutica (de interpretacdo e aprendizado)
para o pensamento. O intérprete é instado a modificar sua forma de ser, pensar e
agir (Gadamer, 2008, p. 404-405).
Diante dessa perspectiva, abordada pelo autor deu-se a leitura dos textos, pois,
para a compreensao dos mesmos foram necessarios fragmentar os textos em varias partes
para facilitar a leitura, torna-la mais didatica, possibilitando a localizagdo dos argumentos,

das ideias principais e secundarias do autor para se chegar a compreensao do todo.

As etapas desenvolvidas na organizagao da pratica interdisciplinar

Durante as aulas de histéria e filosofia, constataram que os estudantes precisam
aprofundar seus conhecimentos para superar as dificuldades de leitura e qualifica-los no
desenvolvimento das competéncias e habilidades argumentativas. Para tal empreendimento
e atingir o objetivo proposto, os professores desenvolveram estratégias didatico pedagogico
(seminario) para que os estudantes pudessem por meio das leituras desenvolver o
pensamento critico.

E, um dos instrumentos apropriados para esse propésito foi o estudo e pesquisa
do livro “A Africa esta em nds: histdria e cultura afro-brasileira”, do autor Roberto Benjamin,
essa atividade proporcionou uma leitura mais aprofundada para a aquisicdo de novas
ideias, novos saberes, que sao relevantes para a constru¢gdo do pensamento critico. “[...]
contribui muito a leitura estrutural de texto, porque, a medida que desvenda o modo de
estruturacdo légica de um texto, o aluno vai aprendendo a organizar logicamente seu
préprio pensamento” (Rodrigo, 2014, p. 66).

Objeto do Conhecimento em estudo e pesquisa

Histéria: Livro do autor Roberto Benjamin “A Africa est4 em nés: histéria e cultura
afro-brasileira”. Temas: Diversidades étnicas africanas que contribuiram para a formacao
do povo brasileiro; Herangas africanas (culinaria, religiao); As principais herangas africanas
para a cultura brasileira (linguagem, indumentaria folguedos e dangas); Herangas africanas
(capoeira, folguedos da festa do Rosario ou de reis negros, bumba meu boi e danga de Sao
Goncgalo); A escravidao; Os negros da sociedade brasileira atual.

Filosofia: A cultura, natureza humana, desmistificando conceitos, culto, inculto e os
sentidos da cultura.

Materiais utilizados: textos, livros, dicionario, ficha de leitura, Datashow, notebook,
papel cartdo, papeléo, tinta guache, lapis, fita crepe de diversas cores, barbante, tesoura,
cola, etc.
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Etapas das atividades: Esta atividade foi realizada em cinco etapas, mediante a
um calendario prevendo o tempo necessario a efetivacao das leituras, debate, discussao
em grupo, construgcado dos slides para a exposi¢cado e a constru¢do de uma sala tematica
com galeria de artes, subdivididas em trés partes: Cultura, histéria e sociedade africana no
contexto brasileiro.

Na primeira etapa, deu-se as orientacbes por parte dos professores para
organizar a atividade de estudo e pesquisa, que foi realizada durante os tempos
de aula nas disciplinas de histdria e filosofia. Em seguida, os professores fizeram
uma explanagédo para a organizagédo da atividade: Explicam com clareza os
objetivos dessa atividade, justificam a importancia da mesma para a formagao
e a construgao do pensamento critico, destacando que todos os alunos, devem
colaborar na organizagdo do espaco fisico da sala de aula para favorecer o
debate, a discussdo e o dialogo; explicaram os critérios de avaliagao, expondo
a forma de como os estudantes seriam avaliados.

Na segunda etapa, a turma foi dividida em grupos ficando da seguinte forma:

Grupo 1 Tema: Diversidades étnicas africanas que contribuiram para a formagao do
povo brasileiro, p. 12 a 23.

Grupo 2 -Tema: Herancas africanas (culinaria, religiao), p. 26 - 39.

Grupo 3 -Tema: As principais herangas africanas para a cultura brasileira (linguagem,
indumentaria, folguedos e dangas), p. 40-55.

Grupo 4 -Tema: Herangas africanas (capoeira, folguedos da festa do Rosario ou de
reis negros, bumba meu boi e danga de Sdo Gongalo), p. 58-71.

Grupo 5 -Tema: A escravidao, p. 100-129.

Grupo 6 -Tema: Os negros da sociedade brasileira atual, p. 132-142.

Apds a divisdo das equipes, os professores fizeram uma exposicdo de como seria
desenvolvida cada etapa desse trabalho:

Ler o material e buscar outras referéncias bibliograficas da tematica em estudo,
consultar internet, revistas, trabalhos que foram produzidos para agregar outros
conhecimentos e informacgdes;

Mapear os textos e aprofundar as leituras e discussdes em grupo;

Organizar (resumo, sintese, resenha, esquema, fichamento, producgao textual,
etc), de acordo com as normas da ABNT,

Redigir um resumo com as consideragdes das equipes para entregar no dia
da exposicao do seminario, contendo: capa, contracapa, resumo sem rasura
manuscrito;

Apresentacdo do trabalho por cada equipe de acordo com o cronograma
organizado;

Selecionar, escolher e definir os papéis dos expositores e coordenadores das
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equipes;

Q)
@]
B,
=
c
Q)
o
&

» Organizar os debates, as discussdes e socializagao dos conteudos dos textos
em sala de aula para as outras equipes;

* Providenciar os demais materiais e recursos de ensino necessarios a realizacao
da atividade;

» Cada grupo definira trés membros para defesa da nota da equipe, fazer a
exposicao e defesa dos pontos principais das tematicas em estudo;

+ Comprometer-se em expor o tema com clareza, objetividade e dominio do objeto
do conhecimento em estudo;

Na terceira etapa, as equipes foram orientadas a escolher um coordenador e um
redator que fossem responsaveis para conduzir as discussdes nas equipes, socializando e
tirando as duvidas das tematicas em estudo. Essas atividades foram desenvolvidas em sala
de aula no tempo destinado as disciplinas semanalmente.

Figura 1 - Sistematizacao, estudo e discussdao em grupos com monitoria.

Fonte: Os autores 2022

Na quarta etapa, cada equipe expde sua tematica as demais equipes em sala de
aula por meio da exposigao de seminario, apresentado em slide as principais ideias do autor
em estudo. Ressalta-se que nessa atividade as equipes fizeram uso dos textos literarios,
videos e documentarios curtos, que subsidiaram uma compreensao maior sobre o tema em
discusséao.
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TEUPOS AFRICANDS

Fonte: Os autores 2022

Na quinta etapa, apds as exposi¢cdes dos trabalhos através de slides, os alunos
se organizaram para discutir e planejar o que produzir para a culminancia do projeto
Consciéncia Negra, e coletivamente, optaram por construir uma sala tematica com galeria

de artes, subdivididas em trés partes: Cultura, histéria e sociedade africana no contexto
brasileiro.

Figura 3 - Oficina para a confec¢cao dos materiais para a galeria de arte.

Fonte: Os autores 2022
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Figura 4 - Materiais produzidos pelos alunos para a sala tematica.
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Fonte: Os autores 2022.

Figura 5 - Expositor da sala tematica.

Fonte: Os autores 2022.

Figura 6 - Registro fotografico apés a montagem da galeria de arte.

AFRICA

ESTA ENTRE
(1] ,
HISTORIA

Fonte: Os autores 2022.

As duas atividades foram desenvolvidas em momentos distintos em sala de aula
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com a participagcédo de 95% dos estudantes, onde cada equipe deu o melhor de si para a
exposicao da galeria de arte.

ANALISE DOS DADOS, DISCUSSAO E RESULTADOS

Diante da analise, discusséo e resultado sobre a pratica pedagdgica interdisciplinar
de historia e filosofia, para a constru¢dao do pensamento critico dos alunos do 3° ano
do ensino médio, observa-se diversas situacdes que se revelam em dificuldades para o
processo de ensino e aprendizagem nas disciplinas expostas. Essas dificuldades séo a
falta de habito de estudo, pesquisa, desinteresse, baixa estima.

A coleta dos dados ocorreu mediante as observagdes direta e participativa nas
acbes em sala de aula, durante e depois da implementagdo do projeto Consciéncia
Negra. As agbes praticas foram de acordo com o planejamento executado voltado ao
desenvolvimento das habilidades e competéncias leitoras dos educandos na pesquisa e
estudo para a construgdo do pensamento critico.

Todavia, os dados coletados dessa experiéncia foram: analisados, discutidos,
apresentados e fundamentados com o pensamento de autores e normativas vigentes que
justificaram a importancia do ensino de histdria e filosofia como os melhores caminhos para
uma aprendizagem significativa e a formacao do pensar critico dos estudantes.

No entanto, considera-se que aleitura e pesquisa sdo indispensaveis aos estudantes
no processo de sua formagado para desenvolver seu potencial intelectual de pensar, de
raciocinar, de ampliar as habilidades cognitivas, de desenvolver o pensamento critico e
para isso, precisam de um ensino desafiador com metodologias ativas e criativas.

No entanto, nota-se que o ensino de historia e filosofia, na sua incumbéncia
requer conhecimento bem mais ampliado e elaborado, por isso, o professor deve fazer
uso de métodos e técnicas criativas em sala de aula, que proporcione efeito positivo para
a construgdo do conhecimento do mundo atual, ajustado para o desenvolvimento do
pensamento critico, que possibilite aos estudantes interagir com o crescente volume de
informacgé&o provinda dos meios tecnolégicos cada vez mais acentuados de informacgoes.

Desse modo, o ensino de histéria e filosofia tem uma aplicagao social, como também
o desenvolvimento dos aspectos criativos que devem estar presentes nas atividades
praticas no ambiente escolar que é imprescindivel para formar o aluno critico, auténomo
e criativo. Destacamos abaixo algumas caracteristicas da metodologia e técnica utilizada,
como as de seminario que justificam uma pratica eficiente voltada para a formacéo do
sujeito, sobretudo, porque:

Oalunotorna-se um ser pensante e construtor de conhecimento; Estimulaa pesquisa,
a critica e a reflexdo por meio de processos interativos; O saber tem a mesma relevancia
do fazer, ser e conviver; Erros servem como experiéncia para um novo aprendizado; O
professor atua como mediador, estimulando e orientando situagdes de aprendizagem,
por meio de dialogo e debate, assim como, desenvolve a capacidade de ressignificar sua
atuacado em sala de aula que tem papel fundamental para a qualidade de ensino.
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No novo cenario mundial, reconhecer-se em seu contexto historico e cultural, co-
municar e, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo, colaborativo,
resiliente, produtivo e responsavel requer muito mais do que o acumulo de infor-
macodes. Requer o desenvolvimento de competéncias para aprender a aprender,
saber lidar com a informagéo cada vez mais disponivel, atuar com discernimento
e responsabilidade nos contextos das culturas digitais, aplicar conhecimentos para
resolver problemas, ter autonomia para tomar decisdes, ser proativo para identificar
os dados de uma situagéo e buscar solugbes, conviver e aprender com as diferen-
¢as e as diversidades (Brasil, 2017, p.14).
Nesta perspectiva, o RCA-EM, 2021, documento construido para reafirmar o
compromisso voltado para a formacgao integral do estudante, destaca-se o que esse aponta,

enquanto finalidade:

[...] continuar desenvolvendo o aprendizado dos estudantes, por meio das mesmas
vertentes usadas no curriculo do ensino fundamental, mesmo que inclua uma gama
mais ampla e complexa de conceitos e contextos, para o aprofundamento das ha-
bilidades consideradas focais no percurso da Educagéo Basica e que estao direta-
mente relacionadas ao desenvolvimento integral dos estudantes e, por meio disso,

possam realizar seus Projetos de Vida (Amazonas-RCA-EM, 2021, p.27).
Portanto, os documentos vigentes legisladores da educacgdo, estabelece o
compromisso no desenvolvimento do pensamento critico no contexto do ensino basico da
area das ciéncias humanas e sociais, pois, formar um aluno mais participativo, por meio da
leitura e pesquisa para que possa compreender e interpretar melhor as informagdes sobre
o mundo em que vive. Sob esse viés, defende-se, que no contexto escolar o pensamento
critico seja assumido como uma necessidade, a fim de proporcionar as pessoas que dela
participam, a estruturagcado de maneiras de pensar por conta prépria, bem como a capacidade
de assumir posi¢des admissiveis frente as situagdes sociais que envolvam a sua realidade

quanto as questdes culturais, politicas e cientificas.

RESULTADOS

Os resultados foram satisfatorios, principalmente na assiduidade das equipes em
assumir tais funcdes com responsabilidade. Sobretudo, na seriedade e compromisso que
cada equipe teve, pois, muitos sao timidos, mas deixaram a timidez de lado e participaram
com sucesso para o desenvolvimento da atividade. A participagao dos alunos foi excelente,
demonstraram dominio na leitura e souberam controlar o nervosismo, apresentaram sua
retorica e oratoria com competéncia e respeitando as regras gramaticais.

Pode-se afirmar que as atividades desafiadoras, por mais simples que sejam,
despertam nos estudantes a vontade de vencer, competir, superar seus medos e timidez.
Sao atividades reflexivas como essas que fazem a diferenga no processo de ensino e
aprendizagem dos mesmos. Conforme salienta Galuch (2013, p. 265), “0 pensamento
critico se caracteriza pela atividade reflexiva, o que implica potencializar a mobilizacdo de
conhecimentos, capacidades, normas e disposi¢cées”. Conforme discorre Barbosa (2006,
p.8), “que na atualidade diante do “desencanto escolar” motivar os alunos é a palavra chave
para resgatar o interesse em aprender”. Para isso, o professor precisa desenvolver um
trabalho interdisciplinar e planejado onde todos os estudantes devem se envolver para
melhorar sua aprendizagem.

Nessa perspectiva, observa-se a contribuicdo de varios teoricos sobre o uso
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de métodos e técnicas eficiente e eficaz aos processos de ensino e aprendizagem, que
possibilite a construcdo de conhecimentos, assim como, o exercicio de atividades de modo
interventivo e critico, pois desde cedo as criangas aprendem a colocar questdes, a encontrar
e a usar argumentos e opinides, assim como a tomar decisdes sobre situagdes diversas
que envolvem seu cotidiano.

Nesse ponto de vista, Figueiroa (2014), expde que o uso de métodos, técnicas e
atividades experimentais s&o eficientes e eficazes nos processos de ensino e aprendizagem.
O autor ressalta que:

As atividades experimentais se constituem numa 6tima ferramenta capaz de pro-
porcionar situagdes didaticas investigativas, promotoras do pensamento critico uma
vez que ajudam significativamente no desenvolvimento de multiplas atitudes como:
questionar, ouvir, observar, pesquisar, prever, planificar, observar, registrar, argu-
mentar, concluir, avaliar, induzir, deduzir, a capacidade de comunicagao, discussao
de ideias entre pares e questionar (Figueiroa, 2014, p. 265 -288).
Portanto, tais atividades trabalhadas de forma dindmica e reflexiva, dependendo
da orientacdo dada pelo professor em sala de aula, contribui para a curiosidade, o
questionamento, a discussao, a argumentagao, a comunicacgao, a interagao entre os alunos
e da autonomia intelectual. Tais experiéncias sdo consideradas como fundamentais para o

desenvolvimento cognitivo e a consciéncia critica dos educandos.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Neste texto artigo buscamos evidenciar as potencialidades do uso de métodos,
técnicas e atividades experimentais como a de seminario, como praticas pedagodgicas
eficiente e eficaz, e promotora para o desenvolvimento das competéncias e habilidades,
assim como, para a formacgao do pensamento critico do aluno, nas disciplinas de historia e
filosofia.

Dessa forma, a analise dos elementos aqui empreendidos evidencia que as praticas
pedagogicas podem trazer grandes contribuigcbes para o desenvolvimento da consciéncia
critica do aluno frente diversas questdes (sociais, econdmicas, ambientais, politicas, entre
outras) que envolve a sociedade e o meio em que o estudante vive, colaborando para uma
educacao critica, cientifica, emancipatoéria e eticamente comprometida com a humanizagao
dos sujeitos. Neste trabalho, ressaltamos alguns motivos para desenvolver o pensamento
critico dos educandos:

Estimula o habito para pesquisar, estudar e a disciplina, visto que, nossos estudantes
necessitam desse direcionamento para pensar de forma critica, organizar os pensamentos,
as ideias, tirar conclusdes sobre si mesmo, sobre os outros individuos e sobre as situacoes
do dia a dia, ou seja, aprende a conhecer o mundo por meio da literatura.

Desenvolve a criatividade, quando os alunos em sala de aula sdo estimulados a
organizar as ideias, consequentemente criam novos desafios, fardo escolhas mentalmente,
pensarao nas hipéteses e realizardo outras agdes que trabalham a parte cognitiva deles, ou
seja, aprende a fazer as coisas de forma correta.

Desenvolve a inteligéncia emocional, social, psicologica, dentre outras habilidades
essenciais para a educacao do século 21. Conforme destaca Delors (2007, p. 90):
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A educacgao deve organizar-se em torno de quatro aprendizagens fundamentais
que ao longo de toda a vida, serdo de algum modo para cada individuo, os pilares do
conhecimento: aprender a conhecer, isto €, adquirir o instrumento de compreensao;
aprender a fazer, para poder agir sobre 0 meio envolvente; aprender a viver juntos, a fim de
participar e cooperar com 0s outros em todas as atividades humanas e aprender a ser, via
essencial que integra as trés precedentes.

Aprende a ter boas relagdes sociais, desenvolve a capacidade de pensar de forma
racional, de refletir sobre as préprias atitudes, de decidir o que querem, a tomar decisdes
com sabedoria, a se compreender como ser humano de progresso, além de estimular o
desenvolvimento de outras habilidades importantes para o convivio social.

E importante salientar que as discussdes em torno da necessidade de
desenvolvimento do pensamento critico, ndo devem ocorrer desvinculadas do papel a ser
exercido pelo professor devido a sua importante funcido desempenhada no contexto da sala
de aula.

Portanto, este relato descreve a experiéncia de uma pratica pedagogica
interdisciplinar de historia e filosofia no &mbito de uma escola da rede estadual de ensino,
localizada em um bairro onde as familias dos estudantes sao de baixo poder econémico
que possuem pouco contato com a leitura de textos e de autores diversos.
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Métodos e técnicas para o
ensino da histéria na educacdo
bdasica no Brasil

Oftilia Silva da Encarnacgado Elias

RESUMO

Este trabalho apresenta como titulo “Métodos e técnicas para o ensino da
historia na educacéo basica no Brasil”. Foi escolhido tal tema, que € mui-
ta relevancia, haja vista que o ensino de disciplina Historia na educagao
basica no Brasil, tem sido objeto de debates, de lutas politicas e também
tedricas, em fungao de resisténcias politicas, dentre outros fatores. Como
objetivo geral, este estudo visou demonstrar a obrigatoriedade do ensino
de Histdria na educacéao basica no Brasil, destacando alguns métodos e
técnicas para o ensino dessa disciplina, tdo importante para a formacao de
cidadaos. Como metodologia para este trabalho, foi utilizada a revisdo de
literatura, se baseando em publicagbes cientificas em periddicos, livros,
dentre outros. Além disso, foram feitas consultas a outros documentos,
textos e artigos, com diversos autores que escreveram sobre o referido
assunto. Como resultado, viu-se a necessidade de estimular a formagao
de docentes mais dinamicos, para que estes possam reproduzir um saber
mais didatico, com diferentes visdes de professores e historiadores foca-
dos na aproximagao dos alunos com o ensino de Historia, com melhores
abordagens e temas desenvolvidos pela pesquisa cientifica e teorica.

Palavras-chave: histdria; métodos; técnicas e disciplina; Brasil.

INTRODUCAO

O presente trabalho, de forma delimitada, trata do tema “Métodos
e técnicas para o ensino da histéria na educagao basica no Brasil”. Este
estudo é justificavel como importante, uma vez que o ensino de disciplina
Histéria na educacdo basica no Brasil, tem sido objeto de debates, de
lutas politicas e também tedricas, em funcdo de resisténcias politicas,
dentre outros fatores.

Portanto, é de elevada necessidade se discutir sobre questdes
pedagogicas, de técnicas e métodos utilizados pelos professores, afim
de evitar que haja formagao de professores de Histéria despreparados,
utilizando de conteudos de livros didaticos e recursos carentes, que se
venham a ser mais barreiras enfrentadas no cotidiano vistos no ensino de
Historia na educagao basica.

Este estudo torna-se relevante para professores de Historia e
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demais conteudos, pedagogos, historiadores, alunos, pais e sociedade em geral, uma
vez que conhecer a Histdria, € fundamental para a formacao de individuos mais criticos e
discursivos.

Como justificativa, vé-se a necessidade de se reavaliar a forma de ensino da
Histéria na Educacgao Brasileira. Assim, fica exposto como problema de pesquisa: Qual sao
os melhores métodos e técnicas para o ensino de Historia, que podem ser utilizados pelos
professores no ensino médio e fundamental, afim de melhorar a qualidade da educacéao e
formacao de cidadaos conscientes e criticos?

Como objetivo geral, este estudo visou demonstrar a obrigatoriedade do ensino
de Histdria na educagéo basica no Brasil, destacando alguns métodos e técnicas para o
ensino dessa disciplina, tdo importante para a formacao de cidadaos.

Como objetivos especificos, este estudo apresentou, em seus capitulos: Descrever
sobre a Educagdao a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no Brasil e mostrar a
obrigatoriedade da disciplina Historia, no ensino basico, assim como a sua grade de ensino
e discorrer sobre alguns métodos e técnicas para o ensino da Histéria, que podem ser
utilizadas pelos educadores, afim de facilitar a compreenséo e discussao dessas disciplinas
pelos alunos, uma vez que ela € muito importante para a formacao dos cidadaos.

Sobre a Natureza da pesquisa, utilizou-se a Pesquisa basica. Segundo Michel
(200%5), este tipo de pesquisa tem como objetivo central gerar conhecimento que aplicavel
para a ciéncia ou tecnologia, sem que haja uma aplicagéo pratica ou que vise obtengao
de lucro. Este modelo é muito usado pelas universidades tradicionais, para aplicacido do
conhecimento tedrico adquirido pelos universitarios. Esse tipo de pesquisa é realizado
para elevar o conhecimento sobre determinado, mesmo que sem finalidade de aplicagao
imediata.

Acercadaabordagemdo problema, esse trabalho utilizar-se-a a pesquisa Qualitativa.
Para, esse tipo de pesquisa busca trata os dados qualitativos, que refletem informacgdes
que nao buscam simplesmente medir um determinado tema, mas também descrevé-lo,
utilizando opinides ou pontos de vista de diferentes autores. Essa pesquisa qualitativa
normalmente possui menor estruturagao e busca aprofundar-se em um determinado tema,
afim de obter informacgbes acerca das motivagdes e das ideias.

A abordagem sera qualitativa pois seu objeto sera compreender e descrever o
fendmeno pesquisado. Sobre a realizagdo dos objetivos, utilizou- se a pesquisa Exploratéria
e Descritiva. A pesquisa é exploratéria, porqué este tipo de pesquisa visa explorar um
determinado problema, fornecendo informagdes para se realizar uma investigacao de
forma mais precisa. Utilizou-se a pesquisa bibliografica. Lakatos (2017) afirma que essa
metodologia se fundamenta em publica¢des cientificas em periddicos, livros, anais de
congressos, dentre outros, ndo se dedicando a coleta de dados “in natura”, assim nao se
caracteriza por uma simples transcricao de ideias feita com base em livros.
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DESENVOLVIMENTO

A base nacional comum curricular

Segundo Viegas (2019), a Base Nacional Comum Curricular (sigla BNCC) se trata
de um documento normativo que definira a progressdo das aprendizagens basicas, que
todos os alunos necessitam compendiar ao longo das modalidades basicas da Educagéao
Brasileira, afim de que sejam assegurados todos os seus direitos de desenvolvimento e de
aprendizagem, previstos no Plano Nacional de Educacgao (ou PNE). Tal documento, também
normativo, € aplicado a educacao, definido no § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional, que pode ser visto na Lei n® 9.394/96). Pode-se ver os principios
éticos e politicos que objetivam uma formagao humana mais integral e uma imersao de uma
sociedade mais democratica, justa e inclusiva.

Este modelo € uma referéncia para essa reformulagao dos curriculos das redes
e dos sistemas escolares dos Estados, e também das propostas pedagdgicas vindas das
instituicbes de educagédo. A BNCC integrara essa politica nacional da Educagéo Basica,
contribuindo para um alinhamento de diversas outras politicas ou agdes, em todas as
esferas, referentes a uma boa formacao dos professores, das avaliagdes, da elaboragao
dos conteudos educacionais e dos critérios para uma oferta de boas infraestruturas, e que
sejam mais adequadas para um desenvolvimento da educagao mais eficaz (Brasil, 2017).

Portanto, o que se espera é que a BNCC possa ajudar a superar uma fragmentagao
de todas as politicas educacionais, visando o fortalecimento de um regime para a
colaboracéo entre as esferas do Governo, e que seja balizadora de uma maior qualidade
na educacao. Além da garantia de um acesso e também de permanéncia nas escolas,
torna-se necessario que estes sistemas, redes e todas as escolas possam garantir um bom
patamar de aprendizagens aos estudantes, tarefa essa que BNCC se torna um instrumento
essencial (Brasil, 2017).

Na Educacao Basica, tais aprendizagens basicas definidas na BNCC necessitarao
concorrer, com o0 objetivo de assegurar a todos os alunos, um acesso ao melhor
desenvolvimento das competéncias, afim de suprir todos os direitos, no ambito pedagdgico,
para a aprendizagem e desenvolvimento (Brasil, 2009).

Pode ser percebido na BNCC, um destaque das competéncias que foram definidas
como uma mobilizagdo dos conhecimentos, que envolve conceitos e procedimentos,
habilidades praticas, cognitivas, ou socioemocionais, e outras s atitudes e s valores
para que seja possivel uma resolugao das variadas tarefas complexas do cotidiano e do
exercicio da cidadania. Quando sao definidas tais competéncias, a BNCC reconhecera que
a educacao devera afirmar todos os valores e dar estimulos as a¢des que possam contribuir
para uma maior transformagao da sociedade, fazendo com que se torne mais humana
e justa, voltada também para também para a preservagdo do meio ambiente (Zanatta;
Branco, 2020).

Torna-se imprescindivel dar destaque de que as competéncias vistas na Educacéao
Basica, se inter-relacionam e se desdobram no tratamento didatico que sao propostos para
as trés fases vistas Educacao Basica, que sao a Educacao Infantil, o Ensino Fundamental
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e o Ensino Médio, focados na construcdo de mais conhecimentos, em um desenvolvimento
de mais habilidades e em uma formacéo valores e atitudes, vistos na LDB (Zanatta; Branco,
2020).

Desafios para o ensino de histéria na educacao basica

Segundo Bittencourt (2004), o ensino da disciplina Historia é caracterizado
dentro de dois grandes momentos. Este primeiro se iniciou na metade do século XIX,
com uma introdugéo na area da nagao, foi elaborada uma histéria nacional, enraizada
na matriz europeia, com pressupostos no ocidente europeu. Ja no segundo momento,
ocorreram entre 1930 e 1940, com base nas politicas nacionalistas e desenvolvimentistas.

Ferreirae Franco (2009)refletem que o Estadorealizou umaintervengao normativana
educacao e foram criadas as faculdades de filosofia no Brasil, formando pesquisadores
e professores, quando foi consolidado a producédo de conhecimento cultural e cientifico, de
forma autdbnoma no pais. Ja a Histdria, vista como area escolar obrigatoria, emergiu com
a criagao do Colégio Pedro Il, no ano de 1837, em um programa que foi inspirado em um
modelo francés. Eram predominados estudos literarios voltados para um ensino classico e
humanistico e destinados a formacao de cidadaos proprietarios e escravistas.

AHistériafoiinserida no curriculo, juntamente as linguas modernas, ciéncias naturais
e fisicas e das matematicas, dividindo espago com a Histéria Universal, voltadas para
uma formagdo moral do aluno. Esta dava exemplos dos grandes homens da Historia,
com prevaléncia para um estudo do espacgo do Oriente Médio, bergco do monoteismo, e da
Antiguidade classica grega e romana (Bittencourt, 2004).

Ja aquela concebia os acontecimentos como providéncias divinas e forneciam
bases focadas em uma formacao cristd. Todavia, em sala de aula, via-se divergéncias
sobre algumas abordagens e sobre a importancia dada a Igreja na Historia, dependendo da
formagao dos professores (laicos ou religiosos) e do fato de as escolas serem publicas ou
catélicas (Ferreira; Franco, 2009).

Desde o momento que foi inserida no curriculo escolar, a disciplina Historia
ensinada foi mantida com uma interlocucdo do conhecimento histérico. Desde o inicio,
muitos profissionais que atuam no ensino e produzem material didatico, normalmente sao
pesquisadores ou produtores de chamado “conhecimento historiografico” (Ferreira; Franco,
2009).

Mesmo que em determinados momentos da histéria da educacao brasileira,
viu-se que algumas politicas publicas acabaram rompendo vinculos diretos entre o que
€ ensinado, com a escola e producéo histérica, viu-se estimulacdo para a formacgao de
docentes para fossem capazes de reproduzir um saber mais escolar, ainda permanecem
visdes de professores e historiadores focados na aproximagao do ensino de Historia com
questdes, mais abordagens e temas desenvolvidos pela pesquisa cientifica e tedrica (Cerri,
2010).

O principal fator de distingao entre o homem e os demais animais € a cultura, que
nada mais € que o conjunto das ideias e realizagdes (materiais e ndo- materiais) do ser
humano. A partir deste ponto de vista, a educagdo assume grande importancia, pois é a
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responsavel pela transmissao, de geracdo em geragao, através da linguagem, da cultura
de um determinado povo, de uma civilizagéo (Cerri, 2010).

A histéria, enquanto uma ciéncia humana, e, portanto, com toda a sua carga de
complexidade, tem a fungédo de construir, a partir do presente do historiador, uma visao
sobre o passado que nada mais é que uma investigagao interpretativa, e concomitante a
esta podem surgir outras interpretagdes de diversos angulos e com diferentes abordagens
(Cerri, 2010).

O ensino da historia, visando claros objetivos, passou a operar com a
interdisciplinaridade, transversalidade e o chamado curriculo por competéncias, ou seja,
no parametro do ensino de histéria buscou-se um ecletismo onde marxismo, tradicboes
francesa e inglesa, associaram-se as ideias da ciéncia politica e do direito, na tentativa de
criar os espacos para o desenvolvimento da cidadania e para a capacitagao para 0s usos
das tecnologias (Bittencourt, 2004).

Na visdo dos Parametros Curriculares Nacionais, pode-se perceber que o ensino
de historia devera se articular com as outras disciplinas que englobam a area denominada
Ciéncias Humanas, com o objetivo de aprofundar em temas estudados no Ensino
Fundamental, que redimensionem aspectos acerca da vida em sociedade, além do papel
do individuo nas transformagdes do processo histérico, completando a compreensao
das relagbes entre a liberdade a necessidade. Neste sentido, Cerri (2010) reforga que o
ensino de histéria faz parte de uma estratégia maior, que objetiva absorver essa crescente
demanda do Ensino Médio, moderniza-la, ou seja, capacita-la para a utilizagdo das mais
diversas tecnologias,

Analisando este ponto de vista, o ensino de histéria e suas areas fazem parte de
uma maior estratégia, que seria de absorver uma crescente demanda pelo Ensino Médio,
afim de moderniza-la e capacita-la para utilizagdo das mais diversas tecnologias, com o
intuito de transforma-la em um exército de reserva pronto para assumir postos de trabalho
mais qualificados, substituindo desta maneira, a mao de obra desqualificada (Ferreira;
Franco, 2009).

No estudo da Histdria, deve-se considerar a dimensao do tempo que é predominante
no ritmo da organizacao da vida coletiva, de forma ordena das agdes individuais e também
sociais. No caso das rotinas de trabalho dos camponeses que, por exemplo, dependem
da época do ano para plantar e colher, o ritmo de vida orientador de suas atividades esta
mais relacionado aos ciclos naturais (Cerri, 2010).

Nesse sentido, € possivel falar que os camponeses vivenciam no seu trabalho um
tempo da natureza. Na produg¢ao de uma fabrica, por outro lado, onde os operarios ganham
pelas horas de trabalho, o ritmo de tempo é orientado pela marcacdo mecanica das horas
de um reldgio. Esse ritmo de tempo chamado de tempo da fabrica é encontrado também
em outras atividades sociais, como nas rotinas escolares.

As vivéncias vistas nos ritmos de tempo, acabam sofrendo mudangas com o passar
dos anos e desenvolvimento de novas tecnologias e meios de comunicagao a distancia. O
entendimento sobre o tempo passou a ser diferenciado (Cerri, 2010). Isso também ocorre
com a comunicagao entre as pessoas, com agora utilizam os telefones, e-mail e internet.
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A tecnologia da comunicagao via satélite e a internet tendem a encurtar essas distancias.

E todas essas tecnologias sdo percebidas no contexto da educacéao brasileira nos
ultimos tempos. Proporcionar dindmicas as quais promovam um maior conhecimento e
aprofundamento da disciplina de Histéria certamente € uma alternativa mais que viavel, é
de fundamental importancia para a consolidagdo de um ensino mais rico e prazeroso da
disciplina de historia.

CONSIDERAGOES FINAIS

Nesse trabalho, foi demonstrado que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
se trata de um documento normativo que ira definir o conjunto organico e a progressao das
aprendizagens basicas, sendo, portanto, uma referéncia para a formulagcédo dos curriculos
das redes e dos sistemas escolares dos Estados, e das propostas pedagdgicas vindas das
instituicdes escolares e que contribui para um alinhamento de diversas outras politicas ou
acoes, referentes a uma boa formacgao dos professores, das avaliagdes, da elaboragao dos
conteudos educacionais e dos critérios para uma oferta de boas infraestruturas.

Sobre o assunto central, o ensino da Histéria, viu-se a necessidade de, viu-se
estimular a formagao de docentes mais dindmicos, para que estes possam reproduzir
um saber mais didatico, com diferentes visdes de professores e historiadores focados na
aproximacgao dos alunos com o ensino de Histdria, com melhores abordagens e temas
desenvolvidos pela pesquisa cientifica e tedrica.

Foi também evidenciado que é possivel utilizar os mais modernos meios de
comunicagdo, para estimular o estudo da Histdéria, como a internet e comunicagao via
satélite, para melhorar a educacgao brasileira, além de proporcionar dinamicas que levem
os alunos a um maior conhecimento e aprofundamento dessa disciplina, que € de grande
importancia para a efetivagdo de um ensino com mais qualidade no Brasil, respondendo
assim, a problematica levantada.
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