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Apresentacao

Prezados leitores,

E com grande satisfacdo que apresentamos a vocés o livro “Educagédo e Realiza-
¢ao: conectando teoria e pratica”, uma obra que reline uma série de estudos e reflexdes
sobre temas fundamentais no campo da educacgao. Este livro é resultado do esforco de
diversos pesquisadores e profissionais da area, que se dedicaram a investigar e analisar
questdes cruciais relacionadas ao ensino-aprendizagem e a formagao dos alunos.

Ao longo dos seus capitulos, o livro aborda uma ampla gama de topicos, cada um
trazendo uma perspectiva unica e valiosa para o campo da educacdo. Desde a dificuldade
no ensino-aprendizagem dos alunos do 5° ano do ensino fundamental até as estratégias
inovadoras implementadas na resolugédo do analfabetismo funcional nas escolas de educa-
¢ao de jovens e adultos, passando pela inclusdo do agai na alimentagao escolar na regiao
da calha Amazonica do Médio Solimdes e a importancia da educagao ambiental na grade
curricular em Nhamunda/AM, este livro oferece uma visdo abrangente dos desafios e das
possibilidades da educag¢ao contemporanea.

Além disso, os capitulos também exploram temas como a pratica pedagogica para
uma aprendizagem significativa na educacéo infantil, a utilizagdo de géneros multissemio-
ticos como ferramenta de ensino, a eficacia das tecnologias de informagao e comunicagao
como suporte pedagogico no ensino de biologia, e a importancia da educagao fisica na
educacédo de jovens e adultos. Esses sdo apenas alguns exemplos da diversidade de as-
suntos abordados neste livro, que certamente ira enriquecer o conhecimento e a pratica de
educadores e pesquisadores.

Cada capitulo foi cuidadosamente elaborado com base em soélidos fundamentos
tedricos e metodoldgicos, e apresenta uma analise aprofundada dos temas abordados. Os
autores utilizaram uma ampla variedade de recursos e metodologias de pesquisa, buscan-
do sempre trazer uma visao critica e inovadora para os desafios enfrentados no campo da
educacao.

Portanto, convido a todos a mergulharem nessa leitura enriquecedora, que certa-
mente contribuira para o aprimoramento das praticas educativas e para a compreensao
mais profunda dos processos de ensino-aprendizagem. Que este livro seja uma fonte de
inspiracao e reflexao para todos aqueles que se dedicam a educacgao, buscando sempre a
conexao entre teoria e pratica, e a realizagao plena dos alunos.

Desejamos a todos uma excelente leitural

Educacdo e Realizacdo: conectando teoria e prdtica



Capitulo A dificuldade no ensino-
aprendizagem dos alunos do

5° ano do ensino fundamental
anos iniciais

Difficulties in teaching-learning
for students in the 5™ year of
elementary education in the
early years

Fiama Lisboa Coelho

Graduada em Pedagogia pela Facultada de Latino Americana de Educacdo -
FLATED. Mestrado em Ciéncias da Educacdo pela Universidade Del Sol — UNADES.
http://lattes.cnpq.br/747289882 1444675

RESUMO

Este estudo tem como objetivo As causas das dificuldades de aprendi-
zagem sao variadas, vai de um disturbio que se manifesta em criangas
durante o processo de alfabetizacio, caracterizando-se por apresentar
uma dificuldade nos processos cognitivos, mais precisamente na leitura,
escrita ou na realizac&o de calculos matematicos. Esse processo pode in-
~ fluenciar negativamente no desenvolvimento das criangas na fase escolar,
- aumentando a probabilidade de problemas fisicos, sociais e emocionais,
repercutindo, inclusive, caso nao diagnosticado e tratado corretamente,
na evasao escolar, os Disturbios de Aprendizagem mostrado neste tra-
balho (dislexia, disgrafia, disortografia e discalculia) e suas interferéncias
no processo de alfabetizagdo e letramento, causa também bastante in-
fluenciadora no processo de aprendizagem do aluno € o acompanhamen-
to familiar, a parceria escola e familia para juntas trabalhar o aluno. Esse
Trabalho mostra a pesquisa de campo, com os alunos do 5° ano da Escola
Estadual Zulmira Lima Lins, para detecta o quantitativo de alunos com
dificuldades, suas causas, e a qualidade da metodologia usada para o de-

senvolvimento dos mesmos. Na fase de alfabetizagdo que ficam evidentes
' 0s primeiros sinais da dificuldade de aprendizagem, o 5° ano do Ensino
Fundamental Anos Iniciais, é fase de fim do ciclo e € mais nitido detectar a
crianga n&o alfabetizada, cabe ao professor identificar estes sinais e bus-
car o auxilio de uma equipe multidisciplinar para promover o encaminha-
mento e acompanhamento adequado, de modo que o aluno seja avaliado
e receba as intervengdes efetivas de modo a superar e progredir no en-
frentamento desses problemas para que n&o decorra na sua vida escolar
. O diagnéstico diferencial € muito importante, pois, na maioria dos casos,

Educacdo e Realizacdo: conectando teoria e pratica
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trata-se de criangas vulneraveis, normais e passiveis de recuperagao.

Palavras-chave: acompanhamento familiar; dificuldade de aprendizagem; disturbios de
aprendizagem.

ABSTRACT

This study aims to The causes of learning difficulties are varied, ranging from a disorder that
manifests itself in children during the literacy process, characterized by presenting a difficulty
in cognitive processes, more precisely in reading, writing or performing tasks. mathematical
calculations. This process can negatively influence the development of children at school,
increasing the likelihood of physical, social and emotional problems, even resulting, if not
diagnosed and treated correctly, in school dropout, the Learning Disorders shown in this
work (dyslexia, dysgraphia , dysorthography and dyscalculia) and their interference in the
literacy and literacy process, also a very influential cause in the student’s learning process
is family support, the school and family partnership to work together with the student. This
work shows field research, with 5th year students at Escola Estadual Zulmira Lima Lins, to
detect the number of students with difficulties, their causes, and the quality of the methodo-
logy used to develop them. In the literacy phase when the first signs of learning difficulties
become evident, the 5th year of Elementary School Early Years, is the end of the cycle and
it is clearer to detect non-literate children, it is up to the teacher to identify these signs and
seek help of a multidisciplinary team to promote appropriate referral and monitoring, so
that the student is evaluated and receives effective interventions in order to overcome and
progress in facing these problems so that they do not occur in their school life. Differential
diagnosis is very important, as, in most cases, these are vulnerable, normal and recoverable
children.

Keywords: family support; learning difficulty; learning disabilities.

INTRODUCAO

A dificuldade de aprendizagem vem sendo um problema bastante debatido e
preocupante, suas causas podem estar relacionadas a fatores exteriores ao individuo ou
inerentes a ele, decorrendo de situagdes adversas a aprendizagem como o déficit sensorial,
abandono escolar, baixa condigdo socioeconémica, problemas cognitivos e neuroldgicos.
Esses sao problemas enfrentados pelos professores e alunos do ensino fundamental de
muitas escolas, por meio dessa pesquisa procurou-se demonstrar os problemas que podem
ocasionar essas dificuldades de aprendizagem, suas principais causas, as metodologias que
podem ser trabalhadas para minimizar esse problema, evidenciando também a importancia
da participacao da familia no acompanhamento escolar.

A escolha desse tema partiu da experiéncia vivenciada apds o cumprimento do
diagnostico realizado com os alunos do 5° ano do ensino fundamental anos iniciais da
Escola Estadual Zulmira Lima Lins, e foi possivel perceber que muitos deles enfrentam
problemas de aprendizado, dificuldades na leitura e escrita, problemas comportamentais
entre outros, partindo dessa ideia foi realizada uma pesquisa de campo com todos os

0O
o)
“
=
c
o
=

13



Educacdo e Realizacdo: conectando teoria e prdtica

professores que atuam nesta série/ano, dessa determinada escola. Perceber as dificuldades
de aprendizagem e atuar de forma apropriada sobre elas, € uma forma de fazer acontecer
a aprendizagem significativa.

O numero de alunos que sentem dificuldades em aprender tem aumentado
consideravelmente. O que leva muitos deles a perderem o interesse pela escola, criando
um clima de insegurancga e a perda da autoestima.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

O aparecimento do conceito de Quociente Intelectual (Ql) e dos testes psicométricos
associados, em 1905, caracterizou por algumas décadas, a forma de abordar problemas
relacionados com as “dificuldades em aprender”, apesar de mesmo antes existiruminteresse
especial pelas criangas que ndo conseguiam aprender a ler. Com efeito em que pouco se
sabia sobre o desenvolvimento infantil, o Ql era considerado uma medida de capacidades
intelectuais que se supunha estavel, ndo passivel de alteragdo e ligada a caracteristicas
individuais, enddégenas (fazendo parte) da crianga. Aprender ou ndo aprender dependeria
dessas caracteristicas individuais. Estavamos nos primérdios da psicologia cientifica e
muito especialmente na “pré-histéria” da psicologia infantil.

O termo “Dificuldades de Aprendizagem” surge somente em 1962 com o objetivo de
situar uma problematica frequente no contexto institucional, na tentativa, conforme Correia
(2005) de ressignificar os padrdes clinicos estereotipados que eram atribuidos aos sujeitos
que apresentavam alguma forma de DA’s.

A historia das dificuldades de aprendizagem revela um interesse crescente e
uma tomada de atencdo permanente por parte de uma variedade de profissionais —
educadores, psicologos, médicos, terapeutas, nutricionistas, pais e tantos outros —, todos
eles empenhados no estudo de processos que respondessem as necessidades das
criangas cujos comportamentos eram incompativeis com uma aprendizagem tipica. Esta
explosdo de interesses resultou num conjunto de teorias, todas elas orientadas para o
estudo de caracteristicas e para a elaboracdo de uma definicdo que pudesse explicar esse
afastamento de uma aprendizagem tipica, por parte de um grupo significativo de criangas
(Correia, 1991).

O termo DA comecou a ser usados frequentemente no inicio dos anos 60 para des-
crever uma série de incapacidades relacionadas com o insucesso escolar que nao deviam
ou podiam ser atribuidas os outros tipos de problemas de aprendizagem. Samuel Kirk é o
seu mentor, propondo no seu livro intitulado Educacgédo da Crianga Excepcional (Educating
Exceptional Children) uma definigao de DA (Kirk, 1962) e popularizando-a numa conferén-
cia que apresentou na “Conference on Exploration into Problems of the Perceptually Han-
dicapped Child” (Kirk, 1963).

No periodo inicial, anos 60, duas definicbes (Kirk, 1962; Bateman, 1965) deram
corpo a um conjunto de definigdes posteriores, algumas usadas atualmente, dado que,
cada uma delas, continha elementos que hoje em dia se reconhecem como essenciais para
a identificacdo de individuos com DA. Pela sua importancia e pertinéncia passo a descrevé-
las a segquir.
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Como ja referi atras, a primeira definicao de DA foi proposta por Samuel Kirk no seu
livro Educagéo da Crianga Excepcional. O termo referia-se a:

[...] um atraso, desordem ou imaturidade num ou mais processos da linguagem
falada, da leitura, da ortografia, da caligrafia ou da aritmética, resultantes de uma
possivel disfuncdo cerebral e/ou disturbios de comportamento e ndo dependentes
de uma deficiéncia mental, de uma privagéo sensorial, de uma privacao cultural ou
de um conjunto de factores pedagogicos (Kirk, 1962, p. 263).
Esta definicdo, cuja énfase se pretendia educacional, para além de ter sido muito
bem recebida, influenciou outros investigadores. Um deles, Barbara Bateman, prop6s uma
nova definicdo cujo caracter inovador ainda hoje se Ihe reconhece. A sua definigdo, baseada

nas correntes da época, diz que:

Uma crianga com dificuldades de aprendizagem é aquela que manifesta uma discre-
pancia educacional significativa entre o seu potencial intelectual estimado e o seu
nivel actual de realizagao, relacionada com as desordens basicas dos processos
de aprendizagem que podem ser ou nao acompanhadas por disfungéo do sistema
nervoso central, e que n&o sao causadas por deficiéncia mental generalizada, por
privagao educacional ou cultural, perturbagdo emocional severa ou perda sensorial
(Bateman, 1965, p. 220).

Esta definicdo, tal como a de Bateman, dava énfase ao fator de excluséo,
incluindo nesse fator as perturbagbes emocionais que, na definicdo inicial (Kirk, 1962),
eram consideradas como uma possivel causa das DA. Propunha, também, a insergcao
das desordens do pensamento como uma das caracteristicas das DA e incluia o termo
criangas para que fosse possivel subsidiar os sistemas escolares e permitir aos alunos que

apresentassem DA o usufruto de servigos de educacao especial (Smith et al., 1997).

O termo dificuldades de aprendizagem desde logo foi bem aceite por investigadores,
educadores e pais, dado que dava relevancia a componente educacional em detrimento da
componente clinica (Correia, 1991).

Em 1991, por exemplo, Pennington aborda as dificuldades de aprendizagem
em funcdo da localizagdo cerebral: a dislexia implicaria a existéncia de dificuldades do
processamento fonoldgico no hemisfério esquerdo, os défices de atengao relacionar-se-
iam com as fungdes executivas localizadas nos lobos pré-frontais, as perturbagdes da
matematica ou da escrita associar-se-iam as fung¢des de cognigao espacial, localizadas no
hemisfério direito posterior.

Independentemente das dificuldades em encontrar respostas as perguntas que
ainda se fazem ou das diferentes terminologias € modos de abordagem, as perturbagdes de
aprendizagem devem ser encaradas como uma questao muito séria por todos aqueles que
no dia a dia lidam com ela: pais, professores, técnicos de educacgao, psicologos, médicos.
Para a crianga — o principal ator desta situagao- € sempre uma questao fulcral e pode
determinar todo o seu futuro.

A LEITURAE A ESCRITA

O processo de leitura e escrita sdo duas atividades interligadas, complexas,
social, cultural e educativa. O processo de leitura e escrita no contexto escolar deve ser
desenvolvido gradativamente e competentemente pelo professor/educador, na busca de

0O
o)
“
=
c
o
=

15



Educacdo e Realizacdo: conectando teoria e prdtica

ensinar os educandos a utilizar-se da estrutura da lingua adequadamente.

Analisa-se, que a escrita surgiu a muitos séculos passados, ainda na Pré-Historia,
onde o homem buscou se comunicar através de desenhos realizados nas paredes das
cavernas, sendo os desenhos, uma forma de comunicacdo humana, no qual as pessoas
trocavam mensagens, transmitiam ideias, desejos, alegrias, sofrimentos e necessidades,
através do simbolo do desenho. Verifica-se, que desde os escritos mais antigos, a leitura e
a escrita sempre foram muito importantes e influentes na sociedade, sendo que em muitas
das civilizagbes antigas, a escrita era destinada apenas a uma parcela da sociedade, ou
seja, para a elite. Geralmente as pessoas inseridas no grupo da (Elite-Burguesa), eram
as unicas a ter acesso ao processo de leitura e escrita, e certamente, foram algumas
dessas pessoas que deixaram seus escritos, onde nos baseamos contemporaneamente
em consultas na busca de compreendermos de fato a histéria da humanidade.

O processo de ensino-aprendizagem e as dificuldades que os alunos apresentam
em sala de aula em relacao a leitura e a escrita, ndo devem jamais ser julgados sem uma
analise reflexiva sobre a vida cotidiana dos educandos. Nesse contexto, verifica-se que
€ importante primeiramente, analisar a realidade externa e interna dos alunos inseridos
no ambiente escolar, pois, é necessario conhecer realmente a vida, os sentimentos, os
sofrimentos, a rotina e a familia dos alunos que chegam até a escola e que apresentam tais
dificuldades de aprendizagem. A escola, juntamente com seus educadores, e a comunidade
escolar, tem que saber trabalhar de modo inclusivo, isto €, desempenhar trabalhos em
grupos e adequar recursos concretos a pratica da leitura, da escrita, e das necessidades
dos alunos, a fim de refletir suas diversas culturas e realidades, como também, valorizar
as ideais dos alunos, suas experiéncias, a bagagem vivida por eles e 0 que 0s mesmos ja
obtém de saberes e conhecimentos, isso €, oferecer oportunidades concretas aos alunos,
onde os mesmos possam falar abertamente, e também, expor suas opinides sobre os mais
diversos assuntos. Hila (1999), explica-nos essas condic¢oes:

“Ter o que dizer” diz respeito a experiéncia daquilo que a crianga viveu, ou seja, 0
ponto de partida para toda a reflexao do aluno deve ser as experiéncias por ele tra-
zidas, suas ansiedades e vivéncias. E fundamental que, ao propor uma proposta de
escrita se parta de conhecimentos ja existentes nas criangas. Por exemplo, se em
uma atividade de produgéo solicita-se a crianga que elabore uma receita, na sala de
aula o professor ja deve ter trabalhado atividades de leitura e de escrita que envolva
esse género. Dessa forma, o aluno precisa sentir que escrever seja algo importante,
em que a experiéncia do vivido passe a ser objeto inicial de reflexdo na escola: “o

vivido é, portanto, o ponto de partida para a reflexdo” (Geraldi, 1993, p. 163).
Por outro lado, verifica-se a necessidade da leitura e da escrita se tornar um habito,
e de fato, ser adquirida continuamente na vida dos educandos, sendo que este habito deve
ser desenvolvido com estimulos, com prazer, com divertimento e entrosamento entre alunos
e professores, na busca dos mesmos interagir com o meio da leitura e da escrita de maneira
ampla e contagiante. Para que isso ocorra de forma concreta, € fundamental que as criangas
sejam incentivadas o mais cedo possivel por todos aqueles que convivem, primeiramente
por seus familiares, (pais, avés, irmaos, tios, primos etc.). A familia € fundamental em todas
as etapas da vida da crianca, desde entéo, no processo de alfabetizacio/ letramento ela é
muito mais importante e significativa, por se tratar de uma etapa extraordinaria na vida da

mesma.
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Se num primeiro momento de sua existéncia a crianga aprende e se situa no mundo
através da atribuicdo de significados a pessoas, objetos e situagdes presentes no seu
ambiente familiar, entdo podem inferir que esse mesmo ambiente deve ser potencialmente
significativo em termos de livros, leitores e leitura (Silva, 1988, p. 56).

O professor/educador deve sempre estar atento aos pequenos textos produzidos
pelos alunos, pois € necessario explora-los cuidadosamente, assim como saber aceitar
e respeitar as diferengas de opinido e escrita, onde muitas vezes os educandos buscam
deixar sua marca pessoal no texto através da escrita. Heloisa Vilas Boas sugere trabalhar
a leitura e a escrita por etapas ou unidades, trabalhar com palavras-chaves a partir da
selecao da frase que é gerada pelas criancas, iniciando-se com seis ou sete palavras, o que
vai aumentando conforme passam de uma unidade para outra.

Além da diversidade linguistica, as criangas em processo de alfabetizacdo e
letramento, irdo se deparar com as diferengas entre as duas formas da lingua, (a lingua
falada e a lingua escrita convencional). No entanto, no processo da lingua falada e da
lingua escrita, € importante ressaltar, que o professor/educador precisara ter competéncias
ampliadas para promover reflexdo e consciéncia nos alunos, como também, deixar claro
para os mesmos que a lingua falada, jamais sera igual a lingua escrita.

O professor dos anos iniciais deve ter conhecimento dos aspectos fénicos da lin-
gua portuguesa para poder ajudar a crianga a refletir sobre sua lingua falada e
sua complexa relagdo com a lingua escrita. Isso exige do professor competéncia
técnico-pedagdgica especifica, para que as dificuldades possam ser minimizadas
(Simdes, 2006, p. 16).

E interessante nas aulas, contar para as criancas um pouco sobre a histdria de
nossa lingua, a qual vem do latim e que influéncia muito até hoje, para que os alunos/
as entendam por que tantas letras possuem o mesmo som. No entanto, o professor deve
estar atento também, ao dialeto, um dos motivos que podem causar alguns problemas no
ensino-aprendizagem dos educandos, pois a crianga a principio escreve do mesmo modo
que costuma falar, por isso é importante desenvolver o dialogo e a reflexdo, no intuito de
explicar para as criangas as diferencas simbdlicas entre a lingua falada e a lingua escrita.

Para o desenvolvimento da competéncia dos alunos na produgao textual, o
professor deve, segundo os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997, p. 49-50),
implementar uma pratica continuada de textos e sugerem, para isso, alguns procedimentos
assim resumidos:

» Oferecer textos escritos de boa qualidade para que sirvam de referéncias para
as futuras producdes.

» Solicitar aos alunos que produzam textos antes de saberem grafa-los, ditando
para alguém ou gravando.

» Propor situagdes de producdo de textos em pequenos grupos, para que possam
dividir as tarefas: produzir, grafar, revisar. Essa estratégia, além de ajudar aqueles
que tém mais dificuldades, pode desenvolvé-los para a atitude colaborativa.

« Conversar com os alunos sobre o processo de escrita para que nao criem
fantasias de que escrever € muito facil para algumas pessoas.
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E imprescindivel analisar, que nada adianta a escola aceitar o aluno como ele
€, se essa mesma escola e seus educadores nao se esforcarem para modificar praticas
pedagdgicas, e adequarem recursos e metodologias as necessidades de aprendizagem
dos alunos, como também, ndo oferecem materiais concretos e instrumentos necessarios
para os educandos enfrentar suas dificuldades de leitura e de escrita no ambito educacional.

MARCO METODOLOGICO

A Escola Estadual Zulmira lima Lins esta localizada na Av. Francisco Pereira de
Souza, bairro Cidade Nova — Municipio de Fonte Boa — Am. Mantida e administrada pela
Secretaria de Qualidade de Ensino SEDUC, vinculado pelo decreto N°10.494/87data
01/09/97.

Fundada no dia 02 de outubro do ano 1986, recebeu o nome de Escola Estadual
Zulmira Lima Lins, em homenagem a uma senhora, antiga moradora do Municipio, que
muito trabalhou na comunidade.

A Escola Estadual Zulmira Lima Lins desenvolve suas atividades de 1° ao 5° ano
do Ensino Fundamental anos iniciais, tendo como principal finalidade o desenvolvimento
social, intelectual, moral, religioso e democratico, visando a aquisicdo da autonomia do
educando, para o pleno exercicio de sua cidadania.

Este Projeto Politico Pedagdgico tem como intuito inovar as agbes a serem
desenvolvidas dentro de uma contextualizacido de acordo com A Base Nacional Comum
Curricular - BNCC, a Proposta Curricular Pedagogica do Estado do Amazonas-PCP e das
leis educacionais vigentes, desenvolvendo uma politica pedagdgica voltada para um ensino
aprendizagem significativo, procurando adequar as necessidades e limitagdes ao meio
social, partindo de experiéncias ja vividas num processo ativo de constru¢ao do individuo.

A Escola tem um papel fundamental de fornecer conhecimento e possibilidade de
contribuir para a formacgao dos cidadaos que tenham condi¢des plenas e ativa participagao
do meio em que vivem de situar-se no mundo, relacionando-se, lendo e interpretando e
assimilando a grande quantidade de informagéao existentes, onde ele possa contribuir com
a sociedade. As necessidade e habilidades do educando enquanto ser social em formacgao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados a serem apresentados estdo de acordo com os depoimentos dos
professores entrevistados durante a pesquisa de campo e diante do exposto pode-se
notar que os alunos apresentam dificuldades de aprendizagem, na leitura, na escrita e
interpretacao, problemas como a falta de interesse, problemas comportamentais causando
perdas ao processo de ensino e aprendizagem e, posteriormente, comprometendo o futuro
escolar do individuo.

Com base nesses depoimentos pode-se notar que todos os professores afirmam
que os alunos sentem alguma dificuldade de aprendizagem, sendo a maioria na leitura e
na escrita. Esses problemas de aprendizado, tanto na leitura, quanto na escrita, podem ser
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decorrentes da jungao dos fatores sociais, educacionais e individuais ou consequéncia das
condigdes ambientais, psicoldgicas ou metodoldgicas.

O quadro 01 mostra a quantidade de alunos matriculados nos 5° anos do ensino
Fundamental anos iniciais, da Escola Estadual Zulmira Lima Lins, Fonte Boa-AM.

Quadro 1 - Alunos matriculados.

Turma Quantidade
5° Ano 01 31 Alunos
5° Ano 02 27 Alunos

Fonte: Coelho, Fiama (2022)

O quadro 02 apresentou por extenso o numero de alunos de cada 5° ano que
apresentam problemas de aprendizagem e os tipos de dificuldades de aprendizagem que
0S mesmos encontram, segundo os professores de cada turma pesquisada.

Quadro 2 - Dificuldade de Aprendizagem detectadas.

Alunos com dificuldades de aprendizagem (%) . .
Tipo de Dificuldade
5° Ano 01 5° Ano 02
40% 57% Sentem dificuldade na escrita e na leitura.
26% 38% Leem de forma decodificada.
- 20% Ainda n&o sabem ler e nem escrever.
10% 55% Dificuldades n&o diagnosticadas.

Fonte: Coelho, Fiama (2022)

Diante das respostas obtidas € possivel perceber o fracasso escolar e os problemas
no processo de aprendizagem que refletem nos 5° anos em maior evidencia na turma 02, na
visdo de Weiss (1997) o problema de aprendizagem escolar pode estar ligado a auséncia
de estrutura cognoscitiva, que permite a organizagao dos estimulos e favorece a aquisi¢ao
dos conhecimentos. Essas dificuldades podem estar relacionadas a determinantes sociais,
problemas inerentes a escola, ao olhar do professor, ou do proprio aluno, ou seja, ligada a
fatores internos (cognitivos e emocionais) e a fatores externos (culturais, sociais e politicos).

Esses problemas estdo presentes em todas as turmas do 5° ano e com mais
frequéncia na area de leitura escrita e interpretacao de texto, problemas como a repeténcia
sdo evidenciados, infelizmente uma minoria tem dominio da leitura e da escrita, sendo que
nao apresentam dificuldades de aprendizagem.

Quando interrogado sobre quais os problemas que podem causar as dificuldades
de aprendizagem, e a quem pode ser atribuido esses problemas, as respostas foram as
seguintes:
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Quadro 3 - Possiveis causas da dificuldade de aprendizagem

Descaso dos pais

A falta de compromisso docente
Professor A (5° Ano 01):

Livros didaticos adotados

A escola nao dispde de recursos

Falta de interesse do proprio aluno;

Professor B (5° Ano 01):
( ) Acompanhamento Familiar

Acompanhamento Familiar
Professor C (5° Ano 02):

Fatores Sociais;

Fonte: Coelho, Fiama (2022)

Quando interrogado sobre a assimilagdo do conteudo que gera a dificuldade
apresentada o quadro 04 retrata que:

Quadro 4 - Assimilagao e a dificuldade de aprendizagem

A falta de estimulo, ou seja, incentivo tanto ao educador quanto ao aluno; Livros didaticos
adotados, ndo condizem com a realidade do aluno; alunos de familia de classe baixa e
Professor A | ndo valoriza a educagéo, a escola ndo dispde de recursos para melhoria da educagéo, em
especial as séries iniciais, que sao a base da educacgao; desvalorizacdo do professor e
familias despreparadas que ndo acompanham a vida escolar dos filhos.

As dificuldades podem advir de fatores orgénicos, ou problemas de ordem neuroldgica, ou
mesmo emocionais, € importante que sejam descobertas a fim de auxiliar o desenvolvi-
Professor B | mento do processo educativo, e principalmente perceber se estdo associadas a preguica,
cansago, sono, tristeza, agitagdo, desordem, dentre outros, os mais frequentes sao inquie-
tacao, desatencgao, falta de concentragao e impulsividade.

A falta de interesse do aluno, a falta de acompanhamento familiar, atraso no processo de
Professor C If A . < >
alfabetizacao e posteriormente prejuizos no futuro escolar do aluno.

Fonte: Coelho, Fiama (2022).

Os depoimentos dos professores estdo de acordo com a afirmacao Dell Prette
(1998), que acredita que as criangas que nado sao estimuladas pelas suas familias a
estudarem, ja de inicio comegam a enfrentarem obstaculos, mesmo n&o tendo deficiéncias
cognitivas ou fisicas, elas tendem a desenvolver as habilidades basicas de forma mais lenta
e geralmente n&o apresentam um bom rendimento escolar.

Quadro 5 - Fatores Sociais.

A desestrutura familiar contribui significativamente para que nossas criangas sofram um

Professor A abalo psicolégico no qual as mesmas ndo tem interesse nem concentragao.

Professor B Os alunos de que vivem com tios, avos ou pais separados estdo submetidos a uma carén-
cia emocional que os atinge na aprendizagem.

Professor C | Familiar pois sem este fator ndo ha aprendizagem pois nao ha um acompanhamento.

Fonte: Coelho, Fiama (2022)

As respostas dos professores mostram que eles trabalham métodos diversificados
buscam aproximar os conteudos a realidade dos alunos, mas, no entanto, a aprendizagem
nao esta acontecendo de forma efetiva, conforme consta no quadro 6.
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Quadro 6 - Metodologia e Assimilagao.

Professor A | Desenvolver metodologias dentro do contexto do planejamento e adapta-lo na realidade
do aluno para tentar suprir as dificuldades.

Professor B Trabalhando dentro da realidade do aluno tentando minimizar e superar os problemas de
aprendizado existente.

Professor C Primeiramente alfabetizar o aluno, desenvolvendo a percepgao visual e motora, procuro a
participacéo da familia, desenvolvendo estratégia para facilitar o ensino e aprendizagem.

Fonte: Coelho, Fiama (2022)

Colocacbes feitas pelos professores, que para melhor estratégia de trabalho
devem ter uma organizagao da metodologia nas ministragdes das aulas, com projetos de
intervencao e temas adaptados para realidade de aprendizado dos discentes e para que
isso acontega com éxito, os professores precisam de formagao continuada e planejamento,
assim mostra o quadro 9

Quadro 7 - Melhorar o processo de ensino.

Organizar em ciclos;
Revezamento de docentes;

Professor A Projetos educativos;

Oficinas Pedagdgicas.

Investimento em formagao continuada;
Professor B Investimento em recurso tecnoldgico.

Investimento em formacgao continuada;

Professor C Investimento em recurso tecnoldgico.

Fonte: Coelho, Fiama (2022)

CONSIDERAGOES FINAIS

E possivel perceber o grande numero de alunos que apresentam dificuldades
no processo de ensino e aprendizagem, tais como: dificuldades na escrita, na leitura, na
interpretacédo, no raciocinio, problemas comportamentais, problemas estruturais como a
falta de acompanhamento da familia na vida escolar dos filhos, a falta de incentivo cultural,
alunos ndo veem a importancia da escola para o seu futuro, problemas como o desinteresse
em aprender os conteudos ensinados pelo professor, realidade socioeconbémica, entre
outros problemas. A escola necessita rever estratégias transformar suas aulas e suas
atividades pensando em todos os alunos, garantindo que todos eles possam se desenvolver
na aprendizagem e na aquisicido de conhecimentos. E necessario, uma aproximagao
entre familia e escola, um maior incentivo ao aluno por parte da familia, professores bem
preparados para lidar com essas dificuldades, buscando melhorias tanto nos métodos de
ensino quanto na parte psicoldgica de seus alunos.

Diversos fatores podem gerar problemas na aprendizagem, dai a importancia de
acompanhar o desempenho dos alunos individualmente, a fim de detectar as possiveis
causas destes problemas. O professor, enquanto agente transformador da sociedade,
deve estar atento a essas dificuldades e formular aulas com uma linguagem clara e uma
metodologia atraente, que favoregcam a assimilagao e participagcao de todos. O professor é
o principal agente transformador da realidade educacional, nele deve reviver o gosto pela
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responsabilidade em mudar o cenario escolar em prol do aprendizado dos alunos. Por
isso, € importante que estes profissionais conhegam e observem a si mesmos no ambiente
educacional e social da escola, assim como a repercussao de suas a¢des no meio social
mais amplo em que a escola esta inserida.

Ao considerarmos os aspectos estudados vimos que as dificuldades podem ser
causadas por diversos fatores e é fundamental que o professor tenha um olhar clinico
sobre cada crianga, intervindo com novos métodos de ensino, fazendo com que o aluno
desenvolva suas potencialidades, pois quando existem docentes dispostos a exercer seu
oficio com inovacéao, a diferenca na vida de uma crianga é perceptivel, € mesmo com os
recursos didaticos limitados nas escolas, o professor competente desempenha seu papel
com eficacia fazendo com que o aluno se sinta inserido na escola e passe a considerar a
escola como um ambiente acolhedor, o qual muda a realidade e faz com que ele esteja
envolvido no meio social, transformando e motivando a ser um individuo e a desenvolver
suas competéncias. O aluno ndo se da conta que precisa de ajuda de um especialista,
entdo € quando a escola deve entrar com o apoio e orientando o discente a seu ingresso no
contexto educacional, usando a aprendizagem em todas as dimensdes.

Portanto, € oportuno o trabalho da escola junto com seu corpo docente e familia, para
mudar a realidade do fracasso escolar, conduzindo criangas a superarem suas limitagoes,
tendo uma postura ética para com os alunos, conceituando, diagnosticando e especificando
as caracteristicas referentes as dificuldades de aprendizagem no ensino fundamental anos
iniciais, onde é a base e a principal fase da alfabetizagdo. Pois cada aluno apresenta sua
especificidade cabe o docente detectar e trabalhar cada uma dela, para que assim diminua
a dificuldade no ensino para os nossos professores e da aprendizagem de nossos alunos.
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RESUMO

As politicas educacionais para a erradicacao do analfabetismo funcional
tema de algumas discussdes atualmente, tem se mostrado um grande de-
safio para o atual momento da educacgéao brasileira. Busca Comparar as
diferengcas de estratégias implementadas na resolugdo do analfabetis-
mo funcional, nas escolas de educagao de jovens e adultos, na primeira
- fase, modalidade ensino médio em trés escolas estaduais no municipio
Coari-AM, Brasil, 2021. O estudo foi embasado em referéncias relativas
as politicas educacionais para corregao do analfabetismo funcional com
destaque para as metas estabelecidas no PNE (13005/2014) para a re-
ducéo de 50% do analfabetismo funcional. Para isso, optou-se por uma
metodologia de carater qualiquanti (mista) concomitantes com analise de
documentos e aplicagao de questionarios. Foram também realizadas visi-
tas in loco, que permitiram a observacéao direta do cotidiano escolar que
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possibilitaram realizar a relacdo da teoria apresentada pelas politicas educacionais — PNE
na sala de aula. No resultado evidenciou-se que as estratégias educacionais voltadas para
erradicagao do analfabetismo existem, porém nao sdo cumpridas a contento, pois 33,33%
dos participantes da pesquisa afirmam que sim e 66,67% afirmam que ndo. A maioria dos
professores declararam que as leis ditas “perfeitas” existem somente nos papéis, pois o
Estado nunca deu condigdes necessarias para que as leis de politicas educacionais fossem
realmente implantadas de fato e de direito.

Palavras-chave: educagédo de jovens e adultos; politicas educacionais (estratégias);
analfabetismo funcional.

ABSTRACT

Educational policies for the eradication of functional illiteracy, the subject of some discus-
sions currently, have proven to be a major challenge for the current moment in Brazilian
education. It seeks to compare the differences in strategies implemented to resolve functio-
nal illiteracy, in youth and adult education schools, in the first phase, secondary education
modality in three state schools in the municipality of Coari-AM, Brazil, 2021. The study
was based on relative references to educational policies to correct functional illiteracy, hi-
ghlighting the goals established in the PNE (13005/2014) to reduce functional illiteracy by
50%. To achieve this, we opted for a qualiquanti (mixed) methodology concomitant with
document analysis and application of questionnaires. On-site visits were also carried out,
which allowed direct observation of daily school life and made it possible to relate the theory
presented by educational policies — PNE in the classroom. The result showed that educa-
tional strategies aimed at eradicating illiteracy exist, but are not carried out satisfactorily, as
33.33% of survey participants say yes and 66.67% say no. Most teachers declared that the
so-called “perfect” laws only exist on paper, as the State never provided the necessary con-
ditions for educational policy laws to be truly implemented in fact and in law.

Keywords: youth and adult education; educational policies (strategies); functional illiteracy.

INTRODUCAO

As politicas educacionais no combate do analfabetismo funcional tem sido um
grande desafio a ser solucionado pelo poder publico e pelos profissionais da educacgéo, por
isso, vem sendo pauta de discussdes no cenario educacional brasileiro em decorréncia dos
resultados que vem apresentando, situagao esta que vem gerando grande preocupagao
por parte dos envolvidos no processo educativo.

O Brasil ja passou pela experiéncia de elaboragao de varios planos de educacéao,
tanto no nivel federal com Planos Setoriais de Educacdo e Cultura, quanto a nivel
estadual com os Planos Estaduais de Educacgao, assim como a nivel Municipal de forma
menos intensa, contudo, essas politicas educacionais ainda nao conseguiram erradicar o
analfabetismo.

No Brasil, o reconhecimento do direito dos jovens e adultos a educacgdo foi
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consequéncia do processo de democratizagao na transi¢ao Cad. Cedes, Campinas, v. 35,
n. 96, p. 197-217 maio-ago. 2015 199 Maria Clara Di Pierro e Sérgio Haddad dos anos
1980 e 1990, apds 20 anos de ditadura militar, que produziu em 1988 uma Constituicao
avangada na garantia dos direitos sociais. Como em outras partes do mundo, a realizagao
desses direitos foi limitada pelas politicas de ajuste macroeconémico e redefinicdo do papel
do Estado. Ja no plano internacional, os acordos estabelecidos pela maioria dos paises,
inclusive o Brasil, aprofundavam os compromissos firmados na Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos de 1948, que estabeleceu as condi¢des basicas para uma vida digna.

E oportuno enfatizar que a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN),
Lei n° 9.394/1996, define diretrizes e bases para a educacao nacional, contemplando a
modalidade de EJA, em cursos e exames. Contudo, a exclusdo do publico a quem se
destina reflete a marginalizagcdo em que se encontra a demanda para essa modalidade de
ensino, resultado de agdes compensatorias, de ag¢des assistencialistas, que expressam
acdes de governo e nao politicas de Estado, o que redunda na descontinuidade das
acdes governamentais. Esse fato apregoa as negligéncias no que tange ao acesso e a
permanéncia da populagio de jovens e adultos nos processos de escolarizagao.

Convém ressaltar que, nas politicas publicas para a educacao de pessoas jovens
e adultas, evidencia-se, na legislagdo educacional brasileira, o reconhecimento da EJA
como modalidade de ensino, a partir da Lei n°® 9.394/1996. Assim, o reconhecimento da
necessidade de processos especificos, que contemplem o publico dessa modalidade de
ensino, nao foi suficiente para coloca-la como prioridade na agenda das politicas publicas
voltadas para a educacgéo. A descontinuidade das ag¢des politicas e a negligéncia do poder
publico, no que concerne a educacgao, tém desencadeado diversas mobilizagbes por parte
da sociedade civil.

Nessa diregao, a elaboragao da presente pesquisa relaciona-se a necessidade de
reflexdo sobre como ocorre a aprendizagem dos educandos que s&o analfabetos funcionais
da educacao de jovens e adultos no ensino médio na 9 (nona) fase, na busca de compreender
as diferentes estratégias de aprendizagem utilizadas para que o educando possa assimilar
o conhecimento oferecido pela escola.

Examinando a histéria da EJA no Brasil, percebe-se que ha diversas concepcdes
que determinam o perfil do estudante dessa modalidade de ensino. Estes conhecimentos
permitem que se repense sobre a teoria e a pratica pedagogica nessa modalidade de
ensino, principalmente, a partir das concepg¢des que valorizam o jovem e o adulto como um
ser capaz de pensar e produzir conhecimento, que valorize suas atividades investigativas
(Caliatto; Martinelli, 2013; Arroyo, 2005).

FUNDAMENTAGAO TEORICA

A educacao de jovens e adultos

A Educacao de Jovens e Adultos € uma modalidade de ensino da educacgao basica
nas etapas do ensino fundamental e médio e busca assegurar aos jovens e adultos uma
educacao que atenda as suas especificidades. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
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- LDB de 1996 (Lei n® 9394/96) assinala a Educacao de Jovens e Adultos no sistema de
ensino nacional organizada da seguinte forma: o primeiro segmento corresponde do 2° ao
5° ano da modalidade regular e o segundo segmento correspondente do 6° ao 9° ano e o
ensino médio, abrangendo do 1° ao 3° ano. No artigo 37 dessa Lei n® 9394/96 compreende-
se que a educacdo de jovens e adultos esta destinada a atender as pessoas que nao
tiveram acesso a educagao em idade regular, tendo em vista, estimular o jovem ou adulto
a prosseguir os estudos e conquistar a profissionalizagéo, possibilitando um resgate de
cidadania. Ainda de acordo com o artigo 37, no § 2°, consta que o poder publico viabilizara e
estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador na escola, mediante agdes integradas
e complementares.

Segundo Haddad, (1997), aLein®9394/96 procura definira EJAcomo complementar,
pois ainda existe um alto percentual da populacdo que nao tem acesso a educagao na
idade adequada. Por isso, a populag&o precisa recorrer aos programas que diminuem a
defasagem por idade ou série. A referida Lei configura a EJA como uma particularidade da
educacao nas etapas do ensino fundamental e médio, mas sabe-se que, ainda, pode nao
ser suficiente para assegurar uma educacao que atenda as especificidades dos alunos que
dela necessitam. Visando ao resgate da cidadania daqueles que pretendem prosseguir nos
estudos e conquistar uma profissionalizagéo, a EJA veio para estimular o jovem e/ou adulto
trabalhador a encontrar oportunidades de inser¢édo no mercado de trabalho, uma educagéao
construida juntamente com a histéria da educagao no Brasil.

De acordo com Di Pierro, (2005), a EJA visa, sob o aspecto legal, a tentativa
de cumprimento do direito a educagao para todos, conforme a Constituicdo de 1988,
possibilitando com isso, um pequeno avango no percurso historico educacional brasileiro.
Porém, para minimizar as descontinuidades dos estudos destes estudantes seriam
necessarias medidas permanentes em politicas publicas. Isso porque a EJA ocupou um
lugar marginal na reforma da educacéao brasileira, empreendida na segunda metade da
década de 1990, quando os condicionamentos de ajuste econdmico na educacgéo adotaram
uma estratégia de focalizagdo de recursos em favor da educacéo 12 fundamental de criangas
e adolescentes nos programas de repasse orgamentario e, essa modalidade n&o recebeu
atencao suficiente. Para aumentar, flexibilizar, diversificar e qualificar as oportunidades
educacionais o lugar da educacéo de jovens e adultos na politica educacional brasileira
deve ser revisto, sendo muitos os desafios a serem enfrentados como a qualidade da
formacéao oferecida.

No caso dos sujeitos que compdem a EJA, estes sao estudantes, na maioria, de
baixa renda e sobre essas caracteristicas Arroyo, (2005) narra que apenas nas ultimas
décadas e, de modo bastante descontinuo, os jovens e adultos comegcaram a ser
incorporados, formalmente, na pauta de preocupacdes da educacdo brasileira, dando
origem a necessidade de preencher falhas teoricas e praticas na educagao destes, porque
€ um grupo diferenciado dos demais, por estar fora do padrao em relacéo a idade/série
escolar e por seus estudantes serem trabalhadores. Se a realidade vivida pelos alunos
nao os afasta do trabalho diario, as salas da EJA se caracterizam também, pelo fato que a
maioria dos alunos sao trabalhadores que chegam para as aulas apés um dia intenso de
trabalho.
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Arroyo, (2005) afirma, ainda, que o investimento em educagao de adultos possa
favorecer o desenvolvimento humano, motivo pelo qual deveria receber mais recursos para
seu desenvolvimento estrutural, investimentos na ampliagcdo, manutengao e recuperagao
das escolas, bem como na formacédo de professores e na elaboragdo de materiais
didaticos. Tudo isso, devido ao cumprimento dos objetivos da escola, que é oportunizar o
desenvolvimento, participagdo e autonomia do estudante, cultivando neles recursos para
superar dificuldades cotidianas, além de mostrar o valor da educagdao. Com isso, o lugar
de aprender como a escola, uma instituicdo cultural, devera possuir atividades, modos e
atitudes especificos de perceber a cultura, de ensinar e de aprender. Deve ser concebido
como um espago onde ocorram relagdes entre os processos cognitivos, os instrumentos
culturais criados pelo homem e o processo de escolarizagdo, que envolvam diferentes
praticas culturais e subentenda-se a aprendizagem, ndo sé como conteudos escolares,
mas também com significado de ser aluno (Guimaraes; Cardoso, 2013).

As funcgbes dadas por Silva, Ferreira e Ferreira, (2012) conferem um patamar de
importéncia a EJA, igualando-a aos demais niveis de ensino, considerando ainda, suas
especificidades de uma educagao de trabalhadores, que trazem consigo experiéncias
vividas fora do espago educacional, experiéncias que, se consideradas, podem contribuir
para uma aprendizagem significativa do estudante. A EJA deve ser vista, ainda, como uma
pratica para a liberdade, realizando-se uma didatica na qual o estudante possa se expressar
de modo criativo e autbnomo, articulando conhecimentos da escola com os saberes
individuais, na busca pela interacdo do homem com o mundo e ainda possibilitando-o a
levantar expectativas para o futuro (Silva; Prado; Brito, 2006).

Com isso, Di Pierro, (2005) lembra que o trabalho educativo realizado com o aluno
da educacgao de jovens e adultos € um fenbmeno complexo que busca a emancipagao
politica e autbnoma do educando por meio de praticas educativas, em diferentes tempos
pedagdgicos, buscando apoiar a formagao humana e deve ser construido e orientado pelos
principios da autonomia. Para o estudante adulto, ha de se considerar que a educacéo nao
se resume a aprendizagem cognitiva. Ela envolve as aprendizagens sociais e demais areas
de formacgao do individuo.

Um novo paradigma para a EJA sugere que a aprendizagem ao longo da vida nao
€ s6 um fator de desenvolvimento pessoal, mas também, uma condi¢cao de participacido dos
individuos na constru¢cdo de sociedades mais solidarias, justas e pacificas. A EJA é uma
educacao possivel e capaz de mudar significativamente a vida de uma pessoa, permitindo-
Ihe reescrever sua histéria de vida. O publico de estudantes da EJA é cada vez mais jovem.
Assim, o objetivo da EJA ndo € mais atender apenas ao jovem e ao adulto trabalhador
que nao tiveram acesso ao ensino na idade regular, mas também, ao jovem que esta
pretendendo terminar os estudos de forma mais rapida. Assim, essa modalidade de ensino
nao pode limitar-se a viabilizar apenas o acesso a 15 leitura e a escrita, mas uma educagao
que apoie e dinamize o desenvolvimento do educando na sua relagdo com a linguagem e
com a escrita como um todo (Nery; Silva; Fernandes, 2010)
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MARCO METODOLOGICO

A concepgao filosofica proposta no estudo sera o pragmatismo “essa filosofia tem
muitas formas, mas para muitos, o pragmatismo enquanto corrente filoséfica surge mais
das agoes, das situagdes e das consequéncias do que das condi¢cdes antecedentes (como
no pés-positivismo). Ha uma preocupagao com as aplicagdes, o que funciona, e as solugdes
para os problemas (Patton, 1990). As vezes, essas duas aproximacdes ao conhecimento
parecem ser contraditorias, mas talvez o que vemos como sendo contraditorio seja
simplesmente uma questdo de complementagdo (Hernandez e Mendoza, 2008). Em vez
de se concentrarem nos métodos, os pesquisadores enfatizam o problema da pesquisa e
utilizam todas as abordagens disponiveis para entender o problema (Rossman e Wilson,
1985). Como uma base filosofica para os estudos de métodos mistos, Tashakkori eTeddlie,
(1998), Morgan (2007) e Patton, (1990) comunicam sua importancia por concentrar a
atencao no problema de pesquisa na pesquisa das ciéncias sociais e utilizam abordagens
pluralisticas para derivar o conhecimento sobre o problema. (Creswell, p. 34, 2016).

De acordo com Greene, (2007), o “coragao” do pragmatismo (e, portanto da visao
mista) é convidar varios “modelos mentais” no mesmo espacgo de busca para estabelecer
um dialogo respeitoso e que os enfoques se alimentem mutuamente, além de coletivamente
gerar um melhor sentido de compreenséo do fendmeno estudado. O pragmatismo envolve
uma multiplicidade de perspectivas, premissas teoricas, tradicdes metodologicas, técnica
de coleta e analise de dados, e entendimento e valores que constituem os elementos dos
modelos mentais.

E pertinente compreender os determinantes que atuam no micro universo social,
especialmente, sob o prisma de Karl Marx que coloca a histdria das lutas de classe
proveniente de seu contexto histérico. E que o propde as andlises de Kahhale, Peixoto e
Gongalves, (apud Kahhale, 2002, p.53-65). Assim, os autores em evidéncia, defendem a
concepgao dialética as suas teorias, construindo a corrente de pensamento denominada de
Marxismo Histérico. A realidade é contraditéria e esta em constante mudanga. O homem
€ concebido como agente de mudanca, que intervém no espacgo geografico e construtor de
sua propria historia.

Para se compreender a totalidade na concepg¢ao de Vasconcellos (2005, p.96) é
pertinente entender as particularidades que estao subjacentes no contexto social. A teoria
possibilita a analise das especificidades, pois permite situar historicamente o movimento da
realidade numa perspectiva dialética. Através dessa acdo o homem cria e recria a cultura, o
dinamismo social permite ao sujeito a busca pela sua sobrevivéncia mobilizando e galgando
outros patamares.

Tendo em vista a problematica em estudo, e as questdes subjacentes imbricadas
no contexto social em estudo, se adotara na investigacdo o enfoque de método misto.
De acordo com (Creswell, 2016 p. 38) “As estratégias de métodos mistos ndo sao tao
conhecidas quanto as abordagens quantitativas ou qualitativas. O conceito de misturar
diferentes métodos originou-se em 1959, quando Campbell e Fisk utilizaram multiplos
métodos para estudar a validade de tragos psicolégicos”.

O objetivo da investigagao de nivel comparativa, Segundo Sampieri, Collado, Lucio,
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(p. 567, 2013) Comparativa. Nesse caso, a primeira fase coletamos e analisamos dados
qualitativos para explorar um fenbmeno, gerando uma base de dados; posteriormente, na
segunda etapa coletamos e analisamos dados quantitativos e obtemos outra base de dados
(essa ultima fase nao é totalmente construida com base na primeira, como na modalidade
derivativa, o que fazemos €é considerar os resultados iniciais; erros na escolha de topicos,
areas dificeis de explorar, etc.). As descobertas de ambas as etapas sao comparadas
e integradas na ou ao quantitavo, ou ainda dar o mesmo peso, sendo 0 mais comum o
primeiro (QUAL). Em certos casos é possivel dar prioridade ao quantitativo, por exemplo:
quando o pesquisador tenta fundamentalmente conduzir um estudo QUAN, mas precisa
comecar coletando dados qualitativos para identificar ou restringir a dispersdo das possiveis
variaveis e enfoca-las. Mas os dados qualitativos sdo sempre coletados antes. Em ambas
as modalidades, os dados e resultados quantitativos ajudam o pesquisador na interpretagao
das descobertas de ordem qualitativa.

Para Ludke e André, (1996, p.26) a pesquisa qualitativa acontece no ambiente
natural onde o pesquisador entra em contato direto e constante com o contexto a ser
investigado, interagindo com o publico, a fim de se obter uma resposta sobre a problematica
em estudo. Tal abordagem permite ao pesquisador interagir com o publico sem comprometer
a qualidade da pesquisa. Nessa busca, o investigador tera a oportunidade de conhecer a
fundo o que se passa nos bastidores do campo em estudo, as forgas do grupo, bem como
suas fraquezas. Quando ndo ha esse mergulho o pesquisador perdera de vista elementos
imprescindiveis que dardo sustentaculo e confiabilidade e credibilidade aos resultados de
sua investigacgao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Apds aplicagao dos instrumentos de pesquisa, ja elencados nesta tese, se realizou
a fase de analise e tabulacdo dos dados coletados. Considerando que a pesquisa trouxe
como proposta de abordagem de pesquisa o enfoque qualiquantitativo ou método misto.
No enfoque qualitativo, se fara analise e confrontos das informagdes obtidos através dos
registros e observagoes, que deverao ser analisados de forma bem criteriosa, considerando
0 processo de construgao e produgao do conhecimento e os percalgos que perpassam o
espaco em estudo. Por se tratar de algo subjetivo, conceitos, dados abstratos, (Alvarenga,
2012, p. 101,) recomenda que tais resultados sejam apresentados através descricao
das condutas observadas, gestos e outras manifestagdes percebido no momento da
investigacdo. Conforme a autora acima mencionada, analise dos dados se faz, também no
ato da pesquisa. Nessa compreensao, os resultados dessas técnicas serao apresentados
de forma separados.

No enfoque qualitativo, se fara analise e confrontos das informagbes obtidos
através dos registros e observagdes, que deverado ser analisados de forma bem criteriosa,
considerando o processo de construgao e producdao do conhecimento e os percalgcos que
perpassam o espago em estudo. Por se tratar de algo subjetivo, conceitos, dados abstratos,
(Alvarenga, 2012, p. 101,) recomenda que tais resultados sejam apresentados através
descrigao das entrevistas, condutas observadas, gestos e outras manifestagdes percebido
no momento da investigacdo. Conforme a autora acima mencionada, analise dos dados se
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faz, também no ato da pesquisa. Nessa compreensao, os resultados dessas técnicas serao
apresentados de forma separados.

Ao dentrar no espaco das escolas em estudo, a pesquisadora encaminhou a
coordenacdo Regional — SEDUC — COARI, o Termo de consentimento expedido pela
Universidade que esta ofertando o curso, expondo dessa maneira, os motivos e natureza
da pesquisa, bem como os objetivos e disposigdo do pesquisado em contribuir com a
educacao Estadual e municipal, uma vez que a escolas estao inseridas no municipio. O
documento foi protocolado no setor competente da SEDUC Regional- Coari. Apos 15 dias
de espera, se obteve por escrito, um oficio de autorizacido para a realizagao da pesquisa,
assinado pelo Coordenador Regional de Educacgao de Coari, concedendo a liberacao para
gue se entrasse nas escolas em estudo.

Considerando o enfoque misto, bem como o tipo pesquisa, a pesquisadora adentrou
no espacgo de estudo, se envolvendo com a comunidade escolar, procurando entender os
fatores que interferem no fendmeno em estudo. Dessa maneira, as observagdes iniciaram-
se pelo os espacos externos, nos aspectos mais gerais. Nessa compreensao, se deu énfase
nos aspecto mais gerais como a cultura da escola, as escutas nos corredores e sala dos
professores, refeitorio, relagdo da escola com a comunidade local, recepcédo dos pais no
espaco educativo, reunides de pais e mestre, reunides com os professores, reunidao com
corpo administrativo, recepg¢ao dos professores pelo os discentes. Essas observagdes foram
de muita valia para se entender o que se passa nos bastidores das unidades educativa em
investigacao.

Os fatores internos, também foram objetos de observagao da pesquisadora, tendo
em vista que tais fatores tende a interferir no espaco da sala de aula, especificamente
o cotidiano dos funcionarios da instituicdo. Para tanto, se observou a forma como os
professores de organizaram no ato do planejamento, no momento do intervalo, tempo
disponibilizado para planejar suas aulas, fazer as corre¢cbdes das avaliagdes aplicadas aos
alunos, tempo que os mesmos tem para preencher os documentos pertinentes ao seu fazer
pedagogico, relacdo dos professores com seus pares, a relagcdo dos professores com a
gestora, a forma de gestdo adotada na escola e a maneira de como € organizado o lanche
dos alunos.

Essa conversa inicial trouxe uma certa seguranca e confianga por parte dos
professores em estudo, a principio nao foi observado nenhuma manifestagao de resisténcia,
todavia, quando a pesquisadora entrou na sala, foi percebido, que alguns professores
ficaram inseguros, ao passo que se verificou que a presenga de alguém na sala estava
deixando o profissional apreensivo, o pesquisador deixou bem a vontade os observados,
procurou-se ajudar demonstrando interesse em esclarecer determinados pontos que nao
ficaram tao claros na primeira conversa. Ao passo que houve esse interesse em ajudar o
professor, essas barreiras foram quebradas.

Ao adentrar ao espago de aprendizagem, a pesquisadora nas suas observagoes
deu primazia aos aspectos: natureza da aula, habilidade do professor em desenvolver a
aula, contextualizagéo, interdisciplinaridade do conhecimento, aspecto didaticos-cognitivos,
aspectos didatico-relacionamento professor aluno e o fechamento da aula.
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De acordo com os resultados da pesquisa 13,3% dos professores desconhecem as
estratégias determinadas pelo Plano Nacional de Educagao no combate do analfabetismo
funcional no Brasil, enquanto que os demais 86,7% conhecem as devidas estratégias bem
como os gestores e pedagogos. O Plano Nacional de Educacéao € a politica publica mais
atual e tem como objetivo a melhoria da educacéo. Esta amparada na Constituicdo Federal
e visa efetivar os deveres do Estado em relagdo a educacéo.

Contudo, a meta 9 pretende, ainda, reduzir em 50% a taxa de analfabetismo
funcional, até 2024. Todavia, ndo ha nenhuma estratégia para cumprir essa meta. Com
alcance de 10 anos, o PNE oferece a Educagao Nacional um conjunto de diretrizes e metas
balizadoras das politicas educacionais do pais. Ou seja, nao € um roteiro e sim, uma lei e
um instrumento de politicas, diretrizes, agdes e metas para nortear toda sociedade brasileira
na conducao de agdes prioritarias.

Para esta perspectiva fazer-se real, sdo necessarios o compartilhamento e a
integracéo entre todas as esferas e agente do processo educativo, incluindo a Uni&o, os
estados e municipios, as escolas e seus gestores, os professores, os alunos e suas familias.

Questionario dos professores
Grafico 1 — Escola que vocé ministra aulas na Educagao de jovens e adultos.
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Nossa pesquisa contou com a participacao de 15 professores das trés escolas da
rede estadual de ensino, que atendem alunos da modalidade de educagao de jovens e
adultos.
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Grafico 2 — Tempo de Servigo no magistério.
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Fonte: Proprio autor — 2021.

De acordo com as respostas constatou-se que o tempo de servico dos professores
esta entre 06 (seis)) a 23 (vinte e trés) anos. Vale ressaltar que no contato com esses
profissionais da educacido nos potencializaram a observar que tanto os professores que
tém um longo tempo de experiéncia quanto o mais recentemente formado, sdo detentores
de um rol extenso de observagdes sobre a realidade escolar, a0 mesmo tempo em que
possuem discursos que enfatizam a “crise” que atravessa a educacgao no Pais; e consideram
principalmente as diferengas observadas nos padrdes e atitudes dos jovens e adultos, de
geracoOes diferentes frente a aprendizagem e a escola, o que, se por um lado mostra o
conhecimento que eles tem dos alunos que chegardo em suas méos.

Grafico 3 — Cursos de formagao continuada que ja participou nos ultimos trés anos.
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ParaArroyo, (2005), aformagé&o do educador de EJA ainda se mostra em construgao,
uma vez que o perfil desse educador nao foi definido. O pesquisador faz essa afirmagao
considerando que € marginal a posicdo da Educagdo de Jovens e Adultos no interior
das politicas publicas. Isso faz com que n&do tenhamos diretrizes ou centros educativos
especialmente dedicados a formagao. Ele destaca que a EJA deve ser concebida como um
campo plural de praticas educativas que n&o se esgotam na escola18 e que se alimentam
de um impulso emancipador.
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Isso revela que a formagdo de educadores de jovens e adultos, mesmo com
toda énfase que vem sendo dado a area nos ultimos anos, ainda se mostra aquém das
necessidades dos professores e alunos desta modalidade de ensino.

Muito do que acontece nos espacos da sala de aula de EJA é resultado da
descontinuidade das politicas de formagao continuada de professores. Os avangos que
foram sendo estabelecidos no campo da Didatica ndo chegaram a provocar um dialogo
expressivo com as agdes de formagao e, consequentemente, com as praticas pedagdgicas
dos professores de jovens e adultos.

De acordo com os resultados apresentados no que diz respeito a formagao
continuada dos professores, na escola X 20% disseram que participaram do curso de
Lingua brasileira de sinais, 20% afirmam terem participado da producéo de texto e 60%
nao participaram de nenhum curso de formacao.

Na escola Y 20% disseram que participaram da formacao lingua de sinais e 80%
nao participaram de nenhum curso de formacgao.

Enquanto na escola Z 20% afirmam terem participado do curso de lingua brasileira
de sinais, 20% participaram da formacao Tempo de aprender e 60% nao fizeram nenhuma
formacgao. Nota-se a falta de formacao continuada aos professores da Educacao de Jovens
e Adultos.

Grafico 4 - Regime de trabalho.
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4,5

86% 86% 86%
4
3,5
3
2,5
2 H Efetivo
1,5
14% 14% 14% m Contrat
1 0
0

Escola X EscolaY EscolaZ

Fonte: Proprio autor.

De acordo com grafico acima, demonstra que 86% dos nossos profissionais da
educacao que responderam ao questionario sao efetivos. Vale ressaltar que possuir um
corpo docente na sua maioria efetivo, isso torna possivel a realizagdo da continuidade
de um trabalho. Segundo a LDB (2010, p. 452) um corpo docente estavel é pré-condi¢cao
para um projeto pedagdgico estavel e para uma escola com fluxos e inspiragéo inovadora
permanente.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A conclusdo deste estudo, representa um inicio de outras investigagoes,
considerando que os resultados aqui expostos, € apenas um pequeno fragmento, diante
dos outros estudos que poderado ser desenvolvidos partindo da tematica em discussao.
Os comentarios e as reflexdes tecidos nessa produgdo, ndao representa unicamente a
concepcgao de seu produto, mas foi fruto de estudo que se deu através de observacdes
diretas e indiretas, bem como a consulta de outras obras de autores de renomes que
deixaram seu legado sociocultural que por certo consubstanciou teérico e legalmente as
proposi¢des aqui defendidas. Apds as leituras, o estudo de campo, pode-se afirmar que o
projeto de investigagdo que horas se materializa nessa produgao, trouxe ao pesquisador
um conhecimento sobre as estratégias educacionais direcionadas a modalidade de ensino
EJA. O pesquisador ao concluir essa etapa de estudo, entende que é necessario outras
buscas, pois, 0 conhecimento é progressivo, ndo ha limites para aprender, ha um vasto
universo, que conforme a busca do aprendiz, os horizontes vao se descortinando.

Anecessidade de se pesquisar sobre as estratégias implementadas para aresolugao
do analfabetismo funcional nas classes de EJA, foi compreender os fatores que implicam
na pratica pedagogica dos professores, pois numa observagdo comum nao seria possivel
detectar de como esses fatores se manifestam no cotidiano do professor. Especificamente
na praxis e transposigao didatica. Frente as inquietagdes, houve a necessidade de se fazer
um acompanhamento sistematico da pratica dos professores em estudo. Dessa maneira,
foi possivel adentrar no espaco sala de aula, onde se pdde verificar in loco de como se da a
relagao professor/ aluno, escola comunidade e relagéo dos atores envolvidos no processo
de ensino e aprendizagem. Dessa forma, a pratica pedagdgica do professor foi objeto de
estudo na investigagao.

Pode-se afirmar que o objetivo um, que versa sobre as estratégias socioeconémicas
para a reducdao do analfabetismos funcional, foi possivel compreender que os fatores
socioecondmicos tem influéncia fortes na vida escolar destes discentes, pois na sua
maioria sdo pessoas desempregadas. Percebe-se que as estratégias socioeconémicas
elas existem no papel, contudo poucos de nossos alunos da Educagao de Jovens e Adultos
da 9 etapa ( 1 ensino médio) sao assistidos por elas. Entende-se que um mundo menos
desigual sé pode ser construido quando repensamos nossas relagdes de poder, incluindo
aqui os fatores culturais além dos econémicos. Temos alunos de varias realidades. Desde
pessoas com nivel socioecondmico alto até pessoas com problemas sociais e econémicos,
alta vulnerabilidade social. Sdo alunos trabalhadores, pais, maes e pessoas que por algum
motivo n&o concluiram seus estudos porque precisavam trabalhar para ajudar a familia ou
por dificuldade financeira.

No que se refere as estratégias pedagdgicas concluimos que, a propria didatica
enquanto referéncia para os educadores, pode operar buscando alternativas para a
acao de ensinar, a exemplo de metodologias mais adequadas que possibilitem uma
aprendizagem significativa para os sujeitos. Para que isto acontega na pratica no Projeto
Politico-Pedagdgico, os professores, pedagogos e gestores devem ressaltar a necessidade
de se aprofundar nas estratégias que contribuam para o desenvolvimento das habilidades
de leitura e escrita, pois todos os envolvidos pesquisados, perceberam que esse corpo
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discente € composto por alunos que sao analfabetos funcionais, devido ao tempo fora da
escola ou até mesmo a alfabetizagao deficiente que tiveram sé longo da sua vida escola.

Se por um lado, contudo, poucos nao foram os impasses que interpelaram (e
interpelam) essa modalidade; por outro, é preciso reconhecer que a histéria da EJA, mais
do que o anuncio de seu proprio fracasso, também traz a denuncia de que as estratégias
utilizadas para a redugao do analfabetismo funcional, apesar de seus avancos e mudancas
de paradigmas, nao vem cumprindo o seu papel numa perspectiva emancipatoria. Os sujeitos
inscritos em EJA atestam que o sistema escolar expulsa mais do que atrai. A demanda de
uma populagédo cada vez mais jovem para as salas de aula da EJA, sobretudo a partir dos
anos 80, da visibilidade aos sujeitos e saberes que estdo sendo negados no interior da
escola. Mais ainda: o apagamento da cultura e das vozes dos grupos minoritarios.
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RESUMO

Este estudo tem como objetivo na énfase no curriculo como recurso mais
relevante no processo de ensino-aprendizagem dos alunos. E por esta
razao que é prioritario determinar abordagens e estratégias que fortale-
cem o planejamento curricular do professor, a partir de uma abordagem
global e integradora. De acordo com esse contexto, o objetivo deste tra-
balho académico é analisar as estratégias inovadoras no processo ensi-
no-aprendizagem na Escola Capitdo Edison Matias na cidade de Japura,
Estado do Amazonas, Brasil no periodo de 2022/2023! O estudo tem por
base os trabalhos de Bacich e Moran (2018); Camargo e Daros (2018).
Carvalho et al. (2018); e Diese et al. (2017). Também foi desenvolvida uma
pesquisa de campo que auscultou os 23 docentes da escola. Assim, os
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professores devem levar em consideragao o contexto social, familiar e académico dos alu-
nos. Além disso, as politicas estaduais e governamentais de educagao também sao fontes
inescapaveis da organizacgao curricular com estratégias inovadoras. Com esses elementos
€ possivel delinear e organizar as praticas pedagdgicas inovadoras baseadas em meto-
dologias de aprendizagem relevantes. Nesse sentido, o presente estudo busca promover
o aprimoramento dos procedimentos educativos com base no planejamento de modelos
atuais e na implementacao de estratégias inovadoras para formar um aluno critico, criativo,
capaz de construir uma sociedade justa.

Palavras-chave: praticas pedagdgicas; inovagao; educagao.

ABSTRACT

The objective of this article is that the curriculum is the most relevant resource in the tea-
ching-learning process of students. It is for this reason that it is a priority to determine appro-
aches and strategies that strengthen the teacher’s curricular planning, based on a global
and integrative approach. According to this context, the objective of this academic work is
to analyze innovative strategies in the teaching-learning process at Escola Capitdo Edison
Matias in the city of Japura, State of Amazonas, Brazil in the period 2022/2023! The study is
based on the work of Bacich and Moran (2018); Camargo and Daros (2018). Carvalho et al.
(2018); and Diese et al. (2017). Field research was also carried out that consulted the scho-
ol’'s 23 teachers. Therefore, teachers must take into account the social, family and academic
context of students. Furthermore, state and government education policies are also ines-
capable sources of curricular organization with innovative strategies. With these elements
it is possible to outline and organize innovative pedagogical practices based on relevant
learning methodologies. In this sense, the present study seeks to promote the improvement
of educational procedures based on the planning of current models and the implementation
of innovative strategies to form critical, creative students, capable of building a fair society.

Keywords: pedagogical practices; innovation; education.

INTRODUCAO

A educacao hoje é um desafio para os professores porque eles precisam estar
constantemente atualizados. Além disso, os planos curriculares que o professor prepara
devem se enquadrar num contexto que considera uma série de aspectos sem descuidar o
elemento inovagcdo. Embora inovar seja um tema recorrente nos planos de treinamento e
estudos, a pratica pedagdgica atual exige procedimentos que deixam a teoria de lado e sao
aplicados em sala de aula.

Independentemente do assunto ou tema tratado, o professor deve desenvolver
estratégias que gerem aprendizados significativos nos alunos e os captam por escrito nos
planos curriculares.

Um dos aspectos de peso neste contexto € a inclusao de novas tecnologias de
informacdo e comunicacdo. A sua incorporagao deve ser pertinente para enfrentar a
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realidade que os alunos retornam diariamente. Além disso, o planejamento deve incluir uma
programacao flexivel, contextual e aberta, focada na realidade social e cultural dos alunos,
a fim de promover a aprendizagem significativa a partir das experiéncias.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

A direcdo de um processo ensino-aprendizagem nao pode ser concebido hoje
sem a mediacdo da criatividade da populagao discente e docente, a participagao ativa no
processo de apropriagdo do conhecimento, o maior exercicio da aprendizagem autbnoma
e a abordagem curricular por competéncias (Thiollent, 2010).

A direcao de um processo educacional do desenvolvedor deve oferecer aos alunos
a possibilidade de aprender a aprender. As instituicdes de ensino devem ser dinamicas,
flexiveis e participativas. O aluno precisa aprender a resolver problemas em sua vida,
aprender a pensar, sentir e agir de forma independente e com originalidade (Bauman, 2011).

Em suma, os métodos de ensino utilizados por parte da populagdo docente hoje
no processo pedagdgico sdo muito tradicionais, ndo preparam o aluno para a resolugao
de problemas praticos e, consequentemente, ndo levam a formagado das principais
competéncias que ele precisa para atuar na sociedade e em seus empregos futuros (Souza
etal., 2014).

Portanto, € necessaria uma aprendizagem significativa, problematica e
desenvolvedora, uma aprendizagem experiencial e integradora que tenha como ponto de
partida a vida dos alunos, para modelar em sala de aula os problemas que existem na
sociedade e simular os processos que envolvem seu comportamento cotidiano (Camargo
e Daros, 2018).

Assim é de sumaimportancia aformagao no que dizrespeito ao desenho de situacoes
educativas inovadoras mediadas pelas Tecnologias de Informagéo e Comunicagéao (TICs)
que promovam a construgdo do conhecimento de forma significativa durante o processo de
ensino (Carvalho et al., 2018).

Agora, as TICs tiveram um boom importante nos ultimos anos e, com ele, impactam
empresas, organizagdes publicas e privadas e, sem duvida, entidades educacionais.
Portanto, essas ferramentas e recursos tecnolégicos podem ser fortalecidos para melhorar
0s processos pedagogicos (Bacich e Moran, 2018).

Emborasejaverdade, algumas dasinstituicdes de ensino a nivel geral fazem esforgos
para utilizar e integrar as TICs como suporte nos processos de ensino-aprendizagem, “o0s
processos de ensino e aprendizagem (fortemente ligados ao conhecimento e as mudancgas
tecnolégicas desta época) estdo em uma plena transformacao metodolégica para a
incorporagéao sistematica das TIC” (Camargo e Daros, 2018).

Por isso, os docentes e as autoridades responsaveis pela gestdo dos centros
educativos devem procurar alternativas que lhes permitam utilizar este conjunto de
ferramentas para criar estratégias que promovam o desenho de situag¢des de aprendizagens
inovadoras, interativas e enriquecedoras, sobretudo se considerar que n&o existe um modelo
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acordado de como as TICs devem ser usadas e integradas na educacéao (Thiollent, 2010).

Nesse sentido, as instituicbes de ensino devem poder atender as novas demandas
do novo milénio e mudar o paradigma da educacao tradicional para dar lugar a um paradigma
mediado pelas TIC (Carvalho et al., 2018).

Ao contrario do processo de ensino-aprendizagem tradicional, em que o professor
dita o ritmo e dirige a atividade, no ensino apoiado pelas TIC, o seu papel € multiplicado e
ele “acompanha” o aluno no seu processo de aprendizagem (Souza et al., 2014).

Nesse novo paradigma, o corpo discente assume um papel mais protagonizado e
o professor adquire um papel de guia e facilitador do processo, em um ambiente mediado
pelas TICs (Diesel et al., 2017).

METODOLOGIAS ATIVAS

A aprendizagem ativa passa pelo reconhecimento que esta ocorre apenas quando
ha compreensao, que se baseia no conhecimento ja existente, enfatizando a importancia
de os sujeitos terem controle da sua propria aprendizagem, ndo sé como sujeitos ativos,
mas também desenvolvendo um conjunto de capacidades que lhes permitam predizer o
desempenho em diversas tarefas e monitorizar o nivel de compreensao (Mitre, et al., 2008).

Este conjunto de atividades (cognitivas ou associativas) de suporte da aprendizagem
ativatem sido estudado e referenciado, depois da aplicagao deste conceito como capacidades
do aluno gerar seu proprio conhecimento. Para além de tudo, a nova ciéncia da aprendizagem
esta a comecar a fornecer conhecimento para melhorar significativamente as capacidades
das pessoas para se tornarem aprendentes ativos que procuram compreender assuntos e
estdo melhor preparados para transferir o que aprenderam para novos problemas e novos
cenarios (Galante e Brito, 2008).

Assim a aprendizagem se consubstancia no modelo de metodologia ativa, pois
tem o sentido no processo de conhecer. Feuerwerker (2016, p. 124) ja se referia que o
construtivismo é o paradigma mais significativo na investigagdo em educagdo e que
apesar da metafora da construcdo de estruturas a partir de conhecimentos anteriores,
possivelmente formatadas por tarefas especificas ser comum, existem varias formas de
entender o construtivismo. Esses principios se coadunam nas organiza¢gées em fungao de
“o conhecimento nao é passivel de ser recebido quer pelos sentidos ou pela comunicacao”.

O “conhecimento é ativamente construido pelo sujeito cognoscitivo”. No contexto
de um ambiente de ensino que se torna cada vez mais instavel e imprevisivel, dada a
vertiginosa alteragdo de demandas sociais e estimulagdes tecnoldgicas, o primeiro alerta
para a sobrevivéncia € bem claro: “nada € mais perigoso do que o sucesso de ontem”
(Toffler, 1990, p. 14).

As metodologias ativas tem como fundamento a formagéao profissional. Assim, as
metodologias ativas se constituem como um instrumento que vai oportunizar a atuagao
profissional de vivenciar sua propria aprendizagem a partir da pratica, indo ao encontro as
expectativas e aos desafios enfrentados pelo sistema ensino e aprendizagem:
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As metodologias ativas sao as atividades que os alunos deverao realizar durante o
seu curso de formagao, junto ao futuro campo de trabalho. Devem ser vinculadas
aos componentes curriculares. E uma exigéncia da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (n°® 9.394/96). E necessario a formacao profissional a fim de
adequar essa formacgao as expectativas do mercado de trabalho. Assim as meto-
dologias ativas dao oportunidade de aliar a teoria a pratica (Pimenta e Gongalves,
2012, p. 21).

O uso de metodologias ativas tem o objetivo de introduzir o aluno em contato
direito com o cotidiano da sua futura atuacdo profissional em um intenso processo de
interacédo das atividades praticas e tedricas, que deve ser realizado, obrigatoriamente em
um determinado nimero de horas. Sua finalidade principal € apresentar, aos alunos os
necessarios significados do campo teorico na pratica profissional com acompanhamento de
professor, denominados orientadores que trabalham buscando relacionar as observacgoes,

as praticas e a teoria (Tomaél e Marteleto, et al., 2006).

As metodologias ativas proporcionam a interagcaéo entre o campo de aprendizagem,
as instituicdes de ensino e os alunos académicos que vao vivenciar essa realidade cuja
principal meta é a agdo educativa com o0 necessario contato com as informagdes gerais,
de maneira que esse futuro profissional assuma sua fungado de um modo mais proximo da
realidade Guerra (2015, p. 33) diz:

A utilizacdo de metodologia ativa consiste em teoria e pratica tendo em vista uma
busca constante da realidade para uma elaboragao conjunta do programa de traba-
Iho na formagao do futuro profissional. Desta forma, a metodologia ativa funciona
como o eixo central na formacéo, pois € através dela que o profissional conhece os
aspectos indispensaveis para a formagéo da construgido da identidade e dos sabe-
res do dia a dia.
E no campo das metodologias ativas que esse confronto (conhecimento tedrico
x realidade) se dara, pois a escola representa o ambiente ideal para a construgcado da

experiéncia pratica e tedrica que se aprimora com as metodologias ativas (Berbel, 2011).

As metodologias ativas significam a experimentagcdo de sensagbes dantes
desconhecidas, entre eles a de pesquisador que permita investigar uma realidade nova. O
que Libaneo (2002, p. 33) fala é da oportunidade de aprendizagem e experiéncia para os
futuros professores que por analogia por ser transferido para qualquer campo de formacgéao,
e qualquer disciplina o que transforma o ambiente de aprendizagem em um ambiente em
qgue se valoriza o conhecimento para que o professor se sinta a vontade para transformar
esse ambiente em algo em que todos se sintam bem:

Quem quer que deseje continuar a ser chamado de “educador”, ndo pode ignorar
importancia dos processos educativos extraescolares, especialmente os de treina-
mento e experiéncias, nos quais esta implicado o processo pedagégico como um
todo em sua realidade (Libaneo, 2002, p. 33).

Esse processo de desenvolvimento defendido por Libaneo (2002), ou seja, as
metodologias ativas é a oportunidade primeira de desenvolvimento profissional a partir das
vivéncias educativas, internas e externas, se coaduna com o pensamento de Saul (2010, p.
43) que diz “que metodologias ativas é a observagao, registro, reflexdo, sintese, avaliagdes
e elaboragao de planos como instrumentos metodolégicos da formagao”.

Em outra perspectiva de metodologias ativas, Jucius (2004) vai afirmar que as
metodologias ativas devem estar atreladas aos objetivos de ensino e aprendizagem em
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primeiro plano, as necessidades explicitas do aluno e, fundamentalmente a interagao entre
o campo de metodologias ativas e o futuro do profissional.

Em outras palavras, se nao se relacionar as necessidades a escala de importancia e
prioridades dos objetivos gerais das metodologias ativas, corre-se o risco de se estar pondo,
por exemplo, 80% do esforgo em areas que as vezes contribuem com 10%. (Guimaraes, et
al., 1998).

Observa-se que os objetivos gerais das metodologias ativas séo: estabelecer uma
relagao proativa entre teoria e pratica dentro de uma vinculagéo entre académico, instituicao
responsavel pela formagao, e orientador (Pereira e Conceigéo, 2013).

A pratica profissional requer a compreensao da propria génese do conhecimento,
ou seja, de como se da o ato de conhecer, ou seja, “o profissional ao repensar a formacgao,
esta também repensando a sociedade. Nao existe uma igualdade entre politica e educacao:
existe uma identidade” (Freire, 1996).

As tipologias de metodologias ativas

O primeiro tipo de metodologias ativas é a denominada ‘aprendizagem baseada
em problema’ que é utilizada, segundo Barbosa e Moura (2013) ha muito tempo, desde os
tempos do filésofo Confucio (500 a.C). Este fildsofo s6 ajudava na resolugéo de problemas
depois de um grande esforgo de seus seguidores para soluciona-los.

Jesus Cristo também utilizava esse método quando falava em parabolas no sentido
de estimular seus seguidores a pensarem no que cada parabola significava. Assim, o
levantamento de informagdes parte de uma situagéo geral (problema) para uma situagao
particular (problema x solugéo). Mas como sistematiza¢gado de um processo de aprendizagem
surgiu na década de 1980 no Canada com aplicagao na medicina, ganhando rapidamente
adeptos em todas as outras areas. Aqui no Brasil o interesse pelo uso da metodologia
ocorreu primeiramente no Escola de Artes, Ciéncias e Humanidades da Universidade
de Sao Paulo — fazendo rapidamente parte do curriculo de formagao (Araujo, 2011 apud
Barbosa e Moura, 2013).

O tipo de metodologia ativa ‘aprendizagem baseada em problema’ € uma tipologia
e, como outros tipos, tem as suas vantagens e desvantagens que devem ser analisadas
a luz do tipo de problema e questbdes a serem respondidas, do controle possivel do aluno
sobre o real evento comportamental (Barbosa e Moura, 2013).

E uma forma de aprendizagem que funciona a partir de uma inquiricdo empirica
que investiga um fendbmeno dentro de um contexto da vida real, quando a fronteira entre o
fendbmeno e o contexto nao estar tao claro e a multiplicidade de evidéncia sao utilizadas.
E utilizada para responder as questdes “como” e ’porque” que sdo questdes explicativas
e que se estabelecem a partir das relagdes operacionais que ocorrem ao longo do tempo
mais do que frequéncias ou incidéncias. Segundo Barbosa e Mora (2013) esse tipo de
metodologia ativa segue o seguinte esquema, conforme demonstrado a seguir na Figura 1:
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|

inicio

Entendimento inicial
do problema e
esclarecimentos para
compreendé-lo de
forma abrangente

5

Objetivos de
Aprer lizagem

O que se espera
aprender com os
resultados do
trabalho?

2

Geracao
de Ideias

Listar possiveis
explicagdes ou
solugdes, com base
no conhecimento
atual

6

Estudo

Estudo i ndividual e
discussao ern grupo,
com registro do
processo seguido

3

Andlise

Decompor o
problema em
partes, identificar
relagdes, fungbes,
estruturas

F

Sintese
e Avaliacdo

Sintese/avaliagao do
trabalho
desenvolvido e

resultados obtidos

4

Elaboracao
de Questdes

Questdes para orientar
a investigagdo ou
pesquisa e definir bem
o problema a ser
resolvido

8

Apresentacao

Mostra do trabalho
desenvolvido para o
grupo: resultados,
processos, anilise

Fonte: Araujo (2011 apud Barbosa e Moura, 2013)

Aprimeiraetapa (inicio)trata-se do entendimento inicial do problema e esclarecimento
para compreendé-lo de forma abrangente. E o mesmo utilizado por René Descartes quando
criou o método cientifico — o problema € o primeiro passo. E é necessario que se tenha uma
visdo ampla do problema (Barbosa e Moura, 2013).

No caso da utilizagdo de metodologias ageis para o desenvolvimento de software
sdo conjuntos de conceitos, novos e regras destinadas a orientar um processo de
trabalho. Geralmente esta baseada numa sequéncia de atividades para gerar produtos
predeterminados e de formato padronizado. Uma metodologia agil englobar diversas
técnicas(Pereira e Conceigao, 2013).

Sua énfase é sobre atividades, etapas, recursos, prazos, sob a 6tica do controle.
Para Cautela (2006, p. 64), as metodologias ageis de desenvolvimento de software
apresentam as seguintes caracteristicas:

- S0 baseadas no ciclo de vida;

- Podem englobar técnicas de modelagem de dados (diagrama entidade-relaciona-
mento), analise estruturada, projetos estruturados etc.

- Apresentam uma estrutura funcional sob a qual um projeto pode ser subdividido
em fases, atividades e etapas (Cautela, 2006, p. 64).

Para selecionar a abordagem mais adequada para o desenvolvimento de um
software com metodologia agil deve-se considerar a utilizagao de padrdes, o que representa,
unicamente, utilizar cada tecnologia para a finalidade unica para a qual o software esta
sendo desenvolvido. Ou seja, organizar codigos em camadas (conteudo, apresentagao e
comportamento) (Cautela, 2006).

A segunda etapa (geracgao de ideias) da aprendizagem baseada em problemas se
refere listar possiveis solugdes ou explicagdes com base no conhecimento atual e pode
ser considerado ao que René Descartes, denominou, quando criou o método cientifico
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de levantamento de hipdéteses que nada mais € as afirmativas em relagdo ao problema
(Pereira e Conceicéo, 2013).

No caso do uso de metodologias ageis para o desenvolvimento de software, que é o
que segundo Setzer (2006) uma maneira radicalmente diferente de abordar o problema do
desenvolvimento de software. Existem segundo o autor supracitado dois (2) pressupostos
fundamentais: O software mudar, evoluir e crescer com o uso, a partir dos usuarios do
mesmo, que mudam, evolui e cresce. Mais importante ainda é que esses dois (2) processos
de mudancga nao sao independentes; pelo contrario, sao interdependentes.

Aterceira etapa (analise) da aprendizagem baseada em problema é aquela em que
se decompde o problema em partes estabelecendo as correlagdes necessarias. Portanto,
em vez de gastar energia na especificagao rigorosa e completa do problema de forma geral,
se decompde o que tornara a visdo do mesmo flexivel e relativamente facil (Cautela, 2006)..

Assim o problema podera entéo ser revisto em partes correlacionadas; os resultados
sao utilizados como base para o refinamento do problema e de suas hipoteses de solugao.
Essa abordagem enfatiza a flexibilidade e a interag&o, produzindo ganhos de produtividade
impressionantes (pereira e Conceigao, 2013).

A quarta etapa (elaboragao de questdes) da aprendizagem baseada em problema
sdo as questdes para orientar a investigacdo ou pesquisa e definir bem o problema a ser
resolvido. Esta etapa se caracteriza especificamente pela clareza. O problema é claro e ndo
ambiguo e fornece informagdes completas a respeito da situagao (Cautela, 2006).

MARCO METODOLOGICO

Um balangco da educacao na Escola Municipal Capital Matias, no municipio de
Japura, Estado do Amazonas, Brasil registra crescimento quantitativo. Apesar desse
marcante avanco, persistem problemas como o analfabetismo dos adultos e a baixa
escolaridade da for¢a-de-trabalho na cidade.

Tudo indica que, nessas frentes, o municipio esta perdendo a guerra: sdo duas
a trés geracdes condenadas a marginalidade politica, econdmica e social. E o resultado
de uma cultura politica acostumada a adiar o enfrentamento de problemas e a repassar
0os custos para geragdes seguintes, sem medir as consequéncias. Persistem, também,
problemas estruturais ndo equacionados ou que comegam a sé-lo dentro de inadequados
marcos de referéncia.

A qualidade do ensino na Escola Municipal Capitdao Edison Matias revela a outra
face de politicas que contrapdem expansao a qualidade. Se paga o pre¢o de uma cultura
politica que privilegia a primeira sem relagcdo com a segunda.

Os alunos aprendem pouco. O padrao previsto no SAEB para cada disciplina e
nivel de ensino refere-se a um minimo de conhecimentos - muito abaixo do exigido. Apesar
disso, as médias estao sistematicamente abaixo do padrao esperado, quando se esperava
que ficassem em torno e acima dele. S6 no caso de duas disciplinas, em séries diferentes,
a média dos alunos ultrapassa ou iguala o padrao minimo.
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Os limites superiores também sao preocupantes. Os alunos que se destacam entre
os 25,00% melhores s6 superam o padrao minimo em trés casos. E mesmo os 5,00%
melhores da 82 série alcangam o padrao minimo. O desempenho dos alunos piora a medida
qgue evoluem e demonstra que o sistema € menos eficiente nos niveis mais elevados.

O SAEB nos revela outros dados importantes: a diferenca do desempenho dos
alunos de redes estaduais e municipais de ensino é virtualmente inexistente; as diferencas
sociais se reproduzem de forma semelhante; a diferenca do desempenho dos alunos em
cada nivel e dentro de uma mesma rede de ensino chega a ser superior a quatro séries
escolares.

O Brasil possui uma inegavel competéncia em promover formas de inclusao
excludente, que permitem a extens&o de direitos e beneficios a grupos marginalizados dos
servigos publicos sem alterar a estrutura de participagao e poder, e, sobretudo, sem alterar
a estrutura de distribuicdo de renda e os privilégios das elites.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Aqui estao organizados os resultados do primeiro objetivo especifico de compreender
o significado dos principais achados das investiga¢gdes que apresentam as estratégias de
ensino implementadas pelo professor no ensino fundamental, para a aprendizagem de seus
alunos em relagao as areas basicas; assim foi perguntado aos professores: O senhor(a)
Vocé acredita que o uso de estratégias inovadoras nas aulas ajuda no desenvolvimento da
criatividade do aluno?

Grafico 1 — Uso de estratégias inovadoras para o desenvolvimento de criatividade.

Nao; 8,70%

Sim; 91,30%

mSim mN&o

Fonte: Pesquisa de Campo (2022)

Assim 91,30% dos entrevistados disseram que sim, ou seja, que o uso de
estratégias inovadoras desenvolve a criatividade dos alunos; para 8,70% dos entrevistados
nao desenvolve néo.

O segundo questionamento foi: o0 senhor(a) acredita que com o uso de estratégias
inovadoras em sala de aula é mais proveitoso?

€0 ojnydod
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Gréfico 2 — Aproveitamento de estratégias inovadoras.
Nao; 4,35%

Sim; 95,65%

m Sim mN3o

Fonte: Pesquisa de Campo (2022)

No Grafico 2, 95,65% dos entrevistados disseram que sim, ou seja, que 0 uso

de estratégias inovadoras causam sim um efeito positivo no aproveitamento dos alunos;
4,35% dos entrevistados disseram que ndo.

Em seguida foi indagado aos entrevistados: o senhor(a) acredita que o uso de

estratégias inovadoras na suas aulas é uma metodologia boa para que o aluno assimile
mais rapidos os conteudos?

Grafico 3 — Assimilagao dos contetuido a partir de estratégias inovadoras.

Nao; 13,04%

Sim; 86,96%

mSim mNao

Fonte: Pesquisa de Campo (2022)

Para 86,96% dos entrevistados a assimilacao dos conteudos € melhor com uso de
estratégias inovadoras; Para 13,04% nao. Em seguida foi perguntado aos entrevistados: O

senhor(a) acredita que as suas aulas podem ficar mais dindmicas com o uso de estratégias
inovadoras?
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Grafico 4 — Dinamismo nas aulas a partir de estratégias inovadoras.

Nao; 17,39%

Sim; 82,61%

#Sim mNéo

Fonte: Pesquisa de Campo (2022)

Para 82,61% dos professores entrevistados, as estratégias inovadoras produzem
dinamismo nas aulas; ja para 17,39% nao produzem.

Por fim foi perguntado aos entrevistados, com relacdo ao objetivo especifico 1:

O senhor(a) acha que o uso de estratégias inovadoras pode melhorar o desempenho e a
concentracido dos alunos nas aulas?

Grafico 5 — Desempenho e concentragado dos alunos.

Nao; 21,74%

Sim; 78,26%

mSim mNé&o

Fonte: Pesquisa de Campo (2022)

Para 78,25% dos entrevistados, as estratégias inovadoras aumentam o desempenho
e a concentracao dos alunos, Para 21,74% nao.

CONSIDERAGOES FINAIS

Com relagédo ao primeiro objetivo especifico de compreender o significado
dos principais achados das investigagdes que apresentam as estratégias de ensino
implementadas pelo professor no ensino fundamental, para a aprendizagem de seus alunos
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em relacao as areas basicas foi comprovado que essas estratégias sdo usadas na escola
embora a mesma nao ofereca infraestrutura adequada.

Com relagédo ao segundo objetivo especifico de identificar as experiéncias
significativas que se evidenciam cotidianamente na escola, onde intervém as criangas,
suas familias e professores foi comprovado que a interagdo com as familias € fundamental
para o processo ensino e aprendizagem dos alunos.

Com relagao ao terceiro objetivo especifico de verificar os processos de ensino-
aprendizagem para continuar fortalecendo os processos de aprendizagem foi comprovado
que as Tis (estratégiasinovadoras) sdo fundamentais para o processo ensino e aprendizagem
mesmo sem infraestrutura adequada.

Assim, neste estudo, foi explorado sobre o impacto do uso de estratégias inovadoras
na sala de aula do ensino fundamental. O estudo forneceu informacdes nas areas medidas,
quais sao as vantagens, a eficacia e as limitagdes do uso de estratégias inovadoras na sala
de aula.

Ao projetar e conduzir um plano instrucional aplicando os principios para o uso de
estratégias inovadoras em sala de aula, os resultados indicaram que o uso de estratégias
inovadoras pode estimular cognitivamente o aprendizado e, ao mesmo tempo, ser uma
ferramenta instrucional eficaz.

Os professores precisam ser seletivos em relagao as estratégias inovadoras que
decidem usar nas salas de aula, a fim de alcangar a maxima eficacia com relagéo a melhoria
da capacidade dos alunos de aprender e reter qualquer parte do que estédo tentando ensinar.
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RESUMO

O Artigo tem como objetivo Dificuldades no Ensino Aprendizagem dos alu-
nos do 1°Ano do Ensino Fundamental | da Escola Estadual Lenina Ferraro
da Silva da zona norte de Manaus. Muitas situagdes vivenciadas na forma-
¢ao académica e profissional, que interfere no processo de aprendizagem
dos alunos no ensino fundamental I. Situagdes essas que nao pode ser
resolvido somente por parte do educador em sala de aula e sim por uma
unido de esforgcos de todos os segmentos no ambito educacional, anali-
sando as dificuldades no processo de ensino aprendizagem das criangas,
ao enfatizar as mais relevantes sao: quantitativo excessivo de alunos por
sala de aula, infraestrutura escolar, participacdo da familia na escola e o
sistema de ciclos. Demonstrar que a Infraestrutura da escola e das salas
de aula influencia na aquisi¢ao do ensino aprendizagem do 1° Ano do en-
sino fundamental I. Identificar de que forma a familia influencia no proces-
so aprendizagem dos alunos do 1° Ano do ensino fundamental |. A grande
perspectiva quanto a pratica e desenvolvimento desta dissertacao, é fazer
com que os alunos sintam um leve gostar pela leitura, pela matematica,
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disciplinas oriundas da construgao intelectual de cada aluno, estes que dependem destas
disciplinas para assim, virem a desempenhar com mais éxito as atividades solicitadas em
sala de aula para obtengéao de notas, para o despertar do pensamento livre e critico, fugindo
das constantes amarras da alienacéao intelectual.

Palavras-chave: educacgao; ensino aprendizagem; familia.

ABSTRACT

The Article aims to Difficulties in Teaching and Learning of students in the 1st Year of Ele-
mentary School | at the Lenina Ferraro da Silva State School in the north of Manaus. Many
situations experienced in academic and professional training, which interfere with the lear-
ning process of students in elementary school I. These situations cannot be resolved solely
by the educator in the classroom, but rather by a union of efforts from all segments in the
educational sphere, analyzing the difficulties in the teaching-learning process of children,
emphasizing the most relevant ones are: quantitative excessive number of students per
classroom, school infrastructure, family participation in school and the cycle system. De-
monstrate that the infrastructure of the school and classrooms influences the acquisition of
teaching and learning in the 1st year of elementary school I. Identify how the family influen-
ces the learning process of students in the 1st year of elementary school I. The main pers-
pective regarding the practice and development of this dissertation is to make students feel
a slight liking for reading, mathematics, subjects arising from the intellectual construction
of each student, those who depend on these subjects in order to perform more success-
fully. the activities requested in the classroom to obtain grades, to awaken free and critical
thinking, escaping the constant constraints of intellectual alienation.

Keywords: education; teaching learning; family.

INTRODUCAO

A leitura € um universo vasto de conhecimento construido a partir de experiéncias
Unicas, onde estdo inclusas o desejo de viver. E possivel afirmar inclusive que a leitura esta
intrinsecamente relacionada aos inumeros questionamentos feitos pelo homem. O ato de
ler possui sua representatividade por meio da escrita, da arte, do som, dos cheiros. Cada
leitor adquire a sua propria experiéncia sendo este pessoal e cotidiana, o que proporciona
uma leitura unica, ndo havendo a possibilidade de ser repetida, e este € o seu melhor
encantamento.

Deste modo subentende-se que com este recurso imaginario, é possivel obter o
total dominio da palavra, tragcando conhecimentos e ideias, sendo possivel a compreensao
sobre o mundo que nos cerca, nos aperfeicoamos e, ao nos transformarmos, ocorre o abrir
da mente e cada um de nds adquire um passe livre rumo ao desconhecido, passando desta
forma a construir um universo melhor para cada um de nds.

A leitura permite o resgate de nossas lembrangas mais especiais, aquelas cujo
valor, estdo arraigadas em nossa cultura. Esta cultura na qual fomos inseridos, possui como

0
@]

el
S,
<)
o

o
N

52



Educacdo e Realizacdo: conectando teoria e prdtica

finalidade a formacéao de cidadaos conscientes e criticos de seus atos, porém esta mesma
cultura se dilui e se perde cotidianamente, e € exatamente este saber, esta cultura, cuja raiz
precisa ser recuperada.

Ao ler um livro ou um texto, interagimos ndo necessariamente com o texto, e sim
com os leitores virtuais, constituidos durante o proprio ato da escrita. Deste modo o autor
cria em seus textos cenarios reais e o leitor real, ao ler estes textos dele se apropria. E &
assim que o texto comega a exercer a justa mediag&o entre sujeitos, tendo a incumbéncia
de estabelecer relagbes entre os leitores virtuais e reais. O conceito de leitura em grande
proporcao de vezes, tem relagdo com a decifragdo dos codigos linguisticos para a sua
aprendizagem.

No entanto, ndo podemos deixar passar despercebido o processo de formacao
social ao qual este individuo esta inserido, de onde abstém suas capacidades, sua cultura
social e politica, de um modo bem simples e objetivo do que ¢€ ler, evidenciando que este ato
nao é simplesmente um mero aprendizado, e sim uma conquista de autonomia significativa,
que permite uma visdo mais globalizada de nossos horizontes antes e pos leitura.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

Leitor passa a compreender melhor o seu universo, rompendo com as barreiras
qgue o deixavam de lado, absorvendo melhor a face da realidade.

Maria Helena Martins faz a seguinte colocacao:

Saber ler e escrever, ja entre os gregos e romanos, significava possuir as bases de
uma educagao adequada para a vida, educagado essa que visava ndo so ao desen-
volvimento das capacidades intelectuais e espirituais, como das aptiddes fisicas,
possibilitando ao cidadao integrar-se efetivamente a sociedade, no caso a classe
dos senhores, dos homens livres. (Martins, 1994, p. 76).
A primeira peca de toda sociedade, a ser levada em considerac¢ao, diante de todo
a ambito concernente a uma sociedade, a uma cultura somos exatamente nés. E a leitura
faz parte de todo este contexto pessoal, o qual precisa ser valorizado, para que possamos
ir além. Para além de tudo o que simplesmente € possivel ler, migrar para um lugar além
do que a prépria imaginagao, consiga ser capaz de chegar, além do que o lugar possa
ter capacidade de nos levar. Por esta razao Sartre, ao fazer o seu relato autobiografico,
evidencia uma perspectiva mais realista, embora ndo tenha sido menos interessante, sobre
a perspectiva da inicializacdo para a leitura, onde deixa a mensagem de que a leitura é
algo mais prazivel, indo além das letras impressas no papel. E em sua obra, Sartre nos fala
como foi 0 seu primeiro contato com a leitura, Tribulagdes de um chinés na China. Fora o
seu primeiro livro intitulado.

Transportei-me para um quarto de despejo; ai, empoleirado sobre uma cama de ar-
mair, fiz de conta que estava lendo: seguia com os olhos as linhas negras sem saltar
uma unica e me contava a histéria em voz alta, tomando o cuidado de pronunciar
todas as silabas, fiz com que me surpreendessem, gritaram admirados e decidiram
que era tempo de me ensinar o alfabeto. Fui zeloso como cateciumeno; ia a ponto
de dar a mim mesmo aulas particulares; eu montava na minha cama de armar com
o Sem familia de Hector Malot, que conhecia de cor €, em parte recitando, em parte
decifrando, percorri-lhe todas as paginas, uma apds outra: quando a ultima foi vira-
da, eu sabia ler. (Sartre, 1982, p.15).
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Dando-nos a impressao, de que o mundo esta sim ao nosso alcance, a partir disto,
o compreenderemos, aprenderemos o melhor modo de conviver, mas ao passo que esta
metamorfose erudita ocorre, far-se-a importante, incorporarmos as experiéncias vividas
proporcionadas por uma leitura.

Eu iria escuta-las, encher-me-ia de discursos cerimoniosos e saberia tudo. Deixa-
vam-me vagabundear pela biblioteca e eu dava assalto a sabedoria humana. Foi
ela quem me fez... nunca esgaravatei a terra nem farejei ninhos, ndo herborizei
nem joguei pedras nos passarinhos. Mas os livros foram meus passarinhos e meus
ninhos, meus animais domésticos, meu estabulo e meu campo; a biblioteca era
um mundo colhido no espelho; tinha a espessura infinita, a sua variedade e a sua
imprevisibilidade. Eu me langava as incriveis aventuras: era preciso escalar cadei-
ras, as mesas, com o risco de provocar avalanches que me teria sepultado. (Freire,
1994, p. 15).

As escritas de Paulo Freire, afirmam que “ninguém educa ninguém”, de igual
modo, tampouco ninguém consegue educar a si mesmo, 0 que ocorre é que os homens
passam pelo processo de educagdao mutua em comunh&o, transmitido via mediatica pelo
mundo. E, é por esta razdo que Sartre e Burroughts dao-nos o indicativo de que somente o

conhecimento da lingua ndo é suficiente para se efetivar a leitura, € necessario algo mais.

O processo de desenvolvimento humano educacional

No inicio, o0 homem primitivo fazia-se ser compreendido por meio de pinturas
nas paredes internas de cavernas, a chamada pictografia. Em seu processo continuo de
desenvolvimento, o homem foi aos poucos sendo substituido pela representagdo sonora,
pelo visual, e deste modo a linguagem aos poucos foi adquirindo sua verdadeira esséncia,
que é a oral.

A humanidade detém em suas maos a razdo, a qual possibilita o relacionamento,
bem como a comunicagdo com os outros homens. E consenso o entendimento sobre o fato
de que os povos sumeérios acondicionavam suas informacgdes, seu legado em tijolos de
barro. Ja os indianos elaboravam e armazenavam seus escritos em folhas de palmeiras.

Os Astecas e os Maias, tempos antes das Américas terem sido descobertas,
preparavam seus escritos em livros, semelhantes a um material macio encontrado entre
a casca de arvores e a madeira. Os romanos faziam suas escritas em tabuas de madeira
revestidas com cera.

A sagacidade dos egipcios, os levou ao desenvolvimento da tecnologia do papiro,
qgue € uma planta encontrada apenas sob as margens do Rio Nilo, de suas fibras unidas
eram retiradas as tiras que tinham a fungao de agir como superficie resistente que permitia
a escrita hieroglifica.

Foi na China em meados do século Il, que o papel surgiu no modo como hoje o
conhecemos, por meio de um oficial da corte chinesa, o qual descobriu que a partir do
coértex de plantas, de fragmentos de rede de pesca e tecidos velhos, chegava-se ao fator
resultante, o papel.

O habito da leitura e da escrita, ficava restrito apenas aos nobres, os quais eram
automaticamente, vistos, compreendidos como seres privilegiados, na Grécia por exemplo
ler e escrever, era restrito aos filésofos e aristocratas, ao passo que em Roma a escrita
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adquiriu a propriedade de garantia dos direitos de seus iguais. No periodo da |dade
Média, a desalfabetizacdo era preponderante entre a populagdo, apenas nas abadias e
nos mosteiros, é que se encontravam as unicas bibliotecas e escolas da época, visando
restaurar e preservar textos antigos legado greco-romano.

A crise na educacao formal ocorreu durante a Alta Idade Média, a qual era restrita
apenas ao clérigo. Fora justamente neste periodo que a igreja sobre postou-se em face de
qualguer modo que levasse a comunicacao, fosse o que fosse, que pudesse vir a expressar
algo além do interesse do clero. As formagdes do clero foram garantidas pelas escolas
episcopais, ja aos mosteiros, restava realizar a copia e leitura de todos os textos do periodo
greco-romano. A partir deste momento a leitura adquiriu o carater religioso, restringindo
0 ensino para aqueles que seguiriam a vocacgao religiosa. Sao incontaveis as obras que
foram censuradas, tudo porque as ideias de quem as escrevia, ndo condiziam com as
normas da igreja.

Em razdo de diversos fatores, que induzem para a luta na dnsia de manter aceso na
mente das criangas e dos adolescentes, a chama esclarecedora da leitura, as quais crescem
sem estimulos, enredadas na visao limitante de seu préoprio mundo cultural, e por isso nao
conseguem desvendar o mundo desconhecido, curioso e maravilhoso que preenche cada
lacuna da alma, transformando-as em caleidoscépios multifacetados, polivalentes, fator
resultante das leituras plurais que constroem.

Os estabelecimentos de ensino, contudo, ndo entregam este leitor para a sociedade.
E aos poucos, as criangas crescem e surgem 0s jovens, que ndo apresentam interesses
pela leitura.

Daniel Pennac discorre que:

Ele [o jovem] é um publico implacavel e excelente. Ele é, desde o comego, o bom
leitor que continuara a ser se os adultos que o circundam alimentarem seu entusias-
mo em lugar de pér a prova sua competéncia; estimularem seu desejo de aprender,
antes de Ihe impor o dever de recitar; acompanharem seus esforgos, sem se con-
tentarem de pega-lo na curva; consentirem em perder noites em lugar de ganhar
tempo; fizerem vibrar o presente sem brandir a ameaca do futuro; se recusarem em
transformar em obrigac&o aquilo que era prazer, entretanto esse prazer até que ele
se transforme em dever, fundindo esse dever na gratuidade de todo aprendizado
cultural, fazendo com que encontrem assim, eles préprios, o prazer nessa gratuida-
de. (Rocco, 1993. p. 55).
E cada leitor ao elaborar uma leitura, trava um contato parcimonioso e direto com
o texto, elencando como seu objeto de leitura, as experiéncias pessoais, seus conceitos,

suas ideologias, e é isto que faz o ato de ler algo tdo importante e prazivel.

O leitor se tornara deste modo um coautor do texto, deixando suas caracteristicas
e impressoes, segundo Josef Soares (2009), “cada leitura feita € uma nova escritura sobre
um texto. O ato de criar, ndo estaria assim tado uniforme na escrita, mas na leitura, onde o
verdadeiro produtor de ideias ndo seria o autor de fato, mas o leitor”. Ler ndo € desvendar
0 que o autor quis nos transmitir por meio de suas ideias, que ao ler, o leitor empenha-
se produzindo significados e é nesse trabalho que ele se encontra, se constitui leitor.
Suas preévias leituras, as suas historias construidas como leitor, estdo presentes como
condicao de sua preparacao para leitura e esse trabalho o constitui enquanto leitor e assim
sucessivamente.
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E neste sentido, que a leitura tem uma funcéo, de ao mesmo tempo ser individual e
social, porque € neste universo que a crianga sera convidada a se integrar e interagir.

Uma quantidade significativa de pessoas na atualidade, ndo possuem o habito da
leitura diaria, seja de uma revista, ou de jornal, com o intuito de manter-se integrado e
atualizado com a variedade de noticias que a todo instante surgem. E possivel afirmar que
estas pessoas, mantém em seu cotidiano, somente a comunicacao oral, o que torna dificil
a amplitude de seus horizontes, seu vocabulario, sua desenvoltura social. Embora tenham
opinides parecidas com as demais pessoas, no instante de uma conversa informal.

MARCO METODOLOGICO

Contextualizar a investigagcao dentro do universo escolar, soa como um modo de
limita-la, ao perimetro escolar. O contexto desta investigacdo é universal, a julgar pelo
tempo em que a escrita e a matematica existem dentro do cenario de existéncia do homem,
enquanto ser existente ou social. Seu desenvolvimento ocorreu dentro dos dominios
educacionais da Escola Estadual Lenina Ferraro da Silva, fundada em 1990, a qual dispde
de 839 alunos, divididos em 13 salas de aula, entre os turnos matutino e vespertino, conta
com sala de recurso e atualmente com 37 professores e 11 demais servidores para atender
a comunidade escolar.

Os materiais desenvolvidos no projeto e na unidade didatica Ensino e Aprendizagem,
onde sera aplicado no 1° ano do ensino fundamental |, na Escola Estadual Lenina Ferraro
da Silva. As atividades serao realizadas no turno vespertino, nas aulas de matematica e
lingua portuguesa. No primeiro momento sera apresentado aos alunos, por meio de videos,
jogos variados, materiais concretos, para que eles se familiarizarem com a matematica e
na lingua portuguesa através de leituras de figuras, roda de leitura, teatro de fantoches,
contacao de histérias textos fatiados e jogos de palavras.

Tratar-se-a de uma ocasiao oportuna para explicar para eles como é importante
saber matematica e a leitura para poder seguir adiante nos niveis de ensino, acompanhando
0s progressos e necessidades para o desenvolvimento de cada um. Na sequéncia, apds
explicar aos alunos todo o trabalho que sera desenvolvido com eles, para ilustrar melhor,
serdo utilizados trechos de alguns videos para que os alunos observem e saibam como
desenvolver as atividades propostas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Para o desenvolvimento da presente pesquisa, tomou-se por referéncia a pesquisa
qualitativa, valendo-se ainda de elementos da abordagem bibliografica narrativa, por esta
valorizar a compreenséo dos saberes e das experiéncias vividas no decorrer do processo
formativo profissional, entendendo o olhar do professor, para além de sua formacao
académica e praticas pedagdgicas realizadas no ambiente educacional.

De acordo com Minayo, as pesquisas qualitativas s&o:
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Capazes de incorporar as questdes do significado e da intencionalidade como ine-
rentes aos atos, as relagbes, as estruturas sociais, sendo tomadas essas Ultimas
tanto no seu advento quanto na sua transformagao, como construgbes humanas
significativas. (Minayo, 2014, p. 96).

Ainda, para Vaz, Mendes e Maués (2001) “o emprego das narrativas de professores
como objeto de investigag&o é fruto da insatisfacdo do universo educacional com o tipo
de conhecimento sobre a pratica e o saber docente produzido pelo paradigma processo-
produto-educacional”.

Conelly e Clandinin (1995) afirmam que o escrever algo consiste em uma maneira
de compreender a experiéncia, haja vista que o narrar ndo € somente expor ou contar uma
sequéncia de acdes, mas implica, também, a reflexao sobre aquilo que se relata.

Nesta perspectiva, o refletir sobre o processo de formacgao implica em organizar as
experiéncias pessoais, podendo dar a elas novo significado, considerando que seja este
um processo interior e individual. Na expectativa de analisarmos o processo de formagao
continuada oferecida pela Escola Estadual Lenina Ferraro da Silva, em Manaus.

Acreditamos que, assim, o professor passa a contextualizar a sua formacgao,
a sua ideologia pedagogica, uma vez que ha uma ruptura com a concepgao tradicional
de formacao, considerando que, estar em um processo de formacao implica frequentar
determinados espacos especificos.

Ao assumir-se simultaneamente como ator e investigador, cabe a ele inserir-se num
processo no qual tem de contar e refletir sobre sua histéria, bem como buscar compreender
seus processos de formacdo, evidenciando suas experiéncias e aprendizagens. Este
exercicio nao é vivenciado de maneira pacifica; ao contrario, implica numa negociagao
entre o individual e o coletivo.

Minha grande perspectiva quanto a pratica e desenvolvimento desta dissertagao,
é fazer com que os alunos sintam um leve gostar pela leitura, pela matematica, disciplinas
oriundas da construcao intelectual de cada aluno, estes que dependem destas disciplinas
para assim, virem a desempenhar com mais éxito as atividades solicitadas em sala de
aula para obtencgdo de notas, para o despertar do pensamento livre e critico, fugindo das
constantes amarras da alienacgao intelectual.

Grafico 1 - A quantidade excessiva de aluno por turma interfere no processo de ensino
aprendizagem.
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Conforme demonstrado no grafico 01, 88% dos docentes afirmam que o excesso
de alunos por turma interfere sim no processo de ensino aprendizagem, quanto que 4%
dizem que nao e os 8% nao quiseram responder a pergunta.

Grafico 2 - O acompanhamento individualizado é necessario.
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Conforme demonstrado no grafico 02, 88% dos docentes afirmam que o

acompanhamento individualizado é supra necessario com os alunos, enquanto 4% dizem
que nao e os 8% né&o quiseram responder a pergunta.

Grafico 3 - A infraestrutura da escola interfere no processo de ensino aprendizagem.
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Conforme demonstrado no grafico 03, 88% dos docentes afirmam que ainfraestrutura
€ supra necessaria pois se nao houver um ambiente adequado para os alunos nao havera

uma aprendizagem significativa, enquanto 4% dizem que ndo € necessaria e os 8% nao
quiseram responder a pergunta.
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Grafico 4 - O material pedagégico disponibilizado é adequado.
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Conforme demonstrado no grafico 04, 88% dos docentes afirmam que o material

pedagdgico é adequado sim, enquanto 4% dizem que néo e os 8% nao quiseram responder
a pergunta.

Grafico 5 - O acompanhamento familiar é importante para desenvolvimento do aluno.
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Conforme demonstrado no grafico 05, 88% dos docentes afirmam que o
acompanhamento familiar é supra importante para o desenvolvimento dos alunos, enquanto
4% dizem que nao e os 8% nao quiseram responder a pergunta.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir de pesquisas sobre o tema proposto, houve todo o desenvolvimento de
observacgdes por parte desta pesquisadora, na fugaz tentativa de compreender os caminhos

que norteiam o avango acerca da conscientizagdo condizente com a aprendizagem
educacional.

Q)
Q

5,
S
c
(e}

(@)
N

59



Educacdo e Realizacdo: conectando teoria e prdtica

Ao direcionar um olhar de pesquisadora, consciente do cenario educacional da
Escola Estadual Lenina Ferraro da Silva, passivel de observacao para estudo, ponderagdes
foram construidas para que neste ambiente escolar esta pesquisa fosse desenvolvida.
Ja que as colocagdes aqui apresentadas por meio de escritas, foram fruto do cotidiano
de observagdes entre docente e pequenos discentes. Entre suas dificuldades leitoras e
entremeadas com a dificuldade nas exatas.

Em face das cenas presenciadas pela pesquisadora, € imperativo destacar o quao
foi importante conscientizar os alunos sobre os primeiros resquicios da escrita, como na
matematica se contextualizou. Visto que, apenas de posse das informacdes do que houve
no passado, para dar vida ao que temos hoje, a mente dos alunos se abriu para o novo,
para o presente que se apresenta no cotidiano educacional, e assim, além de ajudar a si,
podem colaborar com pequenos gestos em seus lares.

Logo, se torna perceptivel que existe uma linha ténue entre o que se faz, e aquilo
em que se dedica maior empenho no ato de fazer, pois ao nos empenharmos com afinco,
poderemos ter a possibilidade de moldar os pequenos alunos para se tornarem homens
conscientes, comprometidos com o ensino que recebem, com o ar saudavel que os mantém
de pé e oportuniza novos saberes.
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RESUMO
|
§ O estudo tem como objetivo Contribuicbes das praticas diferenciadas na
ﬁ recuperagao da aprendizagem dos alunos do 5° ano do ensino fundamen-
= tal da Escola Estadual Diamantina Ribeiro de Oliveira pés pandemia do

Municipio de Coari-AM, Brasil’, é o titulo deste trabalho. O publico-alvo:

~ docentes e discentes do Ensino Fundamental das Séries Iniciais. O obje-
- tivo: Analisar as contribuicdes das praticas diferenciadas na recuperacdo
-~ da aprendizagem para minimizar as dificuldades de leitura escrita e cal-
=== culo dos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual
Diamantina Ribeiro de Oliveira pés pandemia no Municipio de Coari-AM,
Brasil. Essa tematica surgiu da inquietagdo de como os alunos retornaram
a escola apods esse grande déficit que a pandemia causou na vida de to-
dos e impactando principalmente o aprendizado de nossos alunos. Uma
panoramica da tematica proposta, destacando o problema da pesquisa,
pergunta central e especificas, objetivo geral e especificos, justificativa,
delimitagao, limitagbes da investigacao, deficiéncias do problema e como
esta estruturado este trabalho.
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Diamantina Ribeiro de Oliveira after the pandemic in the Municipality of Coari-Am, Brazil’,
is the title of this work. The target audience: teachers and students of Elementary School in
the Early Years. The objective: To analyze the contributions of differentiated practices in the
recovery of learning to minimize difficulties in written reading and calculation of students in
the 5th year of Elementary School at Escola Estadual Diamantina Ribeiro de Oliveira after
the pandemic in the Municipality of Coari-Am, Brazil. This theme arose from the concern
about how students returned to school after this great deficit that the pandemic caused in
everyone’s lives and mainly impacted the learning of our students. An overview of the pro-
posed theme, highlighting the research problem, central and specific question, general and
specific objective, justification, delimitation, limitations of the investigation, deficiencies of
the problem and how this work is structured.

Keywords: teaching; reading; writing; calculation.

INTRODUGAO

O presente estudo tem como titulo “Contribuicbes das praticas diferenciadas na
recuperagdo de aprendizagem dos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental da Escola
Estadual Diamantina Ribeiro de Oliveira p6s pandemia do Municipio de Coari-Am, Brasil”.
O titulo é proveniente de inquietagdes pos pandemia com o retorno dos estudantes as aulas
presenciais, percebeu-se uma grande caréncia no processo de leitura, escrita e calculo,
assim como, a compreensao e producao de textos dos diversos géneros textuais por parte
dos estudantes do ensino fundamental das séries iniciais.

Neste sentido, buscou-se subsidios existentes sobre a tematica em literaturas,
artigos, revistas produzidas atualmente, com a finalidade de contribuir para compreender
as dificuldades que os estudantes tém em relagéo a leitura, escrita e calculo dos alunos do
5° Ensino Fundamental da Escola Estadual Diamantina Ribeiro de Oliveira, assim como,
analisar a legislagao educacional vigente no Brasil, no Estado do Amazonas e as propostas
curriculares.

Apesquisa foi desenvolvida no periodo de abril a outubro de 2022 na Escola Estadual
Diamantina Ribeiro de Oliveira, uma das escolas da cidade de Coari, a populagdo e a
amostra foi composta pelos docentes do 5° ano que ministram aulas de Lingua Portuguesa
e Matematica, assim como os professores auxiliares das areas afins que ministram as
disciplinas de: historia, geografia, ensino das artes, educacgéo fisica, ensino religioso, bem
como, 0os pedagogos e pais dos alunos.

E, por fim, a conclusdo, recomendacéo, as referéncias bibliograficas e os anexos.
Na conclusdo sdo descritas as contribuicdes que esta pesquisa pode proporcionar em
termos de agdes positivas, tanto para os docentes quantos aos discentes minimizar as
dificuldades inerentes ao processo da leitura, escrita e calculo. E a que érgéos publicos
sdo recomendados a pesquisa. Na parte dos anexos, apresentamos 0s questionarios aos
professores, visita do pesquisador a sala de aula e questionarios aos pais ou responsavel
pelo aluno.

Q)
o)
=
=
c
o
o
(6]

62



Educacdo e Realizacdo: conectando teoria e prdtica

FUNDAMENTAGAO TEORICA

No dia 5 de outubro de 1988 é exaltado por varios autores e algumas literaturas
como um marco historico para a cidadania brasileira. Neste dia, em que o presidente da
Assembleia Constituinte, Ulysses Guimaraes, anunciou a nova Constituicdo brasileira,
define-se uma ruptura histérica por um longo processo de luta pela redemocratizagdo do
pais. A nova Carta aclamava o estabelecimento de um Estado democratico reconhecedor
de direitos civis, politicos, econémicos, sociais e culturais.

Neste sentido, um novo patamar de cidadania se conquistava, sobretudo, a respeito
dos direitos indispensaveis ao homem, pois, boas expectativas eram suscitadas a partir do
que a nova Constituicdo permitiu conjecturar. Logo no Predmbulo do texto constitucional,
os constituintes declaram que sua finalidade era:

[...] instituir um Estado democratico, destinado a assegurar o exercicio dos direitos
sociais e individuais, a liberdade, a seguranga, o bem-estar, o desenvolvimento, a
igualdade e a justica como valores supremos de uma sociedade fraterna, pluralista
e sem preconceitos, fundada na harmonia social [...] (Brasil, 1988, p. 9).

No entanto, neste predmbulo do texto constituinte, deixa bem claro uma nova
Constituigdo Cidada, avangada e progressista em relagdo as demais constituicoes
anteriores ao longo do processo, esta foi, efetivamente, a Constituicdo possivel naquela
época, reflexo de uma vontade constituinte e popular de reivindicagdes que legislou sob a
influéncia de um conjunto de forgas politicas heterogéneas e ideologicamente distintas e
adversas. Conforme aponta Renato Lessa (2008, p. 11):

[...] o texto foi produto do trabalho de centenas de parlamentares, além de sugestoes
populares. [...]. E natural que ndo seja um livro acabado: o texto esta em constante
interpretacédo e sofre mudangas o tempo todo. [...]. A Constituicdo de 1988 é nédo
apenas um conjunto de regras neutras que devem ser seguidas, ndo € s6 um pacto
de procedimentos. Ela € um conjunto de valores, objetivos e obrigagées do Estado.
O seu papel é programatico, ou seja, ela indica o tipo de pais que queremos [...].
Todavia, foram-se muitos anos de lutas por reivindicacbes populares sobre os
diversos problemas sociais existentes. E na Constituigdo foi expresso conjunto de valores,
objetivos e obrigagdes do Estado para fomentar politicas publicas sociais eficientes que

viesse proporcionar melhorias nos diversos setores da sociedade.

E com o esforgco de compreender a trajetoria das politicas sociais no Brasil e
dos compromissos estabelecidos na Constituicdo promulgada, de analisar os avangos
conquistados, as derrotas sofridas, as lacunas que permanecem e os desafios que se
reconstroem, no dificil enfrentamento das questdes sociais nacionais pelas politicas publicas
permanecem com otimismo.

Sabe-se que, as politicas sociais sdo percebidas como fruto da dindmica social, da
interrelacéo entre os diversos atores, em seus diferentes espacos e a partir dos diversos
interesses e relagbes de forga. Surgem como uma ferramenta para legitimar e consolidar
direitos e conquistas da classe trabalhadora. Assim, a politica econdmica e a politica social
estdo conectadas intrinsecamente com a evolugédo do capitalismo, fundamentando-se no
desenvolvimento contraditorio e dialético da historia, conforme assinala Piana (2009, p. 23-
24):
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A politica social surge no capitalismo com as mobilizagdes operarias e a partir do
século XIX com o surgimento desses movimentos populares, é que ela é compre-
endida como estratégia governamental. Com a Revolugéo Industrial na Inglaterra,
do século XVIII a meados do século XIX, esta trouxe consequéncias como a ur-
banizagdo exacerbada, o crescimento da taxa de natalidade, fecunda o germe da
consciéncia politica e social, organiza¢des proletarias, sindicatos, cooperativas na
busca de conquistar o acolhimento publico e as primeiras agbes de politica social.
Ainda nesta recente sociedade industrial, inicia-se o conflito entre os interesses do
capital e os do trabalho.

Desta forma, a luta da classe trabalhadora contribuiu significativamente para
ampliar os direitos sociais, para tencionar, questionar e mudar o papel do Estado no ambito
do capitalismo. Ainda segundo as autoras, o surgimento das politicas sociais foi gradativo e
diferenciado entre os paises, com base nos movimentos e organizagoes reivindicatérias da

classe trabalhadora e na correlacéo de forgas no ambito do Estado.

Conforme afirma Piana (2009, p. 24), um dos objetos da politica social sdo as lutas
sociais (se nao o unico), pois ndo ha politica social se nao estiver diretamente relacionada
as lutas da sociedade. Dessa forma, o Estado adota algumas dessas reivindicagbes
populares, transformando-as em politicas sociais ao longo da histéria, e elas passam a se
configurarem como direitos sociais (dizem respeito inicialmente a consagracao juridica de
reivindicagbes dos trabalhadores).

Consequentemente, as politicas sociais se caracterizam de acordo com a posi¢ao
do grupo representativo, se dominante ou dominado, se governo ou povo. Na verdade, o
que queremos aqui apresentar € que as politicas sociais como politica publica € direito
de todo e qualquer cidadao pertencente aquela nagao. Direito como uma categoria que
Ihe confere o ordenamento juridico. Quando discorremos de direitos, o Capitulo |l da
Constituicao Federal (CF) de 1988, foi reservado para os direitos sociais que os brasileiros
tém, e nele se encontra.

Todavia, a constituigdo cidada continua sendo um instrumento fundamental para o
ordenamento juridico na consolidagdo do Estado democratico de direito no pais, conforme
explicito no artigo 6° e 7°. Porém, existem ainda muitos obstaculos para que esses direitos
se efetivem de fato, como por exemplo, o limitado recurso proposto as politicas sociais para
uma ampla organizagao dos diversos segmentos da sociedade, mas a luta continua em prol
dessas garantias.

Deste modo, as autoras Behring e Boschetti (2016), ressaltam que nos anos de
1990, trouxeram inuUmeras consequéncias para as politicas sociais tais como: a redugao
dos direitos sociais e trabalhistas, precarizagao do trabalho, sucateamento da saude e
educacao, conquistados pelos trabalhadores com muita luta, transferindo para o setor
privado a responsabilidade e sobretudo os recursos do Estado. “A defesa e a politica das
privatizagdes causam impactos nas politicas sociais, conjugando a elas o aspecto da
mercantilizacdo, o que dificulta ainda mais o acesso a esses servigos pela populagao que
nao tem condi¢des de pagar por eles” (Piana, 2009, p. 233).

As politicas educacionais nas constituigdes do Brasil, quando se discute da garantia
de direitos, como € o caso da educacgao, essa faz parte das politicas denominadas de
politicas sociais, e, por conseguinte, se definem como Politica Educacional, compreendida
como um procedimento de instrumentalizagao de melhoria do ensino e da aprendizagem
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regularizada pelos referenciais legais como a Constituicdo Federal do Brasil (1988), a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira (1996) e o Plano Nacional de Educacao
(2014-2024).

Todavia, as politicas educacionais no Brasil sdo conjuntos de estratégias e acdes
dos sistemas de ensino nas trés esferas do poder publico: Unido, Estados e Municipios. O
Brasil vivenciou, nas ultimas duas décadas, a universalizagdo do ensino fundamental e a
expansao do acesso a preé-escola, ao ensino médio e a educacao superior.

MARCO METODOLOGICO

A origem da palavra metodologia, no entendimento de Richardson, (2015), “deriva
do grego méthodos (caminho para chegar a um objetivo) + logos (conhecimento). Assim, a
metodologia sdo os procedimentos e regras utilizadas por determinado método”. Enquanto
que o método € um caminho a percorrer a fim de atingir uma finalidade ou um objetivo
proposto.

Na concepcéo de Lakatos e Marconi (2003, p. 82), consideram que:

Método é o conjunto das atividades sistematicas e racionais que, com maior segu-
ranga e economia, permite alcancar o objetivo - conhecimentos validos e verdadei-
ros, tragcando o caminho a ser seguido, detectando erros e auxiliando as decisdes
do cientista.

Segundo o Dicionario Brasileiro Globo Fernandes; Luft; Guimaraes (1992),
metodologia significa “tratado dos métodos”, portanto, dentre os métodos cientificos,
a pesquisa se embasou no método indutivo, a fim de proporcionar uma reflexdo acerca
da tematica investigada, apds os resultados obtidos. Haja vista que o método indutivo
possibilita, a partir dos resultados da pesquisa, generalizar o fenédmeno investigado, tendo
como ponto de partida as observacdes da realidade.

O método constitui-se no processo integral, racional, que devera ser seguido rigo-
rosamente para realizar um estudo cientifico, a fim de atingir os objetivos. Constitui-
-se em um guia topico, que organiza o pensamento e a agédo. Ao pér em pratica os
procedimentos e as necessarias técnicas. A técnica se refere a maneira pratica de
proceder em situagdes concretas. Os métodos e técnicas que se escolhem devem
ser o mais apropriado, 0 mais adequado, para o estudo a ser realizado (Alvarenga,
2014, p. 75).

Os procedimentos metodoldgicos, a partir da pesquisa, incluiram na investigacao:
Pesquisa bibliografica que exigiu leitura acerca das dificuldades de aprendizagem da leitura,
escrita e do calculo, legislagdo educacional voltada para a educagao basica (Constituicao
federal do Brasil (1988), LDB de n° 9.394/96), PNE(2015), BNCC (2017), RCA (2019),
DCNEB (2013), PCP (2020), a partir de livros, de artigos e periddicos baixados da internet,

analise do Projeto Politico Pedagdgico da Escola, agdo do projeto politico pedagdgico.

Analise documental. Nesta ela esta sendo empregada no seu sentido de técnica
para identificacdo, levantamento, exploragao das fontes do tema pesquisado, bem como
de registro das informagdes obtidas. Para o embasamento desta técnica fizemos uso dos
conhecimentos filoso6ficos de Antdnio Severino quando afirma que, “Documentar € no sentido
de levantar e registrar de maneira sistematica os dados e informacgdes que precisamos para
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realizar a leitura analitica” (Severino, 2010, p 51-52).

RESULTADOS E DISCUSSOES

Apo6s a formulacao clara do tema, do problema e de sua delimitacéo, foi elaborado
um plano de assunto, que consistiu na organizagcao sistematica das diversas partes que
compdem o objeto de estudo, a seguir:

O levantamento bibliografico realizou-se na biblioteca da Universidade Federal
do Amazonas — UFAM, sob as orientagdes da professora doutora orientadora Jacimara
Oliveira da Silva Pessoa, que nos auxiliou com sabedoria na escolha dos autores a partir
da analise de fontes secundarias que continuasse com a perspectiva da pesquisa fazendo
uma abordagem, de diferentes modos a tematica escolhida para o estudo e a pesquisa.

Os dados coletados foram possiveis a partir da aplicacdo do questionario aos
professores informantes, aos pais ou responsaveis pelos alunos, assim como, pela
observacao direta e indireta na sala de aula, onde os professores ministram as disciplinas de
Lingua Portuguesa e Matematica. Ressalta-se que para os pais responderem o questionario
foram marcadas duas reuniées com as turmas do 5° ano, na qual os filhos estudam.

De acordo com Sampieri, (2010, p. 236), concernente ao questionario: “No caso
individual, o questionario é entregue ao participante e ele / ela responde, indo ou ndo a um
local para fazé-lo (como acontece ao preencher um formulario para se candidatar a um
emprego) ou no local de trabalho, casa ou estudo”. Dessa forma, procurou-se estabelecer
parceria com os professores da sala de aula para aplicacdo do questionario, no dia da
aplicagao alguns pais deixaram de vir a escola.

A partir dos questionarios aos professores, aos pais ou responsaveis e das
observacgdes direta e indireta, iniciou-se a analise de dados que foram coletados no decorrer
da investigagdo. Esse é o momento de analisar e avaliar os resultados obtidos a fim de
comprovar ou rejeitar as hipoteses iniciais.

Roberto Hernandez Sampieri (2010), aponta uma das caracteristicas referentes ao
enfoque qualitativo:

O pesquisador faz perguntas abertas, coleta dados expressos por meio de lingua-
gem escrita, verbal e ndo verbal, além de linguagem visual, que os descreve e
analisa e os converte em topicos vinculados e reconhece suas tendéncias pessoais
(Todd, 2005). Por esse motivo, a preocupagéao direta do pesquisador enfoca as ex-
periéncias dos participantes como eles foram (ou sdo) sentidos e experientes (Sher-
man e Webb, 1988). Patton (1980, 1990) define os dados qualitativos descri¢cdes
detalhadas de situacdes, eventos, pessoas, situacées de fadas, comportamentos
observados e suas interagdes, comportamentos observados e suas manifestacoes
(Sampieri, 2010, p. 9).

As técnicas de coleta de dados foram elaboradas de acordo com o autor citado.
Nesse sentido, elaborou-se o questionario com perguntas abertas e fechadas. Outrossim,
sabe-se que as respostas e os resultados obtidos, sob o enfoque qualitativo, ndo fecha a
investigacao, pois, sao resultados particularizado, mas que pode ser referéncia para futuras
pesquisas sob a égide da educagao no ensino fundamental das séries iniciais, na Cidade
de Coari, Estado do Amazonas, Brasil ou em qualquer lugar do mundo.
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De acordo com os dados do questionario aplicado aos pais e responsaveis constatou-
se 0s seguintes percentuais dos niveis de ensino: 26% possuem o Ensino Fundamental
incompleto; 13% o Ensino Fundamental completo; 5% nao concluiram o Ensino Médio;
49% tém o Ensino Médio completo; 2% ainda n&o concluiram o Ensino Superior; e 5%
possuem o Ensino Superior completo.

Grafico 3 - Grau de escolaridades dos pais dos alunos da escola.
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Fonte: A autora (2022)

Pbde-se constatar que a maioria dos pais ndo possui emprego formal, pois 28%
sao domésticas; 8% sao agricultores; 6% sao estudantes; 6% sao pescadores; 19% sao
auténomos; 11% tém outras profissdes como: moto taxista, diaristas, pedreiro, comerciantes.
Somente 22% possuem empregos formais, sdo funcionarios publicos. Esses dados
impactam na questao do rendimento mensal de nossos comunitarios, pois 72% recebem o
equivalente a um salario minimo; 18% tem uma renda de dois a trés salarios; 5% de quatro
a cinco salarios; 2% de 8 a 10; e 8% mais de dez salarios minimos.

Grafico 4 - Profissao dos pais dos alunos.
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Fonte: A autora (2022)

Grande parte dos moradores complementa a renda familiar com ajuda de programas
sociais que funcionam no municipio como: bolsa familia (auxilio Brasil), auxilio gas e Auxilio
Estadual. E importante salientar que esta remuneracéo federal e Estadual tem motivado as
familias a manterem os filhos na escola, apesar de ser uma importancia que nao consegue

G0 ojnydoD

67



Educacdo e Realizacdo: conectando teoria e prdtica

suprir as necessidades basicas do cidadao.

Quando perguntados sobre a quantidade de pessoas que vivem em sua residéncia,
chegou-se a conclusao de que 7% tém duas pessoas vivendo sob o mesmo teto; 20% tem
trés; 22% tem quatro; 13% tem cinco, e 38% tem mais de seis.

Quanto ao numero de filhos que os pais tém estudado nesta unidade de ensino,
pode-se constatar que 84% tém apenas um filho matriculado na escola; 11% tem dois
filhos; e 5% tem trés filhos.

Grafico 5 - Namero de filhos estudando na escola.
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Fonte: A autora (2022)

Quanto a residéncia 82% moram em casa propria, 15% pagam aluguel, e 3%
residem em casa cedida por parentes ou amigos. Quando questionados sobre os tipos de
moradias, obtivemos os seguintes resultados: 52% responderam que habitam em casas de
alvenaria, e 42% moram em casas de madeira, e 6% moram em casas de palafita ou mista.

No que diz respeito as questdes realizadas com os alunos tivemos os seguintes
resultados: 68% n&o residem no mesmo bairro em que estudam; 32% moram no mesmo
bairro em que a escola esta localizada.

Quando perguntados sobre se utilizam meios de transporte para chegar até a
escola, 60% disseram que n&o, pois moram proximo a unidade de ensino, e 40% utilizam
meio de transporte. Desses, 95% utilizam motocicleta como meio de transporte, e 5% usam
carro. Quando perguntados sobre a participagéo na vida econémica do grupo familiar 100%
nao trabalham, somente estudam.

Quando perguntados sobre o meio de comunicagdo que vocé mais utiliza para
se manter informado, tivemos as seguintes respostas: 2% utilizam o jornal escrito; 40%
utilizam a TV; 5% o radio; 42% internet; 11% usam as redes sociais.

Quanto ao uso de computadores 78% de nossos alunos ainda nao tiveram acesso
a essa ferramenta; 17% usam de casa, pois por terem uma condigdo econémica mais
favoravel seus pais compraram o equipamento; 3% usam de amigos quando se reunem
para realizar trabalho de pesquisa escolar; e 2% usam de outros locais.

0O
@]
B
=
c
Q)
o
&

68



Educacdo e Realizacdo: conectando teoria e prdtica

Grafico 6 - Uso de computadores.
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Fonte: A autora (2022)

Sobre o Projeto Politico Pedagdgico, 56% entendem a sua importéancia para a escola;
44% nao entendem ou nem sabem o que é. Quando perguntados sobre “Vocé entende
sobre a importancia da construgdo e a implementagédo do Projeto Politico Pedagdgico
Institucional”. Destes, 5% afirmaram que ndo entendem e 95% disseram que entende de
sua importancia no contexto da escola.

Grafico 7 - A importancia da construgao e implementacéao do PPP.

Vocé entende a importancia da
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Fonte: A autora (2022)

A sua escola possui Conselho Escolar? 83% disseram que sim; 7% informaram que
nao; e 10% sinalizaram que nao sabem.

Assim sendo, a escola procura desenvolver, através de suas ag¢des e com a
colaboracdo de toda comunidade escolar, sua fungdo social, com objetivo de formar
cidadaos criticos, respeitar a autonomia do aluno; tendo cuidado ao transmitir os conteudos;
e principalmente tendo dignidade de saber ouvir, falar e pensar. Por isso, cabe a escola
ensinar, isto é, garantir a aprendizagem de certas habilidades e objeto do conhecimento
necessarios para a vida do aluno em sociedade.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Os desafios na recuperagao da aprendizagem pds pandemia ainda sdo grandes
e complexos, temos de avancgar nas atratividades do processo de alfabetizagcdo do ensino
fundamental nas séries iniciais, rever critérios para o ingresso de professores que realmente
tenha perfil para a docéncia nesta modalidade de ensino, garantir meios para superar 0os
déficits enormes de aprendizagem dos educandos, melhorar a infraestrutura das escolas e
prover boas condi¢cdes de trabalho aos docentes. Esses, de preferéncia, devem trabalhar
em apenas uma escola e ter um numero razoavel de turmas e de alunos por sala.

Porém, consideramos que houve investimentos de politicas publicas educacionais
por parte do governo do Estado e pela Secretaria de Estado da Educacéao e Desporto. O
pais ainda esta longe de oferecer uma educacao de qualidade para todos, porém, como
estou demonstrado nesse breve texto, avangamos em inumeros aspectos.

Nesse contexto, surge entdo o seguinte questionamento: O uso da metodologia
ativa nas séries iniciais do Ensino Fundamental seria capaz de potencializar o processo
de aquisicado da leitura, escrita e calculo? Partindo das consideracbes descritas acima,
torna-se relevante neste estudo discutir relatar estratégias de metodologias ativas como
praticas pedagogicas exitosas no ambito das séries iniciais do ensino fundamental. Visto
que, se torna emergente uma mudanga de estratégias no ambito escolar, mediante os
avangos tecnoldgicos cada vez mais acelerados e a necessidade de construgdes ativas do
conhecimento.

Diante da afirmativa do autor, é necessario que a escola busque formas de integragao
dos conteudos com eficiéncia para que o educando desperte seu gosto pelos estudos e, na
aprendizagem ativa, portanto, o aluno se torna ator principal do seu proprio aprendizado. E
para que essa pratica aconteca de forma efetiva em sala de aula, € preciso que o docente
tenha uma compreensao clara dos diferentes métodos de ensino que podem ser utilizados
para a criagao de um ambiente de aprendizagem produtivo e significativo.

Assim, praticas docentes proativas sdao fundamentais no processo de ensino e
desenvolvimento das geragdes e formacéo de cidadaos autbnomos, criticos, participativos
e criativos. Para tanto, os docentes necessitam de uma ferramenta em sala de aula que
busque com que o aluno deixe de ser um receptor de informacdes e passe a construir o seu
préprio aprendizado.

Portanto, em educacao, tudo é processo e, tanto os problemas, quanto os avangos
da area, ndo se explicam por si s, ou seja, a mobilizagao de diferentes areas do poder publico
€ necessaria para modificarmos a realidade educacional. As condicdes socioecondmicas,
culturais e politicas das familias influenciam diretamente na educacgao. Para que as politicas
educacionais tenham éxito, além da continuidade de gestdo de programas, a adeséo dos
atores envolvidos, das familias e, principalmente, a priorizagdo dos atores no processo de
ensino e aprendizagem sao essenciais.
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ﬁ RESUMO

Este trabalho intitulado “Educacédo ribeirinha no amazonas: Desafio da

: Prética Docente em Turma de Classe Multisseriada nas Escolas Rurais do

- Polo Educacional Estirdo do ltauba, na Reserva Extrativista Auati-Parana,
ﬁ Municipio de Marad/Amazonas/Brasil, 2022” Traz um breve olhar sobre a
- realidade pedagodgica. Linha de investigagao Ensino. Esta pesquisa obje-
tivou em analisar como o professor lidam com a educacéo ribeirinha tendo
como o desafio da pratica docente nas escolas municipais rurais do Pélo
Educacional em estudo. Distinguir se ha uma politica educacional que
contemple a formagéo continuada para os professores em exercicio da
pratica. Conhecer as metodologias pedagdgicas que podem ser utilizadas
na pratica docente em turma de classe multisseriada na area ribeirinha do
polo em estudo. Explicitar as estratégias de ensino utilizadas no desafio
da pratica docente em turma de classe multisseriada no Ensino Funda-
mental de 1° ao 5° ano na éarea ribeirinha do polo educacional em estudo.

Palavras-chave: multissérie; metodologia; ensino.

RESUMEN
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practica docente en clases multigrado en escuelas rurales del Centro Educativo Estirdo do
Itauba, en la Reserva Extractiva Auati-Parana, Municipio de Marad/Amazonas/Brasil, 2022”
trae una Breve mirada sobre la realidad pedagdgica. Linea de investigaciéon Docencia. Esta
investigacion tuvo como objetivo analizar como los docentes abordan la educacion riberefia,
teniendo en cuenta el desafio de la practica docente en las escuelas municipales rurales
del Centro Educativo en estudio. Identificar si existe una politica educativa que contemple
la formacién continua de los docentes en servicio. Conocer las metodologias pedagodgicas
que se pueden utilizar en la practica docente en las aulas multigrado de la zona riberefia
del centro en estudio. Explicar las estrategias didacticas utilizadas en el reto de la practica
docente en una clase multigrado de Educacién Primaria de 1° a 5° afno de la zona riberefa
del centro educativo en estudio.

Palabras clave: multiseries; metodologia; docéncia.

INTRODUCAO

A presente investigacdo parte de um estudo que se compreende, sob uma
abordagem metodoldgica de enfoque misto, tipo de investigagéo sistematica no contexto
das escolas ribeirinhas no enfrentamento do desafio da pratica pedagdgica dos professores
que atuam nas escolas de realidades multisseriadas.

Objetivou-se em analisar os “Saberes e praticas docentes”, produzidos a partir
da Formacgao Continuada no cotidiano das escolas de classes multisseriadas na Reserva
Extrativista Auati- Parana, Maraa, Amazonas, Brasil.

A imersao na vivéncia da pesquisa que aconteceu na area educacional da Reserva
Extrativista Auati-Parana, Municipio de Maraa, tornou-se explicita as estratégias de
ensino no desafio da pratica docente em turma de classe multisseriada, trazendo novas
bases epistemoldgicas, possibilitando-se a conhecer as praticas metodoldgicas que os
professores vivenciam no exercicio docente em realidades multisseriadas no ambito da
educacao ribeirinha.

Portanto a tematica em questao desta pesquisa, permitiu-se distinguir se ha uma
politica educacional que contemple a formagao de professores, as metodologias cabiveis
que podem ser utilizadas na pratica docente, explicitando as estratégias de ensino utilizadas
no desafio das escolas ribeirinhas de classes multisseriadas no ensino fundamental que
asseguram os alunos da evasao e o baixo rendimento escolar.

Escolas rurais do polo educacional estirao do Itauba, na reserva
extrativista Auati-Parana, Maraa-AM, Brasil

Para inicio de contextualizacao faz-se necessario entender o que hoje € chamado
de Educacao ribeirinha no cenario educativo do Brasil, no que desrespeito o Estado do
Amazonas e principalmente os indices educacionais do Municipio de Maraa.

A linha de pesquisa: Ensino, com uma abordagem de cunho qualiquantitativa que
se objetivou em uma analise sobre a efetivagdo das politicas publicas para a formagao
continuada para os professores da educagao basica do presente polo educacional,
dinamizando a praxis pedagdgica e os desafios que os profissionais da educagao basica
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enfrentam no dia-a-dia da pratica docente, as metodologias e estratégias de ensino na
realidade das salas multisseriada das escolas ribeirinhas do Polo Educacional Estirdao do
Itauba, no Municipio de Maraa, Amazonas, Brasil.

O trabalho escolar no contexto das salas multisseriada nas comunidades ribeirinhas
as margens dos rios, lagos e igarapés do Estado do Amazonas, principalmente em nossa
regiao na qual se situa o Municipio de Maraa, em especifico as escolas do polo educacional
Estirdo do Itauba onde realizou-se a presente pesquisa.

Traz um breve olhar sobre os desafios enfrentado diariamente no fazer da praxis
pedagdgica na zona ribeirinha. Diante disso, faz-se necessario distinguir se ha uma politica
educacional favoravel a formacédo dos educadores para esta realidade, sera necessario
compreender melhor como ocorrem as agdes relevantes a praxis docente.

A oferta da educacao basica nas escolas ribeirinhas

A sociedade ribeirinha tem conquistado seu lugar na histéria da construgao
educacional, social brasileira, gragas aos movimentos e organizag¢des sociais e educacionais
que permitiram expressar uma nova concepgao de educagao e de sociedade cabocla
ribeirinha.

Dentro desse enfoque, o universo ribeirinho é visto como lugar de trabalho, moradia,
identidade, enfim, como lugar de construgc&o de novas possibilidades de reprodugéo social
e de desenvolvimento sustentavel.

Esse processo, conhecido como Educacgao Ribeirinha, vem sendo mobilizado com
o intuito de desenvolver um projeto politico pedagdgico que consiga garantir os direitos
educacionais da populagao ribeirinha das margens dos rios, no caso deste trabalho, a
comunidade do Miriti, Reserva Extrativista Auati-Parana.

O povo ribeirinho, ditos popularmente do “caboclo amazodnico” esta vivo, sua
cultura esta sendo renovada, educadores estao resgatando o direito a terra, a dignidade, a
educacao e aos conhecimentos da educacao ribeirinha ativa e construtiva libertadora.

E impossivel deixar de ver os rios e as comunidades ribeirinhas e pensar que seus
sujeitos nao estejam presentes na sociedade moderna, ditas urbanizadas ou conectadas.

O avancgo das politicas educacionais para o campo esta sendo reconhecida e
evidenciada na expansao das mudangas que vém ocorrendo no atendimento aos niveis
de ensino, mas ainda se esta muito distante de garantir uma universalizagdo da Educacao
Basica para o ribeirinho, assegurado na Base Nacional Comum Curricular.

Historicamente, o contexto ribeirinho tem sido significado como um lugar de atraso e
esta visao negativa, construida socialmente ao longo da histéria educacional no brasil, tem
produzido o ambiente interiorano como um lugar diferente da cidade. Kolling; Nery; Molina
(1999) “Precisa-se superar as desigualdades educacionais dos estudantes nas escolas do
campo”.

Entende-se ser necessario desconstruir esses esteredtipos sobre as comunidades
dos rios do nosso Amazonas e o campo, a fim de reduzir as diferencas educacionais
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produzidas historicamente entre a zona ribeirinha/campo e a cidade.

Por outro lado, é possivel perceber a quase auséncia de politicas publicas que
garantam esses direitos, principalmente em relagdo a educagao basica no meio ribeirinho/
campo.

Partindo dessa percepcao, pode-se considerar que a presencga de politicas nesse
local é fundamental para o reconhecimento dos trabalhadores das comunidades rurais
e, sobretudo, para evidenciar a concepcao de educacido discutida e reivindicada pelos
movimentos sociais do campo para as comunidades ribeirinhas.

A luta desses movimentos busca conceber a educacido basica dos comunitarios
ribeirinho/campo. Segundo os autores Kolling; Nery; Molina (1999, p.28-29) essa educagao
é;

[...] Voltada aos interesses e ao desenvolvimento sociocultural e econémico dos
povos que habitam e trabalham no campo, atendendo as suas diferengas histéricas
e culturais para que vivam com dignidade e para que resistam contra a exploragéo
€ a expropriagdo, ou seja, este do campo tem o sentido do pluralismo das ideias e
das concepgdes pedagogicas: diz respeito a identidade dos grupos formadores da
sociedade brasileira.

Diante desse pensamento, verifica-se que o objetivo é garantir uma educagao basica
que atenda os interesses socioculturais e econdmicos dos povos que vivem e trabalham no
campo, respeitando as diferengas e sua cultura para que vivam com dignidade, contribuindo
para o reconhecimento e valorizagao da educacéo ribeirinha.

E preciso romper com o processo de discriminacdo, considerando-se os povos
ditos “os ribeirinhos” ndo sao diferentes dos povos ditos “da cidade”.

Todos tém o direito a uma educacgao de qualidade. Para fortalecer esse direito, sdo
necessarios que as politicas educacionais especificas rompam com a discriminacédo, que
fortalegcam a identidade cultural desses povos, sem que seja negado o direito a educagéo
aos diversos grupos que vivem nas comunidades ribeirinhas do Médio Solimdes, norte do
Amazonas, Brasil.

As escolas ribeirinhas sao parte importante para que haja um desenvolvimento da
educacdo, sem esquecer que 0 campo possui raizes que estdo ligadas a cidade.

A educacao ribeirinha precisa ser incorporada no curriculo escolar, como um
instrumento que incentive os sujeitos a pensarem e agir por si proprios, fortalecendo sua
identidade, sua cultura, suas aprendizagens, capaz de tomar suas proprias decisoes,
sabendo sua posig¢ao dentro da sociedade na qual se inserem.

Trabalhar com a educacio no Rio Amazonas tem suas peculiaridades, assim como
as realidades do nordeste, que vivenciam a chamada educagéo do Campo.

Para que o ato pedagdgico e o processo de aprendizagem venham ser efetivados
e tenham efeito satisfatério, faz-se necessario que os professores participem de formagao
continuada com a finalidade de buscar renovar seus principios, suas técnicas pedagdgicas,
para que possam ter uma visdo alargada da realidade ribeirinha.

Ndo deve ser compreendida pelos agentes educacionais como um simples
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cumprimento de normas a apenas classificar os alunos como aprovados ou reprovados,
tendo que ser vista como um momento no qual professor e alunos tém consciéncia do
status da aprendizagem, adquirindo o sentido de uma avaliagcado formativa.

Nascimento (2012, p. 106) nos diz que devemos:

[...] Abordar os problemas de aprendizagem, ou seja, de posse dos resultados o
professor precisa intervir adequadamente. Porém, se ndo faz interferéncias ou se
as realiza inadequadamente, muito mais do que julga-lo, o importante € ajuda-lo a
construir outras possibilidades avaliativas.

Avaliar formativamente significa ndao se ater ao diagndstico dos problemas de

aprendizagem, facilmente verificaveis valendo-se de instrumental avaliativo pertinente.

Neste sentido faz-se necessario irmos além, no entanto é essencial, ao professor,
planejar e programar intervencgdes pertinentes e oportunas a superagao, a aprendizagem.

Sendo assim, o professor que se apoia na concepcao formativa, para além de
aplicar um instrumento avaliativo, a fim de analisar a aprendizagem dos alunos e seus
problemas, tem por fungao elaborar estratégias que auxiliem os educandos que estado com
dificuldade a ultrapassarem seus obstaculos, atribuindo um feedback para que possam ter
clareza de seus ganhos, quanto a construgdo de sua aprendizagem e de seus impasses,
que com a cooperagao do professor, poderao ser superados.

Além disso, a infraestrutura aliada a falta de materiais didaticos para que os
professores possam desenvolver um trabalho voltado para o sujeito multisseriado, sao
fatores determinantes para que o ensino e a aprendizagem nao ocorram com qualidade.

Pode-se afirmar, portanto, que as escolas multisseriadas oportunizam aos sujeitos
0 acesso a escolarizacao.

Como nos afirma Hage (2006, p. 05):

[...] Em sua propria comunidade, fator que poderia contribuir significativamente para
a permanéncia dos sujeitos que moram nas comunidades ribeirinhas, com o forta-
lecimento dos lagos de pertencimentos e a afirmagao de suas identidades culturais,
nao fossem todas as mazelas que envolvem sua dindmica educativa.

Assim, o processo de ensino aprendizagem nas classes multisseriadas precisa ser
repensado, pois possibilita estratégias que melhorem a educagdo do Campo. Observa-se
que é de suma importancia para que o ensino nessas escolas ribeirinhas se torne um ato
criador do ensino e aprendizado, para que assim a dinamica educacional fique atrativa as
criangas.

A educacao que se busca para a multissérie deve ser diferenciada, com professores
capacitados, que desenvolvam metodologias diversificadas para que o processo de ensino
faca efeito no aprendizado dos alunos, havendo uma troca de conhecimento entre docentes
e discentes.

Essas escolas sdo as responsaveis pela iniciacao escolar de parte das criangas
brasileiras e, se ndo fossem elas, os altos indices de evasao e analfabetismo, que marcam
a histoéria da educacéao nacional, seriam ainda mais alarmantes.

Assim, as escolas que tém classes multisseriadas, assumem uma importante
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posicao social e politica nas areas em que se situam, justificando a realizagao de estudos
sobre a forma como as configuram.

Nas escolas ribeirinhas o trabalho pedagodgico € desenvolvido com base na realidade
dos sujeitos para que estes mostrem suas culturas, tradi¢gdes e diferengas, ressaltando o
fato de que nao sao inferiores aos demais sujeitos das diversas areas do pais.

As escolas multisseriadas sao escolas ribeirinhas/campo que possuem um conjunto
de articulagbes pedagogicas que desencadeiam o processo de resisténcias educacionais
da zona ribeirinha/campo.

A historia da educacgao no Brasil € um retrospecto de lutas e conquistas, lutas em
prol de uma educacéao de qualidade para todos e conquistas em meio a um pais que investia
timidamente recursos na educacao.

Desde meados da década de 1980, pode-se verificar a adogdo de medidas
governamentais visando a adequacédo do sistema educacional brasileiro ao processo
econdmico de reestruturagdo produtiva e de globalizagdo dos mercados.

E, a partir da segunda metade da década de 1990, porém, que se intensificam as
acdes no sentido de ajustar as politicas educacionais ao processo de reforma do Estado
brasileiro, em face das exigéncias colocadas pela reestruturagcdo global da economia,
desencadeando um conjunto de iniciativas que operam mudancgas em diferentes niveis
e setores do campo educacional, que passam a configurar um verdadeiro processo de
reforma das estruturas da politica educacional no pais.

Devido a isso, propde-se um curriculo baseado no dominio de competéncias
basicas e a um curriculo que tenha vinculos com diversos contextos de vida dos alunos.

E importante ressaltar que, a priori, os investimentos na educacéo brasileira, a
partir da Lei do Fundo de Desenvolvimento do Ensino Fundamental - FUNDEF n°. 9.424 de
24 dezembro de 1996.

Artigo 32 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de (20 de dezembro
de1996) “[...] privilegiou o Ensino Fundamental “obrigatorio e gratuito na escola publica, o
qual sempre teve por objetivo a formacgao basica, sendo assegurada a todos.”

Devido aos investimentos no ensino fundamental e ao Fundo de Desenvolvimento
para esse nivel de ensino, o oferecimento do ensino médio e os recursos para sua
manutencdo eram de responsabilidade dos Estados e dos Convénios firmados com a
economia internacional.

As politicas publicas educacionais da Secretaria de Educagéo contribuiram para
um avango significativo em algumas areas do Ensino Médio, reveladas através de dados
estatisticos e de indicadores que demonstram a progressiva expansao e melhoria desse
nivel de ensino no Estado.

O processo historico sobre as classes multisseriadas se apresenta com grandes
desafios dentro de um contexto politico e social. Seus avangos surgiram acompanhados de
transformacgdes, com o objetivo em garantir os direitos dos cidadaos ribeirinhos.
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A promogdo da educagdo no Amazonas nao € apenas uma questdo de
desenvolvimento econOmico sustentavel, mas um ato de justica, pois permite que as
populagdes que nela vivam possam desfrutar dos beneficios alcangados pelo pais em
todas as areas em que se fagam necessarios. Sejam migrantes, caboclos ou indios, todos,
independentemente de suas origens sao brasileiros.

Custeado pelo Banco Mundial, em 1997, o MEC implantou o Programa Escola
Ativa, PEA no Brasil, com o propésito de auxiliar os professores para mudar os resultados
da classe multisseriada.

Ainda nos anos 90, um grupo de estudiosos brasileiros foi convidado para participar
na Coldbmbia de um curso sobre as estratégias da Escola Nova/Escola Ativa, desenvolvidas
naquele pais, nas décadas anteriores, para atender as necessidades da escola multisseriada.

Em 2010 os professores das areas rurais sao convidados a participar de um momento
histérico para os professores que atuam em classe multisseriada. Surge o Projeto Base do
Programa Escola Ativa, ofertado e mantido pelo Ministério da Educagédo e do Desporto -
MEC -2010.

Vejamos aqui que ha certo investimento na formagao continua de professores |Ihes
possibilita ter consciéncia das delimitagbes da acdo pedagdgica bem como a busca de
autonomia e apresenta-se entdo como um processo inacabado préprio da formacédo de um
profissional as exigéncias do exercicio de sua profissao.

Ao falarmos de educacéo ribeirinha no Amazonas, estamos trazendo ao olhar de
diversas culturas um povo acolhedor, amigo, parceiro e guerreiro, que pensa que cria que
faz e constroem seu modo, sua cultura e sua identidade, assim sdo os adjetivos dos irmaos
de nossa terra.

Neste sentido, ndo se podemos acreditar ingenuamente na concepgédo enganosa
de que na Amazdnia existam nagdes que vivam ofuscadas em seu territério pelo Brasil.

Muitas das vezes a falta de informacéo aliada aos baixos niveis educacionais, e
auséncia de senso critico que permitem o0 sucesso das pesadas campanhas de midia e
propaganda, que varias instituigdes transnacionais promovem em todo o mundo, rumo a
uma internacionalizag&o da regido.

Portanto esta na hora de acordarmos, valorizarmos nossa fauna e flora. Mas nao
s6 com a intencdo de nos beneficiarmos economicamente, mas sim com a intencéao de
vivermos bem e com sustentabilidade. Fagamos menc&o ao grande potencial cultural,
econdmico e sustentavel que ainda se podemos usufruir. Sem contar com a grande riqueza
em minérios naturais € mananciais de agua doce de todo nosso territdrio amazonense.

DA ALIENACAO A CRITICIDADE: CONSTRUCAO EPISTEMOLOGICA
DA PRAXIS

Este subtitulo “Da alienagdo a criticidade: Construgdo epistemoldgica praxis
pedagodgica”, poderia ser pensado em outras palavras, educacdo e mudanga. Pois
exatamente a educagao formativa e democratica tem a capacidade de proporcionar ao
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individuo o processo de mudanga.

Assim fagamos a seguinte reflexdo, pensar a educagdo como uma das acodes
fundamentais para o processo cultural do homem é provedora de mudangas no ser humano
e seu contexto sociocultural.

Diante desta conjuntura epistemoldgica, dizemos que a educagao € uma agao que
promove sim a completude do homem em sua totalidade. Para tanto a mudanga a que se
refere o contexto desta discussao, nos faz entender uma agao pedagdgica conscientizadora
promovida pela busca do saber no vieis dos quatros pilares da educacgao, isso nos leva a
indagar-se diariamente e reconstruirmos nosso senso critico sempre que necessario.

Segundo Freire (2001, p.14):

[...] Nao haveria educagdo se o homem fosse um ser acabado [...] O homem per-
gunta-se: quem sou eu? De onde venho? Onde posso estar? [...] O homem pode re-
fletir sobre si mesmo e colocar-se num determinado momento, numa certa realidade
[...] € um ser na busca constante de ser mais e, como pode fazer esta autorreflexdo
pode descobrir-se como um ser inacabado.

A mudanca como processo de transicdo de uma sociedade alienada para uma
sociedade critica € um processo que ao longo de nossas vidas é reconstruido e emerge
da crescente e permanente convicgao de que somos completamente dependentes de uma
pratica critica e reflexiva para nos mantermos nao sé de pé, mas em movimento, trilhando
as interfaces e niveis de complexidade da educacgao na luz, que nao reluz, mas causa-nos
uma curta visao daquilo que parece ser.

O exemplo de superarmos o paradigma socioeducacional do Pais, partindo para o
ato critico de uma educagao mecanica para uma educacao libertadora e democratica que
Paulo Freire sempre pregou ha mais de trés décadas.

Digo isso porque estou vivendo essa transformacgao. De professor de nivel médio
ao Gabinete da Secretaria de Educagao de meu municipio. Um exemplo de que a educagao
nos conduz ao sonho a realizagao dele.

Nas leituras de Freire, percebe-se que somos seres inacabados, estamos em
constantes mudangas, somos capazes de promover as agdes e provedor do novo. Assim,
faz-se necessario uma superacdo constante, sobre nossas proprias expectativas que
devem ser superadas e indagadas constantemente.

As mudancas devem ser pensadas e realizadas numa perspectiva humanizadora
que oportunize o crescimento de todos sem denegrir ou menosprezar as especificidades
de ninguém, que a mesma possa acontecer como resultado de nossas agdes em sua
totalidade.

Afirma Freire (2000, p.15) que o:

[...] O saber se faz através de uma superagéo constante”. “[...] O saber superado ja
€ uma ignorancia”. “[...] Todo saber humano tem em si o testemunho do novo saber

que ja anuncia”. “[...] Todo saber traz consigo sua prépria superagao.

Neste sentido, podemos superar os problemas se ndo compreendermos o
significado do significante, pois ndo basta apenas ver e reproduzir, mas faz-se necessario
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tornar palpavel, mensurar e depois triturar para que haja um entendimento da totalidade,
ocasionando um impacto reflexivo naquilo que era como esta? E como ficara?

A educacido como uma das acdes fundamentais para o processo cultural do homem
€ provedora de mudancgas no ser humano e seu contexto sociocultural.

Essa mudanca é a soma das acdes providas da educagdo como processo de
libertagdo para a emancipagao do individuo que esta expressa no contexto e pretexto deste
texto nos tornando perceptivel que o conhecimento do ponto de vista critico nos causa
mudanga, conscientizacido pessoal, e consequentemente a conscientizagao social.

Diante desta perspectiva a educacado é uma ag¢ao que promove a completude do
homem em sua totalidade. Para tanto a mudancga a que se refere o contexto desta discussao,
nos faz entender uma agao pedagogica conscientizadora promovida pela educagao nos
leva a indagar-se.

Nas ultimas décadas temos assistido ha educacdo como caminho certo para o
desenvolvimento do pais, e dentro dela a formagdo de professores como sendo fator
relevante para a preparacao de cidadaos conscientes.

Muitos estudos estdo sendo realizado sobre o desenvolvimento profissional
professor. E trabalhos como este fazem com que os professores reflitam sobre pratica
diaria.

Neste contexto a formacgdo continuada possibilita ao docente a aquisicdo de
conhecimentos especificos da profissdo, se tornando assim seres mais capacitados a

atender as exigéncias impostas pela sociedade, exigéncias estas que se modificam com o
passar dos tempos, tendo entdo o educador que estar constantemente atualizado.

Pois, conforme, Sousa (2008, p.42):

[...] Ser professor, hoje, significa ndo somente ensinar determinados conteudos,
mas sobretudo um ser educador comprometido com as transformagdes da socieda-
de, oportunizando aos alunos o exercicio dos direitos basicos a cidadania.
Minhas perspectivas diante a realidade no qual se encontra nossa sociedade,
confesso que meu sonho de educador se encontra frustrado, mas percebo que se formos
inquietos perante a realidade, negando-se ao conformismo e nos deleitando na procura da
libertacdo, neste contexto seremos um agente de mudanca.

N&o sonhando em mudar o mundo e tdo pouco o salvador da patria, mas agindo
com sabedoria, indagando-se sempre, parindo ideias e sendo um agente a contribuir com o
processo de mudanga no ambito sociopolitico cultural de nossa sociedade como um todo.

Como afirma Brito (2008, p. 68) “S6 sabemos para onde ir ou para onde vamos
guando temos consciéncia das ideias e das teorias que fundamentam nossas acodes”.

Portanto, necessita-se de politicas publicas voltada para a formacéo continuada, isso
apresenta-se como fator relevante para uma atuagéao repleta de significagdo, possibilitando
ao educador maior aprofundamento dos conhecimentos profissionais, adequando sua
formagdo as exigéncias atuais do ato de ensinar, levando-os a reestruturar e aprofundar
conhecimentos adquiridos na formacgéo inicial.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Neste estudo analisam-se, como os professores lidam com o enfrentamento dos
desafios, 0 que eles vivenciam diariamente no contexto das salas de classe multisseriada,
de fato, esta tematica, tem se mostrado um fenbmeno crescente, sem distingdo de sexo,
idade, classe econdmica ou crengas.

Nao seria exagero referir-se a modalidade de ensino multisseriada de fato, como
uma anomalia no sistema de ensino brasileiro atual, algo que na pratica, de acordo com
o discurso de muitos professores e pesquisadores da area da educacao ja deveria estar
extinto.

No entanto, através das abordagens realizadas durante esta pesquisa € possivel
constatar que, mesmo com diversos fatores internos e externos a realidade escolar, diante
do modelo educacional da multisseriagcao e as dificuldades enfrentadas pelos professores
desta demanda, os préprios docentes participantes deste trabalho afirmaram que o processo
de ensino aprendizagem é significativamente efetivado com éxito, e que conseguem
observar o desenvolvimento dos seus alunos.

Faz-se presente salientar sobre o cenario das escolas rurais ribeirinhas que estao
localizadas as margens do Rio Auati-Parana afluente entre o Rio Solimbes e Japura. A
principio tem suas atividades socioeducacionais desenvolvidas no Polo Educacional Estirdo
do Itauba, Municipio de Maraa no Estado do Amazonas.

Ao mencionarmos escolas ribeirinhas ou educagcdo do campo, expressamos em
nossa fala uma realidade rural que por sua vez, necessita de um olhar diversificado e
especifico quando vivenciamos a educagao nestes espacos singulares.

Em conformidade com este olhar decidiu-se indagar sobre este universo, uma
das curiosidades é, em primeira mao, compreender melhor a praxis pedagdgica e sua
particularidade com o olhar sobre a realidade dos conterraneos ribeirinhos que vivem as
margens dos rios, lagos e igarapés do Amazonas, no caso da pesquisa em particular o Polo
Educacional Estirao do ltauba, no Municipio de Maraa.

Pesquisaressas escolas trara um novo foco cientifico metodologico sobre arealidade
das escolas em estudos que ao longo dos anos os professores sempre se questionam,
fazendo a seguinte pergunta: Porque o aprendizado na zona rural é tdo hostilizado e
atrasado em relagdo ao desenvolvimento desse ensino.

Diante desta perspectiva, foram levantados questionamentos sobre as praticas
pedagdgicas vivenciadas, a formagao dos profissionais que atuam com turmas seriadas
e como esta estruturada a educacao basica no Polo Educacional Estirdo do Itauba, no
Municipio de Mara&, Amazonas.

Com isso desmitificou-se o preconceito em relagao a populagao ribeirinha, publico
que vive as margens dos rios, lagos e igarapés do interior do norte do Amazonas. Visto o
que pode acontecer pelo fato de o campo possuir diferengas culturais, sociais e econdmicas
a cidade.

A partir dessa problematica, entra em acao o papel do professor em uma realidade
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ribeirinha, o qual vivéncia diariamente essas diferengas, que por sua vez, acaba se tornando
uma ponte de ligagao entre as comunidades (zona rural) e a cidade (sede).

Uma vez que o professor possui conhecimentos e vivéncias do universo rural, este
pode transmitirinformagdes contundentes, aqueles que desconhecem a realidade ribeirinha.

Sendo a Educacéo ribeirinha algo direcionada as regides rurais, uma de suas
caracteristicas € a existéncia de Escolas Multisseriadas, que se caracterizam como escolas
pequenas, geograficamente distantes, poucos alunos matriculados, possuem uma sala de
aula com varias séries ao mesmo tempo e um unico professor.

Apesar de existirem dificuldades, vale ressaltar que os estudantes pertencentes
ao meio ribeirinho, também sio alunos que merecem e possuem o direito a um ensino de
qualidade.

Segundo o Ministério da Educagao, (resolugao n°® 2, artigo 7° de 28 de abril de
2008), “[...] a educagao do campo/ribeirinha devera oferecer todo apoio pedagoégico aos
alunos, materiais didaticos, laboratérios, biblioteca, etc., conforme a realidade local”.

Infelizmente a resolugéo n° 2, artigo 7° de 28 de abril de 2008 do Ministério da
Educagao, ndo condiz com a realidade que vivenciamos em nossas pacatas escolinhas,
muitas sem paredes, outras faltando o basico para que acontega a garantia de direitos e a
efetivacao da legislacao do Pais nestes lugares que estdo a margem do olhar das politicas
publicas socioeducacional.

Na escola de realidade de classe multisseriada assim como na seriada, o objetivo
principal é conseguir proporcionar ao aluno um conteudo de qualidade, para que ele tenha
um aprendizado satisfatério resultando em um bom desempenho educacional.

A educacéo ribeirinha e a classe multisseriada, possuem peculiaridades especiais,
uma vez que o professor encontra dificuldades em trabalhar com séries distintas em um
unico espacgo, além de ter que conseguir adaptar o conteudo programatico a realidade de
vida dos alunos de determinada regiéo.

O que denota os desafios a serem superados. SECAD, (2007, p.36):

[...] O processo escolar deve adequar e reconhecer a diversidade sociocultural e o
direito a igualdade e as diferencas.

[...] A promocgéao de equidade social o que pressupde abertura ao dialogo democra-
tico tendo como norte a garantia do direito a vida e a saude como principio ético.
Isto sera alcangado na medida em que se amplie a compreensao de que 0 processo
pedagdgico e a aprendizagem escolar sdo relacionais.
Portanto esta pesquisa mostra a realidade apresentada pela educacéo ribeirinha
e os desafios impostos pelas classes multisseriadas, o objetivo deste estudo, pautou-
se na observacao e descricao dos principais desafios e dificuldades encontradas pelos
professores que vivenciam essa ardua missao de educar nas escolas municipais rurais
com turmas de classes multisseriadas do P6lo Educacional Estirdo do Itauba, na Reserva
Extrativista Auati-Parana, Municipio de Maraa/Amazonas/Brasil.
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RESUMO

A proficiéncia na leitura e interpretacao textual € um desafio constante na
educacéao de criangas e jovens brasileiros. Em virtude disso, o SADEAM
(Sistema de Avaliagao do Desempenho Educacional do Amazonas) avalia
o desempenho educacional dos alunos da rede publica estadual de ensi-
no. No entanto, a satisfagao de resultado ainda se configura em constante
desafios. De outro modo, O Pisa 2018 afirma que os estudantes brasilei-
ros estédo dois anos e meio abaixo dos paises da OCDE em relagdo ao ni-
vel de escolarizagao de proficiéncia em leitura. Nesse sentido, os géneros
textuais multissemidticos ganham destaque na proposta de ensino postu-
lada pela BNCC, considerando-se as suas multiplas semioses. Para tanto,
esta pesquisa aborda o objetivo geral de Analisar fatores que promovam a
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interacao professor — aluno no componente curricular Lingua Portuguesa, de modo que se
alcance resultados satisfatorios na (re)leitura, escrita e compreensao de textos com base
nos géneros multissemiodticos na perspectiva da BNCC em uma escola da zona leste de
Manaus Esta pesquisa aborda a metodologia qualitativa, pois envolve a redug¢ao dos dados
e sua categorizagao e interpretacéo. E quali-quantitativa em virtude das conclusées corres-
pondentes aos dados coletados; é descritiva, uma vez que sera abordado a descrigcdo dos
fendbmenos estudados. Também bibliograficas, imprescindivel a exploracdo de trabalhos
publicados. Como técnica de investigagéo, utilizou-se a aplicacdo de questionarios. Os
resultados esperados culminaram na relevancia da pesquisa. Pois, os géneros multisse-
midticos corroboram significantemente no ensino de Lingua Portuguesa, fato ja estimado,
contudo é necessario conhecer os géneros, entender o papel social e sobretudo, considerar
a importancia da interacado entre professor e aluno, além de se considerar e respeitar as
diferengas sociolinguisticas que permeiam os espacos escolares. Portanto, a discussao
tedrica percorre por caminhos tracados entre o entendimento sobre as multissemioses pro-
postas pelos géneros, sua relevancia em sala de aula, a possibilidade da intertextualidade,
a interdisciplinaridade e as limitagbes metodoldgicas. Logo, a dindmica da sala de aula
ainda se configura em um verdadeiro desafio aos docentes de Lingua Portuguesa e quanto
aos géneros, aplica-los nos cotidianos escolares, exige um olhar critico sob o limiar de suas
limitacdes.

Palavras-chave: educagao; géneros multissemioticos; BNCC.

ABSTRACT

Proficiency in reading and textual interpretation is a constant challenge in the education of
Brazilian children and young people. As a result, SADEAM (Amazonas Educational Perfor-
mance Assessment System) assesses the educational performance of students in the state
public education system. However, the satisfaction of results is still a constant challenge.
Otherwise, Pisa 2018 states that Brazilian students are two and a half years below OECD
countries in terms of the schooling level of reading proficiency. In this sense, multisemiotic
textual genres gain prominence in the teaching proposal postulated by BNCC, considering
their multiple semiosis. To this end, this research addresses the general objective of Analy-
zing factors that promote teacher-student interaction in the Portuguese Language curricular
component, so that satisfactory results are achieved in (re)reading, writing and unders-
tanding texts based on multisemiotic genres from the perspective of BNCC in a school in
the east of Manaus This research addresses qualitative methodology, as it involves data
reduction and its categorization and interpretation. It is qualitative-quantitative due to the
conclusions corresponding to the data collected; It is descriptive, since the description of the
phenomena studied will be covered. Also bibliographic, it is essential to explore published
works. As an investigation technique, questionnaires were used. The expected results cul-
minated in the relevance of the research. Therefore, multisemiotic genres significantly cor-
roborate the teaching of the Portuguese language, a fact already estimated, however it is
necessary to know the genres, understand the social role and above all, consider the im-
portance of the interaction between teacher and student, in addition to considering and res-
pecting sociolinguistic differences that permeate school spaces. Therefore, the theoretical
discussion follows paths drawn between the understanding of the multisemioses proposed
by genres, their relevance in the classroom, the possibility of intertextuality, interdisciplinari-
ty and methodological limitations. Therefore, the dynamics of the classroom still represent a
real challenge for Portuguese language teachers and as for genres, applying them in every-
day school life requires a critical look under the threshold of their limitations.

Keywords: education; multisemiotic genres; BNCC
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INTRODUCAO

Esta é a ocasiao de externar os motivos e inquietacdes para a pesquisa. Nesse
primeiro momento introdutério seria imprescindivel o uso da primeira pessoa'. Ndo sendo
possivel expressar a subjetividade, acentuada pelo “eu” que se mistura a sentimentos
multiplos de um profissional da educacédo que acolhe muitos questionamentos e porqués
da escolha pela profissao.

Ressaltam-se os motivos que levam um individuo a optar pela profissao professor.
Essa escolha esta vinculada a um turbilhdo de emogdes atrelados aos coragdes de quem
um dia idealizou a imagem do seu primeiro professor ou talvez a ansia de sonhar com um
pais de igualdades e oportunidades para todos.

Profissdo professor, um “poema” carregado de emogdes. Nado ha como apontar
todas as solugdes para o sucesso educacional, mas é possivel semear sonhos, rega-los
com carinhos e olhar atentamente aquela crianga que chega todos os dias e se senta a
cadeira pouco confortavel de uma sala de aula de escola da periferia.

O profissional da educacédo ndo podem vé-los apenas como criancas da periferia,
mas sobretudo, é necessario vé-los como futuros profissionais de sucesso. Impossivel
medir o carinho e o respeito por cada um eles. E gratificante receber os abragos e as
mensagens de carinho diariamente.

Isso motiva ir além dos limites, sim, ha muitas limitagcdes na profissao professor.
Pois, ser professor é participar de maneira muito ativa na formacéao de um individuo. Ele
guardara para sempre os momentos partilhado dentro da sala de aula.

Nao ha como nao apaixonar-se pelos 6° anos. Uma clientela que chega a sala de
aula no auge dos seus 10 a 13 anos. E, por motivos ndo muito peculiares, alguns adentram
a essa etapa de ensino aos 13-15. Os sextos anos sé&o proprios para a criangca de 10 a12
anos. Percebe-se entdo, que algo aconteceu para o ingresso “tardio”.

No entanto, sonhar requer planejamento. Entdo, apontam-se os primeiros entraves
da profissao: salas superlotadas. Nao é facil trabalhar com a superlotagao. Certamente isso
trara alguma desvantagem futura.

O profissional da educacio basica brasileira percebe que ainda ha muitas lutas
pela frente para que a categoria de professores consiga realizar um trabalho de exceléncia.
Outro fator intrigante é a insergao de criangas sem aquisicdo da leitura e escrita, as vezes
mais de uma por sala.

Enfim, muitas divergéncias ocorrem, e, contribuem de maneira negativa para o
aprendizado. Exceto esses problemas, que alias, ndo sao tao intrigantes quanto a realidade
de cada crianca que adentra as turmas dos sextos anos. E marcante para qualquer professor
as marcas de desigualdade em sala de aula.

Uns conseguiram a proficiéncia na leitura em detrimento dos outros. Essa disparidade
provoca um desnivelamento entre os alunos. Um problema sério para a educacgao brasileira,

1 Nesse primeiro momento o uso da 12 pessoa seria imprescindivel para a tessitura do trabalho, pois é na introdugéo que
cabem as expressées emotivas e marcas de subjetividade pela escolha do tema. Na impossibilidade do subjetivismo, o
texto sera adequado as marcas da impessoalidade.
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levando-nos a varios questionamentos sem respostas, dentre eles: a crianga passa pelas
etapas da divisdo do Sistema Educacional brasileiro, educacao infantil, pré-escola e chega
ao Ensino Fundamental sem a proficiéncia em leitura. Portanto, essa investigacao se propoe
provocar o leitor a interagir com o texto, bem como oferecer ao aluno a possibilidade de
ampliar o seu conhecimento de leitura e escrita a partir dos géneros textuais de maneira
contextualizada, percebendo que o processo ensino aprendizagem é dindmico, ao passo
que o discente podera notar o carater interdisciplinar “navegando” entre os textos, cabe
aqui também a intertextualidade.

E importante frisar que ndo ha uma “receita” pronta para o ensino aprendizagem
das linguagens, porém, essa pesquisa so6 foi viavel a partir de pesquisas e experimentos
com 06 (seis) alunos matriculados nos 6°s anos de uma Escola Estadual da Zona Leste de
Manaus. Os quais foram provocados a leitura, interpretagao e recriacao de textos conforme
preconiza os objetivos estabelecidos.

Ressalta-se aqui, o motivo de uma mostra relativamente pequena em relagéo a
populagdo. Face ao momento de pandemia em que o Brasil e o mundo vém atravessando.
Contou-se como atores: alunos e professor (a). Porém, no primeiro momento ndo houve
pretensdo de investigar a metodologia de outros professores, uma vez que as partes em
estudos estdo centradas nos desempenhos dos alunos no que tange a interagdo com os
diversos textos e seus reflexos positivos na aprendizagem.

Todavia, alguns professores de Lingua Portuguesa participaram da pesquisa, pois
responderam questionario, de grande importancia na investigagao. Ressalta-se os géneros
textuais com enfoques e perspectivas dos multissemiéticos alinhados a BNCC. E a partir
desse aspecto, mensurou-se os fendmenos provocados durante a pesquisa.

Portanto, o trabalho segue sob a conjuntura de quatro capitulos. O primeiro traz uma
abordagem acerca da reviséo de literatura. O segundo capitulo oferecera um enfoque mais
detalhado sobre a subdivisdo do tema. O terceiro capitulo retrata o marco metodoldgico,
o tratamento da pesquisa e, por conseguinte, o quarto capitulo abordara o resultado da
pesquisa, bem como as consideragdes finais sobre a proposta tematica.

MARCO TEORICA

Nesse aspecto, independente da area de conhecimento do componente curricular
ao qual o professor atua, este necessita trabalhar em sala de aula todos os procedimentos
viaveis ao aluno para que este possa interagir com os conteudos da disciplina.

Nesse interim, os PCNs recomendam que € preciso produzir mecanismos que
remetam ao bom aprendizado, tais como: resumos que norteiem e facilitem a compreensao
textual. Além disso, é necessario propor meios que subsidiem os objetivos e expectativas
que envolvam o texto sugerido pelo professor. De outro modo, os textos propostos para
analise ou producéo pelo aluno, prioritariamente tem que ser pensado como tarefa ordenada
pelo professor da prépria disciplina.

Pois, nota-se em (Brasil, 1998) “Muito do fracasso dos objetivos relacionados a
formagéao de leitores e usuarios competentes da escrita é atribuido a omissao da escola e
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da sociedade diante de questao tao sensivel a cidadania”.

Nesse sentido, a BNCC (Brasil, 2017, p. 16) determina que a interdisciplinaridade
€, portanto um dos mecanismos adotados como um meio de organizar os curriculos,
no sentido de fortalecer a competéncia pedagogica, de maneira que se utilizem formas
interativas em relagédo ao ensino-aprendizagem.

Desse modo, trata no eixo leitura abordagem de cunho dinamicos resultantes do
processo interativo no que tange o leitor e o texto escrito. Ressaltando-se a construgao de
novos significados.

Vale evidenciar que nesse campo de interpretacdes, a interdisciplinaridade a partir
dos géneros justifica o favorecimento dos significados e das multiplas reflexdes. Com base
no exposto, encaminha-se ao pensamento critico de cada um dos temas tratados dentro do
carater interdisciplinar.

N&o obstante, a BNCC (Brasil, 2017, p. 244) especifica que:

O trabalho com géneros verbais e hibridos, potencializados principalmente pelos
meios digitais, possibilita vivenciar, de maneira significativa e situada, diferentes
modos de leitura (ler para ter uma ideia geral do texto, buscar informacdes especifi-
cas, compreender detalhes etc.), bem como diferentes objetivos de leitura (ler para
pesquisar, para revisar a propria escrita, em voz alta para expor ideias e argumen-
tos, para agir no mundo, posicionando-se de forma critica, entre outras).
Fica evidente que esses fatores proeminentes interligam a importancia da
interdisciplinaridade a partir dos géneros. Pois 0os géneros multissemioticos tem carater
hibridos e seus ambientes se constituem na fonte dos meios digitais. E 14 o seu ambiente

favorito, pois suas muitas semioses, por vezes nao se abrangem somente ao texto escrito.

Outro fundamento importante concernente a interdisciplinaridade relaciona-se ao
pensamento de Marcuschi (2008, p. 13) segundo o autor a sala de aula é um laboratério
de pesquisa de amplo aspecto, € nesse ambiente que os saberes se expandem, pois o
conhecimento € cooperativo, e assim, os multiplos saberes sdo compartilhados.

Considerando-se os multiplos saberes, nota-se também as muitas disciplinas
curriculares, que nao estao desvinculadas ou isoladas, elas dialogam por meio dos sujeitos
e por meio dos textos.

Assim, pode-se empreender que no ambiente da palavra, que € o proprio texto, ha
muitos elementos que se alinham para a construgdo dos novos saberes. A interdisciplinar
€ apenas mais uma das ferramentas que podem corroborar a um aprendizado mais critico
e util as praticas sociais.

Nesse caso, ressalta-se que o texto, independente do género ao qual pertence, é
um instrumento comunicativo. Para Beaugrande (1997, apud Marcuschi, 2008, p. 80) “é
essencial tomar o texto como um evento comunicativo no qual convergem agdes linguisticas,
cognitivas e sociais”. Assim, o texto € uma ferramenta que esta muito além de um conjunto
de palavras verbalizadas ou escritas.

O texto é primordialmente um evento nos seus multiplos aspectos comunicativos,
ele envolve agdes interativas. Ressalta-se também os preceitos da LDB (Brasil, 1996) no
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seu artigo 1° “§ 2° A educacéao escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica
social”.

Tema interessante, no qual se pode inferir o que determina a ponderagdes ajuizadas
na BNCC (Brasil, 2017, p. 270):

Outro aspecto a ser considerado nessa unidade tematica € o estudo de conceitos
basicos de economia e finangas, visando a educagéo financeira dos alunos. Assim,
podem ser discutidos assuntos como taxas de juros, inflagédo, aplica¢des financeiras
(rentabilidade e liquidez de um investimento) e impostos. Essa unidade tematica
favorece um estudo interdisciplinar envolvendo as dimenses culturais, sociais, po-
liticas e psicoldgicas, além da econdémica, sobre as questdes do consumo, trabalho
e dinheiro. (...)A unidade tematica Algebra, por sua vez, tem como finalidade o de-
senvolvimento de um tipo especial de pensamento — pensamento algébrico — que
€ essencial para utilizar modelos matematicos na compreensao, representacao e
analise de relagbes quantitativas de grandezas e, também, de situagbes e estrutu-
ras matematicas, fazendo uso de letras e outros simbolos.

De acordo com esse ponto de vista Bunzen, Mendonga (2006, p. 88) afirmam que
as agbes pedagdgicas de carater interdisciplinar € um mecanismo capaz de envolver a 0s
professores em atividades conjuntas com o propdsito de mostrar ao aluno a necessidade
de formularem o conhecimento critico com a percepg¢ao da realidade enquanto fenbmeno
dindmico e mutavel. Para as autoras, a fundamentagcdo da interdisciplinar incide na
integracado entre a teoria e a pratica, “propde a integragdo entre a teoria e a pratica,

conteudos curriculares e realidade, professor e aluno, reflexdo e agao”.

Professor e aluno: interagcao com foco na aprendizagem

Aluz das literaturas contemporaneas, observa-se o processo ensino aprendizagem,
seus desafios e anseios. Em Brasil (1997, p. 27-28) afirma-se que nao ha preocupag¢ao em
moldar o estudante para a (re) construgéo ou total dominio desse aluno aos ensinamentos
da gramatica.

O ensino nao deve estar pautado em imposi¢coes conteudistas. Mas sobretudo,
devera estar alicercado nos amplos aspectos que verdadeiramente necessitam ser
tematizadas. Isto, €, devem-se focar nas necessidades do aluno concernentes as atividades
de leitura e escuta de textos, bem como suas atividades de producgéo.

Assim, evidencia que a maneira de ensinar ndo é fator determinante para a
reproducao das metodologias, inclusive as da exercitagdo. No entanto, isso significa afirmar
que, esta ligada a pratica que emana da reflexdo do aluno em face ao uso de terminologia
simples, de tal modo que se aproxima pela intervencao do professor, do conhecimento da
lingua escrita produzido.

No que tange ao professor, Wachowicz (2012, p. 22) enfatiza que no ambito geral
todo docente de Linguagem tem consciéncia das mudangas relativas ao curriculo. No
entanto, € bem peculiar a todos o cliché de que é necessario trabalhar com o texto.

Ora, destaca-se também as contribui¢des de Tough (1979, apud Bagno; Stubbos
e Gagné, 2002 p. 194) evidencia o didlogo como importante ferramenta ao ensino
aprendizagem. O didlogo estabelece excelente vinculo de relacionamento interpessoal entre
professor e aluno. Quando ha boa relagao entre eles, aumentam-se também as motivacoes
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das atitudes tanto do primeiro quanto do segundo.

Associado a essa ideia, a interacdo com foco na aprendizagem, € imprescindivel
a colocagao de Bortoni-Ricardo (2005, p. 31) a autora revela clara abordagem acerca da
lingua portuguesa no Brasil. Nesse interim, lingua, segundo ela:

E por exceléncia, uma instituicdo social e, portanto, ao se proceder a seu estudo,
€ indispensavel que se levem em conta variaveis extralinguisticas — sociais e his-
téricas — que Ihes condicionam a evolugao e explicam, em parte, sua dialetagao
regional (horizontal) e social (vertical).Sendo assim, uma analise da situagdo da
lingua portuguesa no Brasil implica a consideragcédo de diversos fatores, dentre os
quais salientamos: a dualidade linguistica — modalidade urbana versus modalidade
rural (...).
Nesse processo, o autor também faz uma reflexdo sobre o didlogo, para ele
este € um fendmeno relacional, onde ninguém tem iniciativa plena, pois, o dialogo tem
carater de elevar ao contexto da historia a intersubjetividade humana. Tendo em vista esse

pensamento, o autor enfatiza o diadlogo, enquanto fendbmeno, segundo ele:

O dialogo n&o é um produto histérico, é a prépria historicizagéo. E ele, pois, 0 movi-
mento constitutivo da consciéncia que, abrindo-se para a infinitude, vence intencio-
nalmente as fronteiras da finitude e, incessantemente, busca reencontrar-se além
de si mesma (Fiori apud Freire, 1991).
E fundamental perceber que para o autor é inconcebivel a comunicagdo do mundo,
na perspectiva de criagao e recriagao na auséncia de um amor que o inspire, sendo este a
base do dialogo. Pois, o dialogo é palavra, € linguagem, e tem carater existencial. Por isso,
€ importante perceber a criticidade do objeto, uma vez que o autor defende a ideia de que o
didlogo critico é essencialmente libertador. “O dialogo € uma exigéncia existencial”. (Freire,
2005, p.91).

Em alusdo a LDB (Brasil, 1996) ressalta-se a valorizagdo dos conhecimentos
extraescolares tao claramente delineado em seu artigo 3°, em que predispée 0 ensino
orientado com base em determinados principios, dentre eles os incisos X e Xll, reservando-
se a valorizagdo do conhecimento extraescolar; assim como, a dependéncia entre a
educacgao escolar, o trabalho e as praticas sociais; respectivamente.

A partir dessa relagdo, e com base na inquietagdo por investigar meios que
promovam subsidios que contribuam a interagdo dos sujeitos participantes do processo
ensino aprendizagem, tem-se nesses principios educacionais a base do didlogo e a
preservacao dos conhecimentos que o aluno ja possui antes de chegar a escola.

Pois, no contexto onde se incluem as politicas educacionais para a educagao basica
brasileira, nota-se na lei que aprova o PNE, (Brasil, 2014) que em uma das estratégias
para o ensino, veicula acdes de incentivo dos pais e/ ou responsaveis a acompanhar as
atividades dos filhos, dentre as quais primam-se pelo aprofundamento da relagcéo escola e
familia.

A estratégia em questao realga a triade: escola, pais, alunos como sujeitos que
devem caminhar juntos para o éxito na aprendizagem. O diadlogo entre esses grupos refor¢a
a garantia do cumprimento estratégico desenhado pelo Plano.

Ainda com relagéo a Lei que aprova o PNE, segundo (Brasil, 2014) enfatiza dez
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diretrizes, dentre elas, as que se enquadram nos incisos |l e Ill, Tratam respectivamente:
“universalizagao do atendimento escolar; e superagéo das desigualdades educacionais, com
énfase na promocéao da cidadania e na erradicacao de todas as formas de discriminacao”.

Nesse sentido, afirma Koch (2006, p. 29) quando os sujeitos interagem por meio
da linguagem, eles tém em mente os objetivos a serem alcangados. Por isso, € notavel que
nessa acao comunicativa se exprima as finalidades e comportamentos que se pretenda
elucidar e o que se pretende conquistar. Acredita que ha sempre a intencdo de moldar os
enunciados de forga argumentativa.

Essas relagdes, sao fundamentadas e se tornam cada vez mais profundas quando
os atores interagem face a face. Assim, as praticas cotidianas da sala de aula se tornam
eficazes facilitando a relacéo favoravel entre professor e aluno

MARCO METODOLOGICO

A sistematizagado do método para se alcangar ao primeiro objetivo especifico dessa
pesquisa cientifica. Ocorreu por meio de pesquisa Bibliografica, uma vez que a pesquisa
bibliografica, apoia-se nos embasamentos das literaturas ja publicadas, meios eletrénicos,
artigos, revistas e outras obras disponiveis.

Assim afirma Padua (2002):

A pesquisa bibliografica € fundamentada nos conhecimentos de biblioteconomia,
documentacdo e bibliografia; sua finalidade é colocar o pesquisador em contato
com o que ja se produziu e registrou a respeito do seu tema de pesquisa.

Nesse aspecto, a pesquisa bibliografica se fundamentou como um dos pilares
importantes para se alcancgar os resultados. Dentre os estudos pesquisados para embasar
esse objetivo, notou-se na cartilha da BNCC (Brasil, 2017) subsidios necessarios para a
resposta demandado pelo objetivo. Tendo em vista a relevancia de percorrer as sugestoes
propostas pela BNCC concernentes aos géneros multissemiéticos.

Por conseguinte, a proposta também encaminha as praticas cotidianas no ambiente
da sala de aula, uma vez que se espera alcangar resultados no ensino aprendizagem
utilizando como ferramenta os géneros multissemiéticos. Logo, coube entdo consultar
conforme alguns estudos que embasassem a revisao de literaturas, tal como afirma Padua
(2002) sobre o tipo de pesquisa bibliografica. Entdo, pesquisou-se em muitos estudos
ja divulgados acerca da dinamica desses géneros e suas contribuicbes para o ensino
aprendizagem.

Assim, fundamentar esse enfoque, conforme trabalhos cientificos ja publicados.
Confirma-se assim, o pesquisador em contato com as literaturas registradas.

No entanto a BNCC (Brasil, 2017) ratifica o carater bibliografico da pesquisa de tal
modo que norteia as contribuigdes concernentes aos géneros no ambiente da sala de aula,
pois ressalta-se a importancia dos géneros multissemioticos sob a 6tica para o ensino de
Lingua Portuguesa. Ressalta as redes sociais que se constituem em veiculos de variadas
informacgdes. Pois, nelas se difundem muitos géneros textuais, com as suas multiplicidades
de semioses.

Q)
o)
=
=
c
o
o
N

21



Educacdo e Realizacdo: conectando teoria e prdtica

A BNCC enfatiza que os textos multissemiéticos permitem ao leitor somente
a linguagem verbal quanto a ndo verbal, recursos audiovisuais que possibilitam maior
interagdo com seus interlocutores.

Com base nessa prerrogativa, € importante analisar a dinamica dos géneros textuais
afim de sistematizar o enfoque da pesquisa. Dias (apud Rojo e Moura, 2012, p. 95) ressalta
que os géneros multissemioticos atualmente perpassam o cotidiano do aluno e requer o
despertar de determinadas habilidades, pois exigem leitura e escrita em harmonia com as
diferentes semioses utilizadas.

Consequentemente isso, amplia a visdo e a nocdo de letramentos para
multiletramentos. A visdo do multiletramento segundo a autora consiste em provocar no
aluno os devidos preparos para o enfrentamento das situacdes de interagcado pautadas em
posturas contemporaneas de leitura e escrita, com énfase na lingua e no género.

Percebeu-se a importancia em estudar o género para que ocorra a apropriagao do
aprendizado. E impossivel compreender os géneros sem que se compreenda o seu papel
comunicativo, seu papel social, e o porqué de sua utilidade.

Os géneros apresentam finalidades peculiares. Em virtude disso, é possivel
perceber que em determinado segmento de comunicacéao, seja da escola, da religiao e de
muitos outros é possivel notar a angustia no aluno ao interagir com os interlocutores.

De igual modo Rojo e Moura (2012, p. 97) afirmam que os aspectos formais do texto,
o estilo e conteudos tematicos sdo fundamentais para a analise e produgao de sentidos
dos géneros multissemioticos, um exemplo deles € o hiperconto. Um género que veicula o
terreno fértil dos ambientes virtuais.

Segundo Marcuschi (2002, p. 30) citado por Koche; Marinello (2015, p. 9 - 10) “os
géneros nao sao entidades naturais como as borboletas, as pedras, os rios e as estrelas,
mas sao artefatos culturais construidos historicamente por ser humanos. ” O autor acredita
em ilimitagao dos géneros, para ele os géneros sao evocados de acordo com cada situagao
comunicativa.

Consequentemente o uso dos géneros sé&o provocados de acordo com o objetivo
e a situagao sociocomunicativa desejavel do individuo. Nesse aspecto, pode-se afirmar
que para o autor, os géneros textuais sao dinamicos, pois decorrem das necessidades
socioculturais e das tecnologias.

Esses géneros apresentam suas multissemioses e cada um tem um tipo de
circulagao social, com marcas peculiares na linguagem. De igual modo assinala Bannell (et
al., 2016, p.37), ele acredita que existem multiplas maneiras de trabalhar com a linguagem,
de tal modo cita Taylor (1985), para este, os individuos sao interpretativos, e que vivemos
numa dindmica que envolve muitas interpretacdées do mundo.

N&o apenas nos situamos no mundo, mas estamos em um movimento continuo de
interpretacao, o que posteriormente reflete na ideia de identidade ou self.

Pode-se empreender que, interpretar coisas e objetos ndo € um processo tao
simples, contudo, sdo agdes bem peculiares dos individuos. Pois, interpretamos o mundo
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ao nosso redor, ocorre assim, o processo reflexivo. Para Bannell (2016, p.37) “a forma de
pensamento que reflete e raciocina sobre 0 mundo e n&do simplesmente o conceitua”.

No entanto, é importante frisar os PCNs de Lingua Portuguesa, também realgam
que os géneros sao determinados historicamente. Todavia, os géneros se caracterizam por
alguns critérios bem peculiares que sao: o conteudo tematico, a estrutura dos textos e o
estilo.

Diante as muitas pesquisas acerca do género e suas multissemioses, e, dada as
consultas bibliograficas acerca da correlacdo dos géneros e da BNCC. E, com base no
exposto, encaminha-se a tematica da interdisciplinaridade dos géneros. Nao obstante, a
BNCC (Brasil, 2017, p. 244) especifica que:

O trabalho com géneros verbais e hibridos, potencializados principalmente pelos
meios digitais, possibilita vivenciar, de maneira significativa e situada, diferentes
modos de leitura (ler para ter uma ideia geral do texto, buscar informagdes especifi-
cas, compreender detalhes etc.), bem como diferentes objetivos de leitura (ler para
pesquisar, para revisar a propria escrita, em voz alta para expor ideias e argumen-
tos, para agir no mundo, posicionando-se de forma critica, entre outras).
Fica evidente que esses fatores interligam a importancia da interdisciplinaridade a
partir dos géneros. Pois os géneros multissemiéticos tem carater hibridos e seus ambientes
se constituem na fonte dos meios digitais. E 14 o seu ambiente, pois suas muitas semioses,

por vezes nao se abrangem somente ao texto escrito.

E viavel pensar no tema interdisciplinar em uma visdo holistica, pois cabe a
percepcao de temas curriculares que dialogam entre si. Uma disciplina dialogando com
a outra respectivamente. Nesse sentido, e com base na dinamica da lingua, situam-se os
textos multimodais, ambiente fértil para a interdisciplinar.

Uma vez constatado o carater de pesquisa bibliografica. Encaminha-se também a
necessidade de veicular o qualitativo da pesquisa.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir das analises levantadas por meio dos aportes tedricos utilizados para esta
pesquisa, cuja génese vem da observagao do cotidiano da profissao professor com énfase
também no ensino aprendizagem. Percebeu-se que para sistematizar as proposi¢cdes
oriundas do objetivo geral: Analisar? fatores que promovam a interagao professor — aluno no
componente curricular Lingua Portuguesa, de modo que se alcance resultados satisfatérios
na (re) leitura, escrita e compreensédo de textos com base nos géneros multissemidticos na
perspectiva da BNCC em uma escola da zona leste de Manaus.

Esta pesquisa propde-se entéo, a responder a pergunta central, fundamentada na
seguinte indagacao: Como analisar fatores que promovam a interagao professor — aluno
no ensino de Lingua Portuguesa com resultados satisfatérios na (re) leitura, escrita e
compreensao de textos por meio dos géneros multissemioticos na perspectiva da BNCC
em uma escola da zona leste de Manaus?

Consequentemente, necessario responder as questdes norteadoras especificas:
2 Ratificando o Objetivo Geral
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Como inserir os géneros multissemioéticos interligados aos padrdes desenhados pela
BNCC nas classes de 6°s anos de uma escola da zona leste de Manaus para o alcance
de resultados? Quais fatores causam o baixo desempenho no componente curricular de
Lingua Portuguesa, concomitantemente nas avaliagbes governamentais dos alunos de
determinada escola da zona leste de Manaus? Como estabelecer a leitura dos diversos
géneros contidos na biblioteca da escola de modo que o discente interaja com o universo
da leitura, reconhecendo-se como sujeito atuante no espago em que vive?

Nesse sentido, foram importantes as contribuicbes de Marcuschi (2002, p. 30),
Koche; Marinello ( 2015), Rojo e Moura ( 2012), BNCC (Brasil, 2017), e outros, os géneros
multissemidticos na atual conjuntura educacional, no processo ensino-aprendizagem.

Em relagdo aos géneros multissemiéticos Dias (apud Rojo e Moura, 2012, p. 95)
ressalta que estes perpassam o cotidiano do aluno e isso requer o despertar de determinadas
habilidades, uma vez que exigem leitura e escrita em total harmonia, de modo que se
primem as diferentes semioses utilizadas. Para estes autores € uma essencial ferramenta
no sentido de ampliar a percep¢ao de letramentos para multiletramentos.

Os autores sugerem que a visao do multiletramento consiste em provocar no aluno
os devidos preparos para o enfrentamento das situagdes de interagao pautadas em posturas
contemporaneas de leitura e escrita, com énfase na lingua e no género.

E impossivel compreender os géneros sem que se compreenda o seu papel
comunicativo, seu papel social, e o porqué de sua utilidade. No campo desse estudo, é
relevante atentar-se aos multiplos géneros, uma vez que eles apresentam finalidades
peculiares. Nesse sentido, propde-se aqui a resposta para a primeira questao especifica
norteadora, sob a descricdo: Como inserir os géneros multissemioticos interligados aos
padroes desenhados pela BNCC nas classes de 6° anos de uma escola da zona leste de
Manaus para o alcance de resultados?

No entanto, para responder a essa pergunta, recorre-se aos aportes teéricos, e
também aos estudos sobre o multiletramento. Considerando-se os géneros multissemioticos
provocam habilidades que corroboram com a compreensao do papel comunicativo e fungao
social desses géneros. Além de serem géneros muito presentes nos ambientes virtuais.

Por sua vez, a BNCC, (Brasil, 2017, p. 244) os especifica como géneros hibridos
potencializados pelas midias. Demarca a vivéncia significativa e situada, estabelecendo
diferentes leituras, e diferentes objetivos de leitura “ler para pesquisar, para revisar a propria
escrita, em voz alta para expor ideias e argumentos, para agir no mundo, posicionando-se
de forma critica, entre outras”.

E notério que esses fatores acendem a importancia da interdisciplinaridade a partir
desses géneros, uma vez que os géneros multissemidticos tem carater hibridos e seus
ambientes se constituem na fonte dos meios digitais. E |4 o seu ambiente, pois suas muitas
semioses, por vezes nao se abrangem somente ao texto escrito.

Com base nos estudos das literaturas, complementa-se a resposta dessa primeira
questao especifica por meio dos experimentos e oferecimentos dos textos multissemiéticos
aos alunos participantes da pesquisa com base na sequéncia didatica proposta pelo género
entrevista, memoria e documentario.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Um dos fatores essenciais para a conclusao dessa pesquisafoi buscar primeiramente
compreender melhor os géneros textuais. Pois somente a partir desse entendimento € que
se poderia pensar os passos da pesquisa. Assim, percebeu-se que em relagdo ao primeiro
objetivo especifico, configurado sobre o papel de Estabelecer os géneros multissemiéticos
para o ensino de Lingua Portuguesa tendo como prerrogativa os pré-requisitos da BNCC,
a fim de se alcancar resultados no ensino aprendizagem de alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental de uma escola da zona leste de Manaus.

Ressalta-se que, os géneros sob o que preconiza a BNCC se constituem como
ferramentas de estrema importancia no ensino aprendizagem. Pois as muitas semioses
permitem um didlogo mais abrangente para o ensino da Lingua Portuguesa. Assim, ficou
evidente que o ensino pautado no estudo dos géneros tera a garantia de resultados
satisfatorios, contribuindo para a vida do discente a partir do momento e sele¢cado da escolha
correta, sempre pontuando a utilidade, o papel social para a vida futura desse individuo. De
outro modo, é preciso ir além do texto, interligando-o as praticas sociais.

No entanto, vale acrescentar o pensamento conclusivo de Meurer, Bonini e Motta-
Roth (2005, p. 258) acerca dos géneros, para os autores ndo é possivel catalogar e
identificar fielmente todos os géneros textuais que circulam na sociedade. Haja visto, que é
igualmente dificil ensina-los na sua totalidade. Nossas analises tendem a ser parciais.

Os géneros devem seguir na perspectiva do ensino sempre direcionado pelos
objetivos que se deseja alcancar, pois 0s géneros determinam situagdes sociais especificas,
em virtude do seu carater heterogéneo.

Outro aspecto conclusivo acerca dessa pesquisa, consistiu na apresentacdo do
entendimento de Swales (1990) que traz sua contribui¢do afirmando a auséncia de clareza
ao conceito de género. Essa falta ocasiona determinados problemas, dentre eles, o género
¢ visto de forma sucinta, ocasionando o seu total aproveitamento no ensino.

Uma demonstragado clara que para se alcancar bons resultados na (re) leitura,
escrita e compreensao de textos, a base esta no texto. Pois tudo ao nosso redor € texto.
Outra evidéncia merecedora de destaque € enfatizada por Tough. Esse estudioso afirma
que o dialogo entre os atores envolvidos no ambiente educacional, € capaz de garantir o
pleno desenvolvimento da capacidade de pensar do aluno, além de promover-lhe notavel
experiéncia de vida, culminando em excelente ferramenta de ensino e aprendizagem.

Percebe-se assim, a importancia de se explorar multiplas semioses, uma vez que
os textos multissemiéticos focam nas multiplas linguagens, independentemente de verbal
e nao verbal. Importa que trabalhem outras semioses como: audios, imagens, videos, com
um olhar especial ao acervo da propria escola.

Oferecendo ao discente 0 mundo fantastico da leitura, a fim de que o aluno consiga
interagir com o universo literario, reconhecendo-se como sujeito atuante no espago em que
vive.

Para tanto, o dialogo entre docente e aluno é motivador para ambos, pois € por
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meio do didlogo que se criam os lagos de relagao interpessoal. Consequentemente refletira
de maneira significativa nos aprendizados escolares. Logo, é por meio do didlogo que se
partilham os saberes e conquistam-se novas experiéncias de mundo.
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Este trabalho de pesquisa oferece contribuicdo social, uma vez que discute um
tema de interesse social, cuja génese pode estar centrada no preconceito linguistico e no
mal aproveitamento do rendimento escolar por conta da cultura do erro. Porém, firma-se
o interesse de continuar a pesquisa com base no cotidiano escolar, descobrir os melhores
passos para melhorar o desempenho do aluno, seguindo sempre as orientagdes sugeridas
pelos autores. Com isso, estima-se o melhor conhecimento do fendbmeno em estudo.
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RESUMO

Esta pesquisa trata de um relevante tema para os educadores, pois re-
— fere-se a inovagcao metodoldgica da pratica docente tendo como suporte
pedagogicos o uso das TICs. As multiplicidades dos meios de comunica-
¢ao por meio dessas ferramentas, possibilitam mudangas no processo do
ensino e aprendizagem. Neste contexto, este trabalho tem como tema “A
Eficacia das Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo como Suporte
Pedagdgico na Pratica Docente no Ensino de Biologia”, a pesquisa teve
- como objetivo geral, analisar as metodologias de ensino dos docentes
concernentes ao uso das TICs, como suporte pedagdgico, realizando ofi-
cinas pedagodgicas, para comprovar a eficacia das ferramentas tecnolégi-
cas no processo do ensino e aprendizagem na disciplina de Biologia na
Escola Estadual Prof. Sebastiana Braga, nivel médio, Municipio de Ma-
naus, e como objetivos especificos conhecer a eficacia das TICs, na ino-
vacao metodoldgica do docente, promovendo a assimilagdo dos assuntos,
e a participacado dos alunos nas aulas de Biologia; executar as atividades
interativas com os aprendizes utilizando as multiplicidades dos meios de
comunicagao; e realizar oficinas de capacitagédo pedagogica aos docen-
tes, utilizando as TICs como suporte pedagdgico para o ensino de Biolo-
gia. A metodologia utilizada foi o enfoque misto, com desenho sequencial,
com técnica descritiva. Chegou-se a conclusdo que os recursos tecno-
l6gicos propiciam mudangas na metodologia do docente, e dao suporte
necessario ao desenvolvimento dos trabalhos pedagogicos, apresentando
resultados positivos na aprendizagem dos alunos.
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ABSTRACT

This research deals with a relevant topic for educators, as it refers to the methodological in-
novation of teaching practice with the use of ICTs as pedagogical support. The multiplicities
of means of communication through these tools enable changes in the teaching and lear-
ning process. In this context, this work has as its theme “The Effectiveness of Information
and Communication Technologies as Pedagogical Support in Teaching Practice in Biology
Teaching”, the research had as its general objective, to analyze the teaching methodologies
of teachers concerning the use of ICTs, such as pedagogical support, carrying out pedagogi-
cal workshops, to prove the effectiveness of technological tools in the teaching and learning
process in the Biology discipline at Escola Estadual Prof. Sebastiana Braga, secondary le-
vel, Municipality of Manaus, and as specific objectives to know the effectiveness of ICTs, in
the methodological innovation of the teacher, promoting the assimilation of subjects, and the
participation of students in Biology classes; carry out interactive activities with learners using
the multiplicities of communication media; and carry out pedagogical training workshops
for teachers, using ICTs as pedagogical support for teaching Biology. The methodology
used was a mixed approach, with a sequential design, with a descriptive technique. It was
concluded that technological resources provide changes in the teacher’s methodology, and
provide necessary support for the development of pedagogical work, presenting positive
results in student learning.

Keywords: ICTs; pedagogical support; teaching learning.

INTRODUCAO

Ao considerar que os recursos tecnologicos além de propiciar mudangas na
metodologia do docente dando suporte necessario ao desenvolvimento dos trabalhos
pedagogicos, é que procurou-se desenvolver um trabalho com tema atual e exequivel.
Sendo assim, elencou-se o tema, A Eficacia das Tecnologias da Informag¢ao e Comunicagao
como Suporte Pedagdgico na Pratica Docente no Ensino de Biologia. Este, possibilitou a
revisao dos principios pedagogicos bem como a reinvengao das praticas docentes visando
0 acompanhamento das mudangas no processo do ensino e aprendizagem.

Entende-se que as mudangas ocorrem em qualquer esfera social. Mediante a isso
os docentes devem estar certos da necessidade de reinventar suas a¢des pedagogicas
para acompanhar o avango que essas ferramentas proporcionam ao desenvolvimento de
atividades inovadoras aos alunos por meio das multiplicidades dos meios de comunicagao.

Na interpretagdo de Lévy (2003), “a escola e os professores devem se permitir
em passar por uma revisdo nos seus principios pedagdgicos com relagdo ao uso de
recursos das tecnologias de aprendizagem”. E preciso, portanto, que os docentes ao serem
oportunizados a participar de agdes que os ajudem a desenvolver sua pratica pedagogica
com uma metodologia inovadora, devem se dispor a internalizar esses saberes para ufruirem
das eficacias dessas ferramentas tecnologicas em favor da constru¢do do conhecimento
dos alunos.

Pierre Lévy (2003), enfatiza que “a grande revolugao € sentida na nova organizagao
e producao dos saberes, pois a inteligéncia é fruto do coletivo”. Por isso, ao elencar o tema
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deste trabalho, levou-se em consideragao os beneficios que as tecnologias da informagao
e comunicagao proporcionam a construgao e transformacao da aprendizagem de todos os
sujeitos, haja vista que todos indistintamente terdo as mesmas oportunidades de participar
das discussoes e interagdes em diferentes ambientes de ensino.

Por tanto, verifica-se, que as novas formas de se fazer educacéao, sdao esséncias
para a transformacdo dos conhecimentos, refletindo sempre sobre a importancia de se
respeitar a opinido individual dos sujeitos nos momentos das discussodes e interagdes. Sao
momentos imprescindiveis para que cada um compartilhe seus conhecimentos em suas
diversidades, pois essa pratica melhora o resultado da aprendizagem devido a troca de
conhecimentos advinda da inteligéncia coletiva.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

Eficacia das ferramentas tecnolégicas na pratica docente em relagao a
participacao dos alunos nas aulas de biologia

Inegavelmente, sdo muitas as vantagens devido a eficacia das ferramentas
tecnoldgicas como alternativa de ensino na pratica docente, pois além do professor ter mais
opgdes ao orientar as atividades aos estudantes, estas compactuam com as teorias do
Construtivismo e do Conectivismo, nas quais podem-se encontrar respaldo para expressar
veementemente, que nada esta pronto e acabado na educacéao, ou seja, o conhecimento
sempre sera constante e reflexivo.

Contudo, o ambiente escolar necessariamente deve propiciar o encontro das
pluriculturas, razdo pela qual as mediagdes precisam ser potencializadas, desenvolvidas
e trabalhadas pelos docentes de forma reflexiva, levando-se em consideragdo as
especificidades dos alunos, afim de ampliar, ressignificar e transformar a aprendizagem
destes.

Se o processo do ensino e aprendizagem ndo acompanhar as mudangas, seguindo
0s avangos tecnoldgicos, este sera sempre estatico e ndo dindmico. Neste sentido, a escola
deve oferecer uma educacéo ativa, que possa dar condigao para desenvolver a autonomia,
bem como o senso critico dos sujeitos.

A esse respeito, Carraher (2008), afirma que a educagéo tem como objetivo:

Formar mentes que possam ser criticas, que possam verificar, ao invés de aceitar
tudo que Ihes é oferecido. O grande perigo hoje em dia é os dos chavdes, das opi-
nides coletivas, de modas pré-fabricadas de pensamentos. Temos que ser capazes
de resistir indubitavelmente, de criticar, de distinguir sobre o que foi provado e o que
nao foi. Portanto, precisamos de alunos que sejam ativos que aprendam cedo a
descobrir por si préprios, em parte, através de sua atividade espontanea e em parte
através do material que Ihes apresentamos que aprendam cedo o que é verificavel
da primeira ideia que lhes vem a cabega (Carraher, 2008, p. 19-20).

Embora nos parega redundante, € imprescindivel ressaltar que o professor precisa
dominar as novas tecnologias para nao incorrerem em erros devido a falta de competéncia

em trabalhar com as multiplicidades dos meios de comunicagado que estas oferecem, e
nem tampouco utiliza-los como modismo. Este, ao adquirir conhecimento sobre as TICs,
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por exemplo, sabera discernir 0 que serve e 0 que nao serve para aplicar em suas agoes
pedagogicas.

Dessa forma, o uso das TICs na metodologia docente, certamente ocorrera a
efetivagdo de atividades mais elaboradas nas quais os alunos devidos ao dominio das
ferramentas tecnoldgicas sentirdo maior autonomia e mais capacidade para construirem
seu proprio conhecimento, haja vista que estes vivem interconectados interagindo com
seus colegas e com outras pessoas em todos os lugares.

E relevante considerar a participacgdo do homem no avanco das tecnologias,
pois através destas, a cada instante se vislumbra novos conhecimentos acionaveis que
fortalecem a fungao social do ambiente de ensino. Esta fungdo perpassa pela postura de
um professor orientador capacitado, enfatico e critico ao problematizar e contextualizar
0 ensino por meio de novas tecnologias e modelos pedagdgicos, bem como principios e
teorias que ampliam cada vez mais as mudangas no processo do ensino e aprendizagem.

Ao reconhecer que o aluno € um sujeito cultural ativo, capaz de assimilar e acomodar
conhecimentos, e transforma-los em aprendizagem em conformidade com o meio, o
docente deve estar atento as mudancas e a velocidade com que se da a transformacao do
conhecimento, pois estes ampliam e possibilitam a busca de melhores condigdes de vida
dos sujeitos que compdem uma sociedade.

Neste contexto, cabe citar o pensamento de Fonseca (2010, p. 21):

As inovagbes proporcionadas pela tecnologia, somadas ao avango dos meios de
comunicacao e a informatizagao, vém colocar a sociedade atual, com maiores pos-
sibilidades de renovagdes, ampliando a busca da melhoria das condigdes de vida
do homem e da sociedade em geral.

As inovagdes tecnoldgicas, assumem, portanto, uma nova realidade em todos os
seguimentos sociais, logo a escola ndo poderia deixar de usufruir essas ferramentas como
suporte pedagdgico na metodologia de ensino do docente, para que este possa inovar sua
pratica pedagogica a fim de aprender a lidar com inumeros saberes frente as multiplicidades
dos meios de comunicagao para alcangar as mudangas no ensino, bem como na grande
complexidade social.

Com esse novo olhar a respeito de novos modelos pedagdgicos, é preciso que o
docente busque novas alternativas para inovar sua metodologia de ensino, promovendo
ac¢des metodologicas multimidiaticas, pois como se pode ver, hoje 0 mundo da educagao
€ um mundo bem diferente de anos anteriores devido as mais variadas formas em que se
concebe as informagdes. E, como tal, educador e educando precisam se tornar parceiros
nesta caminhada em busca de novos conhecimentos, até porque nao se concebe o
conhecimento como algo que possa ser depositado em alguém.

Ciberespagco e cibercultura - ressignificando a socializagcao de
conhecimentos

Reconhecidamente, essa cultura cria nos sujeitos uma nova perspectiva de
ensino por meio das ferramentas tecnoldgicas como alternativa eficaz nos momentos
das atividades interativas no ambiente de ensino e fora deste, potencializando o trabalho
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docente, favorecem a aprendizagem dos alunos.
Lévy (2010, p. 17), expressa que o Ciberespaco:

Também chamado de “rede” é o novo meio de comunicagéo que surge da interco-
nexao mundial dos computadores. O termo especifica ndo apenas a infraestrutura
material da comunicagao digital, mas também o universo oceéanico de informagdes
que ela abriga, assim como os seres humanos que navegam e alimentam esse
universo.

Cibercultura, é o conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de praticas, de
atitudes, de modos de pensamento e de valores que se desenvolvem juntamente com o
crescimento do Ciberespaco. Essas técnicas criam novas condi¢des e possibilitam ocasides
inesperadas para o desenvolvimento das pessoas e das sociedades. Entretanto, elas néo
determinam automaticamente nem as trevas nem a iluminacgao para o futuro humano (Lévy

2010, p. 17).

Lévy (2010), discorre que as técnicas Cibercultura/Ciberespago propiciam o
desenvolvimento das pessoas e das sociedades, por meio das trocas entre a sociedade, e
a cultura com auxilio das novas tecnologias de base microeletrénica. Porém, € necessario
qgue os sujeitos tenham uma base consolidade na sua formagao para dominar os tipos de
comunicagao abertas.

Na viséo de Lévy (2010, p. 125):

A Cibercultura, aponta para uma civilizagdo da telepresenga generalizada. Para
além da fisica da comunicagao, a interconexao constitui a humanidade em um con-
tinuo sem fronteiras, cava um meio informacional oceanico, mergulha os seres e as
coisas no mesmo banho de comunicagao interativa. A interconexao tece um univer-
sal por contato.
De fato, a palavra segregacao inexiste nesta nova cultura, pois desde que haja
uma forma de se conectar com a internet, obviamente havera comunicagdo. Assim, a
interconexao é vista como uma condicdo essencial para a interacdo e a socializagao de

conhecimentos entre os sujeitos.

Conforme Lévy (2010, p. 127), os principios do Ciberespago s&o: A interconexao,
a criacao de comunidades virtuais e a inteligéncia coletiva. Ja o principio da interconexao
mundial, ou local, € um principio basico do ciberespaco, na medida em que sua dinadmica é
dialégica. Por certo, a pratica docente ndo funciona a contento quando este se isola ou acha
que é autossuficiente para dar conta de todos os conhecimentos existentes ao seu entorno.
Ao contrario disso, o docente deve manter uma pratica dialégica, construindo conhecimento
vinculado a integracao entre os sujeitos (professor e aluno), em busca do saber.

No que concerne ao principio da inteligéncia coletiva, Lévy (2010, p. 135), disserta
sobre o modo de realizagdo da humanidade. “A rede digital felizmente favorece, sem que
saibamos a priori em qual dire¢do a quais resultados tendem as organizagdes que colocam
em sinergia seus recursos intelectuais”. A citagédo, nos leva a compreender que o principio
da inteligéncia coletiva, seja uma forma dos sujeitos refletirem os problemas existentes,
pensar em solucdes e compartilhar seus conhecimentos com outras pessoas, na qual o
usuario tem a liberdade de emitir opinides, criar e gerar conteudo por meio da interatividade
nas comunicacao aberta.
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Os principios acima descritos séo interdependentes e favorecem a educagao do
século XXI, vislumbrando, portanto, uma nova cultura vivenciada em todos os seguimentos
sociais. Sendo assim, docentes e alunos podem se valer dos instrumentos tecnoldgicos
para se manterem interconectados em comunidades virtuais compartilhando seus
conhecimentos, e recebendo informagdes importantes beneficiando o processo de ensino
e aprendizagem.

Na interpretacdo de Lévy (2010, p. 40):

A multimidia interativa ajusta-se particularmente aos usos educativos, quanto mais
ativamente uma pessoa participar da aquisicdo de um conhecimento, mais ela ira
integrar e reter aquilo que aprender. Ora, a multimidia interativa, gragas a sua di-
mens&o reticular ou ndo-linear, favorece uma atitude exploratdria, ou mesmo ludica,
face ao material a ser assimilado. E, portanto, um material bem adaptado a uma
pedagogia ativa.
Portanto, a agado pedagdgica deve se da de forma ativa por meio da interatividade
a medida que ocorra o redimensionamento da metodologia de ensino, visto que a
aprendizagem se da na forma reticular, na qual as informacgdes estao disponiveis em todos
0s meios de comunicacao, e as atividades se estabelecem numa relacéo significativa e

simultdnea com o meio digital.

MARCO METODOLOGICO

Ainvestigagao ocorreu na Escola Estadual Professora Sebastiana Braga, localizada
no Bairro Cidade Nova, Nucleo Il, Zona Norte, na cidade de Manaus, capital do Estado do
Amazonas, centro urbano, financeiro e industrial da Regido Norte do Brasil.

Ressalta-se, que a escola foi selecionada por ofertar o Ensino Médio nos dois
turnos. Isso facilitou a investigagao porque os professores nédo precisavam sair para outras
escolas para cumprirem suas cargas horarias. Com isso, foi possivel executar um Plano de
Acéo Pedagdgica no qual se efetivou todas as agdes proposta na oficina de capacitagao
pedagogica para dinamizar as atividades dentro do contexto — A Eficacia das TICs, como
Suporte Pedagodgico na Pratica Metodoldgica dos Docentes no Ensino de Biologia.

Considera-se, portanto, que a efetivacdo do Plano de Agéo, proporcionou momentos
de suma importancia no aprimoramento do conhecimento dos docentes concernentes ao
uso das TICs em suas metodologias, haja vista que estes demonstraram conhecimentos
imprescindiveis para melhorar sua pratica no processo do ensino e aprendizagem

RESULTADOS E DISCUSSAO

A tecnologia da informacgédo e da comunicagéo — TIC, € um recurso pedagdgico
considerado como uma alternativa eficaz no desenvolvimento de metodologias atrativas
tornando a aprendizagem ativa. Por certo, as ferramentas tecnoldgicas possibilitam a
protagonizacédo da educacgao. Estas, além de possibilitar as multiplicidades das pesquisas,
e celeridade das informacdes, servem como um elo de comunicagado entre as pessoas
independentemente da localizagao geografica.
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Dessa forma, pode-se dizer que que as TICs tém grande importancia na educagao,
potencializando e possibilitando, portanto, a ampliacdo e a absor¢cao dos conteudos
trabalhado no ambiente de ensino ou fora deste. Inclusive, essas ferramentas tecnoldgicas
corroboraram para explorar os materiais necessarios para discutir e analisar os resultados
da pesquisa.

Nesse contexto, procurou-se apoiar no que disserta Gil (1999), sobre a definicdo de
questionario, ou seja, esta € uma técnica de investigagdo composta por um numero mais
ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo
o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situacoes
vivenciadas etc.” Por certo, o questionario aproximou os sujeitos em questdo com o
proponente do projeto.

Com a aproximagao dos docentes, procurou-se fazer algumas reflexdes acerca
da eficacia das TICs como suporte pedagdgico para promover mudangas na educacgao.
Conforme Moran et al. (2000). “Com as mudangas na sociedade, as formas de ensinar
também sofreram alteragdes, tantos os professores como os alunos percebem que muitas
aulas convencionais estao ultrapassadas”.

Nesse viés de Moran et al. (2003, p.26), relata:

E inevitavel a pergunta: Para onde mudar? Como ensinar e aprender em uma socie-
dade interconectada Mudangas na educagéao € importante para mudar a sociedade.
As tecnologias estao cada vez mais em evidéncia e os investimentos visam ter cada
classe conectada a Internet e cada aluno com um notebook; investe-se também em
educacéo a distancia, educacgao continua, cursos de curta duragdo. Mas sé6 tecno-
logia ndo basta. “Ensinar € um desafio constante”.

Decerto, s6 a tecnologia nédo basta, é primordial que o docente entenda que os
alunos vivem interconectados, logo estes perdem o interesse por aulas conteudistas ou
memoristicas. Ensinar € um desafio sim, mas € necessario que o professor se permita
a mudangas para propiciar uma educacgao de qualidade, na qual os sujeitos possam se
apropriar de todos 0os meios necessarios para construirem seus proprios conhecimentos.
Nos dias atuais, 0 que mais se evidencia no ensino é que as tecnologias sdo as principais
responsaveis pelas mudancas. Isso é fato, porém nao se pode esperar que essas ferramentas
fagam milagres no processo do ensino.

Moran et al. (2000), enfatiza que aprendemos melhor quando:

Vivenciamos, experimentamos, sentimos, descobrindo novos significados, antes
despercebidos”. “E aprendemos mais, quando estabelecemos pontes entre a re-
flexdo e a agao, entre a experiéncia e a conceituagao, entre a teoria e a pratica:
quando uma completa a outra.

Decerto, o docente deve ser reflexivo e ativo para saber agir quando houverem
propostas que os fagam mudar em prol do sucesso da sua profissao.
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Grafico 1 - Respostas do diagnostico dos Professores da Escola Sebastiana Braga,
conforme quadro 1.

Pergunta 2
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Sim Nao
Fonte: Tesista com uso do aplicativo de Planilhas do Excel

No grafico 02, percebe-se que os professores observaram que nos dias atuais
os alunos apresentam caracteristicas bem diferentes dos alunos de alguns anos atras.
Mediante a essa observagao, considera-se imprescindivel que o docente utilize algum
meio de comunicagao para que esses possam tornando-se o protagonista do seu préprio
conhecimento. Por isso, esses profissionais precisam buscar instrumentos que os auxiliem
a compreender novas experiéncias para melhorarem ou até mesmo reinventarem suas
metodologias de ensino.

Com isso, verificou-se que entre os cinco docentes abordados, 40% responderam
que utilizam as TICs como meio de comunicagéo para dar suporte pedagdgico nas atividades
propostas aos alunos no ensino de Biologia. Porém, 60% ainda ndo experimentaram essas
ferramentas em suas atividades.

Portanto, esses professores que ainda nao utilizam as TICs, supostamente nao
estdo caminhando na mesma dire¢gao dos anseios dos alunos aos quais nos referimos
como alunos da era da informacgao. Inclusive, a esse respeito alguns alunos chegaram a
fazer o seguinte questionamento. Por que os professores C D e E, ndo trabalham como
os professores das outras salas? Ainda, questionaram se poderiam pedir para Gestora da
Escola muda-los de sala. Supostamente, tal questionamento, se referiam aos docentes Ae
B. E claro que por questdes éticas, apenas respondeu-se que os docentes C D e E, também
ja iriam comecar a executar esse tipo de ferramentas em suas atividades.
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Grafico 2 - Resposta dos Professores da Escola Sebastiana Braga quanto a utilizagao
das TICs como suporte pedagdgico nas atividades propostas no ensino de Biologia.

Pergunta 3
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Sim Nao
Fonte: Tesista com uso do aplicativo de Planilhas do Excel

Concernente ao grafico 3, verifica-se os professores Ae B, ou seja, 40% responderam
que conseguiam sim verificar que as TICs propiciam aula interativa, contextualizada
e mais produtivas, pois esses instrumentos tecnoldgicos proporcionam a celeridade
das informacgdes, despertam o interesse dos alunos pela disciplina Biologia, bem como
proporcionam a maior assimilacdo dos conteudos, e consequentemente o resultado positivo
em suas notas nas avaliagdes propostas. Porém, 60% os professores C, D e E, deixaram
de responder, porque estes ainda nao a utilizam tais ferramentas em suas atividades.

Neste sentido, pode-se dizer que os professores que ainda nio utilizam as TICs em
suas atividades, precisam buscar conhecimento urgentemente sobre o0 manuseio destas
ferramentas, pois s6 assim conseguirao construir novas perspectivas de melhoria em suas
atividades devido a inovagao metodoldgica.

Sabe-se que esses docentes irdo confrontar-se com uma experiéncia diferente
que nao esta em conformidade com seu entendimento cotidiano. E, por certo, esse fato é
intrigante para os mesmos por se tratar de um novo conhecimento.

De acordo com Piaget e Inhelder (1971) citado por Brooks e Brooks (1997), isto
ocorre “porque o conhecimento ndo vem do sujeito nem do objeto, mas da unidade dos
dois”. Sendo assim, deve ocorrer a interagcdo dos docentes com o uso das TICs de forma
reflexivas, pois dessa forma estes serdao conduzidos a mudangas, e, certamente irdo
acompanhar a evolug&o no processo educacional.
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Grafico 3 - Resposta dos Professores da Escola Sebastiana Braga sobre o interesse dos
alunos pela disciplina Biologia quanto ao uso das TICs, e a assimilagdo dos conteudos.

Pergunta 4
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Fonte: Tesista com uso do aplicativo de Planilhas do Excel

No tocante a pergunta 5 do quadro 1, os professores C D e E, ou seja, 60% utilizam
algum software educacional em atividades propostas aos alunos. Porém, estes utilizam as
TICs em suas atividades apenas o Word para editar seus textos e raramente o PowerPoint
para prepararem seus slides com assuntos das aulas.

Entretanto, os professores A e B, dominam bem todas as ferramentas tecnolégicas,
perfazendo 40%. Esse fato, permite que estes compartilhem informacdes dos assuntos
mais importantes através de seus blogs, mantendo a interagdo atraveés da internet com
grupos de estudantes. Utilizam também, Softwares com codigo aberto para proporcionar o
compartilhamento das informagdes no qual todos se beneficiam, bem como os aplicativos:
Word, Excel, PowerPoint, Calculadoras, Simuladores de resultados em graficos, entre
outros.

Neste contexto, considera-se necessario que os 60% dos professores que ainda
nao dominam as ferramentas tecnoldgicas, busquem compreender suas estruturas para
descobrirem seus beneficios e importancia no processo do ensino-aprendizagem. Fonot
(1970), citado por Brooks e Brooks (1971). Afirmam que aprender ndo € descobrir mais,
mas interpretar através de um esquema ou estruturas diferentes. Contudo, enfatiza-se que
alguns professores precisam se inteirar das vantagens quanto ao uso das tecnologias para
que possam acompanhar ou desenvolver as atividades com novas estruturas neste mundo
das interconexdes.
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Grafico 4 - Respostas dos professores da Escola Sebastiana concernente ao uso das
TICs em atividades propostas aos alunos.
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Fonte: Tesista, com uso do aplicativo de Planilhas do Excel

Na questdo 6 do quadro 1, apenas os professores A e B responderam sim,
afirmando que a escola oferece infraestrutura adequada para integrar as TICs as praticas
educacionais perfazendo um total de 40%. E, ainda fizeram o seguinte comentario: A escola
estd aos poucos equipando o laboratério de Ciéncias e a sala das Multimidias, mas o pouco
que se tem ja da para trabalhar com as TICs acompanhando um novo fazer pedagogico, e
que o professor tem por obrigacao buscar alternativas para integrar suas agdes a contento.
No entanto, na visdo de 60% dos professores, denominados C, D e E, responderam que a
escola nao oferece, infraestrutura adequada para integrar as multimidias para integra-las
as praticas docentes. Isso, nos mostrou que estes procuraram de alguma forma justificar a
falta de dominio das ferramentas.

Grafico 5 - Respostas dos Professores quanto a oferta de infraestrutura adequada para
integrar as TICs as praticas educacionais na Esc. Prof? Sebastiana Braga.
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Fonte: Tesista com uso do aplicativo de Planilhas do Excel

Apds andlise do grafico 6 referentes ao diagndstico dos professores disposto no
quadro 01, pode-se comprovar que os mesmos professores C, D e E, que responderam

108



Educacdo e Realizacdo: conectando teoria e prdtica

nao nas questdes, 02, 03, 04 e 05, também respondera que nao conseguem manipular as
ferramentas das TICs, ou seja 60% ainda estdo precisando aprender os conhecimentos
relacionados aos mais diferentes meios de comunicacao. Ao passo que os professores A e
B, que perfazem 40% dos investigados, responderam que se sentem capazes de trabalhar
as atividades propostas aos estudantes com certa habilidade, e que fazem uma triagem dos
temas para inserir as TICs em suas metodologias.

A amostragem foi de grande relevéncia para comprovar a eficacia das TICs como
suporte pedagogico. Por certo, os recursos tecnoldgicos sao sine qua non para utilizar
aplicativos e plataformas que oportunizam atividades interativas no cotidiano desses alunos
da era digital. Nesse contexto, verifica-se na Base Nacional Comum Curricular - BNCC, que
as Tecnologias de Informagado e Comunicagao (TIC) sdo mais um recurso de interagdo com
o cotidiano, ou como parte do contexto de vida dos alunos” (Brasil, 2018).

Considera-se relevante enfatizar que a amostragem do projeto cientifico supracitado,
a priore se deu na escola de origem, ou seja, Esc. Prof? Sebastiana Braga, e, posteriormente,
os participantes foram convidados a participar do Programa de Ciéncias na Escola — PCE.
O evento ocorreu na Universidade Federal do Amazonas - UFAM, e na Universidade do
Estado do Amazonas — UEA. Esse fato, despertou o interesse de outros professores a
fazerem projetos com o auxilio das ferramentas tecnoldgicas.

Portanto, considera-se que a efetivacdo do Plano de Ag¢ao — Oficina Pedagdgica,
foi de grande relevancia, haja vista que a partir de sua realizagdo os docentes passaram
a utilizar as TICs em sua pratica docente como um suporte que os ajudou nas atividades
propostas aos alunos. Com isso, percebeu-se o aprimoramento das praticas pedagodgicas
no processo do ensino e aprendizagem nao somente na disciplina de Ciéncias Bioldgicas,
mas nas demais disciplinas da grade curricular. Também, verificou-se o maior interesse dos
alunos na participagao das aulas com resultados positivos em sua aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

Considera-se que uma das alternativas que possibilita utilizar varias estratégias
pedagdgicas para tornar o processo do ensino/aprendizagem ativo e produtivo, € a utilizagao
das tecnologias da informacéo e de comunicacgéo. — TICs. Em vista disso, ndo se pode mais
postergar o uso dessas ferramentas no ambito escolar, pois estas além de propiciarem a
inovacao metodolégica dos docentes, dao celeridade na busca das informagdes atualizadas
as quais serao repassadas aos estudantes.

Mediante ao exposto, pode-se dizer que as TICs sao ferramentas imprescindiveis
para se alcangar os objetivos propostas no trabalho, ou seja, comprovar a eficacia das
TICs na inovagao metodologica do docente; implementar atividades interativas com uso
das TICs aliadas as Teorias do Construtivismo e do Conectivismo, as quais favorecem
a aprendizagem dos estudantes no ensino de Biologia; bem como sistematizar oficina
pedagdgica para capacitar os docentes quanto ao uso das TICs como suporte nas aulas
de Biologia.

Por outro lado, os docentes ao executarem atividades interativas junto aos alunos,

Q)
@]

o
=
c
(©)

o
&

109



Educacdo e Realizacdo: conectando teoria e prdtica

minimizaram suas dificuldades ao trabalhar com tais atividades. Essa realidade, levou
os alunos a participar com atencao nas aulas, elevando seus niveis de conhecimentos.
Decerto, houveram mudancgas na aprendizagem com maior dinamismo e comunicagao
entre professor aluno e aluno.

Conforme Moran et al. (2003), “s6 vale a pena ser educador dentro de um contexto
comunicacional, participativo, interativo e vivencial. N&o vale a pena ensinar dentro de
estruturas autoritarias e ensinar de forma autoritaria”. Nesse sentido, € preciso saber lidar
com os estudantes de maneira dialogada, contextualizada e interativa, pois de nada valeria
se a educacgao nao colaborasse na formacao de cidadaos comunicativos e autbnomos.

Considera-se que o professor ao refletir sobre sua pratica, torna-se sujeito e objeto
do processo em que ele mesmo participa. Perrenoud (2002), afirma que um profissional
reflexivo deve, acima de tudo, “ser capaz de dominar sua propria evolugao, construindo
competéncias e saberes novos ou mais profundos a partir de suas aquisicdes e experiéncias”.
Por certo, existiram momentos de dificuldades sim, mas para que a educacdo caminhe na
mesma mao do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, € preciso que se reconheca a
eficacias das tecnologias para potenciar e inovar as atividades de sala de aula.

Portanto, reconhece-se que as mudancgas sio fatos inevitaveis em todos os
seguimentos sociais, por isso, € mister que o docente refita sua praxis e adentre a esse
mundo das tecnologias, no qual os sujeitos vivem em constante interagcdo em busca dos
muitos e mais diferentes conhecimentos. Por isso, ndo se pode mais postergar a utilizagao
das TICs como uma das alternativas que da suporte pedagogico as atividades dos docentes
para auxilid-los na aprendizagem significativa dos alunos.
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RESUMO

Este estudo faz parte da problematica relativa a dificuldade de inser¢cao
de produtos artesanais locais, especialmente a polpa de produto regional,
mais relativo a construcdo de um guia informativo da insercdo do acai
(euterpe oleracea mart.) Na alimentagao escolar na Calha Amazoénico do
Médio Solimdes, para as escolas Amazonenses, como parte nutricional,
cenario, legislagédo da merenda escola e as curiosidade do fruto. A pesqui-
sa de campo foi realizada no Estado do Amazonas, em Coari, na Calha do
Médio Solimbes, entre o final de 2018, a outubro de 2020. Para a realiza-
cao da pesquisa foram realizadas observacgoes, entrevistas, aplicagéo de
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check list, e de questionarios pelo google forms. Os resultados sao apresentados em trés
etapas: | — O primeiro descrever todo cenarios do campo de pesquisa a demanda por acgai
nas cidades do Estado do Amazonas, pois mesmo concorrendo no processo de escolha de
alimentos com bolo, salgados fritos e pizza, ainda assim foi o alimento mais preferido pe-
los estudantes do Amazonas. Concluiu-se que, mesmo com uma estrutura simples, como
a mini agroindustria familiar estudada, é possivel realizar o processamento de acai em
regularidade higiénico-sanitaria, de acordo com a legislagdo vigente. A proximidade entre
produgao e consumo mostrou ser um fator positivo para a qualidade do alimento processa-
do. A experiéncia da mini Agroindustria estudada se liga a um movimento internacional de
valorizagao do local de origem e valorizagao da cultura inerente a um produto tradicional.

Palavras-chave: agai; alimentagdo escolar; guia informativo.

ABSTRACT

This study is part of the issue related to the difficulty of inserting local artisanal products,
especially the pulp of a regional product, more related to the construction of an informative
guide for the insertion of acai (euterpe oleracea mart.) in school meals in the Amazon Valley
of Médio Solimdes , for Amazonian schools, as a nutritional part, scenario, school lunch le-
gislation and the curiosity of the fruit. The field research was carried out in the State of Ama-
zonas, in Coari, in Calha do Médio Solimdes, between the end of 2018 and October 2020.
To carry out the research, observations, interviews, checklist application and questionnaires
were carried out. via google forms. The results are presented in three stages: | — The first
describes all scenarios of the research field the demand for acai in the cities of the State
of Amazonas, as even competing in the food choice process with cake, fried snacks and
pizza, it was still the most preferred food by students in Amazonas. It was concluded that,
even with a simple structure, such as the mini family agribusiness studied, it is possible to
process agai in hygienic-sanitary regularity, in accordance with current legislation. The pro-
ximity between production and consumption proved to be a positive factor for the quality of
processed food. The experience of the mini-Agroindustry studied is linked to an international
movement to value the place of origin and value the culture inherent to a traditional product.

Keywords: acgai; school meals; informative guide.

INTRODUCAO

A Lei Federal n° 11.947/2009 determina que no minimo 30% dos recursos
financeiros destinados a merenda escolar, devem ser utilizados na aquisicao de géneros
alimenticios diretamente da agricultura familiar, do empreendedor familiar rural, ou de suas
organizacoes.

Alimentacao infantil € considerada como um dos aspectos fundamentais para asaude
da crianga, sendo de extrema importancia para a adogao de praticas alimentares adequadas
nos primeiros anos de vida. Uma alimentacdo adequada favorece o desenvolvimento
neuromotor e cognitivo a curto e longo prazo, permitindo a plena expressao de aprendizado
de inumeras criangas (OPAS, 1990).
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Foram utilizados também documentos da Companhia Nacional de Abastecimento
— CONAB e do Ministério de Desenvolvimento Social e Combate a Fome — MDS sobre o
PAA, que visa fortalecer esse segmento a partir da compra de seus produtos. Além dessas
fontes, foram utilizados depoimentos e declaragbes de gestores publicos e agricultores
familiares envolvidos nos projetos de desenvolvimento local a partir da merenda escolar.

De acordo com o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacado (FNDE), o
Programa Nacional de Alimentagdo Escolar (PNAE), popularmente conhecido como
merenda escolar foi implantado em 1955, pelo Governo Federal, visando garantir, através
da transferéncia de recursos financeiros, a alimentagdo escolar dos alunos de toda a
educagao basica (educagao infantil, ensino fundamental, ensino médio e educagéo de
jovens e adultos) matriculados em escolas publicas e filantrépicas.

Em 2009, a base legal do programa foi revisada e implementada a Lei n°® 11.947 de
16 de junho de 2009, assim como, a Resolu¢ao/CD/FNDE N° 38 de 16 de julho de 2009,
que determina que do total dos recursos financeiros repassados pelo FNDE, no ambito do
PNAE.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

Cenario cultural e econémico do guia informativo da inser¢cao do acai
(euterpe oleracea mart.) Na alimentacao escolar na calha amazénica do
médio solimdes, para as escolas amazonenses

A flora amazénica ainda é praticamente desconhecida, com um fantastico potencial
de plantas utilizaveis para o paisagismo, e € constituida principalmente de plantas herbaceas
de rara beleza, pertencentes as familias das Araceze, Heliconiaceze, Marantaceee,
Rubiaceae, entre outras. Essa flora herbacea, além do aspecto ornamental, seja pela forma
ou pelo colorido da inflorescéncia, desempenha vital fungédo no equilibrio do ecossistema.

Como exemplo, temos as helicbnias, com uma grande variedade de espécies com
coloridas inflorescéncias. Sdo de presenca marcante nas nossas matas umidas e tem uma
importante funcdo no equilibrio ecolégico. No continente americano, as helicbnias sao
polinizadas exclusivamente pelos beija-flores que, por sua vez sao os maiores controladores
biolégicos do mosquito palha Phletbotomus, transmissor da leishméania, muito abundante
na Amazoénia desmatada. A alimentagao dos beija-flores chega a ser de até 80% de néctar
das heliconias na época da floragao das espécies.

Crescendo sob as arvores amazodnicas, encontram-se plantas epifitas, como:
bromélias, orquideas, imbés e cactos. Essas plantas sdo importantes para a fauna que
vive exclusivamente nos galhos e copas das arvores. Dentre os animais que se integram
na comunidade epifita, temos os macacos, os saguis, as jaguatiricas, os gatos-do-mato,
lagartos, araras, papagaios, tucanos e muitos outros que se especializaram nesse habitat,
acima do solo. Com o corte das arvores, as epifitas desaparecem e, com elas, toda a fauna
associada.

Muitas dessas plantas epifitas de rara beleza foram muito bem retratadas pela
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pintora Margaret Mee, durante as varias excursdes que realizou na floresta amazdnica.
Outrora abundantes em determinadas regides, hoje grande parte dessas plantas se
encontram em populagdes reduzidas.

Esse nome passou a ser usado para essa regido quando em 1541 o espanhol
Francisco de Orellana, em busca de ouro, desceu os Andes e encontrou em seu caminho
as indias icamiabas. A tribo de indias venceu a batalha contra os espanhdis e quando
tal fato foi reportado ao rei Carlos V de Habsburgo elas foram descritas como guerreiras
amazonas. O rio passou a se chamar entdo Amazonas. O termo “Amazénia” foi usado pela
primeira vez na historia em “O Pais das Amazonas” do bardo Santa Anna Néri do ano de
1899.

Credita-se que a floresta amazdnica se formou durante o periodo Eoceno. O seu
surgimento aconteceu logo depois de uma reducéo global de temperaturas tropicais
do Oceano Atlantico. O oceano se alargou o bastante para criar um clima Umido e
quente para a Bacia Amazonica (Meio Ambiente, 2019).

Certamente a regidao amazobnica tem um gigantesco potencial madeireiro, de
plantas utilizaveis para o paisagismo e de espécies vegetais com substancias para uso
medicinal. Mas € necessario que tais recursos sejam mantidos de forma renovavel. A
floresta amazdnica ensina que o extrativismo indiscriminado apenas desertifica, pois ela é

mantida pela camada de humus em um solo fresco, muitas vezes arenoso.

Fonte: Portal do Meio Ambiente Amazonia/2019.

Portanto, é imprescindivel utilizar a floresta de uma forma racional. Explorando-a,
mas renovando-a com as mesmas espécies nativas; e, principalmente, preservando as
regides de santuarios de flora e fauna, que muitos valerao, tanto no equilibrio ecoldgico,
quanto no regime de chuvas e na utilizagdo para o turismo.

A regido do Amazonas enquanto vitrine da causa ambiental, desperta ndo s6 o
interesse, mas, vislumbra uma ideia de um laboratério mundial, onde a comunidade
cientifica encontraria além da beleza cénica a matéria-prima para pesquisas de remédios,
cosmeéticos e catalogagédo de inumeras espécies de animais e plantas. Affonso (1995, p.
95). argumenta que:

Aregido Norte concentra uma das maiores reservas de recursos naturais do plane-
ta, representada especialmente pela grande riqueza florestal, pela massa de ecos-
sistemas aquaticos e pela biodiversidade.
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Formacao da Floresta

Acredita-se que a floresta amazénica se formou durante o periodo Eoceno. O seu
surgimento aconteceu logo depois de uma redugdo global de temperaturas tropicais do
Oceano Atlantico. O oceano se alargou o bastante para criar um clima umido e quente para
a bacia Amazénica.

A Amazobnica, com seus 6,5 milhdes de Km2 é a maior floresta tropical do mundo.
Abrangendo nove paises, ocupa quase metade da Ameérica do Sul. Amaior parte da floresta
— 3,5 milhoes de Km2 — encontra — se em territorio brasileiro. Essa area, somada a da Mata
Atlantica, representa 1/3 do total ocupado por floresta tropicais no planeta. Além da mata,
existem na Amazdnia areas de cerrados e outras formacdes diversas, perfazendo um total
de 5,029 milhdes de Km2, conhecido como Amazdnia legal.

Figura 2 - Diversidade do bioma da Regido Amazonia.

Fonte: Portal do Meio Ambiente Amazénia /2019

Alguns eventos contribuiram para a formagao da floresta como a extingao cretaceo-
paleogeno e a extingdo dos dinossauros. O clima tornou possivel que a floresta tropical
dominasse a extensao do continente. Conforme o tempo passou e o clima se transformou
a floresta de expandiu. Mesmo durante as fases glaciais a floresta conseguiu sobreviver e
permitir que uma grande variedade de espécies sobrevivesse.

Biodiversidade

Biomas como florestas tropicais umidas tem grande biodiversidade como uma de
suas principais caracteristicas, contudo, as florestas tropicais presentes na América do Sul
tém uma biodiversidade amplificada, mais do que as florestas da Asia e da Africa. As flores
tropicais da Amazénia se destacam por uma quantidade impressionante de espécies de
fauna e flora. Para se ter uma ideia € a maior colegcao de plantas vivas e espécies de
animais do planeta.

Na Amazonia € possivel encontrar em torno de 2,5 milhdes de espécies de insetos;
aproximadamente 28 dezenas de milhares de plantas e quase 2.000 mamiferos e aves. Os
cientistas ja conseguiram catalogar 3.000 espécies de peixes, 40.000 espécies de plantas,
427 mamiferos, 378 répteis, 428 anfibios e 1.294 aves. Na Floresta Amazdnica, esta um em
cada cinco de todos os passaros do planeta.
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Figura 3- Cenarios Amazoénico — cultura e identidade

Fonte: Portal do Meio Ambiente Amazonia /2019

Figura 4 - Cenarios Amazonico — Recursos Naturais nao renovavel.
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Fonte: Portal do Meio Ambiente Amazdnia /2019.
Recursos naturais e a evolugao da floresta

Os cientistas tém evidéncias de que ocorreram mudangas significativas na vegetagao
ao longo do tempo nos ultimos 21 000 anos por meio do ultimo Maximo Glacial (UMG) e a
deglaciagéo que se seguiu. Como os depdsitos de sedimentos de paledlogos indicaram que
existiu uma precipitagdo menor do que a temos hoje acredita-se que a cobertura vegetal
tropical umida era menor na bacia.

Com relacao ao relevo, encontrando ali trés formagdes principais. Ao Sul localiza
—se o planalto Central, ao norte, o planalto das Guianas e, ao centro, a planicie sedimentar
Amazobnica, todos os com altitudes inferiores a 1500m. Na planicie Amazbnica destacam —
se dois tipos de relevo: as varzeas, que por se estenderem ao longo dos rios estdo sempre
inundados, e as terras firmes, que cobrem a maior parte da planicie e constituem o dominio
da grande floresta.

A existéncia da floresta tropical datada pelo menos 55 milhdes de anos, antes disso
a maior parte da regido nao tinha biomas e era dominada por savanas. Isso pelo menos até
a Era do Gelo Atual em que o clima era mais seco e as savanas compunham grande parte
dos ambientes.

Nao existe, contudo, um consenso de quanto teria sido menor esse crescimento de
vegetacdo. Para alguns cientistas nessa fase a cobertura vegetal apenas foi reduzida, para
outros ela se tornou mais extensa em alguns pontos isolados. A resposta definitiva sobre
essa questao é dificil de obter porque é complicado conseguir a amostra de dados.
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Figura 5 — Vegetacao da floresta do Amazonica.

A Floresta Amazoénica esta na lista das trés grandes florestas tropicais do planeta,
contudo, é importante entender que existem trés tipos de floresta dentro da Amazénia. Sao
essas florestas: florestas montanhosas andinas, florestas de terra firme e florestas fluviais
alagadas, as duas ultimas fazem parte da Amazénia do Brasil.

Trata-se de um rio bastante extenso da América do Sul que tem o seu nascimento
na Cordilheira dos Andes no lago Lauri ou Laurichocha no Peru. O seu desague ocorre
no Oceano Atlantico. Esse é o rio com maior comprimento do planeta além de ser o mais
caudaloso também. Tem mais de 7 milhdes de quildmetros quadrados sendo que em boa
parte deles existe selva tropical.

Figura 6 — Fotos da enchente e seca no Amazonas.

Fonte: Portal do Amazonas/2019.

Um dos mais importantes biomas do mundo, a Amazénia, € uma floresta do tipo
latifoliada umida que esta presente em grande parte da Bacia Amazénica da América do
Sul. Para se ter uma ideia a bacia conta com sete milhdes de quildmetros quadrados dentre
0s quais cinco milhées e meio de quildmetros quadrados tem a cobertura dessa floresta
tropical.

Fendmeno natural da regido norte em quanto as estagdes do ano, a seca e a cheia
sdao fendmenos naturais que ocorrem todos os anos em diversas areas da Amazoénia,
interferindo diretamente na vida de quem mora as margens dos rios. Para entender como
os moradores dessas areas lidam com essa variagao da agua no seu cotidiano, o Nova
Amazobnia foi até o municipio de Careiro da Varzea, a 25km de barco de Manaus, para
conhecer os principais desafios no periodo da cheia, e seis meses depois, voltou para
descobrir como essas pessoas levam a vida no periodo da seca.
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Figura 7 — Fotos da enchente e seca no Amazonas.

Fonte: Portal do Amazonas/2019.

Sobre a enchentes do rio Amazonas ela € influenciada por diversos fatores, entre
eles o degelo da Cordilheira dos Andes e o indice de chuvas que caem nas cabeceiras dos
rios, a vazante e a enchente dos rios da Amazénia apesar de acontecer anualmente, ainda
nao podem ser previstas com exatidao pelos pesquisadores, e acaba pegando de surpresa
os moradores dessas areas mais suscetiveis a alagagao. Na visao dos povos tradicionais
a interferéncia do homem na natureza € um dos fatores que acaba influenciando nessa
variagdo das aguas. Esse episodio da Nova Amazdnia € um convite para conhecer um
pouco da realidade daqueles que vivem a Amazdénia na sua mais pura esséncia.

Figura 8 — Fotos da Seca (vazante) no Amazonas.
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MARCO METODOLOGICO

A metodologia como parte integrada do estudo da tese que se configura nos passos
por onde o pesquisador deve encaminhar para o orientador a conducao da pesquisa, as
atividades do projeto foram realizadas em dois divisao.

Este item destaca os procedimentos metodoldgicos utilizados na construgdo da
Tese. De acordo com Creswell (2010) o método de pesquisa envolve a forma de coletar os
dados, de analisa-los e a interpretacao desses dados que o pesquisador propde para seu
trabalho.

A construgédo dos dados envolveu inicialmente uma pesquisa bibliografica e
descritiva da dissertagao do mestrado, que trouxe um norte, a partir da analise documental
de portarias, da legislagéo existente sobre o Programa Nacional de Alimentagdo Escolar
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nas escolas publicas de todo Brasil (PNAE), e sobre o contexto local para identificacdo da
teoria do programa, possibilitando a identificagdo dos espacgos institucionais previstos para
articulagdo entre os setores, até chegar nos atores principais, estado, municipio e aluno,
para construgcado do guia de informativo sobre o tema. Panorama do cenario Amazénico, e
sua riqueza natural. Analisar a legalidade da merenda escolar no Amazonas e insergao do
acai na merenda dos alunos no Estado do Amazonas. As legalidades para construir o guia
as normais informativa da inserg¢ao do agai (euterpe oleracea mart.) Na alimentagao escolar
na calha Amazénico do médio Solimdes, para as escolas amazonenses.

Varios estudos tém demonstrado que a polpa do agai tem alto valor caldrico e
sensorial (Rogez, 2000; Souto, 2001; Menezes, 2005).

Sendo inclusive considerada como um alimento nutracéutico face ao seu rico
conteudo de antocianinas, pigmentos hidrossolluveis responsaveis pela cor avermelhada
do fruto (Ozela et al., 1997; Bobbio et al., 2000; Menezes 2005).

As antocianinas tornaram-se conhecidas por suas diversas propriedades
farmacologicas e propriedades medicinais, incluindo anticarcinogénica, anti-inflamatoria
e antimicrobiana. Nas areas de exploragdo extrativa, o acai representa a principal
base alimentar da populagdo, notadamente a dos ribeirinhos da regido do Amazonas.
Principalmente nas calhas, do médio, alto e baixo amazonas, no rio madeira.

O tema apresentava uma diversidade de possibilidades interpretativas
historiograficas que as matrizes metodoldgicas da histéria econdmica ou da histéria social
somente, ndo dariam conta da complexidade que se realizava historicamente em torno da
palmeira tdo poeticamente descrita por Martius (1981).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Regiao norte do Brasil

A Regiao Norte do Brasil € a maior regiao em extensao territorial, possuindo uma
area de 3.853.676.948 km?, o equivalente a 42,27% do territério nacional e uma populagao
de cerca de 17 231 027 de habitantes (2014).

Figura 9 - Mapa Fisico da Regiao Norte.

Regido Norte

Fonte: IBGE/2021.
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Com relagao a esses habitos alimentares Damatta (2001) faz a diferenciagao entre
o alimento e a comida, remetendo ao aspecto cultural da alimentagcdo a “comida” e, por
conseguinte, aquilo que a transforma em comida. A partir da diferenciagao estabelecida
pelo autor entre alimento e comida, € possivel verificar o papel da cultura na alimentagao.

Alimento é algo universal e geral. Algo que diz respeito a todos os seres humanos:
amigos ou inimigos, gente de perto e de longe, da rua ou de casa, do céu e da ter-
ra. Mas a comida é algo que define um dominio e pde as coisas em foco. Assim, a
comida é correspondente ao famoso e antigo de-comer, expresséo equivalente a
refeicdo, como de resto € a palavra comida. Por outro lado, comida se refere a algo
costumeiro e sadio, alguma coisa que ajuda a estabelecer uma identidade, definin-
do, por isso mesmo, um grupo, classe ou pessoa (Damatta, 2001 p. 22).

Esta secao discorrera sobre a analise, interpretagao e discussédo dos resultados
obtidos nos questionarios através do google forms. Toda fundamentagao tedrica apresentada
sera a base da discussao dos nossos resultados. Apds a coleta de dados, o proximo passo
€ analisar os resultados e interpreta-los, o qual sera o nucleo central da pesquisa, conforme

esclarecem as autoras Lakatos e Marconi (2003, p.167-168):

Andlise (explicagéo). E a tentativa de evidenciar as relagbes existentes entre o fe-
ndmeno estudado e outros fatores, [...]. Interpretagéo. E a atividade intelectual que
procura dar um significado mais amplo as respostas, vinculando-as a outros conhe-
cimentos. [...]. Na interpretacao dos dados da pesquisa € importante que eles sejam
colocados de forma sintética e de maneira clara e acessivel.

Desta forma, a analise foi dividida em trés sec¢des, onde apresenta-se os conteudos
do GUIAR INFOMATIVO através do sumario descritivo € ilustrativos sobre o fruto, historia
do cenario cultural e econémico do guia informativo da inser¢ado do acgai (euterpe oleracea
mart.) na alimentagéo escolar na calha amazénico do Médio Solimdes, para as escolas
Amazonenses, na 4.4.2, tabelas nutricional do fruto do agai (euterpe oleracea mart.), na
4.4.3 Curiosidades do frutos e legalizagdo da merenda escola nas regido Amazénica e por
final a conclusdo como sugestao.

Os valores encontrados nas analises de composi¢ao centesimal da polpa de acgai
liofilizada sdo mostrados na Tabela 1 e apresenta valor altamente calérico, 489,39 Kcal/
100 g de polpa liofilizada e diferente dos reportados na literatura, 265 Kcal e 247 Kcal em
100 g de matéria seca de polpa (INCAP, 1961 apud Rogez, 2000; ENDEF, 1977, apud
Rogez, 2000), provavelmente em funcéo do tipo de agai, ja que o tipo grosso utilizado no
presente trabalho contém a maior concentracao de sodlidos totais que apresentam maiores
concentragéo de nutrientes caldricos. E importante salientar que seu alto valor energético
se da principalmente pelo seu conteudo de matéria graxa (40,75%), que correspondeu
a 74,94% das calorias contidas no alimento, ao passo que, apenas 34,76% equivalem a
energia oriunda dos carboidratos. Outros autores como Rogez (2000) e Menezes (2005)
encontraram percentuais de lipideos semelhantes de 52,64 e 42,73 g de lipideos por 100 g
de matéria seca de polpa de acai
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Tabela 1 - Composig¢ao centesimal da polpa de acai liofilizada.

Determinagdes g/100 g de polpa liofilizada  Desvios padroes
Energia (Kcal) 489,39 -

Umidade 4,92 0,12

Cinzas 3,68 0,08

Proteinas 8,13 0,63

Lipideos totais 40,75 200
g?irgrt;igratos totais 4253 356

* médias das amostras
Fonte: Amanda Thiele Torres/ vol. 38(2) 2008

Regiao Norte/ Estado do Amazonas

A cultura da regidao Norte é responsavel pelas principais manifestacdes folcloricas
do Brasil, em sua maioria, fruto da heranga indigena. A vitéria-régia, o boto-cor-de-rosa e
o boitata sdo alguns exemplos. Para preservar essa cultura, o local conta com algumas
festividades tipicas que mantém os costumes vivos.

Lar da maioria dos povos indigenas brasileiros e dono de uma biodiversidade
reconhecida mundialmente, o Norte chama ateng¢ao pela riqueza cultural e natural. A
historia da regido Norte também € muito importante para o cenario atual do Brasil, com
um desenvolvimento econémico que faz dos seus sete estados excelentes oportunidades
de trabalho.

A regiao Norte do Brasil é composta por sete estados: Amazonas, Para, Acre,
Rondébnia, Roraima, Tocantins e Amapa. Com clima equatorial umido, sua marca registrada
€ o calor tropical e as chuvas abundantes, dois fatores que contribuem com a biodiversidade
rica do local.
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Figura 10 - Mapa dos 7 estados da regiao norte.

Fonte: www.google.com.br/

Numeros compilados pela embaixada do Itamaraty em Moscou

A regido Norte tem a maior floresta tropical do mundo, a Floresta Amazonica, que
€ também a maior reserva de organismos bioldgicos, com cerca de 15 a 30% de todas as
espécies do planeta; E lar do maior rio do mundo em volume de agua e o segundo maior
em extensao, o rio Amazonas, com 6.577 km;

Tem a maior bacia hidrografica do mundo, a do Amazonas, que, junto a bacia do
Tocantins, representam 56% da area de escoamento total do pais; Tem o ponto mais alto
do Brasil, o Pico da Neblina, com 3.014 m.

Ainda, de acordo o Censo Demografico realizado pelo IBGE em parceria com a
Fundacado Nacional do indio (Funai), a regido Norte abriga a maior populagdo indigena do
pais, com mais de 300 mil indigenas de diferentes etnias. Muitos niumeros impressionantes,
nao é? Quanto a economia, a historia da regido Norte € marcada pela cultura do latex e pela
mineragao, além de ter um grande complexo de extracédo de petrdleo. Abaixo, confira um
pouco sobre a historia e o desenvolvimento da regido

CONSIDERAGOES FINAIS

Conclui se que o agai teve uma boa demanda geral, pois mesmo concorrendo
no processo de escolha de alimentos como bolo, salgados fritos e pizza, ainda sim foi o
alimento mais preferido pela populagao escolar do amazonas e seus 63 municipios. Desta
forma, quando oferecidos alimentos mais saudaveis, obtidos na prépria regido, respeitando
a cultura e os saberes alimentares locais, esses valores passam a ser cada vez mais
apreciados.

Objetivo primeiro - Detalhar o cenario cultural e econémico do guia Informativo
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da Inserg¢ao do Acai. Constatou se que a cultura amazonense vem ressaltar seu aspecto
mitico e mesmo se criam e repassam, pelos veiculos de comunicagao, lendas urbanas a
seu respeito, carregadas de ideologias. A floresta Amazonica, em razao de sua localizagao
e hidrografia, dos solos e climas.

Resolugao do Programa Nacional de Alimentacdo Escolar — PNAE, preconizado
peloArt. 14 da Lei 11.947/2009 para a compra da agricultura familiar na alimentagao escolar.

Lei 3.454 de 10/12/2009 — que institui o Programa de Regionalizagdo da Merenda
Escolar (PREME), no &mbito do Poder Executivo Estadual/AM e da outras providencias.

Sendo assim, € necessario refletir e rever o modelo de politica publica adotado
na regiao das calhas do Rio Amazonas, para uma implementacao eficaz de produtos da
agricultura familiar local no PNAE. Deve-se questionar, inclusive, em futuros estudos e nos
féruns pertinentes, os padroes adotados para avaliar o que € considerado uma alimentacao
de qualidade.

A Amazoénia apresenta forte potencial para o setor de fruticultura e seus residuos.
Este potencial ainda apresenta grande potencial para o estudo da composi¢ao fisico-
quimica, biolégica e tecnoldgica.

Os estudos existentes ja denotam sobre essa interessante condicdo, mas sao
poucos, principalmente em relagao aos residuos e subpartes destas frutiferas.

Este estudo teve o intuito de somar com a pesquisa do ecossistema amazdnico, no
contexto de suas mateérias-primas e os resultados obtidos mostram que ha potencial nos
residuos estudados, mas ha necessidade de continuar e avangas nessa investigacgéo.

Potencial fendlico, flavondides, antioxidante e anti-enzimatico foram observados
em algumas espécies, mostrando potencial biotecnolégico. A composi¢ado inorganica
trouxe informacgdes inéditas para muitas amostras aqui pesquisadas, além de demonstrar
consonancia com alguns estudos ja existentes, principalmente para frutos como o agai,
acerola e graviola.
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RESUMO

O estudo tem como objetivo a inclusdo da educagdao ambiental na grade
curricular em Nhamunda, e foi realizada em duas Escolas do Municipio de
Nhamunda, uma Municipal e outra Estadual. Esta pesquisa aborta fato-
res que impedem que a inclusdo da Educagdao Ambiental como disciplina
nas escolas, e de que maneira podera adentrar as escolas. A respeito
disso, observou se que a necessidade dessa inclusao € importantissima,
da mesma forma a formacgao dos professores e também as estratégias

' ~~ que podem ser utilizadas em sala de aula com os alunos. A metodologia

AYA Editora©

utilizada na pesquisa foi 0 ndo experimental, transversal. O nivel do estu-
do foi o descritivo, com um enfoque combinado quantitativo e qualitativo.
Realizou-se uma observacao nas escolas citadas e apds essa analise do
material coletado, foi feita a inferéncia e interpretagao para apresentacao
de resultados. Conclui-se que a pesquisa foi fundamental, pois descobriu -
se a grande necessidade da educagdo ambiental nas escolas de Nhamun-
da. E de grande importancia que seja revisto possiblidade dessa possivel
inclusdo. As escolas principalmente as da zona rural tem muito contribuir
e ganhar. Sugere — se que as propostas sejam levadas em consideragéo,
pois contribuira com a educagao do Municipio de Nhamunda.

Palavras-chave: necessidade; educagao ambiental; formacéo.

ABSTRACT

The study aims to Inclusion of Environmental Education in the curriculum
in Nhamunda, and was carried out in two Schools in the Municipality of
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Nhamunda, one Municipal and the other State. This research addresses factors that prevent
the inclusion of Environmental Education as a subject in schools, and how it can enter scho-
ols. In this regard, it was observed that the need for this inclusion is extremely important, as
is the training of teachers and also the strategies that can be used in the classroom with stu-
dents. The methodology used in the research was non-experimental, transversal. The study
level was descriptive, with a combined quantitative and qualitative approach. An observa-
tion was carried out in the aforementioned schools and after this analysis of the collected
material, inference and interpretation were made to present results. It is concluded that the
research was fundamental, as it discovered the great need for environmental education in
schools in Nhamunda. It is of great importance that the possibility of this possible inclusion
be reviewed. Schools, especially those in rural areas, have a lot to contribute and gain. It is
suggested that the proposals be taken into consideration, as it will contribute to education in
the Municipality of Nhamunda.

Keywords: need; environmental education; training.

INTRODUCAO

Com os grandes avancgos tecnolégicos, houve também o exagerado consumismo
da populagdo. Com isso objetos e materiais vao se acumulando e se agravando em todos
0s ambientes.

E a maior preocupagao € com o meio ambiente, pois tudo € descartado no mesmo.
Com essa observacao, percebe-se que nas escolas ndo se aplica mais diretamente
a disciplina de educagao ambiental, dai entdo a importéncia de sua inclusdo na grade
curricular das escolas no ensino fundamental no municipio de Nhamunda.

Por ser uma cidade no coragdo da Amazdnia, cheia de riquezas naturais, como a
fauna e aflora, além de outras caracteristicas importantes dessa regiao, vemos a importancia
da inclusao da educagao ambiental nas escolas.

Se a educacado ambiental estiver inclusa nas escolas da cidade de Nhamunda, a
forma de conscientizagao sera mais abrangente, pois 0 que se vé no curriculo escolar, sao
somente temas muito vagos de forma interdisciplinar que se restringe a poucos dentro da
escola, ficando por de tras dos muros sem ir além.

Acredita-se que a inclusdo da Educacdo Ambiental nas escolas do municipio de
Nhamunda, sera tdo importante quanto qualquer outra, pois se pensa em um ambiente
saudavel, limpo e com a manutencao das riquezas oferecidas ao redor do municipio em si.

Com a inclusdo da Educacdo Ambiental, acredita-se que acontecerao mudangas,
sociais, religiosas, culturais e politicas, e que devem ser levadas em consideragcdo as
diversidades para que possamos compreender as suas alteragcbes em nosso meio.

Na década de 90 a disciplina de Educagcdo Ambiental estava presente nas escolas
estaduais, tanto € que ndo se observava inUmeras catastrofes ambientais como hoje,
acredito que, porque eram trabalhados diretamente os cuidados com o ambiente e a
preservacao se tornava mais explicita para todos, até mesmo aqueles que nao tinham as
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orientacdes ou informacgdes sobre o tema.

O que se espera é que todos os investimentos sejam feitos na educacgao, para
formacéao de professores, e para que estudantes tenham uma formagao de qualidade.

Os PCN's sao documentos flexiveis e que trazem propostas ao contexto escolar,
como na pratica pedagogica do professor e que é acessivel até aquele mais distante,
visando sempre a autonomia e visao de equipe que € 0 mais importante.

Podemos dizer que a Educagdo Ambiental € um meio de conscientizar os individuos
dos problemas ambientais, visando uma participagao ativa dos mesmos. E se da diretamente
nas escolas através da interdisciplinaridade para se chegar a inclusdo direta no contexto
curricular das escolas.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

O ambientalismo surgiu em dmbito mundial na década de 50. Momento em que os
cientistas iniciavam suas pesquisas em busca de respostas, criando assim, a Fundacao da
Unido Internacional para a Protecdo da Natureza (IUPN) em 1948.

Sendo que somente a partir da década de 60, é que comegavam a emergéncia do
ambientalismo identificadas pelos atores sociais. Momento esse em que arelagao do homem
com o0 meio ambiente passara a ser observada. E Com o surgimento das Organiza¢des nao
governamentais (ONG), como a mais famosa Fundagao para a Vida Selvagem (WWF),
iniciava-se a preocupacao da populagdo com o meio ambiente.

Sendo que a evolugao dessa preocupacao ambiental refletiu mesmo na década de
70, com atores politicos, 0s quais passavam a promover a expansao das agencias estatais
de meio ambiente.

Nesta mesma década acontecia a Conferencia de Estocolmo, cujo objetivo era criar
no seio da ONU bases para a consideragao abrangente dos problemas do meio ambiente
humano e fazer convergir a atengao de governos e opinidao publica em varias paises para a
importancia que envolve a questao ambiental (Seguin, 2002).

A constituicado Federal, em seu artigo 225, § 3°, estabelece que as condutas e
atividades consideradas lesivas ao meio ambiente sujeitardo os infratores, pessoas fisicas
ou juridicas, a sansdes penais e administrativos, independentemente da obrigagdo de
reparar os danos causados.

Isso quer dizer que devemos ter a responsabilidade e a capacidade de assumir
atos e omissdes por qualquer dano ilicito. E isso vale para a protecdo ambiental, visto que
as medidas s&o limitadas e incapazes de fazer essa prevencgéo.

Por isso que ha a necessidade de se promover essa responsabilidade em se
cumprir a lei e punir os causadores de danos ambientais de maneira mais abrangente,
principalmente aqueles que agem contra a Lei.

O sistema legislativo brasileiro comporta diferentes diplomas legais com foco
especifico na Educacdo Ambiental, os quais, necessariamente, balizam as Diretrizes aqui
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formuladas. Primordialmente, considera-se a Constituicdo Federal de 1988 (CF/88), em
especial, seus artigos 23, 24 e 225.

Art. 23 E competéncia comum da Uni&o, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios:

| — zelar pela guarda da Constituicdo, das leis e das instituicdes democraticas e
conservar o patriménio publico;

Il — cuidar da saude e assisténcia publica, da protecao e garantia das pessoas por-
tadoras de deficiéncia;

Il — proteger os documentos, as obras e outros bens de valor histérico, artistico e
cultural, os monumentos, as paisagens naturais notaveis e os sitios arqueolégicos;

IV — impedir a evasao, a destruicdo e a descaracterizagao de obras de arte e de
outros bens de valor histérico, artistico ou cultural;

VI — proteger o meio ambiente e combater a poluigdo em qualquer de suas formas;
VIl — preservar as florestas, a fauna e a flora.

Art. 24 Compete a Unido, aos Estados e ao Distrito Federal legislar concorrente-
mente sobre:

(..)

VI — florestas, caca, pesca, fauna, conservacao da natureza, defesa do solo e dos
recursos naturais, protegdo do meio ambiente e controle da poluigéo;

VII — protecao ao patrimdnio histérico, cultural, artistico, turistico e paisagistico;

VIII — responsabilidade por danos ao meio ambiente, ao consumidor, a bens e direi-
tos de valor artistico, estético, histérico, turistico e paisagistico.
De acordo com a Lei n® 9.795/1999, que dispde sobre a Educagdao Ambiental
(EA) e institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA). Que é sem duvidas
bem explicadas, e que ndo pode se restringir a uma minoria ela deve ir além, ja definindo
diretrizes que, portanto, este CNE nao pode deixar de acompanhar.

Ao analisar toda essa complexidade que sdo apresentadas a cada desafio em
relacdo a educacado ambiental, pensa-se na inclusdo da disciplina de educagao ambiental
para ajudar as escolas. Nesse sentido educar as pessoas para cuidar e aprender a viver
em harmonia com a natureza.

Pensando dessa maneira as propostas sdo inumeras e o proposito ainda maior.
Esse desafio é constante principalmente no ambito escolar, o que se pretende é inserir 0s
alunos num processo de aprendizado continuo onde todos sejam capazes de cumprir suas
obrigagdes através de suas agdes.

Carvalho (2006, p.33) diz:

Nossas ideias ou conceitos organizam o mundo, tornando-o inteligivel e familiar,
sdo como lentes que nos fazem ver isso e ndo aquilo e nos guiam em meio a enor-
me complexidade e imprevisibilidade da vida. Acontece que, quando usamos 6culos
por muito tempo, a lente acaba fazendo parte da nossa visdo a ponto de esquecer-
mos que ela continua 13, entre nds e o0 que vemos, entre os olhos e a paisagem.
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O ser humano é capaz de enxergar além de seus limites, é capaz de propor ideias
que os guiem, sé nao fara isso se o se fizer de cego, fator este que muitas vezes ndo vemos
por que simplesmente nao queremos, e € como uma lente embagada, sé vé quem quer, é
0 que muitos fazem para ndo enxergar a destruicdo de nosso planeta.

Nesse contexto surgem as escolas, pois se acredita que ainda seja o melhor
caminho para se alcancar a educagao, mas o que se vé na atualidade infelizmente sao
somente descasos devido a ma aplicacado de recursos que deveria ser de exclusividade da
educacio.

Quando se fala em meio ambiente na escola, poucos se importam com tal situagéo,
geralmente séo projetos das disciplinas de ciéncias e de geografia num curto prazo e depois
desaparecem. Marcatto (2002, p. 25) no traz que:

Recuperar e preservar o meio ambiente nao pode e nao deve ser uma tarefa ex-
clusiva dos organismos de Estado, mesmo porque a realidade tem mostrado que
somente leis, normas, regulamentos e fiscalizagdo por parte do Estado, n&do séo
suficientes para deter a degradacdo acelerada do meio ambiente.
E por isso que a escola comeca a se preocupar com tal situagdo, pois é através dela
que, principalmente os alunos conhecerao a realidade e a partir dai comecar a reconhecer a
necessidade dessa inclusdo na vida escolar para poder contribuir mais com a preservagao
do meio ambiente.

ALei 9.795, de 2 de Abril de 1999, em sua proposta diz que “a Educagdo Ambiental
no Brasil, sdo processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagao
do meio ambiente, bem de uso comum do povo.

Entende entdo que a Educagao Ambiental deve ser trabalhada formal e informal,
através de acgdes como projetos, pesquisas, palestras, interpretagcdo de textos para dar
possibilidades de leitura e entendimento aos individuos envolvidos ou ndo.

Sempre quando se discute sobre Educagdo Ambiental, a escola parece ser um
lugar privilegiado mais adequado. Quem afirma isso também é Reigota (1998) e Guimarées
(2000) que enfatizam a importancia da escola, de modo geral, na abordagem e discussao
de questdes da atualidade:

A escola tem sido historicamente o espaco indicado para a discusséo e o aprendiza-
do de varios temas urgentes e de atualidade, como resultado da sua importancia na
formacgao dos cidadaos. Evidentemente que a escola deve estar sempre aberta ao
conhecimento, inquietacdes e propostas de sua época, e procurar consolidar inova-
¢bes pedagdgicas que contribuam para que a mesma continue cumprindo com seu
papel social (Reigota, 1998, p. 47).

A Educacédo Ambiental apresenta uma nova dimensao a ser incorporada ao proces-
so educacional, trazendo toda uma recente discussao sobre as questbes ambien-
tais, e as consequentes transformagdes de conhecimento, valores e atitudes de
uma nova realidade a ser construida (Guimaraes, 2000, p.9).

Nos Parametros Curriculares (Brasil, 2001), compreendemos que para trabalhar a
educacao ambiental nas escolas ndo € necessario que os professores saibam tudo, mas
se disponibilizar em aprender o assunto, podendo, assim, transmitir para os alunos a nogao
do tema a ser trabalhado.
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Ainda compreendendo melhor nos Parametros Curriculares, a educagdo ambiental
deve ser desenvolvida com a finalidade de ajudar os alunos a compreenderem melhor
o significado da questdo ambiental, partindo da realidade local mais proxima dos alunos
podendo ser considerado o conhecimento vivido no cotidiano de cada um, o que torna mais
facil.

Loureiro (2009) nos faz entender que € preciso considerar a mudanga social na
educacdo ambiental, ou seja, assumir o compromisso por uma educagao ambiental com
responsabilidade social requer uma reelaboragao conceitual. Ainda o autor esclarece que:

Educacao ambiental € uma pratica que dialoga com a questdo ambiental. E no sen-
SO0 comum, essa educagao visa a mudanga de valores, atitudes e comportamento
para o estabelecimento de uma outra relagao entre o ser humano e a natureza, que
deixe ser instrumental e utilitarista, para se tornar harmoniosa e respeitadora dos
limites ecolégicos [...] (Loureiro, 2009, p. 25-26).
Dai a importancia em educar as futuras geragdes, e tornar-se um cidadao de
respeito cuidando com responsabilidade do ambiente em que vivem. E o melhor, saber o

momento certo para ir em busca de solugoes.

Gadotti (2009) ressalta que € importante que a sociedade saiba o que cada um
ira fazer para salvar o planeta, para ele todos nds temos a responsabilidade de lutar na
transformacao dessa situagao.

E dessa forma que espera se que a inclusdo da Educagdo Ambiental na grade
curricular em Nhamunda, possa ser de total responsabilidade que seja trabalhada
coletivamente e, uma vez que a educagao ambiental € o caminho para a conscientizagao
humana.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais de 1° a 4° séries do Ensino
Fundamental (Brasil, 1997 p. 48)

A perspectiva ambiental oferece instrumentos para que o aluno possa compreender
problemas que afetam a sua vida, a de sua comunidade, a de seu pais e a do plane-
ta. Muitas questdes politicas, econémicas e sociais sdo permeadas por elementos
diretamente ligados a questdo ambiental. Nesse sentido, as instituicdes de ensino
devem se organizar de forma a proporcionar oportunidades para que o aluno possa
utilizar o conhecimento sobre o Meio Ambiente para compreender a sua realidade
e atuar sobre ela.
E indispensavel os conhecimentos da Educacdo Ambiental é inegavel de que
as criangas em qualquer que seja o nivel de estudos, esteja preparada para receber tais

informacgoes.

As escolas que trabalham desde o inicio da escolaridade a inclusdo da educagao
ambiental é sem duvida uma grande disseminadora de conhecimentos e informacdes, ndo
sdo para seus alunos, mas também para a comunidade a qual faz parte.

MARCO METODOLOGICO

Nesse contexto a referida pesquisa, foi desenvolvida na escola estadual professor
Gilberto Mestrinho na sede do Municipio de Nhamunda - AM. Sendo que o publico alvo foram
alunos e professores do ensino fundamental Il, e como referéncia de escolas do Municipio,
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foram realizadas algumas comparag¢des com relagao ao tema proposto na escola Municipal
Sebastiao Andrade Machado na comunidade do Curia, a fim de coletar informacdes do
alunado para a possivel inclusdo da Educagdo Ambiental na grade curricular no municipio.
O trabalho de campo foi realizado durante o ano escolar 2017 entre os meses Julho e
Agosto de 2017.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados serdao apresentados a comunidade escolar e, possivelmente a
Secretaria de Educagao do Municipio (SEMED) e seus superiores. A proposta sera levada
a plenaria para serem feitas as analises e sua possivel inclusdo da educagao ambiental na
grade curricular das escolas do municipio. Mesmo que de forma interdisciplinar dentro das
escolas citadas nessa pesquisa.

Cada grafico e o tema esta relacionado a respostas de alunos e docentes que
participaram do debate nas escolas escolhidas para a realizagao desta pesquisa.

Resultados obtidos nos temas aplicados aos alunos

Tema 1: Necessidade de inclusdo da educagao ambiental no ensino fundamental
II: Falam de educagao ambiental

Grafico 1 - Tema 1. E necessaria a educagao ambiental.
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Fonte: Tema focal aplicado aos alunos das instituicoes escolhidas. Elaborado pela
autora.

Na aplicagado do tema em questéo, observou-se que as duas escolas falam sobre
Educacao ambiental com seus alunos, mas também podemos ver que a certa diferenca
com relagédo aos conhecimentos repassados entre as duas escolas.

Na escola Municipal Sebastidao Andrade Machado situado no interior/zona rural, os
alunos que participaram da pesquisa, tem pouco conhecimento ou desconheciam o tema,
fator este que influéncia bastante na hora da conscientizagao sobre 0 meio ambiente.

Um dos alunos disse que é fundamental as pessoas terem a consciéncia de seus
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atos, pois se nao tiver é visivel as consequéncias ao nosso redor. As pessoas devem ter
responsabilidades.

Ja na escola Estadual Professor Gilberto Mestrinho na sede do municipio de
Nhamunda, observou-se que os alunos tém mais conhecimentos sobre o tema e estédo
mais preparados para falar sobre educagcdo ambiental. Primeiro fator para que a educagao
ambiental seja incluida na grade curricular, principalmente nas escolas municipais tema
desde trabalho.

Em suas respostas também falam muito da falta de conscientizagéo, o aluno diz
que € necessario trabalhar a educagdao ambiental com os alunos do ensino fundamental
II, pois nota-se que o referido tema é bastante relevante dentro e fora da escola, visto que
atualmente o nosso planeta vive com problemas muito sérios e que a falta de consciéncia
€ o principal fator que atinge a populagao.

Desenvolver temas que abordem o trabalho com educagao ambiental é quase que
indispensavel, pois ird ampliar o conhecimento dos alunos e ira contribuir para eventual
mudanga de atitudes dos mesmos no meio escolar e pessoal.

Os alunos da Sede do municipio mostraram-se mais participativos, conhecem
mais sobre o tema abordado e em nenhum momento tiveram dificuldades em responder
durante a conversa. A grande diferenga esta no nivel de conhecimento, pois os alunos
da zona rural tem menos informagdes que os da sede/cidade, haja visto que durante o
ano letivo desenvolvem varios trabalhos sobre meio ambiente, o que faz irem em busca
constantemente sobre o assunto.

Logo mencionaram a necessidade em se incluir a educagdo ambiental na grade
curricular em Nhamunda com mais seguranga, ndo deixando também de enfatizar que
os alunos da escola da zona rural disseram que depois dessa conversa, acreditam ser
indispensavel essa inclusao.

Tema 2: Dificuldades, fortalezas (fatores que podem ajudar) e debilidades (fatores
que podem dificultar) da possibilidade de incluséo.

Grafico 2 - Tema 2. Tem dificuldades para falar do tema ambiental.
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Fonte: Tema aplicado aos alunos da instituicao escolhida. Elaborado pela autora.
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Os alunos da escola Municipal Sebastidao Andrade Machado, disseram em suas
respostas durante a conversa sobre o tema, que uma das maiores dificuldades ¢é a inclusao
como disciplina por que tem que passar por analises e professores preparados para atuar
na disciplina, pois nem todos trabalham de acordo com suas areas afins. E as fortalezas
que poderiam ajudar, seria 0 ambiente em si em que vivem, pois a natureza esta a seus
olhos diariamente, vivem em meio a ela.

Da mesma forma os alunos da escola Estadual Professor Gilberto mestrinho,
asseguraram que a grandes possibilidades em se incluir a educagao ambiental basta os
responsaveis terem boa vontade e contribuir mais com a educagao, esse seria um fator que
pode dificultar.

Ja uma fortaleza é o ambiente em que vive, Nhamunda € uma cidade maravilhosa
cheia de praias, mata verde, animais, ndo tem poluicdo e em fim a natureza esta em todos
os arredores. O ambiente em si se encarrega para que essa possibilidade de inclusdo da
educacdo ambiental nas escolas seja favorecida.

Uma fortaleza a seria abranger a Educacdo Ambiental como disciplina nas escolas
nas series iniciais, isso seria com certeza uma grande contribuicdo. Um fator negativo é a
sua inclusao e profissionais qualificados.

E um dos fatores negativos, como por exemplo a aceitagdo do proprio aluno, pois o
aluno acredita que com tantos problemas ambientais no planeta enfrenta, os mesmos nao
acreditam que tal situacao seja reversivel e ndo percebem que o ser homem ¢é o principal
causador desses problemas.

Diante de alunos desinteressados ainda tem aqueles que se preocupam com
desequilibrio da vida, como por exemplo: o desmatamento das florestas, queimadas que
assolam o planeta, o lixo que cada vez mais aumenta.

Nesse tema as duas escolas reconhecem as dificuldades para que essa inclusao
aconteca, mas acreditam que a muitas razdes para desistir e cobrar sempre dos responsaveis.

Tema 3: Por que é necessaria uma educagéo ambiental com os alunos desse nivel
de escolaridade.

Grafico 3 - Tema 3. E necessaria a educagao ambiental.

80%

70%
70%

60%

50%

40% M Escola Municipal

30% M Escola estadual

20%

10%
0%

E NECESSARIA NAQ E NECESSARIA

Fonte: Tema aplicado aos alunos da instituicao escolhida. Elaborado pela autora
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Nesse tema a resposta ndo poderia ser diferente, os alunos das duas escolas,
mencionaram a importancia da educacdo ambiental na escola, pois assim conhecerao mais
para poder contribuir como cidadaos e responsaveis da natureza. Também enfatizaram
gue é nessa fase que aprendem mais, entao certamente se conscientizardo mais sobre os
cuidados com o meio ambiente.

Umas das preocupagdes hoje sdo com as catastrofes que passam na televiséo, o
medo de passar por uma, mas nada que possa ser trabalhado e levado em pratica, e em
sala de aula para saber enfrentar quando necessario.

Essa sera a vantagem que a inclusdo da educacdo ambiental promovera, pois se
ela estiver presente desde a educagao formal como € proposta, e como uma segunda

disciplina os avangos serdo maiores e com mais éxito, 4 - Por que € necessaria uma
educagao ambiental no municipio de Nhamunda e nas escolas escolhidas.

Grafico 4 — E necessario em Nhamunda.
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Fonte: Tema aplicado aos alunos da instituicao escolhida. Elaborado pela autora

Como em outras respostas dessa pesquisa, os alunos entrevistados incentivam
bastante a inclusdo da EA na grade curricular, principalmente depois de saberem que
desconhecem algumas informagdes importantes.

E também como ja foi falado nesta pesquisa, Nhamunda tem sua exuberancia e
nao podemos perder tal beleza. A inclusdo da Educacdo Ambiental sé vem a contribuir
com as belezas naturais que temos. Falar da educagao ambiental nas escolas é de suma
importancia, ensinar os alunos desde o ensino fundamental € cuidar da nossa Nhamunda.

Os alunos da escola Sebastiao Andrade Machado, reconhecem a importancia da
inclusdo como disciplina, pois sentem a necessidade desses conhecimentos que podem
contribuir com sua formacgao, principalmente como pessoas responsaveis pelo lugar em
que vivem.

E os alunos da escola da sede disseram que seria interessante, pois daria a
oportunidade em conhecer melhor o ambiente em que vivemos principalmente através de
aulas diferenciadas.

O conhecimento da educagao ambiental na escola da sede Gilberto Mestrinho é
superior, falam mais, tem mais ideias, mencionam tal tema com maior facilidade, pois o
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tema dessa pesquisa esta mais presente na mesma.

A escola nesse contexto ja ajuda bastante quando se fala em educacdo ambiental,
estd sempre propondo projetos de preservagao como por exemplo: ndo poluir o rio, o solo
e outras agdes que podem contribuir com os cuidados da natureza.

A educacado nas escolas de Nhamunda ira contribuir tanto com a formacgéo e o
carater de seus alunos, visto que muitas vezes os mesmo desconhecem tal situagao,
assim como descrito nesse trabalho. Incentivando a participar e trabalhar situagbes que lhe
possibilitem pensar em propostas de intervengcdo e mudancgas no seu dia- a — dia.

Tema 5: Como a educagao ambiental pode contribuir com o aprendizado dos alunos
pra modificar habitos, valores e atitudes enquanto a uma melhor conscientizagao ambiental.

Grafico 5 - Tema 5. Modificagao de habitos, valores e atitudes.
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Fonte: Tema aplicado aos alunos da instituicao escolhida. Elaborado pela autora

Percebe-se que existe uma grande deficiéncia relacionada ao conhecimento sobre
educacado ambiental na escola Municipal Sebastido Machado, pois os habitos, valores
e atitudes estdao quase que esquecidos. As atitudes n&o séo vistas como as melhores,
pequenos gestos mostram o quanto precisam da conscientizagdo e também a reeducagao
ambiental.

Em analise a todos os possiveis temas apresentados para essa pesquisa, o impacto
esta na escola rural, € necessario a inclusdo da educagao ambiental nessas escolas, a
necessidade é grande e ira contribuir sem duvidas com o aprendizado desses alunos que
estdo distantes de informacgbes que se passam no seu dia-a-dia.

E na escola da sede zona Urbana, a necessidade esta em fazer a conscientizagao
com mais frequéncia, de forma mais abrangente como disciplina mesmo. Os alunos
conhecem a educagao ambiental, realizam projetos, mas ndo continuam com as mudangas,
grande parte dos alunos precisa de orientagdes para entender que se deve cuidar do meio
ambiente para nao sofrer futuramente.

Com isso a Educacao Ambiental avanca na construcdo de uma sociedade
responsavel, uma educacéao cidada critica e participativa, onde cada sujeito aprende com
conhecimentos cientificos ou saberes tradicionais, possibilitando a tomada de decisées
transformadoras a partir do meio ambiente natural.
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E disso que a sociedade necessita, de habitos concretos verdadeiros e depende
somente de seus autores. A educagao ambiental € bem vida, no Municipio de Nhamunda
€ muito mais.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa tem uma grande relevancia social, sabemos que a educagéao € o melhor
transporte para se obter algum conhecimento.

Os resultados e as conclusdes sobre a investigacao realizada nos permitem propor
algumas estratégias metodoldgicas eficazes no ensino, que podem levar os alunos a
assimilar melhor futuros conteudos de Educagcao Ambiental.

Conclui-se que a inclusdo da Educagdo Ambiental na grade curricular, s6 vem
a contribuir com a Educagdo em Nhamunda, é através do ensino aprendizagem que as
criangas desde pp ensino basico, sdo capazes de desenvolver a conscientizagdo e a
praticar seu aprendizado no ambiente em que vive.

Com a inclusdo da educacdo ambiental nas escolas municipais em Nhamunda,
espera-se que os cuidados com o meio ambiente seja olhado com mais responsabilidade,
visto que as belezas naturais sao muitas.

Mas uma das maiores preocupagdes € a produgao do lixo gerado pela populagéo.
Logo o que os alunos aprendem nas escolas, em suas salas de aulas, sera lembrado pelos
mesmos e possivelmente teremos uma Nhamunda melhor.
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RESUMO

O presente estudo abordou a pratica pedagogica, para uma aprendiza-
gem mais significativa através da ludicidade no processo de alfabetizagao
na educagdo infantil. Pois através de uma aprendizagem significativa a
crianga desenvolve varias habilidades, na parte motora, social, cognitiva e
emocional. Mas para que esse processo acontece a pratica deve ser sig-
nificativa o brincar deve ser livre sem imposi¢cao. O objetivo geral foi iden-
tificar a importancia do ludico no processo de aprendizagem na Educagao
Infantil. E possivel por meio do ludico tornar o processo ensino-apren-
dizagem mais prazeroso para o aluno, consequentemente mais eficaz,
tendo os jogos e brincadeiras, as atividades escolares como elementos
que estimulam e despertam maior interesse por parte dos educandos. A
metodologia escolhida foi a pesquisa bibliografica, através de pesquisas e
leituras em obras, sites especializados em educacgao, artigos académicos,
resumos e resenhas. Dessa forma, conclui-se que é possivel sim aliar os
conteudos escolares ao ludico, através de um bom planejamento, dando
um objetivo educativo a brincadeira, para que se possa realizar um tra-
balho de qualidade visando ao melhor desempenho do aluno e, acima de
— tudo, ndo temer que a aula “se perca” por causa da atividade ludica. Mas
= fazer com que a utilizagdo desta pratica se torne cada vez mais presente
no planejamento escolar.

Palavras-chave: ludico; alfabetizagcdo; conhecimento; ferramenta
pedagogica.

INTRODUCAO

O presente estudo teve como tema a pratica pedagodgica para
a aprendizagem significativa: foco nos alunos da educagao infantil. A
problematica utilizada foi “qual a importancia da pratica pedagdgica aliada
ao ludico no processo aprendizagem na educagao infantil?” Como fazer
para que através da pratica pedagodgica significativa utilizando o Iudico
como um elemento fundamental no processo de alfabetizacao.

A pesquisa justificou-se pela necessidade de buscar discussdes
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a respeito desse tema, pois 0 mesmo representa um elemento fundamental quando se
refere ao processo de alfabetizacdo na educacéao infantil. Afinal, sabe-se que atividades
que envolvem brincadeiras e jogos sao metodologias que tornam o processo de ensino-
aprendizagem mais prazeroso e eficaz.

A metodologia utilizada para compor o presente artigo foi pesquisa bibliografica,
que segundo Gil (2002), é desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos.

A referente pesquisa torna-se relevante ao considerar a importancia da ludicidade
para o processo de ensino aprendizagem de nossas criangas, salientando que o brincar é
essencial e agradavel para a crianga, tornando—se assim, uma ferramenta fundamental no
processo de alfabetizagao.

Entende-se que a alfabetizacdo no Brasil sobrevive, muitas vezes, de métodos
ultrapassados no contexto relacionado a educagao, encontrando-se, em alguns casos,
defasada. O que ressalta mais uma vez a importancia da discussao acerca do instrumento
ludico, buscando o interesse pelo saber e 0 sucesso no processo no processo de ensino-
aprendizagem.

Com base no desenvolvimento de estudos e técnicas de producao de conhecimento
o professor tem papel primordial na transformacdo da alfabetizacdo do aluno dentro
do contexto educacional, onde desempenha o papel de mediador. A partir da propria
atividade ludica, no qual ele vai conduzir de forma global o desenvolvimento das atividades
proporcionadas aos alunos de forma agradavel e proporcionando entre os grupos de
alfabetizacdo uma melhor forma de adquirir o conhecimento.

DESENVOLVIMENTO

Pratica pedagogica efetiva através do ludico

Ainda hoje, muitos dos pais dos alunos possuem a impressao errbnea a cerca da
transicdo da pré-escola para o primeiro ano do Ensino Fundamental. Algumas criangas
ficam receosas e temem “parar de brincar”, ou seja, que as atividades ludicas realizadas
na pré-escola venham a cessar e fiquem apenas as tarefas. Assim, percebe-se ainda que
professores do primeiro ano, muitas vezes, na ansia de ver seus alunos lendo e copiando
atividades do quadro negro, ficam empenhados somente nisso e preocupam-se que a
atividade ludica ou jogos venham desviar a atengao dos alunos da atividade que ele muito
buscou fixar.

Cabe aos educadores, perceber que o ludico € um aliado no processo educativo,
através das brincadeiras e os jogos devem ser vistos como mediadores nesse processo.
Porque através desses recursos, o ensinar e o aprender tornam-se momentos mais
significativos e prazerosos, além de enriquecerem a dindmica das relagdes sociais em sala
de aula, possibilitando uma aproximagao na relagao entre o professore o aluno.

E preciso também que todo educador tenha consciéncia que o jogo possibilita o
acesso as informacgdes a respeito da propria crianga, no que se refere a forma de agir,
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de interagir com as demais criangas e com a proépria professora, revela seu desempenho
fisico-motor, bem como seu nivel linguistico.

Mas para que ocorra uma pratica pedagdgica eficaz faz-se necessario que o
professor faga da sua sala de aula, um lugar onde a crianga brinca e se diverte, levando em
conta os objetivos pedagdgicos pré-estabelecidos no seu planejamento, oportunizando o
encontro do interesse dos alunos, como afirma a autora:

A sala de aula é um lugar de brincar se o professor consegue conciliares os obje-
tivos pedagdgicos com os desejos dos alunos. Para isto é necessario encontrar o
equilibrio sempre movel entre o cumprimento de suas fungdes pedagdgicas - ensi-
nar contetdos e habilidades, ensinar a aprender — e psicoldgicas — contribuir para
o desenvolvimento da subjetividade, para a construgao do ser humano auténomo e
criativo — na moldura do desempenho das fun¢des sociais — preparar para o exerci-
cio da cidadania e da vida coletiva, incentivar a busca da justica social e da igualda-
de com respeito a diferenga (Fortuna, 2000, p. 9).

E de conhecimento de todo educador que muitas criangas ainda saem da educacéo
infantil sem saber ler e escrever ou ainda ndo dominam aquilo que leem ou escrevem.
Portanto, cabe a todos os envolvidos na educacédo, sanar tais dificuldades por meio de
metodologias mais eficazes e que possam fazer com que os educandos, assim como 0s

educadores, sintam prazer em construir o processo de ensino-aprendizagem.

O que os educadores podem fazer para que conseguir uma alfabetizacdo de
forma efetiva? E de conhecimento que a Educacéo Infantil traz consigo uma oportunidade
unica de fazer com que os alunos gostem de vir para a escola. As brincadeiras e os jogos
assumem papel fundamental no que se refere a alfabetizacédo dos alunos, na construg¢ao do
conhecimento e no processo de socializagao.

Ao brincar a crianga desenvolve o raciocinio l6gico,descobre e obedece a regras,
toma decisdes e interage com as demais criangas, ou seja, o ludico contribui para o processo
de desenvolvimento integral do aluno.

Muitas pesquisas e estudos académicos comprovam a eficacia e o sucesso do
processo educativo quando, ao se elaborar um planejamento, leva-se em consideracao a
ludicidade.

Dessa forma, é fundamental aproveitar esses elementos para que a alfabetizagao
aconteca de fato, fazendo assim com que os alunos ja estejam com condigbes favoraveis
para assimilar.

Os educadores tém acesso aos subsidios, informacgdes e experiéncias vivenciadas
por profissionais na area da educagao que ratificam a importancia e eficacia da ludicidade
usada como ferramenta na educacéo, mais precisamente no processo de alfabetizacio.
Essas informagdes revelam que o uso desse recurso pedagogico permite que o aluno tenha
acesso as informagdes e adquira o conhecimento necessario nesta etapa de ensino de
forma mais prazerosa e eficaz.

Nesse sentido, € necessario buscar metodologias, informagdes e recursos
didaticos que venham ao encontro das dificuldades do educando, sendo comprovado que
as brincadeiras e os jogos sao aliados do educador, no sentido de despertar, no aluno,
o gosto pela aprendizagem, tornando-o agente ativo e mais participativo no processo de
aquisicao do conhecimento.
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O desenvolvimento cognitivo da crianga ocorre através do convivio com o0 meio
que ela vive:

O desenvolvimento do aspecto ludico facilita a aprendizagem, desenvolvimento
pessoal social e cultural, colabora para a saiude mental, prepara para um estado
interior fértil. Facilita os processos de socializagdo, comunicacdo, expressao e cons-

trucdo do conhecimento (Santos, 1997. p. 12).
Sabe-se que, durante o jogo, toda crianga é estimulada, pois encontra e enfrenta
desafios, situagcdes em que ela necessita superar seus medos, ao mesmo tempo em que,
através desta atividade ludica, o educando exercita a autonomia e a autoestima, sendo

estimulado a criar estratégias afim de obter sucesso na atividade.

Ao propor a pratica dos jogos e brincadeiras espontaneas no cotidiano escolar,
possibilita-se ao professor fazer uma analise dos seus alunos e diagnosticar em qual nivel
de desenvolvimento eles se encontram.

Vale ressaltar que,ocorra um trabalho pedagdgico eficaz, € preciso conhecer bem
os alunos, observa-los durante a realizagao das atividades ludicas, como em um jogo, por
exemplo.

A escola como facilitadora da aprendizagem utiliza atividades ludicas para criar
um ambiente alfabetizador, favoravel ao processo de aprendizagem e autonomia. O ludico
€ a possibilidade de construir experiéncias alternativas para a reconstrugcado dos saberes,
possibilitando uma maior integragcéo entre os envolvidos no processo.

Partindo desse pressuposto, toda atividade que envolve um filme, uma musica,
uma hora do conto com a contagao de histérias, uma leitura prazerosa ou uma atividade
com dramatizacao, representam atividades ludicas.

Pois segundo Oliveira (1985, p. 74) :

[...] um recurso metodoldgico capaz de propiciar uma aprendizagem esponténea e
natural. Estimula a critica, a criatividade, a sociabilizagdo. Sendo, portanto reconhe-
cido como uma das atividades mais significativas — sendo a mais significativa — pelo
seu conteudo pedagdgico social.
Dessa forma, o ludico é um importante ferramenta pedagdgica para a eficacia e
sucesso de uma atividade educativa, proporcionando uma aprendizagem significativa das

criangas na escola, na Educacao Infantil.

Portanto, as relagdes entre a atividade ludica, a crianca e a educacdo sao
fundamentais para o sucesso no processo de ensino-aprendizagem, pois durante uma
atividade que envolve um jogo ou uma brincadeira, estimula-se o raciocinio ldgico, a
criatividade, a autoestima e a socializacao.

De acordo com Antunes (2000, p.36), “o jogo ajuda a construir novas descobertas,
desenvolve e enriquece a personalidade e simboliza um instrumento pedagdgico que leva
o professor a condigao de condutor, estimulador e avaliador da aprendizagem”.

No entanto, sabe-se que, uma aula com caracteristicas ludicas, além dos jogos e
brincadeiras necessita de uma atitude de intervencéao efetiva do professor para que o seu
aluno participe e interaja por completo na aula.
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Dessa forma, cada professor deve estar atento as particularidades e necessidades
de sua turma, buscar praticas que colaborarem para o desempenho dos alunos e
comprometer-se com a realizagao do trabalho docente. Qualquer atividade ou recurso, que
tenha como objetivo, ligar o conhecimento tedrico a realidade pratica dos educando para
gue os mesmos se apropriem do conhecimento de forma mais prazerosa.

O ludico é uma ferramenta utilizada com o objetivo de desenvolver as habilidades
dos educando de forma ampla e sem coagir ou impor a crianga sua participagao nesse tipo
de atividade. Quando se integra a ludicidade com os conteudos de aula a aceitagao por
parte dos alunos € comprovada e o rendimento da turma é maior.

Sabe-se que, alguns pesquisadores como Piaget (1975) e Batista (1999) consideram
0 jogo uma atividade importante e um dos elementos principais do mundo infantil.

Assim, sabe-se que toda atividade educativa que envolve o ludico possibilita
o desenvolvimento da sociabilidade, da coordenacdo motora, da linguagem e da nogao
espacial e corpora da crianga. Para que o professor possa alcangar seus objetivos é preciso
ter um planejamento e assim, escolher brincadeiras adequadas as necessidades de seus
alunos.

O brinquedo proporciona o aprender, fazer, brincar, e compreender novos conceitos,
adquirir informacgdes e até mesmo superar dificuldades de socializagao e de aprendizagem.

A crianga um ser em criagdo. Cada ato é apara ela uma ocasido de explorar e de
tomar posse de si mesma, ou, para melhor dizer, a cada extensdo a ampliagdo de
si mesma. E esta operagéo, executa-a com veeméncia, com fé um jogo continuo. A
importancia decorre de conquista em conquista, uma vibragéo incessante (Montes-
sori, 1965, p.19).

Ao utilizar o ludico como recurso pedagdgico nédo soé direcionado a aprendizagem
como também as areas de desenvolvimento, tornando significativo e ajudando as criangas
a tomar consciéncia dos conhecimentos sociais que sao desenvolvidos durante os jogos, 0s
quais podem ser usados para auxilia-la no desenvolvimento de uma compreensao positiva

da sociedade e na aquisicao de habilidades.

Nesse sentido, podemos citar Cdoria-Sabini (2004), quando ressalta que é importante
associar os conhecimentos a cultura e ao meio social dos educandos e que nao podem ser
utilizadas situacdes descontextualizadas para desafiar os alunos. Para a autora:

Os fatores externos participam da formagéo das criangas ao tornarem significativos
os problemas propostos pelo professor. Assim, esses problemas, em vez de serem
um mero objeto a conhecer, tornam-se instrumentos de andlise da propria vivéncia
dos alunos. Nesse caso, cabe ao professor renunciar ao controle da aprendizagem,
como geralmente é feito por meio de conhecimentos pontuais que acabam sendo
cobrados nas avaliagdes (Coria-Sabini, 2004, p.19).

No momento em que propde-se trabalhar com o ludico, € relevante considerar a
finalidade da atividade, ou seja, o que se pretende alcangar realizando este tipo de acao,

pois o objetivo nao é fazer o aluno brincar em sala de aula e sim conseguir realizar uma
aprendizagem concreta e significativa para que ocorra a evolugao cognitiva das criangas.

Através de trabalhos Iudicos em grupo, o professor ensina os alunos a comparti-
Ihar, dividir, interagir, respeitar os limites colocados para aquela atividade. Ele deve
orientar as aulas para que todos se manifestem e produzam independente de suas
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capacidades. Nos primeiros anos escolares, € muito importante deixar claro que
cada sujeito é unico, com diferentes construgdes légicas e significagdes. Neste mo-
mento, em que o aluno entra no estagio das operagdes concretas, o ludico aliado ao
conhecimento é de fundamental importancia (Roloff, 2010 p. 2-3).

Algumas escolas ndo apoiam a utilizacdo da ludicidade aliada ao processo

significativo de aprendizagem.

No caso dos alunos da pré-escola, até novembro é permitido - e valorizado - correr,
brincar, conversar e beber 4gua quando dé vontade. Poucos meses depois, apos o
recesso escolar, a situagao é outra: a mesma crianga precisa ficar sentada em sua
carteira, em siléncio e trabalhar sozinha. Ir ao parque, sé € permitido uma vez na
semana. A descrigdo pode parecer insdlita, mas esses fatos sdo bastante recorren-
tes na transi¢cédo da Educagéo Infantil para o Ensino Fundamental (Fernandes, 2012

p.1).

Os professores antigamente pensavam que o aluno que estava brincando n&o estava
fazendo nada de importante, apenas passando o tempo. Porém, hoje em dia, percebe-se a
importancia da brincadeira para a crianca, pois através do ludico ela relaciona-se, expressa-
se e o principal esta aberta a aprendizagem.

O processo de ensino-aprendizagem, mais especificamente com relacédo a
alfabetizagao das criangas, ainda ocorre de forma tradicional, onde o aluno é mero receptor,
permanece, na maior parte do tempo, sentado, apenas ouvindo o conteudo pronto repassado
pelo professor. Muitas das escolas ainda ndo estdo preparadas para essa nova postura e
limitam-se a transmissao de conteudo.

Como afirma Freire, “ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria producao” (Freire, 1996, p. 47). Sendo assim, o professor
deve ir além de apenas repassar conteudos, é papel do educador abrir caminhos.

Para que os alunos possam participar de forma ativa do processo de ensino-
aprendizagem, o mesmo deve ocorrer de forma prazerosa, levando-os as novas descobertas
através de aulas mais participativas, onde ocorra a interagdo entre os envolvidos no
processo, professor e aluno.

Sabe-se que o fracasso escolar esta diretamente relacionado ao modo como
esta estruturada e organizada a escola, o que leva a ter um olhar critico as suas regras,
as metodologias de seus educadores e o0 conjunto de relagdes e interagdes que nela se
estabelecem.

Ha a necessidade, portanto, do professor ser mais que um mero apresentador de
conteudos e sim um mediador do conhecimento. O aluno como agente ativo nesse processo
de aprendizagem precisa construir e reconstruir o seu conhecimento.

Portanto, neste contexto, o professor deve ser aquele profissional aberto ha buscar
novos conhecimentos. Assim, conclui-se dizer que o educador € um eterno aprendiz,
pesquisador, mediador e, sobretudo, um elo entre o aluno e a aprendizagem, ou seja, um
organizador da aprendizagem.

Apesar das melhorias, quando se refere a educacéao do pais, bem como 0 aumento
do acesso e permanéncia de criangas na escola e implantagao de politicas que visam
acompanhar e avaliar a qualidade do ensino no Pais, ainda ha a necessidade de mudancas
e melhorias que resultem em uma maior qualidade de ensino.
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E importante lembrar que a Lei de Diretrizes Basicas (LDB 9394/96) garante o
acesso de criangas, cada vez mais cedo, no ambiente escolar formal, o que representa um
avanco na garantia de direitos. Porém, ainda € imprescindivel a realizagdo, permanente, de
uma autoavaliagdo com relagao as praticas educativas de nossas instituicdes, levando em
consideracgao a criatividade, autoestima, autonomia e participagao do aluno, aspectos que
sdo essenciais tanto para o sucesso da aprendizagem como para o seu desenvolvimento
de forma integral.

Quando se refere ao processo de alfabetiza¢ao, o aprender e ensinar de forma ludica
ganha importancia fundamental, pois se constitui em uma ferramenta, comprovadamente
eficaz e que leva a crianca a aprender com prazer e entusiasmo.

Como refere Kishimoto (1996, p. 37): “A utilizagao do jogo potencializa a exploragao
e a construcado do conhecimento, por contar com a motivagao interna tipica do ludico”.

Através de uma didatica que leve em consideracao o ludico, o aluno é estimulado
a desenvolver sua criatividade, participa de forma decisiva e ativa do processo de ensino-
aprendizagem, desperta em si o desejo de aprender. As conjecturas de Alves (1987, p. 22)
sobre o ludico estdo ancoradas quando ele diz:

O ludico se baseia na atualidade, ocupa-se do aqui e do agora, ndo prepara para o
futuro inexistente. Sendo o hoje a semente de qual germinara o amanha, podemos
dizer que o ludico favorece a utopia, a construgao do futuro a partir do presente
(Alves 1987, p. 22).
Para Vygotsky (1998), ha uma relacao direta entre aprendizado e desenvolvimento
desde o primeiro dia de vida, sendo enorme a influéncia do brinquedo na vida de uma

crianga.

O brinquedo cria uma zona de desenvolvimento proximal na crianga. No brinquedo,
a criangca sempre se comporta além do comportamento habitual de sua idade, além
do seu comportamento diario; no brinquedo é como se ela fosse maior do que é na
realidade. Como no foco de uma lente de aumento, o brinquedo contém todas as
tendéncias do desenvolvimento. Sob forma condensada, sendo, ele mesmo, uma
grande fonte de desenvolvimento (Vygotsky, 1998, p. 34).

Segundo o autor, o brincar vai além do que a crianga esta acostumada e esta além

da sua realidade, auxiliando na construgdo de novos conhecimentos por parte da crianga.

Muitas vezes, percebe-se que o professor ndo esta tao interessado em fazer uso
do ludico em suas aulas, ha aquela preocupagao em “vencer”’ o conteudo programatico. A
cada ano que passa, a tecnologia avanga, faz com que a populagdo em geral fique cada
vez mais, dependente destes avancos. Porém, para as criancgas isso se transformara em
problemas, muitas vezes, sem a consciéncia das causas os pais, estdo acostumando com
seus filhos horas na frente de uma TV, computador ou video games.

Assim, o ndo acesso as atividades ludicas em seu cotidiano através do desempenho
da motricidade nas brincadeiras podera provocar varios problemas no desenvolvimento da
crianga, possibilitando assim que os mesmos acompanhem até sua vida adulta.

Diante disso, deve-se ter a consciéncia que nao pode confundir o ludico com
“passatempo”, pois, conforme menciona Freire (1997), isso equivale a camuflar o problema,
e nao a ter coragem de lidar com ele. Do ponto de vista educacional, seria como dar agua
a quem néao tem sede. Brincar € muito mais que isto.
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Dessaforma, é de sumaimportancia oportunizar o dialogo sobre a pratica pedagogica
dos professores, percebe-se que estes devem estar cientes da necessidade pela busca
de e sobre a importancia de praticas ludico no desenvolvimento e na aprendizagem dos
alunos.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Considerando as reflexdes aqui relatadas, pode-se entender que realmente,
tanto na teoria quanto na pratica a utilizagao de praticas aliada a ludicidade como recurso
pedagogico s6 tem a contribuir para uma aprendizagem significativa e de qualidade aos
NOssos alunos.

Pode-se concluir que os problemas enfrentados no que se refere a alfabetizagao,
podem sim ser amenizados e cabe aos educadores estarem comprometidos com uma
pratica diferenciada que visa a constru¢ao real do conhecimento e faz com que o aluno
seja o sujeito ativo na sociedade através do estudo da compreensao do uso social da leitura
e da escrita no seu dia-a-dia.

Assim, conclui-se que o ludico usado como suporte pedagdgico para que as criangas
conhegam melhor o seu mundo e é uma ferramenta importante que a escola pode usar para
que possa efetivamente ter sucesso na alfabetizacao de seus alunos.

O planejamento organizado e avaliado, quando necessario, assim como o
desenvolvimento de atividades criativas, a partir de jogos e brincadeiras que envolvam
0 interesse dos educandos é fundamental para o sucesso no processo de ensino-
aprendizagem. A alfabetizagéo € a base de tudo, porém, infelizmente, ainda encontra-se,
muitas vezes, professores despreparados e/ou desmotivados a encarar esse desafio de
ensinar.

Percebe-se ainda, que apesar de fazer algum tempo que estudos relacionados ao
tema atribuem valor a ludicidade no processo de ensino-aprendizagem, que muitas escolas
ainda nao exploram esse recurso como poderiam e deveriam. Portanto, ha a necessidade
de maiores discussodes, formacdes continuadas e troca de informacdes sobre o tema.

Dessa forma, vé-se que o que € importante para a crianga € o brincar, para ela,
brincar € como trabalhar para o adulto. A crianga tem como principal atividade o brincar e ele
deve ser trabalhado, ensinar a crianga a aprender brincando. Nao ter medo de propor uma
atividade ludica ao aluno, pois com toda a certeza esta sera muito melhor compreendida
por ele.

No planejamento das atividades reconhece-se o ludico como instrumento primordial
no desenvolvimento emocional, social e afetivo da crianga, quando colocado em pratica,
segue um caminho que satisfaz, agrada, e amplia o rendimento refletido na conquista de
cada nova experiéncia.
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Capitulo A danga inserida no campo
de experiéncia corpo, gestos
e movimentos: analisando a
psicomotiricidade para alunos
da faixa etdaria de 5 anos na
educacao infantil
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RESUMO

O texto apresenta uma introducao a pesquisa sobre a importancia da dan-
ca e da psicomotricidade no desenvolvimento infantil, com foco em alu-
nos de 5 anos na Educacéao Infantil, conforme orientagdes dos Parame-
tros Curriculares Nacionais (PCN) do Brasil de 1998. Esses parametros
inserem a danca dentro do bloco de Atividades Ritmicas e Expressivas,
destacando seu papel na cultura corporal € na comunicagao através de
gestos, ritmos, musica e sons. A pesquisa visa elucidar os beneficios te6-
ricos e praticos da danga no processo ensino-aprendizagem, bem como a
psicomotricidade, essencial para o desenvolvimento integral das criangas
e para a aprendizagem efetiva. A danga é valorizada ndo apenas como
uma expressao artistica, mas também como uma ferramenta pedagdgi-
~ ca capaz de enriquecer a comunicacgao corporal e a interagao social dos
= alunos. A introducéo cita Bertoni e Garaudy (1980), que definem a danca
como uma forma intensa de expressar a relagdo do homem com a natu-
reza, a sociedade, o futuro e o divino, reforcando a ideia de que a danca
transcende o movimento fisico, atingindo dimensdes culturais e espiritu-
ais profundas. Além disso, a pesquisa aborda a psicomotricidade como
uma area do conhecimento que utiliza o movimento fisico para promover
habilidades mais complexas, como a leitura, a escrita e o raciocinio 6gi-
co-matematico. Problemas no desenvolvimento psicomotor podem afetar
diversas areas do aprendizado, evidenciando a importancia de ativida-
des ritmicas e expressivas na educacéo infantil. O objetivo geral da pes-
quisa é servir como recurso para profissionais da educagao que buscam
compreender e aplicar a danga e a psicomotricidade como estratégias de
desenvolvimento e aprendizagem. A metodologia adotada é de natureza
bibliografica, buscando consolidar os principais conceitos sobre psicomo-
tricidade e destacar a relevancia da danga como ferramenta psicomotora
no contexto educacional.

Palavras-chave: dancga; psicomotricidade; desenvolvimento; educagao
infantil; atividades ritmicas e expressivas; comunicacao corporal.
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INTRODUCAO

De acordo com os PCN’s — Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998) no
parametro que fala sobre Educacéao Fisica, as atividades de danca estido inseridas como
sendo um bloco de conteudos que atendem pelo nome de Atividades Ritmicas e Expressivas,
que acabam por englobar as manifestagdes da cultura corporal, apontadas por meio de
gestos expressos pelos diferentes ritmos, musica, sons, para com base nisso construir uma
expressao corporal, objetivando a comunicagao e a expressao (Brasil, 1998).

A este bloco que recebe o nome de Atividades Ritmicas e Expressivas, o PCN,
também vai trazer que essas atividades podem servir de subsidios para enriquecer o
processo de informagdes e formagao dos codigos corporais de comunicag¢ao dos individuos
e do grupo em que estao inseridos por meio de dangas, de brincadeiras cantadas e mimicas
(Brasil, 1998).

Dentro dessa concepgéao sobre a origem da palavra danga que Bertoni apresenta
Garaudy (1980, p. 14): “O ato de dangar é um ato de vivenciar e exprimir, com muita
intensidade, a relagdo que o homem possui com a natureza, com a sociedade da qual faz
parte, com o futuro e com os seus deuses”

Desta maneira esta producdo de texto individual pretende caracterizar as
perspectivas tedricas da danca a fim de demonstrar os beneficios que a mesma pode
apresentar no processo de ensino aprendizagem para os alunos da faixa etaria de 5 anos
na Educacéo Infantil.

Esta pesquisa vai apresentar também a psicomotricidade, que se encontra
presente em todas as atividades, além de se constituir como um fator indispensavel para o
desenvolvimento global e de maneira uniforme das criancas, além de também ser a base
fundamental para que o processo de aprendizagem dos individuos se concretize.

Entao esta pesquisa se justifica como uma ferramenta que podera ser utilizada a
fim de esclarecer alguns profissionais que atuam na educagéo e que ainda demonstram
desconhecimento com relacdo a exploragcdo de atividades ritmicas, como processos
psicomotores para o desenvolvimento das criangas nesse caso utilizando a danga como
uma ferramenta metodoldgica que pode e deve ser utilizadas na educacgéo infantil.

Precisando ainda alertar que a psicomotricidade é caracterizada como sendo uma
area do conhecimento que vai se utilizar de movimentos fisicos para poder atingir outras
aquisicdes mais elaboradas, “elementos basicos da psicomotricidade podem ser utilizados
com frequéncia, quando o desenvolvimento psicomotor € mal constituido, pode-se ter
problemas na leitura e escrita, na distingdo das letras (ex. m/n), na dire¢cado grafica, no
pensamento abstrato (matematica), na ordenagao das silabas e na analise gramatical entre
outras coisas” (Moi; Mattos, 2019).

Sendo assim os movimentos fisicos representam um aspecto muito importante
para o desenvolvimento humano, podendo ser representado inclusive pela danca, esportes,
atividades fisicas e etc.

Se apoiando em uma metodologia de natureza bibliografica a fim de apresentar
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0s principais conceitos dobre a psicomotricidade e a importancia da danga para o
desenvolvimento dos estudantes como ferramenta psicomotora.

FUNDAMENTAGAO TEORICA
A organizagao psicomotora
O processo educacional através de atividade corporais e movimentos é chamado

de Psicomotricidade e para um melhor entendimento a Figura 1 abaixo, apresenta uma
triangulagéo sobre este processo.

Figura 1 — Psicomotricidade em foco.

Fonte: Liberali (2015)

Com base na Figura 1 exposta acima entende-se que o desenvolvimento psicomotor
somente acontece quando ha interacdo entre o corpo o espaco e o tempo. Sendo que o
desenvolvimento psicomotor é fruto das transformacdes que o ser humano atravessa na
sua vida desde a sua concepgao até o seu envelhecimento.

Segundo o Ministério da Educagao e do Desporto e Secretaria de Educagao
Especial (MEC/SEE, 1993) o conceito de psicomotricidade pode ser entendido como uma
integracao das fungdes motrizes e mentais, que se destacam nas relagdes existentes entre
a motricidade, a mente e a afetividade do individuo sob o efeito do desenvolvimento do
sistema nervoso.

Barreto (2000), explica que a psicomotricidade ¢ uma educacdo baseada no
movimento direcionado e consciente, ja Le Boulch (1987), expressa que a psicomotricidade
€ uma formacéao que deve ser encarada como indispensavel a toda crianga, uma vez que a
mesma assegura o desenvolvimento de forma funcional.
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Fonseca (1994), ainda define que a organizagao psicomotora humana engloba:
* A organizagao motora de base em primeiro lugar;
* Aorganizacgao proprioceptiva em segundo lugar.

Assim a educagdo apoiada na ciéncia da psicomotricidade é responsavel pelo
trabalho com movimento ao mesmo tempo em que coloca em jogo as fungdes intelectuais,
e é através do movimento que o individuo acaba por se comunicar e transformar o mundo
que o cerca. Essa interagao dos individuos entre si e entre os individuos e 0 meio em que
0S mesmos vivem acaba por resultar em transformagdes continuas mudando com isso o
desenvolvimento humano (Rezende et al., 2003).

Sabendo que a formagao corporal acontece por meio da integragao estruturada do
COrpo no espacgo e no tempo, sendo essa integracdo um elemento muito importante para
que o individuo possa se adaptar ao meio.

Onde Brétas et al. (2005, p. 289), define que:

O meio ambiente proporciona a vivéncia de relagbes e experiéncias sociais que
resultam em exploragdes, e estas passam a possibilitar a passagem de uma inteli-
géncia pratica para uma inteligéncia reflexiva, que € indispensavel para o processo
de alfabetizagao.
Ao qual o Brétas et al. (apud Liberali, 2015, p. 46) destaca como processo de
Inteligéncia reflexiva:

+ Sensorio-motoras-afetivas;
» Coordenacgao visomotora;
* Espaco perceptivo-motor;
» Equilibrio;

* Tempo.

Wallon (1973) salienta que o movimento € um elemento primordial para contribuir
com a elaboracao do pensamento da criancga, levando-a a maturagao dos sistemas nervoso
e emocional que sao sistemas fundamentais para a sobrevivéncia da espécie humana,
sobretudo para estabelecer os vinculos basicos interpessoais, sobretudo comrelagao afusao
e diferenciagéo entre os sujeitos e no conhecimento do real, integrado ao funcionamento da
inteligéncia, da motricidade e do social.

Para que se possa entender a importancia da constru¢ao da identidade individual e
a sua relagdo com o movimento humano, vai-se apoiar no pensamento de Keleman (1996,
S.p.) onde 0 mesmo expde que:

O experimentar corporal de cada um desponta como uma continuagédo dos senti-
mentos que se moldam em si mesmos como nés. A modelagem da nossa existéncia
€ na verdade a modelagem da nossa propria identidade. Quando diminuimos a nos-
sa experienciar corporal, acabamos na verdade nos sujeitando a deixar os outros
dizerem o que somos, quem somos € quem devemos ser.

O pensamento de Keleman (1996, s.p.), faz refletir que na educacgéo infantil até que
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se chegue no ensino fundamental, a atividade motora € muito importante, uma vez que a
mesma acaba por movimentar para alicercar as habilidades motoras basicas para contribuir
para a construgcao das estruturas motoras mais complexas, alcangando os valores fisicos,

mentais, culturais, sociais, morais, recreativos, terapéuticos além de ajudar na formacgao do
eu.
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Onde ainda corroborando com este pensamento Campos et al. (2008) apresenta
0 quadro a seguir que foi retirado do seu artigo: intervengao psicomotora em criangas de
nivel socioecondmico baixo, 0 mesmo apresentar esse quadro com propostas de atividades

que podem ser incorporadas as aulas de educacao fisica e de danga a fim de trabalhar a
psicomotricidade.

Quadro 1 — Op¢oes de Intervengao psicomotora em criangas de nivel socioeconémico

baixo.
Fator Psicomotor Atividades motoras
Tonicidade Alongamentos, exercicios de suporte de peso.
Equilibragao Brincadeiras envolvendo equilibrio dinamico e estatico, com apoio uni e
bipodal.
Lateralizagcao Conscientizagdo dos hemicorpos.
Nocao de corpo Relaxamento e vivéncias corporais.
Estruturaco espago-temporal Brincadeiras envolvendo musicas e gestos, atividades de planejamento
espacial.
Praxia alobal Jogos para coordenagéo 6culo-manual e 6culo-pedal, dissociagdo de
9 membros superiores e inferiores, agilidade e velocidade.
Praxia fina Recorte e dobraduras; manuseio de objetos pequenos.

Fonte: Campos et al. (2008). Adaptado pelas autoras (2022).

Os beneficios da dancga para o desenvolvimento infantil e a
psicomotricidade

Sabendo que o desenvolvimento infantil € um processo que se inicia desde a vida
intrauterina, e que cabe a escola oportunizar as varias formas de movimento e garantir

o desenvolvimento e crescimento adequado das criangas com relagdo aos seguintes
aspectos:

* Maturagao neurologica;
» Crescimento fisico;
+ Construgao de habilidade nas esferas cognitivas, afetivas e social.

Quando se aplicada no ambiente escolar a dang¢a, contribui para o desenvolvimento
de todos os elementos que compde o universo infantil, da psicomotricidade e da
consciéncia corporal, do aprimoramento da nogédo de tempo e espago da consci-
éncia ritmica, permitindo ao aluno a oportunidade de desenvolver sua capacidade
criativa e expressiva, 0 que o torna seguro e confiante perante suas atividades e
atitudes (Gongalvez, 2006, s.p.).

Desenvolver o lado psicomotor quer dizer que vai se desenvolver o lado funcional
do corpo e das suas partes que € dividido em varios fatores psicomotores.

Para descrever esses fatores psicomotores vai se utilizar o pensamento de Fonseca
(1995) que apresenta essa divisao em sete fatores expressos a seguir:
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* Esquema corporal;

+ Tonicidade;

» Equilibrio;

+ Lateralidade;

* Organizagao espago-temporal;
* Praxias fina e

* Praxias global

O que corrobora como quadro apresentado por Campos et al. (2008) no seu artigo,
quanto ao esquema corporal este pode ser caracterizado como o conhecimento que se tem
do corpo em movimento ou em posicéo estatica, a relagao corpo e objetos e 0 espaco que
o cerca.

Sendo que através do desenvolvimento do esquema corporal € que a crianga toma
a consciéncia do seu corpo e das possibilidades de se expressar por meio deste corpo. E um
elemento basico indispensavel para a formagao da personalidade da crianga. Confirmando
este pensamento Wallon (1973) vai dizer que o esquema corporal é a consciéncia do corpo,
como sendo um meio de comunicagao consigo mesmo e com 0 meio.

O que ele quer dizer é que se trata de um elemento basico indispensavel para
a formacao da personalidade da crianga, permitindo a ela o conhecer de mundo, do seu
mundo, desenvolvendo com isso sua aprendizagem motora e cognitiva.

A tonicidade ou ténus, nada mais é que “‘uma tensao dos musculos, pela qual as
posi¢des relativas das diversas partes do corpo sao corretamente mantidas e que se opde
as modificagdes passivas dessas posi¢cdes” (Rademaker apud Coste, 1981, p. 25).

Portanto se entende a tonicidade como sendo um alicerce fundamental para a psi-
comotricidade. Onde o musculo, mesmo estando sem repouso, apresenta uma re-
lativa tensdo, conhecida como ténus muscular ou tono. O grau de ténus que os
musculos se encontram para a realizagdo de determinadas tarefas, tanto o corpo
em repouso como em movimento, tem como papel fundamental o desenvolvimento
motor e psicoldgico (Fonseca,1995, p. 59).

Hoje sabe-se que o tdnus muscular ndo depende do numero de fibras, mas sim das

conexoes com o SNC — Sistema nervoso central.

O equilibrio pode ser entendido como uma condigdo basica para a organizagao
psicomotora, uma vez que 0 mesmo envolve um conjunto multiplo de ajustes posturais
antigraviticos que dao suporte a toda e qualquer resposta motora.

Caso o individuo apresente inseguranga no equilibrio, toda instabilidade emocional
se desencadeia e nenhuma atencao ou controle de postura é possivel, comprometendo o
desenvolvimento psicomotor e emocional, com isso podem ser desencadeadas dificuldades
na aprendizagem.

O equilibrio corporal € entendido como sendo a condi¢cao de toda acao diferenciada,
e as segdes serao mais coordenadas e precisas quanto maior for o equilibrio da crianca.
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Quando se fala de equilibrio corporal Fonseca (1995) destaca que existem trés categorias
basicas de equilibrio que devem ser destacadas:

« O equilibrio estatico: E a capacidade de durante certo tempo se manter em uma
determinada posigao;

« O equilibrio dinamico: E a capacidade de controlar o corpo em movimento;

« O equilibrio com objetos: E a capacidade de sustentar os objetos sem deixa-los
cair, quer estejam parados ou em movimento.

Souza, Gongalves e Pastre (2006), indicam que o controle postural visa controlar a
posig¢ao dos segmentos do corpo, permite a realizagao dos movimentos e atinge os objetivos
de suporte, estabilidade e equilibrio por um sistema complexo que envolve a percepgao,
integragao dos estimulos sensoriais, planejamento motor e execugéo da postura adequada
para o movimento pretendido.

Quanto a lateralidade a mesma pode ser definida como a capacidade de integragéo
sensorio-motor dos dois lados do corpo, a mesma funciona como se fosse um radar
psiquico de orientagéo e relagdo com o mundo. Esse radar é de onde decorre as re-
lagdes de orientagao face aos objetos, as imagens e aos simbolos, razao pela qual
a lateralizagdo vai interferir diretamente na aprendizagem escolar de uma maneira
decisiva (Fonseca, 1995, p. 68).

Desta maneira se entende que existe um predominio motor, ou melhor, uma
dominancia de um dos lados. O lado dominante apresenta maior forgca muscular, mais
precisio e rapidez, é ele que inicia e executa a agao principal. Este processo pode ser visto
com mais detalhes na Figura 2 abaixo.

Figura 2 — Psicomotricidade e lateralidade.
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Fonte: Disponivel em:< http://cosmocronos.blogspot.com/2011/04/psicomotricidade-
lateralidade.htm|> Acesso em 30 out. 2022.

A organizagao espacgo-temporal sdo interligadas. Essa estrutura espacial é a
tomada de consciéncia do seu corpo em um meio ambiente, que acaba se relacionando
com a localizagao, orientagao, distancia, velocidade, entre outras, e se refere a orientagao,
lado, frente, atras, acima, abaixo e etc.

E, portanto, uma estrutura temporal que se relaciona com a ordem, duragao, ritmo,
processamento, armazenamento e rememorizagao. Fonseca (1995). A estrutura temporal
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€ quem avalia 0 movimento dentro do tempo, rapido, lento, simultaneo, sucessivo e etc.

Quanto a praxia a mesma se define como sendo a capacidade de realizagdo de
movimentagao voluntaria que é preestabelecida como uma forma de alcangar um obijetivo.
A mesma de divide em praxia global e praxia fina.

A praxia global & diretamente relacionada com a realizagdo e automagao
dos movimentos globais ditos complexos, que sdo aqueles que se desenrolam em um
determinado tempo e que dada a sua complexidade vao exigir que varios grupos musculares
trabalhem de forma conjunta.

Quanto a praxia fina é aquela que engloba todas as tarefas motoras finas, a mesma
esta associada diretamente a funcdo de coordenagao dos movimentos dos olhos durante
a fixacao da atencao e durante a fixacdo da atengao e manipulagao de objetos que exigem
controle visual, além de abranger as fungdes de programacéo, regulacéo e verificagdo das
atividades apreensivas e manipulativas mais finas e complexas (Rezende et al., 2003).

Quanto ao ritmo o mesmo pode ser entendido como a nogao de ordem, sucesséo,
duragéo, alternancia e no movimento é a organizacao especifica, caracteristica e temporal
de um ato motor. O ritmo é o elemento presente na natureza e pode ser determinado pelo
homem de uma maneira fisioldgica, fisica ou pelo controle emocional (Artaxo; Monteiro,
2013).

Verderi (2000, p. 157) vai mais afundo na questao do ritmo e explica que:

Toda crianga apresenta ritmo de forma inata, onde muitas vezes o0 mesmo pode ser
expresso por meio do movimento, e a danga sem duvida pode ajudar a explorar o
corpo e suas capacidades por meio de um trabalho com nogdes basicas de diferen-
tes ritmos e estilos.

Artaxo e Monteiro (2008) ainda destacam que o ritmo pode ser dividido quanto a

estruturacao em:

* Individual, no qual o ritmo acompanha o ritmo préprio de cada pessoa, que
surge e se integra com o estilo pessoal de cada um;

* Grupal, que é o caracterizado pela forma coletiva mais adequada de se igualar
um movimento;

* Mecanico, que é onde o ritmo n&o varia, como o ritmo das maquinas de uma
empresa;

» Disciplinado, que é o que é condicionado através de um ritmo predeterminado;

» Refletido, que é o0 necessario para se perceber a célula ritmica, enviando as
informagdes ao Sistema Nervoso Central e, dessa forma, responder a célula
ritmica, corporalmente.

Portanto pode-se entender que a danga € muito importante para o desenvolvimento
da crianga, tanto quanto o falar, o cantar e o brincar, pois a crianga tem o impulso inato de
realizar os movimentos similares aos da dancga, sendo ela uma forma natural de expressao.

Onde a danca se caracteriza por ser uma atividade completa, por que a mesma
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consegue trabalhar ao mesmo tempo os aspectos psicolégicos, cognitivos e fisicos de
quem a pratica.

CONSIDERAGOES FINAIS

O processo de ensino aprendizagem pode ocorrer de forma facilitada, contudo
para que isso ocorra € necessario que se tenha um outro olhar para a agao corporal. Os
processos de educagao psicomotora € um processo que precisa comecgar a ser encarado
como uma condigdo necessaria para a aprendizagem pré-escolar e escolar, uma vez que
este processo leva as criangas a tomarem consciéncia de si, da sua lateralidade, do seu
corpo, a se situar no espago, e a dominar o tempo, além de adquirirem habilidades para
coordenarem 0s movimentos e gestos, o que acaba por possibilitar uma aprendizagem
mais eficiente.

Quando a crianga ingressa no ambiente escolar pela primeira vez ja carrega consigo
uma gama de conhecimentos bem amplos sobre o seu corpo, sé que este conhecimento na
maioria das vezes nao esta desperto, cabendo, portanto, ao professor saber como podera
aproveitar esses conhecimentos deles para criar novos conhecimentos mais complexos.

As criangas no inicio da sua vida escolar necessitam ter contato com experiéncias
que venham a possibilitar que sua capacidade criativa e de interpretacdo sejam aprimoradas,
portanto cabe ao professor trabalhar com atividades que favorecam o aumento destas
capacidades, com isso pode-se abordar a liberdade de movimento, além da livre expressao
através nao apenas dos escritos, mas também através de outras atividades artisticas como
a danca, o canto, e a pintura.

Muito se questiona sobre o processo de aprendizagem que o mesmo nao pode,
nem deve ser mecanico ou apenas voltado para a memorizagao por que estes dois métodos
nao estimular a forma auténoma de pensar e de agir.

Hoje se entende que a danga quando incorporada a educagédo infantil vem a
estimular os jovens e as criangas a desenvolverem sua expressao corporal, aumentando
sua criatividade por meio dos movimentos préprios e livres, realizando a tarefa de educar
por meio do expressivo-gesto-movimento para a criagdo de novos movimentos que nao
apenas se articulam no corpo, mas também como instrumento de instrugdo daqueles que
o praticam.

Enquanto professoras esta produgcao de texto mudou em 180° nossa visdo sobre
as atividades artisticas que envolvem a danga, hoje entendemos que a danga pode ser
utilizada como um desenvolvedor da crianga e de suas relagcdes com o mundo, a danca
pode desenvolver uma formacgao integral do individuo, onde segundo a DCN Resolugao
04/2010 diz que: E fungdo da escola formar o sujeito em uma dimensao politica, ética e
estética.

Hoje entendemos que esta dimensé&o estética diz respeito a um desenvolvimento
que contemple também as atividades artisticas como a dancga, e que estas atividades
podem ser mescladas, por que ndo com atividades de ginastica, de coordenagdo motora,
para ensino das cores por exemplo existem inumeras possibilidades que sem duvida a
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partir de agora irei adotar em minha pratica e sala de aula.
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ANEXO A

Plano de aula envolvendo a interdisciplinaridade.

PLANO DE AULA

DADOS DE IDENTIFICAGAO

Nome da Escola: XXXXXXXXXXXXX

Professor: XXXXXXXXXXXXX

Série: Pré ||

Periodo: Manha

Numero de Alunos: 20

Data: xx/Xx/xxxx

TEMA: Lingua portuguesa, histéria e danca.

OBJETIVO GERAL: Estimular a crianga a desenvolver a capacidade de associar a fala, a escuta, a leitura
e a escrita.

OBJETIVOS ESPECIFICOS: Assistir a histéria de alguns ritmos musicais em video para ampliar o conhe-
cimento;

Desenvolver a capacidade de falar e ouvir;

Ampliar a atengao visual e concentragéo dos alunos;

Fazer uma roda para discutirmos sobre a histéria, o que entendeu e o que a histdria fala e em seguida
passar para o papel.

METODOLOGIA: 1° MOMENTO: Acolhida, oragéo, musicas infantis, leitura deleite (Curupira Brinca comi-
go), rodinha, combinados do dia.

2° MOMENTO: Exibi¢do do video sobre “Ritmos Brasileiro- Educacgao Infantil” disponivel em: https://www.
youtube.com/watch?v=f308qgb7qgkbu, duragéo de 05:45, acesso em 26/11/2022, leitura individual, chama-
da do aluno ao quadro, utilizacdo de alfabeto mével para construgao da palavra frevo.

3° MOMENTO: atividades xerocadas sobre os ritmos brasileiros, corregdo da mesma. atividade para casa.
4° MOMENTO: os alunos deverao reproduzir a danga de um dos ritmos apresentados no video.

RECURSOS: Computador, projetor, caixas de som, cd com os ritmos musicais, videos sobre os diversos
ritmos musicais.

AVALIACAO: Através da observagao e analise do envolvimento dos alunos com as atividades realizadas e
leitura individual. Atividade para casa.

REFERENCIAS: Lenda do Saci Pereré: Turma do folclore. Disponivel em: <https://www.youtube.com/wat-
ch?v=um1WHr1ejow>; Acesso em: 26 nov 2022.
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Capitulo Atitude da escola na inclusao
educacional na educacado
basica publica

Vanessa Klock Moser

RESUMO

O presente estudo presente investigar e refletir sobre o tema Educacéo In-
clusiva, com a finalidade de se pensar como esta acontecendo a inclusao
no contexto escolar. As instituicbes escolares da rede regular de ensino
e os professores estdo preparados para receber as criangas com neces-
sidades educativas especiais. Contudo faremos um panorama prévio da
questao das deficiéncias no decorrer das gestdes. Para a realizagéo deste
artigo foi optado pelo método de pesquisa bibliografica. Para que a inclu-
sdo seja uma realidade, devemos rever barreiras, além da politica, pratica
pedagdgica e avaliacdo. E preciso conhecer como se da o desenvolvi-
mento humano e suas relagées com o processo de ensino aprendizagem,
levando em conta que o processo pode ser diferente de uma crianga para
outra.

Palavras-chave: inclusdo; educagao publica; escola; educacéo inclusiva;
educadores.

INTRODUGAO

Ainclusao escolar € uma questao bastante presente na realidade
~ das instituicdes regular de ensino, é uma tarefa complexa e que tem
implicacbes na formagdo e na vida social das pessoas. Assim sendo,
este tema incita e provoca questionamentos e reflexdo: O que é incluséo
no contexto escolar? Qual é o objetivo da educacéo inclusiva? O que é
necessario para que haja uma educagao inclusiva? Como se da o processo
de inclusao na rede regular de ensino?

O movimento de inclusao surgiu para lidar com os altos indices
de exclusao, de discriminagdo e desigualdades educacionais presentes
na maioria dos sistemas de educacdo em todo o mundo. O primeiro
momento no caminho da educacédo para a inclusdo das pessoas com
deficiéncia se deu com a criagéo de escolas especiais, com programas
separados para estes grupos, o que os mantinha segregados. Até este
momento, a Educagao Especial tinha cunho meramente assistencialista,
dada por agdes isoladas, disponibilizada através de servigos prestados
por instituicdes publicas, privadas e filantropicas.

Educacdo e Realizacdo: conectando teoria e pratica

DOI: 10.47573/aya.5379.2.279.13

AYA Editora©




Educacdo e Realizacdo: conectando teoria e prdtica

Principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criangas devem
aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades
ou diferencas que elas possam ter. Escolas inclusivas devem reconhecer e responder
as necessidades diversas de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de
aprendizagem e assegurando uma educacgao de qualidade a todos através de um curriculo
apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso e parceria
com as comunidades. Na verdade, deveria existir uma continuidade de servigos e apoio
proporcional ao continuo de necessidades especiais encontradas dentro da escola.

A ignorancia, a negligéncia, a supersticdo e o medo sao fatores que tém mantido
isolados as pessoas com deficiéncia e atrasado sua efetiva inclusao social. Uma das
caracteristicas da educacao inclusiva € justamente o acesso plural as escolas que sao a
base de uma sociedade democratica. Equidade na educacéo so é possivel, garantindo-se
o principio da igualdade de oportunidades, como fundamento humano, independentemente
de suas caracteristicas individuais. Se as diferencas sao visiveis, sensiveis e imediatamente
perceptiveis, especialmente no caso das pessoas com necessidades especiais, 0 mesmo
nao ocorre com o principio da igualdade. O principio da igualdade nao é visivel a olho nu;
seu contrario, a desigualdade, é fortemente perceptivel no ambito social.

Nao é o suficiente incluir nas escolas, mas é essencial fornece oportunidades
necessarias com condi¢cdes para que todos possam se beneficiar das agdes educativas.
Muitas questdes e indagagbes surgem constantemente, diante do distanciamento entre
as propostas das leis e a dura realidade de exclusao, ndo s6 educacional, mas sociais,
impostas as pessoas com deficiéncia. Nesse tom, os eixos fundamentais para alicergar
0 processo da inclusdo, sao acdes de sensibilizagdo da sociedade para a convivéncia na
diversidade humana.

O mais importante é socializar as informagdes sobre os modelos de inclusao para
que as teorias se aproximem revelando verdadeiramente a realidade. Este trabalho tem a
intengao de langar um olhar reflexivo, sem esgotar o assunto, acerca do direito a educagao
como principio humano fundamental de todos os homens e o do papel da escola na luta
pela inclusdo da pessoa com deficiéncia, detendo nosso olhar sobre a responsabilidade de
construgcao de uma escola inclusiva capaz de educar os desiguais para a igualdade. Para a
realizagao deste artigo foi optado pelo método de pesquisa bibliografica.

AS DIFERENCAS NO CONTEXTO ESCOLAR

Muito se tem discutido sobre a diversidade, principalmente no ambiente escolar,
espacgo onde as criangas socializam e interagem constantemente com outras criangas e
com os adultos que trabalham nela. Neste caso, dentro da diversidade em questao estao
as criangas com deficiéncias intelectuais e suas necessidades, e sabemos que as pessoas
com deficiéncias, por muito tempo foram mantidas privadas do convivio social.

Para Freire (2011), é indiscutivel que essas criancas tenham por direito, uma
educacgao escolar, e que tenham suas necessidades atendidas, mas infelizmente ainda
ha a discriminacdo do aluno com deficiéncia e da deficiéncia, porque a sociedade ainda
preza pelo intelecto, pela beleza, a individualidade, e a independéncia, fazendo com que o
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individuo seja desprezado e desvalorizado.

Para Machado (2008), o aluno com deficiéncia intelectual no contexto do
enquadramento escolar, ndo foge dessa realidade. No espago educacional, o proprio corpo
docente ressalta que aideia da educacéo inclusiva para atender a crianga autista, € exemplar,
mas vale lembrar que as escolas brasileiras e publicas ndo conseguem proporcionar uma
aprendizagem académica de qualidade ao aluno que n&o possui deficiéncia, imagina ao
que tem, pois, o investimento no sistema educacional € extremamente baixos.

Em linhas gerais a diversidade esta muito ligada a cultura e ao desenvolvimento
humano, visto que, as pessoas diferem entre si em género, etnia, cultura, entre outros
aspectos.

Sendo assim, na concepcao do autor, € possivel compreender que é necessario
entender a diversidade e a relagdo que a mesma exerce sobre a sociedade no geral,
sabendo interpretar o contexto a que esta diversidade esta vinculada, conforme o grupo
de individuos participantes de tal relacdo. Trataremos aqui em especial da diversidade no
contexto escolar, assim podemos salientar que a escola € um local onde a diversidade
exerce maior forga sobre o grupo social ali exposto.

No entanto, a busca por igualdade e respeito a diversidade tem sido frequente em
varios setores da sociedade, entre eles, e talvez o mais importante, encontra-se o ambiente
escolar, que se apresenta como o lugar da mudanga, dos varios tipos de fala, do universo
em transformacgao e de um dever que nos espera diariamente.

As discriminagbes de género, étnico-racial, orientacdo sexual e portadores
de necessidades especiais, sao dilemas que, para serem resolvidos, precisam ser
desnaturalizados e esse processo de desnaturalizagdo passa, necessariamente, pela
informacgado séria que instrumentaliza professores/as e outros setores das unidades de
ensino no desenvolvimento de projetos voltados ao respeito da diversidade (caracteristica
fundamental da escola) e enfrentamento a todo tipo de preconceito que se apropria das
falas e atitudes das pessoas no espaco escolar.

Ainda no contexto da diversidade na escola, sabe-se que se encontra muitos alunos
com diversos tipos de deficiéncia e dificuldades motoras e/ou psicomotoras que levam
professores e demais profissionais do setor educacional a saberem lidar com a diversidade
na escola e suas esferas social e familiar.

Na concepc¢ao de Mantoan, muitas sédo as dificuldades enfrentadas pelo aluno com
deficiéncia intelectual no contexto escolar:

As dificuldades na interagao social da crianga com deficiéncia intelectual, podem
manifestar-se como isolamento ou comportamento social impréprio; pobre contato
visual; dificuldade em participar de atividades em grupo; indiferenga afetiva ou de-
monstrag¢des inapropriadas de afeto; falta de empatia social ou emocional (Manto-
an, 2013, p. 45).
Para Paulo Freire (2011), é funcao do professor considerar, como ponto de partida
para sua acao educativa, os conhecimentos que os educandos possuem advindos das
mais variadas experiéncias sociais, afetivas e cognitivas a que estao expostas, prezando

pela diversidade e pelo respeito as diferencas encontradas entre os individuos em sala de
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aula. Detectar os conhecimentos prévios dos alunos ndo é uma tarefa facil e implica que o
professor estabeleca estratégias didaticas para fazé-lo.

O autor continua a mesma linha de raciocinio, ao afirmar que quanto menores séo
as criancas, mais dificil € a explicagado de tais conhecimentos, uma vez que elas nao se
comunicam verbalmente. A observagédo acurada das criangas € um instrumento essencial
nesse processo. Os gestos, 0s movimentos corporais, sons produzidos, expressdes faciais,
as brincadeiras e toda forma de expressédo, representagdo e comunicacdo devem ser
consideradas como fonte de conhecimento para o professor sobre o que a crianga ja sabe.
Com relacdo as criangas maiores, podem também criar situagdes intencionais nas quais
elas sejam capazes de explicitar seus conhecimentos por meio das diversas linguagens a
que tém acesso (Freire, 2011).

A entrada do aluno com deficiéncia intelectual na escola regular, numa perspectiva
inclusiva, proporciona um momento diferenciado para a educacdo, na medida em que
possibilitam um processo de criagdo pedagogica, na busca de novos procedimentos de
ensino, novas estratégias metodologicas capazes de atingirem o potencial de cada um
dos alunos, respeitando suas diferencas e levando-os a inser¢ao no mundo cultural e na
vivéncia historica enquanto homem presente e atuante em seu tempo.

E incorreto, portanto, atribuir a certos alunos identidades que os mantém nos grupos
de excluidos, ou seja, nos grupos dos alunos especiais, com necessidades educacionais
especiais, portadores de deficiéncias, com problemas de aprendizagem e outras tais.
E incabivel fixar no outro uma identidade normal, que ndo so6 justifica as exclusdes dos
demais, como igualmente determina alguns privilégios.

Para Silvia Ester Orrui (2017, p. 45), a educacao Inclusiva “questiona a artificialidade
das identidades normais e entende as diferengas como resultantes da multiplicidade”, e nao
da diversidade, como geralmente se proclama. Trata-se de uma educagédo que garante o
direito a diferenca e nao diversidade, pois assegurar o direito a diversidade é continuar na
mesma, ou seja, é seguir reafirmando o idéntico.

Nesse sentido, afirmam Fermino, Boruchovith e Diehl (2011, p. 100-101) que:

A diferenca vem do multiplo e ndo do diverso. Tal como ocorre na aritmética, o
multiplo € sempre um processo, uma operagao, uma agao. A multiplicidade é uma
maquina de produzir diferengas — diferengas que sdo que sao irredutiveis a identi-
dade. A diversidade limita-se ao existente. A multiplicidade, prolifera, dissemina. A
diversidade é um dado- da natureza ou da cultura. A multiplicidade € um movimento.
A diversidade reafirma o idéntico. A Multiplicidade estimula a diferenga que se recu-
sa a se fundir com o idéntico.

Com isso, os autores pretendem demonstrar que a inclusdo escolar impde uma
escola em que todos os alunos estdo inseridos sem quaisquer condigbes pelas quais
possam se limitados em direito de participar ativamente do processo escolar, segundo
suas capacidades, e sem que nenhuma delas possa ser motivo para uma diferenciagcao
qgue os excluira das suas turmas. Deve ainda capacitar professores, funcionarios, alunos,

familiares e sociedade em torno dessa transformacéo.

O art. 205 da Constituicao federal de 1988 dispde que a educacgao, direito de todos
e dever do Estado e da Familia, sera promovido e incentivada, com a colaboracdo da
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sociedade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Se a educacdo é um direito de todos, os
individuos que apresentam necessidades especiais estdo sem duvida incluidos e, portanto,
sua educacao é plenamente assegurada. Além disso, o artigo 208, inciso Ill, do mesmo
diploma legal, assegura o “[...] atendimento educacional especializado as pessoas com
necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 1988).

De acordo com Achcar (2016), a inclusao € um desafio que implica em mudangas.
Segundo o Instituto nacional de estudos e Pesquisas (INEP) ha 110 mil alunos com alguma
deficiéncia estudando em escolas comuns. O censo 2002 mostra que a inclusdo vem
ganhando espaco, desde 1998, aumentou 135%, mas ainda é minoria.

A inclusdo de pessoas com deficiéncias nas classes comuns representa um
avancgo histérico em relagdo ao movimento de integragao, que pressupunha algum tipo de
treinamento prévio para permitir sua participacdo no processo educativo comum.

A educacgéo inclusiva € uma abordagem desenvolvida para pessoas com deficiéncia
mental que procura responder as necessidades de aprendizagem de todas as criangas,
jovens e adultos com um foco especifico naqueles que sao vulneraveis a marginalizagao e
exclusao (UNESCO,1964)

Segundo a UNESCO a educacgéo inclusiva nasceu em 1994 com uma alternativa
voltada para a defesa e a promogéo dos direitos dos grupos, vulneraveis historicamente,
excluidos dos sistemas educacionais. A Lei de Diretrizes e Bases (Brasil, 1996), assegura
a crianga com deficiéncia fisica, sensorial e mental estudar em classes comuns.

O Art. 58 desta Lei preconiza que a educagao escolar deve situar-se na rede regular
de ensino e determina a existéncia, quando necessaria, de servi¢cos e apoio especializado.
Preveem também recursos como classes, escolas ou servigos especializados quando
nao for possivel a integragcao nas classes comuns. Complementando, o art. 59 diz que o
sistema de ensino regular deve assegurar através do trabalho pedagdgico, atendimento as
necessidades especificas da crianga com deficiéncia (Brasil, 1996).

Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (1998), é
competéncia do professor a tarefa de individualizagdo das situagées de aprendizagem
oferecidas as criancas, considerando as suas capacidades afetivas, emocionais, sociais
e cognitivas. Nao deve estigmatizar as criangas por serem diferentes, devem leva-las em
consideracgao, respeitando-as e valorizando-as como fator de enriquecimento pessoal e
cultural.

A qualidade do processo da inclusdo esta diretamente ligada com a estrutura
organizacional da instituicdo. Portanto, o processo de inclusao vai beneficiar todos os
alunos. Ele é importante para a constru¢ao da ideia de cidadania e sociabilidade.

Mesmo tratando-se de uma tarefa dificil € responsabilidade da sociedade, de
uma forma geral, transformar as pessoas, diminuir as praticas de exclusdo de alunos com
deficiéncia intelectual, superar o preconceito, construir e preservar valores que envolvam o
respeito entre as pessoas, estabelecer as possiveis relagbes em meio as diferengas e todo
esse processo também passa pela escola, pois como instituicdo que faz parte da sociedade,
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ela vive as praticas de discriminagao e de desigualdade que promovem a exclusdo das
pessoas.

Mudar mentalidades, superar o preconceito e combater atitudes discriminatérias
sao finalidades que envolvem lidar com valores de reconhecimento e respeito mutuo, o que
¢ tarefa para a sociedade como um todo.

A escola tem um papel crucial a desempenhar nesse processo. Em primeiro lugar,
porque € 0 espago em que pode se dar a convivéncia entre criangas de origens
e nivel socioecondmico diferentes, com costumes e dogmas religiosos diferentes
daqueles que cada uma conhece, com visdes de mundo diversas daquela que com-
partilha em familia. Em segundo, porque € um dos lugares onde sdo ensinadas as
regras do espaco publico para o convivio democratico com a diferenga. Em terceiro
lugar, porque a escola apresenta a crianga conhecimentos sistematizados sobre o
Pais e o mundo, e ai a realidade plural de um pais como o Brasil fornece subsidios
para debates e discussdes em torno de questdes sociais. A crianga na escola convi-
ve com a diversidade e podera aprender com ela (PCN, 2001, p.21).

Sendo assim, considerando as diferengas no contexto escolar, os Parametros
Curriculares Nacionais sdo orientados de acordo com os principios constitucionais de
dignidade e igualdade de direitos, participacao e responsabilidade pela vida social, afim de
a escola e o espacgo educativo, seja um ambiente acolhedor para todos os alunos e todas

as suas condicdes e necessidades especiais.

INCLUSAO

Decorrente da necessidade de tornar a escola publica brasileira mais inclusiva, de
qualidade que atende as diferengas culturais, sociais, religiosas, raciais e as necessidades
especiais de aprendizagem de cada aluno, € que temas referentes a educacéo inclusiva
vém sendo discutidos por estudiosos e pela legislagéo brasileira.

Assim, o termo inclusao instiga artigos e debates em torno do seu significado social.
A palavra incluséo deriva do verbo incluir, originado de o latim incluir e, correspondendo a
inserir, introduzir, acrescentar ou abranger. O termo se refere a conduta de inserir alguém
ou alguma coisa em algum lugar.

Ainda n&o existe uma unanimidade do conceito de educagao inclusiva, em alguns
paises. A inclusdo educacional vem se apresentando como um desafio para o sistema
escolar em todo o mundo.

Para Ainscow (1999), o termo inclusao ainda é considerado como uma abordagem
para atender criangas com deficiéncias dentro do contexto dos sistemas regulares de
educacao. Internacionalmente, porém o conceito tem sido compreendido de uma forma
mais ampla como uma reforma que apoia e acolhe a diversidade entre todos os sujeitos do
processo educativo.

Neste sentido, Ainscow (1999) entende que o objetivo da educagao inclusiva é
eliminar a exclusao social que resulta de atividades e respostas a diversidade com relagao
a etnia, idade, classe social, religido, géneros e habilidades. Assim, parte do principio que a
educacao constitui direito humano basico e alicerce de uma sociedade mais justa e solidaria.

Consequentemente, argumenta Ainscow (1999) que as escolas precisam ser
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reformadas e a pedagogia deve ser melhorada, de maneira que possam responder
positivamente a diversidade dos alunos, isto €, abordando as diferengas individuais
nao como problemas a serem consertados, mas como oportunidades para enriquecer o
aprendizado.

Nao podemos confundir “politica de educagao inclusiva” com “insergao escolar”.
Na “insercéo escolar” os alunos sao colocados na classe comum sem apoio para alunos e
professores. Podemos traduzi-las como “reintegracéo escolar”, quando apenas nos tiramos
de classes e escolas especiais e 0s colocamos na classe comum.

Desta forma, os alunos especiais sao deixados de lado pelo o professor, que se
preocupa principalmente com os outros alunos ditos “normais”.

Desta forma, percebemos que o0 acesso a uma educacdo de qualidade ainda
€ minima para as pessoas com necessidades educacionais especiais em nosso pais e

que, por isso, ndo podemos nos frustrar na tentativa de construir propostas de Educacao
Inclusiva.

Para Magnani (1997):

[...] a competéncia da escola esta justamente em preservar sua estrutura de poder,
assim cumpre seu papel de seletividade: sé permanecem os mais aptos, aquele que
foi conferido o privilégio do acesso ao saber. Nao posso me conformar com essa
situagao (Magnani, 1997, p.203).
Portanto, a questado da inclusdo e exclusao, antes de tudo, € uma questao politica.
O que marca a pessoa nao € apenas a deficiéncia ou sua peculiar constituicdo em si,
mas as condi¢cdes e as inter-relagdes que Ihes sao impostas no contato social e escolar,
dificultando o desenvolvimento de suas capacidades e de sua autonomia.

De acordo com Omote (2003, p. 68):

A deficiéncia nao é algo” que emerge com o nascimento de alguém ou com enfer-
midade que alguém contrai, mas & produzida e mantida por um grupo social na me-
dida em que interpreta e trata como desvantagens certas diferencas apresentadas
por determinadas pessoas.

A inclusdo, enquanto principio, é indiscutivel. Esse principio esta presente na
declaracado de Salamanca, na de Diretrizes e Bases Nacional (LDB), em diversos documentos
do ministério da educagédo (MEC) e mesmo nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs),
os quais podemos considerar como referéncia curricular que pretendem direcionar a agao
educativa a nivel nacional. A necessidade de construirmos uma Escola para Todos, tendo
como base uma pedagogia inclusiva.

Os defensores da inclusao baseiam-se na ideia de que para incluir com sucesso,
na escola, todos os alunos, inclusive os que apresentam déficits sensoriais, fisicos,
intelectuais, multiplos, esta precisa se modificar. Tal mudanca envolve o movimento de
aceita-los como sdo, com suas caracteristicas e necessidades educacionais individuais,
buscando ao mesmo tempo projetar e aplicar programas e a¢des de forma a atendé-los.
Aos poucos, vem sendo reconhecido o fato de que nao se pode exigir que os alunos com
necessidades educacionais se adaptem as exigéncias escolares, mas sim, que a escola se
adapte as suas condicdes.
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Apesar de as matriculas para criangas com necessidades educativas especiais
estejam aumentando na rede de ensino, as condi¢des educacionais mantém-se desiguais
para os estudantes com deficiéncia terem sucesso escolar. Entre as razbes para esta
desigualdade, muitas estdo diretamente relacionadas a discriminagcao vivida por eles
durante a sua escolarizacdo. Em outras palavras, o direito de nao ser discriminado, de ter
acesso aos recursos e apoio para estudarem em condigdes de igualdade na rede regular
de ensino.

Na visao de Windholz, (2000, p.34) “(...) todo individuo tem o direito e capacidade
de aprender, desde que lhe sejam dadas condigbes adequadas para isso.” Para tanto,
houve a necessidade de mudancgas e adequagdes de materiais. Reforcos materiais e a
atencao social sao grandes estimuladores no processo.

Todo o processo de estimulagdo € importante, pois de acordo com Eggers (1984,
p.114) “(...) a pessoa com deficiéncia necessita de uma variedade de estimulos, da mesma
forma que outras nio deficientes.”

A crenca infundada, calcada no desconhecimento sobre as possibilidades de
desenvolvimento e nas potencialidades de aprendizagens da pessoa com deficiéncia, gera
preconceito e exclusdo educacional, a crianca com deficiéncia demora mais em uma ou
outra etapa, ira precisar mais da repeticao por parte de quem ensina, por ela propria e por
isso foi necessario um tempo maior para o estudo.

Dessa forma, o combate ao preconceito, através da promog¢ao da conscientizagao
das comunidades escolares em relagao as pessoas com deficiéncia, constitui acdo urgente
nas organizagdes educacionais, visando evitar que a crianga seja impedida de exercer
seu direito a educacado. Nesse contexto, € fundamental que nado haja duvidas sobre a
importancia do papel do (a) professor (a) no sentido de conscientizar e prevenir situagcoes
de discriminagao.

No atual momento historico da educagao brasileira, embora a legislagdo garanta
os direitos das pessoas com deficiéncia a educagao e muito se debate sobre a inclusao
educacional no brasil, a maioria dos (as) educadores (as) ainda ndo possui clareza conceitual
sobre o que quer dizer inclusédo na esfera do cotidiano escolar e ndo possui conhecimentos
relevantes acerca dos direitos humanos e dos direitos das pessoas com deficiéncia que,
como vimos, hoje representam um amplo conjunto de dispositivos legais e diretrizes.

O bloco de queixas mais enfaticas refere-se a falta de estruturas e suporte ao
professor. Dificuldades intensificadas tanto pelas condicbes de trabalho desfavoraveis,
quanto por crencgas e estereotipias relacionadas as criangas consideradas diferentes.
Portanto, em face de angustia destes estranhamentos, tende-se a criar alteridades radicais
que visam a exclusao da subjetividade do outro considerado estranho. Assim, as criangas
que nao se enquadram nos padrées de normalidade socialmente construidos, quando
frequentam classes regulares, recebem o rétulo de “inclusdo”, ainda que, permanegam a
margem das interagdes e investimentos pedagogicos.

Para haver realmente uma inclusdo escolar se faz necessario a participagdo e
o esfor¢co de todos os que fazem parte da comunidade escolar. E vai além, atingindo e
requerendo que, também, da sociedade mudancgas na forma de perceber e atuar com as
pessoas que apresentam necessidades especiais.
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A inclusao segundo a legislagao
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E dever do Estado garantir atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos com necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino.

Segundo a Constituicdo Federal de 1988, o artigo 205 diz, “A educagao, direito de
todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragao de
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagao para o trabalho” (Brasil, 1988, p. 10).

Conforme o artigo 54 do Estatuto da Crianga e do Adolescente (1990):

E obrigagéo do Estado garantir atendimento educacional especializado as pessoas
com deficiéncia preferencialmente na rede regular de ensino, ja que toda crianca e
adolescente tem direito a8 educacéo para garantir seu pleno desenvolvimento como
pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacao para o trabalho (Brasil,
1990, p. 5).
Na realidade, constata-se que as escolas recebem os alunos com necessidades
especiais na tentativa de inclusdo, mas nao realizam as adaptacdes necessarias para que
ocorra de forma efetiva. No caso das criangas com autismo isso é mais complicado devido

ao quadro de caracteristicas descritas anteriormente.

Ja a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) (MEC, 2001) traz uma inovagao ao introduzir
o Capitulo V, que trata especificamente dos direitos dos educandos portadores de
necessidades especiais. O Capitulo V da LDB tem como finalidade orientar os sistemas
educacionais acerca da educacgao de alunos com necessidades educacionais especiais na
sala comum das escolas da rede regular, oferecendo, também, subsidios para a constituicao
de modalidades de atendimento (especializado, hospitalar e domiciliar) (MEC, 2001).

A LDB (MEC, 2001) define que os educandos com necessidades educacionais
especiais sao os que apresentam dificuldades acentuadas de aprendizagem ou certas
limitagdes no processo de desenvolvimento cognitivo que trazem dificuldades no
acompanhamento das atividades curriculares.

Em seu artigo 2°, as Diretrizes estabelecem que os sistemas de ensino devem
matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando condicdes necessarias
para uma educacao de qualidade para todos.

Além disso, o Relat6rio Mundial sobre Deficiéncia (OMS, 2011) sugere o0 processo
de inclusdo como a melhor alternativa de prestagcdo de servigos na escolarizagdo de
pessoas com necessidades especiais como também destaca a necessidade de treinamento
adequado para os professores e todo pessoal escolar.

De modo semelhante, a LDB em seu artigo 58, indica que:

Art. 58 Entende-se por educacgao especial, para efeitos desta Lei, a modalidade
de educacgao escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais.

§ 1° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educacao especial.
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§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigcos
especializados, sempre que, em fungéo das condi¢des especificas dos alunos, ndo
for possivel a sua integragdo nas classes comuns do ensino regular (Brasil, 1996,
p. 19).
No entanto, para garantir a existéncia de espagos distintos para o atendimento aos
alunos com necessidades educacionais especiais como salas comuns nas escolas regulares
ou classes especiais, também se tem a previsdo em documentos como a Resolugao CNE/

CEB n° 2 de 2001, que em seus artigos 9 e 10 destaca;

Art. 9° As escolas podem criar, extraordinariamente, classes especiais, cuja organi-

zagao fundamente-se no Capitulo Il da LDBEN, nas diretrizes curriculares nacionais

para a Educacéo Basica, bem como nos referenciais e parametros curriculares na-

cionais, para atendimento, em carater transitério, a alunos que apresentem dificul-

dades acentuadas de aprendizagem ou condi¢cdes de comunicagao e sinalizagao di-

ferenciadas dos demais alunos e demandem ajudas e apoios intensos e continuos.

E preciso destacar que certos avancos na legislacdo deveriam proporcionar um
avango também na inclusdo de pessoas com deficiéncia nos sistemas educacionais. O
acesso, a permanéncia e o sucesso escolar deveriam ter maior representatividade no
panorama atual. Porém, a realidade se apresenta, para a grande maioria da populagao,
como as leis e os procedimentos legais ndo sao totalmente conhecidos e consequentemente
os direitos das pessoas com deficiéncias continuam sendo violados de inumeras formas

(Banco Mundial, 2003).

Todavia, considerando-se essas perspectivas, a escola inclusiva devera partir
de um trabalho pedagdgico dindmico com uma postura mais colaborativa que permita a
evolucdo do educando com necessidades educacionais especiais. Com relagdo ao aluno
autista, requer a recriagado de uma pratica pedagogica e a participagao mais ativa da crianga
envolvida com um processo e estratégias de ensino aprendizagem.

Politica de inclusao: implicagoes e contradigoes

Vivencia-se no momento um processo de ampla discuss&o a respeito da Politica
Nacional de Educacao Especial, que reflete um momento de efervescéncia no campo do
debate académico, das propostas pedagogicas e das politicas educacionais envolvendo
a analise da complexidade dos conceitos de inclusdo e atendimento as necessidades
educacionais especiais dos alunos no ambito do sistema de ensino regular.

A Declaracdo Mundial de Educagao para Todos é a matriz da Politica Educacional
de Inclusao, resultado da Conferéncia de Educacéao para Todos, realizada em Jomtien, na
Tailandia, em 1990, e o Plano decenal de educagao para todos (Brasil, 1993). Esta declaragao
propde uma educagao destinada a satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem, o
desenvolvimento pleno das potencialidades humanas, a melhoria da qualidade de vida e do
conhecimento, e a participagdo do cidadao na transformacéo cultural de sua comunidade
(Declaragao de Educacéo para Todos, art. 1°)

Esses conceitos foram aprofundados e divulgados com a Declaragao de Salamanca
e linha de acao sobre necessidades educativas especiais (Brasil, 1994), que traz importante
modificagao nos objetivos e formas de atendimento na educagao especial. “A meta é incluir
todas as criangas, inclusive as que tém deficiéncias graves ou dificuldades de aprendizagem,
no ensino regular”’ (Brasil, 1994, p. 17).
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Nessa linha de acgao, surge o conceito de “necessidades educacionais especiais”,
que se refere a todas as criangas ou jovens cujas necessidades decorrem de sua capacidade
ou de suas dificuldades de aprendizagem e tém, portanto, necessidades educacionais
em algum momento de sua escolaridade. Assim, o desafio que enfrentam as escolas é o
desenvolvimento de uma pedagogia centrada na crianga (Brasil, 1994, p. 17).

Esse conceito € bastante abrangente, tornando-se importante que a escola esteja
alerta para que nao sejam projetadas nas criangas as limitagdes e as inadequagdes
metodoldgicas que se configuram, muitas vezes, como dificuldades de aprendizagem ou
deficiéncias do aluno. A escola deve buscar refletir sobre sua pratica, questionar seu projeto
pedagdgico e verificar se ele esta voltado para a diversidade.

O movimento da inclusao considera necessaria uma politica publica que tenha como
objetivo a modificagdo do sistema, a organizacao e estrutura do funcionamento educativo,
e a diversidade como eixo central do processo de aprendizagem na classe comum (Silva
et al., 2017).

Essa mudanca de concepgéao baseia-se na crenga de que as mudancgas estruturais,
organizacionais e metodoldgicas poderao responder as necessidades educativas e beneficiar
todas as criancgas, independentemente de apresentarem qualquer tipo de deficiéncia.

Por outro lado, ndo se pode negar as deficiéncias e as restrigdes delas provenientes.
Por isso, as Diretrizes nacionais para a educacgéao especial na educagao basica (Brasil, 2001)
determinam que os sistemas escolares se organizem para o atendimento na classe comum,
mediante a elaboragéo de projetos pedagdgicos orientados pela politica da inclusao.

No projeto politico pedagodgico deve estar claro o compromisso da escola com o
éxito no processo de ensino e aprendizagem, com o provimento de recursos pedagdgicos
especiais necessarios, apoio aos programas educativos e capacitagao de recursos humanos
para atender as demandas desses alunos (Brasil, 2001).

Nesse sentido, o Plano decenal de educacéao para todos (Brasil, 1993) e as diretrizes
e estratégias e orientagdes para a educagéo de criangas com necessidades educacionais
especiais em creches e pré-escolas orientam a criagdo de programas de intervengéo precoce
em escolas ou instituicbes especializadas publicas ou privadas, estabelecendo convénios
€ parcerias com as areas de saude e assisténcia social, para avaliagao, identificacdo das
necessidades especificas, apoio, adaptagdes, complementagdes ou suplementagcdes que
se fizerem necessarias, tendo em vista o desenvolvimento das potencialidades e o processo
de aprendizagem dessas criangas.

Apesar desse avango conceitual, € necessario reconhecer a necessidade de
articulagdo das politicas e de agbes praticas efetivas e integradas entre os setores
governamentais que desenvolvem essas politicas, para que as criangas com necessidades
educacionais especiais tenham acesso aos recursos e equipamentos especiais necessarios
ao processo de desenvolvimento e aprendizagem no ambito da educacgao infantil (Garcia,
2004).

Os focos da politica publica integrada devem ser: o desenvolvimento humano, a
equidade das oportunidades educativas e a participacdo de todos. Enfatizando o eixo da
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humanizagao, do desenvolvimento integral e do processo de aprendizagem, o acesso ao
mundo da cultura e do conhecimento n&do pode ser desfocado de uma politica de educagao
infantil que se diz democratica (Silva, 2017).

A FORMAGAO DE EDUCADORES PARA EDUCAGAO INCLUSIVA

A reflexao acerca da formacido de professores para a atuacdo na perspectiva
da educacgao inclusiva assume posicdo de destaque nas abordagens que propdem
redimensionar o trabalho docente, ultrapassando a visdo de um ensino e um espaco que
se organiza com base na deficiéncia, passando a pensar uma educagao geral que inicia por
anular as formas excludentes de organizagcao de sistemas paralelos de ensino e impulsiona
as transformagdes no ambito da escola publica (Dutra; Griboski, 2007).

De acordo com Biavatti (2012) o processo educativo inclusivo traz sérias implicagées
para os docentes e para as escolas, que devem centrar-se na busca de rever concepgoes,
estratégias de ensino, de orientagao e de apoio para todos os alunos, a fim de que possam
ter suas necessidades reconhecidas e atendidas, desenvolvendo ao maximo as suas
potencialidades.

SegundoBruno (2007)adiscusséo sobre aformagéo de educadores para aeducagao
inclusiva e escolarizagao adequada de pessoas com dificuldades de aprendizagem surgiu a
partir da Conferéncia Mundial sobre Educacéao para Todos em Jomtien, Tailandia, em 1990.

Nessa tendéncia de direitos sociais, a Declaragdo de Salamanca (1994)
recomendava que a formacao inicial deveria incutir em todos os professores uma orientagao
positiva sobre a deficiéncia, de forma que permitisse entender o que as escolas poderiam
conseguir avangar com a ajuda dos servigos locais de apoio.

A formacao adequada de todos os educadores que estejam dispostos a trabalhar
com os portadores de necessidades especiais, constitui-se um fator-chave, no progresso
do ensino. Visto que a evolugéo tecnoldgica e globalizada do ensino faz com que esses
profissionais busquem uma melhor formacao e preparagcido para que o seu trabalho seja
cada vez mais reconhecido, sendo que, para isso acontecer € necessario um apoio da familia
e de uma equipe interpessoal como: comunidade, area de saude, psicologia, assisténcia
social, trabalho e justica (Teodoro; Godinho; Hachimine, 2016).

De acordo com Dutra e Griboski (2007) a formacgéao na perspectiva da educagao
inclusiva exige dos professores uma busca constante de informagdes e revisdo de suas
praticas, consolidada a partir da participacdo em cursos de formagao continuada e
desenvolvimento profissional.

Esseprocessoconduzaumamudancgade atitude, aaquisigdo de novas competéncias
profissionais e ao desenvolvimento do trabalho compartilhado entre os docentes e outros
profissionais da educacao, que contribua para a qualidade do ensino em toda a escola
(Dutra; Griboski, 2007).

Assim, é importante que a formacao docente contemple os conhecimentos acerca
da aprendizagem e da constru¢gdo do conhecimento, posicionando-se em favor de um
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projeto pedagdgico que tenha presente um planejamento de atividades e um processo
avaliativo que desenvolva as potencialidades, a criatividade e a emancipacao dos alunos.

Ainclusao é percebida como uma responsabilidade coletiva da comunidade escolar.
Nesta perspectiva, todos sdo responsaveis pelo éxito ou fracasso do aluno. Nesse sentido,
o corpo docente devera partilhar a responsabilidade do ensino ministrado as criangas com
necessidades especiais” (Declaragdo de Salamanca, 1994, p. 35).

De acordo com Mendes (1986, p. 12):

O despreparo do sistema escolar regular, a relagdo entre a populagédo e escola
que demanda e a posic¢ao real atendida por servigos de ensino especial no Brasil,
indicam que todos os servigos atualmente existentes atendem no maximo cerca de
5% da populagao total. Portanto, o direito a educagao dos individuos portadores de
necessidades educativas especiais nao esta sendo atendido no Brasil, nem mesmo
0 ensino regular parece ter desenvolvido responsabilidade no tocante a garantir os
direitos desta parcela da populagéo.
Entdo se percebe que a preparagdo de educadores especiais necessita ser
reconsiderada, com a intengcdo de lhes habilitar a trabalhar em ambiente diferente e de

assumir um papel importante e necessario em programas de educacéo inclusiva.

Em escolas inclusivas, o professor tem a responsabilidade de educar tanto criangas
na classe comum quanto aos Portadores de Necessidades Educacionais Especiais, tem
também a responsabilidade de assegurar que estes alunos seja um membro integrante e
valorizado na sala de aula (Sampaio, 2011).

Em comentario a essa questao, Martins et al. (2016, p. 20) aponta que através da
Declaragao de Salamanca, é feito um apelo aos governos para “assegurar, num contexto de
mudanga sistematica, os programas de formagao do professor, tanto inicial como continua,
estejam voltados para atender as necessidades educacionais especiais nas escolas”.

Gonzalez apud Martins et al. (2016, p. 20) ressalta que com a educagao inclusiva
os professores tem a possibilidade de criar um clima adequado para a interacéo e a
cooperacgao; motivar os alunos, produzindo expectativas positivas e utilizando esforgos de
auto estima e reconhecimento; aceitar a diferenca como componente de normalidade e
fomentar a convergéncia de todos os educadores por meio da atividade em equipe.

Nesse contexto, requer-se especialmente, uma efetiva preparagao de profissionais
de educacédo, que proporcione um continuo desenvolvimento pedagdgico e educacional,
que resulte numa nova maneira de perceber e atuar com as diferencas de todos os
alunos em classe. Preparagao que os faca conscientes ndo apenas das caracteristicas e
potencialidades dos seus alunos, mas de suas proprias condigdes para ensina-los em um
ambiente inclusivo, assim como a necessidade de refletirem constantemente sobre a sua
pratica, a fim de modifica-la quando necessario.

Os desafios do professor

Afalta de limites, incluséo, capacitacéo, espacos adequados témtornado a educagao
um grande desafio para os professores, principalmente quando se deparam com um aluno
com autismo que necessita de maior atengao. As escolas nao oferecem salas adequadas
para esses alunos, o professor precisa conhecer os desafios, os sonhos, os interesses, as
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dificuldades e as habilidades que o aluno ja possui e descobrir quais habilidades ele ainda
precisa adquirir.

O professor também encontra desafios na comunicacéao e interagao. A escola é um
espaco de interacgao social. Os desafios continuam fora do ambiente escolar, isso porque
o autista cria forma prépria de se relacionar, e isso gera sérias consequéncias no convivio
social (Ribeiro, 2014). Todos nds adquirimos uma mente social capazes de fazer conexdes
apropriadas com o mundo ao redor. Na conduta do aluno com necessidades especiais, €
comum a fixagdo mais detalhada e especifica em determinado objeto, eles percebem menos
em razao do conhecimento social e mais por estimulos. O autista tem mais dificuldade na
aprendizagem do que um aluno sem essa sindrome (Xavier, 2023).

Cada pessoa € unica, com sua propria maneira de compreender as coisas. O que
pode funcionar para uma pessoa pode nao funcionar para outra. No entanto, ha aspectos
basicos da aprendizagem humana que sao igualmente importantes para os alunos autistas.
A afetividade desempenha um papel crucial nesse contexto, assim como os interesses
individuais e a funcionalidade do trabalho pedagdgico. O que é ensinado precisa ter
significado para o aluno. Manter uma conex&o afetiva com o aluno especial e descobrir
seus interesses, desejos e desafios sdo elementos essenciais nesse processo (Gaiato,
2018).

Do ponto de vista pedagdgico, € fundamental que os professores tenham um bom
conhecimento para selecionar os materiais adequados com os quais irdao trabalhar, sempre
priorizando a comunicagao e a socializagdo. O autismo € uma sindrome que apresenta
sintomas diversos em cada individuo, o que significa que, dependendo do comportamento,
um aluno autista pode até estudar em uma sala de aula regular e até mesmo concluir um
curso de nivel superior. Infelizmente, existem poucas escolas comuns que possuem espagos
adequados e profissionais capacitados para lidar com a educacéo inclusiva. Ha uma falta
de ag¢des que mobilizem as politicas educacionais, visando a inclusdo no ambiente escolar.
Enfrentar esse desafio € uma tarefa complexa (Carlotto; Danelichem; Billerbeck, 2021).

E essencial promover uma preparacdo adequada dos professores para o
ambiente escolar, juntamente com investimentos financeiros para a aquisicdo de materiais
pedagogicos e apoio as familias de alunos com necessidades educacionais especiais. Uma
escola regular se torna inclusiva quando prepara o aluno para seu ambiente pedagogico e
para a sociedade, enquanto uma escola especial se torna inclusiva quando prepara o aluno
para a transicdo para a escola regular e para a sociedade em geral. E de suma importancia
trazer a discussado o tema do autismo e as deficiéncias encontradas na area da inclusao.
Isso envolve sensibilizar e conscientizar a comunidade sobre a importancia da inclusao e
promover agdes que levem a uma educagao mais inclusiva e equitativa (Rezende, 2022).

A educacdo especial requer conhecimento e escuta. E importante uma formacao
social e construtivista, indo além das metodologias e técnicas. A escola deve lidar com
a realidade de cada aluno. O professor aprende com o aluno e vice-versa. Transtornos
podem ocorrer devido a varias situagdes, como perda familiar, bullying e déficit de atengao
(Mantoan, 2015).
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CONSIDERAGOES FINAIS

Para garantir que haja incluséo é preciso transformagdes na comunidade escolar
como desenvolver novos projetos pedagogicos, reestruturacdo do ambiente fisico escolar,
adaptando, possibilitando e facilitando o acesso as dependéncias da escola, qualificagao
dos professores e funcionarios envolvidos que atuam direta ou indiretamente com os
alunos, formagéao continuada aos docentes, organizagdo dos e cursos e servigos existentes
para que a escola passe for vista como um ambiente de construgdo de conhecimento.
Todas essas mudancgas sao relevantes ao tocante da inclusido, visando uma sociedade
mais democratica, que atenda a todos os aprendizes, mais aberta aos pais e comunidade,
anulando a atitude discriminatoria.

Alémdisso, para que ainclusao sejaumarealidade, devemosrever barreiras, alémda
politica, pratica pedagdgica e avaliagdo. E preciso conhecer como se da o desenvolvimento
humano e suas relagdes com o processo de ensino aprendizagem, levando em conta que
o processo pode ser diferente de uma crianga para outra.
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RESUMO

O estudo discute os métodos de pesquisa nas ciéncias humanas, enfati-
zando a relevancia da fundamentagao epistemoldgica para os pesquisa-
dores. Inicia-se com uma analise da epistemologia e sua relacédo com o
conhecimento cientifico, ressaltando a natureza politica e ética da pes-
quisa social. Sdo apresentados quatro métodos comuns na pesquisa so-
cial: positivismo, materialismo, fenomenologia e estruturalismo, discutindo
suas origens, principios e aplicabilidade, bem como suas contribuigdes e
limitagdes. O texto conclui destacando a importancia do método na cons-
trucdo do conhecimento cientifico e ressaltando a influéncia de questdes
politico-ideoldgicas na escolha dos métodos de pesquisa nas ciéncias hu-
manas. O objetivo geral do estudo € oferecer uma visdo abrangente dos
métodos de pesquisa, destacando sua importancia epistemoldgica, suas
origens histéricas e sua aplicabilidade na investigagao social, e ressal-
tando a importancia da escolha e dominio adequados do método para a
conducao de pesquisas cientificas na area das ciéncias humanas.

" Palavras-chave: métodos de pesquisa; positivismo; materialismo;
== fenomenologia; estruturalismo.

INTRODUCAO

A pesquisa cientifica exige uma fundamentagédo epistemoldgica
rigorosa por parte do pesquisador. O vocabulo epistemologia vem do
grego, sendo formado pelos termos episteme, ciéncia, conhecimento,
e logia, estudo (Abbagnano, 2000). Define-se, assim, a epistemologia
como um campo da filosofia responsavel pela investigagdo da natureza
do conhecimento, dos seus fundamentos e das justificativas que validam
como verdadeiro o conhecimento. Nesta perspectiva, no presente capitulo,
propde-se a discussdo dos pressupostos metodologicos das pesquisas
mais comumente usadas na investigagao social. Verifica-se, pois, que a
ciéncia e as pesquisas se desenvolveram a partir de um desejo de verdade
forjado por diferentes modos de aprender a vida fisica e social. Também é
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possivel compreender a pesquisa cientifica como pressuposto de diferentes teorias ou visées
de mundo que moldam a atividade investigativa e auxiliam nas descobertas.

A QUESTAO DO METODO NAS CIENCIAS HUMANAS

A pesquisa cientifica exige, segundo Meksenas (2002), o dominio de um
meétodo cientifico. Assim, ciente de que o método € indissociavel da pesquisa, € preciso
primeiramente responder as seguintes perguntas: Qual método escolher? E qual método
contribuira melhor para a pesquisa que pretendo fazer? As respostas a essas perguntas
evidenciam que a pesquisa sempre sera uma escolha politica e ética, pois, se aceito um
metodo, consequentemente, descarto outro. Essas questdes também suscitam a ideia de
que a pesquisa e a ciéncia ndo sao neutras, e a compreensao de que a pesquisa demanda
conhecimento do método e a necessaria formagao para aplica-lo.

De acordo com Meksenas (2002), o termo méthodo deriva do grego, sendo composto
pelos vocabulos: meta, cujo significado € buscar, perseguir, procurar, e odoés, que significa
caminho, passagem, rota. Assim, para o autor, essa composi¢gdo acaba por se referir a
maneira de fazer ou ao meio para fazer. O método, entido, passa a ser compreendido como
uma pesquisa que tem um plano inicial e segue regras aceitas pela comunidade cientifica.
Na histéria, Descartes (1596-1650) foi reconhecido como um dos precursores de um corpo
conceitual voltado para a busca de um método capaz de compreender a natureza e garantir
0S meios a pesquisa.

E consensual que o desenvolvimento da ciéncia ocorre fortemente a partir do
século XVI, na esteira da mundializagdo do comércio maritimo e na emergéncia das
primeiras manufaturas, atingindo o seu apice no século XX. Esse processo é impulsionado
pelas realidades modernidade e pelo capitalismo. Conforme explica Meksenas (2002, p.
74): “Modernidade e sociedade capitalista passam a significar realidades muito préximas.
Podemos afirmar que a modernidade faz a ciéncia e a pesquisa assim como estas fazem
a modernidade”.

Durante esse periodo, a ciéncia e a pesquisa separam-se da filosofia, que foi, até
entdo, a responsavel por explicar o conhecimento como totalidade. E com o advento da
modernidade que o conhecimento € fragmentado em diferentes objetos e cada qual se
torna uma pequena totalidade. Foi assim que nasceram o fisico, o gedgrafo, o matematico
e outros especialistas. Neste sentido, a questdao do método foi redefinida pela histéria, e a
multiplicidade das pesquisas cientificas passou a corresponder a multiplicidade de métodos.
Evidencia-se que a preocupacao de Descartes sobre o método é verdadeira, mas nao sera
a unica.

No entendimento de Meksenas e Carminati (2008), desde a Modernidade, a produg¢ao
cientifica esta relacionada aos pressupostos epistemologicos de um determinado método.
Costuma- se, inclusive, coloca-lo em questao, indicar o seu uso relativo ou mesmo apontar
a sua falibilidade. Assevera-se, entdo, que na pesquisa social € preciso ater-se a ideia
do quanto uma ciéncia produz a verdade contextualizada e o quanto essa verdade esta
relacionada ao método para a explicacdo do real. Com efeito: “Em sintese, a verdade na
ciéncia, afirma-se de duas perspectivas inter-relacionadas, a saber: 1) na funcionalidade dos
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modelos propostos em resolver problemas e 2) na histéria de uma comunidade de cientistas”
(Meksenas; Carminati, 2008, p. 150).

Todavia, segundo Santos (2016), ndo se deve ignorar as iniciativas do movimento
filos6fico humanista surgido entre os séculos XIV e XVI no que concerne ao impulso das
bases epistemoldgicas modernas. Esse movimento de mais de dois séculos tem sido
mais conhecido pelas dimensdes estético-literarias e pedagogico-cultural e menos pelas
dimensdes antropoldgicas e ontoldgicas. Essas diversas interpretagdes, contudo, ndo sao
desprovidas de preocupacgdes filosoficas e cientificas manifestas na ultima dimensao, ou
seja, na fundagédo de uma antropologia e ontologia da praxis. Esse movimento foi difundido
particularmente por Coluccio Salutati (1331-1406), que foi, nos ultimos 30 anos de vida,
chanceler da republica florentina. O movimento chegou a Alemanha, aos Paises Baixos, a
Inglaterra e a Franga (Santos, 2016).

A obra do filésofo italiano Salutati documenta um triplice debate, a saber:

[...] um debate epistemoldgico e cientifico-profissional, de significado e alcance
cultural e filoséfico, acerca do estatuto dos saberes da ciéncia natural, representada
pela Medicina, de dos estudos humanos, representado pela ciéncia das Leis (a
Jurisprudéncia, a Politica e a Moral); um debate ético-antropolégico acerca do valor
respectivo e do primado da vida activa ou da vida especulativa e, por conseguinte,
um confronto de modelos antropoldégicos [...]; por ultimo, podemos ainda surpreen-
der nesta obra um debate de alcance metafisico [...] (Santos, 2016, p. 175).
Especificamente, a obra de Salutati diz respeito a transformacédo do conceito de
ciéncia e da hierarquia de saberes ocorrida natransicdo da Idade Média para o Renascimento,

ao mesmo tempo em que fundamenta uma concepg¢ado humanista de ciéncia e filosofia.

Na atual conjuntura, afirmam Meksenas e Carminati (2008), tem-se a verdade da
ciéncia quando ela é capaz de perguntar a si mesma o que requer considerar o método no
processo de verdade cientifica, pois s6 podera ser considerado verdade se houve método.
Neste sentido, a verdade presente na ciéncia se relaciona diretamente a certeza e confianga
do cientista, baseadas no seu método de pesquisa, sendo esta uma maneira ordenada de
pensar a realidade, ou seja, feita de regras aceitas e validadas no meio cientifico. Nesta
perspectiva, nas proximas se¢des sao apresentadas caracteristicas e perspectivas de quatro
métodos adotados com frequéncia na pesquisa social no cenario nacional e internacional.
Antes, busca-se apresentar o positivismo, depois 0 materialismo e a fenomenologia e, por
ultimo, o estruturalismo.

O positivismo: ciéncia para o “progresso”

O positivismo foi desenvolvido particularmente por Auguste Comte (1789-1857),
Herbert Spencer (1820-1903) e Emile Durkheim (1858- 1917). No decorrer do século
XIX, o positivismo “[...] constitui-se em um método cujo esfor¢go consistia em abandonar
qualquer vestigio de religiosidade e emogao - a subjetividade - no trabalho com ciéncia”
(Meksenas, 2002, p. 76). Este método emergiu como enfrentamento a filosofia especulativa,
particularmente a representada pelo idealismo classico alemao (Imannuel Kant - 1724-1804
e Georg W. F. Hegel - 1770-1831) que sobressaia no contexto europeu.

Comite admitia que o século XIX marcava uma transigao na histéria: o afastamento
do pensamento mitoldgico, religioso e metafisico em direcao a observacao racional dos
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fatos, sua classificagao, experimentagao e ao estabelecimento de leis cientificas. Nesse
contexto, ha uma ascensao da ciéncia sobre a filosofia na explicagcao dos fenébmenos do
mundo, abandona-se o estado teolégico da Antiguidade e mesmo supera-se o estado
metafisico do conhecimento da Idade Média. Ou seja: “O conhecimento deixa de ser abstrato
para ser concreto. E claro, objetivo, sintético. E a fase do predominio do estado positivo”
(Meksenas, 2002, p. 77-78).

Sendo assim, a base teorica do positivismo passa a refutar qualquer conhecimento
do tipo metafisico, teoldgico e especulativo acritico. Somente é valido o conhecimento
decorrente de dados ‘positivos’ da experiéncia. Valoriza-se o ambito puramente formal, no
qual se relacionam a légica pura e a matematica. Nessa diregcéo, Borges e Dalberio (2007,
p. 04) afirmam:

A partir dessa perspectiva, a teoria positivista, como orientadora da ciéncia, elege
como critério Unico da verdade aquilo que pode ser comprovado através da expe-
riéncia, dos fatos visiveis e positivos. Nessa concepgdo, surge a necessidade da
prova concreta, objetiva, clara, mensuravel ou quantificavel para que a academia
cientifica aprove algo como uma descoberta cientifica. Dessa forma, o paradigma
positivista conta com o apoio da estatistica para que as variaveis sejam objetiva-
mente medidas. Contudo, a sua caracteristica mais marcante ¢ a viséo estatica, fixa
e fotografica da realidade.

Conforme Meksenas (2002, p. 78):

O conhecimento, para Comte, “[...] € positivo quando fundado na observagdo. Con-
tudo, a observagao que constitui o fazer cientifico € a que se orienta pelo método,
ou seja, ndo se trata de uma observagao espontanea, de senso comum, mas aquela
observagdo com método, com intencionalidade, regrada cientificamente”.
Distinguiu Comte a observagao empirica da observagao positiva. A primeira se refere
a uma observagao vulgar, sem estabelecimento de vinculos entre os fatos observados, pois
os fatos sdo apenas relatados como colegao de acontecimentos. Ja a segunda é realizada
com meétodo, a partir de regras: a) selecionar o observado; b) desmembrar ou fragmentar
os fatos observados; c) relacionar, comparar, medir e estabelecer similaridades entre as
partes estudadas; d) perceber as repeticbes e detectar a sua regularidade, os
movimentos idénticos e desprezar o que € episddico; e) estabelecer leis que possibilitem
prever os movimentos, regularidade e comportamentos futuros.

Assim, na teoria positivista, obtendo-se um conjunto de leis sobre o fato observado,
sera possivel usa-las para melhor observar outros fendbmenos. Destaca-se que, desse
modo, o observador voltara ao estagio inicial da observagéao e, entdo, isso contribuira com a
rigorosidade cientifica para pensar o seu objeto de pesquisa. Aobservagao positiva também
permite a experimentagao pela recriacao artificial das condi¢des de emergéncia do fato
pesquisado. Isso possibilita, na opiniao de Comte, o controle do processo no qual o fato se
manifesta.

Na perspectiva tedrica positivista, a observagao positiva leva ao conhecimento,
possivel gracas a analise da natureza fisica e social que se apresentam como fendmenos
ordenados. Dai o pensamento positivista: “saber para prever, prever para poder” (Meksenas,
2002, p. 79). Por conseguinte, se o cientista pode prever os fenbmenos, também pode
domina-los tendo por base as leis que os regem, contribuindo, desse modo, para melhor
usufruir do mundo em que vive. Ora, € pela ciéncia que a humanidade garante o progresso,
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dai o lema “ordem e progresso” (Meksenas, 2002).
Em sua critica ao método positivista, Meksenas (2002, p. 80-81) aponta que:

O maior problema das pesquisas de orientagao positivista é a redugéo de questdes
humanas e sociais a leis regidas por principios exclusivamente bioldgicos. Os posi-
tivistas negligenciaram aspectos da cultura, da vida social, da estrutura econémica
e politica em favor de fundamentos de carater bioldgico, supondo as sociedades
humanas como mero corpo vivo. Percebemos assim que o positivismo € mais capaz
de lancar bases do preconceito de género ou étnico e menos propor as conclusdes
cientificas as quais tanto almeja.

O autor ainda critica que a ansia de legitimar o positivismo como ciéncia necessaria
ao desenvolvimento tecnoldgico produziu a valorizagao da neutralidade como condi¢céao da
producao cientifica. Assim, os que se orientam por bases tedricas positivistas acreditam
gue a ciéncia € capaz de organizar a vida social, econdmica e politica racionalmente, e de
modo a visar o bem da humanidade. A industrializacdo, somada aos esforgcos cientificos
positivistas, seria capaz de trazer o progresso a sociedade. Contudo, segundo o critico,
essa visao é otimista e ingénua ao definir a ciéncia como mecanica social e a histéria como

evolugao linear.

Por fim, destaca-se que o método positivista foi um esforco de matematizar todas
as ciéncias. Era, assim, essa a linguagem que permitia a neutralidade e a determinag¢ao das
leis para o acesso ao conhecimento e o controle dos seres vivos, dos elementos naturais,
da sociedade, da educacéo, enfim, das coisas e dos fendbmenos fisicos e sociais do mundo.
O pensamento positivista serviu a producdo de uma ciéncia voltada a enumeracao e a
catalogagao dos fendbmenos. A sua crenga na neutralidade é, atualmente, apontada como
equivoco, pois a atividade cientifica € sempre politica e dinadmica.

O materialismo histérico: ciéncia como produto da histéria e das
contradigcoes

O materialismo historico, também conhecido como método dialético ou método
marxista, € concebido como a aplicagdo da teoria de Karl Marx (1818-1883) ao estudo
da evolucdo histérica das sociedades e de seus modos de produgdo material. Para os
pesquisadores marxistas, a ciéncia é produto da histéria, e assim se mantera enquanto
houver relagbes dos seres humanos entre si e com o restante da natureza. Para Borges e
Dalberio (2007, p. 7):

O materialismo histérico é a aplicacdo da teoria de Karl Marx ao estudo da evolu-
¢ao histdrica das sociedades humanas, pelas quais o modo de produgdo dos bens
materiais condiciona a vida social, politica e intelectual que, por sua vez, interage
com a base material. Marx e Engels afirmam que a histéria de todas as sociedades
do passado ¢ a histéria da luta de classes. Nesse sentido, no decorrer do processo
histérico, as relagdes econdmicas evoluiram segundo uma continua luta dialética
entre os proprietarios dos meios de producao e os trabalhadores espoliados e ex-
plorados.

Nesse sentido, o ato de pesquisar implica admitir que o individuo age na sociedade
comou contra seus semelhantes. Por suavez, os defensores da pesquisa marxista entendem
que sera possivel aos homens e as mulheres conhecer o seu tempo e a natureza, desde

que também aprendam as relagdes sociais de producio sob as quais vivem, e, por vezes,
sao também subjugados.
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Alexandre (2014) afirma que os pesquisadores marxistas compartilham a ideia de
que a educacao pressupde o conhecimento do método histérico e dialético. Assim postulou
o autor:

E a partir da compreensao do significado histérico do trabalho como elemento cen-
tral das relacdes sociais que o marxismo define a educacgdo. O trabalho é a expres-
sao diferenciadora do género humano. Através do trabalho o homem cria 0 mundo
e a si proprio. Essa concepgéao é radicalmente antagbnica a uma concepg¢ao crista
de que o homem fora criado por Deus, ou iluminista, de que o homem seja um ser

racional.
Poressarazao,aeducacgao,quandonaoalienadora,operacomoleituraeinterpretacao
historica que exige antes o reconhecimento da posi¢gdo da classe trabalhadora como a
agenciadora das forgas transformadoras no mundo moderno de modo emancipatério dos
mais oprimidos. Deve-se a esta perspectiva a postulagao da caracterizagcao das contradicoes
sociais existentes na historia entre os capitalistas, detentores dos meios de produgao, e os
trabalhadores, ou seja, entre opressores e oprimidos, como bem analisou Paulo Freire ao

escrever o livro Pedagogia do Oprimido.

Para Alexandre (2014) A interpretagdo marxista da historia, sob uma perspectiva
dialética, parte do pressuposto de que as contradi¢bes sdo o motor do desenvolvimento
civilizacional. Assim, a consciéncia € a consciéncia marxista da histéria que se forma a partir
das contradicbes da realidade. A realidade é fruto das condi¢des histéricas, é processo,
portanto, se transforma, sendo as principais mudangas aquelas tensionadas pelas forcas
econdmicas em conflito e que sdo capazes de marcar a histéria. Logo, a énfase do método
esta na identificacdo das contradicbes histéricas que cindem as classes sociais entre
opressores e oprimidos. Seguindo por esta linha, esse método também serve a denuncia
da razdo como instrumento de opressao e dominacao.

Sobre esse método, Meksenas (2002, p. 88) afirma:

O método de Marx concebe os fenbmenos em analise como sendo histéricos, do-
tados de materialidade e movidos pela contradi¢do: afirmacédo - negacao - nova
afirmacéo. Desse método resulta a tese que concebe o conhecimento como um
movimento que se da no marco da luta de classes e, assim, a ciéncia e a pesquisa
afirmam-se como fendmenos que contribuem para a manutencédo da atual socie-
dade capitalista. Por outro lado, as classes trabalhadoras e aquela intelectualidade
que se aliar aos seus interesses tornar-se-ao os sujeitos da contradi¢cdo dessa so-
ciedade também no campo do conhecimento, isto &, capacitar- se-ao a estabelecer
uma nova afirmagéao: a luta por uma nova ciéncia e por pesquisa comprometidas com
os valores populares.
Osindividuos, assim, ndo sao somente membros de classes sociais. O pertencimento
a uma classe social faz notar que as estruturas econémicas agem sobre os seres humanos,
separando-os em dois grandes segmentos: a burguesia e o proletariado. E proximos
desses aparecem outros grupos menores, como: a pequena burguesia, a classe média,
o subproletariado, o empresariado rural, os burgueses modernos, entre outros. E preciso,
entdo, entender que Marx admite a influéncia das classes sociais na vida de cada individuo,

e que cada individuo pode influenciar nessas classes.

Essa concepgao valoriza a praxis individual e a praxis da classe, pois o individuo
toma consciéncia do espacgo e do tempo que ocupa na sociedade e da sua capacidade de
transformacao de si proprio e do seu contexto. O pesquisador assume, consequentemente,
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a ciéncia como propulsora de intervencgéao social, capaz de transformagao social e ou mesmo
de reproducao da realidade. Na pesquisa de cunho marxista, segundo Borges e Dalberio
(2007, p. 7), devem ser considerados particularmente quatro principios:

A histéria da filosofia, ao apresentar uma sucessao de doutrinas contraditérias, dis-
simula um processo em que se apresentam o principio idealista e o materialista; o
ser determina a consciéncia e ndo o inverso; 3) o contrario da dialética é a metafisi-
ca que coloca a matéria como estatica, e toda matéria é dialética; 4) a dialética é o
estudo da contradicdo na esséncia mesma das coisas.

Geralmente, sao utilizadas, na analise nas pesquisas marxistas, as seguintes
categorias: contradi¢des historicas, alienagdo, ideologia, mercadoria, capitalismo,
socialismo, classes sociais, opressao, dialética, violéncia. Essas categorias também sao
encontradas nas obras de Friedrich Engels (1820-1895) e Antonio Gramsci (1891-1937), que
se avizinham na leitura de mundo e no desejo de denuncia as desigualdades sociais. Na
obra Concepgéo Dialética da Histéria, Gramsci (1981) apresenta com competéncia analises
criticas que consideram as seguintes categorias marxistas: filosofia da praxis, ideologia,
senso comum, historia e anti-histéria, estrutura e superestrutura.

A fenomenologia: ciéncia como percep¢ao do mundo

Afenomenologia tem como interesse a esséncia dos fendbmenos, a sua circunscrigéo
a experiéncia da consciéncia. A fenomenologia passou a ser reconhecida com Edmund
Husserl, no inicio do século, na Alemanha. O termo fenomenologia tem origem no termo
grego phainomai, “eu aparego/e ou aquilo que aparece” (Meksenas, 2002, p. 89. Grifos no
original). Mais especificamente, o termo fenomenologia significa estudo dos fenémenos, o
ou estudo daquilo que aparece a consciéncia. De acordo com Alexandre (2014, p. 24):

A fenomenologia é o estudo dos fendmenos particularmente identificados com a
percepgao existencial da consciéncia individual. Entendida como um exercicio fi-
loséfico seminal, seus intérpretes postulam que ela seja o estudo da consciéncia
particular do ser em si, o que vem demandar total auséncia de constrangimento, de
principios e de valores preestabelecidos.

A fenomenologia é reconhecida como uma das principais correntes filoséficas do
século XX, influenciando pesquisadores como Heidegger (1889-1976), Jean Paul Sartre
(1905-1980) e Maurice Merleau-Ponty (1908-1961). Por sua vez, a filosofia da existéncia
foi desenvolvida por Kerkegaard (1813-1855) de modo a expressar “[...] a importancia do
reconhecimento da anterioridade da existéncia com relacdo a consciéncia” (Alexandre,
2014, p. 24).

Mas foi Husserl (1859-1938) o formulador desse método ao defender a consciéncia
como sendo sempre consciéncia de algo, fazendo oposi¢do ao método kantiniano, que
fazia defesa da essencialidade de uma consciéncia modular e universal. Kant via o individuo
como um ser epistémico, racional e com possibilidades de encarar um destino autbnomo.
Ja Husserl preferia a capacidade cognitiva de existir como melhor Ihe conviesse (Alexandre,
2014).

A fenomenologia de Husserl também se opde ao método dialético de Hegel (1770-
1831), o qual tinha como preocupagao central a explicagdo da razao como parte do processo
evolutivo da consciéncia que migra e retorna das sensacgdes individuais para um plano de
racionalidade social muito afeita as condigbes de educagao do ser humano (Ginzo, 1991).
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Husserl compreendia arazao como essencialmente subjetiva e intencional, ndo determinada
pela racionalidade social e, por vezes, até mesmo contraria aos moldes sociais (Alexandre,
2014).

O pressuposto basico é o de que a consciéncia esta direcionada a um fenédmeno.
Assim, atarefabasica desse método é a de demarcar as categorias dos sentidos da realidade.
Segundo Meksenas (2002), os defensores da fenomenologia acreditam que para se chegar
a esséncia do que ocorre no mundo € preciso partir das experiéncias com que os fenbmenos
se manifestam: a atitude natural. Esse termo foi criado por Husserl para se referir a atitude
natural do homem diante dos fenébmenos aparentes do mundo. Para ele, todo homem esta
mergulhado em acontecimentos, situacdes diversas, interacdes, emogdes e sensacdes
a respeito das quais criamos representagdes simbdlicas, ou seja, vivemos as situagdes e
somos capazes de pensa-las, tirar conclusdes e, assim, escolher como melhor agir.

Desse modo, fazer pesquisa e produzir conhecimento € uma atitude possivel
gquando passamos a problematizar o mundo das aparéncias, isto é, a atitude natural: “Tal
problematizagao significa, portanto, colocar a atitude natural em suspensao: dar-se conta
que este mundo afeta as pessoas cotidianamente” (Meksenas, 2002, p. 90). Conforme o
autor:

[...] a questdo do conhecimento apresenta-se ao fenomendlogo no momento em
que ele é capaz de perguntar-se sobre como se da esse afetar na consciéncia das
pessoas. Inicia-se, entdo, um processo que permite ao fenomendlogo ir das apa-
réncias as esséncias dos fendmenos. Em sintese, toda filosofia e todo ciéncia de-
correm do mundo vivido e da percepgao que os seres humanos tém desse mundo”
(Meksenas, 2002, p. 90).

Ainda na opinido do autor citado, ao ler Husserl é possivel evidenciar que o que esta
na vivéncia nao é o objeto, e sim a percepgao sobre o objeto. Entdo, o ato do conhecimento
deve fundar-se na percepcgao. Assim também a filosofia, a ciéncia e a pesquisa devem
fundamentar-se na percepg¢ao do pesquisador. A percepg¢ao, contudo, ndo se restringe
aos sentidos do corpo humano e ao que eles podem afirmar sobre o mundo. Com efeito:
“A percepgao é uma totalidade que envolve a sensacgao, a cognigao, as representacoes
simbdlicas decorrentes das minhas interacdées com os outros, as emocgdes, o sonhar, o
desejar, o imaginar... em suma, a totalidade do meu Ser com o0 mundo e n&o apenas uma
parte dele” (Meksenas, 2002, p. 91).

Para Merleau-Ponty (1999, p. 1-2):

A fenomenologia é o estudo das esséncias, e todos os problemas, segundo ela,
resumem-se em definir esséncias: a esséncia da percep¢ao, a esséncia da consci-
éncia, por exemplo. Mas a fenomenologia é também uma filosofia que repde as es-
séncias na existéncia, e ndo pensa que se possa compreender o homem e o mundo
de outra maneira senao a partir de sua “facticidade”. E uma filosofia transcendental
que coloca em suspenso, para compreendé-las, as afirmagdes da atitude natural,
mas é também uma filosofia para a qual o mundo ja esta sempre “ali”, antes da re-
flex&o, como uma presenca inalienavel, e cujo esforgo todo consiste em reencontrar
este contato ingénuo com o mundo, para dar-lhe enfim um estatuto filoséfico. E a
ambicdo de uma filosofia que seja uma “ciéncia exata”, mas € também um relato
do espaco, do tempo, do mundo “vividos”. E a tentativa de uma descricao direta de
nossa experiéncia tal como ela é, e sem nenhuma deferéncia a sua génese psico-
l6gica e as explicagbes causais que o cientista, o historiador ou o socidlogo dela
possam fornecer [...].

Mas como compreender a esséncia de um fendmeno se vivemos numa sociedade

0O
o)
“
=
c
o
N

183



Educacdo e Realizacdo: conectando teoria e prdtica

tdo diversa? Em resposta a essa questao, Meksenas (2002, p. 92) encontra em Husserl
a ideia de redugao eidética. Esta visa as esséncias e ndo os objetos concretos. Sendo
assim, nesta fase, o pesquisador procura destacar as visdes e as vivéncias presentes na
atitude natural. Portanto, a ciéncia sera construida a partir do e sobre o mundo vivido. Nessa
direcéo, a fenomenologia admite ser um método descritivo da realidade e se funda na busca
da esséncia dos fenbmenos a partir de vivéncias determinadas. Também €& notdrio que esse
método n&o encerra uma unica perspectiva de ver o mundo, podendo-se afirmar que: “Em
sintese, toda produgao do conhecimento em fenomenologia tem como meta compreender
um fendbmeno em suas multiplas determinagdes” (Meksenas, 2002, p. 94).

Contudo, é justamente essa a maior critica feita a fenomenologia, a sua
indeterminacao quanto a existéncia de um método definido na elaboragédo do conhecimento.
Meksenas (2002) aponta que, para muitos pesquisadores, a ideia de lidar com muitos
métodos na pesquisa fenomenoldégica torna-a, por vezes, mais um problema do que uma
solucdo. Cabe acriticaaindaemrelagao a defesa que afenomenologia faz aos procedimentos
de pesquisa centrados na descrigdo do objeto de estudo e muito pouco na sua analise. Vale
lembrar que, “[...] no desejo de criar um método que tudo abarque, a fenomenologia corre
o risco de nada abarcar (Meksenas, 2002, p. 95). As pesquisas fenomenolégicas ainda
sao criticadas por se traduzirem em construgcdes de pesquisas apenas descritivas, com
determinado distanciamento da realidade social e dos aspectos ideoldgicos, e dessa forma,
pouco acrescentam a compreensao do conhecimento como fendbmeno plural.

O estruturalismo: ciéncia como estrutura e modelo

O estruturalismo rejeitou a nogao existencialista de liberdade humana radical
defendida por Jean-Paul Sartre (1905-1980) e concentrou-se na maneira que o humano
€ determinado por estruturas culturais, sociais e psicolégicas. O antropdlogo Claude
Lévi- Strauss (1908-2009) & considerado um dos precursores do estruturalismo. Esse
pesquisador, segundo Meksenas (2002), impulsionou a histéria do estruturalismo ao
escrever que determinadas sociedades tribais podiam ser pensadas como um sistema,
visto que possuem linguagem, magia, parentesco, producéo, trocas materiais e simbalicas,
entre outras coisas, que formam, cada qual, parte do sistema que é a tribo.

Para Meksenas (2002, p. 95), “[...] o termo estrutura diz respeito [...] a0 método em
que uma parte so é cognoscivel quando entendida em sua relagdo com as outras partes de
uma mesma realidade”. Na opinido do autor, a nogao de sistema é fundamental porque define
que uma totalidade se faz por partes independentes e mesmo integradas a um grupo, de tal
modo que a mudanga em uma das partes desse grupo opera sobre o0 seu conjunto.

Nestaperspectiva, a principal caracteristicado método estruturalista éacompreensao
de que os fendbmenos, as relagdes sociais e ou mesmo um conceito tém sentido e validade
como parte de um conjunto de fendmenos, de um sistema social ou de uma ordenagao
conceitual. Meksenas (2002, p. 97) afirma que: “[...] para o estruturalismo a parte é
compreendida quando relacionada com o todo. Isso implica admitir que os fatos tidos como
episodicos sao, na verdade, expressdes de uma estrutura: nada do que ocorre na natureza
fisica ou social é acidental”.

Outro importante aspecto a destacar nesse método é a nocdo de modelo. Os
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estruturalistas compreendem que “[...] um modelo consiste na organizagao de conjuntos
formados por conceitos relacionados um ao outro” (Meksenas, 2002, p. 98). Os modelos,
assim, sdo construidos pelos pesquisadores e se constituem a partir da associagao do
pensamento com a experiéncia empirica, operada pelo raciocinio. Por sua vez, um conjunto
de conceitos possui uma série de definicdes que permitirdo compreender o fenébmeno
pesquisado em sua totalidade, e, além disso, indicam o caminho para o pesquisador analisar
a realidade.

Além do antropdlogo Lévi-Straus, diferentes pesquisadores utilizaram o método
estruturalista em suas analises: Althusser o fez com a analise a obra de Marx (a ideologia
como estrutura); Lacan, com a psicanalise (o inconsciente como estrutura); e Foucault, na
filosofia (o discurso como estrutura). Altmicks (2014, p. 392) afirma que “[...] neste método o
conceito de estrutura é de fundamental importancia para a compreensao dos fenbmenos”.
Como muitas das caracteristicas destes encontram-se ocultadas do pesquisador, pelo
préprio devir do campo social, o seu entendimento sé é possivel a partir da sua estrutura,
identificando-se como esta se alinha em relacdo a um sistema composto de estruturas
diversas. Nesse sentido, o Estruturalismo € antagbénico a qualquer proposta de investigagao
empirica darealidade, bem como refuta as abordagens histérica ou dialética dos seus objetos.
Evidentemente, ndo ha também qualquer possibilidade de se trabalhar na perspectiva da
praxis.

Meksenas (2002) concorda que a critica recorrente ao estruturalismo € a de que esse
método atribui valor excessivo aos processos de reproducao da sociedade e deixa de lado
as transformacgdes sociais. Consegue-se, por este método, tecer criticas aos contextos de
dominacgao e relagdes de poder, mas nao se avanga no sentido de mostrar possibilidades de
mudanga que se fazem presentes no contexto. Isso ocorre, segundo o autor, devido ao fato
de o estruturalismo nao valorizar os estudos historicos, particularmente por superestimar a
teoria e os modelos e desqualificar e secundarizar os processos historicos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os resultados evidenciados em relagdo ao conhecimento da realidade dependem
particularmente do método de pesquisa adotado. E preciso perceber que as técnicas nio
sao suficientes e nem sequer se constituem em si como capazes do conhecimento cientifico.
Tendo presente a emergéncia dos métodos, é possivel afirmar que o método consiste em
uma teoria da ciéncia com critérios cientificos, procedimentos logicos, concepgdes de
objeto, regras cognitivas e conceituais, entre outras dimensdes, capazes de dar suporte as
praticas usadas na construcdo do conhecimento cientifico.

O conhecimento sobre os principais métodos que orientam as pesquisas sociais
beneficia a qualidade das investigagdes, no sentido de garantir maior rigor e cientificidade
para as pesquisas da area. Além disso, contribui para justificar o seu préprio uso, apresenta
formas de tratamento do objeto pesquisado e elucida os conceitos de causalidade na
explicagao cientifica. O método e o conhecimento ndo sao apenas conceitos polissémicos
e relacionais, sdo também binémios indissociaveis. Ainda chama atencao o fato de que
nao ha neutralidade nos métodos, a sua escolha ou o seu descarte sempre serdo acoes
politico- ideoldgicas.
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RESUMO

O letramento linguistico € uma habilidade crucial na sociedade contempo-
ranea, indo além da simples leitura e escrita. Este estudo explorou suas
diversas dimensdes, incluindo funcionalidade, criticidade, digitalizagéo e
literatura. Destaca- se a importancia do letramento na participagao cida-
da, inclusao social e empoderamento pessoal. Diante de desafios como
desigualdades educacionais e evolugao tecnoldgica, proponham-se es-
tratégias como integragao curricular, uso da tecnologia, promog¢ao da lei-
tura criativa e avaliagdo formativa. Reconhecendo a diversidade cultural e
linguistica, bem como promovendo habilidades de escuta e fala, amplia-
mos as oportunidades educacionais. Reitera-se que investir no letramento
linguistico é investir na formagdo de cidadaos criticos e comunicativos.
E estratégias inovadoras e a superagao de desafios moldam nao ape-
nas leitores proficientes, mas agentes de mudanga capazes de contribuir
positivamente para uma sociedade mais inclusiva e dinamica. Com suas
multiplas facetas, desempenha um papel fundamental na capacitagao in-
dividual e coletiva, alimentando o potencial em um mundo cada vez mais
interconectado.

Palavras-chave: letramento linguistico; comunicacgéao efetiva; participacao
cidad3; inclusao social.

INTRODUGAO

O letramento linguistico € um conceito fundamental no contexto
educacional, que vai além da simples capacidade de ler e escrever, e
refere a habilidade de compreender, interpretar e usar uma linguagem de
maneira eficaz em diversas situacdes sociais e culturais, e ndo envolve
apenas a decodificacédo de palavras, mas também a compreensao critica,
a expressao clara de ideias e a capacidade de se comunicar de maneira
eficaz em diferentes contextos. E importante ressaltar que o letramento
vai muito além do simples conceito de alfabetizacdo, conforme Freire,
(2009, p.11), “a leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que
a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura
daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente”.

No cenario contemporaneo, onde a comunicagdo € um pilar
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fundamental para a interagao social e o desenvolvimento individual, o letramento linguistico
emerge como uma competéncia crucial, mais do que a habilidade basica de ler e escrever,
abrange uma variedade de dimensdes que capacitam os individuos a compreender,
interpretar e utilizar uma linguagem de maneira eficaz em diferentes contextos sociais e
culturais (Soares, 2010). Este estudo explora a natureza abrangente, destacando suas
diversas dimensdes, a importancia na sociedade atual e os desafios e oportunidades
associadas ao seu desenvolvimento.

Além disso, serao discutidas estratégias educacionais para promové-lo, liberando
seu papel central na formacao de cidadaos capacitados para enfrentar os desafios da era da
informagdo. Em um mundo onde a comunicagao é a chave para o entendimento mutuo e o
progresso individual, 0 mesmo surge como um acontecimento essencial para a participagao
ativa na sociedade contemporanea (LDB, 1996).

Ao longo da historia da educagéo, tem evoluido como um conceito dindmico que
vai muito além da mera decodificagcdo de palavras no cerne dessa evolugio, percebe-se
a transicdo de um foco restrito a alfabetizacdo para uma compreensdo mais ampla das
complexidades da linguagem (Palu et al., 2020). Hoje, o letramento linguistico abrange
desde a capacidade funcional de interpretacado de textos cotidianos até a habilidade critica
de analisar discursos complexos, e esta expansao reflete a necessidade de preparar
os individuos para um mundo onde a comunicacido eficaz € uma competéncia central,
influenciando nao apenas a esfera educacional, mas também a participacao cidada e o
desenvolvimento pessoal (Carvalho e Mendonga, 2006).

Contudo, a medida que nos encontramos imersos na era digital e multicultural,
novos desafios surgem no horizonte, com a rapida evolugdo tecnoldgica exige que 0s
individuos n&o apenas compreendam textos convencionais, mas também naveguem por
ambientes digitais complexos (Sales, 2020). Além disso, a diversidade linguistica e cultural
que caracteriza a sociedade moderna destacam a importancia de uma abordagem sensivel
e inclusiva ao desenvolvimento do letramento.

Este cenario educativo desafia, formuladores de politicas e sociedade como um todo
a compensar estratégias que promovam nao apenas a aquisi¢ao de habilidades linguisticas,
mas também sua aplicagéo significativa em um mundo cada vez mais interligada.

Ao compreender sua riqueza, percebemos que nao se trata apenas de um conjunto
de habilidades académicas, mas de um estudo para o crescimento individual e coletivo,
individuos letrados linguisticamente ndo apenas se comunicam de forma eficaz, mas
também séo capazes de participar ativamente na construgdo de sociedades mais justas e
informadas (Diaz, 2011). Este trabalho mergulhara nas diversas dimensdes do letramento
linguistico, examinando estratégias pedagogicas, desafios contemporaneos e a relevancia
continua desse conceito na promog¢ado de uma comunicagao significativa e participagao
ativa na sociedade moderna.

O seu conceito apresenta-se multifacetado que vai muito além da habilidade
basica de ler e escrever envolve a capacidade de compreender, interpretar e utilizar uma
linguagem de maneira eficaz em diversas situagcbes sociais e culturais. Ao invés de se
limitar a decodificac&o de letras e palavras, o letramento linguistico abrange uma série de
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dimensoes inter-relacionadas, cada uma contribuindo para a formagado de um individuo
linguisticamente competente (Dias e Mont’ Alverne, 2020).

Entre as modalidades de letramento, temos o funcional referente a capacidade
de utilizar a linguagem em situagdes praticas do dia a dia, isso inclui a habilidade de ler
manuais, compreender instrugdes, preencher formularios e participar de atividades que
exigem uma compreensao pratica da linguagem (Street, 2010). E uma aplicagdo direta de
habilidades linguisticas em contextos uteis, proporcionando ao individuo autonomia nas
atividades cotidianas.

A dimensao critica do letramento linguistico vai além da decodificagao superficial
de textos, envolve uma capacidade de analisar, interpretar e questionar textos de maneira
reflexiva. Individuos com letramento critico sdo aptos a considerar questdes importantes,
identificar questées subjacentes e avaliar a informagao privilegiada (Silva, 2021). Essa
habilidade é essencial em um mundo onde a informagao é abundante e nem sempre
imparcial.

Com a crescente integragao da tecnologia na sociedade, o letramento digital tornou-
se uma dimensao crucial, isso inclui a capacidade de compreender e utilizar a linguagem em
ambientes digitais, incluindo a avaliagao critica de fontes online, a produgdo de conteudo
digital e a navegacao eficaz em plataformas digitais (BNCC, 2018). O letramento digital &
essencial para a participacao plena na era da informacao.

A dimensao literaria do letramento envolve a avaliagdo e compreensédo de obras
literarias, isso vai além da decodificagdo de palavras e abrange a interpretacédo de
simbolismos, a compreensdo de contextos culturais e a capacidade de mergulhar nas
complexidades da expressao literaria (Cosson e Lucena, 2022). O letramento literario
contribui para o enriquecimento cultural e emocional do individuo.

Ao compreender essas diversas dimensdes, torna-se evidente que a sua aplicacao
abrange uma ampla gama de situagdes e demandas sociais e cada dimens&o contribui
para a formacado de um individuo linguisticamente competente e socialmente engajado,
capaz de enfrentar os desafios da comunicagao na sociedade contemporanea (Amendola,
2014). Em meio a crescente complexidade da sociedade contemporanea, o letramento
linguistico emerge como um elemento fundamental para o desenvolvimento individual e
a construgcdo de comunidades mais informadas e participativas (Tagino et al., 2017). Sua
importancia transcende a mera habilidade de decifrar palavras; ela esta intrinsecamente
ligada a capacidade de compreender, interpretar e utilizar uma linguagem de maneira eficaz
em diversos contextos.

Exerce a funcdo de capacitar individuos a participarem ativamente na vida civica
e politica, a compreenséo critica de textos legais, politicos e informativos, possibilita uma
tomada de decisdo informada, fortalecendo os alicerces da democracia. Individuos letrados
linguisticamente tornam-se agentes mais conscientes e engajados nas questdes que
moldam suas comunidades e nagdes (Alferes, 2018).

E é vista como uma ferramenta essencial para a inclusdo social, ao adquirir
habilidades de comunicagao, os individuos sao capacitados para comunicar suas ideias,
compreender as perspectivas alheias e a sociedade interagir de maneira significativa em
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uma distribuicdo (Targino et al., 2017). A linguagem € uma ponte que conecta diferentes
grupos e, portanto, o letramento linguistico desempenha um papel crucial na promogao da
compreensao mutua.

Desenvolvé-lo contribui significativamente para evolugao pessoal e profissional de
individuos linguisticamente competentes que tornam- se capazes de expressar suas ideias
de maneira clara e persuasiva, seja no ambiente de trabalho ou nas interagdes cotidianas
(PCN, 1998). Essa habilidade € um diferencial em diversas profissées, onde a comunicagao
eficaz € um ativo valioso.

Na era da informagao digital, estendem-se ao dominio digital, com o compreender a
linguagem em ambientes online, avaliar criticamente informacgdes na internet e comunicarem-
se efetivamente por meio de plataformas digitais, estas sao habilidades essenciais (BNCC,
2018). O letramento digital € uma dimensao do letramento linguistico, e € cada vez mais
crucial para a participacao plena na sociedade contemporanea.

Ao considerar sua importancia, percebemos que ele ndo é apenas uma habilidade
académica, mas um aprendizado para a construcdo de sociedades mais informadas,
inclusivas e dindmicas. O investimento no desenvolvimento do letramento linguistico
nao apenas enriquece a vida individual, mas também contribui para a formacéo de uma
sociedade mais conectada, participativa e consciente (Tavares, 2019).

Embora seu desenvolvimento seja crucial, enfrenta uma série de desafios e, ao
mesmo tempo, abre portas para inumeras oportunidades na sociedade contemporéanea,
estas dindmicas envolvem desde questdes estruturais na educacao até a rapida evolugao
do ambiente digital (Lima et al., 2021). Alguns dos desafios e oportunidades que moldam a
jornada de desenvolvimento do letramento linguistico, como as desigualdades educacionais
que fazem parte dos desafios prementes no desenvolvimento do letramento linguistico é a
existéncia de desigualdades educacionais.

Afalta de acesso equitativo a recursos educacionais pode resultar em disparidades
significativas no desenvolvimento de habilidades linguisticas, superar essas desigualdades
requer estratégias inclusivas que garantam que todos, independentemente de seu contexto
socioecondmico, tenham acesso a oportunidades educacionais que promovam o letramento
linguistico (Pires, 2019).

A tecnologia, embora ofereca oportunidades extraordinarias, também apresenta
desafios no desenvolvimento, com sua constante evolucdo de plataformas digitais,
linguagens de programacédo e formas de comunicagdo online exigem uma adaptagao
continua. O letramento digital tornou-se uma dimensao crucial, mas a velocidade das
mudangas tecnoldgicas pode criar lacunas no desenvolvimento de habilidades linguisticas
em ambientes digitais (Costa, 2019).

Em um mundo globalizado, a diversidade linguistica e cultural € uma oportunidade
enriquecedora, mas também um desafio, o desenvolvimento do letramento linguistico deve
ser sensivel as diversas linguas e culturas presentes em uma sociedade. O que requer
abordagens pedagodgicas que reconhegam e valorizem a multiplicidade de expressdes
linguisticas e promovam o respeito pela diversidade cultural ( Sousa, 2016).
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As mudancgas nas formas de comunicagao, impulsionadas pela tecnologia e pelas
transformacgdes sociais, criam oportunidades e desafios. Por exemplo, a capacidade de se
comunicar eficazmente por meio de midias sociais, blogs e outros canais online é agora
uma competéncia valiosa. No entanto, o desafio reside em equilibrar a fluéncia nessas
novas formas de expressdo com a preservagao das habilidades tradicionais de leitura,
escrita e interpretagao.

Uma oportunidade significativa surge na exploragédo de estratégias inovadoras de
ensino, onde a integracdo de métodos pedagdgicos que envolvem tecnologia, projetos
interdisciplinares e abordagens praticas podem estimular o interesse dos alunos e promover
um desenvolvimento mais abrangente do letramento linguistico. Essas abordagens
envolvem desde o uso de aplicativos educacionais até parcerias com comunidades locais
para enriquecer a experiéncia linguistica dos estudantes (Giroto et al., 2012).

Enfrentar esses desafios e aproveitar as oportunidades exige um compromisso
coletivo, envolvendo educadores, formuladores de politicas e a sociedade em geral. Ao
superar barreiras e aproveitar as potencialidades, podemos construir uma sociedade onde
o letramento linguistico seja uma ferramenta acessivel a todos, capacitando individuos a se
comunicarem de forma eficaz em um Mundo em constante transformagéao (Araujo e Glotz,
2020).

O desenvolvimento eficaz exige estratégias pedagdgicas inovadoras, sensiveis
as necessidades individuais e adaptaveis as demandas de uma sociedade em constante
evolugdo. Ao combinar abordagens tradicionais com métodos contemporaneos, é possivel
criar um ambiente propicio ao florescimento das habilidades linguisticas.

Uma abordagem eficaz para promover o letramento é integra-lo de maneira
transversal em todas as disciplinas. Ao relacionar os conceitos linguisticos com outras
areas do conhecimento, os alunos percebem a aplicabilidade pratica das habilidades em
diferentes contextos (BNCC, 2018). Isso nao apenas fortalece a compreensao, mas também
fomenta uma abordagem holistica ao aprendizado.

A incorporagao de tecnologia no ensino € uma estratégia poderosa para promover
o letramento linguistico na era digital, aplicativos educacionais, plataformas interativas e
recursos online podem enriquecer a experiéncia de aprendizado, oferecendo oportunidades
para a pratica da leitura, escrita e comunicagao em ambientes digitais (BNCC, 2018). Essas
ferramentas ndo apenas envolvem os alunos, mas também os prepara para a comunicagao
digital predominante na sociedade atual que tem demonstrado uma super dependéncia e é
dotada de meios tecnoldgicos que impulsionam nosso cotidiano (Monteiro, 2019).

Fomentar o gosto pela leitura e escrita criativa € essencial para o desenvolvimento
do letramento linguistico, com a criagao de clubes de leitura, projetos de escrita colaborativa
e concursos literarios sao estratégias que podem despertar o interesse dos alunos,
incentivando a expresséo pessoal e o desenvolvimento de uma voz auténtica (Chaves,
2022).

A avaliacdo continua € crucial para o desenvolvimento, adotar abordagens
formativas permite que os educadores monitorem o progresso das aulas de maneira regular
e identifiguem areas que necessitam de reforgo, isso possibilita a adaptagao do ensino as
necessidades especificas de cada aluno, promovendo um desenvolvimento personalizado.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O letramento linguistico ndo se limita apenas a leitura e escrita; as habilidades
de escuta e fala, também desempenham um papel fundamental na comunicacéo. Essas
estratégias que promovem a expressao oral e a capacidade de compreender informacgdes
auditivas, como debates, apresentagdes e atividades de discussao em grupo, sao
fundamentais para uma abordagem abrangente.

Reconhecer a diversidade linguistica e cultural, é essencial adotar uma abordagem
multilingue, incentivar o aprendizado de diferentes idiomas e explorar literaturas de diversas
culturas amplia a perspectiva dos alunos, promovendo uma compreensao mais profunda da
riqueza linguistica global.

Estabelecer parcerias com a comunidade pode enriquecer o ambiente de
aprendizagem, como o ato de simplesmente convidar membros da comunidade para
compartilhar suas experiéncias, realizar atividades relacionadas a linguagem local e
envolver os alunos em projetos que tenham impacto na comunidade sao maneiras eficazes
de conectar o letramento linguistico a vida real.

Ao adotar essas estratégias de forma integrada, as instituicdes educacionais podem
criar um ambiente que promova nao apenas a aquisi¢ao de habilidades linguisticas, mas
também a compreenséo critica, a criatividade e a adaptacao as demandas da sociedade
moderna. Essas estratégias ndo apenas capacitam os alunos a se comunicarem de forma
eficaz, mas também os preparam para enfrentar os desafios sonoros de um mundo em
constante transformacao.

Enfim, letramento linguistico surge como uma ferramenta poderosa na formagao
de individuos capazes de enfrentar os desafios e abragar as oportunidades na sociedade
moderna, e nesta jornada pelo desenvolvimento das habilidades linguisticas, exploramos as
multiplas dimensdes do letramento, desde a funcionalidade até a criticidade, e registramos
sua importancia na participagcado cidada, inclusao social, na formagao e no crescimento
pessoal.

Os desafios, como as desigualdades educacionais e a rapida evolugao
tecnolégica, ndo podem ser subestimados, mas também s&o oportunidades para inovagao
e aprimoramento. E as estratégias que integram o letramento linguistico em todas as
disciplinas incorporam uma tecnologia de maneira eficaz e promovem a criatividade, leitura
e escrita sdo fundamentais para superar esses desafios.

Além disso, a énfase na diversidade linguistica e cultural, juntamente com a
promocao de habilidades de escuta e fala, enriquecem nao apenas o repertorio linguistico,
mas também a compreensao global. As parcerias com a comunidade ampliam as fronteiras
do aprendizado para além das salas de aula, conectando o letramento linguistico a vida
cotidiana.

Assim, conclui-se que investir no letramento linguistico ndo € apenas um imperativo
educacional, mas um compromisso com a formagao de cidadaos capacitados, capazes de
se comunicarem efetivamente, pensarem criticamente e contribuirem positivamente para a
sociedade. E ao promover estratégias inovadoras, liberando e superando desafios, estamos
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construindo ndo apenas leitores e escritores proficientes, mas agentes de mudanga que
moldardo um futuro mais inclusivo e dinamico.

Por fim, com suas diversas dimensodes, € a chave para desbloquear o potencial
individual e coletivo em um mundo onde a habilidade de se expressar e compreender
tornou-se uma forga propulsora para o progresso e a compreensao mutua torna-se um
instrumento mitigador dos problemas que enfrentamos na vida cotidiana na esfera local e
até mesmo para uma melhor diplomacia no cenario global.
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Capitulo Luta e resisténcia: o processo
de formag¢ao dos movimentos
sociais no Brasil

Leandro Junior de Almeida Caldas

RESUMO

O presente estudo intitulado “Luta e Resisténcia: o processo de formagao
dos movimentos sociais no Brasil”’, através das fontes documentais, tem
como objetivo constatar e descrever, a histéria dos Movimentos Sociais,
dando enfoque as Lutas e Resisténcias, como os principais meio de or-
ganizagao, para o éxito das reinvindicagdes por melhores condi¢des de
vida e participacao na sociedade. Para tanto, a referida pesquisa procurou
dialogar com os estudos de Martins (1985), Sacramento (2012), Caceres
(1996), Gohn (2010), Cotrim (2005, 2010), Sousa (2002), que discutem as
caracteristicas das relagées Socio-politico, organizacional e Cultural dos
Movimentos Sociais. Dessa forma, conclui-se que os movimentos sociais,
tiveram avancos significativos nas conquistas dos direitos humanos na so-
ciedade brasileira, tornando-se as pessoas conscientes nas questdes que
dizer respeito as suas necessidades, buscando reivindicar seus direitos
politicos, sociais e educacionais.

Palavras-chave: lutas; resisténcias; movimentos sociais; conquistas.

INTRODUCAO

A histéria dos movimentos sociais no Brasil tem representado
avancos significativos nas conquistas dos direitos humanos na sociedade
brasileira, pois, ha relevancia para a tomada de consciéncia critica, frente
a realidade de diferentes contextos politicos, econémicos e culturais, ao
longo da trajetoria histérica do qual marca presenga, lutas, resisténcias,
constréi conhecimentos e experiéncias baseados nas relagdes coletivas.

No entanto, o curso da Histéria dos movimentos sociais do Brasil
alterou na medida em que foram vistos como sujeitos portadores de direitos
sociais, tais como Educacdo, Saude, terra, seguranga e participagao
politica. Neste sentido, o trabalho além de ter sua importancia para a vida
dos trabalhadores, ele demonstra também que a vida tem outros valores
que complementa a existéncia humana nas diferentes relagbes que
mantém no conjunto da sociedade.

Por isso, os movimentos sociais, ndo lutaram apenas pela terra,
pelo trabalho, mas, sobretudo pela constru¢ao de uma relagao de pessoas
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que vivem e tem um sentimento préprio e comum, que € a igualdade social para todos, o
que contraria a légica perversa do capitalismo, que se apropria da for¢a do trabalho/alheio
explorando para a obtencgdo de vantagens, ou seja, lucros.

Para a efetivagcao do presente artigo foi priorizada a pesquisa do tipo exploratoéria,
utilizando-se no seu delineamento a coleta de dados em fontes bibliograficas disponiveis
em meios fisicos e na rede de computadores. Na sua realizacao foi utilizado o método de
abordagem hipotético-dedutivo.

Inicialmente abordaremos questdes referentes a conceituacao e aspectos histéricos
de movimentos sociais. Em seguida, os debates envolvendo, Movimentos Sociais no Brasil,
Origens, Surgimentos e suas Organizagdes, e por fim, realizamos uma breve discussao
sobre a importancia de se pensar o movimento social ligado a classe trabalhadora enquanto
mecanismo fundamental de transformacao da sociedade, dando énfase ao surgimento e
organizagao dos Sindicatos na Amazdnia e no Brasil.

DESENVOLVIMENTO

O conceito sobre os movimentos sociais

Na atualidade os movimentos sociais tem uma referéncia muito forte no que diz
respeito as reivindicagdes de politicas sociais, como direito a terra, o trabalho, educacéo,
saude, moradia, defesa do meio ambiente, defesa da vida, etc.

No decorrer da histéria brasileira, pode-se observar que os diferentes tipos de
movimentos sociais, estavam ligados a uma causa social de grupos de pessoas que hao
concordavam com a realidade e situacao de vida que levavam nas relacdes politicas,
econbmicas e culturais na sociedade, dai, os movimentos sociais se reacenderam e
tornaram-se dinamicos nas lutas, resisténcias e conquistas dos direitos sociais.

De acordo com Gohn (2010, p. 40) na obra Movimentos Sociais e Redes de
Mobilizagées Civis no Brasil contemporaneo, expde de modo reflexivo e critico a importancia
dos movimentos sociais para o avanc¢o da participacdo dos debates politicos na busca de
direitos que séo renegados pelo Estado e pontua que:

Os movimentos sociais constituem-se como um dos sujeitos sociopoliticos presen-
tes no associativismo no Brasil por que eles foram, e ainda sdo, as bases de muitas
acgbes coletivas no Brasil a partir de 1970. Algumas abordagens modernas, que
destacam as categorias do capital social de uma comunidade, a partir de agbes
civicas, contrapondo-as aos movimentos, esquecem-se 0s movimentos geram so-
lidariedade social e coesao, eles impulsionam as pessoas sem auferirem nenhuma
renda (Gohn, 2010, p. 40).
Gohn é soci6loga e doutora em ciéncia politica pela universidade de Sao Paulo
e pontua nas suas discussbes que 0os movimentos sociais sdo constituidos de homens
e mulheres, sociopolitico caracterizado pelo que ela chama de associativismo no Brasil,
pois, suas acdes se baseiam no coletivismo, principalmente nos anos de 1970, onde ainda

estava latente a presenga dos militares nas politicas brasileiras.

Neste sentido, os movimentos sociais eram combatidos, mas os lagos do coletivismo
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e as agdes de conjunto que os sujeitos realizam, surgiam os efeitos positivos, pois, cada vez
mais 0s movimentos se faziam e fazem presente nas reivindicacdes de politicas sociais.

Os estudos, as pesquisas e as novas abordagens sobre os movimentos sociais no
Brasil, destacam que as categorias do capital social de a¢des civicas, se contrapunham aos
movimentos, pois, nao ha reconhecimento que esses movimentos geraram uma relagao
historica, baseada na solidariedade social e coesa, ou seja, as pessoas estavam juntas,
lutando por uma ideal de sociedade e a integracdo nos debates politicos da época, as
vezes muitos que participavam dos movimentos sociais nao era beneficiada com as causas
ganha.

Por isso eles:

Mobilizam ideias e valores e geram saberes e aprendizado coletivo; enquanto isso,
a maioria das chamadas agdes civicas sédo organizadas de cima para baixo, perma-
necem autocentradas e autorreferenciadas, limitando-se ao desempenho de uma
estratégia de sobrevivéncia ou uma acao cultural, sem desenvolver, na maioria das
vezes, potencial para autonomia e autodesenvolvimento das a¢des (Gohn, 2010, p.
41).
A autora chama atencao, pelo fato do que a visdo das agdes civicas € dada de cima
para baixo, centralizadas, numa unica concepcao de relacdo social e histérica, que impede
a autonomia e o desenvolvimento dos movimentos sociais, buscam a materializacao de

agdes concretas para o coletivo.

O interessante € que os movimentos sociais deveriam ser vistos de baixo para
cima, pois, tem referéncia histérica que envolve muitos elementos culturais e significativos
para a reconstrucéo e constru¢cao dos conhecimentos relacionados a vida humana.

Segundo Gohn (2010, p. 41):

Sabemos que os movimentos sociais tém sido considerados, por varios analistas e
consultores de organizagdes internacionais, como elementos e fontes de inovagées
e mudangas sociais. Existe também um reconhecimento de eles detém um saber,
decorrentes de suas praticas cotidianas, passiveis de serem apropriados e transfor-
mados em forga produtiva.

A analise realizada por analistas e pesquisadores de movimentos sociais
tem demonstrado sua importancia pela dindmica social fruto das experiéncias e dos
conhecimentos que se difunde na pratica social e renovam constantemente no decorrer
da propria historia. Além disso, as praticas adquiridas no cotidiano contribuem para a

apropriacao e transformacgdes da forca produtiva.

Mas, a dindmica € um processo que faz com que 0s movimentos sociais, inovam
suas relacdes culturais e histéricas a fim de acompanharem os processos de modernidade
que veio ocorrendo na sociedade, para Gohn (2010, p. 41):

A presenga dos movimentos sociais € uma constante na historia politica do pais,
mas ela é cheia de ciclos, com fluxos ascendentes e reflexos (alguns estratégicos,
de resisténcia ou rearticulacao em face a nova conjuntura e as novas forgas socio-
politicas em agéo). O importante a destacar é esse campo de forga sociopolitico e o
reconhecimento de que suas ag¢des impulsionam mudangas sociais diversas.

A questdo politica € um fator estratégico para os movimentos, mas a autora
adverte que a politica é cheia de ciclos que ora cresce ora diminui, pois, fica dentro de um
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jogo de relagao e resisténcia do qual a rearticulagdo € um dos pontos fundamentais no
direcionamento dos movimentos sociais.

Diante da nova conjuntura politica e face as forgas sociopoliticas, os movimentos
sociais, ganham novos espagos e mudangas diversificadas no que diz respeito a participagao
e integracao nos contextos histéricos da nossa sociedade. Neste sentido, reflete, portanto,
a posicao social que cada movimento social assume para si, as lutas e reivindicacbes de
direitos as politicas publicas.

Segundo Gohn (2000) os movimentos sociais dos 70-80 sobrevivem sobrem os
ditames da ditadura militar, porém o que alimentou a esperanga das pessoas foram os
envolvimentos com as causas sociais, ou seja, direitos de todos, mas negado pelo Estado,
enquanto instituicdo publica que deveria manter os servigos, integragdo do homem no
conjunto da sociedade para discutir e propor ideias que ajudassem a mudar as realidades
histéricas da época, tal mudanca n&o viria sem antes que os movimentos sociais se
posicionaram frente a este contexto contraditério que a sociedade brasileira viveu.

Movimentos sociais no Brasil: origens, surgimentos e suas organizagoes

No decorrer do processo historico brasileiro a origem e surgimentos dos movimentos
sociais e suas organizagdes, remonta ao século XVIII, precisamente situa-se num contexto
historico de carater colonialista e base escravista que gerou insatisfacdo populacional em
todas as regides do Brasil.

No decorrerdos processos de colonizagao arelagao social entre escravos e senhores,
ja era bastante conflituosa, de modo que os levantes se davam de maneira constante.
Para o historiador Florival Caceres (1996, p, 230) na obra Histéria Geral, o autor faz uma
discussao inerente as condicdes que os escravos levavam e que as revoltas individuais
constituiam uma forga de resisténcia, contra os maus tratos e a falta de reconhecimento
enquanto sujeitos sociais historicos, impostas por grupos dominantes da época e o autor
pontua dizendo que:

Nem s6 de revoltas individuais era feita a oposi¢do ao escravismo no Brasil Col6-
nia. Ocorreram diversas resisténcias coletivas, que assustaram os escravocratas.
Exemplos disso foram os quilombos e as insurrei¢cdes, as guerras dos Mascates
(1710), que apds os comerciantes portugueses de Recife aos senhores de Olinda,
na capitania de Pernambuco. No Brasil Colénia, também existiam corporagbes de
oficio, que evitavam a concorréncia e regulamentavam a profissdo de arteséo (Car-
ceres, 1996, p. 230-231).

Partindo do estabelecido acima, podem-se ter as seguintes reflexdes: primeiro
identificar a origem dos movimentos sociais no contexto Brasil Colénia, partindo da iniciativa
da individualidade, ou seja, o escravo comegou a perceber que estava sendo manipulado
pelo seu senhor e que para 0 momento revoltar-se contra a tal situagao podia ser a solugao
ao problema do escravismo e as péssimas condi¢des de vida que convivia nos contextos

historicos da época.

Segundo a fuga de escravo, possibilitou a jungao de forgas e resisténcias de modo
coletivo e coeso aos interesses dos proprios quilombos nos seus redutos de esconderijos, o
gue ganhou relevancia social e assustou os donos de escravos que até entdo, achavam-se
que tudo ia permanecer calmo e tranquilo.
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Terceiro, as guerras no caso dos Mascates, demonstram os interesses dos
comerciantes da col6nia brasileira e dos portugueses, uma relagdo de grupos que lutam
pela liberdade comercial e livre iniciativa propria, pois, as leis metropolitanas impostas na
colbnia restringiam a dinamica do comércio e principalmente a liberdade de expressao de
pensamentos dos sujeitos.

Também se observou que a concorréncia do trabalho artesanal levou o conflito
entre os atores sociais, uma vez que, os brasileiros nascidos na colonia eram prejudicados
pelos portugueses, dai, a luta pela regularizagao do oficio, uma forma de evitar a livre
concorréncia com os estrangeiros.

Apos estas analises pode-se deduzir que os movimentos sociais nasceram das
individualidades para a coletividade, de modo que cada vez mais os sujeitos historicos
procuraram se articular ideias, organizar para por em pratica, e isto, posteriormente ira
desemborrar nas reinvindicacdes de direitos sociais que estardo baseados na difusdo das
questdes politicas entendidas como participagdo e integragéo social.

No século XVIIl, com os ideias iluministas proclamado na Europa e refletido na
Ameérica portuguesa e até mesmo trazidos por intelectuais que mantiveram seus estudos na
Francga, Inglaterra, acabaram bebendo da fonte da filosofia das luzes que tinha como base
a razao como a unica condi¢cdo para se adquirir os conhecimentos, explicar a realidade e
intervir por meio da agdo humana no contexto historico.

O historiador Gilberto Cotrim (2005, p. 351) na obra Histéria Global: Brasil e Geral
faz uma reflexao do descontentamento populacional o que ele chama de crise colonial e
aponta que este contexto histérico esta em transigao, ou seja, transformando, os grupos
sociais, estdo se articulando as ideias politicas para se contrapor aos ditames do sistema
colonialista.

E nitidamente os movimentos sociais ja tém certa estrutura e organizagao social, pois,
vejamos que existiam trés grupos basicos em que os historiadores costumam dividir para
identificar os sujeitos, nestes termos colonizadores (representantes do reino de Portugal)
os colonizados (constituiam mais de 80% da populagéo colonial-escravos africanos, indios,
brancos livres e pobres e outros) e os colonos (constituiam parte dos grupos dominantes
da colbénia, compunham-se, por senhores de engenhos, fazendeiros de algodao e tabaco,
pecuaristas, donos de charqueadas, Cotrim (2005, p. 351).

O contexto historico evidenciado deste momento demonstra que os grupos sociais,
estavam ja demarcados nas suas posigdes sociais, que provocara os conflitos e a violéncia
dada pelos grupos dominantes, como forma de repreendé-la e manter o controle social de
tais situagdes que se encontravam a maioria dos sujeitos.

E mediante a dinamica social de cada grupo podemos identificar que durante o
periodo colonial as revoltas foram vistas tais como:

Arevolta de Beckman (1684) Maranhao, a guerra dos Mascates (1710) Pernambu-
co, revolta de Vila Rica (1722) Minas Gerais e no final do século XVIIl, aconteceram
outras revoltas. Como a Conjuragdo Mineira (1789) em Minas Gerais e a Conjura-
¢ao Baiana (1798) na Bahia (Cotrim, 2005, p. 352).

Se analisado esses movimentos sociais haveremos de compreender que existiam
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aqueles que lutavam pela separagao de Portugal de maneira regional, outros queriam a
liberdade de expressao para praticar o comércio e desenvolver seus proprios negoécios,
outros objetivavam a separacédo da colénia de Portugal, ou seja, discutiam e almejava a
independéncia do Brasil, caso da Conjuragcéo mineira e baiana.

Em grandes partes estes movimentos sociais sofreram fortes retaliacbes e
repressoes violentas, prisdes, deportagdes para colénias africanas, lugares bem distantes
do Brasil na época e até morte, como Tiradentes, que foi enforcado e esquartejado, cortado
sua cabecga e posto na praga publica de Vila Rica, para intimidar os outros a nao fazerem
levantes contra os grupos dominantes.

Os movimentos sociais surgiram diante de uma relagao social que, mantinham os
trabalhos escravos, reprimia a liberdade de expresséo, impedia os sujeitos de discutirem
politicas sociais com énfase o direito a Terra, a Moradia e o préprio respeito e valorizagao
da pessoa humana. As lutas e resisténcias foram a esséncia dos movimentos sociais no
Brasil de modo que a Independéncia de 1822, para Cotrim (2010) foi um marco e conquista
fruto dos movimentos sociais, que embora nao tivesse uma organizagao formalizada como
tem atualmente os movimentos sociais, mas suas contribui¢des foram inevitaveis para a
emancipagao politica da sociedade brasileira.

Apo6s a Independéncia do Brasil em 1822, se reacenderam outros movimentos
sociais, entre os anos de 1820 a 1850, foi um periodo conturbado de crise politica nos
bastidores das provincias (atualmente chamados de Estados brasileiros) para Cotrim (2010,
p. 253), a tensé&o politica agravou-se quando as camadas populares e as classes médias
urbanas entraram em cena, uma vez que, o espirito do liberalismo ventilava nos meios
sociais influenciados a exigirem dos representantes politicos reformas que elucidavam a
reivindicar, direitos a participacdao no poder politico, discutir acées que dessem direitos aos
bens materiais que até entdo eram privilégios da classe dominantes, grandes proprietarios
de terras.

A Histdria do Periodo Regencial (1831-1840) foi um dos periodos mais agitados,
pois, a mobilizagdo da sociedade brasileira, despertou o senso critico das realidades e
relagdes histéricas que muito viviam o caso da pobreza e a exclusao social.

Os movimentos sociais se contrapunham a centralidade politica, autoritarismo, a
dominacéo, a repressao e outros tipos de violéncia que aterrorizavam os atores sociais.

Neste contexto entdo, podemos ver que os movimentos sociais se destacaram
como viabilidade de busca de solu¢do para os problemas sociais, Cotrim (2010, p. 254-
256), elenca varios movimentos sociais, tais como a Cabanagem no Para (1835-1840),
Farroupilha no Rio Grande do Sul (1835-1845), Malés, Bahia (1835), Sabinada Bahia (1837-
1838), Balaiada, Maranhao (1838-1841).

Todos os movimentos de carater social e politico estavam espalhados em todo
o territorio brasileiro, pra se ter uma ideia, que as situagdes e relagdes de grupos eram
multiplas e diversificadas nos sentidos de contornar os problemas que atingiam nao so6 os
pobres na maioria das vezes, mas também os ricos que queriam privilégios nas politicas
de Estado.
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As reinvindicagdes dos movimentos sociais eram um clamor por mudangas e
justica social do qual dependia de consciéncia, reconhecimento de valores, respeitos a
direitos politicos, enquanto meio de participar e debater ideias que somasse para diminuir
os problemas de desigualdade social, fruto das relagdes humanas.

A historia dos sindicatos no Brasil e na Amazonia

No segundo reinado onde vai de 1840 a 1889 com a Proclamagao da Republica,
teve-se uma forte presenga de imigrantes que vieram de diferentes partes da Europa, neste
periodo, a economia do Brasil tinha destaque o café, produto de grande valor comercial que
rendia bastantes lucros.

Muitos trabalhadores foram atraidos, pelas propagandas falsas e cheias de
vantagens, o que nao correspondia com as expectativas e anseios dos imigrantes que nao
encontravam atividades de trabalhos descentes, salarios, terras, moradias e outros meios
de sobrevivéncia, que desse suporte para manter a vida e a estabilidade social.

Os sindicatos do Brasil nascem das contradicbes do capitalismo, que gerou
descontentamento entre os sujeitos, exploracdo e uma nova forma de se organizar e exigir
os direitos trabalhistas através de Leis ou Decretos que reconhecessem a legitimidade da
forca dos trabalhadores.

A incipiéncia do desenvolvimento industrial brasileira teve seu marco com a
Proclamacao da Republica em 1889, abriu grandes margens para os sindicatos que
acreditava que somente através das lutas sociais, poderiam alcangar seus objetivos que
eram conquistar seus direitos Politicos, Sociais, tais como, respeito nos trabalhos, salarios
dignos, educagao, saude, direito a terra, ao trabalho e o exercicio da democracia, modo pelo
qual deveriam ser representados e escolher também seus representantes na administragao
publica.

Para Martins (1985, p.75) professor mestre pela Universidade de Sao Paulo em
Sociologia, discute na obra: A Militdncia da Questdo Agraria no Brasil, o autor pontua a
expansao das relagdes capitalistas de producédo e o trabalho assalariado. Como lutas
de forgas opostas, que irdo se conciliar por razdo de interesses e formas de pensar a
organizagédo social como elementos norteadores para a construgdo de uma sociedade
baseada no coletivo.

Segundo Martins (1985, p.77):

O fato de que formas sociais capitalistas e formas nao capitalistas coexistam no
mesmo espago e sejam contemporaneas se resolve de modo simplista e, no fundo,
a-Historico, por meio das concepgdes sobre articulagdo dos modos de produgéo,
fina flor do mecanismo tedrico.

As reflexdes expostas pelo autor pode-nos, ajudar a entender que o capitalismo,
enquanto sistema de classe social, ele vai gestar no seu emblematico formas sociais
que nao se coexistam no mesmo espacgo da histoéria, de maneira que nio se resolve de
modo simples, tornando-o a-histérico, por meio de concepg¢des que articulam os modos de
producao e sua explicagado do mecanismo de teorias que nao se busca de forma aprofundas,
discutir os problemas que ha nas relag¢des de trabalho.
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Assim, todas as lutas das categorias sociais cuja existéncia nao esta baseada no
trabalho assalariado s&o consideradas lutas condenadas, sem futuro, sem importancia
historica (Martins, 1985, p.77). Para o autor, € uma visao deturpa os sindicatos, por se
entender que eles sdo empecilhos no desenvolvimento e progresso capitalista, uma vez que,
nao ha consideragdo pelo trabalho assalariado para identificar a origem das contradi¢gbes
sociais, dai serem condenadas, ndo vendo a importancia na luta e na histéria como fator
de mudanca e relagdo do sujeito na integracdo das diferentes atividades de trabalho,
executadas por homens e mulheres, tanto no campo como na vida.

No periodo da Republica Velha como se costumam dizer, os sindicatos foram
combatidos pelos politicos da época, por terem uma concepgao positivista, baseada na
ciéncia, enquanto garantia para o progresso, por isso, descartavam-se as organizagdes
sociais, pois acreditavam que os conhecimentos cientificos produzidos pela ciéncia trariam
o desenvolvimento evolutivo para a sociedade.

Neste sentido, notar-se que:

As condigdes de trabalho do operariado nos anos da Primeira Republica eram bas-
tante desfavoraveis. Em geral, trabalhava-se de segunda a sabado, até 15 horas
por dia (as vezes também aos domingos). Os operariados ganhavam pouquissimo,
0 que obrigava toda a familia a trabalhar. Ndo havia salario minimo, direito a férias,
pagamento por horas extras ou uma legislacado limitando a extensao da jornada de
trabalho (Cotrim, 2005, p.466).

A realidade dos trabalhadores eram bem dificil, nesse contexto histérico, pois,
nao existiam limites de horas para os trabalhadores, salarios fixos ou outras vantagens
que viessem contribuir com a classe trabalhadora no ambiente de trabalho. No campo a
situagao era pior, pois, os grandes latifundiarios, ou seja, as concentragdes de terras nas
maos dos coronéis, homens que detinham o poder politico, econdmico e cultural em suas
maos, impediam os trabalhadores rurais de adquirirem um pedaco de terra para plantar,

criar e produzir o suficiente para a sua subsisténcia.

Alémdisso, o uso de violéncia provocada pelos capatazes a mandos dos proprietarios
de terras causava medo entre os sujeitos, o que viabilizavam as fugas para as cidades,
provocando o éxito urbano, ou seja, o crescimento de muitas cidades. Os trabalhadores
rurais sempre estiveram a mercés da violéncia, uma pratica comum no Brasil, como forma
de cala-se os sujeitos ou intimida-los, para recuarem as lutas de resisténcias, de seus
direitos a terra e a dignidade humana como respeitos e justica social.

A partir da revolugdo de 1930, os sindicatos passaram por uma reordenagao e
organizacgao sociais, cada vez mais convictos, por que somente através das lutas, poderiam
conquistar seus direitos e serouvidos pelo Estado, enquanto instituicdo politica representativa
da sociedade, que deveria ter a responsabilidade de garantir para os trabalhadores, politicas
sociais que garantissem a igualdade de todos perante a sociedade. O governo de Vargas
reconheceu os sindicatos como categorias sociais e entidade representativa e classista,
atrelado ao Estado e passando a controlar através de acertos entre os representantes de
cada sindicato, concedendo direitos que até foram negados pela Republica Velha e seus
governantes.

No campo, os embates entre sindicatos, Sem Terras, sem tetos e os latifundiarios
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continuaram, pois, ndo havia politicas para os pequenos agricultores, que pudessem auxiliar
os trabalhadores rurais nas suas necessidades de vida.

Para Martins (1985, p. 78-79):

E preciso ndo esquecer que essas formas, mediadoras, s&o necessarias historica-
mente e sao elas que definem, a um sé tempo, os limites e possibilidades histéricas
daquelas categorias sociais que se expressam por meio delas. A forma ndo é um
atributo sem importancia, supérfluo, das relagdes que as criam. O pagamento da
renda em trabalho para um proprietario e capitalista ndo fica menos diferente, em
relagcao ao trabalho assalariado, pelo fato de que esse fazendeiro € um represen-
tante do capital.
Para o autor os embates que se estabelecem entre trabalhadores e latifundiarios,
sdo forcas mediadoras e necessarias historicamente para se compreender o tempo que

elas se definem, os limites das histérias dos atores que sao expressas de maneira dinamica.

Diante das relagcbes capitalistas que sao estabelecidos, fica evidente que o
trabalho assalariado para o trabalhador, seja do campo ou da cidade, menos diferente
pelo modo do qual o préprio fazendeiro, ser o representante do capital. Na era Vargas
como se denominou a chamar, havia uma relagdo similar das relagdes capitalistas com
os trabalhadores, os discursos do patrdo e empregado deveriam manter o dialogo como
um elemento intermediador entre os sujeitos acabavam ganhando outra diregdo de um
relacionamento “igual” o que ndo passava de uma manipulagao para a classe trabalhadora.

Dos anos 40 a 60, os sindicatos ja independentes, procuravam umas mediagdes
mais concretas e pratica, trata, portanto, de reivindicagdes mais precisa e necessaria
no campo politico, enquanto uma arena de debates que trazia para as discussdes as
questdes dos problemas sociais como a reforma agraria, a educacao, a saude, o trabalho,
a segurancga, exigindo do governo enquanto garantia da igualdade e justica para que todos
tivessem acessos aos bens materiais necessarios aos brasileiros.

Na Amazébnia, os sindicatos também se estabeleceram a partir de uma visao
maior, definida pelo territorio do Brasil no que diz respeito a organizagéo social, como fala
Martins (1985, p. 79), as disputas pelas terras na Amazonia envolviam por muito tempo
diferentes atores sociais, como latifundiarios, camponeses, posseiros, indios, negros, etc.
que viabilizavam lutas e resisténcias em defesa dos direitos a terra, da agricultura e da
participacao politica na instituicdo do Estado.

Na verdade, os sindicatos foram entidades organizativas que na histéria do Brasil,
teve seu aparecimento a partir das contradi¢gdes historicas, fruto do capitalismo do qual
todos os seguimentos sociais da sociedade foram atingidos principalmente os trabalhadores
rurais do campo, onde os sindicatos tornaram-se referencias em combates e defesas dos
direitos humanos.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo analisou que os movimentos sociais realizados historicamente
expressam as manifestacoées de carater publico, onde os cidadaos (ou classes sociais) se
organizam com o objetivo de chamar a atenc¢ao dos érgéos governamentais para que seus
direitos e reivindicagdes, mesmo ja positivados, sejam atendidos.
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A histéria mostrou, através das fontes documentais, a busca incansavel dos grupos
organizados para que seus anseios e direitos fossem de fato respeitados. Foram muitos
0s movimentos sociais que aconteceram no decorrer dos tempos e que lograram éxito
realcando que as lutas coletivas sdo formas de organizacéo de fundamental importancia
para que se consigam de fato conquistas.

No brasil, houve uma evolugao logica na questao da cidadania e conscientizagao
dos movimentos sociais, travados desde seu descobrimento até os dias atuais. Com isso,
fica evidente a obtencéao de liberdade e de direitos, tendo uma luta constante para a garantia
de sua concretizagao.

Conclui-se que os movimentos sociais, travou lutas por melhores condicoes de
vida e participacédo na sociedade. Contribuindo de forma significativa para a construgéo da
cidadania, por darem vida a novos conflitos, que levam a formulagao de novas alternativas
politicas as quais pdem em evidencia supostas ideologias dominantes.
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AYA Editora©

A educacado fisica na educacado
de jovens e adultos

Juno Janudrio da Silva Neto

RESUMO

A Educagao de Jovens e Adultos (EJA) é a educagdo basica para pes-
soas que ndo conseguiram acessar ou continuar os estudos na idade
adequada. Portanto, estudar o Educacao Fisica nesse contexto é de gran-
de importancia para entender a importancia da inclusdo do na EJA para
contribuir com o desenvolvimento desses sujeitos. O objetivo do estudo
foi analisar a concepgédo de Educacédo Fisica pelos alunos do segundo
periodo da EJA. Trata-se de um estudo qualitativo, descritivo, que utiliza
a analise de conteudo como técnica de interpretacdo dos dados. A ana-
lise revelou as seguintes categorias: “Conhecimentos de educagéo fisi-
ca”; “Experiéncia com professores qualificados”; “Disciplina obrigatéria na
EJA”. Os resultados mostram que na primeira categoria, 28% dos alunos
acreditam que a educacao fisica promove a saude, 21% relatam que ela
€ importante para o desenvolvimento da relagdo mente-corpo e 20 acredi-
tam que a educacéo fisica é apenas um esporte. Mostrou que ele pensa-
va assim. Na segunda categoria, 37 pessoas indicaram ter conhecimento
sobre esportes, principalmente futebol. Isso me faz pensar nesse esporte
tdo venerado neste pais e no nosso dia a dia. Na terceira categoria, 82%
dos alunos ja haviam sido expostos a disciplina de educagéo fisica. Na ul-
tima categoria, para exercicios fisicos e cognitivos, 76% querem que seja
obrigatorio na EJA, 3% por questdes de género e para a desvalorizagéo
da educacéo fisica. Portanto, responderam que n&o queriam fazer entao.
Discutir e pensar estratégias que visem melhorar a educacgao fisica nas
escolas. A luz das novas descobertas, é importante que administradores e

- professores olhem mais de perto os alunos neste ambiente escolar e tra-
 balhem com as autoridades para tomar medidas, mesmo quando se trata

de pequenos comportamentos na sua vida quotidiana, ou por meio de
acdes publicas para criar melhores condigdes de aprendizagem na EJA.

Palavras-chave: educagao fisica; educagao de jovens e adultos.

INTRODUCAO

A Educagédo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de
educacéo basica, que, de acordo com o artigo 37 da Lei de Diretrizes e

Fundamentos da Educacéo Nacional, de 1996 (LDB) n° 9.394, tem como

objetivo proporcionar educagao a pessoas que nao tenham anteriormente
tinham acesso a educacgao ou continuagao da pesquisa na idade exata
de anos (Brasil, 2019).

A EJA aborda uma ampla gama de ética, desde fundamentos
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morais, como solidariedade, responsabilidade e autonomia, até principios politicos e
estéticos, como direitos civis e deveres, até a valorizacao de diferentes tipos de expressao
artistica e cultural. Experiéncia Educacional, Compreensdo das desigualdades e da
exclusao social influenciadas por fatores internos, como a ma qualidade da educacgao, e por
fatores externos, como as disparidades econdmicas e regionais. Os jovens e os adultos tém
muitas vezes conhecimentos limitados sobre os seus ambientes e vidas (Haddad; Siqueira,
2015).

Quanto ao componente curricular da educacao fisica, segundo a LDB, a educagao
fisica € um dos componentes obrigatérios da educagado basica, e de acordo com a Lei
n°® 10.793, de 14 de dezembro de 2003, seus exercicios devem ser realizados durante a
jornada de trabalho prevista. E considerado opcional para alunos com 6 horas ou mais, 30
anos ou mais, pessoas em servigo militar ou fungdes similares e pessoas com filhos (Brasil,
2003).

Neste contexto, a lei ndo promove a educagao fisica como disciplina legitima em
todos os niveis do ensino basico, pois permite aos alunos a pratica da educacéo fisica em
algumas secgdes. A educacéo fisica permite compreender o ser humano, sua totalidade,
sua diversidade fisica e o corpo como sujeito e ndo como objeto.

Este conceito de educacao fisica visa a formacado da autonomia e da criticidade.
Pois, afinal, o corpo ndo existe isoladamente, mas as realidades sdcio histéricas e culturais
do individuo contribuem para a formacao do sujeito como um todo (Carvalho, 2013).

Portanto, € importante analisar a percepcdo dos alunos da EJA em relacdo a
Educacéao Fisica, a fim de refletir a realidade atual deste elemento nos ambientes escolares
e a atencdo da sociedade e do poder publico para a necessidade de melhorias no ensino,
na aprendizagem e no desenvolvimento.

DESENVOLVIMENTO

Educacao fisica na educacao de jovens e adultos

A inclusdo da educagao fisica na educacdo de jovens e adultos representa a
possibilidade de acesso a cultura fisica do movimento, e esse acesso a informacgoes,
experiéncias e valores é aqui compreendido como um direito civil. Uma perspectiva de
construir e se divertir com equipamentos para promog¢ao da saude, uso criativo do tempo
livre e expressao de amor e emogdes em diferentes ambientes de convivéncia. Em sintese,
adquirir uma cultura de atividade fisica por meio de aulas de educacéo fisica nas escolas
pode e deve ser uma ferramenta de integragao social, exercicio da cidadania e melhoria
da qualidade de vida. A estrutura proposta nos parametros curriculares nacionais da area
de educacéao aponta que Fisica trata da cultura fisica do movimento. O conceito de cultura
abordado neste artigo € entendido como um produto da sociedade e um processo dinamico
que simultaneamente constitui e transforma os grupos aos quais pertencem os individuos
(Santos, 2018).

A cultura fisica do movimento refere-se aos conhecimentos que podem ser
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adquiridos na area esportiva na escola. Portanto, € um conhecimento que surge em torno
das praticas fisicas. Esse conhecimento vem da engenharia que os humanos praticaram
ao longo do tempo para superar deficiéncias, criando movimentos mais satisfatorios e
eficientes. Historicamente, diversas formas de utilizagao do corpo foram desenvolvidas para
atender diferentes necessidades. Razdes militares relacionadas com o controlo e utilizagao
do espaco. Sobre a ideia de um corpo forte e lutador. A maior parte dos procedimentos
educativos desenvolvidos para esses objetivos influenciaram a ginastica ocidental, que tem
origem na cultura greco-romana. Mais tarde, o exercicio fisico reapareceu e os movimentos
ginasticos do século IX tornaram-se a base da educacgao fisica militar do século XX (Darido,
2012; Freire; Oliveira, 2014).

Houve também outras razdes para o desenvolvimento da formagao de uma cultura
fisica de movimento. Exemplos: Questdes econdmicas que afetam a caca, a pesca e as
técnicas agricolas. Razdes de saude com medidas compensatdérias e preventivas. Além de
motivos religiosos, rituais e festas. Um motivo artistico associado a construgao e expressao
de ideias e emogdes por motivos ludicos relacionados ao lazer e diversao (Soares et al.,
2012).

Isso cria insights e representagdbes que mudam com o tempo. Quando suas
intencdes, expressodes e sistematizagdes sao redefinidas, formam o que pode ser chamado
de cultura fisica do movimento. O esporte escolar introduz e integra, portanto, os alunos
na cultura fisica do movimento, formando-os em cidadédos que a produzem, reproduzem e
transformam, e que sdo capazes de desfrutar de jogos, esportes, dangas, lutas e ginastica.
E entendido como uma disciplina para Ha beneficios em exercer ativamente a cidadania
e melhorar a qualidade de vida. Para criar condigdes de valorizagdo deste mundo de
conhecimento e criar mais um nucleo de divulgagdo desta area cultural, valiosa além de
regulamentada por lei, apelamos a todos os profissionais envolvidos na EJA requer muito
esforgo na construcao da cidadania (Soares et al., 2012).

Devido a existéncia de uma cultura fisica de movimento tanto nacional como
globalmente, e a importancia sociocultural que esta area do conhecimento pode e deve
ter no cotidiano da populagao, o desafio é propor a educacéo fisica para a formacao de
criancas e adultos € ao mesmo tempo uma necessidade e um desafio (Freire; Oliveira,
2014).

Precisamos reconhecer que chegou o momento de explorar novas formas de
abordar esta parte da sociedade brasileira e fornecer acesso ao conhecimento nesta area.
Trata-se de adequar o curriculo aos interesses e potencialidades dos alunos da EJA, a partir
de uma abordagem que leva em conta a diversidade de objetivos, conteludos e processos
de ensino e aprendizagem que compdem hoje a educagao fisica escolar (Gongalves, 2019).

O desafio é compreender e levar em conta suas particularidades metodoldgicas.
Porque embora ja existam caminhos na educacao fisica para jovens e adultos, ainda ha
muitos caminhos a percorrer. Incentivar a interagéo dos alunos com a linguagem das artes
e dos esportes sugere, portanto, ampliar o leque de meios de expresséo para os alunos que
nem sempre buscam acesso imediato a esse tipo de conhecimento na escola. Aumentar
a diversidade de expressao numa sociedade que da grande valor (por vezes exclusivo) a
linguagem escrita e a matematica significa que as pessoas sdao menos capazes de usar
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estes cddigos e, portanto, tém uma imagem negativa de si mesmas. O fortalecimento da
autoestima pode ser um método benéfico para alunos que possam estar com dificuldades
(Carvalho, 2009).

Promover a expressao de ideias, sentimentos e crengas através do movimento
Promover oportunidades de contato fisico consigo mesmo e com os outros através da
linguagem ensina aos alunos sobre sua historia pessoal e como isso da a vocé a oportunidade
de refletir sobre o que esta embutido em vocé e o que vocé desenha a partir dele. corpo ao
longo do tempo (Pereira; Mazzoti, 2008).

Ao discutir a educacéo fisica da EJA junto as praticas expressas na cultura da
educacéo fisica, € importante considerar que os alunos ja possuem ideias sobre escola,
atividade fisica e educacao fisica escolar que sao construidas a partir de suas proprias
histérias e experiéncias pessoais. E importante incluir na perspectiva pedagégica o método
de preservacao de memoarias estabelecido a partir da vivéncia de diversas praticas de cultura
fisica como um dos eixos norteadores das ag¢des educativas para jovens e adultos. Isto
significa valorizar e respeitar as historias pessoais dos alunos e reconstruir e desenvolver
ainda mais o significado do movimento e da cultura fisica nesta base (Soares, 1996).

O que os alunos trazem consigo deve ser incluido como ponto de partida para o
planeamento. Essas expressdes podem ser positivas ou negativas. E positivo se fornecer
provas de uma aula de educagao fisica integrada e diversificada que nao seja apenas
orientada para o desporto e a sua concepgao seletiva. E é negativo se os alunos tiverem
dificuldade em quebrar certas memorias, especialmente aquelas associadas a exclusao.
O vencedor “mais habilidoso” recebe um prémio de acordo com o maior tempo de jogo se
permanecer em campo em situacao de vitoria e esperar pelo préximo adversario, enquanto
os jogadores considerados “menos habilidosos” ficam em desvantagem. A participacao
em competicdes € mais curta e menos frequente ou mesmo em situagées individuais, o
sucesso garante a coesdo do grupo e o fracasso € o caminho para a exclusédo. Tudo isso
destaca a necessidade de constru¢gado de conhecimento com a participagcéo dos alunos para
possibilitar praticas inclusivas (Soares, 1988).

Outra consideragao importante nesta perspectiva de integragcdo estudantil é
trabalhar com a cultura local para identificar as origens da pratica, suas mudangas e suas
diferencas em relacao a outras regides. A capoeira, por exemplo, pode ser compreendida
através de suas praticas e praticas, e sua trajetéria histérica e as diversas influéncias que
a transformaram em seu momento atual podem ser resgatadas e trazidas para a sala de
aula. Essa abordagem de conteudo é adequada para estudantes jovens e adultos. Porque
0s seus interesses vao além da necessidade de exercicio fisico, que € muito importante
para qualquer faixa etaria, mas nao se limita ao nivel de experiéncia atlética. Os estudantes
valorizam a expressao de sua cultura fisica e sdo proativos na ampliacdo de suas
perspectivas sobre essas praticas como suporte para a construgcao de suas identidades
(Devide et al., 2011).

No que diz respeito a construgéo da identidade, é igualmente importante considerar
os valores que os alunos construiram através da sua historia pessoal em relagao a cultura
fisica do movimento, bem como os valores difundidos pelos meios de comunicagao este
mundo cultural.
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ENSINAR E APRENDER NA EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS

Antes de tudo, é importante considerar os aspectos da realidade escolar brasileira
que influenciam os processos de ensino e aprendizagem caracteristicos da educagao de
jovens e adultos.

Na EJA nao existe uma relacao ideal entre idade e ciclo escolar. Este facto pode
ser verificado com base na coexisténcia de alunos com mais de 16 anos e ndo pode ser
estabelecido qualquer limite maximo para a idade escolar maxima. Estamos todos no
mesmo grupo. Essa estrutura aumenta a ja distinta diversidade de interesses, estilos de
aprendizagem, qualidade das interagdes sociais e conhecimentos prévios entre alunos da
mesma turma ou série, e fornece aos professores uma estrutura organizada de conteudo,
objetivos, estratégias e aprendizagem para esclarecer melhor aintengao ao fazer alteragées.
Dinamicas e formas de intervencgéao (Brasil, 2015).

As consideragbdes seguintes indicam certos rumos e tendéncias existentes no
desenvolvimento global da educacdo escolar, que necessitam de ser monitorizados e,
dependendo das realidades, priorizados e aprofundados nos dois ultimos ciclos. As tentativas
de organizar o processo de ensino e aprendizagem de forma pedagdgica e hierarquica em
relacao direta as faixas etarias sdo demasiado reducionistas e erradas se nao colocarem os
alunos na vanguarda da referéncia (Brasil, 2018; Pontes Jr et al., 2017).

E neste momento da escola que jovens e adultos iniciam o processo de busca
de identificagdo e reconhecimento pessoal. A construgdo da autoimagem e da autoestima
desempenha um papel muito importante aqui. Nessa estrutura, a experiéncia fisica
assume uma dimensao importante, cercada de duvidas, conflitos, desejos, expectativas
e ansiedades. Na maioria das vezes, os jovens sao influenciados por modelos externos e
questionam a sua autoimagem em termos de beleza, capacidades fisicas, competéncias,
limites, capacidades expressivas e de comunicacgao, interesses, etc., muito mais do que os
adultos (Brasil, 2017).

Esta pesquisa pode ser resumida nas seguintes perguntas para os jovens: “Como
me sinto e como quero ser?” Os adultos tém maior probabilidade de se desligarem da sua
propria imagem corporal, no sentido de que acreditam que ndo ha muito que possa ser
mudado. Na maioria das vezes, isso se refere a caracteristicas externas, como estdmago
saliente, sensagao de fadiga e dores constantes nos joelhos, etc. dependendo da coluna,
principalmente da idade “avancada”.

Questdes relacionadas a sexualidade podem ser abordadas por meio de temas
transversais. Jovens e adultos podem discutir temas como praticas corporais, relacées
de género, aspectos prazerosos do movimento e erotizagdo da danca na midia. Ver, ser
visto, expor, retirar-se, escolher e ser escolhido sdo situagbées com consequéncias reais,
experiéncias mais ou menos satisfatorias, podem ser mantidas em grupo, e experiéncias
fisicas e interagbes sociais mais ou menos individuais, pessoais, que permitem a repeticao
de acontecimentos processo de aprendizado. Praticar o processo de resumir experiéncias
pessoais € muito importante neste momento da sua escolaridade. Isso nos permite ver a
reacao utilizada em uma determinada situagao naquele momento da nossa vida e compara-
la com o0 momento atual em que nos encontramos. O proprio processo de aprendizagem
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leva em consideragao as caracteristicas do grupo (Brasil, 2017).

Muitas vezes essa pergunta assume um significado diferente: “Como posso ser
desejavel?” Na EJA, isso também pode ser percebido no estilo de vestimenta escolhido
inicialmente nas aulas de educacao fisica. -Cortado e muito justo, o que restringe muito
o movimento natural do corpo sapatos, calgas, camisas. Traje apropriado para uma festa.
Varias conversas com alunos revelam que, para muitos, ir a escola € uma das atividades
sociais mais importantes ou unicas. Estdo profundamente envolvidos em obrigagbes
profissionais e tém pouco envolvimento em praticas culturais (Brasil, 2017).

Os modelos padronizados de beleza, desempenho, saude e nutricdo impostos
pela sociedade de consumo contribuem para a cristalizagao de esteredtipos e conceitos e
comportamentos marginalizados e para a discusséo, reflexdo e relativizagdo de conceitos
e valores, sendo uma necessidade permanente. A educagao fisica é responsavel por abrir
esse espacgo de produgao de conhecimento no ambiente escolar. O desenvolvimento deste
mundo de conhecimento ocorre através de uma abordagem tematica abrangente e de
projetos interdisciplinares. Portanto, € necessario especificar os parametros do curriculo
nacional para que o processo de ensino e aprendizagem no ciclo recente leve em conta os
trés elementos simultaneamente: diversidade, autonomia e aprendizagem concreta.

DIVERSIDADE

As culturas de movimento fisico sdo caracterizadas, entre outras coisas, por uma
diversidade de praticas, expressdes e modalidades. Este € um aspecto tdo extenso e
complexo que é quase impossivel sistematiza-lo conceitualmente e de forma abrangente.
Em todo o caso, este mundo da informagcdo mediatica chega aos jovens e aos adultos
de forma sedutora e fragmentada e € manipulado por interesses econémicos e valores
ideoldgicos. A educacéo fisica escolar nao pode fugir nem ser alienada desta realidade, pois
nao ha como negar o poder que as industrias culturais e de lazer exercem na promogao de
comportamentos e atitudes (Pereira; Mazzoti, 2008).

O conhecimento da cultura do movimento fisico deve ser uma ferramenta para a
compreensao da realidade social e humana dos alunos. Nesse sentido, é fundamental ter
acesso a uma ampla gama de informagdes e a inumeras formas e recursos para obté-las.

O esporte escolar possui diversas abordagens de aprendizagem, como situagdes
de jogos coletivos, exercicios de condicionamento fisico, aperfeicoamento, improvisacao,
imitacao, apreciacao e discussao, rodas, atividades de lazer, etc. (Brasil, 2018).

O ambiente escolar dispde de tempo e espaco que podem ser utilizados com
sabedoria, mesmo que nao sejam suficientes. Essa otimizagdo do uso do tempo e do
espaco pode ser integrada como conteudo desenvolvido pelos alunos da EJA. Os alunos
nao soO tém a oportunidade de vivenciar o maximo possivel de praticas de cultura fisica
neste espago, mas também trabalhar a gestdo e organizagado do tempo espacgo para este
trabalho. Isso permite que os alunos da EJA “administrem” seu espaco para a pratica da
educacéao fisica. A educagao fisica escolar nao pode reproduzir a miséria causada pela falta
de opgdes e perspectivas culturais, nem pode participar no processo de empobrecimento e
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perda de especificidade cultural. Ou seja, 0 mesmo espago-tempo que viabiliza o futebol e
a “queimada” também se aplica ao vdlei, ao ténis com raquete de madeira, aos jogos pré-
esportivos, a danga, a ginastica, ao exercicio aerdbico, ao relaxamento, ao atletismo, entre
inumeros outros exemplos ser executavel (Brasil, 2018).

Contudo, a educagao fisica e a escola em geral ndo precisam de se limitar a
essas paredes. Buscar esse tipo de informacao e trabalhar além dos muros da escola,
mantendo um dialogo constante com a comunidade do entorno, criando um espago para o
desenvolvimento de trabalhos relacionados ao lazer, a expressao e a promog¢ao da saude. As
escolas podem procurar pessoas e instituicbes nas suas comunidades com conhecimento
das praticas de educacao fisica e incorporar isso nas suas praticas. Os proprios alunos
podem participar de academias de capoeira, grupos de balé classico e moderno, escolas
de samba, grupos de dangas folcloricas, associagdes e associagdes de classe que mantém
a pratica do esporte e estabelecem dialogo permanente com as autoridades escolares.
Por exemplo, muitas escolas nas areas costeiras incorporam atividades como caminhar na
praia, no rio ou nos manguezais, nadar e descansar na areia (Brasil, 2017).

Parte desse repertério ampliado € a utilizagdo de dispositivos e brinquedos
desenvolvidos fora da escola que enriquecem o aprendizado. Os conteudo da educacao
fisica e os procedimentos de construgao, restauro, utilizagdo comunitaria, conservacgao e
adaptacdo podem ser objetos de ensino e aprendizagem muito importantes para jovens
e adultos, e a sua propriedade e utilizagdo s6 podem ser reservadas a uma camada
privilegiada da populagéo mistério de ser limitado (Brasil, 2018).

Ensinar e aprender a cultura fisica do movimento envolve a consideragao constante
dos direitos e obrigagbes dos cidaddos em relagdo as atividades de lazer, a interagao
social e as possibilidades de promocédo da saude. Isso inclui também a mediagao das
formas organizacionais quanto a utilizagdo de equipamentos, salas e infraestrutura para a
realizagao de atividades do setor publico.

AUTONOMIA

O desenvolvimento da autonomia dos estudantes da EJA em relagdo ao
conhecimento ocorre por meio da redefinicdo dos contetdos vivenciados. E importante
que os alunos adquiram conhecimentos que lhes permitam gerir a sua propria pratica,
0 que ao mesmo tempo |hes da a oportunidade de rever valores ja integrados, o que
por sua vez suscita criticas, ou seja, questionamentos. Uma vontade de saber mais. O
objetivo de construir e exercer a cidadania a partir da avaliagado de atitudes como respeito,
solidariedade, justica e dialogo pode ser alcangado se estiverem integrados no cotidiano
escolar e nos processos de ensino e aprendizagem. A inclusdo de conteudo de pesquisa
processual, organizacional e observacional também esta nesse caminho, permitindo que
os alunos tomem decisdes, identifiquem problemas, testem hipéteses e atribuam sentido e
significado a sua aprendizagem. O acesso a livros, revistas, jornais e videos faz parte desse
processo. Elaboracdo de pesquisas, entrevistas, painéis de discussao, visitas, avaliacdo e
organizacao de eventos e produgao de materiais. Isso amplia o escopo de aprendizagem
possivel e amplia o conhecimento adquirido na aprendizagem de processos técnicos e
gestuais (Brasil, 2018).
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O grau de autonomia na organizacgao das atividades pode evoluir se procedimentos
gerais como: Exemplos: selegao de equipes, disposigdo de pequenos grupos em espagos
adaptados, construcédo e adaptacdo de materiais, discussdo e elaboragdo de regras,
disposicao espacial de colunas e circulos, etc. Havera também espago para discussao de
taticas, técnicas e estratégias, bem como para visualizagdo e observagao. Por exemplo,
€ possivel organizar um percurso de voleibol que, além da utilizacdo de quadras, redes
e bolas oficiais, inclua também a distribuicdo em uma sala de mini vdlei com tamanho
modificado do espaco de jogo por meio de cordas e bolas de plastico. etc. Altura da rede. O
tempo é estruturado para que todos os grupos se revezem percorrendo as diferentes salas.
Desta forma, além dos procedimentos técnicos da modalidade, os alunos podem aprender
a organizar jogos, negociar a composi¢cao das equipes e julgar o carater mais ou menos
competitivo de cada situagao (Haddad; Siqueira, 2015).

Ao trabalhar atividades ritmicas e expressivas, além de momentos de criagéo e
improvisagao, além do aprendizado com modelos coreograficos, serdo realizadas etapas
adicionais como organizagao de tempo e espago para ensaio, pesquisa de fontes, constru¢ao
de figurinos, etc., aderecos, cenarios e equipamentos, organizacdo e distribuicdo de
palestras, enfim, tudo centrado no aprendizado fisico concreto (Brasil, 2018).

A busca pela autonomia baseia-se na ampliagao do olhar da escola sobre a questao
do ensino e da aprendizagem na cultura fisica do movimento. Essa expansao significa
que os alunos tém a oportunidade de construir seu proprio discurso conceitual, atitudinal e
processual. Mais do que reproduzir ou armazenar conhecimento, ele é reproduzido pelos
sujeitos por meio da constru¢cado da autonomia de aprendizagem.

APRENDIZAGEM ESPECIFICA

Ao trabalhar com a educacéo de adolescentes e adultos, as exigéncias cognitivas,
emocionais e motoras dos alunos criam oportunidades e necessidades de aprendizagem
cada vez mais especificas que os afastam cada vez mais do assunto em questdo. Em
outras palavras, fica claro que a pratica da cultura do movimento fisico pode ser objeto de
pesquisas sobre o ser humano e sua producédo cultural. A educacgao fisica ndo é apenas
um momento de prazer fisico, mas também um momento de reflexdo sobre o corpo, a
sociedade, a ética, a estética e as relagdes interpessoais e intrapessoais (Santos, 2018).

A experiéncia da diversidade expande-se gradualmente através de uma experiéncia
de aprofundamento em direcdo a competéncias e satisfacdo, baseada num interesse
em obter respostas mais complexas a questdes mais especificas, tais como conceitos,
procedimentos e atitudes. Por exemplo, um desporto como o futebol oferece a oportunidade
de aprofundar o desenvolvimento técnico, tactico e estratégico através de treino basico e
conceptual sistematico (Oliveira, 2014).

A organizagao e participagao de equipes com fins competitivos e recreativos em
campeonatos, festivais e eventos sociais. Estudar a historia do futebol brasileiro permite
consideragdes sociopoliticas como a situagdo dos negros, o desenvolvimento do esporte
espetaculo e das relagbes de trabalho, o chauvinismo, o fanatismo, a violéncia organizada
dos torcedores e o surgimento do futebol feminino (Freire; Oliveira, 2014).
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O aprofundamento também deve ser uma oportunidade para se engajar em uma
aprendizagem significativa que articule simultaneamente os interesses dos alunos, bem
como a sua compreensao de si mesmo, dos outros e da realidade sociocultural.

Em qualquer contexto de aprendizagem particular, € importante que os alunos se
sintam envolvidos e capazes de dar sentido a sua aprendizagem, e que esse significado
nao surja apenas das intengdes do professor (Brasil, 2018).

No processo de desenvolvimento de um aluno, deve estar relacionado ao quanto
ele pode aprender em um determinado momento e quio importante o aluno percebe o
que precisa aprender ao mesmo tempo. Ou seja, o fato de os alunos nao considerarem
determinado conteudo importante naquele momento pode fazer com que os alunos ainda nao
consigam conectar esse conhecimento com suas buscas pessoais. Nesse caso, é preciso
pensar quais estratégias podem dar sentido a esse conteudo e como esse conhecimento
favorecera o crescimento do aluno.

CONSIDERAGOES FINAIS

Apos algumas consideragbes sobre a concepcdo do elemento curricular
“‘Educacao Fisica” para os alunos do segmento EJA, pode-se concluir que a maioria dos
alunos ja teve contato com a educagao fisica em algum momento de suas vidas. Muitos
disseram compreender os beneficios da educacgao fisica, seja para a saude, educacgao ou
desenvolvimento fisico e emocional. Mais de metade dos alunos gostaria que esta fosse
uma disciplina obrigatdria, mas muitos nunca participaram em aulas de educacao fisica na
escola. Alguns consideram este um habito puramente masculino, outros consideram-no um
obstaculo a investigagdo em outras areas.

As acbes a serem tomadas diante das questdes levantadas evidenciam a
necessidade de uma reavaliacdo mais detalhada das escolas, do seu porte e dos publicos
que atendem. Considerando os diferentes niveis de realidade que os alunos vivenciam, as
escolas estdo a tomar medidas para colaborar com os professores mediadores para ajudar
os alunos a desenvolver melhores perspectivas de vida e a reconstruir os seus sonhos de
escolarizacao.

Portanto, politicas educacionais voltadas a EJA, como a inclusdo da educacéo fisica
como componente obrigatério, podem permitir que as criangas se envolvam na aprendizagem
e se divirtam, apesar dos desafios enfrentados nas situacdes sociais. Contudo, apontamos
as limitagdes deste estudo e a necessidade de novas pesquisas com foco na educagao
fisica na EJA, investigando mais disciplinas em mais escolas. E importante aumentar a
visibilidade da EJA no cenario educacional e sugerir mudangas importantes para melhorar
a qualidade do ensino e o desenvolvimento desses alunos.
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175,177,178, 179,180, 181, 182, 183, 194, 196,
198, 199

processo de aprendizado 129

processo de ensino 70



professor 72,76, 79,80, 81, 82, 85, 86, 87,89, 91, 93

professores 72,73,75,76,78, 80, 81, 82

psicomotricidade 147, 148, 149, 150, 151, 152, 153,
156, 157

Q

quilombos 199

R

recurso pedagogico 103, 140, 142, 145
resisténcias 77,196, 197, 199, 201, 203, 204

S

sala de aula 62, 66, 70

semioses 84, 88, 91, 92, 93, 94, 95
sistema 5

sistema educacional 77, 161
sistema legislativo 128
sistematizacdo 43

sociais e educacionais. 196
sociedade democrdtica 160
socioeducacional 79, 82
solidariedade social 197, 198
suporte pedagodgico 98, 101, 104, 105, 106, 109, 110

T

TICs 98, 100, 101, 103, 104, 105, 106, 107, 108, 109, 110
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