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Apresentacao

O carater aberto dos estudos sobre educagao

Tivemos a alegria de organizar esta obra coletiva intitulada “Docéncia no Brasil:
caminhos e desafios”, com o objetivo de ofertar uma contribuigcdo ao desenvolvimento do
tema da educacédo em seus diferentes niveis. As diferentes abordagens, levadas a efeito
pelos coautores, exprimem aspectos teodricos e praticos da atividade docente.

Atribuimos ao presente texto de apresentacao o titulo: “O carater aberto dos estu-
dos sobre educacao”. Com isso queremos assinalar que as pesquisas realizadas no ambito
deste livro ndo possuem a pretensao de apresentar respostas definitivas sobre a tematica.
Todos os capitulos trazem pontos de vista que ndo exaurem as possibilidades de analise.

Decorre da propria mutabilidade do ser humano a natureza mutavel da educagao.
Por conseguinte, os estudos sobre a educagéo — os quais, assim como a prépria educagéo,
constituem construcdées humanas — estdo em constante transformacido. Nada é estatico
nessa seara.

Destarte, os estudos sobre educacdo possuem carater aberto. As multiplas pos-
sibilidades de investigacdo sdo infindaveis. Ndo se fecham. E sempre possivel identificar
aspectos ainda ndo abordados. E igualmente permitido mudar de opinido, de perspectiva,
de prisma.

Nesse diapasao, ninguém é o senhor da verdade ao produz conhecimento. Afinal,
toda a produgéo de conhecimento € marcada pela relatividade. Essa circunstancia reforga
a importancia de adotarmos sempre a postura de humildade perante o universo do saber.
Fortalece, ademais, a ideia de alteridade, da qual promana o valor do respeito as convic-
¢bes dos outros, mesmo que sejam distintas das nossas — trata-se, no fundo, de respeitar
as diferencas.

Que este livro possa cumprir o seu objetivo! Desejamos uma excelente leitura!

Ednan Galvao Santos e Karine Chaves Pereira Galvao

Salvador, 29 de fevereiro de 2024.
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RESUMO

O presente estudo € uma revisdo bibliografica, que tem como objetivo
investigar os desafios enfrentados pelas politicas educacionais na pre-
vengao e combate ao bullying escolar no contexto do ensino profissional
e tecnoldgico. O artigo apresenta em seu referencial teérico a relagao en-
tre as politicas publicas de ensino profissional e tecnolégico e o fenbme-
no do bullying escolar. A metodologia do artigo parte de uma abordagem
qualitativa, com utilizagdo da Técnica de Reviséo Bibliografica de estudos
nacionais e internacionais. Nesse levantamento foram selecionados 38
estudos, mas apenas 29 atenderam o objetivo do artigo. Entdo foram pes-
quisadas literaturas do periodo correspondente aos anos de 2010 a 2024.
As consideracgdes finais do artigo ressaltam a importancia de uma abor-
dagem integrada entre as politicas publicas e o enfrentamento do bullying
escolar, como também a criacdo de uma cartilha anti-bullying que con-
tribuira para manutencado de um ambiente escolar seguro e saudavel no
Instituto Federal do Para, Campus Belém.

Palavras-chave: politicas publicas; ensino profissional e tecnoldgico;
bullying escolar.
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ABSTRACT

This study is a bibliographic review, which aims to investigate the challenges faced by educa-
tional policies in preventing and combating school bullying in the context of professional and
technological education. The article presents, in its theoretical framework, the relationship
between public policies for professional and technological education and the phenomenon
of school bullying. The article’s methodology starts from a qualitative approach, using the Bi-
bliographic Review Technique of national and international studies. In this survey, 38 studies
were selected, but only 29 met the objective of the article. Then, literature from the period
corresponding to the years 2010 to 2023 was researched. The final considerations of the
article emphasize the importance of an integrated approach between public policies and the
confrontation of school bullying, as well as the creation of an anti-bullying booklet that will
contribute to maintenance of a safe and healthy school environment at the Federal Institute
of Para, Campus Belém.

Keywords: public policy; professional and technological education; school bullying.

RESUMEN

Este estudiar es una revision bibliografica, que tiene como obijetivo investigar los desafios
que enfrentan las politicas educativas para prevenir y combatir el acoso escolar en el con-
texto de la educacion profesional y tecnolégica. El articulo presenta, en su marco tedrico, la
relacion entre las politicas publicas de educacion profesional y tecnoldgica y el fendmeno
del acoso escolar. La metodologia del articulo parte de un enfoque cualitativo, utilizando
la Técnica de Revisiéon Bibliografica de estudios nacionales e internacionales. En esta en-
cuesta se seleccionaron 38 estudios, pero solo 29 cumplieron con el objetivo del articulo.
Luego, se investigo literatura del periodo correspondiente a los afios 2010 a 2023. Las con-
sideraciones finales del articulo enfatizan la importancia de un abordaje integrado entre las
politicas publicas y el enfrentamiento al acoso escolar, asi como la creacion de una cartilla
anti-bullying. que contribuira al mantenimiento de un ambiente escolar seguro y saludable
en el Instituto Federal de Para, Campus Belém.

Palabras clave: politicas publicas; educacion profesional y tecnoldgica; acoso escolar.

INTRODUGAO

O Ensino Profissional e Tecnoloégico — EPT, tém sido uma prioridade nas agendas
governamentais de diversos paises, visando preparar os estudantes para o mundo do
trabalho e promover o desenvolvimento social (Ramos, 2014). No entanto, a ocorréncia
de bullying nas instituicdes de ensino representa um desafio para a efetividade dessas
politicas, uma vez que afeta o bem-estar dos estudantes e compromete o ambiente escolar
(Pereira, 2019).

Desta forma, este artigo limitar-se ao estudo da compreensao das politicas publicas
educacionais voltadas ao EPT, que podem contribui para o combate ao fenémeno do bullying
escolar no Instituto Federal do Para - Campus Belém. De acordo com este contexto o artigo
apresenta o seguinte problema de pesquisa: Quais sé&o os principais desafios enfrentados
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pelas politicas publicas educacionais no contexto do ensino profissional e tecnoldgico para
a prevengao e combate ao bullying escolar?

O estudo tem como obijetivo geral: Investigar os desafios enfrentados pelas politicas
educacionais na prevengao e combate ao bullying escolar no contexto do ensino profissional
e tecnologico.

Como obijetivos especificos o artigo ira: Identificar os principais desafios enfrentados
pelas politicas publicas de ensino profissional e tecnolégico no contexto educacional para a
prevencgao e combate ao bullying escolar; Analisar as estratégias e medidas adotadas pelas
politicas publicas de ensino profissional e tecnoldgico para lidar com o bullying e promover
um ambiente escolar saudavel e seguro; Investigar as perspectivas de intervengdo e
promocédo de um ambiente escolar saudavel e seguro, considerando as experiéncias e
recomendacgdes de especialistas, educadores e estudantes.

Este estudo justifica-se pela importancia de identificar os desafios enfrentados
pelas politicas publicas educacionais, a fim de buscar solu¢gdes mais eficazes para prevenir
e combater o bullying no contexto educacional. Além disso, ao analisar as perspectivas
de intervengao, busca-se contribuir para a criagcado de uma cartilha de enfrentamento ao
bullying escolar especifica para o contexto do Instituto Federal do Para, Campus Belém.
Essa cartilha servira como uma ferramenta educativa e preventiva, oferecendo orientagdes,
estratégias e recursos para estudantes, professores, funcionarios e demais membros da
comunidade escolar lidarem com o bullying de forma eficaz.

Como contribuicao tedrica o estudo contribui para analise dos principais desafios
enfrentados pelas politicas publicas educacionais no contexto do ensino profissional e
tecnologico, avaliando os impactos das intervengdes educacionais na prevencao e combate
ao bullying escolar, considerando aspectos como a redug¢do da incidéncia de casos de
bullying escolar, a melhoria do clima escolar e o bem-estar dos estudantes.

Como contribuigdo pratica o artigo contribui para compreender a natureza e a
extensdo do problema, além de fornecer informagdes essenciais para o desenvolvimento
de politicas eficazes de prevencédo e combate ao bullying escolar.

REFERENCIAL TEORICO

O Instituto Federal do Para - Campus Belém, Pessoa Juridica de Direito Publico,
inscrita no CNPJ sob o n° 10.763.998/0003-00, desde 2008, é uma filial do Instituto Federal
de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Para (IFPA), estando habilitado para ofertar a
educacao basica, profissional e superior, pluricurricular, multicampi e descentralizada,
especializado na oferta de educacgao profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades
de ensino, com base na conjugac¢ao de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos e as suas
praticas pedagogicas. Ele € considerado o maior campus do Instituto Federal do Par3,
recebe mais 3 mil alunos por ano em seus cursos nas modalidades de Técnico-Integrado,
Técnico-Subsequente, Graduagdo e Pods-graduagdo, encontra-se sediado na Avenida
Almirante Barroso, n° 1.155, Bairro Marco, CEP. 66.093-020, Belém-Para, UF: PA, Pais:
Brasil - BR, Sitio: https://belem.ifpa.edu.br/ (IFPA - Campus Belém, 2022).
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A Educacéao Profissional e Tecnoldgica tem desempenhado um papel cada vez
mais relevante no contexto educacional mundial (Hubers; Endedijk; Van Veen, 2022). Em
um mundo em constante evolugao tecnoldgica e econdmica, a formacao de profissionais
qualificados e adaptados as demandas do mercado de trabalho tornou-se uma prioridade
em muitos paises (Binmohsen; Abrahams, 2022).

AEducacao Profissional e Tecnoldgicatambém tem sido considerada uma alternativa
para reduzir o desemprego e a desigualdade social (Binmohsen; Abrahams, 2022). Ao
fornecer habilidades técnicas e praticas, esse tipo de educacéao oferece oportunidades para
que os jovens e adultos adquiram competéncias profissionais e ingressem mais rapidamente
no mercado de trabalho (Zaripov, 2023).

Para Lima (2021), o comportamento de bullying, € um dos atos de violéncia mais
frequentes e também tem ocorrido na Educacgao Profissional e Tecnolégica e vem causando
danos ou impactos negativos para agressores, vitimas e expectadores de bullying escolar.
O Instituto Federal do Para, Campus Belém em 2023, fez a implementacdo da politica
institucional de prevencgao enfrentamento ao bullying e a violéncia escolar, e ofereceu neste
ano aos estudantes o projeto Help que traz a palestra “Batalha de Pensamentos - Prevengao
ao bullying e a violéncia nas escolas”. Além disso, fez a instauragao da portaria n° 0922/2023
para instituir Comité Permanente responsavel por estabelecer as Politicas de Seguranga
Institucional (CPPSI), objetivando propor politicas de prevengéo e enfrentamento a violéncia
escolar (IFPA, Campus Belém, 2023).

O fendmeno do bullying no contexto educacional

A seguranga escolar sempre sera fundamental para a sociedade e novos esforgos
s&o necessarios para combater o bullying, a tarefa de falar contra o bullying exigir a audacia
de mudar as normas sociais associadas com evitacdo tdxica (Evans, 2023). E provavel que
o bullying escolar traga um impacto negativo ao clima escolar, pois afetam os processos de
aprendizagem dos estudantes e, posteriormente, causam desenvolvimento fisico e mental
deletério para os estudantes afetados (Restad, 2020).

De acordo com a Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacgéao, a Ciéncia e
a Cultura - UNESCO (2019), o bullying € uma das formas de violéncia caracteristica do
espaco escolar e sua ocorréncia tem se intensificado nos ultimos anos. O bullying provoca
reagoes fisicas, como dores de estbmago e de cabecga, problemas para comer e dormir.
Aqueles que s&o alvos do bullying estdo mais inclinados a apresentarem dificuldades
interpessoais, ansiedade, soliddo, depressao, baixa autoestima, pensamentos suicidas ou
tentar o suicidio (UNESCO, 2019

Segundo Olweus e Limber (2010), o bullying escolar é definido quando um
estudante é sujeito a um comportamento direto e negativo, repetido ao longo de um periodo
de tempo, por outro estudante ou grupo de estudantes. Os tipos de bullying mais frequentes
no ambiente escolar sao: bullying verbal, bullying fisico, bullying psicolégico, bullying social
e cyberbullying e esses tipos bullying podem esta associado as caracteristicas individuais
dos estudantes (Zhuang; Shuli; Fuguo, 2022).

Esses tipos de bullying sdo caracterizados quando um agressor ou grupo de
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agressores submete a vitima a violéncia fisica (bater, chutar, roubar pertences), Verbal
(insultar, xingar, colocar apelido, difamar), Psicoldgico (controlar, perseguir, amedrontar,
aterrorizar, intimidar, dominar, manipular, chantagear e infernizar a vitima), Social (ignorar
ou excluir alguém, espalhar rumores, compartilhar segredos pessoais), Social (ignorar ou
excluir alguém, espalhar rumores, compartilhar segredos pessoais), Cyberbullying (internet,
meios eletronicos e redes sociais) (Nazir; Thabassum, 2021).

Segundo Viana (2022), o bullying tém de dois a trés personagens, o agressor, a
vitima e o espectador, e é importante ressaltar que todos os envolvidos na dinamica do
bullying sofrem consequéncias negativas que causam desenvolvimento fisico e mental
deletério para os individuos afetados, além de potencial para sua reproducao no futuro. A
seguir o Circulo de bullying escolar segundo Olweus e Limber (2010).

Figura 1 — Circulo de bullying escolar.

Circulo de bullying escolar

A. Alunos que praticam bullying.
Esses alunos querem intimidar,
iniciar o bullying e desempenhar
um papel de lider.

G. Defensores.

Eles nao gostam do
bullying e ajudam ou
tentam ajudar os
alunos que estdo
sendo intimidados.

B. Seguidores ou capangas.
Esses alunos séo positivos em
relagéo ao bullying e participam
ativamente, mas geralmente ndo
0 iniciam e nao desempenham
um papel de lideranga.

Aluno quando é intimidado.
O aluno que esta sendo
intimidado. F. Possiveis Defensores.
Esses alunos ndo gostam do
bullying e acham que devem
ajudar o aluno que esta

. sendo intimidado, mas n&o
C. Apoiadores ou agressores

. fazem nada.

passivos.

Esses alunos apoiam ativa e E. Espectadores Descomprometidos.

abertamente o bullying, por Esses alunos ndo se envolvem e nio se

exemplo, por meio de risadas ou D. Apoiadores passivos  posicionam, nem participam ativamente

chamando a ateng&o para a ou possivels agressores. em qualquer direcdo. (Eles podem
Esses alunos gostam do pensar ou dizer: “N&o é da minha conta”
bullying, mas ndo mostram  ou “Vamos observar e ver o que

sinais externos de apoio. acontece”.)

Fonte: (Olweus e Limber, 2010).

Politicas publicas de ensino profissional e tecnolégico e a prevencao do
bullying

No Brasil a nova Lei 14.811/2024, tipifica bullying e cyberbullying no Cédigo Penal
e aumenta puni¢gdes para crimes contra menores. Essa medida € importante ndo apenas
para responsabilizar os agressores, mas também para conscientizar a sociedade sobre a
gravidade desses comportamentos e promover um ambiente mais saudavel e seguro para
as criancas e adolescentes.

As politicas publicas de ensino profissional e tecnolégico devem contemplar a
prevengado e o combate ao bullying como parte integrante de suas estratégias. Isso pode
ser feito por meio da implementagdo de programas de conscientizagdo, capacitacdo de
profissionais da educacédo, envolvimento da comunidade escolar e criacdo de canais de
denuncia e apoio (Fante, 2018). Portanto, independentemente do nivel de ensino, o rapido
desenvolvimento de politicas de prevengao nas escolas e programas de prevencao focados
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em varios comportamentos de risco relacionados ao rastreamento deve ser a alta prioridade
de formuladores de politicas, docentes, estudantes e outros profissionais integrantes de
instituicbes de ensino e comunidade escolar (Abduraxmanova et al., 2022).

Diante disso, torna-se cada vez mais importante a implementacdo de medidas
para prevenir e combater o bullying, estas sdo mediadas pela educacéo dos alunos e dos
professores sobre o assunto, a criagado de politicas de prevencgéo e puni¢cdo do bullying,
a implementagdo de programas de apoio a vitima, e a criagdo de ambientes escolares
e comunitarios mais seguros (Bandeira; Hutz, 2010). Entdo a criacdo de um Produto
Educacional, ou seja, uma Cartilha anti-bullying, sdo medidas que pode ajudar a reduzir os
efeitos do bullying e a fomentar um ambiente de respeito e responsabilidade (Viana, 2022).

Desafios enfrentados pelas politicas publicas no EPT no Brasil

No Brasil uma importante ferramenta de enfrentamento ao Bullying escolar, foi a
criagao do Programa de Combate a Intimidagao Sistematica (Bullying) instituido pela Lei n°
13.185/2015, estabelece, em seu artigo 5°, que € dever do estabelecimento de ensino, dos
clubes e das agremiacgdes recreativas assegurar medidas de conscientizagao, prevencgao,
diagnose e combate a violéncia e a intimidagao sistematica, que recomenta que todas as
escolas devem ter agbes de combate a essas praticas de bullying, de forma sistémica, outro
ponto positivo no Brasil foi a instituicdo do dia 07 de abril como Dia Nacional de Combate ao
Bullying e a Violéncia na Escola, através da Lei n® 13.277/2016 (Pereira, 2019).

Um grande desafio das politicas publicas é a educagao profissional em todos os
campos em que se da a preparagao para o trabalho: seja nos processos produtivos, seja
nos processos educativos como a formacgéo inicial, como o ensino técnico, tecnolégico ou
superior (Della Fonte, 2023). Significa que buscamos enfocar o trabalho como principio
educativo, no sentido de superar a dicotomia trabalho manual / trabalho intelectual, de
incorporar a dimenséo intelectual ao trabalho produtivo, de formar trabalhadores capazes de
atuar como dirigentes e cidadaos (Ramos, 2014, p. 87). Apesar dos esforgos para combater
o bullying, as politicas publicas enfrentam desafios significativos. A falta de recursos
financeiros, a resisténcia a mudanca por parte dos educadores, a auséncia de coordenagao
entre diferentes esferas governamentais e a falta de avaliagcdo e monitoramento adequados
sdo alguns dos obstaculos que precisam ser superados (Viana, 2022).

Para Fante (2018), é fundamental criar um ambiente escolar seguro, onde todos
os alunos se sintam acolhidos, respeitados e valorizados. Isso pode ser alcangado por
meio de politicas e normas claras de convivéncia, campanhas educativas sobre respeito
mutuo, diversidade e tolerancia, além da formacao de professores, técnicos administrativos
e outros funcionarios para lidar com situag¢des de violéncia.

Conforme Pereira (2019), o fortalecimento dos vinculos comunitarios envolver os
pais, responsaveis, comunidade local e outros atores relevantes no combate a violéncia
escolar é crucial. Promover reunides, eventos e projetos que incentivem a participagao
ativa dos pais na vida escolar dos estudantes pode ajudar a construir uma rede de apoio e
prevenir a ocorréncia de casos de violéncia.

Segundo Bacher-Hicks (2021), é essencial oferecer capacitagdes e treinamentos
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especificos para os profissionais da Educacéao Profissional e Tecnoldgica. Isso pode incluir
workshops sobre prevengao do bullying, identificacdo de sinais de violéncia, técnicas de
mediacao de conflitos e desenvolvimento de habilidades socioemocionais nos estudantes.

Para Lima (2021), € fundamental desenvolver e implementar programas de
prevencgao, sendo que a intervengao € uma estratégia eficiente para combater a violéncia
escolar. Esses programas podem incluir atividades educativas, palestras, debates, grupos
de apoio e projetos de conscientizagdo, abordando temas como respeito, empatia,
comunicagao nao violenta e solugao pacifica de conflitos.

Conforme Ibrahim (2022), é importante disponibilizar canais de denuncia seguros
e confidenciais, onde os alunos possam relatar casos de violéncia ou bullying. Além disso,
oferecer suporte psicologico e orientacédo para as vitimas € fundamental para lidar com as
consequéncias emocionais da violéncia escolar.

Segundo Viana (2022), é necessario manter um monitoramento constante do
ambiente escolar, identificando precocemente situagdes de violéncia e tomando medidas
imediatas para intervir. Isso envolve a supervisdo adequada nos espagos comuns,
o acompanhamento das interagbes entre os alunos e a pronta intervengao diante de
comportamentos agressivos.

Outros desafios importantes a serem observadas é o fato de como a escola se
posiciona aos diferentes usos das tecnologias educacionais pelos estudantes, frente
aquilo que se considera fora da normalidade e quais estratégias sdo mais eficazes de
enfrentamento ao problema bullying (Gondim; Ribeiro, 2020). Desta forma, sera importante
que os formuladores de politicas educacionais, docentes, estudantes e outros profissionais
integrantes de instituicbes de ensino saibam reconhecer os impactos gerado pelo bullying
e incrementem medidas de protecao e prevencgao, que sao essenciais tanto em contextos
familiares quanto em contextos educacionais (Santos et al., 2021).

Intervencao e promoc¢ao de uma cartilha anti-bullying para manutencao
de um ambiente escolar saudavel e seguro

Para um ambiente escolar saudavel e seguro, é necessario adotar uma abordagem
abrangente. Isso envolve a implementagdo de programas preventivos, a capacitagdo de
professores e funcionarios para identificar e lidar com o bullying (Olweus e Limber, 2010;
Fante, 2018).

Desta forma, preconizamos uma proposta de intervengao através de um produto que
consiste em uma cartilha de informagdes que tem como propdsito, atividades preventivas e
remediativas, desenvolvendo praticas com todos os agentes que fazem parte do processo
de ensino aprendizagem.

Todo o recurso didatico possui trés dimensdes: a semantica, a pragmatica e a
sintatica. A dimensédo semantica consiste em seus conteudos, informagdes e mensagens,
resumido pelo pesquisador como “o que o material diz”. A dimensao pragmatica, refere-se
ao uso do material, “como e para que sera usado”. Adimensao sintatica, tem como finalidade
os sistemas simbdlicos utilizados no material utilizados para apresentar as informacoes,
‘como a mensagem é apresentada” (Area Moreira, 2010).
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O processo a ser desenvolvido tem por finalidade proporcionar questionarios,
ambientes de aprendizagem e pesquisas direcionadas para o tema-alvo que € o bullying
escolar. Para a produgao da cartilha sera necessario de infraestrutura tecnolégica como
impressora, computador com acesso a internet. A confec¢cdo do modelo da cartilha tera a
presenca de textos e imagens, além de que, a disponibilizagdo do material também podera
ser impressa e on-line (diminuindo alguns custos). Além disso, sera necessario custos
financeiros para a impressao desse material para fornecimento aos estudantes.

METODOLOGIA

O estudo parte de uma metodologia com abordagem qualitativa, com utilizagao
da Técnica de Revisdao Bibliografica, que conforme Marconi e Lakatos (2015, p. 57),
trata-se do levantamento da documentacdo publicada sobre o assunto que esta sendo
pesquisado. Os recursos e materiais utilizados para atingir o objetivo e facilitar o processo
de coleta, organizacdo e sintese das informagdes encontradas durante a pesquisa de
revisdo bibliografica foram computadores conectado a internet, livros fisicos, leis, sites,
dissertacbes de mestrados e artigos eletrbnicos. As pesquisas ocorreram nos meses de
maio de 2023 a fevereiro de 2024, nas bases de dados Google Académico, Science e
no site do Instituto Federal do Para, Campus Belém. Para as buscas foram utilizadas as
seguintes palavras chave: politica educacional; politica publica educacional do Brasil; ensino
profissional e tecnoldgico; bullying; bullying escolar; Instituto Federal do Para, Campus
Belém. Dentre os estudos encontrados, foram selecionados 0s quais usaram as seguintes
técnicas: quantitativas, qualitativas, quali-quanti e revisdes bibliograficas, tanto nacionais
quanto internacionais. Nesse levantamento foram selecionados 38 estudos, mas apenas 29
atenderam o objetivo do artigo, foram pesquisadas literaturas do periodo correspondente
aos anos de 2010 e 2023. Entao, realizou-se uma revisao de literatura sobre o tema nesses
artigos que versam sobre a tematica, a partir das quais foram selecionados os textos mais
consistentes e pertinentes de acordo com o objetivo do estudo.

ANALISE E DISCUSSOES

Adiscusséao sobre o papel das politicas publicas de ensino profissional e tecnoldgico
na prevencado e combate ao bullying é de extrema importéncia, uma vez que o ambiente
escolar seguro e saudavel é fundamental para o desenvolvimento pleno dos estudantes
(Fante, 2018). Essas politicas desempenham um papel importante nesse contexto, pois tém
o potencial de impactar positivamente a cultura escolar e promover mudangas significativas
na abordagem do bullying (Pereira, 2019).

Primeiramente, as politicas publicas de ensino profissional e tecnolégico possuem
um alcance significativo, atingindo um grande numero de estudantes em diferentes regides
(Ramos, 2014). Ao incluir a prevengao e combate ao bullying como um componente
essencial em suas diretrizes, essas politicas demonstram um compromisso em promover
um ambiente escolar seguro e saudavel (Braz, 2022). Além disso, as politicas publicas
podem oferecer recursos financeiros e apoio técnico para capacitar os profissionais da
educacao na identificacado e intervengao do bullying (Lima, 2021). A formacao adequada

0O
Q
9,
=
c
0
2

19



Docéncia no Brasil: caminhos e desafios

dos educadores é fundamental para a prevengao desse problema, pois Ihes permite
reconhecer os sinais de bullying, adotar estratégias de intervencéo apropriadas e fornecer
apoio emocional aos estudantes envolvidos (Nazir; Thabassum, 2021).

As politicas publicas de ensino profissional e tecnolégico desempenham um papel
crucial na prevengao e combate ao bullying, pois tém o potencial de impactar positivamente
a cultura escolar e promover mudangas significativas (Fante, 2018). Ao fornecer recursos,
capacitacdo, normas e diretrizes, bem como promover programas de conscientizagao,
essas politicas contribuem para a construgdo de um ambiente escolar seguro e saudavel,
onde os estudantes possam se desenvolver plenamente e se sentirem protegidos (Pereira,
2019).

CONSIDERAGOES FINAIS

Em consideracao final, fica evidente que as politicas publicas de ensino profissional
e tecnoldgico desempenham um papel importante na prevencdo e combate ao bullying
escolar, promovendo um ambiente escolar seguro e saudavel (Braz, 2022). Através
de diretrizes claras, recursos financeiros, capacitagao de profissionais da educacao e
programas de conscientizagdo, essas politicas contribuem para a criagdo de uma cultura
escolar que valoriza o respeito, a inclusédo e a resolugao pacifica de conflitos (Fante, 2018).

E importante ressaltar que a efetividade das politicas publicas depende da sua
implementacéo e acompanhamento adequados (Ramos, 2014). E necessario investir na
formagao continua dos profissionais da educagéao, na sensibilizagdo dos estudantes e na
parceria com as familias e a sociedade civil Della Fonte, 2023). A colaboragao entre todos os
envolvidos é essencial para criar um ambiente escolar seguro e saudavel, livre do bullying
e seus efeitos prejudiciais (Pereira, 2019).

Portanto, as politicas publicas de ensino profissional e tecnolégico desempenham
um papel importante nesse processo, fornecendo orientagdes, recursos e apoio, que
contribui para a promogao de um ambiente escolar seguro e saudavel (Lima, 2021).

Assim, propomos como estratégia de combater a violéncia, especificamente o
bullying escolar, que a instituicdo desenvolva produtos educacionais (video, cartilha,
projetos, podcast etc.). O produto a ser desenvolvido pode ter como propdsito, atividades
preventivas e remediativas, desenvolvendo praticas com todos os agentes que fazem parte
do processo de ensino aprendizagem.

No entanto, é fundamental que todos os atores envolvidos se unam em prol desse
objetivo, trabalhando juntos para criar uma cultura de respeito, empatia e inclusado, onde
o bullying escolar ndo tenha lugar (Fante, 2018). Somente assim sera possivel garantir
uma educacgao de qualidade, que promova o bem-estar e o pleno desenvolvimento dos
estudantes (Braz, 2022).

Este estudo tem como limitagao a auséncia de coleta de dados de personagens
do bullying escolar que impossibilitou a generalizagdo dos resultados e outras evidéncias,
consideragdes finais e conclusdes, mais abrangentes, ndo puderam ser encontradas.
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Sugestao para futura pesquisa sobre a violéncia, especificamente o bullying escolar.
O pesquisador podera realizar uma avaliagdo dos programas ou iniciativas especificas
implementadas pela organizagao escolar para prevenir a violéncia escolar e o bullying.
Entdo pode investigar a eficacia dessas iniciativas, identificar boas praticas e preparar
recomendacgdes para melhorias.
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o Cestao democrdtica e didatica:
por um projeto de escola
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RESUMO

Este trabalho investigativo visa refletir sobre os elementos tedricos e me-
todoldgicos evidenciados na pratica docente e que contribuem para im-
plementar o projeto politico pedagdgico (PPP). Pautada numa abordagem
exploratdria e qualitativa, a pesquisa toma como referéncia o PPP como
espacos coletivos de identidades e itinerarios de pertencimentos, isto €, o
projeto de escola, o que define a fungao social da instituicdo. Problematiza
os processos de constituicdo dos fazeres-saberes docentes, assim como
procura contribuir para o debate acerca da formagao docente. Verificou-se
que o fato de o PPP ser um instrumento de mobilizagao da participagao na
construgcao da gestdo democratica e do seu curriculo, o projeto materia-
lizado se mostra distante do produzido, bem como se encontra apartado
da praxis docente. Fundamentados em Paulo Freire e a Didatica como
articuladora, apresentam-se algumas possibilidades de processos educa-
tivos em que as interlocu¢cdes podem contribuir para o (re)planejamento
do ensino nos projetos de escola.

Palavras-chave: didatica; projeto politico pedagdgico; curriculo; formagao
docente.

ABSTRACT

This investigative work aims to reflect on the theoretical and methodologi-
cal elements evidenced in teaching practice and that contribute to imple-
ment the political pedagogical project (PPP). Guided by an exploratory and
qualitative approach, the research takes the PPP as a reference as collec-
tive spaces of identities and itineraries of belonging, that is, the school pro-
ject, which defines the social function of the institution. It problematizes the
constitution processes of teaching knowledge-making, as well as seeks to
contribute to the debate about teacher training. It was found that the fact
that the PPP is an instrument for mobilizing participation in the construction
of democratic management and its curriculum, the materialized project is
far from the produced one, as well as being apart from the teaching praxis.
Based on Paulo Freire and Didactics as an articulator, some possibilities of
educational processes are presented in which interlocutions can contribute
to the (re)planning of teaching in school projects.

Keywords: didactics; pedagogical political project; curriculum; teacher
training.
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INTRODUGAO

Aescola publica é provocada a pensar sobre o seu projeto politico pedagdgico (PPP)
a partir dos dilemas e conflitos impostos pelas politicas publicas em discusséao e efetivagao
nas redes publicas, agravados, sobretudo, no contexto da pandemia da Covid-19 e da crise
ético-politica, juridica, econémica, social e ambiental enfrentadas pela populagéo brasileira.

Dentre tantas as mudancas propostas nos ultimos anos, destacamos a politica
nacional de reforma do Ensino Médio, implementada pela Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro
de 2017, ja regulamentada pela Portaria n° 1.145 de 10 de outubro de 2016, que institui
a Politica de Fomento a Implementagdo de Escolas de Ensino Médio Tempo Integral, o
que altera as Leis: n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educacao nacional, n° 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de
Manutencéo e Desenvolvimento da Educacéo Basica e de Valorizacado dos Profissionais da
Educacao, a Consolidacao das Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n°® 5.452,
de 1° de maio de 1943, e o Decreto-Lei n°® 236, de 28 de fevereiro de 1967; bem como
revoga a Lei n°® 11.161, de 5 de agosto de 2005 (Brasil, 2017a; 2016b).

Considerando o impacto dessa politica no cotidiano escolar e, consequentemente,
nos projetos de escola, ao se fundamentar no contexto da complexidade do cenario politico e
educacional contemporaneo, este artigo visa refletir sobre os elementos que se evidenciam
na praxis docente e que contribuem para a implementagéo do projeto politico pedagdgico
(PPP), tomando como fonte de pesquisa primaria o processo de reconstru¢ao do PPP em
trinta escolas que aderiram ao programa de educacao integral em tempo integral (EMITI)
na rede estadual de Santa Catarina, apds dois anos de sua execucao, identificando quais
registros foram feitos em seus PPP para sua concretizagao, por meio de analise documental.

Ao compreender e problematizar o fazer-saber docente com vistas a efetivar a gestao
democratica no projeto de escola, isto €, no PPP, expressa nos fazeres-saberes dos atos
de discursos e atitudes nos dialogos pedagdgicos, esta pesquisa, ainda que apresentando
dados preliminares, busca estabelecer uma relacdo entre a docéncia e a constituicdo do
PPP, como espacos coletivos de construgdes de identidades e pertencimentos, que definem
a funcéo social da escola como sendo um lugar de agenciamentos de poder, de identidades
e sentimentos de pertenca.

No esforco de investigar a construgdo dos PPP nessas trintas escolas, no rastro
do que Freire (1979) nos deixa em relagdo ao compromisso do(a) educador(a) social, a
mudanga e a conscientizagao, fundamentamos a pesquisa na teoria metodoldgica critica
qualitativa definida por Carspecken (2011, p. 397) como aquela que procura compreender
a si mesma como uma pratica que trabalha com pessoas para conscientizar criticamente,
em vez de meramente descrever a realidade social. Recuperamos a relagao entre pratica
docente e projeto de escola como perspectiva dialégica de constru¢do de uma escola
democratica, a luz de Freire (1979, 1987, 1992, 1993, 1996a, 1996b e 2008).

Na tentativa de destacar a importancia do processo de conscientizagdo, como
aquele que explicita os conhecimentos para que seja passivel de julgamento, se utilizando
da abordagem da pesquisa qualitativa critica, ancoradas em Carspecken (2011), Amado
(2013) e Alves (1991), analisamos os trinta PPP e o diario de campo para responder a
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seguinte problematica: presumindo que a fungao social da escola esta sendo desafiada a
se (re)pensar por nivel de ensino e/ou modalidade, com foco nos seus diferentes propdsitos,
quais fundamentos pedagdgicos, teorias e praticas sustentam os projetos de escola? Como
justificar tedrica e metodologicamente a junc¢ao de distintos interesses para formar estudantes
num sé projeto de escola (PPP) mantendo a coeréncia epistemoldgica? Considerando a
area da Didatica como articuladora da agao pedagdgico e do(a) trabalhador(a) social da
educacao, bem como sua natureza multidimensional (Candau, 2012; 2013; 2020), qual € o
seu lugar na construcéo do PPP, isto €, do projeto de escola?

Tais desafios estdo sendo, ainda, pensados, € certo! Mas o que nos (pre)ocupa
nesse instante: as escolas percebem a necessidade de rever seus PPP para aderirem ao
EMITI ou a decisdo de adotar o programa surge apds o seu desenvolvimento? E necessidade
genuina ou forjada? Segundo Alves (1991, p. 55), “a realidade é uma construgao social
da qual o investigador participa, levando em consideragdo os componentes de uma dada
situacdo em suas interagdes e influéncias reciprocas, conhecedor e conhecido estao
sempre em interagao”.

Um desafio de imediato se evidencia: existem escolas com varias modalidades
e niveis de ensino implementando o programa de educacgao integral. Desde ja, ha
conceitualmente e na pratica varias “escolas” num mesmo espag¢o, uma escoladentro de outra
escola. A tensao ora instalada possibilitara o debate acerca da questao problematizadora
ja anunciada, considerando que os PPP analisados evidenciam um distanciamento entre a
proposta do programa e o projeto da escola, quando os PPP nao apresentam os principios
do programa (EMITE) nem o curriculo proposto.

DOS FUNDAMENTOS PARA O FAZER - SABER DOCENTE

A nds, sobreviventes nesses anos que antecedem o inicio de um novo século, nos
coube viver num tempo ambiguo, num tempo paradoxal. Vivemos num tempo em
que vemos nossas capacidades ampliadas e intensificadas, em que, potencialmen-
te, se estendem nossas possibilidades vitais: de conhecimento, de comunicacéao, de
movimento, de diminui¢do da dor e de aumento do prazer, de sustentagédo da vida
[...]- E um privilégio, uma dadiva, uma alegria, viver num tempo como esse, hum
tempo assim (...) (Silva, 2010, p. 7).

O curriculo é, de acordo com Tomaz Tadeu (2015), a carta de intengdes de um grupo
€ sua ocupacgcao em um dado territorio. Ela expressa poder, identidade e pertencimento. Ao
planejar essa carta significa, de certa maneira, projetar o territorio e também pensar sobre
as relagdes de poder entre as pessoas que (se) ocupam (d)esse territorio, suas identidades
e seus sentimentos de pertenga ao lugar, vinculos afetivos, objetivos, materiais, espirituais.
A matriz curricular se converte neste documento e o projeto politico pedagogico o abriga:
eis ai o projeto de escola, sobre o qual a area da Didatica, ao investigar o processo de

ensino e aprendizagem, se ocupa.

Ao focar no projeto de escola, segundo Bazzo (2020, p. 276), a Didatica se
interessa pelos “estudos sobre as teorias da educagao ou teorias curriculares de forma
critica, problematizando-as e atualizando as discussdes por meio de contextos e situacdes
concretas”. Para a autora, esses estudos nao apenas justificam e/ou validam os discursos
que classificam escolas e praticas pedagogicas em tradicionais, construtivistas, historico-
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culturais, libertarias, libertadoras — ou tecnocratas, criticas, pds-criticas, mas, eles ajudam
as professoras e os professores a compreenderem a complexidade do tempo presente de
modo sistémico e global, bem como favorecem o aprimoramento de suas praxis docentes.

Sim, podemos afirmar que, de certo modo, s&o os conhecimentos em teorias
curriculares e educacionais que nos permitem manifestar um sentimento de alegria, similar
ao do Tomaz Tadeu ao se referir entusiasticamente ao tempo das possibilidades ampliadas.
Quica chegaremos a repetir: “E um privilégio, uma dadiva, uma alegria, viver num tempo como
esse, num tempo assim” (...) (Silva, 2010, p. 7). Por enquanto, nos cabe ter a consciéncia
que vivemos “num tempo ambiguo, num tempo paradoxal” e somos sobreviventes de uma
crise social politico-econémica, juridica e midiatica provocada tanto pela pandemia do virus
SARS-CoV-2 quanto pelo processo de destituicdo da presidenta Dilma Vana Rousseff em
2 de dezembro de 2015.

A seguir, uma discussao em torno de dois conceitos-chave na construgéo do projeto
de gestdo democratica e das possiveis fundamenta¢gdes que encaminham (ou podem
encaminhar) os afazeres-saberes docentes.

Matriz curricular e projeto politico pedagégico

A matriz curricular € um documento orientador da escola para organizar a proposta
pedagdgica, derivado do projeto politico pedagdgico que, definindo as escolhas dos
componentes curriculares, fundamenta e organiza o ensino, a aprendizagem, bem como
os demais componentes do planejamento docente. Nesta perspectiva, compreendemos
que os conteudos advindos dos componentes curriculares definem e caracterizam a
proposta pedagogica da escola, a qual possui finalidades e fungdes sociais, atendendo
particularidades e necessidades especificas definidas pelo perfil da comunidade escolar,
seus obijetivos, propdsitos, valores e principios. Por esse motivo, a matriz curricular havera
de expressar os desejos, as necessidades e os sonhos da comunidade.

Qual a proposta apresentada para as escolas que aderiram em Santa Catarina ao
EMITI? Apresentaram-se um modelo de matriz que ja havia sido desenvolvido em algumas
escolas no estado do Rio de Janeiro, com algumas adaptag¢des para atender a proposta
curricular do estado de Santa Catarina.

Segundo consta no documento produzido para fundamentar os fazeres-saberes
docentes durante a implementacdo do projeto de escola, existem dois propoésitos
articulados entre si que precisam ser levados em considerac&o, ao planejar as ag¢des de
ensino e aprendizagem, a saber: a identidade dos sujeitos e suas competéncias cognitivas
e socioemocionais.

Articula aspectos cognitivos e socioemocionais, partindo de dois propésitos. O pri-
meiro congrega aspectos relacionados a ressignificagdo da educacgao integral para
o século 21, respondendo a pergunta: Quem s&o a crianga e 0 jovem que queremos
formar? Ja o segundo diz respeito a tornar tangivel a orientagdo de propostas curri-
culares que tenham como principio norteador o desenvolvimento de competéncias.
A matriz € composta pelas oito macrocompeténcias: autoconhecimento, responsa-
bilidade, colaboragao, comunicagao, criatividade, pensamento critico, resolugao de
problemas e abertura para o novo (Santa Catarina, 2017, p. 56).

Podemos observar que a centralidade da proposta se encerra nos proprios sujeitos
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ao determinar dois propésitos que, segundo informam, congregam aspectos voltados para
a classificacéo desses sujeitos (quem sao?) e para a descrigdo e classificagdo de suas
competéncias (0 que sabem fazer esses sujeitos e/ou o que podem aprender a fazer esses
sujeitos).

Resta-nos ainda perguntar se a proposta que se efetivou de fato foi construida
pelas comunidades escolares através dos seus PPP ou um modelo pronto de matriz
curricular, que ja se expressava na Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, nos seus
§ 7° - Os curriculos do ensino médio deverao considerar a formacéao integral do aluno, de
maneira a adotar um trabalho voltado para a constru¢ao de seu projeto de vida e para sua
formacgado nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais. Seguidos por um formato
metodoldgico definido pelo § 8° - Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliagao
processual e formativa serdo organizados nas redes de ensino por meio de atividades
tedricas e praticas, provas orais e escritas, seminarios, projetos e atividades on-line, de
tal forma que ao final do ensino médio o educando demonstre: | - dominio dos principios
cientificos e tecnolégicos que presidem a produgdo moderna; Il - conhecimento das formas
contemporaneas de linguagem.

A proposta colocada em pratica nas escolas de Ensino Médio pode ser confrontada,
por exemplo, pelas perspectivas histérico-culturais, que consideram os principios da
alteridade, ser paraooutro e paraacomunidade, das bases materiais como condicionantes de
subjetividades e da histdria e da cultura como produgées humanas carregadas de diferentes
sentidos e significados para distintos grupos humanos, pessoas singulares, marcadas por
uma sociedade dividida em classe social e uma estrutura social extremamente desigual,
marcada por racga/etnia, género, sexualidade, ocupacao territorial, linguistica e religiosa etc.

Libaneo (2002, p. 131) nos ajuda a compreender que, ao construir o PPP, as
instituicdbes de ensino que se pautam numa perspectiva histérico-cultural ndo buscam
uniformidade, porém, diante da diversidade dos contextos, cada uma investird em pautas
comuns de pensamentos e agdes em torno de objetivos e praticas escolares.

[...] possibilidade de uma negociagéo entre os profissionais da escola de uma pauta
comum de pensamento e acdo em torno de objetivos e praticas escolares. Essa
pauta implica um minimo de consenso em torno de assuntos como: as fungdes so-
ciais da escola, expectativas quanto a formacgao dos alunos, os objetivos do ensino
nesta escola, a fungédo dos conteudos, métodos e avaliagédo, as formas de gestédo
(Libaneo, 2002, p. 131).

Diferentemente do programa por competéncias, conforme podemos observar,
Libaneo propde para as escolas tragar um projeto que, entre outras questdes, seja capaz
de responder: quais as fung¢des da escola? Para que serve a escola? Quais as expectativas
em relagdo a formacéo dos(as) estudantes? Quais sdo os objetivos de ensino? Para que se
ensina? Qual a funcido dos conteudos? Para que este ou aquele conhecimento? Para que
os métodos? Para que serve essa ou aquela avaliagao? Quais as formas de gestao dessa

escola?

Diante desse contraste entre a proposta para o Ensino Médio em Santa Catarina
dos trinta PPP que foram aqui analisados e as orientacdes da area da Didatica, € certo
afirmar que ha divergéncias na origem. Enquanto a primeira ignora o aspecto da estrutura
social e responsabiliza os sujeitos da relagdo pedagodgica, a segunda busca compreender
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as estruturas sociais, suas relagdes de poder e os sujeitos implicados nesse processo.

No tocante as etapas de produgao e implantagao curricular da proposta no estado
de Santa Catarina nessas trintas escolas, podemos inferir que a construgcdo coletiva
do projeto politico pedagdgico ficou para segundo plano. Primeiro se iniciou um amplo
processo de formagao dos gestores escolares, equipe escolares, gestoras das geréncias
de educagao e professores(as). Nesta etapa, foram construidos processos de formagao
em servigo, com avaliagdo, acompanhamento e retomadas dos trabalhos ja realizados, que
levaram a diversas produgdes de sentidos pelo pessoal envolvido. Para este programa,
os(as) docentes e suas agdes pedagogicas eram a possibilidade concreta de efetiva-lo,
considerando que se constatou uma distancia real entre o PPP da escola e as atividades
praticas da sala de aula.

Formacgao docente e projeto politico pedagoégico

Visando a continuidade do programa, criou-se uma estrutura, tanto de produgao de
material como de uma rede de apoio pedagdgica e administrativa, para que as professoras
e os professores percebessem o caminho a ser trilhado com os(as) seus(suas) estudantes,
sem nenhum alinhamento com o PPP das escolas, mas, com o curriculo e os principios do
programa. Os(as) gestores(as) assumiram um papel fundamental, como formadores(as) e
constituidores(as) de um processo de formagao na escola, em que o trabalho se justificava
por uma énfase na formacgao por meio de praticas que privilegiavam as metodologias ativas
integradoras através de “homologias de processos”'.

A formagado das professoras e dos professores os levou a uma pratica que
materializasse as propostas do programa, distanciando-se da problematizacéo e da reflexao
do fazer-saber. Ao receber uma proposta pronta, eles e elas se encontravam em uma
contexto que dificultava o exercicio critico, que poderia leva-los (as) a serem exigentes,
coerentes, no “exercicio da sua profissado, entendendo-a na sua totalidade”(Freire, 2008, p.
110).

A partir dos registros de acompanhamento, em diferentes momentos do cotidiano
escolar, durante as formagdes e nas reunides pedagdgicas, ficou subentendido que,
apesar das resisténcias, existia uma adesao (ou suposta adesdo) a proposta pronta, além
do direcionamento dado pelo(a) coordenador (a) do programa tanto na escola, como nos
orgaos centrais, deixando a indicagao de que a escola nao teria condi¢gdes de construir sua
matriz curricular. Com isso, o seu PPP necessitaria ser revisitado e alterado para ser capaz
de responder a matriz apresentada pelo programa. Os espacos de autonomia foram se
construindo no jogo de poder entre a escola e os érgaos reguladores. O PPP é o instrumento
que possibilita a escola e sua comunidade definirem suas intencionalidades, propdsitos,
metas, sonhos... Mas, ela tem o seu direito inalienavel de projetar e sonhar garantido?

Os argumentos apresentados para o carater intervencionista dos 6rgaos reguladores
sobre a instituicdo escolar e sua comunidade sao apenas enunciados constativos, porem

1 Principio de gestdo democratico, chama-se também de isomorfismo, sdo adaptagbes necessarias. Trata-se de “um
processo que propbe aproximar os discursos e valores da educagdo ou de uma rede ou escola das agbes e metodologias
desenvolvidas em seus processos formativos, também alinhados com o curriculo. O termo foi cunhado pelo pedagogo
estadunidense Donald Schén, no fim dos anos 90. Ele reconhece o(a) docente como autor(a) dos processos de ensino
e aprendizagem que, a partir de suas experiéncias, conhecimentos e contextos, elabora novas experiéncias com os(as)
estudantes”. (CENTRO DE REFERENCIAS EM EDUCACAO INTEGRAL, 2021, s/p)
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nao tocam na génese do problema. Compartilhamos uma de suas justificativas a seguir:

Sintomas da crise de sentido do ensino médio, o Brasil acumula uma enorme divida
de aprendizagem, que combina altas taxas de abandono no ensino médio com bai-
xo rendimento daqueles que o concluem. Dos jovens brasileiros que finalizaram o
ensino médio em 2014, apenas 27,2% tiveram desempenho acima do adequado em
lingua portuguesa e 9,3% em matematica. ja a taxa de abandono do ensino médio,
em 2015, nas redes publicas, foi de 7,8% no Brasil. E de 8,7% na rede publica de
Santa Catarina. Dados MEC/INEP 2015 (Santa Catarina, 2017, p. 11).

A justificativa apresentada indica a escola, seu corpo gestor, pedagogico e
docente, assim como sua comunidade, como 0s responsaveis pelo fracasso escolar,
desconsiderando a realidade social, juridica, midiatica, econémica e politica da sociedade
brasileira, estruturada pelas relagdes de poder, racismo, preconceitos, violéncias contra
pobres, mulheres, negros, imigrantes, indigenas, deficientes e LGBTQIAPN+, que excluem
jovens pobres, trabalhadores, filhos e filhas de trabalhadores, retirando-os da escola.
Questionamos os sentidos e significados da escola definidos por justificativas como a
sdo apresentadas anteriormente, que até hoje estdo repercutindo nas escolas e em seus
projetos, através de politicas neoliberais, que transformam a educagdo e a escola, para
perpetuar o interesse de uma minoria espoliadora dos direitos e da cultura de um povo para
a manutencgao do sistema capitalista.

Sao argumentos semelhantes a esses, apenas constativos e acriticos, que servem
para garantir a implementagdo das politicas neoliberais, a face mais perversa, cruel e
aperfeicoada do sistema politico-econémico e social da aldeia global (BAZZO, 2020), que se
contrapéem a constru¢cao de uma proposta de educacao na perspectiva humanizadora, que
para Freire (2008, p. 99) “s6 poderia acontecer pela ruptura das amarras reais, concretas, de
ordem econdmica, politica, social e ideoldgica, pois sua concretizagao € sempre processo,
e sempre devir”.

No horizonte da construgdo de uma gestdo democratica que passa pela agao e
reflexdo, na busca por constituir sujeitos e identidades, como constituintes inseparaveis da
praxis, enquanto portadores das dimensdes fisica, cognitiva, afetiva, social, ética, estética,
situadas em contextos socioculturais, historicos e institucionais (Freire, 1979; Libaneo,
2002; e Veiga, 1996), o projeto de escola ha de atender aos anseios e as demandas da
comunidade e de cada um(a) que a constitui, observando seus sonhos, suas utopias, suas
necessidades, suas memorias afetivas, seus conhecimentos de mundo, com o mundo e
para um mundo que se pretende mudar, sobretudo porque ele, atualmente, esta a gerar
muitas dores, muitas desigualdades, muito 6dio, muitas mortes e com alvos certos: os
corpos dos pobres, negros, indigenas, mulheres, grupo LGBTTQIAPN+.

Neste sentido, a formacdo docente precisa tomar assento no territério escolar,
efetivando-se por meio de ag¢des criadas de dentro para fora, ou seja, o protagonismo da
construcao de espacos para fomentar as melhorias de ensino e aprendizagem e implementa-
las é dos sujeitos que compdem a comunidade escolar. Portanto, cabe a comunidade
convidar seus interlocutores, ndo o contrario. Mas, o direito inalienavel a educagdao como
um bem social da comunidade esta sendo garantido? Quem podera garanti-lo? Como?
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Educador(a) social e projeto politico pedagoégico

Diante do que estava em curso nas trinta escolas do Ensino Médio no estado de
Santa Catarina, podemos afirmar que os processos criativos didatico-pedagdgicos das
professoras e dos professores estavam em conflito com uma proposta pedagdgica alinhada
com o desenvolvimento da educagao integral empresarial, descolando o compromisso do(a)
professor(a) como trabalhador(a) e educador(a) social com o PPP da escola.

Primeiro, porque, de acordo com Freire (1979, p. 24), o trabalhador(a) social
aprende dialeticamente a:

Ad-mirar, olhar por dentro, separar para voltar a olhar o todo-ad-mirado, que é umir

para o todo, um voltar para suas partes, o que significa separa-las, sdo operagdes

que so se dividem pela necessidade que o espirito tem de abstrair para alcangar o

concreto”. Segundo, porque, o papel do(a) trabalhador(a) e educador(a) social se

da no processo de mudanga, ou seja, ele ou ela assume para si 0 compromisso

dessa mudanca. Ele ou Ela decide! Freire afirma inclusive que esse compromisso

social “s6 tem sentido quando esta relacionado com a decisdo de quem o assume.

Desse modo, € plausivel reconhecer que havia também resisténcia nesse processo.
Portanto, dificil para parte dos(as) profissionais da educacao se vincular a um projeto cujo
“‘compromisso” acritico estava a servigo do fortalecimento de um projeto neoliberal em curso,
vinculado a organismos internacionais que defendem “todos pela educagao” e implementam
uma proposta pressupondo o(a) professor (a) ndo saber planejar suas aulas — ou se sabe
nao o faz; que criam um caderno de planejamento, apresentam as orientagdes para plano
de aulas (OPA), indicando ao corpo docente os caminhos para suas aulas fundamentados
nos principios da proposta pedagodgica, baseada nas competéncias para o século 21 e
desvinculada do curriculo proposto pela escola vivida, vivente, viva, do cotidiano, em curso

em seu PPP.

Um ponto em consonancia se apresenta importante: o tempo para planejamento.
Ficou evidenciado que tanto para implementar uma proposta impositiva ou uma proposta
democratica de educagdo € necessario que os coletivos escolares possam planejar
suas acgoes. Porém, questionamos a forma como este planejamento é organizado, com
direcionamento externo, para que o PPP do programa tenha ressonancia nas praticas
docentes. Queremos destacar que um dos pontos exigidos pelo programa era o tempo para
planejamento e estudo, garantido dentro da carga horaria do(a) professor(a), que contava
como aula no seu plano de trabalho individual.

Dois momentos distintos aconteciam: semanalmente, um com o conjunto de
professores(as) e gestores(as) e outro, organizado por area de atuagao, somente entre os
professores e as professoras. Podemos afirmar, entdo, que a garantia do espago-tempo
para estudar e refletir a proposta em curso, estava firmada, porém um dos encontros era
organizado pela gestdo, que intencionalmente direcionava as discussbes para a pauta
construida com o érgao regulador. E o outro encontro organizado era planejado pelos(as)
préoprios(as) professores(as) das respectivas areas, que poderiam naqueles momentos de
estudo e planejamento ressignificar o processo vivido pela comunidade escolar a partir
da adesao ao EMITI e suas compreensdes sobre a escola publica, a acdo docente e as
politicas publicas.
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Ha, porém, pelo menos, duas questbes a serem efetivadas: primeira, por quais
razdes a garantia de tempos e espacgos para refletir, cotidianamente, o projeto de escola
nao se torna uma politica publica e permanece a mercé de politica de governo e atrelada a
pacotes empresariais? Se entendemos que somos seres historicos e culturais e nos forjamos
em contextos de linguagem, de producao de discursos, o que efetivamente acontecia nos
encontros em que somente se reunia o corpo docente, ainda que dividido por area do
conhecimento?

Diante dessa percepgao, ratificamos a “pedagogia da autonomia” (Freire, 1996a) e
a necessidade de assegurar por parte das politicas publicas que os projetos pedagdgicos
sejam o lugar da possibilidade de materializacdo da rigorosidade metddica, da pesquisa,
do respeito aos saberes dos(as) educandos(as), da criticidade, da estética e da ética, da
corporificagdo das palavras pelo exemplo, do risco, da aceitagdo do novo e rejeicdo a
qualquer forma de discriminagao, da reflexao critica sobre a pratica, do reconhecimento e
da assuncao da identidade cultural, da consciéncia do inacabamento, do reconhecimento
de ser condicionado, do respeito a autonomia do ser do(a) educando(a), do bom senso, da
humildade, da tolerancia e luta em defesa dos direitos dos(as) educadores(as), da apreensao
da realidade, da alegria e da esperancga, da convicgdo de que a mudancga € possivel, da
curiosidade, da seguranga, competéncia profissional e generosidade, da compreensao que
a educacgao é uma forma de intervencao no mundo, da liberdade e autoridade, da tomada
consciente de decisdes, de saber escutar, de reconhecer que a educagao é ideoldgica, da
disponibilidade para o dialogo e do querer bem aos educandos e as educandas. Sim, o
projeto de escola havera de ser esse lugar, espaco e territério onde as trajetorias, as viagens
e 0s percursos sejam autobiografias, nossas vidas, identidades e criacbes de documentos,
discursos, textos que nos vinculem em relagdes de poder promotoras de vida e bem-viver.

Frente a um processo de ensino, chamando a atengéo para a importancia e o lugar
da autonomia e da autoria do professor(a), frente ao seu fazer pedagégico e aimplementagao
do PPP, na perspectiva da praxis, podemos analisar os PPP das trinta escolas ora em
analise de duas formas: uma que poderia questionar as propostas vindas de fora e fortalecer
o coletivo, no sentido de resgatar o PPP da escola para se contrapor ao autoritarismo
institucional. Outra uma resisténcia individual que se estabelece e se concretiza somente
no espago da sala de aula, negando as orientagdes. Na segunda possibilidade, a relagao
entre pratica docente e projeto de escola como perspectiva dialdgica de construgdo de uma
gestdo democratica perde forga e abre espacgo para o individualismo, que esta presente na
fundamentacao das perspectivas neoliberais.

Papel social da escola, didatica e projeto politico pedagdégico

Percebemos que os(as) docentes, com suas marcas identitarias, histéricas e de
formagao, podem aderir sem questionar ou refletir e questionar um projeto ou programa que
adentra ao cotidiano escolar sem adentrar ao projeto da escola. Na perspectiva da reflexao,
€ fundamental compreender a fungao da escola a partir da realidade a qual a escola esta
inserida. Sforni (2012, p. 469) define a instituigdo escolar como espago de “socializagdo do
conhecimento produzido historicamente e consolidado nos diversos conteudos curriculares,
cabendo ao professor o dominio desse conhecimento, bem como dos meios para torna-lo
acessivel aos estudantes”, expressando as formas de como se alcanca tal propdsito, que é
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reforgada por Lick (2009, p. 94):

Qual o principal objetivo da escola? A resposta logica a essa questao é a de que
os alunos aprendam e tenham a oportunidade de desenvolver o seu potencial e as
habilidades necessarias para que possam participar ativamente dos contextos so-
ciais de que fazem parte, tanto aproveitando o seu acervo sociocultural e produtivo,
como contribuindo para a sua expansao. Aprendizagem e formagao dos alunos séo,
pois, o foco do trabalho escolar (Lick, 2009, p. 94).

Se cabe a escola criar as condigdes para a formacdo e a aprendizagem da
comunidade escolar, conforme destacam as autoras (Luck, 2009; Sforni, 2012), considerando
que o processo desenvolvido nas trinta instituicées do Ensino Médio no estado de Santa
Catarina nos indica um distanciamento do PPP construido pela escola e o PPP em agao
que se pretendia efetivar através do desenvolvimento das OPAS, vislumbramos a sua

derrocada e a producgao de narrativas cheirando a mofo de prontidao para culpabiliza-la.

Diante de um programa voltado para o século 21, leia-se para as politicas neoliberais,
isto &, para formar o sujeito empreendedor de si mesmo, similar a uma empresa, ajusta-se
o discurso, o curriculo, o territorio, o0 que pode gerar na comunidade escolar um sentimento
do desconhecido e do novo, um misto de inseguranga e indignacéo. De qualquer modo,
parece-nos que o “velho discurso” esta vestindo uma roupa nova, e foi substituido por um
novo texto:

O propésito da educagéo integral para o século 21 aqui apresentada nao tem como
finalidade ultima meramente melhorar o desempenho dos alunos nos testes de
aprendizagem ou prepara-los para o mercado de trabalho. Apesar de considerar
importante aferir evolugdes no desempenho académico e construir pontes mais se-
guras com o mundo do trabalho, o propésito primordial é formar os estudantes por
inteiro, considerando todos os espagos e tempos curriculares como oportunidades
para a construgdo de sua autonomia, dotando-os de competéncias cognitivas e
socioemocionais que permitam o exercicio pleno dessa autonomia, de modo que
possam elaborar e concretizar seus projetos de vida, como pessoas em constante
aprendizagem (Santa Catarina, 2017, p. 11).

Aos poucos, o discurso do sujeito inteiro, competente cognitiva e sdcio
emocionalmente e a escola como o lugar e tempo curricular para a constru¢gdo da sua
autonomia e ajuda-lo a elaborar e concretizar seus projetos de vida, ganhou forga nas
praticas docentes e nas praticas gestoras, exigindo um “comprometimento” da comunidade
escolar com um projeto de escola que n&o foi gestado pelos desejos, necessidades ou

sonhos do seu coletivo.

Comprometer-se significa, a luz de Freire (1979, p. 07), ser “capaz de agir e refletir”.
Se para Freire, a pessoa que se compromete € alguém capaz de pensar e agir criticamente,
isto €, superar um comportamento servil ou opressor, podemos nos perguntar: sera que
aquelas pessoas que aderiram ao programa estavam se comprometendo, estavam
comprometidas? E se estavam, qual o seu compromisso? Para Freire, 0 comprometimento
exige um pensar sobre si no mundo com os outros, ou seja, é preciso saber-se no mundo
com os outros. Do contrario, para ele, “seu estar no mundo se reduz a um n&o poder
transpor os limites que lhe sdo impostos pelo proprio mundo, do que resulta que este ser
néo é capaz de compromisso” (Freire, 1979, p. 7).

E preciso que seja capaz de, estando no mundo, saber-se nele. Saber que, se a
forma pela qual estda no mundo condiciona a sua consciéncia deste estar, é capaz,
sem duvida, de ter consciéncia desta consciéncia condicionada. Quer dizer, é capaz
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de intencionar sua consciéncia para a prépria forma de estar sendo, que condiciona
sua consciéncia de estar (Freire, 1979, p. 7).

O que podemos dizer é, diante dessa questao tao importante para a comunidade
escolar, que as instituicdes implementaram o programa por terem aceito por “adesao”.
Esse “compromisso” aliado a falta de uma profunda reflexdo sobre os impactos que este
tipo de curriculo e pratica docente e de gestdo podem acarretar a longo prazo, leva a
desqualificagdo da participagdo dos(as) profissionais da educagédo na construgédo de uma
sociedade democratica cidada.

O PPP havera de ser o projeto que define coletivamente os anseios da escola e da
comunidade. Infelizmente, com esta investigacao, percebemos que o projeto de escola fica
esquecido numa gaveta enquanto um outro PPP toma seu lugar e se efetiva nas praticas
docentes. Como confrontar as duas realidades? Acreditamos que passa pela autonomia
da escola, sua autoria, seu corpo docente e sua comunidade. Nao deixando o vazio tomar
conta do espago da reflexdo, que muitas vezes fica diluido nas diversas praticas em cada
sala de aula.

[...] o papel da escola, facilmente reconhecido e indicado por todos. A sua realiza-
¢éo, porém, apenas se da na medida em que todos e cada um dos profissionais que
atuam na escola entendam e assumam esse papel como seu. Afinal, uma escola é
uma organizagao social constituida e feita por pessoas. Esse processo, por certo,
por sua complexidade, dindmica e abrangéncia, demanda uma gestao especifica
que envolve a articulagdo entre concepgdes, estratégias, métodos e conteudos,
assim como demanda esforgos, recursos e agdes, com foco nos resultados preten-
didos. Esse processo de articulagéo representa a gestdo pedagdgica (Lick, 2009,
p. 94).

No nosso entendimento, a gestao pedagdgica acontece tanto na sala de aula quanto
no espago da gestdo escolar, construindo um compromisso coletivo. Por sua vez, o PPP
€ o documento que possibilita essa articulagdo e pode garantir que a gestdo pedagogica
aconteca de forma a viabilizar a formagao, os processos de socializacdo, o ensino e a

aprendizagem. Com isso, ele pode garantir:

[...] um sistema de gestdo e organizagao voltado para a participagdo nas decisdes
e construgéo coletiva de praticas docentes. A participacéo coletiva € uma exigéncia
ligada a prépria natureza da agéo pedagodgica. E dai que nasce a proposta educa-
cional ou o projeto pedagdgico da escola (Libaneo, 2002, p. 41).

Durante o processo de constru¢do do PPP, como praticas pedagodgicas que
ultrapassam os muros da sala de aula e da escola também, a Didatica pode contribuir
como espaco articulador da profissdo docente para mobilizar as discussdes e levantar as
questdes inerentes ao fazer-saber da comunidade escolar e das praticas pedagdgicas,
respondendo as perguntas que ecoam no contexto escolar em conjunto com outras areas
do conhecimento.

Como ensinar para criangas, jovens adolescentes e pessoas adultas que habitam
as escolas publicas estaduais de SC em suas diversas configuragbes, do litoral ao
extremo oeste, que se constituem, dependendo do lugar, do tempo histérico e de seus
marcadores identitarios como classe social, género, orientagdo sexual, raga/etnia, religiao,
lingua/variagéo linguistica? Como a area e a disciplina de Didatica, oferecida nos cursos
de formacao de professores, por exemplo, podem contribuir para efetiva-los? Como cada
situacdo é sempre unica, Libaneo (2012) contribui para a elucidagao da questao:
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Como mediagao escolar dos objetivos e conteudos de ensino, a didatica inves-
tiga as condigbes e formas que vigoram ensino e, ao mesmo tempo, os fatores
reais (sociais, politicos, culturais, pisco sociais) condicionantes das relagdes entre
docéncia e aprendizagem [...] O processo didatico de transmisséo/assimilacéo de
conhecimentos, habilidades e valores tem como culmindncia o desenvolvimento
das capacidades dos alunos, de modo que assimile ativa e independentemente os
conhecimento sistematizados. (LIBANEO, 2012, p. 41).

Com o entendimento acerca da Didatica a partir da perspectiva tedrica de Libaneo,
reforcamos a tese de que o PPP tem papel central na culminancia do desenvolvimento
integral dos(as) estudantes e € sabido que os(as) professores(as) desejam planejar aulas
criativas, auténticas, ensinar e garantir a aprendizagem. As experiéncias que vivenciamos,
nas mais diversas situacbes de ensino e realidades escolares, demonstram que os
professores e as professoras enfrentam diversos desafios para planejar suas aulas com
possibilidades minimas de efetiva-las e com isso garantir o ensino e a aprendizagem. O que

falta as comunidades escolares realmente para efetivar seus os projetos de escola?

Frente aos desafios do cotidiano escolar, Libaneo (2002, p. 42) compreende que
o saber-fazer, o planejamento, o manejo de classe, a capacidade de segurar uma sala de
aula, de proporcionar estimulos variados aos estudantes e diferentes formas de trabalho
criativo sdo competéncias que precisam ser aprendidas, e de alguma forma, ensinadas.
Considerando a afirmacgao de Libaneo, ressaltamos um dos posicionamentos de Galeffi
(2017, p. 106), ao problematizar as formas de ensinar nos cursos de formacao de professores:
“os educadores estdo sendo formados como se vivéssemos ainda no século da ilustragao,
das luzes da razao”. Isto é, estudantes e professores(as) descolados(as) de seus contextos
e situagdes de vida social, distanciados(as) da sua historia de vida, dos seus antepassados,
como se a escola se fechasse nela mesma, embora ela seja uma das responsaveis pela
formagédo de quadro de trabalhadores(as) para o mundo da vida. No contexto atual, sem
trabalho e perspectiva de projetos de vida, que sobrevivam os melhores, pois, na sociedade
capitalista, tudo, incluindo a morte, se transforma em mercadoria e ha quem se enriqueca
com a dor alheia.

Ainda Galeffi (2017, p. 106) nos provoca ao afirmar: “A sociedade ainda n&o conhece
o educador do século XXI porque ele tem que ser construido”. Neste aspecto, consideramos
o papel da comunidade escolar como fundamental, sendo ela a articuladora dos processos
que envolvem a escola, principalmente referente a dimensao pedagdgica, tendo convicgao
qgue é um processo que demanda reflexao critica e um trabalho de planejamento que requer
pensar em “outro papel do educador, que agora se inscreve em uma rede de aprendizagem
colaborativa, com a intencdo de encontrar a melhor mediagdo aprendente para cada
singularidade” (Galeffi, 2017, p.107).

Ao tracar esse papel a partir do entendimento do(a) educador(a) como sendo
o(a) trabalhador(a) social (Freire, 1979), o coletivo percebera a urgéncia de problematizar
escolhas e propostas externas de qualquer natureza. Cremos que as instituicoes terao
condi¢cdes de perceberem em ambito colegiado a forga do coletivo. Quais politicas publicas
sdo desenhadas para garantir a sociabilidade da for¢ca de trabalho capazes de produzir
um impulsionamento da “criatividade inovadora” dos coletivos na busca da praxis? Eis a
maxima, quando estamos reunidos coletivamente: “Temos que mudar, mas precisamos
saber como fazer essa mudanga” (Libaneo, 2002a, p. 42).
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Ao se perceber o distanciamento existente entre o PPP e as praticas docentes na
maioria das escolas, acreditamos que os(as) docentes precisam ser provocados(as) a refletir
sobre a importancia de seu papel na efetivagao do projeto da escola, diminuindo a distancia
entre o documento escrito e a pratica docente, ao mesmo tempo se questionando acerca
das propostas intervencionistas externas, que apagam suas identidades, sentimentos de
pertenca e autorias pedagdgicas.

Do modo como o PPP esta posto para a escola e sua comunidade pouco tem
contribuido para que o(a) professor(a) organize seu planejamento articulado e conforme
as aglbes didatico-pedagdgicas sistematizadas pelo coletivo, além de nao ter percebido
que o documento escrito pela escola (PPP) fundamenta e justifica sua pratica, bem
como promove a interagao entre as diversas areas do conhecimento e suas praticas de
ensino, principalmente para o(a) estudante em formagdo. De acordo com Veiga (1998),
existem varios caminhos para construgao de um projeto de escola, uma vez que ele retrata
o entendimento e o percurso possivel trilhado em cada uma das unidades escolares. E
por este motivo que estudar o papel da Didatica na implementacdo do PPP torna-se um
imperativo categorico.

Acreditamos, por isso, que a area da Didatica pode ser o l6cus de articulagao
e interlocugdo pedagdgica para a promogao de encontros, debates e construgcbes de
situagdes de aprendizagem, socializagbes e percursos formativos entre todos os sujeitos
que compdem a comunidade escolar e que sao os responsaveis pelo Projeto de Escola,
assim como pode ser uma acao que ultrapasse a prépria escola em uma articulagao entre
as instituicdes da educacéao basica e do ensino superior.

O trabalho na escola € um trabalho conjunto dos especialistas, dos professores, alu-
nos e funcionarios. Nao se admite mais hoje em dia o trabalho isolado do professor
na sala de aula. Por essa razdo, cresce em importancia o projeto pedagdgico da
escola. O projeto pedagodgico estabelece objetivos comuns, intengdes comuns, uma
proposta curricular comum e praticas escolares também decididas coletivamente.
Uma de suas contribui¢cbes € a de garantir uma unidade de agdo dos profissionais
da escola (Libaneo 2002a, p.132).

Os(as) professores(as), educadores(as) sociais, ja passaram por varios tipos de
escolas, desde a tradicional as progressistas, com sistemas seriados, ciclos, séries, anos,
semestres, trimestres e tantas outras organizag¢des, sendo desafiados(as) a construir o que
José Carlos Libaneo propde: um trabalho conjunto dos especialistas, ou seja, uma unidade
nas ag¢des da escola para garantir a sua fung¢ao social definida em seu PPP. Trata-se, sem
duvida, de uma questao desafiadora, considerando que as mudancas, as pressdes e 0s
jogos de forca na/da sociedade, impulsionada pelas tecnologias digitais da comunicagao
e da informacgédo, as imposi¢des do capital e das grandes corporagdes, nos levam até a
duvidar sobre quais sujeitos 0 mundo espera e precisa que a escola ajude a formar e servir
a quais interesses.

O resultado que a escola produz tem que ser diferente, compreendendo as
relacdes de poder a que as pessoas estdo expostas numa sociedade estruturada pelo
racismo, machismo, misoginia, pobreza e todo tipo de exclusao e desigualdades sociais.
Mas, qual poder tem a escola? Nesse contexto complexo e de tantas exigéncias, a
area da Didatica se apresenta como um lugar do pensamento critico para as questdes
pedagdgicas relacionadas ao fazer-saber da profissao docente. Ela se coloca a disposi¢ao
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para contribuir com a constru¢édo de uma escola que queira se constituir como espaco de
resisténcia, questionador do projeto social em curso (pessoas empreendedoras, empresas
de si mesmas) e formadora de criangas, jovens e pessoas adultas pensantes, criticos e
reflexivos, isto é, seres humanos que se negam a aceitar uma sociedade que concebe a
fome, a miséria, a morte e a dor como formas de negdécios, comércios e enriquecimentos.

O projeto significa construir possibilidades de presente e futuro. Planejamento
politico pedagdgico que se constitui em processo permanente, diario, coletivo, ético, estético,
coletivo, racional, consciente e sistematizado, construindo-se em identidade da escola e de
sua comunidade. “Ainda que no discurso o PPP tenha um lugar nas praticas docentes, fica
claro que existe um espago em branco, um espaco a ser construido, o espago entre as
praticas docentes e o desejo do coletivo, suas intencionalidades” (Gadotti, 1994, s/p).

Nesta direcéo, Veiga (1996; 1998) e Libaneo (2002) nos fazem perceber que o
PPP deve ser visto como uma permanente reflexdo e discussao dos desafios da escola,
tendo por base a construcdo de um processo democratico de decisdes que visa superar
as relagdes competitivas, corporativas e autoritarias, rompendo com a rotina burocratica no
interior da escola. Portanto, ao valorizar a formulagao coletiva do projeto pedagdgico, como
expressao de propositos e praticas que se criam e se desenvolvem na escola e nas salas de
aula, significa articular o curriculo e a organizagao do trabalho escolar a formagao docente
e, sem duvida, a area da Didatica, como campo do conhecimento que, pela possibilidade
de favorecimento de uma praxis transformadora da realidade educacional, apresenta um
conjunto de teorias educacionais, as abordagens metodolégicas, os fundamentos das
teorias de curriculo, de avaliagao, de sujeitos, de aprendizagem, de educacao, de sociedade
entre outros.

CONSIDERAGOES FINAIS

Com esta pesquisa, fundamentada na abordagem exploratéria e qualitativa,
analisamos os projetos politicos pedagogicos (PPP) de trinta escolas da rede estadual
de ensino de Santa Catarina, que aderiram ao programa de educagao integral em tempo
integral (EMITI), em 2017, buscando refletir sobre os elementos que se evidenciam na
pratica docente e que contribuem para a implementagdo de uma gestdo democratica do
projeto de escola: curriculo como carta de intengdes de um grupo e sua ocupagado em
um dado territério, que expressa poder, identidade e pertencimento; formacdo docente
como imperativo categdérico para a concretizacdo do projeto de escola; papel docente
como trabalhador social, educador social; papel social da escola como Iécus coletivo do
protagonismo e autoria da comunidade escolar e dos(as) professores(as) e a Didatica como
area de articulagao e interlocugao da profisséo docente.

Os resultados preliminares apontam que, embora o PPP fosse um instrumento
de mobilizagdo da participacdo do coletivo na construgdo da gestdo democratica e do
seu curriculo, o projeto materializado se mostrou distante do produzido, bem como esta
apartado do fazer-saber docente, dos processos de autoria e protagonismo. A partir desses
resultados, pensamos que existem algumas possibilidades de constru¢cao de processos
educativos em que as interlocu¢gdes podem contribuir para o planejamento de ensino nos
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projetos de escola. Para tanto, acreditamos que a Didatica pode oferecer o fundamento
tedrico e metodoldgico para a formagéo de professores.

Defendemos a Didatica como area do conhecimento que, para além de um
componente curricular da formacao docente, se coloca a disposi¢cao como articuladora de
processos e agdes que mobilizam no interior da comunidade escolar a efetivagao dos PPP,
considerando o seu carater teérico-pratico da profissdo docente. Portanto, a contribuigcao
da Didatica nos processos escolares, no nosso entendimento, pode ocorrer a partir da
analise da pratica docente e sua contribuicdo na configuragao ou consolidagao dos PPP por
meio de atividades de ensino, pesquisa e extensdo envolvendo instituigdes da educagao
basica e do ensino superior.

Para finalizar, pautados no pensamento freiriano, apontamos alguns caminhos para
um projeto de escola transformador, afirmando que a abordagem tedrica e metodolégica aqui
delineada, a nosso ver, sugere algumas possibilidades para entender que historicamente
as questdes epistemoldgicas e praticas precisam ser revisitadas ou atravessadas por
diferentes olhares sobre a questdo problematizadora em torno da construgdo dos PPP,
sobretudo, porque, ao analisa-los, percebemos os tensionamentos e as relagcoes de poder
que atravessam os processos escolares, carregados de seus sentidos historicos e culturais.
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Capitulo [Ka imprensa paulista e a atuagao
do professorado puUblico no final

do século 19
Lidiany Cristina de Oliveira

RESUMO

A primeira reforma da instrugao publica paulista denominada, a época, de
“a grande reforma”, foi abordada pela historiografia da educagdo como
um projeto homogéneo, resultado do consenso entre uma elite intelectual
e o Estado. Promulgada em 1892, pela Lei n°. 88, de 8 de setembro, tinha
como finalidade ampliar o acesso a escolarizagao formal, num momento
em que havia uma demanda pelo maior uso social da leitura e da escrita,
dado o crescimento do mercado interno do pais, o sufragio universal e a
necessidade de se consolidar os simbolos de uma Republica recém-pro-
clamada. Logo apds o 15 de Novembro, o professorado paulista, repre-
sentado pelo Grémio de professores da Escola Normal, colocava em pau-
ta a necessidade de uma ampla reforma do ensino, fruto de discussdes
que vinham ocorrendo desde a ultima quadra do Império. Nesse contexto,
obtiveram um amplo espaco nos jornais Diario Popular e Correio Paulista-
no para expor suas ideias a respeito de disciplinas, métodos de ensino e
condigdes de trabalho. Esse texto tem como objetivo uma analise desses
jornais, do ano de 1889 a 1891, para compreender as propostas dos pro-
fessores paulistas e evidenciar que, distante de um projeto homogéneo,
a reforma do ensino envolveu conflitos e disputas do professorado com
outros grupos, num momento em que varios atores sociais compreendiam
seu papel no campo da educacao como fundamental para a consolidagao
do novo regime politico.

Palavras-chave: impressa paulista; professor; ensino; regime politico.

INTRODUCAO

Muitas das reformas foram restritas, pontuais, sem plano glo-
bal, sem visdo de conjunto, de recursos para a sua execugao
e sofrendo de falta de realismo. No geral, careciam de uma
filosofia e de uma tradicdo pedagdgica que as inspirassem e
embasassem. Debates sobre educagao nas primeiras décadas
republicanas ndo eram pratica usual. A consciéncia pedagogi-
ca estava limitada a um pequeno grupo de idealistas, de libe-
rais-democratas, o que de resto ocorria em paises de origem
colonial (Marcilio, 2005, p. 129).

Pode- se afirmar que a primeira reforma da instrucdo publica
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paulista denominada, a época, de “a grande reforma”, foi abordada pela historiografia da
educacado como um projeto homogéneo, resultado do consenso entre uma elite intelectual
e o Estado.

Promulgada em 1892, pela Lei n°. 88 de 8 de setembro, a reforma tinha como
finalidade ampliar o acesso a escolarizagdo formal, num momento em que havia uma
demanda pelo maior uso social da leitura e da escrita, dado o crescimento do mercado
interno do pais e a necessidade de se consolidar os simbolos de uma Republica recém-
proclamada. Acrescido a esse fator, o sufragio universal, adotado com a Constituigao
republicana de 14 de fevereiro de 1891, estabelecia a alfabetizagdo como condigao para o
exercicio do voto, o que concorreu para ampliar o papel marcadamente destinado a escola."
O modelo de escolas graduadas, o ensino simultdneo e método intuitivo se constituiram
como importantes inovacdes naquele momento histérico.?

Concentrados nos debates que ocorreram em 1892, especialmente no Senado
paulista e com a atengéo voltada aos artigos publicados pelo professor normalista Gabriel
Prestes no jornal O Estado de Sao Paulo, no qual expds suas principais ideias para a reforma
do ensino, a historiografia da educacao defende a ideia de que a reforma se constituiu em
um projeto distante da realidade da época, como elemento externo as relagdes sociais e
desvinculado da pratica politica.?

No entanto, ao se retroceder num tempo de curta duragéo, essas concepgdes devem
ser problematizadas. Uma analise centrada em 1891 é capaz de constatar que aquele ano
concentrou uma riqueza de debates, especialmente na imprensa paulista. Os jornais, que
desde o fim do Império passaram veicular toda discusséao referente a uma ampla reforma
da instrugédo publica em S&o Paulo, acabaram se tornado um espacgo importante para a
atuacao dos professores publicos. Como fonte documental, oferecem um panorama das
discussoes travadas naquele momento. As notas e artigos apresentam visdes de mundo e
de educacgao do professorado, diferentes projetos para a reforma, além de oferecer indicios
a respeito das disputas que foram travadas com outros grupos e sujeitos sociais sobre
temas cruciais para a época, como a obrigatoriedade do ensino primario, o curriculo a ser
adotado, a organizagao burocratica, a representatividade politica, entre outros.

CORREIO PAULISTANO E DIARIO POPULAR

De acordo com Nelson Werneck Sodré (1999, p. 251), o advento da Republica
levou a uma ampliagdo de jornais novos, muitos de vida efémera, ao lado de outros que
apareceram ja ao final do Império e que sobreviviam da subveng¢do de partidos politicos,
de combate ou de oposi¢cao ao regime monarquico, lutando por reformas.

O Correio Paulistano foi o primeiro jornal vespertino da provincia paulista, tendo
surgido nos anos de 1884 (Boerher 1954, p. 106). Pode-se dizer que seguia uma politica

1 Este texto resulta da Tese de Doutorado intitulada A reforma da instrugdo publica paulista de 1892: conflitos e disputas,
defendida em 2014 e financiada pela FAPESP.

2 A respeito do método intuitivo e simultaneo, ver: Alves (2005), Valdemarim (2006).

3 A respeito da historiografia a relativa a reforma paulista, ver: Reis Filho (1974), Degani (1973), Antunha (1967). Entre
os autores que abordam os aspectos mais pontuais da reforma, contemplando a organizagao burocratica do sistema de
ensino, as inspetorias de distrito, 0os grupos escolares, os anuarios do ensino, as escolas isoladas estédo: Nascimento
(1980), Souza (1998), Marcilio (2005), Tavares (2004), Silva (1999), Paulo (2008) e Silva e Mate (2009), somente para
citar alguns.
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republicana, abolicionista e separatista. Um importante colaborador fora Aristides Lobo,
que publicava uma coluna intitulada Cartas do Rio*. Fundado pelo Partido Republicano
Paulista, tornou-se o seu 6rgao oficial no Império. Foi comprado por Lebéncio de Carvalho
em julho de 1874, adotando uma linha reformista. Ja em 1887, defendia os conservadores.
No ano de 1889, passou a exercer oposi¢cao aos liberais. O gerente a época era José
Maria Lisboa. Nota-se ao ler suas paginas que o jornal partilhava, em grande medida,
dos principios defendidos pelos republicanos paulistas historicos aglutinados em torno do
Partido Republicano Paulista.®

José Maria Lisboa abandonou a geréncia do Correio Paulistano para fundar,
juntamente com Américo de Campos, o Diario Popular. Este jornal passou a se alinhar
ao pensamento de um grupo de dissidentes do PRP que passaram a disputar o poder no
estado.

Segundo Cruz (2013), mergulhada nas transformacgdes sociais do periodo, a cidade
paulista estava agitada por novas formas de viver, de pensar e por projetos sociais, além de
questionada pela emergéncia das linguagens de modernizacéo e de projetos de contestagao
a sociedade burguesa. Para a autora, aquela cidade letrada, antes moldada nas tradigdes
elitistas da Colbnia, assumia novas formas. Assim, ao lado dos jornais diarios de maior
importancia surgiram inumeros periddicos, alguns de curta duragéo, outros sobrevivendo
por um tempo maior.

Ao lado da afirmacgéo dos jornais diarios, que comegam a aparecer a partir de mea-
dos do século — Correio Paulistano (1854), Diario de Sao Paulo (1865), A Provincia
de Sao Paulo (1875), O Diario Popular (1884), A Plateia (1888) — de forma ainda em-
brionéria, aparece uma grande e diversificada quantidade de periddicos. Aimprensa
diversifica-se, chegando ao publico através de um grande numero de publicagdes
das mais variadas modalidades. A imprensa diaria vivencia um momento importante
de seu processo de afirmagdo. Tendo como exemplo mais bem sucedido O Estado
de Séo Paulo, que de 4 mil exemplares em 1888 passa a uma tiragem diaria de 35
mil exemplares por volta de 1913, os jornais diarios, através da expanséo de suas
tiragens, acompanham o salto populacional da cidade (Cruz, 2013, p. 53).
As redacgdes e os grupos de leitores ampliavam-se, passando a congregar, além da
elite masculina dos politicos, doutores, literatos e outros grupos sociais, como imigrantes,
mulheres cultas da elite, camadas intermediarias, professores, escrivaes, além de alguns

trabalhadores do mundo urbano (ibid., p. 54).

O PROFESSORADO PUBLICO PAULISTA E SUA PARTICIPAGAO NA
IMPRENSA

Pouquissimo referendada na Histéria da educacado, a atuagdo do professorado
publico paulista foi marcante na transicdo do Império para a Republica. Logo apds a
proclamacao, os professores se organizaram formando comissdes para saudar o novo
governo e para solicitar com urgéncia uma reforma da instru¢do publica no estado. O
professor normalista Carlos de Escobar, um dos membros da comiss&o escolhida pelo
professorado para representa-lo diante a Junta Governativa, ao lado dos professores Arthur

4 Aristides Lobo foi Ministro do Interior no periodo do Governo Provisério federal e solicitou a sua destituigdo no cargo
antes mesmo da demisséo coletiva do ministério que ocorrera em 21 de janeiro de 1891.

5 Ja ao final do Império, houve uma cisdo no interior do Partido Republicano Paulista, dividindo-o em republicanos
paulistas histéricos e dissidentes.
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Breves, Pompeu Tomasini e Boa Nova dirigiu-se ao palacio do governo poucos dias apos
a proclamacao do novo regime, conforme noticiou o Correio Paulistano (18 de novembro,
1889):

O Grémio do Professorado [se] apresentou ao Governo Provisério da Republica,
e pelo seu delegado, sr. Carlos Escobar, jurou em nome da Familia da Patria e da
humanidade cumprir entusiasticamente o seu dever, estudando, ensinando e con-
solidando assim a Republica Federativa Brasileira. O sr. Prudente de Morais saudou
a mocidade brasileira representada pelos professores publicos.

Poucos dias ap6s, outra comissao formada estritamente de professoras teve atitude
semelhante e, num discurso proferido ao Governo Provisorio, as normalistas Guilhermina
Weltermer, Galdina Amalia Lopes, Olimpia Amélia da Silva e P. Pettit ressaltaram a
importancia de que fossem construidos edificios apropriados e em numero suficiente para
as escolas primarias e que se instituisse a equiparacado de direitos e deveres entre os
professores das diferentes categorias. Mais além, o papel social da mulher no novo regime
politico era reclamado pelas professoras.

Deixemos a vés os grandes empreendimentos: da vossa sabedoria depende achar
0s meios para arrancar a mulher brasileira ao acanhado molde em que até hoje
esta vazada a existéncia dela. Quigd ndo haverd empreendimento mais urgente
senao este, que deve mudar a posigao social da cidada, aumentando seu bem estar
material e moral [...]. Ansiosas de caminhar por novos trilhos e guiadas por vossos
acenos, vos saudamos em fraternal abrago e damos um viva a Republica (Correio

Paulistano, 29 de novembro de 1889).
Embora o grande debate sobre a reforma do ensino se concentrasse em 1891, ja
nos meses finais de 1889 foram publicados varios escritos por professores nos jornais a
respeito da instrugdo publica.® Os textos ora estdo voltados a questao da obrigatoriedade,
ora expressam criticas a postura do governo quanto as condigdes de trabalho do professor.
A necessidade de se tornar o ensino obrigatério dividiu a classe. Alguns positivistas
chamados ortodoxos, seguidores do Apostolado Positivista, a exemplo do professor José
Feliciano, eram veementemente contrarios a obrigatoriedade no ensino primario, ao passo

que a maioria do professorado se manifestava a favor.

Arthur Breves, eleito deputado a Assembleia Constituinte e representando o
interesse dos professores, teve um papel preponderante em toda a discussao sobre a
reforma. As vésperas do Quinze de Novembro havia exposto a necessidade de se tornar o
ensino obrigatorio em carta constitucional, bem como defendera o fim do ensino religioso
nas escolas da Provincia:

O ensino obrigatdrio é o unico meio de tirar o professor dessa dependéncia em que
esta para com os alunos, dependéncia que o avilta, que o induz a um adulador [...].
Cada chefe de familia deve compreender que a sua indiferenga para com a instru-
¢ao popular esta cavando a ruina de seus filhos [F...]. A secularizagdo do ensino é
uma das reformas mais urgentes, que ja nao esta em pratica certamente por causa
desta mania de nossos legisladores, de adiar as questées (Diario Popular, 3 de
outubro de 1889).

Para Breves, a instrucdo publica ndo podia estar separada da politica, pois era

6 Diario Popular, 9 de agosto de 1890 (Aumento de ordenado, por Carlos de Escobar); Diario Popular, 13 de agosto de
1890 (O operario, por Arthur Breves), Diario Popular,11 de outubro de 1890 (A grande questao, por Carlos de Escobar),
Diario Popular, 10 de dezembro de 1890 (A instrugé&o publica: minha escola, por José Feliciano), Diario Popular, 14 de
Janeiro de 1891 (A reforma da Instrugdo Publica, por Arthur Breves), Correio Paulistano, 15 de fevereiro de 1891 (Reforma
da instrugdo publica, por Cérte Brilho), A Provincia de S&o Paulo, 1 de fevereiro de 1889 (Por amor a instrugao, por Rangel
Pestana). A listagem ¢é extensa, somente para citar alguns.
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o caminho para melhorar o “carater nacional” do pais, uma vez que sua disseminagao
entre a populagéo garantiria a independéncia do voto. Seu pensamento remetia as ideias
defendidas pelos propagandistas da Republica, como Silva Jardim e Lopes Trovao, que
viam no novo regime o ingresso do povo na politica (Carone, 2006, p. 11).

Quando Jorge Tibirica foi nomeado pelo Marechal Deodoro para governo de Séo
Paulo, parte do professorado estava reunido na capital devido as férias escolares. Os
jornais noticiaram que houve algumas reunides nas quais se planejou enviar ao governador
uma proposta para a reforma do ensino. A estratégia de agao consistia em fazer com que
a reforma fosse instituida por meio de decreto. Como isto ndo ocorreu, os professores
procuraram atuar na esfera do Legislativo:

Supde-se que o dr. Governador ndo decretara a reforma. E possivel que isso se dé.
O Parlamento do Estado tera entéo de fazé-la e sujeita-la a sanséo do poder com-
petente [...]. Mas dado que assim tenha de ser, os professores deverao ficar de bra-
¢os cruzados esperando uma reforma feita pelo parlamento exclusivamente, sem
a intencao ao menos indireta daqueles a quem nao se pode negar a competéncia
para este mister? Se tivermos a felicidade de ver no Parlamento um representante
da nossa classe, esse sera o0 nosso 6rgao, que transmitird com fidelidade ao poder
legislativo os nossos interesses e necessidades para reformar a instrugao primaria.
[...]. Precisamos da ideia de todos, calma e prudentemente refletidas porque nao
podemos deixar de colaborar nessa grande obra, da qual somos duplamente res-
ponsaveis (Correio Paulistano, 15 de fevereiro de 1891).

Deste modo, Arthur Breves e Gabriel Prestes foram eleitos pelos professores como
candidatos a Assembleia Constituinte.

Segundo Carvalho (2011, p. 12), embora proclamada sem a iniciativa popular, a
Republica acabou por despertar certo entusiasmo em algumas camadas sociais quanto
as novas possibilidades de atuacao. Pode-se dizer que as expectativas de uma maior
participacdo politica também se fizeram sentir entre o professorado. Os jornais expressavam
em variadas notas e artigos a visao corrente de professores e professoras, fossem da
capital ou do interior, a despeito de suas distintas concepg¢des de educagdo: de um Império
que relegou a instrugado popular a segundo plano e a de um regime sem realizagbes no
campo da educacgéo, visto como retrogrado, corrupto, opressor e que representava o velho,
o atraso em contraste com uma Republica democratica, patriética, que por meio da instrugao
publica levaria o povo a se autogovernar.

Imitamos os paises mais adiantados e ao eco do brado: Viva a Republica — corra-
mos pressurosos a anular a reforma atual, opressiva, corrupta, legada pelo regime
metafisico [...] (Cardoso Franco, Diario Popular, 8 de margo de 1890).

Das ruinas da extinta monarquia brasileira, ergue-se uma nova forma de governo
conforme os destinos da humanidade — a democratica (Luiz Cardoso, Dario Popu-
lar, 8 de margo de 1890).

Nao existe, portanto, nos nossos homens a indiferenca do tempo do Império. Con-
fiamos no patriotismo de Jorge Tibirica para ndo deixarmos de acreditar que o ilus-
tre governador do estado, espirito culto e profundamente observador, cidadao que
conhece de perto os paises intelectualmente mais adiantados da Europa, dote o
Estado de Sao Paulo com uma reforma do ensino que sera suficiente para fazer a
gléria da sua administragao” (Tancredo do Amaral, Diario Popular, 14 de fevereiro
de 1891).

Desconsiderando muitas experiéncias herdadas do Império no campo da educacgéo,
a imprensa republicana do periodo votava fortes criticas a Monarquia. A explicagao para
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as percepgdes negativas sobre o Império por parte de muitos contemporaneos da época,
Segundo Mello (2009), atribuindo a este o sindnimo de atraso, sofriam o reflexo da forte
atuacao da propaganda republicana, ndo somente em seu sentido estrito em comicios, mas
na disseminacgao de teorias cientificistas que a partir dos anos 1870 passaram a vigorar no
Brasil e que carregavam consigo uma profunda mudanga que tendia a dar certo conteudo
histérico a nogao de progresso. As teorias cientificistas deste periodo, a multiplicagéo de
jornais independentes, uma intensa produgéao tedrica em livros, na literatura, nos desfiles
carnavalescos, panfletos, bem como as intensas campanhas abolicionistas e a propaganda
republicana, além da luta pela secularizagéo do Estado, acabaram por associar a ideia de
republica a de democracia.

O professorado paulista, na esteira das expectativas que surgiam quanto ao novo
regime politico, naquele ano de 1889, passava a defender que a instrugdo popular fosse
disseminada para todas as classes e conclamavam outros professores a se posicionarem
e a elaborarem artigos expondo suas visdes, suas criticas, exigindo melhorias em suas
condicdes de trabalho.

Cumpre, pois, que os professores saiam desta indiferenga em questéo e cuidem da
defesa de uma causa que é de todos: dos pais, dos professores, dos partidos [...].
(Sem assinatura, Diario Popular, 6 de novembro de 1889).

Em suma, somos da opinido que o professorado, dentro dos limites, deve clamar
em massa pelo levantamento da classe, mas que também deve mostrar ao publico
que trabalha com afinco pela instrugéo do povo. (Tancredo do Amaral, Diario Popu-
lar, 8 de margo de 1890).

Outros, mais assertivos, retomavam o tema dos baixos salarios e exigiam do

governo republicano o que fora prometido nos tempos de propaganda:

As posicdes sao reservadas para os afilhados e marombistas. Nao admira, pois
que o professor publico continue a ser um necessitado [...]. Mas o professor publico
nao pode morar em corti¢o, cal¢ar tamancos, vestir algoddo e comer so feijoada. O
homem que estuda ndo pode ser indiferente aos encantos da civilizagao. (Carlos de
Escobar, Diario Popular, 9 de agosto de 1890).

Ao Dr. Américo Brasiliense: D.D. Governador do Estado

Continuamos hoje a nossa reclamag¢ao em prol do professorado cujos minguados
vencimentos v. exa. ndo se dignou ainda a aumentar, muito embora ja tivesse ele-
vado o das diversas reparticbes do Estado. Ndo vos importa estar funcionando o
Congresso, porque este nada fara nesse sentido este ano e, com certeza aprovara
0 vosso ato porque além de justissimo, é o pagamento de uma divida contraida no
dia em que beneficiastes as outras classes de funcionarios.” (Muitos professores,
Diario popular, 7 de junho de 1891).

Os professores chegaram a sugerir um decreto no qual o artigo 1° elevava em 50%
seus vencimentos, além de determinar que o Estado fornecesse edificios apropriados para
as escolas publicas (Diario Popular, 7 de junho de 1891). A demanda foi em parte aceita,
pois Américo Brasiliense expediu um decreto aumentando o salario do professorado no més
de junho de 1891, publicado no Diario Popular 11 de junho de 1891. Em setembro daquele
ano, os professores passaram a acompanhar pari passu o debate travado na Camara dos

deputados sobre o projeto que reformava a instrugéo publica.

Desde que a reforma da Escola Normal da Capital foi confiada ao médico e
educador Caetano de Campos, os professores ja vinham se afirmando enquanto categoria
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profissional. Num momento em que a escolarizagdo das massas passava a ser valorizada
socialmente, adquiriram certo prestigio, se sentindo tdo responsaveis pela educagéo quanto
o Governo. Organizados em torno do Grémio da Escola Normal, passaram a compreender
seu oficio como uma “missao”. Embora nao se saiba precisar quantos membros compunham
a agremiagao nesse periodo, n&o seria incorreto sugerir que pudessem ser representativos
dos anseios da maior parte dos professores. Varios relatérios de inspetores, professores e
diretores enviados ao Diretor Geral da Instrugado Publica no periodo atestam certa afinidade
entre as concepcdes dos professores da Capital e as dos professores de diversos municipios
do interior do estado, especialmente aquelas voltadas a uma melhor organizagao de seu
trabalho, salarios, entre outras.”

No entanto, algumas divergéncias internas se fizeram sentir quando, logo no inicio
de 1891, em 5 de janeiro, o Grémio encaminhou um documento denominado Plano de
Ensino a Jorge Tibiriga. O texto, constando de dezenove paginas, foi enviado a futura
comissao de Instrugcdo Publica.?

O Plano de Ensino gerou polémica na imprensa, desencadeando a publicacao de
diversos artigos, muitos, extensos, representando o posicionamento de varios professores e
que acabaram, ao final, por dividir o espago com as disputas interior do PRP em relacéo as
candidaturas para a composicao da Assembleia Constituinte e com todo o debate travado
em torno da nomeacgao de Américo Brasiliense para o governo de Sao Paulo.

Logo apds a publicagao do documento no Diario Popular, o professor José Feliciano,
por exemplo, apresentou um plano de ensino paralelo ao do Grémio, completamente
diferente das propostas contidas naquele. Langcando uma série de artigos intitulados
Instrugdo publica — a obrigatoriedade do ensino, defendia que era urgente e necessaria uma
reforma da instrucédo publica, dadas as péssimas condicbes em que esta se encontrava;
no entanto, a obrigatoriedade se constituiria em um perigo que ameacgava a liberdade
espiritual e o governo nao deveria jamais intervir naquele dominio (Diario Popular, 12 de
dezembro de 1890). Em sua vis&o, os limites de agdo do governo estavam circunscritos ao
dominio temporal e, para melhor desenvolver este oficio, deveria deixar a reorganizagao
das opinides e dos costumes a livre concorréncia das doutrinas capazes de realiza-las.
Para que o Estado ou Governo obrigasse os cidadaos a se instruirem segundo certo
sistema ou doutrina, era antes necessario provar que tal sistema ou doutrina fossem os
unicos capazes de produzir bons cidaddos. Caberia, outrossim, ao pai ou mae de familia
fornecer ao seu filho a instrugdo que melhor Ihe aprouvesse. Feliciano rebatia fortemente
um dos argumentos defendidos pelos partidarios da obrigatoriedade: o de que, uma vez
que a ignorancia era a fonte causadora de todos os vicios e crimes, o ensino obrigatorio
contribuiria para reduzi-los, pois tornava o individuo esclarecido e mais consciente de suas
acdes. Um excerto do artigo do professor Alfredo Amaral, publicado no Diario Popular em
14 de fevereiro de 1891, expressava esta visdo compartilhada por parte do professorado
paulista, uma vez que reformar o ensino e torna-lo obrigatério consistiria em estabelecer
as bases de um edificio intelectual do povo para reformar os seus costumes: “Que se

7 Segundo as informagbes encontradas em Oliveira (1932, p. 40), as primeiras tentativas de organizar um grémio de
professores ocorreram em 1889, a partir da iniciativa de Gabriel Prestes e de Carlos de Escobar. A respeito da confluéncia
de interesses mais gerais entre os professores, ver, por exemplo: Relatérios de 1890-1896. Ordem 4931.

8 Correio Paulistano, 9 de janeiro de 1891 e Diario Popular, 8 de janeiro de 1891, respectivamente. O Correio indicou que
o Plano de Ensino do Grémio ja tinha sido publicado anteriormente e que reproduzia a noticia. Nao foi encontrada a nota
anterior. Este documento foi publicado na integra pela autora. Ver: Godoi (2013, p. 345-356 ).
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devolva a instrugdo em larga escala e talvez ndo seja utopia a eliminagdo dos carceres
e dos cdédigos, porque os crimes sao filhos da ociosidade e da ignorancia”®, afirmava o
professor, ao que José Feliciano rebatia: “consultem-se as estatisticas e veja-se em geral
0S maiores perversos sao gente lida e as vezes perleuda em varias letras” (Diario Popular,
12 de dezembro de 1890).

Os jornais evidenciam que a maior parte dos professores apoiava as ideias do
Grémio, mas acreditavam que o Plano continha ambiguidades e algumas contradigbes que
necessitavam ser reparadas.® O professor Tancredo do Amaral oferece um breve relato dos
debates daquele momento:

Trata-se de reformar o ensino publico no estado de Sdo Paulo [...]. Diversos artigos

tém aparecido na imprensa da capital e de localidades do interior, acorogoando tal

ideia e aplaudindo os bons intuitos do governo nesse sentido. Alguns colegas tém

se limitado a agitar a questdo, a mostrar a necessidade de transformagéo nesse

ramo do servigo publico tdo importante, apresentando algumas ideias aproveita-

veis aconselhadas pela experiéncia do magistério e pelos modernos preceitos do

ensino. Outros, tém ido além, aventando ideias filosoficas e procurando amoldar o

ensino aos preceitos do sistema comtista (Diario Popular, 11 de fevereiro de 1891).

Defensor da obrigatoriedade escolar do ensino no nivel primario, Amaral referia-se

ao posicionamento de José Feliciano, que a seu ver estava “perniciosamente influenciado
pela ortodoxia das doutrinas de Comte, procurou bater o ensino obrigatério, uma das
condi¢gdes das bases do projeto apresentado pelos professores que constituiram a comissao

nomeada pelo dr. Jorge Tibiri¢a.” (ibid.).

Pode-se dizer que os pontos de conflito entre o professorado se concentraram
principalmente na questdo da obrigatoriedade, na municipalizagdo do ensino, em sua
fiscalizagdo (se seria feita por professores indicados pelo governo estritamente ou se
contaria com a atuag&o das camaras municipais), no valor dos vencimentos e como ficariam
organizadas as categorias (normalistas, professores nao diplomados), na organizacao das
escolas e no conteudo de ensino, na liberdade de exposi¢cao e de método e na questao dos
edificios escolares, entre outros temas.

O projeto para a reforma do ensino, chamado de Projeto n°. 41, foi elaborado a
partir do Plano de Ensino do Grémio, sofrendo algumas alteracées, de acordo com as
notas e sugestdes dos professores publicadas nos jornais. Apresentado para debate na
Camara de Deputados no més de setembro, por Arthur Breves, teve sua discussao adiada
por varias vezes naquele ano. No cenario nacional, se tentava encontrar uma solug¢ao para
a questao da divida externa e do encilhamento. O Congresso Federal foi fechado apd6s o
golpe de Estado do Marechal Deodoro, seguido de sua deposigéo, e, consequentemente, da
renuncia Américo Brasiliense da presidéncia do Estado de Sao Paulo. Deodoro da Fonseca
perpetrou o Golpe de Estado em 3 de novembro de 1891, dissolvendo o Congresso e
Ameérico Brasiliense, nomeado por ele para governador de Sdo Paulo sofreu forte oposigéo
no estado apds a renuncia do marechal, sendo obrigado a deixar o governo nas maos do
Major Sérgio Tertulliano Castello Branco, que o transferiu ao vice- presidente, Cerqueira
César.

9 Diario Popular, 23 de janeiro de 1891 (A reforma da instrugdo publica, por Pelépidas Ramos), Diario Popular, 2 de janeiro
de 1891 (Reforma da instrugéo publica, por Joaquim da Silveira), Diario Popular, 12 de janeiro de 1891 (Instrugdo publica,
por Tancredo do Amaral), Diario Popular ,3 de fevereiro de 1891 (Instrugdo publica, por Ramon Roca), Diario Popular,
6 de fevereiro de 1891(A reforma da instrugéo publica, por Arthur Ragio Nobrega), Diario Popular, 12 de janeiro de
1891 (Instrugéo publica, por Tancredo do Amaral), Diario Popular, 23 de fevereiro de 1891, (Instrugéao publica, por Arthur
Breves), Diario Popular, 2 de outubro de 1891 (Instrugdo publica, por Faustino Ribeiro Junior).
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Atento ao cenario conturbado, o professor Arthur Breves chegou a pedir ao
presidente da Camara paulista, Miranda de Azevedo, a urgéncia para aprovagao do projeto
para a reforma da instrugéo publica e se esta poderia ocorrer ainda naquele ano de 1891. A
solicitagdo do deputado nao foi atendida, pois os acontecimentos seguintes viriam a dividir
a Camara entre parlamentares contrarios a uma mogao de apoio ao golpe de Estado do
Marechal Deodoro da Fonseca e uma maioria a favor. O ano e o debate se encerraram sem a
aprovacgao da reforma e, somente em 22 de agosto de 1892, um substitutivo foi apresentado
a Camara para discussao, agora vindo do Senado, distanciando-se, sobremaneira, de todos
os debates ocorridos no ano anterior.

CONSIDERAGOES FINAIS

Como se pOde observar, os jornais Diario Popular e Correio Paulistano fornecem
elementos importantes para se pensar em novas interpretacdes sobre a reforma da instrugao
publica paulista de 1892, se contrapondo a ideia comumente defendida pela historiografia de
que aquela se constituiu em um projeto distante da realidade. Os trabalhos dao demasiado
enfoque na atuacdo do médico e educador Caetano de Campos e a seu sucessor, Gabriel
Prestes, o que em grande medida, influenciou a ideia de homogeneidade de interesses. A
analise dosjornaisnoanode 1891, em contrapartida, evidenciou uma variedade de interesses
e concepgdes, possibilitando compreender a importante atuacdo de varios professores
praticamente desconhecidos. O professorado, integrante ou ndo da agremiagao paulista,
influenciou significativamente os projetos naquele momento histérico. Os professores foram
atraidos pelas expectativas de um novo regime politico que se traduziam na necessidade
de reordenar a sociedade paulista: ainda que com visdes distintas, todas elas deveriam
ocorrer através da educacido. Os conflitos e disputas politicas no cenario nacional e no
estado paulista, levaram, consequentemente, a interrupcao das discussées na Camara e
no Senado a respeito do projeto da reforma e o apoio de parte do professorado paulista
ao governador Ameérico Brasiliense, posteriormente deposto, provavelmente levou a perda
de projecédo dos professores na imprensa, a demissdes e persegui¢des, colocando sob
penumbra muitas de suas propostas e a sua importante atuagdo em 1891. Ainda sim, o
projeto substitutivo de 1892 expressava em certa medida parte das demandas e ideias do
professorado, evidenciando que sua mobilizagdo naquele final de século legaria para os
tempos presentes algumas de suas visdes de educacgéo e as expectativas quanto ao novo
século que se avizinhava.
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Imagens, sentidos, identidades
e profissionalizagao de
professores em tempos de
crise: “de heréi nacional a
destruidores de sonhos”

Whisney Luiz Pereira Messias

RESUMO

As contradi¢cdes dos discursos apresentados sobre ser professor convi-
vem e se confrontam cotidianamente, materializando-se na produgao de
sentidos sobre a profissdo docente, na visdo sobre como devem atuar
nas escolas e nas definicbes construidas por outrem. Se por um lado,
existem representagdes sociais que colocam os professores no topo das
profissées mais importantes do pais, de outro, a realidade vividas por es-
ses profissionais dao lugar a representagcdes que deformam, desconstroi
e destréi a profissdo docente de forma coletiva e em tempos de greves,
paralisagdes e manifestagdes publicas a imagem de “herdi nacional” séo
descontruidas pelos préprios discursos oficiais e sucumbidas por discursos
raivosos, depreciativos e desrespeitosos, a exemplo da greve dos profes-
sores no municipio de Almeirim, estado do Para, no ano de 2023. A greve
no municipio foi desencadeada por melhores condi¢cbes de trabalho, por
melhores salarios, por inclusdo de formacao inicial e continuada, pela ins-
tituicdo da carreira como condi¢ao e reconhecimento da profissdo, condi-
coes e direitos negados pelo governo executivo local. Sem desconsiderar
0os motivos da greve, nossa inten¢cdo nesse artigo € destacar as origens
das imagens e dos sentidos sobre os professores em tempos de crise
e suas implicacdes na movimentacédo dos marcadores identitarios. E um
paradoxo que em tempos de luta oriundas da organizagcédo da categoria
dos professores, que os elementos relacionados a uma condicido de
subserviéncia se mostrem presentes e com bastante intensidade, que na
nossa avaliagdo, ja deveriam ter ruidos e entrado em colapso em fungéo
desses proprios movimentos que os professores realizam, baseado numa
pauta de educacéao da diversidade, de uma educacgao de qualidade, numa
pauta da atuacao do professor, visando a transformacao da sociedade

Palavras-chave: representacoes; identidade; profissionalizagao.
“Os professores sdo herbis anbénimos, meu amigo. Trabalham

muito, ganham pouco. Semeiam sonhos numa sociedade que
perdeu a capacidade de sonhar.” (Augusto Cury)
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INTRODUGAO

E muito comum no Brasil, como demostrado na epigrafe que inaugura essas
reflexdes, a exaltacdo da imagem do professor como profissional importante para o
desenvolvimento do pais. Nao sdo poucas as propagandas oficiais e as imagens e sentidos
que circulam e que assentam os professores em um lugar de destaque na sociedade, como
aquele que forma a base, que forma outros profissionais e que dai reside sua singular
importancia para o futuro das criangas, jovens e adultos e, consequentemente, o progresso
das sociedades. Nessas propagandas, sdo tantas representagdes sociais positivas dos
professores que transmite para o imaginario popular uma crenga de valorizagédo, de
respeito e de uma profissdo dignificada por todos, muitas vezes assimilada e difundida
pelos proprios professores e que se confunde com outros aspectos da vida em sociedade,
como por exemplo a dimensao familiar.

Também é comum professores vivendo situagdes de excessiva carga horaria de
trabalho, exercendo a profissdo em dois ou trés turnos para aumentarem seus rendimentos,
em muitos casos, doentes, esgotados e estressados pelo excesso de trabalho, com falta de
tempo para planejar as aulas e corrigir as atividades relacionadas ao desenvolvimento do
processo ensino-aprendizagem de alunos, além de trabalharem em espagos escolares com
infraestrutura comprometidas e as vezes insalubres.

Essas condigdes de trabalho ja repercutem no campo da saude desses profissionais,
pois estudos com foco no adoecimento docente indicam que, enquanto categoria profissional,
sao afetados por doengas, que vao desde alergia a giz, calos nas cordas vocais, varizes,
gastrite, labirintite, reumatismo e até esquizofrenia, pendendo apenas para os mineiros em
termos de doencgas adquiridas em decorréncia do exercicio da profissao.

Embora Freire (2011) nos advirta que o papel do educador ndo se confunde com
outros papéis sociais, somos interpelados, sobretudo pelas condi¢des sociais dos estudantes,
a assumir frontes de lutas que, nem de longe se restringe as pautas de reivindicagdes dos
profissionais da educagé&o. Historicamente a organizagéo sindical tem se levantado contra
a negacao de direitos fundamentais e essa postura mexe com interesses que ultrapassam
a dimenséo escolar.

Nao é a toa que a profissdo docente nao esta no rol de profissdes escolhidas pela
juventude, justificada por ideias e opinides de desvalorizagéo profissional, salarios baixos,
sacrificios e falta de tempo para lazer e outras atividades. Nao sao raros os casos de
jovens que se formam na docéncia mas ndo exercem a profissdo ou exerce por um tempo
limitado, até conseguir outro emprego ou desenvolver outra atividade. A literatura no campo
da formacgao e atuacgao profissional de professores apontam que a opgao pela docéncia tem
se tornado cada vez mais insipiente em detrimento de outras profissées.

A Organizagao para Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico — OCDE,
Organizagao das Nagdes Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura — UNESCO, nos faz
pensar nas implicagcdes que a desprofissionalizacao, por meio da desvalorizagao profissional,
para o futuro da educacdo escolar que, certamente, ndo se mantém sem a presenca
efetiva do professor, pois independentemente de qualquer avanco de ordem cientifico e
tecnoldégico, o professor jamais podera ser substituido, uma vez que sua atuagao traz uma
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carga significativa de culturas, subjetividades e valores, que sao préprios do humano e que,
nenhuma maquina € capaz de reproduzir com a mesma eficiéncia.

As contradigdes dos discursos apresentados sobre ser professor convivem e se
confrontam cotidianamente, materializando-se naquilo que ele faz, na sua perspectiva
de passado, presente e futuro da profissdo docente e é claro no seu entendimento sobre
educacdo, ensino e aprendizagem, moldando uma identidade profissional construida
distanciado do debate académico, a quem da analise dos discursos difundidos e com a
compreensao limitada dos proprios professores, pois se de um lado, as representacdes
sociais positivas sobre os professores colocam esses profissionais no topo das profissées
importantes, de outro, a realidade vividas por esses profissionais dao lugar a representacoes
que deformam, desconstroi e destréi a profissdo docente de forma coletiva, imputando uma
imagem dissociada daquilo que de fato deve ser realizado pelos mesmos, que € ensinar as
geracgdes presente e futuras as letras, as artes, as ciéncias e os fundamentos que constroi
a sociedade e a humanidade.

As forgcas que operam para a fragilidade de um consenso profissional estao
estruturadas a partir de uma légica capitalista e neoliberal que num primeiro plano cria
uma ideia de prosperidade, acumulo de bens materiais e riquezas, ainda que atrelados
a um coletivo profissional de defesa de direitos e de uma educacgao publica, gratuita e de
qualidade, s6 se mantem na luta sindical se as pautas forem conquistadas.

Somando-se a essas questdes ha que se ponderar que em tempos de crise (greves,
paralisacbes e manifestagdes publicas) a imagem do herdi nacional s&do descontruidas
pelos préprios discursos oficiais e sucumbidas por discursos raivosos, depreciativos que
sdo assumidos pela sociedade e pelos professores que nao estao envolvidos nas crises.
Essas crises, de modo geral, sdo desencadeadas justamente pela luta dos professores por
melhores condigdes de trabalho, por melhores salarios, por inclusdo de formacéo inicial
e continuada, pela instituicdo da carreira como condi¢ao e reconhecimento da profissao,
negadas inclusive pelos proprios governos.

Dessa forma, podemos afirmar que as imagens positivas produzidas para e pelos
professores sao difundidas e aceitas desde que nao perturbem a ordem e os interesses
estabelecidos. Assim, nos interessa langar luzes nas seguintes questdes: Quais as origens
das imagens e dos sentidos sobre os professores em tempos de crise e as implicacées
dessas imagens e sentidos na movimentagao dos marcadores identitarios?

DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Identidade profissional docente: o eu, 0 nés e os outros

Para tratar das origens das imagens e dos sentidos sobre os professores em
tempos de crise e as implicacbes dessas imagens e sentidos para a manutengao em prol
da educacgao publica é necessario compreender que essas imagens e esses sentidos, bem
como suas implicagdes estéo diretamente vinculadas a marcadores identitarios constituidos
pela formacgao, trajetéria profissional e outros marcadores socais, historicos e politicos.
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A partir dos argumentos iniciais, € possivel dizer de acordo com Messias (2015)
que as representacdes sociais de professores, que influenciam a forma que ele se vé e
por conseguinte como € visto por outros, sao definidas por contextos locais, mas também
por processos historicos, que vao moldando a visdo sobre si mesmo, suas qualidades,
formacgao, caracteristicas e tarefas que realizam, influenciando na sua autonomia, liberdade
e identidade profissional.

De modo geral uma identidade profissional se constréi com base nas imagens que
o profissional faz de si mesmo e nas defini¢des construidas por outrem e nesse processo de
interag&o e socializagdo, vao se construindo os conhecimentos, os conceitos, as ideias e 0s
valores transmitidos na e pela sociedade. Para Moscovici (2007, p.11) “toda representagao
é de alguém tanto quanto de alguma coisa. E uma forma de conhecimento por meio da qual
aquele que conhece se substitui no que € conhecido”.

Logo, as representagbes sociais sao processos sustentados pela comunicagao
que constituem a realidade cotidiana de nossas vidas e servem como principal meio
para estabelecer associagdes uns com os outros e orientacdo das pratica individuais e
coletivas. Para Moscovici (2007) as representagdes sociais sdo entes, que se cruzam e
se cristalizam, através de nossos gestos, palavras e sentidos que atribuimos as coisas,
objetos, sentimentos e etc, e que penetram as relagdes por meio da socializagao e da
comunicagado que estabelecemos com outras pessoas e com grupos de pertengca e nao
pertenga.

Por conseguinte, Jodelet (1997) considera que as representagdes sociais sao
conhecimentos construidos e compartilhados socialmente com finalidade pratica e
convergem para a edificacdo de uma realidade comum a um conjunto social. De acordo
com a autora, as representacgdes sociais sdo de fundamental importancia na vida cotidiana,
pois sao elas que guiam nossas formas de definir conjuntamente os diferentes aspectos da
realidade e as experiéncias e memorias comuns, os sentidos, as imagens e o significado
das atitudes que constituem nossa individualidade.

Segundo Scoz (2012) a identidade profissional dos professores tem sido discutida
com muito destaque nos ultimos anos, principalmente porque afeta diretamente suas
perspectivas de formacao e de atuagao profissional.

Para Deschamps e Moliner (2009) uma identidade pode ser compreendida numa
dupla constatagcao de semelhangas e diferengas entre o eu, o outro e o grupo. Sao essas
categorias explicativas que interferem na elaboragdo do conhecimento e de crencas sobre
si mesmo, sobre o0 outro e sobre os grupos de pertenga e de ndo pertenga e que configuram
a base de toda identidade, seja ela social ou individual. Assim, a identidade social &
demarcada pelo sentimento de semelhanga com alguns outros, ja a identidade individual
se refere a um sentimento de diferenca em relagao a esses mesmos outros. Essa definicao
é reforgada por Deschamps e Moliner (2009, p.23) na medida que afirmam que ‘[...] todo
individuo seria caracterizado, de um lado, por tragos de ordem social que assinalam sua
pertenca a grupos ou categorias; e de outro, por tragos de ordem pessoal, atributos mais
especificos do individuo, mais idiossincraticos”.

Assim sendo, de um lado, é na produg¢ao de sentidos sobre a profissdo docente,
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que os professores formam sua visao sobre como devem atuar nos espagos educativos,
num processo dindmico de construgao e reconstrugcao permanente de seus saberes, de
suas praticas, crencas e valores e de sua formacao e atuagao profissional. Por outro lado,
esse processo se constitui na medida em que cada professor também constréi a definicao
de si mesmo, pelas diversas formas de atuar no mundo e por meio de sua trajetéria de vida
— familiar, escolar e profissional — que permitem reconfigurar sua atividade e as formas de
relacées.

Para Scoz (2012) é essa abordagem dialética da identidade, do eu e do grupo,
que nos permite relacionar aspectos das relagdes individuais com aspectos das relacbes
sociais, politicas, econdmicas e historicas, sendo a histéria e o social influenciador da
participacao individual na substancia humana. Dessa forma, a identidade € movimento de
concretizacao de si, que se da necessariamente porque é o desenvolvimento do concreto,
e contingencialmente porque € a sintese de multiplas e distintas determinacgdes.

Dessa forma, a identidade profissional docente é marcada por caracteristicas
pessoais, como a histériade vida, perspectivas, sentimentos e imagens pessoais da profissao
e por tracos coletivos, saberes, formacao, conteudo especificos, autonomia que formam
a base da profissao docente. Portanto, o processo de construgcado da profissdo docente
também se materializa nas questdes valorativas, simbdlicas e representacionais e, talvez,
com mais for¢a do que se imagina, pois apesar dos esforgos do grupo dos professores em
mudar suas condi¢des de vida e trabalho, pouco ou quase nada, se percebe de mudanga
na visao individual e social que eles tém de si e dos outros profissionais da educagao.

Contudo, outras forgas tém operado na configuracéo da identidade profissional do
professor, de qual modo que dispersa a categoria, minimizando sua capacidade de atuagao
politica. Exemplo disso sao as diferenciagcdes que hoje se estabelecem entre ser professor
efetivo, ser professor contratado, ser da educacgao infantil ou do ensino superior, ter maior
ou menor tempo de atuagao, estar lotado na zona urbana ou rural, estar vinculado ou n&o a
um campo curricular com maior ou menor prestigio. Essas sao diferenciagbes que, a nosso
ver, também colocam em crise a identidade profissional do professor e que sao reforgadas,
nao soé pelo sistema educacional, mas dentro da prépria categoria.

Em tempos de lutas e reivindicagdes dos professores, sdo essas diferenciacdes
que sao usadas como estratégias dos governos para dispersar, fragilizar e manobrar os
professores, o que exige de ndés pensarmos a autonomia docente como bandeira de luta
que deve ser assumida pelos professores com toda carga de variabilidade que ela assume
dentro da educacgao, quer seja, a autonomia da sala de aula, quer seja, da sua formagéo e
atuagao profissional.

Essas questdes implicam considerar a profissionalizagdo como um processo que se
constitui também, a parir de explicagdes sobre as consequéncias das mudancas ocorridas
na percepcao dos professores sobre si e das interagdes realizadas em espacgos sociais
determinados.
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De heréi nacional a destruidores de sonhos: a greve dos professores no
municipio de Almeirim no ano de 2023

Em uma incursdo académica realizada no ano de 2015 com 50 professores do
municipio de Almeirim do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Oeste do Para
— UFOPA, um dos aspecto mais relevantes apresentados na pesquisa pelos professores
foi o interesse coletivo acima dos interesses individuais. A classe, o grupo, a categoria,
o pertencimento a um grupo profissional ganhava destaque nas representagdes de
professores. A ideia de coletividade expressa pela classe, pelo grupo e pela categoria
tem o sentido fora da logica de ajuntamento de individuos. A coletividade assumida pelos
professores, de acordo com Da Silva (2006) se assenta na compreensao de grupo forjados
na relacao indissociavel entre individuo-sociedade-contexto-cultura.

Nessa pesquisa (Messias, 2015) ficou evidenciado que as lutas e as mobilizagées
constantes dos professores por melhores condicbes de salarios e trabalho, que direta
ou indiretamente, envolvem a todos nos movimentos de contestacbes da sua condigao
profissional, vem forjando no seio dos professores do municipio de Almeirim uma visao
coletiva da profissdo docente, outro aspecto importante para a formacédo da identidade
docente, uma vez que a visdo coletiva molda os comportamentos, os valores e a concepgao
que os professores tém do contexto onde atuam, de si e dos demais professores, assim
como das pautas de lutas e de mobilizagées em favor do grupo de pertencimento.

Na conjuntura politica da pesquisa realizada, se observava um julgamento da
categoria em relagdo a gestdo publica executiva que impossibilitava naquele momento,
possibilidades de a categoria sucumbir a outros discursos que nao estivessem alinhados
a histéria de luta da categoria, contudo esse cenario ganhou outros contornos a partir das
elei¢cdes de 2020.

Para Contreras (2002) se apoiando em Giroux (1997) o professor que se coloca
mediante aos apontamentos apresentados anteriormente, conformam o paradigma do
professor como intelectual critico que para além da pratica pedagdgica de sala de aula, ou
seja, de uma pedagogia reflexiva, é dada ao professor um atributo politico a ser construido
pela luta de classe-categoria embasada nas condigdes desiguais presente em uma dada
sociedade, para tanto a que se assumir como uma certa dose de subversido o0 compromisso
com uma sociedade justa, inclusiva e democratica. Esse compromisso n&o estar circunscrito
a tarefa profissional, mas como diz Paulo Freire (2011) a um compromisso politico com
a sociedade, ndo porque sejam profissionais da educagdo, mas porque na condigdo de
oprimidos n&o ha outro caminho viavel, se ndo pela luta organizada.

Moscovicci (2007), atribui aos grupos de pertencimento, a exemplo da categoria
docente, das organizagdes sindicais, o poder de produzir significados em relagao a realidade
vivenciada pelo grupo. Nesses termos, o grupo (professores do sindicato de Almeirim) tem
funcionado como um dispositivo de produgéo e circulagdo de imagens e sentidos sobre a
profissionalizacdo docente e por consequéncia a constituicdo da identidade profissional do
professor. As lutas sindicais no municipio de Almeirim representam uma for¢ga motriz para
a incorporagao de outros elementos identitarios, exemplo disso é o destaque atribuido a
melhoria salarial em fung¢ao das lutas travadas no decorrer da histéria dos professores.
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Em 2023 os professores assumiram novamente a luta sindical como forma de
conquista de direitos, impulsionados pela luta nacional pela implantacédo do piso salarial
nacional como salario inicial das carreiras do magistério publico. A greve iniciou no dia oito
de maio e seguiu até o dia 01 de agosto do corrente ano, com mais de setenta dias de
movimento paredista.

A deflagracéo da greve ocorreu em assembleia geral, apds varias tentativas de
negociagdo com o governo local sobre os pontos de reivindicagdes da categoria, aprovada
ainda em dezembro de 2022. Sob grande pressao ocasionada pela perda de carga horaria,
remocgdes involuntarias e mudanca do curriculo da educacéao infantil e ensino fundamental
de forma arbitraria e sem aprovacado dos 6rgaos competentes, a categoria deliberou a
greve como forma de chamar a ateng¢ao da sociedade para os problemas enfrentados na
educacado municipal e claro criar um ambiente politico capaz de fazer o governo recuar
em suas praticas e sentar em mesa de negociagdo com a categoria, algo que sé ocorreu
apo6s muita mobilizagdo como por exemplo manifestagdes nas ruas da cidade e exposi¢cao
publica da greve pelos meios de comunicagdo de massa local, regional e estadual, no
entanto, sem avangos em relagéo ao pagamento do reajuste do piso salarial nacional e das
outras pautas.

Sem desconsiderar os motivos que levaram os professores a definirem a greve
como estratégia de luta e conquista de direitos, nossa intengéo é destacar as representagdes
sociais (imagens, discursos, ideias, opinides) que circularam nesse periodo nas redes
sociais e nos discursos oficiais do governo local e suas implicagdes na movimentagao dos
marcadores identitarios. E importante destacar que estivemos envolvidos diretamente no
processo, tanto na linha de frente da greve, quanto nas apresentagdes das defesas das
pautas dos professores, inclusive com gravagao de videos, pdsteres e lives nas redes
sociais e, portanto, sendo impactado diretamente com os discursos apresentados durante
0 movimento paredista.

Entre tantos discursos divulgados nas redes sociais e nas entrevistas oficiais
do governo em radios e meios de comunicagao visual, destacamos o discurso de que
professores em greve sdo “baderneiros, arruaceiros e destruidores do patriménio publico”
(grifos nossos) difundido em um pronunciamento oficial da prefeita municipal em uma radio
com circulagao interestadual, vinculando a imagem dos professores a bandidos e marginais.

Apesar desse discurso ndo apresentar nenhuma consisténcia do ponto de vista
da realidade dos movimentos sindicais no municipio, jd que nunca houve registros das
afirmacoes alegadas, sua propagacao tem a fungcao de desqualificar e desmobilizar os
professores envolvidos na greve, inclusive introduzidos num momento de perturbagao dos
interesses politicos e econémicos do governo local, uma vez que o movimento grevista traz
a tona uma série de denuncias sobre malversacédo dos recursos do Fundeb, inchaco na
folha de pagamento e enriquecimento ilicito de agentes publicos.

E evidente que a posicéo de desqualificar uma grande parte dos professores tem
como pano de fundo o encobrimento das mas agdes praticadas pelos agentes publicos
locais, mas também fica evidente que em tempos de crises as lutas de classes se acirram
e se alargam, principalmente porque os trabalhadores reagem e se movimentam contra o
aumento dos processos de exploragao e dominacgao, o que desencadeia uma forte reagao

Q)
Q

O,
=1
=
o

o
N

59



Docéncia no Brasil: caminhos e desafios

da classe dominante, assustada em perder seus privilégios.

A cada contexto histérico novas ferramentas sao forjadas contra os trabalhadores,
e nesse contexto da greve dos professores, a desqualificagdo e desmoralizagdo assumem
papel de desmobilizacdo contra os professores, inclusive com ataques nos meios de
comunicagao de massa de que a greve era de uma minoria, que prejudicava os alunos
e se preocupava apenas com dinheiro, confundindo a sociedade com informacdes falsas
sobre os professores ja ganharem o piso do magistério e que ja cumpria a lei, outro discurso
recorrente e utilizado que produziu no seio da sociedade um descontentamento, uma visao
distorcida da imagem e dos sentidos da profissdo docente, incitando sentimentos de raiva
e odio por aqueles que sao atingidos diretamente com as consequéncias de uma greve,
como por exemplo os pais e alunos, além de produzir o surgimento de outros discursos
como de “vagabundos, preguicosos e que nao querem trabalhar”. (grifos nossos)

N&o é de hoje que esses discursos produzidos nas redes sociais servem de ataques
contra os professores, veiculados por pessoas que veem seus interesses ameagados como
no caso dos pais que nao aceitam a interrupgao das aulas e a desocupacéao dos filhos e
em outros casos, por se tratar de uma grande parcela de servidores temporarios que sao
manobrados e forgcados a posiciona-se contra sua classe, com ameacas de demissao e de
nao terem seus contratos renovados, além de comerciantes que tem relagbes econdmicas
com o governo. No entanto, a ideia de que “professores em greve n&o querer trabalhar”,
fortalece também a ideia que ndo devem receber salarios durante o periodo. Esses
argumentos, somados a tutela do Estado sobre as regras da greve no Brasil e decisbes
judiciais contra os movimentos paredistas punem os professores com cortes de salarios e
com instabilidade financeira em decorréncia dos cortes.

A greve dos trabalhadores é algo que estar pautado na Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil como direito de qualquer categoria funcional e como uma conquista
dos trabalhadores. A Constituicdo Federal, em sua perspectiva de ser a principal fonte
garantidora de direitos, assegurou como direito constitucional social aos trabalhadores,
em seu artigo 9°, o direito de greve. Em seu tempo, o artigo 37, VII, da CF/88, logo apds
estabelecer quais principio norteiam administracdo publica, garantem aos servidores
publicos, 0 mesmo direito a greve, ja garantido aos trabalhadores da iniciativa privada.

O dispositivo constitucional garante aos trabalhadores da iniciativa privada e aos
servidores publico o exercicio do direito de greve, mas aponta a necessidade da existéncia
de lei que definisse os parametros da greve e assim, foi aprova a Lei 7.783, de 28 de
junho de 1989 — Lei da Greve, a qual estabeleceu os ritos processuais apenas para os
trabalhadores da iniciativa privada.

No entanto, o STF ao julgar os Ml de n° 670-9 DF, 708-0 DF e 712-8 PA, consolidou
sua jurisprudéncia no sentido de que, devera ser aplicado, aos servidores publicos a Lei
7.783, de 28 de junho de 1989, até que o Congresso Nacional aprovasse lei regulamentando
o exercicio do direito de greve no servico publico. A Lei 7.783/89 determina que para
considerar a legitimidade do exercicio do direito de greve, em seu artigo 3°, ser necessario a
frustracao da negociagao ou verificada a impossibilidade de recursos via arbitral, é facultada
a cessacao coletiva do trabalho.
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Ainda que os professores tenha adotado todos os ritos estabelecidos na Lei 7.783/89
e sem qualquer decisao judicial sobre ilegalidade ou abusividade da greve que sustenta-
se seu poder autoritario e coercitivo, 0 governo municipal autorizou a reducao da jornada
de trabalho dos professores e a contratagao de servidores temporarios para exercer suas
funcdes, além de realizar o desconto de 45 dias, em folha de pagamento, dos salarios
dos professores e trabalhadores em greve, obrigando uma grande parcela dos grevistas
abandonar o movimento paredista e consequentemente a luta de suas pautas.

Essa medida descabida, autoritaria e truculenta, viola a Lei 7.783/89 que garante
aos trabalhadores, quando no exercicio de seu direito de greve, dentre outras coisas, a
protecao a sua remuneragao e a garantia de seu posto de trabalho, no caso de servidores
publicos, seu cargo. O artigo 6°, da Lei de Greve, estabelece em seu §1°, que em hipotese
alguma podera ser adotado pelo empregador (Prefeitura Municipal de Almeirim) meios que
poderédo violar ou constranger os direitos e garantias fundamentais dos trabalhadores e,
ainda, meios que possam coagi-los a comparecer em seu local de trabalhos.

E possivel articular esse cenario local ao cenario nacional. Logo, o poder publico
municipal langou m&o das mesmas estratégias do governo federal (2019-2022), que
desqualificou, negligenciou, ofendeu, perseguiu dentre tantos outros desmandos, os
profissionais do campo da educacdo. Esse cenario apresentado, nao s6 ocorreu no municipio
de Almeirim, mas em outros contextos a nivel estadual e nacional, que demarcaram mais
do que uma desvalorizagdo da profissdo docente, e sim num desrespeito, uma afronta
aos valores mais elementares de convivéncia humana, e muitos dos avangos e direitos
conquistados foram ralo a baixo em detrimento dessa perseguicéo explicita aos professores.

O corte nos salarios, apesar de abalar as estruturas psicologicas dos professores e
criar um caos financeiro em suas vidas, possibilitou também, o fortalecimento dos vinculos
de solidariedade entre os professores na regido, ja que varios professores de outros
municipios como Prainha, Monte Alegre, Alenquer, Santarém, Novo Progresso, Mojui dos
Campos, Belterra, Placas, Terra Santa e outros municipios do Estado do Para, realizaram
uma campanha de arrecadagao de recursos financeiros para compra de cestas basicas
para ser distribuida entre os afetados pelos descontos, criando uma rede de solidariedade e
de apoio aos grevistas sem precedentes em toda a historia do movimento sindical na regiao,
além é claro do apoio politico através de envio de comissao para ajudar nas negociagdes e
forte apelo nas redes sociais, através de videos e lives.

O corte de salarios € uma estratégia utilizada para sufocar o movimento e as vozes
dos professores que fazem o enfretamento direto contra o governo, expondo durante o
periodo, os problemas da educacgédo e seus reflexos na formagao das novas geracoes,
algo inconcebivel para a maioria dos governantes e seus aliados, que usam os palanques
publicos para falsear e esconder suas intengcdes mais nefastas. Neste sentido, ha um esforgo
explicito dos agentes do governo que estdo nas estruturas de poder, garantir por meios
legais e coercitivos a efetivagao dos interesses politicos, ideoldgicos e econémicos de uma
classe, apresentando a sociedade a luta dos professores como caso de policia ou de reagao
de um grupo de baderneiros que insistem em perturbar a ordem, ou nao colaborar com os
esforgos do governo. Essas respostas se concentram no aumento de medidas repressoras
as agdes do movimento sindical, contradizendo com o discurso de defesa dos direitos

Q)
Q

O,
=1
=
o

o
N

61



Docéncia no Brasil: caminhos e desafios

humanos, transparéncia e melhoria das condi¢cdes de vida, que tanto sdo propagados e
difundidos pelos mesmos agentes e consagrados por instancias internacionais e nacionais
como a ONU, UNESCO, OCDE, MEC e etc.

Tentar desvincular a mobilizac&o politica sindical em relagdo ao desenvolvimento
das praticas docente € uma assertiva que pretende enquadrar uma representagao social
subserviente aos professores, que vao na contramdo de representagdes sociais ja
consolidadas, que identificam os professores por formar as futuras geragdées por meio de
valores, condutas e comportamentos que mudam o mundo. Essas representagdes sociais
representam um nucleo de efervescéncia em relacdo a insercao nos espagos sociais e
politicos que permitem n&o sé lutar pelas condigdes existéncias da profissao docente, mas
também pela contribuigdo de formar cidadaos em seus aspectos politico-sociais, de cultura
e civilidade como em seus aspectos produtivos.

Um outro discurso fortemente divulgado e com impacto durante o movimento
paredista foi a opinido que professores sao “destruidores de sonhos”. O Secretario de
Educacdo em discurso no Plenario da Camara Municipal de Almeirim, em oposi¢cao aos
professores grevistas, fez um discurso que professores inseridos na greve sao destruidores
dos sonhos das criangas, jovens e adolescentes no municipio, uma vez que a greve prejudica
a aprendizagem dos alunos e condena o municipio aos piores indices educacionais do
Estado. Apesar de ndo apresentar numeros ou dados que configurassem a culpabilidade
dos professores em relacdo aos indices de desenvolvimento educacional no municipio e
nem considerar outros fatores importantes, seu discurso teve repercussao social e entre os
professores, tendo uma enxurrada de publicacdes e posi¢cdes nas redes sociais contra e a
favor dos professores.

O impacto desse discurso € fruto do limite da consciéncia politica da categoria em
relacdo ao papel social da educagao e consequentemente dos educadores. Leia-se papel
social com aquele comprometido com as injusticas, com a negacéao de direitos, pontuados por
Contreras, Giroux, Habermas e Freire, e que no cenario da luta em questado, néo alcangava
apenas aos trabalhadores da educacéo, mas também a todo corpo estudantil do municipio
de Almeirim. Dentre as muitas denuncias, os professores destacaram o ndo cumprimento
dos dias letivos, a falta de transporte e alimentacao escolar, o que significa dizer que, os
professores sdo a maior expressao, por meio de suas lutas, do comprometimento politico
com os sonhos dos alunos.

Das muitas conquistas direcionadas aos estudantes, garantidoras de seus sonhos,
e que foram fruto da luta dos professores, destacamos inicialmente as reformas nas escolas
de educacéao infantil e ensino fundamental, oferta de alimentacéo e transporte escolar
com maior regularidade durante o ano letivo escolar e compra de materiais didaticos-
pedagogicos e esportivos para as praticas de educacao fisica, além da compra de material
de expediente, mobiliario como cadeiras, armarios para as escolas, em decorréncia da falta
de recursos do Programa Dinheiro Direto as Escolas — PDDE, em consequéncia da nao
prestacao de contas junto ao governo federal.

Entretanto, ndo é de hoje que os problemas educacionais recaem sobre os ombros
dos professores. E comum nas escolas o discurso que evasao, repeténcia e desinteresse
dos estudantes sdo consequéncias da falta de compromisso, de responsabilidade e de
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praticas pedagogicas ultrapassadas e desestimulantes. Esses discursos ultrapassam os
muros das escolas e sao assimilados pelos pais e comunidade escolar que fortalecem e
cobram apenas dos professores os resultados, excluindo desse processo, a gestao escolar,
o sistema educacional e os governos, bem como as condigdes sociais as quais as proprias
familias estdo submetidas.

E perceptivel que muitos professores assumem a responsabilidade dos resultados
negativos na escola e na educagdo e dessa forma assumem responsabilidades que
ultrapassam suas competéncias profissionais. E comum vincular a imagem dos professores
ao papel de pai, mae, psicologo, assistente social, enfermeiros e etc. Essas representagdes
sociais se ancoram e se objetivam dentro de uma légica do senso comum que circula
para além dos professores, mas também entre eles, de que para desempenhar a profissao
docente sao necessarios inumeros esforcos pessoais, sentimentais e afetivos. Esses sao
conteudos constitutivos das representacgdes sociais dos docentes que sao veiculadas antes
mesmo de serem professores.

Sao representagdes que tem no imaginario social sua forma de manutengao
e propagacgao e, em tempos de avango da tecnologia da informagao, tem nos meios de
comunicagao um forte aliado, pois como ressalta Moscovici (2007) a comunicagao é o vetor
da propagagao das representagdes sociais. Pela midia, acreditamos ser possivel manter
elementos figurativos das Representa¢des Sociais dos professores que desqualificam
a profissdo de professor, a exemplo de trabalhar por amor e dedicagéo, sentidos que
fortemente se revela nos discursos em varios contextos educativos, mas que se estao
relacionados a abdicacao e sacrificios.

A profissdo docente ndo é caracterizada por essas imagens e sentidos produzidas
no imaginario social, mas como afirma Aguiar e Melo (2005, p. 976,) € identificada como
profissdo que possui um grupo altamente formado e qualificado, que reservam alto grau
de conhecimentos e saberes tedrico-pratico e, consequentemente, respondem a uma
importancia e confianga social, caracteristicas que consolidam a atividade docente como
profissao e os professores como profissionais do ensino.

Se a atividade que os professores desenvolvem é o elo que incorpora os elementos
constitutivos da identidade profissional, as consequéncias dos discursos apresentados
também funcionam como gatilhos para o desenvolvimento de respostas contrarias a tais
discursos, como boicote as atividades que nao envolvem as atividades de ensino diretamente
de sala de aula, ndo participacdo em atividades comemorativas nas escolas como festas
juninas, dia das maes, pais e festas de confraternizagéo de final de ano e resisténcia a
comandos superiores, além de um forte desinteresse pelas atividades que desenvolvem e
grande apelo pela aposentadoria.

Essas praticas ao meu ver sao prejudiciais ao processo pedagodgico e de
aprendizagem dos alunos, uma vez que afasta os professores do convivio com a comunidade
escolar, grande aliado em relagao ao processo de formagao humana pela vida da educagao
escolar e os reflexos desse processo para possiveis transformagdes sociais, ou seja,
para o efetivo da praxis, o que significa dizer que ao suplantar o sentido da docéncia, na
perspectiva da atuagao critica e reflexiva, pela insurgéncia e rejeigdo aos comandos de
ordem e participacado nas atividades escolares, os professores perdem a dimensao do seu
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trabalho e identidade profissional e consequentemente ndo conseguem realizar um contra
discurso que privilegie os aspectos da formacéo, da valorizagéo e do trabalho coletivo como
base de sua identidade e atuacao profissional.

Apesar da luta sindical ser um processo oriundo das condicdes existéncias
produzidas pela propria sociedade capitalista e que portanto € resultado das condi¢des
desiguais forjadas pelo mundo do trabalho, no caso dos professores, as contradi¢ées que
envolve e permeia a luta e a organizagao coletiva é fruto de um fazer sindical proprio de uma
categoria que inclui além do reconhecimento social, condi¢des de trabalho e valorizagao
profissional, outras pautas que vao além e que faz do fazer sindical dos professores
nos municipios a unica forga e voz de resisténcia encontrada, algo que movimenta outros
setores da sociedade, mas também, cria forgas politicas e econdmicas que se aglutinam na
tentativa de acabar com o movimento sindical.

Nessa perspectiva, € muito comum a tentativa de cooptacéo e desqualificacao dos
seus lideres, ameagas de morte, violéncia fisica, moral e psicologica que trabalhadas em
dozes homeopaticas ou com certa agressividade vao produzindo medo e terror na categoria
que cada vez mais assumem um papel apatico e de dependéncia das benevoléncias das
autoridades instituidas, ainda que no caso dos professores do municipio de Almeirim,
ganha destaque um grupo de professores bem significativo em quantidade e qualidade em
criar oportunidades intensas e ver as coisas com profundidade dentro dos valores e fins
historicamente considerados e eticamente sustentados, que assumem a luta sindical e as
pautas da categoria e que resistem a todos os ataques e investidas de desmobilizagao e
desqualificacéo.

Assim, podemos conjecturar que mais do que ter lutar por um salario digno, condi¢des
de trabalho, formagao inicial e continuada (que define as condi¢gdes de valorizagao), €
preciso compreensao, tanto dos que defendem a profissionalizagdo docente por meios
das produgbes académico-cientificas, quanto pelos grupos organizados (sindicatos e
associagdes de docentes) de que é preciso reconhecer que a profissionalizagao se constroi
nao soO pelos condicionantes de valorizagdo, mas também por meio de outras forgas que
se estruturam dentro do campo politico e simbdlico tendo em vista perspectivas ideoldgicas
produzidas a partir de interesses do sistema que hoje estrutura a sociedade contemporéanea.

CONSIDERAGOES FINAIS

As imagens e sentidos negativas em torno do que seja ser professor em tempos
de crise, quanto os sentidos que justificam essas imagens reforcam nossa compreensao
de que repensar a condicao do professor na sociedade brasileira exige um esforgo para
desconstruiressas representacdes sociais, no sentido de potencializar uma autoidentificagao
dos professores com elementos da profissionalizacdo que sdo comuns as demais areas,
ressalvando algumas especificidades que sao préprias do contexto escolar e que devem
ser consideradas no processo de pensar a profissionalizacao e a identidade docente.

E um paradoxo que em tempos de luta oriundas da organizacdo da categoria dos
professores, que os elementos relacionados a uma condi¢cado de subserviéncia se mostrem
presentes e com bastante intensidade, que na nossa avaliagao, ja deveriam ter ruidos e
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entrado em colapso em fungao desses proprios movimentos que os professores realizam,
baseado numa pauta de educacao da diversidade, de uma educacao de qualidade, numa
pauta da atuagao do professor, visando a transformacgao da sociedade.

Percebe-se entdo, que embora exista um esfor¢co entre os professores e um
movimento politico oriundo de suas préprias lutas por uma profissionalizagcado da atividade
docente, outros elementos, que ndo deveriam mais compor as imagens figurativas da
profissdo docente se mostram presentes, com um poder de desarticulacdo, desmobilizagao
e desprofissionalizacao a perder de vista.

Nesse sentido, a auséncia do reconhecimento de outras forgas que também
operam no processo de definicao da identidade docente, assim como da profissionalizagao
alude a construgdo de um grupo de pertencimento, desvinculado de elementos de ordem
cultural, social e politico, portanto, constituido dentro de uma logica de poder que operam
na condicao de colocar o professor, assim como a escola, numa situacido de subserviéncia
a um projeto de sociedade pouco comprometido com a humanidade em sua totalidade.

A profissao docente ao ser compreendida numa perspectiva psicossocial e politico
cultural, sobre a natureza do ser professor e os aspectos que permeiam as condi¢des de
trabalho, a valorizagao profissional e a identidade docente trazem grandes contribui¢cdes
para a pesquisa, a discussao e o estudo da formagao académica e da carreira profissional.

Portanto, outras questdes devem ser pensadas como parte da compreensdo em
relacdo a profissionalizagdo e a constituicdo identitaria do professor. Se considerarmos
que essas duas questdes sao afetadas por discursos externos a categoria profissional,
logo € possivel depreender que outros elementos figurativos também atuam no processo
de desprofissionalizacdo e na constituicdo de uma identidade docente permeada por
elementos inadmissiveis em outros contextos profissionais.

Essarelagcéo simbdlica da profissdo docente ligada a elementos identitarios ao papel
de pai, mée, psicologo, assistente social, enfermeiros e a atividade missionaria assinala
uma preocupacgao constante da maioria dos estudiosos e dos trabalhadores da educagao
que lutam por uma definigdo mais consistente da profissionalizacédo, o que implica dizer
que qualquer movimentacdo impactante na desconstrucdo dessas representacdes sobre
0 exercicio da docéncia deve partir de um conjunto de definicdes claras da profissdo —
habilidades, competéncias, conhecimento e saberes tedricos e praticos necessarios — mas
também, na obtencio da autonomia profissional como valor essencial para a construgao de
sua identidade.
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RESUMO

Muitas escolas e professores comegaram a criar estratégias para minimizar as consequén-
cias das suspensodes de aulas presenciais a fim de promover a continuidade do ensino, de
forma remota. Esse estudo tem como objetivo geral investigar como se deu a adaptacao
das aulas de Educacao Fisica no periodo pandémico através do Ensino Remoto Emergen-
cial (ERE) e como se deu a garantia do ensino-aprendizagem nesse contexto. A pesquisa €
do tipo qualitativa de carater descritivo, onde contou com a participacao de 3 professores de
Educacao Fisica, sendo 2 da rede privada e 1 da rede publica. Como instrumento foi utili-
zado o questionario semiestruturado com perguntas abertas e fechadas, através do Google
Forms. Concluiu-se que a adaptagao do ensino de Educagao Fisica para o aprendizado
online, foi considerado eficaz dentro das possibilidades de acesso dos alunos, porém houve
casos em que essa metodologia de ensino nao foi tdo eficaz, devido a falta de acesso dos
estudantes como recursos tecnologicos.

Palavras-chave: educacao fisica; método de ensino; aprendizado online.

ABSTRACT

Many schools and teachers began to create strategies to minimize the consequences of the
suspension of in-person classes in order to promote the continuity of teaching, remotely.
This study has the general objective of investigating how Physical Education classes were
adapted during the pandemic period through Emergency Remote Teaching (ERE) and how
teaching-learning was guaranteed in this context. The research is qualitative and descripti-
ve, with the participation of 3 Physical Education teachers, 2 from the private network and
1 from the public network. As an instrument, a semi-structured questionnaire with open and
closed questions was used, using Google Forms. It was concluded that the adaptation of
Physical Education teaching to online learning was considered effective within the students’
access possibilities, however there were cases in which this teaching methodology was not
as effective, due to the lack of student access to resources.

Keywords: physical education; teaching method; online learning.

INTRODUCAO

Corona Virus ou também conhecida como Covid-19, foram nomenclaturas dada
ao virus que se espalhou pelo planeta de forma avassaladora, que nem as autoridades
conseguiam contrapor com remeédios, vacinas ou solugdes que pudessem sanar 0s
problemas advindos dessa enfermidade. O virus teve seu primeiro caso detectado em 12
de dezembro de 2019, na provincia de Wuhan, na China. Em menos de 3 meses foram
cerca de 260 mil pacientes infectados e 11 mil mortes em todo o mundo, sendo confirmada
em mais de 118 paises, espalhando caos e desespero entre a populagao.

Segundo Matos e Pinheiro (2020), uma crise sanitaria de propor¢gbes mundiais,
pde a prova a capacidade da saude publica de varios paises, causando diversos impactos
sobre todas as dimensdes da vida humana, em singular aquelas de cunho econémico e
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social, como o trabalho, a familia, a educacéao e o lazer. (apud Ungheri et al., 2022, p. 3).
Diante desses desafios, sabemos que retomar a vida como era antes nao sera nada facil,
entdo a medida cabivel a ser tomada foi efetivar um estado de pandemia, resultando em
lockdown e isolamento social, com o fechamento de comércios, cinemas, shoppings, feiras,
instituicdes de ensino, dentre outros, resultando em grandes impactos econdmicos, sociais
e psicologicos.

De acordo com Hodges (2020), dentre esses segmentos, o mais marcante dos
impactos, foi o da conjuntura educacional. Visto que seria um desafio para as escolas, foi
tido como solugao o Ensino Remoto Emergencial (ERE), que consiste em uma adaptagéao
curriculartemporaria para dar continuidade as atividades de ensino durante o distanciamento
social, envolvendo o ensino remoto ou o ensino de forma hibrida, alternando atividades
presenciais e a distancia, mas que retornaria ao ensino presencial assim que o periodo
pandémico passar. Assim, em contrapartida a pandemia, o ensino remoto emergencial
tornou-se a principal possibilidade para as instituigdes educacionais de todas as etapas
de ensino, sendo descrita como uma medida temporaria para o cenario de crise. (apud
Rondini; Pedro; Duarte, 2020, p. 43)

Durante o periodo de pandemia, muitas escolas permaneceram de portas fechadas
devido as medidas protetivas o que por um lado foi necessario, visto que a transmissao do
virus se dava pelo contato, como toque ou aperto de méo, toque em objetos ou superficies
contaminadas, seguido de contato com a boca, nariz ou olhos.

Conforme a Organizagdo das Nacgdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO, 2020):

No inicio de maio de 2020, 186 paises ou regides fecharam escolas, total ou par-
cialmente, para conter a disseminagédo da Covid-19, atingindo cerca de 70% dos
alunos. Esse fechamento afetou o calendario escolar, sendo incerto o seu impacto
sobre o aprendizado dos alunos. (apud Oliveira; Gomes; Barcellos, 2020, p. 555)
Em meio a esses ocorridos, muitas escolas e professores comegaram a criar
estratégias para minimizar as consequéncias das suspensdes de aulas presenciais a fim

de promover a continuidade do ensino, de forma remota, por meio das tecnologias.
Como exposto por Coqueiro e Sousa (2021):

[...] foi necessaria uma modificagcdo no modus aprendi da pratica docente no ambito

da ministragéo das aulas, no aspecto das atividades desenvolvidas e das interagdes

entre professores e estudantes, em que a busca pelas melhores estratégias, diante

de erros e acertos, nutre o cotidiano educacional (Coqueiro; Sousa, 2021, p. 66062).

Ainda seguindo a linha de pensamento de Coqueiro e Sousa (2021), houve uma

certa virtualizacado do ensino presencial por meio das TDICs. Em virtude da crise sanitaria,

os conteudos antes aplicados de forma presencial, passaram a sofrer adaptacdes para a

modalidade remota, com apostilas, videos, materiais passaram a serem estruturados para

a linguagem hibrida, organizados e postados em aplicativos, por meio das ferramentas

digitais, redes sociais, como; WhatsApp, Facebook, Google Meet, Google Classroom,
Padlet, e outros demais. Fazendo também, o uso de aulas sincronas e assincronas.

Segundo Aguiar, Paniago e Cunha (2020), mesmo com esse leque de estratégias,
os/as professores enfrentaram muitas dificuldades, levando em consideracédo a adaptagao
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a essas tecnologias digitais de informacédo e comunicagao (TDICs), que muitos desses
docentes ja tinham uma vasta carreira, e tiveram de se adaptar a essas ferramentas,
os acrescentando a uma nova pratica pedagdgica. Entdo, esses professores com vasta
experiencia, se encontraram em uma certa desvantagem em relagao aos novos profissionais
recém-formados, pois ndo tiveram em sua formagao inicial, o uso de recursos tecnolégicos
para uma aplicagao pedagdgica (apud Costa; Conceigao, 2021, p.7).

Em relagdo aos aspectos positivos do ERE, Fernandes (2021) ressalta:

[...] sobre os aspectos positivos da inser¢gao da implementacdo do Ensino Remoto
Emergencial [...] a maior parte das respostas destacou que o fato de poder dar con-
tinuidade as atividades académicas foi o maior beneficio, evitando ndo so6 atrasos
[...], mas problemas quanto a saude mental. Estes aspectos reforgam que o ensino
remoto é a melhor saida para minimizar o atraso no retorno as aulas presenciais [...]
(Fernandes, 2021 apud Silva; Franga, 2021, p. 8).
Em acréscimo a esse novo método de ensino, € importante salientar que ha
situagcbes em que o acesso a internet, que possibilita 0 acesso a essas ferramentas e
aplicativos, nao abrange todos os alunos, uma boa parcela dos estudantes da rede pubica,

ainda mais as escolas da zona rural.

Por parte dos docentes e discentes, a indisponibilidade de acesso a internet e de
equipamentos para acesso a internet. Aqui o problema infraestrutura é candente em
seu aspecto material: ndo ha que se falar em enculturagdo digital sem o minimo de
investimento infra estrutural em TDIC. Isto significa disponibilidade de hardware e
software e acesso a internet de qualidade nas instituicbes de educacdo, mas tam-
bém sob a posse de professores e estudantes dessas instituicbes (Nonato, Sales,
Cavalcante, 2021, p. 19 apud Coqueiro; Sousa, 2021, p.66070).

Quando se fala em Educacéo Fisica escolar, logo associamos as praticas corporais,
esportes, os espagos onde sdo praticados, como patio, ginasio, que pelo decorrer da historia,
acabou conectando a praxis pedagogica com os espagos onde por sdo desenvolvidas.
Com o ineditismo da crise sanitaria de escala mundial, gerou uma disruptura da forma como
essas praxis até entdo era executada, fazendo com que os docentes se vissem diante de

cenario jamais imaginado, gerando uma ressignificacao da propria Educagao Fisica.

Perante a esse cenario, surgiram inumeras duvidas, sendo elas: Como uma
disciplina com um alto teor pratico, poderia se adaptar para uma modalidade remota, sem
perder sua principal caracteristica? A adaptacdo das aulas de Educacao Fisica através do
ERE, garantiu ou ndo o ensino-aprendizado dos alunos do ensino fundamental anos finais?
Essas foram inquietagbes que despertaram o desejo dos pesquisadores, em buscar por
respostas sobre como esses docentes adaptaram a sua praxis pedagogica nesse periodo
pandémico, ao ERE e como o ensino-aprendizagem foi garantido pelos docentes.

Nesse sentido, o objetivo geral do presente artigo € investigar como se deu
a adaptacédo das aulas de Educacéao Fisica no periodo pandémico, através do ERE, as
dificuldades dos docentes com esse novo método de ensino, e como se deu a garantia do
ensino-aprendizagem para esses estudantes.
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MATERIAIS E METODOS

Esta pesquisa possui uma abordagem qualitativa de carater descritivo. Como
participantes da pesquisa, foram escolhidos (3) professores de Educagéao Fisica, sendo (2)
de rede privada e apenas (1) de rede publica. O quantitativo pesquisado de professores se
da pela escolha dos mesmos trabalharem com o ERE que nesse caso foram 2 professores
de rede privada e somente 1 da rede publica, pois os demais ou ndo ministraram aulas
remotas durante o periodo da pandemia ou ndo quiseram participar da pesquisa.

Como instrumento foi utilizado um questionario semiestruturado, com perguntas
abertas e fechadas, através do Google Forms.

Foram escolhidas para serem pesquisadas 04 escolas, sendo 02 da rede publica e
02 darede privada, no periodo de 30 a 31 de maio de 2022. Porém somente 03 participaram:
02 privadas e 01 publica. A outra publica ndo quis participar ou ndo ministrou aulas remotas.

A pesquisa se deu a partir de leituras e buscas de artigos com temas relacionados
ao da pesquisa em questao e através de um questionario aplicado com docentes da rede
publica e privada da regido de Pago do Lumiar — MA, a fim de obter relatos sobre suas
experiéncias durante todo o ensino remoto.

O contato foi direto com os professores através de visitas nas escolas, do WhatsApp
e por e-mail, onde foi exposto o tema da presente pesquisa e feita a averiguagao sobre a
disponibilidade deles em participar da mesma, respondendo um questionario com perguntas
objetivas e discursivas.

Em seguida foi entregue o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido/TCLE, aos
participantes da pesquisa. O tipo de questionario foi feito em formato online pela plataforma
“Google Forms”, com a explicagdo da ndo obrigatoriedade da participagdo dos docentes,
sendo ela voluntaria e que seus dados permaneceriam andénimos. O formulario foi composto
por 11 perguntas sendo (2) objetivas e (9) discursivas onde todas tinham carater obrigatério,
a fim de que todas fossem respondidas. A pesquisa foi feita de forma totalmente remota.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Com as respostas obtidas através do questionario e de conversas com os docentes,
obteve-se os resultados no qual buscou-se analisar e interpretar esses dados na tentativa
de responder as inquietagdes iniciais.

E importante ressaltar que os dados em questao, se remetem ao periodo pandémico
no qual as escolas fecharam suas portas e o Ensino Remoto Emergencial (ERE), foi tido
como uma medida de continuacao ao periodo letivo.

A analise e interpretacdo dos dados, dar-se-a através de quadros e cada questao
sera demonstrada através de categorias e os professores foram identificados por numeracao,
conforme apresentados abaixo.
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Quadro 1 - Escola Publica e Privada, Anos ministrados no Ensino Fundamental, Tempo
de profissao

Participantes da pesqui- Escola Publica e Anos Ministrados no Ensino | Tempo de profis-
sa Privada Fundamental sao
Professor 1 Privada 6° ao 9° ano 5 anos
Professor 2 Publica 6° ao 9° ano 12 anos
Professor 3 Privada 6° ao 9° ano 4 anos

Fonte: Criagdao dos autores com base na coleta dos dados em maio de 2022.

Quadro 2 — Processo de adaptagado ao Ensino Remoto Emergencial
Participantes da pesquisa Respostas
Professor 1 Desafiador, mas de muito aprendizado

Nao foi bom porque alunos e professores ainda estao passando pelo
processo q adaptagao

Professor 3 Muito bom

Professor 2

Fonte: Criagdo dos autores com base na coleta dos dados em maio de 2022.

O Quadro 2, no que diz respeito a adaptacao dos docentes, os professores afirmam
que tiveram algum tipo de dificuldade para se adaptar durante esse processo de mudanca,
de Ensino presencial para Ensino Remoto, e o outro caracterizou o seu processo de
adaptagao como “Muito Bom”.

A resposta dos docentes nao é diferente do imaginado, tendo em mente que a
emergente situagdo da pandemia néo possibilitou que os professores se preparassem
previamente para esse cenario. Conforme Silva e Franga (2021, p.13) “E compreensivel
que no primeiro semestre de implementagao do ensino remoto os docentes nao tenham o
dominio de estratégias que podem solucionar dificuldades como a baixa interagédo discente.”

As mudancgas no sistema educacional tiveram que ser realizadas rapidamente, de
sorte que, de um dia para o outro, os professores precisaram transpor conteudos e adaptar
suas aulas presenciais para plataformas on-line com o emprego das Tecnologias Digitais
da Informagédo e Comunicagao (TDICs), sem preparagédo para iSso, ou com preparagao
superficial, também em carater emergencial. Cabe destacar que a incorporagdo das
TDICs nas instituicdes escolares ainda € um entrave na realidade nacional; problemas de
infraestrutura e de formacgao docente deficitaria sao variaveis importantes que interferem
diretamente em uma utilizagao critica, intencional e produtiva das tecnologias (Braga, 2018;
Thadei, 2018 apud Rondini; Pedro; Duarte, 2020, p.43).

Em relacdo ao processo de adaptacao as Tecnologias Digitais de Informacéao e
Comunicagéao (TDIC’s), foi perguntado se houve dificuldades no uso/manipulagéo dessas
ferramentas, segue abaixo algumas das respostas.
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Quadro 3 - Dificuldade no uso das TDICs para o ERE.

Participantes da pesquisa Respostas

Professor 1 Nao, porque tivemos ajuda dos técnicos da escola, com minicursos

No inicio sim, porque n&o havia familiarizagdo com essas ferramentas em

Professor 2 treinamento ou planejamento

Professor 3 Nao (Nao explicou o porqué nao teve dificuldades)

Fonte: Criacao dos autores com base na coleta dos dados em maio de 2022.

Diante do exposto, o professor 1, relatou que no inicio da pandemia, a escola na
qual trabalha, comegara a se preparar para agilizar as coisas, a fim de se precaver caso a
situacao piorasse. Em abril de 2020, a escola deu férias para os alunos, e comegaram 0s
treinamentos para os professores, dos aplicativos que eles iriam utilizar para ministrar aulas.
Os professores que tinham computador poderiam ministrar suas aulas de casa e os que
nao tinham, a escola fez uns mine estudios separados na escola, para que os professores
pudessem utilizar para dar suas aulas. Afirmando que no inicio era muito complicado por
conta de ser uma adaptagéo para os professores e alunos junto dos pais, por via, era uma
adaptacao em conjunto.

O mesmo que Rondini, Pedro e Duarte (2020, p.48) expuseram em seu artigo
“‘pandemia da covid-19 e o ensino remoto emergencial: mudangas na pratica pedagdgica”:

A pandemia afeta estudantes e professores, de modo que todos estdo sofrendo
modificagdes e interrupgdes em suas vidas, durante o periodo de isolamento social.
Portanto, é preciso compreensdo de ambos os lados, pois todos estdo passando
por momentos atipicos e de adaptacao.
O professor ainda expde que sentiu falta de videos no qual ele pudesse utilizar
para demonstrar para os alunos o que eles deveriam fazer. Mas no que diz respeito ao
manuseio das ferramentas digitais, nao sentiu dificuldades pois houve ajuda dos técnicos

de informatica da escola e mine cursos para os capacitar.

O professor 2 (rede publica) compartilhou que de inicio houve de fato, dificuldades
com o uso e manipulagdo dos aplicativos, principalmente pela falta de familiaridade com as
ferramentas. Segundo Moura (et al., 2021, p. 4):

As escolas publicas sempre enfrentaram diversos problemas e dificuldades. Com
a migragao do ensino presencial para o ERE essas dificuldades se evidenciaram
ainda mais, como por exemplo, os casos da evasao escolar e a desigualdade eco-
ndémica.
Na pandemia as dificuldades permaneceram, mas acentuando-se em outros
quesitos, como a falta de acesso a internet de qualidade, tempo de planejamento para se

adaptar a essas ferramentas, visto que a escola invadiu as casas dos estudantes.
De acordo com Raiol et al., 2020 apud Macedo; Neves (2021, p. 4)

Dentre as dificuldades que os professores estdo enfrentando neste periodo de dis-
tanciamento social, salientam-se: o desconhecimento e falta de acesso a tecno-
logias da informagdo e da comunicagdo, a valorizagdo de saberes corporais em
detrimento de outros e a falta de interacao.

Ainda nessa linha de pensamento, Moura (et al., 2021, p.4) ressalta que essa
quebra no paradigma das aulas presencias, junto com mudanga para o ERE culminou para
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o aumento na desigualdade em fungao dos aspectos econdmicos:

A desigualdade de oportunidades para o acompanhamento das aulas de maneira
remota esta relacionada aos aspectos econémicos, pois muitos estudantes e pro-
fessores ndo possuem todas as condi¢des tecnoldgicas necessarias para a conti-
nuidade das aulas de maneira online. Mesmo diante deste cenario, as atividades
escolares precisavam continuar para que o prejuizo académico nao fosse maior.

O professor 3 relatou que so6 teve dificuldades nos primeiros momentos por conta da
plataforma na qual iria ministrar suas aulas, apos a familiarizagao, ele diz que se preocupou

apenas em conseguir formular uma metodologia efetiva na qual pudesse usar nessa nova
forma de ensino-aprendizagem.

Os desafios para essa integracao sdo de ordem técnica-pedagdgica relacionadas
a falta de preparo dos professores na formacao inicial ou continuada, mas tam-
bém condi¢cdes materiais relacionadas a falta de infraestrutura nas escolas (Bianchi,
2009 2010 apud Godoi et al. 2021, p. 4)

Além disso, ndo € porque integramos as tecnologias digitais no ensino presencial
que necessariamente saibamos como utiliza-la na educagéao a distancia (ou no en-
sino remoto). De fato, as praticas de ensino online de professores em um ambiente
sincrono requerem uma metodologia e ferramentas especificas (Codreanu; Deve-
lotte, 2010 apud Godoi et al. 2021, p. 4).

Quanto a receptividade dos alunos a esse novo método de ensino e aprendizagem,
percebe-se algumas semelhangas entre as respostas dos professores:

Quadro 4 - Receptividade dos alunos ao Ensino Remoto Emergencial.

Participantes da pesquisa Respostas

Dificil, muitos ndo queriam fazer as aulas, e isso fez com que a cada aula

Professor 1 eu pensasse em algo novo

Professor 2 Inicialmente foi bom, depois se tornou cansativo

Ruim, pois ndo tinham o contato pessoalmente para ajudar em algumas

Professor 3 atividades em que requeriam um gral de dificuldade um pouco maior

Fonte: Criacao dos autores com base na coleta dos dados em maio de 2022.

Com essas respostas podemos perceber que os professores ja observavam que a
necessidade de dar continuidade as aulas, que culminou no ERE, trazia consigo algumas
dificuldades, principalmente relacionadas ao acesso dos alunos a essas aulas.

Os professores 1 e 3 (rede privada), afirmaram terem tido dificuldades (iniciais)
em fazer seus alunos terem interesse em realizar as atividades propostas através das
plataformas, perceberam que os alunos sentiram falta do contato pessoalmente professor-
aluno para ajudar nas atividades que tinham certos graus de dificuldade. Mas também firmam
que todo esse processo foi bom no sentido que os estimular a sair da zona de conforto e
procurar novas alternativas para fazer com que suas aulas ficassem mais atrativas.

Com a auséncia do espago tradicional da aula (presencial), fomos convocados a
pensar em uma ampliagdo dos pilares operacionais de nossas praxis pedagdgicas,
para além das obrigac¢des (horarios, periodos, contetdos e carga horaria), para os
pilares da sensibilizagao e motivagédo as aulas de EF (alcangar/tocar os sujeitos em
suas casas de forma virtual). (Miragem; Almeida, 2021, p. 6)

Esse processo de adaptagdo tem sido bem cansativo para os professores,
principalmente aqueles que antes da obrigatoriedade (por conta da pandemia), n&o tinham
contato com as tecnologias digitais de informag¢ao e comunicagdo. Alguns professores até
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tinham contato com alguns aplicativos de informagcéo e comunicagdo, como: WhatsApp,
Facebook, Instagram e Telegram. Mas para uma sistematizacdo dessa forma remota, se
fez necessario mais que esses apps, se deu o uso de plataformas digitais para que as aulas
pudessem ser organizadas e mais bem distribuida para os alunos. Acaba que a adaptagao
a essas plataformas é mutua, mas de certa forma, € mais facil para os alunos se adaptarem
a essas tecnologias do que esses professores. E o que diz o professor 2, apesar das
dificuldades enfrentadas para a adaptagao, com o passar do tempo se tornou cansativo,
para os alunos e principalmente para os professores.

E o que diz Macedo e Neves (2021, p. 4):

Percebe-se uma queda no niumero de alunos que frequentam as aulas remotas de
educacao fisica. Entendemos que devido a pandemia os professores tiveram mais
cansados, mais estressados, vindo a se tornarem pessoas mais cansadas, sobre-
carregadas, devido a pressdes para cumprirem o que é exigido.

Segundo Godoi, Kawashima e Gomes (2020, p. 89), uma pesquisa do Instituto
Peninsula (2020) “mostrou que 67% dos professores estavam ansiosos, 38% cansados,
36% entediados, 35% sobrecarregados e 34% estressados com a nova rotina do ensino
remoto”, devido a estas pesquisas podemos provar que para o professor o ensino remoto
acabou sendo mais cansativo que o ensino tradicional. (apud Macedo; Neves, 2021, p. 3).

O sentimento de exaustao também foi identificado em uma pesquisa com docentes
[...] que tiveram a percepgao de que as suas cargas horarias de trabalho estavam maiores
no ensino remoto durante o isolamento social, o que possivelmente tem relacdo com o
despreparo para as aulas remotas e o cuidado simultdneo com questbes familiares e
pessoais (Borba et al., 2020 apud Silva; Franga, 2021 p. 11).

Ja Silva e Peixoto (2020) explicam que a participacao insuficiente dos alunos nas
aulas remotas envolve ndo s6 a desmotivagdo, mas também pelos fatos do am-
biente domiciliar ndo ser tranquilo para o acompanhamento das aulas, das dificul-
dades dos alunos de sanar duvidas com professores sem contato presencial, e dos
préprios professores para ministrar aulas remotas, fazendo uso de equipamentos
tecnolodgicos nao totalmente adequados. (apud Silva; Franga, 2021, p. 11)

Quadro 5 - Ferramentas e aplicativos utilizados nas Aulas Online.

Participantes da pesquisa Respostas
Professor 1 Teams
Professor 2 Google Meet, Zoom, Google Forms, Youtube e WhatsApp
Professor 3 Teams e Google Meet

Fonte: Criagao dos autores com base na coleta dos dados em maio de 2022.

Como exposto no (Quadro 5), podemos ver que foram utilizados varios aplicativos
com ferramentas diferentes, a fim de deixar as aulas remotas mais atrativas. Percebe-
se também como os aplicativos foram de grande importancia para manter os vinculos
dos estudantes com a escola, mediante as TDICs, seja por aplicativos de celulares ou
programas em computadores.

Neste sentido, a educacgao [...] e o ensino remoto emergencial (ERE) foram e sao
necessarios para manter os vinculos dos estudantes com a escola, mediante o uso
de tecnologias digitais da informagao e comunicacao (TDICs), ou seja, aplicativos,
programas, computadores, celulares, por exemplo, integrados ao processo de en-
sino-aprendizagem (Carvalho et al., 2020 apud Coqueiro; Sousa, 2021, p. 66062).
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Dentre os participantes da pesquisa, o professor 2 (rede publica) foi o que mais
utilizou de ferramentas diferentes em suas aulas remotas, a fim de poder proporcionar um
melhor aprendizado online. Mas mesmo utilizando de varias ferramentas, ele ainda ressalta
que muitos alunos ndo conseguiam acessar as aulas, principalmente os de zona rural.

No bojo destas consideragdes imperioso se faz reconhecer que o acesso a internet,
0 que possibilita acessar programas e aplicativos digitais diversos, inclusive os des-
critos aqui, ndo contempla todos os estudantes, sobretudo, parcela significativa dos
que sao de escolas publicas e mais ainda os residentes na zona rural (Coqueiro;
Sousa, 2021, p. 66069).
Os professores 1 e 3 usaram Teams e Google Meet, esses aplicativos proporcionam
a possibilidade de haver aulas sincronas e assincronas, ou seja, os professores poderiam
disponibilizar livros, pdfs, link de videos para os alunos acessarem de acordo com o seu
cronograma de estudo. Também podendo haver aulas sincronas onde alunos e professor

se encontram virtualmente ao mesmo tempo, seja por chat ou por video conferéncia.

Apesar que o professor 3 em outro relato disse que nao aplicou aulas assincronas,
disponibilizou os materiais no portal, e suas aulas funcionaram de forma sincrona, alunos
e professor ao mesmo tempo. Ele ainda relata que todos os seus alunos tiveram acesso as
aulas.

A chegada o ERE exigiu muito dos professores, e ainda mais dos professores de
Educacao Fisica, que tem em sua caracteristica uma grande necessidade pratica, o que
exigem contato direto. Esta nova modalidade ensino fez com que todos os profissionais se
adaptassem a essa nova realidade, forjando novas habilidades e possibilidades nas suas
praticas educacionais.

Com isso, as escolas tiveram de se organizar para se adequar a esse novo método
de ensino. Segue abaixo as respostas dos professores de como se deu a organizagao
pedagdgica de suas escolas com relacéo ao ERE:

Quadro 6 - Organizagao do trabalho pedagégico das escolas ao ERE.

Participantes da pesquisa | Respostas

Professor 1 Sempre seguindo o mesmo conteldo que seria trabalhado no presencial

No comego da pandemia foi um desastre porque ninguém sabia utilizar
Professor 2 pedagogicamente da forma mais ideal e foi praticamente sem planejamento
e sem formagéao para isso

Professor 3 Com reunides e treinamentos com todo o corpo pedagdgico

Fonte: Criagao dos autores com base na coleta dos dados em maio de 2022.

Uma das inquietagbes dos autores, se compreende em como os professores de
Educacao Fisica se organizaram para se adaptar a modalidade remota, tendo em vista a
necessidade de aulas praticas.

Os professores 1 e 3 mantiveram a sequéncia pedagdgica dos conteudos
programaticos para o ano letivo, mas fazendo ressalvas. Objetivando a modalidade remota,
os conteudos passaram por adaptagdes, inclusive os conteudos praticos. Ja o professor 2
diz que “No comecgo foi um desastre” se remetendo a auséncia do espaco tradicional para
a aula presencial, ampliando até as obriga¢cdes para com as aulas, estendendo-se nos
horarios e periodos que se distribuiram entre aprender a utilizar as ferramentas digitais e o
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desenvolvimento de umas novas praxis aplicadas ao ERE.

No inicio, essa organizagao se deu por meio de reunides, palestras, minicursos e
treinamentos as quais as escolas proporcionaram ao corpo docente. Para as escolas de
rede privada pesquisadas, houve em torno de um més de preparo apos as recomendacoes
sanitarias de fechamento das escolas.

Por essa razao, as escolas intensificaram os preparos para um possivel retorno
das aulas presenciais, mas também ofertou palestras e cursos sobre as TDICs para os
professores. Ja a escola da rede publica, ficou por volta de trés meses sem haver aula e
nem indicios de uma volta presencial, até que algo fosse feito.

O professor 2 disse que apds esses meses, comecaram a ser desenvolvidas
algumas possibilidades de aplicar os conteudos antes presenciais, de uma forma remota,
visto a emergéncia da situagao e a inviabilidade do retorno das aulas presenciais. Com isso
também receberam palestras, cursos, seminarios online, ofertados pelas escolas e pela
secretaria municipal.

Com tudo isso, a ressignificacdo da Educagao Fisica € algo iminente, como
apontam Boscatto e Darido (2018), “é necessario refletir sobre os aspectos da organizagao
e sistematizacdo dos saberes curriculares da Educagao Fisica, buscando-se superar o
carater esportivista e procedimental predominantes nas praticas de ensino.” (apud Ungheri,
2021, p. 13)

Os principais questionamentos em relacdo a aplicabilidade dos conteudos da
Educacao Fisica, eram como os conteudos praticos seriam aplicados, visto que os mesmos
exigiam a necessidade do contato fisico e da presenga do professor e em algumas vezes,
a presencga dos colegas de classe. Essas duvidas serao discutidas nos (Quadros 7 e 8).

Quadro 7 - Conteuidos praticos das aulas de Educacgéo Fisica através do ERE.

Participantes da pesquisa Respostas
No primeiro momento, reproduzindo tudo que era para eles fazerem, bus-
Professor 1 cando adaptar com os materiais que eles tinham em casa. Depois de um

ano, foi através de videos

Eu fazia videos das atividades que iriam ser executadas e pedia videos dos
alunos realizando ou eu fazia ao vivo por video chamada

Professor 3 De forma adaptada

Professor 2

Fonte: Criacao dos autores com base na coleta dos dados em maio de 2022.

Sabemos que essa foi uma das principais preocupacdes dos professores durante
esse todo o periodo pandémico, da adaptacdo as suas aulas praticas para a modalidade
remota.

Cada professor teve que “quebrar cabecga” para adaptar as atividades de forma
com que todos os alunos pudessem replicar nas suas casas. Os conteudos tedricos eram
expostos por meio de anexo de documentos e atividades para que os estudantes pudessem
praticar e enviar para o professor, o que acaba por ser uma alternativa de avaliar os alunos
a fim de saber se eles estavam realmente aprendendo.

Aprimeiro momento, antes da escola definir uma plataforma especifica para ministrar
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as aulas, os professores pesquisados gravavam videos e enviavam para os alunos, a fim
de que eles replicassem em casa a atividade proposta. Apds a plataforma ser definida, os
professores faziam suas aulas de forma ao vivo, através de video chamadas, fazendo o
uso das ferramentas expostas no (ver Quadro 5). Também teve a alternativa do uso videos
do YouTube, onde servia para os professores em suas aulas sincronas ou assincronas,
podendo mostrar a seus alunos como executar as atividades.

Sabendo que nem todos os alunos possuem internet para acessarem as aulas
disponibilizadas nas plataformas, as escolas organizaram uma alternativa para esses
alunos nao ficarem sem acessar os conteudos. Essa alternativa foi disponibilizar nas
escolas, materiais, apostilas elaboradas pelos professores com os mesmos conteudos
disponibilizados na plataforma digital. Isso revolve em partes o déficit da auséncia nas
aulas tedricas, mas nao resolve no quesito “aula pratica”.

Quadro 8 - Adaptagao das aulas praticas, para o ERE.
Participantes da pesquisa Respostas

Desafiadora, algo novo e sem experiencia de nenhum professor, cada
Professor 1 professor buscava uma alternativa e a que dava mais certo todos iriam
estudar sobre

Professor 2 Da forma como eu citei na questao anterior, porém muitos nao realizavam

Sempre tendo em mente possiveis dificuldades que meus alunos iriam
encontrar em casa. Como por exemplo, a disponibilidade de recursos, o
espaco que a crianga tinha para realizar as atividades propostas e a au-
séncia de alguns pais no acompanhamento do aluno

Professor 3

Fonte: Criagao dos autores com base na coleta dos dados em maio de 2022.

Partindo mais especificamente para como se deu e como foram aplicadas as
aulas praticas de Educacao Fisica, podemos dizer que “No periodo de aulas remotas,
as dificuldades em realizar atividades praticas s&do bem significativas, o que implicou na
alteragcao de algumas metodologias de professores de Educagao Fisica” (Skowronski, 2021
apud Gois et al., 2021, p. 221).

Como exposto em outros comentarios acima, os professores tiveram de gerar uma
atualizagdo nas praxis pedagogicas afim de se adequar ao ERE.

O professor 3 em um relato, afirmou ter feito uma avaliagao diagnostica, para saber
que tipo de materiais os alunos tinham em casa e quais poderiam ser adaptados para
serem utilizados nas aulas, assim também como os espacos que os alunos tinham em
casa, como: patios, terracos, escadas e quintal. “A utilidade do diagndstico esta vinculada a
disponibilidade de meios e a capacidade de implementar estratégias eficazes para superar
as dificuldades dos alunos.” (Oliveira; Gomes; Barcellos, 2020, p. 564)

Com isso, nas suas aulas praticas ele fez uso de oficinas de confecgdes de
materiais, como: Arco e flecha, bola de papel/meia, cesta de basquete, amarelinha etc. Apés
a confeccao dos materiais, o professor ministrava os conteudos e os alunos utilizavam suas
obras primas como um material normal nas suas aulas praticas através de aulas sincronas
e assincronas. Uma dificuldade relatada por ele foi a falta de apoio dos pais para auxiliar os
alunos na execucgao das atividades, visto a auséncia (presencial) do professor.

Godoi et al. (2021, p.17), afirma:
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Outros desafios foram: a falta de apoio dos pais ou responsaveis na realizagcao das
tarefas dos alunos ou em relagédo a determinados conteldos nos quais existem cer-
tos preconceitos, a burocracia das demandas institucionais da escola e a auséncia

da interagao corporal entre os alunos no ambiente virtual.
O professor 1 articulou que todos os professores da sua escola buscaram por
meétodos que pudessem ser utilizados em suas aulas, tendo em vista que por vezes os alunos
acabam por n&o acessar as aulas, gerando um desinteresse por partes dos estudantes, e a

metodologia mais eficaz, os professores se juntavam para estudar mais sobre ela.

O professor 2 contou que suas aulas se davam por varias ferramentas, afim até de
facilitar o acesso dos alunos que ndo conseguiam acessar outras plataformas, e se dava da
mesma forma do professor 3. A ressalva do professor foi em relagdo ao grande numero de
evasao escolar, e a impossibilidade de acesso dos conteudos digitais, e até das apostilas
que a escola disponibilizava.

No periodo impossibilitado de atividades escolares presenciais torna-se urgente
uma saida que diminuia os efeitos prejudiciais pedagégicos dos discentes a perma-
néncia do vinculo escolar, reverberando no corte da sangria do abandono e evasao
escolar tdo comuns ja em tempos considerados normais (Coqueiro; Sousa, 2021,
p.66068).
Fica evidente as dificuldades na aplicagdo dos conteudos tanto tedricos quanto
praticos durante o periodo remoto, alunos sem acesso a internet, desinteresse por parte dos
pais e alunos para realizarem as atividades propostas, além da falta de espaco e materiais

em casa para a realizagao das praticas.

E mais uma vez fica perceptivel o abismo social entre as duas realidades, assim
como ressalta Coqueiro e Sousa (2021, p. 6061)

Assim, constata-se, 0 aumento do abismo educacional entre os que possuem maio-
res recursos financeiros e pode contratar melhores servicos de internet e os que
nao detém recursos suficientes para tanto. Nesta conta com saldo negativo acres-
centa-se o denominador comum da baixa qualidade dos aparelhos celulares, ja que
computador ou notebook ndo é tdo comum entre estudantes de escolas publicas e
muito menos entre os que residem no campo.

Com isso, fica a duvida se esse método de aprendizagem esta sendo funcional.
Assunto do proximo quadro. (Quadro 9)

Quadro 9 - Garantia do ensino-aprendizado dos alunos.

Participantes da pesquisa Respostas

Professor 1 Através de atividades, tedricas debates e trabalhos praticos

Muitos alunos nos primeiros meses de pandemia n&o tinham recursos
como internet ou celular para participar, e isso prejudicou muito o desenvol-
Professor 2 vimento, desempenho e qualidade das aulas, depois foram criadas alterna-
tivas para a tentativa de fazer com que todos tivessem acesso e participas-
sem das aulas

Professor 3 Sempre com feedbacks dos alunos no final de cada aula

Fonte: Criacao dos autores com base na coleta dos dados em maio de 2022.

No que remete aos processos de avaliagao, os professores 1 e 3 trabalharam
atividades (tedricas e praticas) como: Debates, seminarios e trabalhos praticos, e ao final
de cada aula, pediam feedbacks aos alunos sobre o conteudo trabalhado, assim, faziam
anotacodes a fim de avaliar o rendimento deles.
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O professor 2, mais uma vez, ressalta mais uma vez a dificuldade que teve em
fazer com que seus alunos acessassem as aulas, nao por falta de interesse dos mesmos,
mas por falta de recursos, seja os aparelhos como: celulares e computadores, ou por falta
de acesso a internet, que no caso dele, por ser uma zona rural, quase nao pega sinal nos
campos.

Dessa forma, como expde Coqueiro e Sousa (2021, p. 66072):

[...] o estudante que ndo tem acesso a internet de nenhuma forma ou acesso pre-
cario, ndo consegue interagir nas aulas e atividades sincronas (e nem assincrona)
para esclarecer duvidas, interagir e responder atividades. A orientacdo recebida é
bastante limitada nos casos daqueles que recebem materiais impressos e muitos
pais nao detém formagéao escolar para orientarem seus filhos. Nao ha, de fato, igual-
dade de acesso a educagéo.
O principal beneficio do Ensino Remoto Emergencial (ERE), sera o poder de dar
continuidade as atividades académicas, evitando assim, os atrasos no calendario escolar.
Sendo assim, observa-se que essa foi a melhor solugéo para minimizar os problemas que

vieram junto da pandemia, assim, tentando reduzir o atraso a volta as aulas presencias.

Os docentes da rede privada que fizeram parte dessa pesquisa relatam, “foi um
processo desafiador, mas de muito aprendizado”, ja a docente da rede publica relata que
‘néo foi bom” pois durante todo o tempo do ERE os professores ainda estavam passando
pelo processo de adaptacdo. Esses relatos nos mostram a diferencga entre o processo de
capacitagcado entre ambas as redes, onde a rede privada logo que se deu inicio ao periodo
pandémico procurou alternativas que pudessem preparar seus profissionais para enfrentar
esse periodo de forma com que ambos, professores e alunos pudessem continuar suas
atividades da melhor forma possivel, seja com minicursos, como citados acima, ou com
palestras sobre metodologias de ensino eficazes para a modalidade do Ensino Remoto.

Ja o professor da rede publica, relata em uma conversa informal que foram cerca
de 3 meses sem haver nenhum tipo de aula, um momento de incertezas e questionamentos
quanto a continuidade das aulas presenciais.

Apoés esse periodo, houve treinamentos, palestras, formacéo pedagdgica sobre
as tecnologias digitais, e até houve palestrantes que vieram da secretaria municipal de
educacao (SEMED), para dar instrugdes sobre o uso as plataformas digitais, redes sociais
a fim de poder repassar os conteudos através deles. Mas na pratica foi bem diferente, pois
além dos alunos, muitos professores nido tinham recursos para repassar esse conteudo,
alunos que além da internet, também nao tinham celular, houve uma tentativa do governo
para tentar sanar esse problema, com a distribuicdo de chips de celular com planos de
internet, mas n&o havia chips suficientes, entdo eram feitos sorteios entre os alunos que
nao tinham condi¢des de acesso as aulas.

O professor ressalva que uma das escolas que ensinava, ficava em uma zona rural,
0 que piora ainda mais a situagcado das criancas no que diz respeito ao acesso as aulas
online.
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A internet para os estudantes do campo, geralmente ndo apresenta uma conexao
constante e velocidade ideal para acessar programas, aplicativos, assistir videos
online, participar das aulas sincronas, baixar videos e até arquivos em pdf. Isso
ocorre também entre professores que ndo tem internet com boa conex&o (Coqueiro;
Sousa, 2021, p. 66070).

E notério os esforcos das escolas na busca pelo desenvolvimento de métodos
ativos, que visem a permanéncia dos alunos nos colégios, tentando contemplar a todos com
atividades impressas, apostilas, além das atividades desenvolvidas nas plataformas online.
Mas ainda se faz necessario a implementacado de politicas publicas que fornecam uma
educacao de qualidade e que atenda a todos, além de fornecer capacitagdes pedagdgicas
aos professores de ambas as redes.

E perceptivel a discrepancia entre as redes publica e privada no que remete a
familiarizagao das ferramentas digitais e a falta de acesso aos recursos tecnoldgicos, assim
como a capacitagao dos profissionais de cada rede que diferem uma das outras. De inicio,
o ensino remoto favoreceu mais a rede privada do que a publica, até que ambas pudessem
de fato se adaptar ao novo método de ensino.

CONSIDERAGOES FINAIS

No que diz respeito a adaptagao das aulas praticas de Educacgao Fisica ao ERE,
os participantes afirmam que passaram por dificuldades, principalmente o professor da
rede publica de ensino, onde seus alunos ndo conseguiam acessar as aulas, ou por falta
de internet ou por falta de recursos tecnolégicos. Entdo, foi possivel adaptar os conteudos
praticos para a modalidade remota, juntamente a utilizagdo das TDICs, mas a garantia do
ensino-aprendizagem nao dependia somente da adaptacao desses conteudos, porém da
frequéncia e acesso dos alunos aos conteudos programaticos, tal informacao fica evidente
com os relatos dos professores, nos quadros 4, 8 € 9.

Uma alternativa para sanar as problematicas supracitadas, € a criacdo urgente
de uma politica publica, que fornecga internet de qualidade para todos os alunos (que nao
possuem), principalmente aos que vivem em zonas rurais, a fim de que todos sejam capazes
de acessar as aulas e atividades propostas pelos professores.

Conclui-se que a intengdo do ERE em minimizar os efeitos da pausa nas aulas
presenciais por meio do aprendizado online, ndo foi em sua totalidade eficaz, apesar de
mesmo havendo a capacitacdo dos professores, ainda havia outros problemas que nao
tinham como serem sanados de prontidao, no que refere-se o acesso dos alunos na sua
totalidade, bem como o investimento na formacao inicial e continuada desses profissionais
associado ao desenvolvimento de projetos que tenham como meta capacitar todo corpo
docente ao uso de ferramentas digitais, pois todo o contexto pandémico, desempenhou
um papel de agente transformador da esfera educacional, alterando significativamente o
espaco escolar, em especial, a estrutura das aulas, o trabalho dos docentes, além de outros
fatores sociais, que podera ser tema de outra pesquisa.
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Capitulo Desafios educacionais pos-
pandemia na pratica docente:

entre polarizagcoes politicas,

negacionismo cientifico e

a revolugao industrial da
inteligéncia artificial

Post-pandemic educational
challenges in teaching practice:
between political polarizations,
scientific denialism, and the
industrial revolution of artificial
intelligence

Guilherme Afonso Pereira Palacios

RESUMO

No contexto pds-covid-19, a escola desempenha um papel crucial na for-
magcao do individuo, buscando promover competéncias e habilidades nos
educandos. O ensino remoto, como resposta a pandemia, impactou a di-
namica educacional ao longo de dois anos. O retorno as aulas presenciais
trouxe desafios, evidenciando uma alteragédo na relagdo de ensino-apren-
dizagem e na formagao dos jovens. Questdes sociais adormecidas, como
intolerancia religiosa e discriminagédo, emergiram, refletindo a bagagem
cultural dos alunos. A polarizagéo de posi¢des idiossincraticas, intensifi-
cada nas redes sociais, ndo s6 desafia a missdo educacional, mas res-
salta a importancia de abordar aspectos sociais e culturais na formagao
dos jovens. Este ensaio destaca a relevancia politica diante dos desafios
educacionais pos-pandemia, sublinhando a polarizagdo, especialmente
no que diz respeito a ciéncia. A discussao sobre o papel do professor tor-
na-se crucial, temendo-se sua substituigdo na nova Revolugao Industrial
impulsionada pela inteligéncia artificial. Isso suscita questionamentos so-
bre a Nova Ordem Mundial e a necessidade de uma abordagem holistica
para enfrentar dilemas complexos. O retorno as aulas em um contexto
pos-pandémico destaca a influéncia do passado e das experiéncias na
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percepgao das criangas em relagdo a escola. O brincar, considerado uma atividade te-
rapéutica, possibilita que a crianga supere situag¢des traumaticas, enquanto o brinquedo,
como objeto carregado de significados, condensa a histéria individual da crianga. Diante
da influéncia do convivio familiar e das redes sociais, evidenciada no retorno as aulas,
percebemos a complexidade das percepcdes individuais em um mundo pds-pandémico. A
educacao enfrenta desafios emergentes, tanto educacionais quanto sociais, neste cenario.

Palavras-chave: pos-covid-19; educacao pds-pandemia; desafios educacionais.

ABSTRACT

In the post-covid-19 context, schools play a crucial role in shaping individuals, aiming to fos-
ter competencies and skills in students. Remote learning, as a response to the pandemic,
impacted the educational dynamics over two years. The return to in-person classes brought
challenges, revealing a shift in the teaching-learning relationship and the formation of young
minds. Dormant social issues such as religious intolerance and discrimination emerged,
reflecting the cultural baggage of students. The intensification of idiosyncratic positions,
notably on social media, not only challenges the educational mission but underscores the
importance of addressing social and cultural aspects in youth development. This essay
highlights the political relevance in the face of post-pandemic educational challenges, em-
phasizing polarization, particularly regarding science. The discussion on the role of teachers
becomes crucial, with concerns about their potential replacement in the new Industrial Re-
volution propelled by artificial intelligence. This raises questions about the New World Order
and the need for a holistic approach to tackle complex dilemmas. The return to classes in a
post-pandemic context emphasizes the influence of the past and experiences on children’s
perceptions of school. Play, considered a therapeutic activity, allows children to overcome
traumatic situations, while toys, laden with meanings, encapsulate an individual’s history.
Amid the influence of family life and social media, as evidenced in the return to classes, the
complexity of individual perceptions in a post-pandemic world becomes apparent. Education
faces emerging challenges, both educational and social, in this scenario.

Keywords: post-covid-19; post-pandemic education; educational challenges.

INTRODUGAO

Considerando a escola como responsavel por uma parte significativa da formagéao
do ser humano, o trabalho pedagdgico na instituicdo escolar tem como objetivo criar meios
para promover competéncias e habilidades nos educandos que participam das atividades
propostas pelo professor, seja em sala de aula ou no ensino a distancia. Nos tempos
atuais, vivenciamos uma nova realidade pds-covid-19, a qual impactou tanto de forma
negativa quanto positiva na maneira como enfrentamos as diversidades e obstaculos da
vida em sociedade, especialmente no que diz respeito a intimidade, as familias passaram
a compartilhar mais tempo juntas, vivenciando situagées mais proximas e intensas que o
isolamento, como medida preventiva, trouxe para os nucleos familiares. O ensino remoto
emergiu como uma alternativa para dar continuidade ao processo de escolarizagao durante
a pandemia mundial. Fomos obrigados a adaptar nossa vida cotidiana diante do isolamento
social e do risco de contrair uma doencga desconhecida que poderia levar a morte.
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Diante da preocupacéo em relagao a identidade da escola neste novo cenario que
nos foi apresentado e diante das nossas aspiragdes para a educagao, surgiram desafios
significativos no retorno as aulas para criangas e adolescentes que anteriormente estavam
envolvidos no ensino remoto, o qual perdurou por cerca de dois anos. Esses espagos
escolares sao distintos do convivio familiar e sdo concebidos para construir € promover,
nos educandos, seus proprios conhecimentos e habilidades, por meio de estimulos ou
facilitagdes nas mediacdes da figura do professor como um adulto formador das novas
geragoes.

Infelizmente, observou-se uma mudanga significativa na dindmica da relagao
de ensino-aprendizagem e em seus objetivos de formagao e preparo de jovens para a
sociedade. Os alunos retornaram com uma carga cultural muito semelhante a de suas
familias e ao ambiente social ao qual pertenciam. Questdes que antes pareciam estar
adormecidas emergiram, e manifestagdes de intolerancia religiosa, discriminagao de género
ou etnia, que esperavamos ter superado, tornaram-se aspectos proeminentes na formagao
do nucleo familiar.

A polarizacdo na tomada de posicdes idiossincraticas ficou evidente no retorno
as aulas pos-pandemia. Esta nova realidade desafia ndo apenas a missao educacional
da escola, mas também destaca a necessidade premente de abordar questdes sociais e
culturais que permeiam a formagéo dos jovens, promovendo um ambiente escolar inclusivo
e respeitoso.

O presente ensaio de reflexdo sobre a pratica docente, um processo critico
e continuo, adquire relevancia em um contexto politico ao enfrentarmos os desafios
educacionais pés-pandemia, especialmente diante da presenca de pessoas que adotam
uma postura negacionista em relagao a ciéncia. Nesse cenario, a polarizagao se intensifica
nas redes sociais, enquanto o avango da inteligéncia artificial promove uma transformagao
profunda na sociedade que conhecemos.

A discussédo sobre o papel do professor torna-se crucial, pois ha o temor de que
ele possa ser substituido nessa nova Revolugdo Industrial, caracterizada pelo avango
tecnologico. Esse processo, por sua vez, poderia resultar na supressiao de postos de
trabalho, gerando um discurso de empreendedorismo como estratégia para prosperar
diante desse novo cenario, muitas vezes considerado como a Nova Ordem Mundial.

Assim, o ensaio destaca ndo apenas os desafios educacionais imediatos, mas
também a intersecdo desses desafios com questdes politicas, tecnoldgicas e sociais
mais amplas, ressaltando a necessidade de uma abordagem holistica para enfrentar os
complexos dilemas que se apresentam na sociedade.

REGRESSO AS AULAS EM UM CONTEXTO POS-PANDEMICO

As criangas ndo chegam isentas a escola. Elas trazem no pensamento, nas emo-
¢bes ou na forma de brincar a maneira como foram olhadas e percebidas pelos
outros.

Ao brincar, a crianga nao se situa apenas no momento presente; mas, também, no
seu passado e no seu futuro. O brincar, como atividade terapéutica, possibilita que
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a crianga supere a situagdo traumatica. E simbolizando, falando e representando
os conteudos que a perturbaram que ela pode nomear e conhecer melhor as situa-
¢bes, ideias, pessoas e coisas.

O brinquedo - da mesma forma que o brincar - ndo € um objeto neutro, pois conden-
sa a histéria da crianga com outros objetos (Mrech, 1999, p.112).

A “posigao idiossincratica” ou “atitude idiossincratica” refere-se a uma perspectiva
ou postura unica e particular de um individuo em relagao a determinado assunto, que pode
ser diferente da posicdo comum ou esperada, conforme convencionalmente aceito. Essa
atitude idiossincratica € moldada pelas experiéncias, valores pessoais, educagao e outras
influéncias especificas de uma pessoa em seu convivio familiar ou pelas interagdes nas
redes sociais durante o isolamento social.

Quando alguém adota uma posicao idiossincratica em relagdo a algo, esta
expressando uma perspectiva singular e individual, muitas vezes divergente das opinides
predominantes ou convencionais que a sociedade tenta superar como desafio diante das
adversidades. Essas posicoes podem ser moldadas por fatores unicos que caracterizam a
personalidade e a histdria de vida de cada individuo, os quais foram impactados durante a
pandemia.

No retorno as aulas, voltamos fragilizados em todos os sentidos, marcados pela
perda de entes queridos, empregos, pela alteragdo da vida em sociedade e das relagcbes
que atuam como sistema impulsionador de uma trama ludica, gerando expectativas futuras
para conferir um sentido de existéncia as pessoas envolvidas nesse cenario. Ao assumir
identidades e papéis sociais historico-culturais, enfrentamos uma reconstrucédo delicada,
pois a pandemia deixou suas marcas profundas ndo apenas nas estruturas sociais, mas
também nas experiéncias individuais de cada membro dessa comunidade educacional.

Os papéis sociais assemelham-se a um jogo de aspectos ludicos, proporcionando
o desenvolvimento do raciocinio I6gico e abstrato. As emogdes desempenham um papel
fundamental na afetividade, ampliando subjetivamente o potencial de aprendizagem nas
interacdes que vao do ambito individual a socializagdo com outras criangas, adolescentes,
professores e a comunidade escolar como um todo. Essa dindmica favorece nao apenas o
crescimento intelectual, mas também o desenvolvimento emocional e social dos envolvidos
no contexto educacional (Wallon, 1968).

O professor na educagao desempenha um papel crucial ao contribuir para a formacéao
de atitudes sociais, tais como respeito mutuo, cooperagao, construgao de relagdes sociais
e interacao professor-aluno (Brougére, 1998, 2004).

Essa contribuicdo ocorre de maneira complementar aos valores familiares, sendo
o educador um agente importante na promog¢ao n&o apenas do conhecimento académico,
mas também do desenvolvimento social, emocional e ético dos alunos. Ao fomentar a
construgcao de um ambiente educacional que valoriza tais atitudes, o professor desempenha
um papel significativo na preparagao dos estudantes’ para participarem de maneira positiva
e construtiva na sociedade.

1 O “aluno” geralmente se preocupa apenas com a nota, estuda de dltima hora e faz as atividades sem muita atengéo.
Em contrapartida, o “estudante” é motivado pela curiosidade, participa ativamente das aulas, faz perguntas, questiona
conceitos e busca conhecimentos adicionais, indo além do que é explicado pelo professor. O estudante esta mais engajado
e comprometido com o processo de aprendizagem.
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Um passo em dire¢ao a transformacgao da sociedade frequentemente comega com a
criatividade, quebrando conceitos bem estabelecidos e didatizados em livros escolares. Em
momentos de insanidade ou lucidez, surge a oportunidade de descobrir novas maneiras de
resolver nossos problemas. Um artista ao iniciar uma pintura, por vezes, nao tem a nogao
clara do que ira retratar na tela, aguardando a inspiragéo.

No seu inconsciente, ele formula uma pergunta: “O que irei pintar?” Com o tempo,
essa pergunta sera respondida de maneira quase magica, e a inspiragao toma conta da
mente do artista que comega a se materializar nos esbogos de sua obra. Diante da tela,
utilizando suas técnicas aprendidas ou experimentadas, ele da inicio aos esbogos, e num
éxtase de cores, o quadro imaginado pela sua mente criativa e considerada por vezes
insana ou brilhante surge para composic¢ao da arte.

A obra de arte entdo aguarda a aprovacgao dos outros que a observarao, criticarao,
refletirdo e indagarao sobre ela, formulando um conceito semiético para conferir um valor
artistico. No entanto, essa aceitacdo pode ser facilitada se o artista ja esta consagrado,
se suas obras sao reconhecidas, ou se ele possui meios e recursos para financiar e auto
promover a arte criada. Nesse processo destaca a importancia ndo apenas da criagao, mas
também do contexto, reconhecimento e promog¢ao na apreciacao da expressao artistica na
sociedade.

Em nossa realidade cotidiana, a criatividade na educagao infantil ou educagao
fundamental pode ser percebida de maneiras diversas. Por vezes, encontra-se limitada
por uma estrutura escolar que adota métodos de aprendizado convencionais, oferecendo
conhecimento de maneira padronizada a sociedade. Isso pode resultar em um ambiente
educacional engessado, onde a criatividade é subjugada em prol de uma abordagem mais
estruturada.

A criatividade na educacao também pode ser influenciada pelo sistema educacional,
que pode ser delineado por um autor especifico ou organizado por grupos educacionais com
interesses distintos ou visées particulares sobre o processo educativo. Essas influéncias
tém o potencial de moldar a forma como a criatividade possa ser incorporada no curriculo,
podendo variar desde abordagens mais tradicionais até métodos mais inovadores que
promovem a expressao criativa e contribuem para ampliar o desenvolvimento de habilidades,
incluindo a capacidade de resolver problemas.

Assim, a compreensao da criatividade na educacéo infantil e fundamental muitas
vezes depende da flexibilidade e abertura do sistema educacional para explorar métodos
mais dindmicos, que incentivem a imaginagao, a curiosidade e a inovagéao, permitindo que
as criancas desenvolvam habilidades além do simples acumulo de informacdes.

Por outro lado, o que sustenta a Educacdo Basica sao as politicas e organizagdes
baseadas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - Lei 9394/96. Como pano de
fundo, temos um Referencial Nacional para a Educagéao Infantil, que desempenhou um papel
de suporte para a constru¢do da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que envolve
10 competéncias em sua estrutura, além das leis estaduais, municipais e deliberagces
normatizadoras que contribuem para estabelecer uma ordem que lida com a diversidade
existente na sociedade.
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Cada sistema de ensino gera uma realidade especifica para sua clientela, seja
em uma escola publica ou particular. A escola publica segue determinagdes politicas para
atender a todos, enquanto a escola particular, muitas vezes, segue determinagcdées de uma
empresa educacional que atende a uma faixa especifica de um estrato econémico-social.
Essa diversidade de contextos educacionais reflete a complexidade do sistema educacional
e a necessidade de adaptacao as particularidades de cada comunidade, visando a promogao
de uma educagao que atenda as demandas especificas de cada grupo de alunos.

A criatividade significa muitas vezes como um ultimo reduto de libertacédo e,
simultaneamente, um terreno onde a discriminacdo pode ser desafiada. Nesse espaco,
temos a capacidade de assumir identidades sem revelar completamente quem esta por tras
delas. Ao romper com conhecimentos estabelecidos e sair da zona de conforto, rebelamo-
nos contra as expectativas de como deveriamos ser percebidos pelos outros. Esse ato de
criagdo nos permite moldar algo para o bem ou para o mal.

Entretanto, ao avaliarmos nossa pratica docente sob a luz das legislagbes
pertinentes, é fundamental equilibrar a liberdade criativa com a responsabilidade ética.
Devemos considerar como nossa expressao criativa se alinha com os principios e diretrizes
estabelecidos pelas normas educacionais. A criatividade ndo deve ser uma desculpa para
transgredir limites éticos ou infringir leis.

Portanto, ao explorar a criatividade na pratica docente, é crucial cultivar um
ambiente que permita a expressao livre, mas que também esteja em conformidade com os
valores éticos e as regulamentacdes educacionais vigentes. Isso assegura que a liberdade
criativa seja exercida de maneira responsavel e construtiva, contribuindo para um ambiente
educacional enriquecedor e em conformidade com as normas estabelecidas em cada lugar
e tempo.

O IMPACTO DO AMBIENTE ESCOLAR NA PRATICA DOCENTE

Brincar com as palavras € ver significados ocultos a partir da linguagem e da idea-
¢ao normais; € classificar as coisas de maneira diferente; &, simplesmente, imaginar.
Se meninos e meninas ja conscientes de si e de como se chamam, morrem de rir
quando fago uma chamada de nomes trocados (misturando os nossos nomes e
sobrenomes), é porque num cantinho da mente imaginaram esse estranho ser, que
é metade como eles e metade como o colega ou a colega do qual lhes atribuo o
sobrenome: ha malicia, consciéncia e saber neste riso. E, se ao invés de uma repre-
ensao comum, digo a alguém que é o mais fedido do mundo ou a mais relaxada do
mundo, (parece-me que) o exagero conserva de alguma forma o conteudo transmi-
tido, mas além disso, se transmite um efeito de distancia que inclui também imagi-
nacao e ironia. E se toda a comunicacao entre mim e eles nao passasse, enfim, de
uma variante qualquer de brincadeira verbal, ndo acharia um sinal de decadéncia,
mas de qualidade. Eu a persigo, de maneira aleatdria, mas decidida (Russo, 2005,
p.73) (grifo nosso).

O clima de seriedade e repressdao pode impactar negativamente em criangas e
adolescentes, criando obstaculos que reverberam na vida adulta. O medo de errar, muitas
vezes gerado por um ambiente controlador, pode internalizar sentimentos de incapacidade
em relagcdo a determinadas atividades. Como professores, as formas de controle se
manifestam de maneira explicita por meio de gestos e palavras. No entanto, é importante
reconhecer que o siléncio ou a redugao do ruido em sala de aula pode criar um ambiente
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propicio para o foco e a atencéo, facilitando a promogao da aprendizagem.

Existem momentos em que sera necessario romper com o siléncio para que se
estabeleca lagos afetivos com criangas ou adolescentes. A descontragdo muitas vezes
requer agdes que proporcionem prazer, como brincadeiras ou a nao realizagao de atividades
rotineiras. O ato de nao seguir rigorosamente a rotina proposta pode ser interpretado como
uma forma de rebeldia ou indisciplina, mas é importante compreender que, em certos
momentos, essa expressdo pode ser uma maneira legitima de expressar necessidades
emocionais ou de buscar uma forma diferente de aprendizado.

Portanto, como educadores, € crucial equilibrar o controle necessario para manter
a ordem na sala de aula com a sensibilidade para reconhecer e atender as necessidades
emocionais dos alunos. Uma abordagem mais flexivel e compreensiva pode contribuir para
a construgao de um ambiente escolar mais saudavel e propicio ao desenvolvimento integral
dos estudantes.

A prética docente, quando permeada pela criatividade, oferece um ambiente ludico
onde a expresséao individual e a inovagdo podem florescer. Essa abordagem desafia as
normas convencionais e propde uma visao mais dinamica da educagao. Mas, é inegavel
que a conformidade legal faz parte da pratica docente por ser uma diretriz que diminui
abusos e autoritarismos do docente inconsequente. Questdes éticas relacionadas a direitos
dos alunos, diversidade e inclusao destacam-se como elementos centrais nesse cenario.
A criatividade, apesar de seu potencial transformador, deve ser exercida de maneira
responsavel para evitar conflitos éticos e garantir um ambiente educacional seguro e
equitativo.

Por isso, o desenvolvimento profissional continuo tem sido uma ferramenta que
promove a vitalidade da pratica em sala de aula para professores que buscam aprimorar
suas praticas, tanto inovadoras quanto em conformidade com as leis educacionais. Ao
fortalecer essas habilidades, os educadores s&o capacitados a criar novas expectativas no
exercicio de sua profissao, onde a criatividade e a inovagao educacional promovem uma
educacao dindmica e responsavel diante das idiossincrasias estudantis.

Crianga, jogo e brincadeira sdo indissociaveis; suas fronteiras ndo existem.
A metamorfose subjetiva e cultural de suas descobertas contribui para a leitura de um
mundo que reproduz valores de uma sociedade construida em ilusdes, destinadas a
impulsionar as engrenagens da ordem social. Essa maquina invisivel e intangivel produz
um sistema dinamico ao qual aderimos e colaboramos para nao ficarmos a margem de
suas transformacoes.

Ha, portanto, um vinculo estrito entre a escrita e as formas de exercicio do poder,
pelo menos em dois sentidos. Em primeiro lugar, esta o fato de que uma técnica
tdo poderosa sera sempre, na sociedade de classes, desigualmente distribuida e
desigualmente possuida. Quem mais domina as formas e os objetos da escrita e
mais faz uso dela s&o os grupos que detém o poder econdbmico e social. Em toda
sua histdria, e até hoje, a escrita foi produzida e apropriada pelos grupos dominan-
tes, ainda que sempre tenha havido também muitas formas de ruptura e de disputa.

Em fungcéo dessa posse desigual, os processos de escrita e os objetos culturais a
ela vinculados (seja porque nasceram dela, seja porque se transformaram ao se
incorporarem a este modelo) ganham, principalmente nas formas hegeménicas de
cultura, a feicdo e os valores daqueles grupos que a controlam, mesmo que haja
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expansao de certas formas de uso. A produgao da arte, dos discursos juridicos e
morais, das normatizagcdes de comportamento e de formas de compreender a vida,
a prépria expressao oral (que ja € uma fala original, sendo uma fala que se espelha
nos modelos gramaticais normatizados nas praticas escritas), tudo isso comporta
um viés de classe, de expressao de poder (Britto, 2005, p. 12-13).

Existe uma conexdo intrinseca entre a escrita e as dinamicas de poder.
Primeiramente, ressalta-se que, em uma sociedade dividida por classes, 0 acesso e a
posse da habilidade de escrita sdo desigualmente distribuidos. Os grupos detentores do
poder econdmico e social exercem maior dominio sobre as formas e os objetos da escrita,
ao passo que as classes menos privilegiadas enfrentam uma desvantagem nesse contexto.
Ao longo da historia, a escrita tem sido predominantemente produzida e apropriada pelos
grupos hegemdnicos, embora tenham ocorrido resisténcias e disputas.

Essa disparidade na posse da escrita influencia profundamente os processos de
escrita e os elementos culturais a ela associados. Nas formas culturais dominantes, os
padrdes e valores desses grupos de poder sao predominantemente refletidos nos produtos
da escrita, mesmo que haja algumas variagdes decorrentes de diferentes formas de
utilizagdo. A producgao artistica, os discursos legais e morais, as normas de conduta e as
perspectivas sobre a vida, incluindo a expressao oral que se inspira nos modelos gramaticais
estabelecidos pela escrita, todos carregam uma inclinagédo de classe e expresséo de poder.

As novas formas de producdo de padrdes sociais surgem com o avango das
tecnologias, a escrita textual se tornou simbdlica e a polarizagdo ficou mais evidenciada
quando a disputa pelo poder hegemonico se tornou um reflexo sem filtros sociais, o que
contribui para a reproducdo das hierarquias sociais, sendo um meio pelo qual os grupos
dominantes moldam e perpetuam valores culturais e formas de compreender o mundo em
detrimento das classes menos favorecidas.

Por meio de “fake news” nas plataformas digitais, ha um explicito movimento de
gerar a dominagao das massas pela escrita e imagem, manipulando a opinido publica para
uma polarizagao ideoldgica capaz de produzir idiossincrasias que afastam as pessoas dos
saberes cientificos, filosoficos e éticos essenciais para a construcido de uma sociedade
sustentavel. Ao se concentrar em narrativas falsas e polarizadas, a populagao pode deixar
de valorizar informagdes embasadas em evidéncias cientificas e principios éticos.

Por convergirem seus pensamentos e crengas ao encontrar um lugar de apoio,
mesmo que seja criado por mentiras e toda forma de discriminagéo, as pessoas podem
inadvertidamente fortalecer narrativas distorcidas que, em ultima instancia, prejudicam a
compreensao coletiva da verdade e perpetuam divisdes sociais. Essa busca por comunidade
e identificacdo pode, paradoxalmente, conduzir a um isolamento de perspectivas alternativas
e reforgar ideias prejudiciais, limitando a capacidade de dialogo construtivo e compreensao
mutua.

Integracao tecnolégica no contexto educacional

Qual o foco de trabalho dos profissionais de educacao? Sera que permanece no
ludico, nas brincadeiras, no cuidado, na atencdo, na inclusao e a oferecer uma educagao
complementar a da familia? Propriamente dito, ainda ndo se trata de uma escola no
sentido de proporcionar uma progressao continuada (Barreto, 2005), na qual existem
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conteudos especificos destinados a desenvolver de maneira progressiva tanto a cogni¢ao
quanto o aspecto emocional, baseados em habilidades especificas para orientar de forma
individualizada o aprendizado do aluno ou aluna.

Na era da sociedade de informacdo, o processo aparente de termos facilidades
proporcionadas pela tecnologia encobre outros meios de enxergarmos nosso mundo.
Longe de sermos um artista que espera a inspiragao, nao temos mais tempo para o écio e
sonharmos acordados ao vermos as nuvens. Passou. O que era antes estruturado se liquefez
e o tempo escapou de nossas vontades pessoais por sermos sujeitos socialmente dessa
engrenagem sociopolitico-econdmico agregando a religido doutrinaria como aglutinador do
sentido de vida.

Mas, nesse novo ambiente, de confusdo e mudancgas climaticas, de paradigmas
sociais, o professor € visto como o feitor dos programas estruturados pelos dirigentes da
educacéo, o coletivo prevalece sobre a subjetividade seguindo aos que conseguem chegar
ao poder arbitrario de cada lugar a qual pertencemos. Na maior parte das pessoas se
mostra uma mascara que aprendem a construir e blindar o verdadeiro Eu, interagem com
os demais sem realmente se envolverem em seus problemas, a superficialidade constréi a
nossa sociedade, como pudemos perceber durante a pandemia.

Na maioria das escolas publicas, tanto nas periferias quanto nos centros urbanos,
encontramos criangas que, de modo geral, necessitam de uma instituicdo educacional
acolhedora e promotora de igualdade. Essa igualdade se manifesta ndo apenas em
oportunidades educacionais, mas também no tratamento dispensado, no acesso ao
conhecimento e no reconhecimento do direito a diferenca. Essas criangas estao vivenciando
um momento unico no desenvolvimento humano, que se estende dainfancia a adolescéncia,
e é crucial que a escola desempenhe um papel fundamental em prepara-las para a vida em
sociedade.

Nas escolas e na sociedade em geral, temos observado uma mudancga significativa
no padrao das brincadeiras, que agora tendem a ser mais individualizadas. O brincar
livre, pode contribuir para aprendizagem, na escola formal ndo ha um reconhecimento
da importancia do jogo como um veiculo fundamental para o desenvolvimento cognitivo,
emocional e social das criancas. Essa desconexao, muitas vezes, limita a compreensao do
potencial educativo do brincar e a capacidade de integra-lo de maneira eficaz nos ambientes
educacionais formais. Atualmente, defende-se a ideia de jogo educativo ou “gamificacao”
como uma abordagem que busca integrar a ludicidade ao processo de ensino-aprendizagem.
Isso inclui a incorporagao do uso de notebooks como ferramenta pedagdgica, refletindo a
integracdo na nova realidade gerada pela Tecnologia da Informacéo.

E preciso enganar a crianga para fazé-la trabalhar, sem que se dé conta realmente
disso. Para a crianca, o trabalho se assemelha, de maneira subjetiva, ao jogo,
porém nao se trata de um jogo, s6 guarda sua aparéncia (Brougére, 1998, p.55).
Essa transformagao busca encontrar um equilibrio entre a individualizagdo das
atividades ludicas e a integracdo dessas praticas ao ambiente educacional, utilizando
recursos tecnologicos de maneira eficiente para enriquecer a experiéncia de aprendizado,
em outras palavras, o jogo tem um propdsito educativo.

Um direcionamento dentro da perspectiva que destaca a importancia de incorporar

Q)
Q
O,
=1
=
o
o
o~

92



Docéncia no Brasil: caminhos e desafios

elementos ludicos no contexto educacional, reconhecendo que a crianga e o adolescente
podem ser estimulados a aprender de maneira mais efetiva quando a atividade se assemelha
a um jogo, mesmo que a construgao do jogo nao seja estritamente caracterizada para tal
abordagem pedagdgica, ressalta a flexibilidade e a adaptabilidade do processo educativo.

O uso de notebooks como ferramenta pedagdgica acrescenta uma dimensao
tecnolégica ao cenario educacional, possibilitando a integragao de recursos digitais de forma
ludica e interativa. Essa abordagem busca equilibrar a seriedade do trabalho educacional
com a natureza ludica do brincar, reconhecendo a importancia de proporcionar experiéncias
educativas que sejam cativantes, envolventes e alinhadas com os avangos tecnolégicos. O
jogo educativo, nessa perspectiva, emerge como uma estratégia que utiliza a ludicidade de
forma intencional, incluindo a utilizagao de notebooks, visando potencializar o processo de
aprendizagem de maneira mais significativa e prazerosa.

Neste ponto de utilizagcdo dos notebooks, ou da sala de informatica, surge a
pergunta: O que utilizar de recursos do notebook? O que fazer nesse ambiente virtual?

O uso de recursos do notebook no ambiente educacional oferece uma ampla gama
de possibilidades para enriquecer as experiéncias de aprendizagem em diversas areas do
saber, desde a Educacéo Basica até o Ensino Superior. Dentre os recursos disponiveis,
seja no sistema operacional Windows ou Linux, destacam-se os aplicativos educacionais.
Estes proporcionam jogos interativos, simulagdes e atividades especificas para o conteudo
curricular, tornando o processo de aprendizagem mais dindmico e envolvente. Além
disso, plataformas educativas online podem ser exploradas para praticas alinhadas aos
objetivos de ensino proporcionando aos educadores e estudantes uma extensa variedade
de ferramentas colaborativas, materiais didaticos interativos e métodos de avaliagao
inovadores.

Na realidade das escolas, quando ha acesso a internet, € comum a utilizagao da
Plataforma Khan Academy, uma ferramenta educacional online gratuita fundada por Salman
Khan em 2008. Assim, o docente pode complementar o seu ensino ao planejar aulas que
utilizem os recursos desta plataforma, ou, ainda, em outras plataformas disponibilizadas
em parcerias de pacotes de sistemas educacionais pagos, utilizando-os como recursos
pedagogicos adicionais.

No ambito da colaboragao, ferramentas como Google Sala de Aula e Microsoft
Teams sao uteis para promover atividades conjuntas, permitindo a criagdo colaborativa
de documentos, apresentagdes ou projetos. A comunicagao entre os alunos também pode
ser facilitada por meio de féruns de discussao online, estimulando a troca de ideias e a
construcao coletiva de conhecimento.

Recursos multimidia, como videos educativos, podcasts e imagens, sdo valiosos
para diversificar as abordagens de ensino. A criacdo de conteudos audiovisuais pelos
proprios alunos pode ser incentivada, promovendo a produgao de videos ou apresentacoes
como parte do processo educativo.

Simulagdes interativas e jogos educativos sdo recursos que podem ser integrados
para ilustrar conceitos complexos de forma ludica. Aulas virtuais ao vivo, webinars e
palestras online de outras instituicdes oferecem oportunidades para interagdo em tempo
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real e aprofundamento de discussdes, enquanto a utilizacdo de plataformas de avaliagao
online e a gamificagdo na avaliagdo podem motivar os alunos a se tornarem estudantes.

Hoje, a maioria dos filésofos, socidlogos, etélogos e antropdlogos concordam em
compreender o desafiar os enigmas da vida e de construir um momento de entu-
siasmo e alegria na jogo como uma atividade que contém em si mesma o objetivo
de dez da aprendizagem e da caminhada humana pela evolugao bioldgica. Assim,
brincar significa extrair da vida nenhuma outra finalidade que nao seja ela mesma.
Em sintese, o0 jogo € o melhor caminho de iniciagéo ao prazer estético, a descoberta

da individualidade e a meditagao individual (Antunes, apud Santos, 2000, p.38).
Os jogos desempenham fungdes cognitivas, afetivas e sociais que variam conforme
o momento histdrico e cultural das criangas, adolescentes e adultos, alternando-se com
as brincadeiras de geragdes passadas. Cada jogo engloba e exercita todos os aspectos
constituintes do ser humano e, dependendo da énfase, pode ser categorizado como: jogos
l6gicos, que desenvolvem o raciocinio; jogos afetivos, para estimular as emogdes; e jogos
sociais, facilitando a internalizagao de atitudes e comportamentos de um determinado grupo

cultural.

Os recursos virtuais sdo comparaveis a brinquedos que estimulam a inteligéncia,
permitindo que a crianga ou adolescente solte a imaginagédo e desenvolva a criatividade.
Ao mesmo tempo, proporcionam o exercicio da concentracéo, da atencao e da afetividade,
constituindo-se em ferramentas versateis para o desenvolvimento holistico das habilidades
e competéncias dos individuos.

Vale ressaltar que, em ambientes nos quais sao utilizadas essas ferramentas,
a monitoracdo deve ser constante, a fim de evitar o uso indevido e prevenir problemas
de diversas ordens para a escola e sua comunidade. Ao lidar com os variados desafios
enfrentados em sala de aula, que muitas vezes refletem aspectos da comunidade ou
do desenvolvimento humano, como agressividade, bullying, caréncia afetiva, questbes
familiares, incertezas, marginalidade, sexualidade e violéncia (simbdlica ou real), sendo
imperativo que a escola adote uma abordagem proativa.

Por meio de uma maior aproximacgao entre a escola e a comunidade, temos a
possibilidade de amenizar alguns desses problemas ou contornar situagdes vivenciadas
em sala de aula. Essa colaboracdo pode desempenhar um papel crucial na formacao da
personalidade, desde a infancia até a adolescéncia, impactando positivamente o processo
de aprendizagem e ressignificando o sentido de vida para os estudantes.

Desafios e oportunidades: a dinamica educacional no ambiente escolar

Nossas criangas sao produtos da sociedade na qual elas vivem. Isso é sempre ver-
dade. Mais dificil seria provar que um contexto € mais condicionante ou normativo
do que outro. Todos os s&o a seu modo e 0 que caracteriza o ser humano é que ele
s6 pode ser produto de uma cultura particular, pois é produto de um longo processo
de aprendizagem (Brougeére, 2004, p.248).
Sera que cada escola tem uma roupagem? Um jeito de ser internamente que difere
das demais? O quanto podemos conhecer da realidade dentro da escola? A maioria dos
docentes sao concursados ou contratados temporariamente? Quais fatores sao importantes

dentro da escola para compreendermos a dindmica da comunidade escolar?

Cada escola, de fato, possui sua prépria identidade e caracteristicas que a
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distinguem das demais, cabe ao profissional da educacéo avaliar se esse ambiente de
trabalho é adequado para a sua permanéncia quando pode escolher onde trabalhar.

A cultura escolar, em seu tempo, tera determinadas abordagens pedagdgicas, de
acordo cominteresses das politicas internas de grupos responsaveis pelo seu funcionamento
e financiamento, também, o corpo docente e discente, entre outros fatores, contribuem
para moldar a roupagem singular de cada instituicdo de ensino. A compreensao dessa
realidade dentro da escola pode ser desafiadora, mas varios elementos importantes podem
ser considerados, refletindo suas nuances culturais internas que reverberam na dinamica
escolar.

A cultura compartilhada pelos membros da comunidade escolar, abrangendo
valores, crengas, normas e tradigdes, exerce uma influéncia significativa na dinadmica
interna, uma vez que ha uma propensao a imitar comportamentos de outros membros para
compor a coletividade. Autores como Pierre Bourdieu, Emile Durkheim, Jean Lave, Etienne
Wenger, Lev Vygotsky e outros contribuem para a compreensdo de que o ambiente social
orienta o comportamento das pessoas na transmissao de valores e normas que sustentam
a coesdo social.

Esses autores destacam a importancia da participacdo em comunidades como um
elemento essencial para influenciar o aprendizado. Criar situagdes educativas dentro de um
contexto social e cultural especifico € crucial, pois isso reflete a maneira como os individuos
percebem o mundo e desenvolvem suas fungdes psicoldgicas em interagdo com o ambiente.
As referéncias a Bourdieu (1998), Vygotsky (1984, 1988, 1995) e outros reforgam a ideia
de que as interagdes sociais moldam a experiéncia educacional e sdo fundamentais para a
formagéao de valores e normas no ambiente escolar.

A lideranga na escola é sutil, quem realmente coordena o trabalho dos docentes?
Percebe-se que sdo os professores interessados em mudar a cara da escola, ou por
interesses proprios, ou por pedidos por parte da gestdo para que a escola cumpra um
protocolo perante a supervisdo que atende as diretrizes da agenda planejada pelas
politicas publicas responsaveis pela escola. Claro que a coordenacdo desempenha um
papel importante, sendo a articuladora das politicas educacionais com a realidade viavel
de ser implementada naquele local pertencente a comunidade escolar. Assim, nas escolas
prevalece um fazer pedagdgico direcionado por um corpo gestor que nao pertence aquele
lugar, ou que tem distancia da realidade do ch&o da escola.

Nesse clima de seguir determinagdes, falar pouco e evitar expressar pensamentos,
contribui-se para a construgdo de uma identidade escolar pouco democratica, na qual o
professor ndo ocupa posi¢cao de destaque perante os demais, e suas opinides e ideias sao
desconsideradas. Muitos acabam adotando o “voto do siléncio”, restringindo-se as suas
salas de aula para uma pratica docente marcada pelo mondlogo diante da gestao e de seus
alunos e alunas, que ainda nao se tornaram estudantes.

A sindrome de Burnout identificada por volta de 1970, e as crises de panico no
contexto escolar sdo questdes sérias e complexas que afetam professores e alunos,
impactando significativamente o ambiente educacional. Profissionais, especialmente os
professores, sao suscetiveis a esse fendbmeno devido a falta de motivagao profissional,
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ao sentimento de impoténcia em sala de aula, a auséncia de apoio dos superiores, as
constantes avaliagbes externas de seu desempenho, a carga excessiva de trabalho e a
escassez de tempo para atividades de lazer. A presencga de crises de panico, manifestadas
por episodios intensos de ansiedade e medo, pode ocorrer em alunos devido a diversas
razées, incluindo pressdes académicas, problemas sociais, bullying ou outros desafios
emocionais.

O perfil do corpo docente constitui um elemento central na experiéncia educacional,
envolvendo a formagado académica, experiéncia profissional e estilos de ensino. Esses
aspectos impactam diretamente a qualidade do ensino oferecido. Na estrutura organizacional
da escola, desde suas politicas internas até o sistema de gestao e as tomadas de decisao,
desempenha um papel fundamental na determinacéo da dindmica institucional. Uma relagao
construtiva, ainda que desafiadora, entre a escola e a comunidade circundante, bem como
o envolvimento dos pais ou responsaveis, contribui significativamente para a criagdo de um
ambiente educacional mais enriquecedor e democratico (Paro, 1997).

Além disso, os recursos disponiveis, como infraestrutura, tecnologia e biblioteca,
desempenham um papel crucial na oferta de um ambiente propicio ao aprendizado.
As caracteristicas do alunado, abrangendo diversidade socioeconbémica, cultural e
de aprendizado, exercem influéncia direta nas praticas pedagodgicas e na abordagem
educacional. Porfim, o tipo de contratagdo do corpo docente, seja majoritariamente composto
por docentes concursados ou contratados temporariamente, pode afetar a estabilidade
e continuidade no corpo docente, impactando a consisténcia do ensino oferecido pela
instituicdo publica.

Na luta diaria, o professor pode ver sua atuacdo comprometida por diversos
fatores que desestimulam sua pratica docente. Tais fatores incluem questdes significativas
relacionadas a valorizagao da profissao, como o baixo poder aquisitivo da remuneracéo, a
falta de reconhecimento pela sociedade e autoridades educacionais, condi¢des precarias
de trabalho devido a falta de recursos e infraestrutura, bem como a auséncia de apoio de
colegas, da diregao escolar e das autoridades, o que pode tornar a experiéncia profissional
desafiadora.

Também, a indisciplina dos alunos e problemas de comportamento em sala de
aula podem criar um ambiente dificil na relagao ensino e aprendizagem. Por fim, a pressao
por resultados cria expectativas irrealistas em relagcdo ao desempenho dos alunos. As
avaliagbes padronizadas externas podem gerar estresse ao responsabilizar o docente
pelos resultados considerados inadequados para o nivel de aprendizagem. E, os métodos
de ensino considerados inovadores podem desmotivar os professores causando a falta de
autonomia.

Além disso, a avaliacdo do docente, por vezes, tende a ser favoravel ou tendenciosa
em relacado aos melhores professores que se alinham aos padrdes arbitrarios estabelecidos
pela diregcao escolar, garantindo-lhes as melhores notas como profissionais da educagao.

Esses sdo apenas alguns exemplos, e a interacdo de varios desses fatores pode
contribuir para a desestabilizacdo da atuacdo docente, afetando diretamente o bem-estar
dos professores e, por conseguinte, 0 seu comprometimento com a profissao e na promogao
de aprendizagens significativas.
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Independentemente de tudo o que possa ser dito acerca do ensino, poucos discor-
dariam da ideia de que a natureza e as exigéncias da tarefa mudaram profunda-
mente ao longo dos anos. Para melhor ou para o pior, ele ja ndo é aquilo que era
(Hargreaves, 1998).

Ao provocar o leitor com a frase: “para melhor ou para pior, ele (0 ensino) ja néo é
aquilo que era”, Hargreaves propde uma investigagéo sobre os efeitos das chamadas teses
de “intensificagao”, que se referem aos desafios enfrentados pelos professores devido a
intensificagdo do trabalho, considerando as crescentes demandas e responsabilidades.
Além disso, destaca o conceito de “profissionalismo”, que enfatiza a importancia do
desenvolvimento profissional continuo para os professores, incentivando a aprendizagem
ao longo da vida e a adaptagédo as mudangas.

O sistema de ensino foi estruturado como um espago de fragmentagdo do
conhecimento em disciplinas, estabelecendo normas sobre o processo de aprendizagem e
o comportamento em sala de aula. Essa instituigdo ndo apenas reproduz os conhecimentos,
mas também contribui para a produc¢ao de desigualdades sociais, legitimadas pelo corpo
docente por meio de seus habitos adquiridos na academia (Bourdieu, 1998).

No campo cientifico, aparentemente, ha um ambiente que preza pela justica e pelo
mérito, desde o ensino fundamental até a pds-graduacédo, incentivando os alunos a se
destacarem e alcangarem as melhores notas. Na educacao infantil, essa légica é sutiimente
valorizada. Ao avaliarmos nosso trabalho nesse contexto, incorporamos subjetivamente
nossas normas e valores construidos ao longo de nossa biografia pessoal.

Esse ritual de passagem, no qual o aluno aplicado reproduz com perfeicdo os
modelos ensinados na teatralizacdo retérica em sala de aula, reflete-se nas notas de
avaliacao que validam o conhecimento adquirido pelo aluno. Esse processo contribui para
a percepc¢ao de justica no campo cientifico, favorecendo os alunos aplicados e capazes de
reproduzir esse conhecimento.

Compreender que a definicdo sobre o que é ‘ensino’ esta intrinsecamente ligada ao
modo como o professor define e cria expectativas quanto ao seu proprio papel profissional.
Ao mesmo tempo, o professor vive os efeitos dos processos de intensificagdo em seu
trabalho cotidiano, gerando angustias perante a complexidade do problema “Ensinar e
aprender”.

CONSIDERAGOES FINAIS

Na perspectiva de uma escola acolhedora e inclusiva, todos os envolvidos
participam, em menor ou maior grau, do processo de aprendizagem. Incorporar aspectos
ludicos no processo educativo ndo apenas torna a aprendizagem mais envolvente, mas
também contribui para o desenvolvimento holistico dos alunos, promovendo o interesse, a
criatividade e a resolugéo de problemas. Essa abordagem reconhece o potencial do brincar
como uma ferramenta valiosa para o desenvolvimento cognitivo, afetivo e emocional ao
longo do ciclo de vida dos estudantes.

O desafio da pratica docente exige uma praxis que va além das teorias pedagdgicas
e se aproxime da realidade concreta encontrada em cada escola. Isso implica adotar uma
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abordagem que reforce a ideia de uma pratica docente colaborativa, em equipe, onde
todos cultivam um “olhar” e uma “escuta” atentos ao sujeito da aprendizagem. O objetivo
€ compreender tanto o outro quanto a si mesmo como promotores de aprendizagens que
contribuem para a formacgéao da personalidade do estudante.

Para compreender mais profundamente esses fatores, € necessario realizar uma
analise criteriosa e cuidadosa, envolvendo observagao e vivéncia na escola, além de
estabelecer um dialogo dialético com os membros da comunidade escolar. Esse processo
possibilita encontrar solugdes particulares para questdes que, inicialmente, ndo possuem
uma unica resposta, mas sim diversas possibilidades de encaminhamento. Isso ocorre
no contexto singular e dinamico de construgcdo da identidade da instituicdo de ensino,
considerando seu contexto histérico-cultural e seu funcionamento interno.

Um fator que intensifica esses sentimentos de desmotivagéo, impoténcia e solidao
€ o fato de que, na maioria dos casos, os professores atuam de maneira independente
dentro do ambiente escolar. Nas escolas, frequentemente ocorre o0 que € chamado de
“colegialidade artificial”, caracterizada por uma relagao de trabalho restrita e vinculada
ao controle da gestdo escolar. Essa forma de colegialidade é fragil, pois ndo promove
uma verdadeira cultura de colaboragao e construcdo de conhecimento coletivo entre os
professores.

Dentro de tantas contradicbes na busca de solugbes para os problemas do
cotidiano escolar, a escola possui uma qualidade e um significado que impacta na vida
de seus estudantes. Eles estdo em processo de desenvolvimento cognitivo e emocional,
imersos no mundo concreto e subjetivo do descobrimento de um mundo envolvido por
simbolos e conceitos, ao enfrentar uma rotina escolar que simula aproximagdes com o
conhecimento cientifico. No letramento, decodificam parte de seus conceitos e significados
para ressignificar ao interiorizar de sua maneira a leitura de mundo. Isso ocorre por meio de
diversos saberes proporcionados na comunicacgao oferecida pelos professores em um fazer
pedagdgico criativo capaz de promover aprendizagens significativas.
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Capitulo Educacao x mudancgas
climaticas: as influéncias

das cheias e secas dos rios
no processo de ensino-
aprendizagem em escolas

localizadas na vdarzea do estado
do Amazonas

Jéssica da Costa Soares

RESUMO

Este estudo apresenta uma segunda sintese da nossa dissertagcado de
Mestrado, intitulada “Impactos das cheias dos rios no processo de ensi-
no-aprendizagem no municipio de Careiro da Varzea/AM”. Estabelece-se
correlacdes entre a pesquisa realizada em uma escola do municipio de
Careiro da Varzea/AM e estudos similares, destacando as influéncias do
regime de subida e descida das aguas no processo educacional de alu-
nos que residem em areas de varzea na Amazonia. Tem-se como objeti-
vo geral discorrer sobre os efeitos das mudancas climaticas e como elas
influenciam no processo de ensino-aprendizagem de alunos em fungéo
das cheias e secas dos rios no estado do Amazonas. Refere-se a uma
pesquisa qualitativa descritiva, com fins exploratérios a partir de dados co-
letados no decorrer da experiencia profissional da autora, da dissertagao
supra citada e da pesquisa bibliografica de estudos publicados entre 2017
e 2024 nas plataformas académicas e online LILACS, Scielo e de institui-
¢bes académicas da Amazdnia que sao discutidos utilizando-se o método
dedutivo. Dados iniciais indicam flutuagdes significativas nos niveis dos
rios do estado do Amazonas, expondo as comunidades ribeirinhas a uma
maior vulnerabilidade devido a extrema frequéncia e intensidade hidro-
l6gica. Os efeitos graduais e perceptiveis das mudangas climaticas afe-
tam a sociedade como um todo, com profundas consequéncias para as
comunidades ribeirinhas amazénicas. Conclui-se que as mudangas cli-
maticas agravam as ja desafiadoras condigdes na varzea, impactando a
infraestrutura escolar, recursos e o bem-estar dos envolvidos. A crescente
influéncia das cheias e secas no ensino reforga a urgéncia de estratégias
adaptativas e politicas resilientes. Diante desse cenario, consideramos
este estudo um apelo a acédo, onde somente através de agdes concretas
e colaboracao sera possivel enfrentar os desafios climaticos, garantindo
um futuro educacional sustentavel e inclusivo nas escolas de varzea do
Amazonas.

Palavras-chave: mudancgas climaticas; varzea; educag¢ao; Amazonas.
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ABSTRACT

This study presents a second synthesis of our Master’s thesis, entitled “Impacts of rivers
floods on the teaching-learning process in the municipality of Careiro da Varzea/AM”. Cor-
relations are established between the research carried out in a school in the municipality
of Careiro da Varzea/AM and similar studies, highlighting the influences of the rising and
falling water regime on the educational process of students residing in floodplain areas in
the Amazon. The general objective is to discuss the effects of climate change and how they
influence the teaching-learning process of students due to river floods and droughts in the
state of Amazonas. It refers to a descriptive qualitative research, with exploratory purposes
based on data collected during the author’s professional experience, the aforementioned
dissertation and bibliographic research of studies published between 2017 and 2024 on the
academic and online platforms LILACS, Scielo and academic institutions in the Amazon
that are discussed using the deductive method. Initial data indicate significant fluctuations in
river levels in the state of Amazonas, exposing riverside communities to greater vulnerability
due to extreme frequency and hydrological intensity. The gradual and noticeable effects of
climate change affect society as a whole, with profound consequences for Amazon riverside
communities. It is concluded that climate change worsens the already challenging condi-
tions in the floodplain, impacting school infrastructure, resources and the well-being of those
involved. The growing influence of floods and droughts on education reinforces the urgency
of adaptive strategies and resilient policies. Given this scenario, we consider this study a call
to action, where only through concrete actions and collaboration will it be possible to face
climate challenges, ensuring a sustainable and inclusive educational future in floodplain
schools in Amazonas.

Palavras-chave: climate changes; floodplain; education; Amazon.

INTRODUGAO

Neste momento, enquanto este artigo € escrito, observa-se a serenidade do
Rio Solimbes ao final da tarde, no estado do Amazonas, enquanto recebe-se noticias
sobre sua gradual e constante elevagdao apdés um periodo de seca extrema que afetou
significativamente a regido.

ABaciaAmazdnicaéamaiorbaciahidrograficadomundo, cobrindoaproximadamente
seis milhdes de quildbmetros quadrados, o que equivale a cerca de um terco da América do
Sul. Conhecida por suas altas taxas de precipitacédo, evaporacgao e fluxo de agua, a bacia
amazodnica é responsavel por aproximadamente 20% da quantidade total de agua doce que
chega aos oceanos anualmente. A hidrologia da Amazdnia exerce impactos significativos
no clima regional e global (Alencar; Costa, 2021).

Por exemplo, a bacia amazdnica desempenha um papel crucial ao fornecer umidade
para o sul da América do Sul. Além de ser uma fonte significativa de calor nos trépicos e de
alimentar processos convectivos intensos, ela exerce um impacto consideravel na circulagao
atmosférica global. Além disso, as aguas superficiais da Amazdnia desempenham um papel
importante como fonte e sumidouro de diéxido de carbono, sendo também a maior fonte
natural de metano nos tropicos.
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As mudancgas observadas nas variaveis hidrologicas revelam transformacdes
dramaticas e recentes na bacia amazdnica, que sdo de extrema importancia. Por exemplo,
tem-se notado uma tendéncia de aumento na precipitacido na parte norte da bacia, assim
como um incremento nas descargas e na area inundada, o que tem contribuido para o
aumento dos riscos de inundagao (Araujo et al., 2020).

Por outro lado, naregido sul, observa-se uma tendéncia de redugéo das chuvas e dos
niveis de vazdo. Ademais, tem-se verificado uma prolongagao do periodo seco nos ultimos
anos, resultando em um aumento do estresse hidrico nas florestas tropicais e tornando-as
mais suscetiveis a mortalidade. Além disso, influéncias humanas, como desmatamento e
mineragdo, tém contribuido para aumentos na concentragdo de sedimentos e nutrientes
nos rios.

As mudancas climaticas induzidas pelo ser humano foram identificadas como o
principal impulsionador da severa seca ha Amazénia no ano passado, de acordo com um
estudo da World Weather Attribution (Do Lago et al., 2024). A analise rapida de atribuicao
concluiu que as alteragdes climaticas tornaram a seca devastadora de junho a novembro
de 2023 cerca de 30 vezes mais provavel.

O estudo destaca que, embora o El Nifio, um fenédmeno climatico natural associado
geralmente a condi¢gdes de seca na regido, tenha sido amplamente apontado como um
fator contribuinte para o evento, os pesquisadores da World Weather Attribution (WWA)
descobriram que as mudangas climaticas antropogénicas exerceram uma influéncia muito
maior.

Além desses fatores, € importante considerar que ainda hoje existem areas remotas,
como o interior da regido amazbnica, onde os conhecimentos tradicionais ancestrais
continuam fortes. Embora as escolas estejam presentes na maioria das comunidades rurais
da regido, os alunos enfrentam desafios significativos para frequentar as aulas, devido
as distancias que muitas vezes exigem viagens de barco ou a pé, sujeitas as variagdes
do nivel do rio. Além disso, as dificuldades socioecondmicas das familias podem limitar a
participacéo efetiva dos alunos nas atividades escolares (Lopes; Noda, 2021).

Na Amazoénia, tem sido observado um aumento na frequéncia e na gravidade das
secas e das enchentes fluviais nos ultimos anos. Portanto, compreender as estratégias
adaptativas adotadas pelos ribeirinhos é fundamental para a formulacao de politicas publicas
eficazes e para o desenvolvimento de planos de prevengédo e mitigagdo em resposta a
esses eventos.

Os alunos das areas de varzea da Amazonia sao especialmente afetados por esses
fendmenos, que sao apontados como uma das principais causas da evasao escolar nessas
regides. O ciclo das aguas (cheias e secas) exerce uma influéncia significativa no processo
de ensino e aprendizado. A menos que sejam abordados adequadamente problemas como
a inclusao tecnoldgica, o acesso a internet e a implementagao de programas sociais mais
eficazes, as escolas nessas areas continuardo enfrentando essas perdas e excluindo os
habitantes da Amazénia de condi¢des de igualdade (De Aguiar; De Melo, 2021).

Como forma de trazer uma visdo mais focal da situacao educacional em fungao das
mudancas climaticas nos rios do estado do Amazonas, o presente estudo, estabeleceu-se
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como objetivo geral do discorrer sobre os efeitos das mudangas climaticas e como elas
influenciam no processo de ensino-aprendizagem de alunos em fungao das cheias e secas
dos rios no estado do Amazonas. Como objetivos especificos definiu-se identificar como
o impacto das mudancgas climaticas influenciam nas cheias e secas dos rios das areas de
varzea do Amazonas; estabelecer correlagdes entre a influéncias do regime das aguas
(cheias e secas) no processo de ensino e aprendizagem de alunos de escolas situadas nas
areas de varzea do estado do Amazonas; e apresentar os desafios a serem superados por
alunos e professores de areas de varzea do Amazonas em fungao das cheias e secas dos
rios nos anos de 2019 a 2023.

METODOLOGIA

Este estudo consiste em uma revisdo sistematica da literatura com abordagem
quantitativa, de natureza exploratoria e utilizando o método dedutivo. Foram buscadas nas
bases de dados académicas e bibliografias especializadas informagdes que embasam este
estudo, conforme os seguintes principios:

1) Escopo da Pesquisa:

* Foco nainfluéncia das mudancas climaticas, especialmente as cheias e secas,
no cotidiano das escolas rurais de varzea no estado do Amazonas.

* Periodo de estudo limitado de 2017 a 2024 para garantir a relevancia das
informacoes.

2) Revisao da Literatura Preliminar:

* Revisao inicial da literatura para identificar temas principais, abordagens e
lacunas na pesquisa sobre as tematicas abordadas.

3) Fontes de Dados:

» Utilizacdo de bases de dados académicas como LILACS, Scielo, e de instituicdes
académicas da Amazobnia, além de bibliotecas e repositorios digitais especificos
do Amazonas, como os da UFAM e da UEA.

4) Critérios de Selecéo:
* Inclusao de estudos publicados entre 2017 e 2024.

* Prioridade para livros, teses, dissertagbes e artigos que abordam diretamente
questdes relacionadas as mudancgas climaticas, cheias e secas dos rios da
Amazoénia e suas influéncias no processo educacional entre 2019 e 2023.

+ Referéncia a Dissertagdo de Mestrado em Ciéncias de autoria propria e
previamente qualificada.

5) Descritores:

 Desenvolvimento de uma lista de descritores relacionados ao tema, como
“‘Mudancas climaticas”, “Secas e cheias de rios”, “Amazonas”, “Influéncia e

Q)
Q
O,
=1
=
o
o
~N

103



Docéncia no Brasil: caminhos e desafios

desafios” e “Amazonia”.
6) Procedimento de Busca:

* Realizagdo de buscas utilizando combinagcbes de descritores nas bases de
dados mencionadas.

* Refinamento das buscas conforme necessario, considerando relevancia, data
de publicacéo, idioma e especificidade dos resultados.

7) Triagem Inicial:

* Exame detitulos e resumos dos estudos encontrados para determinar relevancia
inicial.

» Descarte de estudos que nao atenderam aos critérios estabelecidos.
8) Analise de Conteudo:

* Realizagdo de analise de conteudo dos estudos selecionados para identificar
padrdes, tendéncias e discrepancias relacionadas as tematicas abordadas.

* Busca de correlagbes com a dissertacéo elaborada.

Do ponto de vista tedrico, Aquino (2017) destaca que os dados da pesquisa podem
ser coletados por meio de métodos quantitativos, qualitativos ou mistos, dependendo da
técnica de pesquisa e do tamanho da amostra. Quanto a abordagem da pesquisa, optou-
se por uma perspectiva qualitativa, que inclui observacdo nao participante, resultados de
pesquisas bibliograficas e analises interpretativas de texto, associada ao método dedutivo
e com um alto grau de interpretagdo, mas com um baixo grau de generalizagéo (Chizzotti,
2018).

Mudancgas Climaticas e seus impactos no regime de cheias e secas dos
rios do Amazonas

A Floresta Amazdnica abrange a maior parte da bacia sul-americana do Amazonas,
estendendo-se por paises como Peru, Coldmbia, Bolivia, Equador, Guiana Francesa,
Guiana, Suriname e Venezuela, mas sua maior extensdo esta no Brasil. Com uma idade
aproximada de 55 milhées de anos, esta vasta floresta tropical abriga umaincrivel diversidade
de espécies, sendo que cerca de 10% de todas as espécies conhecidas no planeta sao
encontradas nessa regido. Estima-se que existam cerca de 400 mil milhdes de arvores e
16.000 espécies diferentes, muitas das quais estdo ameacadas pelo desmatamento. Além
disso, a Amazodnia € o lar de aproximadamente 30 milhdes de pessoas, das quais cerca de
10% sao indigenas (Cruz; Portella, 2021).

A importancia da Amazodnia para o sistema climatico da Terra é indiscutivel.
Funciona principalmente como um sumidouro de carbono, absorvendo diéxido de carbono
da atmosfera através das arvores e plantas que compdéem sua vasta biodiversidade. Do
Lago et al. (2024) destacam que estima-se que a floresta armazene entre 150 e 200
gigatoneladas de carbono, desempenhando historicamente um papel crucial na absorgao
das emissodes de carbono causadas pelo homem.
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No entanto, a capacidade de absorgédo de CO, da floresta tem diminuido desde
meados do século XX, e relatorios indicam que até 20% da floresta amazdnica foi perdida
devido ao desmatamento desde a década de 1970. As politicas implementadas pelo governo
populista de direita liderado por Bolsonaro em 2019 aceleraram ainda mais esse processo
preocupante (Queiroz-Stein, 2024).

Além do desmatamento, uma combinacdo de secas relacionadas as mudancas
climaticas e eventos historicos de seca tem contribuido para uma mortandade em massa de
arvores na Floresta Amazodnica. Ha varios anos, evidéncias apontam que a floresta tropical
deixou de ser um sumidouro de carbono, tornando-se, ao invés disso, uma fonte de carbono
(Do Nascimento, 2017). Esse cenario cria um feedback positivo nas reservas globais de
diéxido de carbono, com impactos significativos no clima global. Em outras palavras, a
Floresta Amazonica hoje emite mais CO, do que absorve.

O aumento da degradacédo da Floresta Amazobnica também resultaria em uma
diminuicao significativa das chuvas na regido, o que teria consequéncias dramaticas para
a seguranca alimentar e alteraria os padrdes de cheias e secas, afetando os meios de
subsisténcia de centenas de milhdes de pessoas (Do Lago et al., 2024).

A medida que as arvores desaparecem devido ao desmatamento e & destruicdo
causada pelo homem, a evaporagdo de agua das folhas diminui, reduzindo a umidade
na atmosfera regional. Essa diminuicdo das chuvas na area pode acelerar ainda mais a
degradacéao da floresta e ha a possibilidade de que um ambiente semelhante ao de uma
savana se desenvolva.

A dicotomia no regime de cheias e secas dos rios do Amazonas

Em meados de 2021, chuvas excepcionais levaram o rio Negro, um dos principais
da Amazoénia, a atingir o nivel mais alto ja registrado em 120 anos, inundando cidades
inteiras por meses e causando sérias consequéncias sociais e econdmicas. Agora, a regiao
enfrenta uma seca extrema, reduzindo drasticamente a vazao de seus principais rios e
gerando problemas igualmente graves. Pouco mais de dois anos apds essas enchentes
historicas, o nivel do Rio Negro atingiu 13,59 metros em Manaus, em 16 de outubro de
2023, o mais baixo desde 1902 (Do Lago et al., 2024).

Para a comunidade cientifica, essa mudanca radical em um curto periodo de tempo
indica que a Amazoénia ja esta sofrendo os impactos da crise climatica, conforme alertado
pelo Painel Intergovernamental sobre Mudancgas Climaticas (IPCC) ao longo dos ultimos
anos: uma alternancia cada vez mais frequente de eventos climaticos extremos, sejam
secas severas ou inundagdes graves (Queiroz-Stein et al., 2024).

Este cenario de rapida alternéncia entre extremos € resultado de processos
complexos associados as mudancgas climaticas, que afetam diferentes regidées do mundo.
No entanto, na Amazoénia, esses efeitos locais sdo exacerbados pelo desmatamento e
pelas queimadas, intensificando ainda mais os impactos sobre o ecossistema amazdnico e
as comunidades que dependem dele (Pereira et al., 2017).

Os especialistas que estudam a ecologia e a hidrologia do bioma amazénico estao
preocupados com a possibilidade de uma interagcdo entre todos esses fatores provocar
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um desequilibrio capaz de levar a maior floresta tropical do mundo, ou pelo menos vastas
partes dela, a um ponto critico onde os rios e a biodiversidade nao seriam mais capazes de
se recuperar.

A combinagao das mudangas climaticas e do desmatamento descontrolado contribui
para o agravamento e prolongamento da seca. Isso, por sua vez, resulta em um aumento
das queimadas, o que tende a agravar ainda mais os efeitos da seca, afetando ndo apenas
o regime de chuvas e a vida da populagao local, mas também a economia, a qualidade
de vida, a educagao e a segurancga hidrica de outras regides. Isso ocorre porque o0 que
acontece na Amazonia tem impacto direto em outros biomas (Do Nascimento, 2017).

Para Queiroz e Neto (2019), rios fundamentais como o Negro, o Solimdes, o Purus,
o Madeira e o Amazonas estdo rumando para os niveis mais baixos ja registrados, enquanto
cidades inteiras, acessiveis apenas por meio fluvial, correm o risco de ficarem isoladas.
Em diversas areas, os rios ja se tornaram intransitaveis, impossibilitando o transporte de
alimentos, medicamentos e o abastecimento de agua.

A Floresta Amazoénica é vista como um ponto de viragem crucial porque ultrapassar
esse limite significaria que uma vasta regiao estaria sujeita a se transformar em savanas -
um processo amplamente irreversivel que transformaria a floresta tropical de um sumidouro
de carbono em uma fonte de carbono. Segundo um estudo de 2022 publicado na Research
Square, espera-se que, a medida que o aquecimento global persista, a frequéncia de secas
severas, como as ocorridas em 2005 e 2010, aumente consideravelmente, o que significa
que secas dessa magnitude podem se tornar a nova norma climatica na segunda metade
deste século (Azevedo et al., 2023).

O estudo também destacou a possibilidade de que limiares n&o lineares no equilibrio
hidrolégico da floresta tropical sejam ultrapassados em condi¢des futuras mais secas. Em
outras palavras, a Floresta Amazoénica pode estar se aproximando de seu ponto critico devido
a mudangas nos padrdes de precipitagao, especialmente a diminuicdo da quantidade de
chuva. Outras pesquisas concluiram que grandes partes da Floresta Amazdnica perderam
resiliéncia ao longo deste século.

O aumento do desmatamento, resultante de decisdes politicas, agrava ainda mais
esses problemas, assim como a insensibilidade com relagdo a natureza promovida por
politicos da extrema direita, lideres religiosos e parte dos servidores e militares cooptados
por questdes politicas e ideoldgicas com interesses duvidosos. Esses agentes incentivam
e ignoram atividades ilegais como garimpo, exploragao ilegal de madeira, cagca e pesca
(Queiroz-Stein et al., 2024). Em 2018, cerca de 17% da floresta ja havia sido destruida.
Estudos indicam que quando 20-25% (ou seja, 3-8% a mais do que o atual) da floresta for
destruida, o ponto de viragem sera alcangado, transformando a floresta tropical em uma
savana sem floresta.

O aquecimento global foi identificado como o principal impulsionador da severa
seca que afetou a Bacia do Rio Amazonas em 2023. Esta € a conclusao alarmante de um
novo relatério da World Weather Attribution (WWA), uma equipe internacional de cientistas
climaticos que analisam eventos climaticos extremos. Embora o El Nifio, um fenébmeno
climatico natural, tenha sido ha muito suspeito de ser o principal fator da seca, os autores
do relatério descobriram que ele desempenhou um papel muito menor.
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Os pesquisadores revisaram dados meteoroldgicos, indices de seca e modelos
estatisticos da regido amazénica de junho a dezembro. Eles concluiram que tanto o El
Niflo quanto as mudancgas climaticas contribuiram para a redugao das chuvas durante esse
periodo. No entanto, as mudancgas climaticas também resultaram em temperaturas mais
altas, o que aumentou significativamente a evaporagao da agua das plantas e do solo.

Como evidéncia adicional, os autores destacam os impactos adicionais que as
mudangas climaticas trouxeram para a regido. A estacéo seca tem se tornado mais longa e
mais severa a cada ano. Em 2023, foi ano mais quente ja registrado, um Oceano Atlantico
Norte excepcionalmente quente manteve as nuvens de chuva afastadas, enquanto uma
série de ondas de calor desencadeou incéndios florestais sem precedentes.

Todas essas s&o evidéncias das mudangas climaticas e contribuiram
significativamente para esta seca. Embora as secas sejam parte integrante da historia
deste bioma, elas estdo se tornando cada vez mais intensas e generalizadas.

Azevedo et al., (2023) destaca que o pior cenario esta diretamente relacionado
ao uso indiscriminado de combustiveis fésseis. Com cada fracdo de grau de aquecimento
causado pela queima de combustiveis fésseis, o risco de seca na Amazébnia continuara a
aumentar, independentemente do El Nifo.

Embora a Amazénia seja regularmente afetada por secas, esta é a primeira seca
registrada que impacta toda a BaciaAmazénica de uma soé vez, resultando em consequéncias
humanas devastadoras. Os rios Amazonas atingiram seus niveis mais baixos em 120 anos,
e muitos cursos d’agua estavam tao rasos que os barcos ndo podiam navegar, levando a
uma reducgéo de mais de 60% no transporte de bens essenciais na regiao.

Muitas comunidades que residem na Bacia do Rio Amazonas nunca testemunharam
uma seca como esta antes. Os cursos de agua secaram em questao de meses, obrigando
as pessoas a realizar longas jornadas, arrastando barcos por trechos secos do rio, em
busca de alimentos, remédios e outros itens essenciais.

Os niveis recorde de agua levaram a cortes de energia em muitos paises que
dependem dos rios para gerar energia hidrelétrica, representando 80% da eletricidade no
Brasil, 79% na Colémbia, 68% na Venezuela, 55% no Equador e no Peru (De Vasconcelos
et al., 2021).

Além disso, as altas temperaturas da agua estdo associadas a uma extingdo em
massa da vida aquatica, incluindo pelo menos 170 botos cor-de-rosa ameagados de extingao
desde setembro. As condi¢cdes quentes e secas também contribuiram para a propagagao
de incéndios florestais, que devastaram milhdes de hectares de floresta tropical e causaram
danos significativos a qualidade do ar em Manaus, Brasil, onde residem mais de dois
milhdes de pessoas.

Ainfluéncias do regime das aguas (cheias e secas) no processo de ensino
e aprendizagem de alunos de escolas nas areas de varzea amazonenses

O Brasil enfrenta vulnerabilidades significativas as mudangas climaticas,
especialmente em relacdo aos extremos climaticos. Projecdes climaticas indicam a
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possibilidade de secas mais intensas na Amazbénia e no Nordeste, regides onde a
precipitacdo pode diminuir em até 20%. Por outro lado, no Sudeste e Sul do Brasil, espera-
se um aumento consideravel nas chuvas extremas (Silva; Fearnside, 2023). O ano de 2020
foi marcado n&o apenas pela pandemia da COVID-19, mas também por intensos impactos
de inundagdes, alagamentos, deslizamentos de terra, secas e incéndios florestais, este
ultimo atingindo proporgdes nunca antes vistas.

A Amazénia, conforme descrita por Milton Santos (2001) apud Fonseca; Costa
(2021), representa um territério abundante onde ha uma relagdo harmoniosa e significativa
entre 0 homem e a agua. Como disse o poeta Thiago de Mello, “O rio fala com o homem.
O rio diz o que o homem deve fazer. Sucede que a floresta ndo pode dizer. A floresta nao
anda. A selva fica onde esta. Fica a mercé do homem” (Mello, 2005, p. 32 apud Fonseca;
Costa, 2021). Na regido amazénica, os ciclos de agua, de subida e descida, ditam a vida
dos habitantes locais. Esses ciclos sao fundamentais para os ciclos econémicos, conforme
descrito por Thiago de Mello: Grandes vazantes significam fartas colheitas, enquanto
grandes cheias correspondem a duras calamidades e amargas misérias.

As mudancgas climaticas cada vez mais extremas, combinadas com a topografia
fragmentada da regiao Amazénica, rios caudalosos que causam o fendbmeno conhecido
como assoreamento, e florestas reduzidas nas bacias hidrograficas, tém apresentado
novos desafios imprevisiveis e dificeis de superar para a educacdo na Amazénia. Eventos
como esses, com condigbes ameagadoras, deixam de ser excepcionais e se tornam a nova
normalidade. Estamos vivenciando intensamente a era da sociedade de risco, um conceito
cunhado por Beck, que se baseia ha ampla distribuicdo dos efeitos colaterais socialmente
construidos da modernizacgao.

Para reconectar-se com a natureza, podemos buscar inspiracdo na relagao
harmoniosa dos povos pré-colombianos com o meio ambiente, seja por meio de tradigbes
orais e escritas, registros em cavernas, ou evidéncias em ceramicas, templos, piramides e
ruinas. No entanto, este estudo foca na investigagao da integragdo do ser humano com a
regiao amazédnica, conhecida pela sua vasta biodiversidade, incluindo flora, fauna, rios e
lagos, com 66,90% do territério situado no Brasil (Dos Santos; Da Costa, 2020).

A crescente ocorréncia de desastres naturais, como inundagdes, incéndios
florestais, deslizamentos de terra, altas temperaturas e secas, reflete as complexas e
insustentaveis interagdes entre fatores climaticos, politicos, sociais e econdmicos nessas
sociedades de risco. Novos cenarios de inseguranga estdo surgindo e sendo amplificados
com a multiplicagédo e superposigao de diversos riscos e desastres, cujas consequéncias
ainda sao imprevisiveis.

Numa analise preliminar, isso explica por que os planos de prevencgao de inundagdes
nas localidades ja ndo sdo mais adequados, e as comunidades, empresas e autoridades
em todos os niveis enfrentam muitas dificuldades e sado passivas diante das cheias (De
Vasconcelos et al., 2021).

Ao examinarmos a educacao nas areas de varzea da Amazbnia, encontramos
desafios semelhantes, ndo apenas no campo educacional, mas também na vida dos
ribeirinhos. Uma perspectiva globalizada revela que fatores econémicos (como movimentos
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do mercado mundial, disponibilidade de capital, mercado de trabalho), culturais (cosmogonia
das comunidades, praticas de criacédo de animais, coleta ou cultivo de vegetais), politicos
(instabilidade ou estabilidade, influéncia do Estado) e ambientais (regime de chuvas, cheias
e vazantes dos rios, qualidade do solo) influenciam as escolhas de investimento econémico,
o tempo dedicado a eles e a mao de obra empregada (Fonseca; Costa, 2021).

Tais fatores também afetam o processo educacional em escolas de campo
localizadas nas areas de varzea do Amazonas, notadamente no que se refere ao aumento
das taxas de evasao escolar, da repeténcia de alunos e causando as vezes o fechamento
da escola até que as aguas abaixem e se tenha condigdes de dar aula, influenciando no
processo de ensino e aprendizagem,

Porém, n&o sdo somente as grandes cheias que causam transtornos para as
populagdes da varzea. As grandes vazantes (secas) também provocam sérios problemas
nao sé sociais, mas também mudangas significativas dentro dos canais e na area de
transbordamento, assim como alteragdes no processo de ensino de alunos de areas de
varzea, uma vez que a lama e as grandes distancias a serem percorridas a pé, se constitui
outro desafio a ser superado por professores e alunos (Queiroz; Neto, 2019).

Conforme Nascimento (2017) eventos extremos podem trazer consequéncias
extraordinarias na vida das pessoas em todo planeta. Historicamente, eventos hidrolégicos
extremos — como cheias e vazantes - podem ter contribuido para a supressao de culturas
ou a migracao de populagdes de seu ambiente de origem para outros lugares.

Ao trazer um olhar mais atual, as previsdes nao sido nada animadoras em relagao as
mudancas do clima, futuramente esses eventos podem se tornar cada vez mais frequentes e
intensos e podem trazer sérios riscos para a humanidade, essas mudangas n&o podem ser
somente consideradas como sendo natural do clima, mas também ao efeito antropogénico
associado ao crescimento das cidades.

As inundacgdes representam um desafio significativo no desenvolvimento do estado
do Amazonas hoje. Esse fenbmeno é complexo e esta interligado com variaveis sociais,
naturais e ambientais. A literatura existente destaca as inundagcées como resultado de
chuvas intensas, deslizamentos de terra, qualidade da agua, topografia e qualidade da
bacia hidrografica (Gléria, 2017).

Além disso, aspectos econdmicos, sociais e politicos desempenham um papel
fundamental no comportamento e na cultura das sociedades em relagao as inundagdes e
secas dos rios amazdnicos. A ocupagao das areas propensas a inundagdes ao longo dos
grandes rios da Amazo6nia abrange milhdes de hectares. Estudos indicam que as inundagdes
nessas areas vulneraveis sao causadas principalmente por trés fatores: atividades humanas
que alteram o espaco e impactam as mudancgas naturais, eventos naturais como chuvas
intensas e aumento do nivel do mar, e degradacdo ambiental, incluindo perda de cobertura
do solo, assoreamento de rios e estreitamento dos leitos (De Vasconcelos et al., 2021).

As inundagdes nao apenas impactam os campos de varzea da Amazbnia, mas
também prejudicam atividades agricolas, pecuarias, escolares e outras atividades do dia a
dia, incluindo a educacgéo.
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Reflexdes sobre desafios a serem superados no processo educacional
de escolas em areas de varzea do Amazonas em decorréncia das cheias
e secas dos rios nos anos de 2019 a 2023

Ainfluéncia das mudancas climaticas no regime de cheias e secas dos rios do estado
do Amazonas tem um impacto direto no processo de ensino-aprendizagem nas escolas
rurais da regido. Durante os periodos de cheias extremas, o acesso as escolas pode ser
dificultado devido as condi¢gdes de inundagao, resultando em altas taxas de absenteismo
entre os alunos. Por outro lado, durante os periodos de seca intensa, a falta de agua pode
levar a condi¢des insalubres, afetando a saude dos alunos e, consequentemente, seu
desempenho académico (Cruz; Portella, 2021).

Além disso, as mudancas climaticas podem ter efeitos indiretos no processo de
ensino-aprendizagem, causando estresse e ansiedade entre os alunos sobre o futuro, o
que pode prejudicar sua capacidade de concentragao e aprendizado.

No contexto das escolas rurais localizadas na varzea amazoénica, onde a interagao
com os rios € uma parte fundamental da vida, as mudancgas nos padrdes de cheias e secas
podem ter varias implicagcdes. Durante periodos de cheias intensas, além das dificuldades
de acesso as escolas, as comunidades locais podem enfrentar desafios relacionados
a seguranga e infraestrutura, afetando indiretamente a disponibilidade de recursos
educacionais (Pereira et al., 2017).

Por outro lado, durante periodos de secas intensas, a escassez de agua pode levar
a uma série de problemas, incluindo questdes de saude publica e seguranga alimentar, que
também afetam o ambiente de aprendizagem nas escolas (De Vasconcelos et al., 2021).

Portanto, entender e lidar com os efeitos das mudancgas climaticas no regime de
cheias e secas dos rios do estado do Amazonas é crucial para garantir um ambiente propicio
para o ensino e aprendizagem nessas comunidades vulneraveis. Isso pode envolver
medidas de adaptagao, como o desenvolvimento de infraestrutura resistente as inundacoes
e programas de educagao sobre mudancas climaticas e gestdo ambiental.

As mudangas climaticas tém de fato desempenhado um papel significativo nas
variacbes dos padrdes de cheias e secas dos rios no estado do Amazonas, afetando
diretamente as areas de varzea e, por consequéncia, o funcionamento das escolas rurais
locais. O aumento na frequéncia e intensidade desses eventos tem transformado o cenario
hidrolégico da regido, gerando impactos diversos no cotidiano educacional (Nascimento,
2017).

Durante os periodos de cheias, as escolas rurais na varzea amazénica enfrentam
desafios relacionados as inundacbes, que comprometem a infraestrutura escolar e
dificultam o acesso dos alunos e professores. A mobilidade também é afetada, tornando
dificil ou impossivel chegar as instituicbes educacionais. Essas condi¢gbes prejudicam
significativamente o funcionamento das escolas e o desenvolvimento do ensino e
aprendizagem.

Nos periodos de secas intensificadas, os desafios sdo ainda maiores, com
escassez de recursos hidricos e condigdes climaticas extremas afetando ndo apenas as
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estruturas fisicas das escolas, mas também a disponibilidade de agua potavel e outros
servigos basicos. Esses problemas adicionais complicam ainda mais o ambiente de ensino
e aprendizagem, tornando dificil garantir uma educacao de qualidade.

Além dos impactos fisicos, as mudancas climaticas também podem ter efeitos
psicossociais significativos nos alunos e educadores, gerando preocupagdes com a
segurancga, estabilidade emocional e adaptagdo continua a um ambiente escolar sujeito
a condigbes climaticas extremas (Gléria, 2017). Portanto, € crucial entender e abordar
esses desafios de forma holistica, desenvolvendo estratégias adaptativas e promovendo a
resiliéncia do processo educacional nessas escolas rurais vulneraveis da varzea amazoénica.
Isso pode envolver investimentos em infraestrutura resistente ao clima, programas de
conscientizagao e capacitagao para lidar com os impactos das mudangas climaticas e apoio
psicossocial para alunos e professores.

Os eventos climaticos extremos recentes, caracterizados por cheias e secas
acentuadas nos rios do estado do Amazonas, tém tido impactos consideraveis no processo
de ensino e aprendizagem dos alunos das escolas localizadas na varzea. Durante as
cheias, o rapido aumento dos niveis dos rios resulta na inundagéo de areas escolares,
comprometendo salas de aula, instalagdes fisicas e materiais didaticos. Essa situacao muitas
vezes leva a suspensao temporaria das atividades educacionais, gerando interrupgdes no
aprendizado.

A mobilidade dos alunos também €& severamente prejudicada durante esses
periodos, uma vez que 0 acesso as escolas pode se tornar dificil devido as inundagdes,
tornando o trajeto perigoso e, em alguns casos, impraticavel. A interrup¢ao do transporte
fluvial, comumente utilizado nessas regides, pode resultar na auséncia regular dos alunos,
comprometendo a continuidade do ensino. E crucial destacar a importancia de alinhar as
politicas publicas destinadas as areas rurais com a realidade dessas regides para garantir
sua eficacia (Nascimento, 2017).

Nas fases de secas intensificadas, a escassez de recursos hidricos pode
comprometer a higiene e a qualidade do ambiente escolar. A falta de agua potavel e as
condigdes climaticas adversas afetam o conforto e o bem-estar dos estudantes, o que por
sua vez influencia negativamente sua concentracdo e motivagao para o aprendizado.

Diante desses desafios, é essencial que as politicas publicas considerem a
adaptacao das escolas rurais da varzea amazodnica a esses eventos climaticos extremos,
garantindo infraestrutura resistente e medidas de contingéncia para manter a continuidade
do processo educacional. Isso pode incluir investimentos em infraestrutura adaptada ao
clima, planejamento de emergéncia para lidar com inundagdes e secas, além de programas
de apoio psicossocial para alunos, professores e comunidades afetadas (Queiroz-Stein et
al., 2024).

As politicas publicas de educagéo para o campo enfrentam desafios significativos
em sua efetivacido nas areas rurais, especialmente no que diz respeito ao transporte escolar
fluvial. As longas distancias entre as cidades e as comunidades tradicionais, aliadas ao
alto custo de deslocamento nessas regides, dificultam a implementagao efetiva por parte
do poder publico e 0 acompanhamento adequado por 6rgaos fiscalizadores e secretarias
municipais de educacgao.
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O transporte escolar fluvial € essencial para garantir o acesso a educagao nas areas
rurais, onde as distancias sao frequentemente percorridas por meio de embarcagdes que
navegam por rios, lagos, furos e paranas. No entanto, eventos hidro climaticos extremos,
como inundagdes e secas, podem impactar severamente a populagdo amazonica de varias
maneiras. Além da inundacgao das residéncias, esses eventos podem dificultar o acesso a
agua potavel, causar acumulo de aguas residuais e residuos solidos, prejudicar atividades
econdmicas e de subsisténcia e aumentar a proximidade de pragas e animais pegonhentos
das residéncias (Padilha; Souza, 2018).

E importante destacar que existe uma falsa ideia de que a populacdo amazonica
esta totalmente adaptada a lidar com eventos de cheia, baseada em constru¢des suspensas
a beira do rio e na construgao de marombas para elevar pisos de casas e criagdes bovinas
temporariamente. No entanto, essa percepg¢éao pode prejudicar o entendimento da magnitude
dos problemas enfrentados na regiao.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao concluir que as mudangas climaticas sdo em grande parte responsaveis
pela seca, os autores preveem que os periodos de seca na Amazébnia se tornarao mais
frequentes e mais intensos. Se as temperaturas globais excederem 2°C acima dos niveis
pré-industriais, o que pode ocorrer até 2034, poderédo ocorrer secas graves a cada 10-15
anos.

A analise aprofundada da interacéo entre as mudancas climaticas e o processo de
ensino-aprendizagem nas escolas localizadas na varzea do estado do Amazonas evidenciou-
se que a significativa influéncia das cheias e secas dos rios nos desafios enfrentados por
alunos e professores.

Ao longo da pesquisa, tornou-se evidente que as mudangas climaticas intensificam
as ja desafiadoras condicdes do ambiente de varzea, afetando diretamente a infraestrutura
escolar, adisponibilidade de recursos e o bem-estar psicossocial dos envolvidos no processo
educativo. Aconstatacao de que as cheias e secas dos rios exercem uma influéncia crescente
no processo de ensino e aprendizagem refor¢ca a urgéncia de estratégias adaptativas e a
implementagao de politicas educacionais mais resilientes nessas areas.

Diante desse cenario, é imperativo considerar as conclusdes deste estudo como
um chamado a agado. A necessidade premente de desenvolver e implementar medidas
especificas para mitigar os impactos das mudancas climaticas nas escolas da varzea do
Amazonas & vital para assegurar a continuidade e a qualidade do ensino-aprendizagem. A
implementacgéo de estratégias adaptativas, o investimento em infraestrutura resistente e a
formulagao de politicas educacionais sensiveis ao clima tornam-se cruciais para promover
um ambiente educacional mais adaptado e resiliente as adversidades climaticas enfrentadas
por essas comunidades.

Assim, concluimos que somente através de agdes concretas, colaboracédo entre
comunidades, governos e instituicbes educacionais, sera possivel enfrentar os desafios
impostos pelas mudangas climaticas na educagao na varzea do estado do Amazonas,
garantindo um futuro educacional sustentavel e inclusivo para as geragdes vindoura.
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RESUMO

Este trabalho explora as dimensdes da orientacdo educacional, focando
nas mudangas de paradigma decorrentes da transi¢do para a Educagao a
Distancia. Utilizando revisao bibliografica, os capitulos abordam as linhas
gerais da orientagado educacional, mudangas de paradigma na transigao
para a EAD, paradigmas emergentes e estratégias para uma orientagao
EAD eficaz. Destaca-se a evolugdo da funcédo do Orientador Educacional
(OE) e a necessidade de repensar praticas diante da EAD. Na transigéao,
surgem paradigmas como a autonomia do estudante, integracao tecnolé-
gica, personalizagdo do suporte e colaboragao online. Estratégias propos-
tas incluem integragao de tecnologias, promogao da interagéo, adaptagao
pedagogica, analise de dados educacionais e capacitagao continua dos
orientadores. O estudo conclui que a transicdo para a EAD é uma oportu-
nidade para aprimorar a orientagao educacional, enfatizando flexibilidade,
personalizacdo e integracio de tecnologias.

Palavras-chave: orientacao educacional; orientador educacional; EAD.

INTRODUGAO

A presente discussao tem por finalidade explorar as diferentes
dimensdes da orientagdao educacional, desde suas linhas gerais até
as mudangas de paradigma decorrentes da transicdo para o Ensino
a Distancia (EAD). A relevancia da tematica reside na necessidade de
repensar a orientagao educacional diante da transigdo crescente para
o EAD. Esse contexto demanda uma reavaliacdo profunda das praticas
tradicionais, destacando aimportanciade novos paradigmas que promovam
a autonomia do estudante, integracdo tecnoldgica, personalizagdo do
suporte e colaboragéo online. Para alcancar o objetivo da pesquisa, foi
utilizada a metodologia de revisdao bibliografica, examinando estudos
relevantes sobre orientacdo educacional, mudangas de paradigma na
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transicdo para o EAD e estratégias eficazes para orientagdo nesse contexto. O trabalho
foi dividido em capitulos que abordardo as linhas gerais da orientagdo educacional, as
mudancas de paradigma em resposta a EAD, paradigmas emergentes na orientagao
educacional e estratégias para uma orientagdo EAD eficaz.

O primeiro capitulo observara as linhas gerais da orientagdo educacional,
destacando a abrangéncia da fungdo do Orientador Educacional e sua importancia no
processo educacional. O segundo capitulo ira explorar as mudangas de paradigma na
orientagdo educacional em resposta a transicdo para a EAD, analisando os desafios e
oportunidades associados a esse contexto. O terceiro capitulo discutira os paradigmas
emergentes na orientacdo educacional, enfocando a autonomia do estudante, integracao
tecnolégica, personalizagcdo do suporte, colaboragdo online e avaliagdo continua. O
quarto capitulo abordara estratégias para uma orientacdo EAD eficaz, considerando
a integracdo de tecnologias educacionais, promog¢ao da interacdo ativa, adaptagao das
praticas pedagdgicas, uso de analise de dados educacionais e capacitagao continua dos
orientadores.

ORIENTAGAO EDUCACIONAL E O ORIENTADOR EDUCACIONAL -
LINHAS GERAIS

A funcdo do Orientador Educacional (OE) na escola € abrangente, e possui
significativa importancia em todo o processo educacional, visto que sempre procura a
formacgao integral do estudante e desenvolve o processo com toda a comunidade escolar
(Bugone et al., 2016).

A Orientacéao Profissional (OP) € um processo organizado e permanente existente
na escolar. Ele procura a formacgao integral dos alunos por meio conhecimentos cientificos
e métodos técnicos. A Orientacdo Educacional € um sistema que ocorre através da relagao
de ajuda entre Orientador, alunos e outros componentes da escola; consequéncia de uma
relacdo entre pessoas, desenvolvida de modo organizado que resulta em fomentar no
educando possibilidades de amadurecer, fazer escolhas, conhecer a si mesmo e assumir
responsabilidades (Bugone et al., 2016).

No decorrer do tempo, o trabalho de Orientacdo Educacional, teve varias
etapas e mudancas para que pudesse se adaptar as mudancas e as demandas sociais.
Atualmente, é imprescindivel que para o desenvolvimento de suas atividades de trabalho,
o Orientador Educacional busque conhecimento acerca da realidade na qual a escola esta
inserida e, principalmente, qual a realidade dos estudantes, considerando suas vivéncias
e caracteristicas. Essa acdo é essencial porque tem influéncia no processo de ensino
e aprendizagem, que antes ocorria apenas na escola, e na atualidade abrange outros
ambitos, como familia, trabalho, sociedade, meios de comunicacé&o, entre outros (Bugone
et al., 2016).

O orientador tem sido crescentemente requisitado no contexto escolar, frente os
problemas que as escolas tém enfrentado com conflitos familiares, indisciplina, auxilio aos
professores para lidar com familias/educandos/dificuldades na aprendizagem e para ajudar
a atender as demandas que escola tem assumido no contexto social atual. De modo que
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0 mesmo precisa trabalhar tendo por objetivo o desenvolvimento integral do estudante, de
modo que sera o mediador entre professores, funcionarios, estudantes e sociedade, para
conseguir promover uma convivéncia melhor dentro e fora da escola, buscando evidenciar
que escola tem por fungao ensinar (socializagado secundaria) e ndo educar (socializagao
primaria), encontrando novas formas que auxiliem nas dificuldades dos estudantes (Duarte;
Mendes, 2015).

A escola tem vivenciado uma realidade nova e enfrentado desafios diversos, de
forma que é preciso refletir acerca de possibilidade de aprendizagem, buscando sempre
ferramentas necessarias para que possa cumprir sua funcdo de ensinar, de modo que
promova a tematizacdo de conhecimentos basicos para formacao de cidadaos, lancando
mao de praticas pedagdgicas ancoradas em fundamentos na autonomia, solidariedade,
responsabilidade, ética e respeito (Duarte; Mendes, 2015).

O OE deve estar comprometido em um processo de construgao do estudante/
sujeito na formagéo de suas agdes de cidadania. A procura ndo se concretiza apenas no
processo de aquisicdo de informagdes, mas como a formacgao desse sujeito sera. Pensar
a Orientacao Educacional nos dias atuais, ndo € apenas se preocupar, de forma exclusiva,
com os “alunos problemas”. Ela intenciona a contribuicdo, na solugdo de problematicas
trazidas e enfrentadas pelos estudantes, mas esta além disso, também diz respeito a
comunidade escolar, em uma concepgdo de melhor compreensdo do sujeito e de suas
relagdes tanto interna, quanto externamente a escola (Faccin; Franceschi, 2021).

O maior desafio do sistema educacional € o do oferecimento de um ensino de
qualidade, onde a formacao do estudante acontega em termos de formagao do cidadao
critico, participativo, emancipado, e com consciéncia social.

Nesta perspectiva, é essencial mostrar e refletir acerca da Orientagcdo Educacional
no chio da escola, no que diz respeito aos seus desafios, ao seu compromisso com a
comunidade escolar, de modo que se tenha clareza que cada sujeito € um unico e por
causa de sua individualidade é especial e, para além de merecer respeito, merece por
diversas vezes, carinho e afeto. Esse aspecto merece atengao, visto que significativa parte
dos aprendizados ocorrem como resultado da interagcédo e relagdo com as pessoas que
estao presentes no cotidiano do individuo.

Também se mostra importante ressaltar a relacdo e o comprometimento que
o OE precisa manter com os professores, pais, coordenacgao, dire¢cado, funcionarios e
comunidade escolar de forma geral, visto que faz parte da equipe pedagdgica da escola,
possuem grandes responsabilidades, além de precisar fazer a medicagéo, planejamento,
coordenacao, avaliagao e assessoramento.

Mesmo sendo um profissional de importancia inenarravel na escola, ainda existem
varias escolas ou instituicdes educacionais que ndo possuem orientadores educacionais.
Isso resulta em uma realidade os profissionais da escola que, muitas vezes, nao sao
capacitados e acumulam fung¢des, acabam por tentar desenvolver o trabalho, entretanto,
mesmo com todos os esforgos, normalmente nao acontece o desenvolvimento qualificado
que poderia ser proporcionado por um profissional especializado.

Importante ressaltar que a educagdo escolar ndo deve se construir como um
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processo linear, ela precisa ser uma procura, com base na compreensao da realidade,
conjecturando acerca da integragéo dos sujeitos ao meio escolar ao meio que vive.

MUDANGAS DE PARADIGMA NA ORIENTAGAO EDUCACIONAL EM
RESPOSTA A TRANSICAO PARA A EDUCAGAO A DISTANCIA

A transicao crescente para a EAD tem desencadeado mudancas significativas no
panorama educacional, exigindo uma reavaliagdo profunda das praticas da orientagao
educacional. Este tépico tem como objetivo explorar as alteragdes de paradigma necessarias
em resposta a crescente adogao da EAD (De Freitas Vieira, 2023).

A evolugao das abordagens tradicionais de orientagdo educacional representa um
componente fundamental para compreender os desafios e as oportunidades associadas
a transicdo para a EAD. Tradicionalmente, a orientacdo educacional baseava-se em
interagdes presenciais, onde orientadores e estudantes compartilhavam espacos fisicos
e estabeleciam relagdes proximas. Esse modelo, embora tenha sido eficaz em ambientes
presenciais, enfrenta adaptagcdes consideraveis ao confrontar-se com o dinamismo e as
peculiaridades do ambiente virtual (De Freitas Vieira, 2023).

Os orientadores, ao estarem presentes fisicamente, buscavam estabelecer vinculos
mais estreitos com os estudantes, compreendendo suas necessidades académicas, sociais
e emocionais de maneira mais imediata. Contudo, a crescente adogcao da EAD introduziu
novas dindmicas, desafiando a eficacia dessas abordagens tradicionais. A distancia fisica
entre orientadores e estudantes, a prevaléncia da comunicacéo assincrona e a necessidade
de adaptacao as diversas plataformas online marcaram a necessidade de uma reavaliagao
profunda dessas praticas (Carvalho et al., 2020). Oliveira et al. (2022) registram que essa
atividade exige preparo profissional adequado e dirigido, contemplando uma metodologia
andragogicas, englobando conhecimentos e capacidades que possibilitem o reconhecimento
importancia do sujeito e permitam o beneficio a educag¢ao de exceléncia.

Além disso, a transicdo para a EAD destaca a importancia de repensar a
temporalidade. Enquanto as praticas tradicionais muitas vezes ocorriam de forma sincrona,
em horarios e locais especificos, a natureza flexivel e assincrona da EAD exige uma
reconsideracao da temporalidade da orientacdo. Essa mudanca tem implicacdes diretas na
disponibilidade dos orientadores e na necessidade de estratégias adaptativas para atender
as demandas variaveis dos estudantes (Carvalho et al., 2020).

Em suma, a evolugdo das abordagens tradicionais da orientagdo educacional
reflete a necessidade premente de ajustar concepcgdes e praticas diante da transigao
para a EAD. Compreender essa evolucéo € crucial para identificar lacunas de adaptacao
e oportunidades de inovacado, pavimentando o caminho para a construgdo de novos
paradigmas na orientagao educacional online.

PARADIGMAS EMERGENTES NA ORIENTAGAO EDUCACIONAL

A transicdo para a EAD demanda uma redefinicdo profunda da orientagao

Q)
Q

O,
=1
=
o

o
(o8}

118



Docéncia no Brasil: caminhos e desafios

educacional, impulsionando o surgimento de paradigmas inovadores. A evolugao das
abordagens tradicionais, centradas na interagcdo presencial, revela-se inadequada diante
da dinamica do ambiente virtual de aprendizagem.

Nesse cenario, um paradigma emergente que se destaca é a énfase na autonomia
do estudante. Ao invés de intervengdes prescritivas, os orientadores agora atuam como
facilitadores, promovendo a autorregulagao e a independéncia. Essa abordagem reconhece
a diversidade de estilos de aprendizagem, adaptando-se ao contexto online (Weber;
Behrens, 2010).

Outro paradigma crucial é a integragao tecnolégica como facilitadora do processo.
Ferramentas sincronas e assincronas, plataformas online e sistemas de gestdo de
aprendizado sdo essenciais para estabelecer uma presenca consistente e personalizar o
suporte, ultrapassando as barreiras da distancia fisica (Weber; Behrens, 2010).

Junto a isso, a personalizagao do suporte ao estudante representa uma abordagem
que vai além do modelo generalizado, buscando compreender o contexto unico de cada
aprendiz. Utilizando dados educacionais e interagcdes personalizadas, os orientadores
conseguem adaptar suas praticas, maximizando o engajamento e o sucesso académico
(Vargas, 2015).

Além disso, o paradigma da colaboragéao e comunidade online destaca a importancia
de criar redes de apoio e interagdes sociais significativas. Reconhecendo que o aprendizado
nao ocorre isoladamente, os orientadores incentivam a participagao em féruns, grupos de
estudo virtuais e outras formas de colaboracao online (Vargas, 2015).

Silva e Franga Carvalho (2022) lembram que a avaliagéo no ensino a distancia era
limitada como método de certificagdo, mas que avangou e ganhou contornos mais formativos,
atuando como elemento subsidiado da aprendizagem em razao do desenvolvimento das
formas de interacao disponibilizados pelos modelos educativos, e da maior interagao entre
alunos e professores.

Assim, avaliagdo formativa e continua também se destaca como um paradigma
crucial. Ao invés de avaliagdes pontuais, a abordagem continua permite uma compreensao
mais abrangente do progresso do estudante, ajustando estratégias em tempo real para
otimizar a orientagéo.

Nesse contexto de mudanga de paradigmas, € crucial considerar as dimensdes
éticas e culturais da orientacdo educacional na EAD. A personalizagao do suporte deve
ser equilibrada com a promogao da diversidade e inclusédo, garantindo que as mudangas
paradigmas nao perpetuem desigualdades.

Em conclusdo, esses paradigmas emergentes na orientagdo educacional sao
essenciais para moldar praticas eficazes em ambientes virtuais de aprendizagem. A busca
pela autonomia do estudante, a integracado tecnoldgica, a personalizagdo do suporte, a
promocao da colaboragdo e comunidade online, e a avaliagao formativa se entrelacam para
criar um modelo mais adaptativo e centrado no estudante.
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ESTRATEGIAS PARA UMA ORIENTAGAO EAD EFICAZ

No cenario dindmico da EAD, a eficacia da orientagdo educacional esta
intrinsecamente ligada a adogao de estratégias inovadoras que transcendam as limitagoes
impostas pela distancia fisica e pela natureza virtual do ambiente de aprendizagem. O
desenvolvimento de praticas eficazes na orientagdo EAD requer uma abordagem cuidadosa
que integre tecnologia, promova interagao significativa e esteja alinhada aos objetivos
educacionais.

Uma estratégia-chave é a integracao efetiva de tecnologias educacionais. A
utilizacao de plataformas de aprendizado online, ferramentas de comunicagéo sincrona e
assincrona, e recursos interativos ampliam as possibilidades de interacdo entre orientadores
e estudantes. Essas tecnologias nao apenas superam as barreiras fisicas, mas também
enriquecem a experiéncia de aprendizagem, proporcionando oportunidades para feedback
continuo e personalizag&o do suporte (Carulla, 2015).

Além disso, a promogao da interagéo ativa entre orientadores e estudantes € uma
estratégia fundamental. A criagcdo de ambientes virtuais propicios ao dialogo, seja por
meio de féruns de discussédo, videoconferéncias ou mensagens assincronas, fomenta a
participagédo ativa dos estudantes. Essa interagdo contribui para o desenvolvimento de
vinculos educacionais, essenciais para uma orientagao eficaz (Afonso; Quinelato, 2014).
“Um tutor eficiente é capaz de fornecer orientagdo personalizada aos alunos, ajudando-os a
identificar suas necessidades individuais e fornecendo feedback construtivo para melhorar
seu desempenho académico” (Fernandes et al., 2024).

Outra estratégia relevante é a adaptacao das praticas pedagogicas a modalidade
online. A EAD exige uma flexibilidade nas estratégias de ensino e aprendizagem.
Orientadores podem incorporar abordagens centradas no estudante, promovendo a
resolugao de problemas, projetos colaborativos e aprendizado autodirigido. Essas praticas
alinham-se a natureza dindmica da EAD, estimulando o engajamento e a construgao de
conhecimento (Afonso; Quinelato, 2014).

A implementagdo de ferramentas de analise de dados educacionais é uma
estratégia adicional. Essas ferramentas permitem o acompanhamento do desempenho dos
estudantes, identificacdo de padrdes de aprendizagem e personalizagdo do suporte com
base em dados concretos. Esse enfoque baseado em analise e interpretacdo de dados,
aprimora a eficacia da orientagdo, garantindo intervengées mais direcionadas (Afonso;
Quinelato, 2014).

Por fim, a capacitagdo continua de orientadores para lidar com as nuances da
orientacdo EAD é crucial. Isso inclui o desenvolvimento de competéncias digitais,
habilidades de comunicagao online eficazes e a compreensao das dindmicas especificas
da aprendizagem virtual. Aformagao constante permite aos orientadores acompanharem as
evolugdes tecnologicas, metodoldgicas e pedagogicas, garantindo uma orientagao eficaz e
alinhada as demandas da EAD.

Em conclusao, as estratégias para uma orientagdo EAD eficaz devem abranger
uma abordagem integrada que considere as tecnologias disponiveis, promova interagao
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significativa, adapte praticas pedagdgicas, utilize analise de dados educacionais e
proporcione uma formacédo continua aos orientadores. Essas estratégias coletivas
contribuem para criar uma experiéncia de orientacdo que atenda de maneira efetiva aos
desafios e oportunidades unicos do ambiente virtual de aprendizagem.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo desta discussao, foram exploradas as diversas facetas da orientagao
educacional, desde suas linhas gerais e a importancia do OE na escola, até as mudancgas
de paradigma em resposta a transi¢gédo para a EAD. Foram feitas reflexdes sobre a evolugao
das abordagens tradicionais, que historicamente se baseavam em interagdes presenciais,
e como essas praticas enfrentam desafios significativos diante do dinamismo do ambiente
virtual de aprendizagem.

No contexto da EAD, foram identificados paradigmas emergentes na orientagao
educacional, enfatizando a autonomia do estudante, a integracdo tecnoldgica, a
personalizacdo do suporte, a promocao da colaboracdo online e a avaliagao continua.
Estes paradigmas, fundamentais para a eficacia da orientagéo, visam adaptar-se ao novo
cenario educacional e superar as barreiras impostas pela distancia fisica.

As estratégias propostas para uma orientagao EAD eficaz, refletem a necessidade
de inovacgéao e adaptagao. Desde a integragao de tecnologias educacionais até a promogao
ativa da interagao entre orientadores e estudantes, todas as estratégias visam criar uma
experiéncia de aprendizagem significativa no ambiente virtual.

Considerando todas essas analises, conclui-se que a transigdo para a EAD
representa ndo apenas um desafio, mas também uma oportunidade para repensar e
aprimorar a orientagdo educacional. A flexibilidade, a personalizagdo e a integracado de
tecnologias emergem como elementos cruciais para garantir o sucesso dessa transicao.

REFERENCIAS

AFFONSO, Suselei Bedin; QUINELATO, Eliane. Educagéao a distancia: algumas consideragoes
a respeito do autogerenciamento da aprendizagem pelos estudantes. EAD Em Foco, v. 4, n.
2, 2014. DOI: 10.18264/eadf.v4i2.200. Disponivel em: https://eademfoco.cecierj.edu.br/index.php/
Revista/article/view/200. Acesso em: 28 jan. 2024.

BUGONE, Ana Claudia; DALABETHA, Andiara; BAGNARA, Ivan Carlos. O orientador
educacional e seus desafios no contexto escolar. Instituto de Desenvolvimento Educacional do
Alto Uruguai - IDEAU, v. 11, p. 23, 2016. Disponivel em: https://www.passofundo.ideau.com.br/wp-
content/files_mf/0420306fc4ee689e62ca7d0bc9740d97360_1.pdf. Acesso em: 28 jan. 2024.

CARULLA, Luana Martins. Avaliacao de eficacia da formagao continuada de tutores: o caso
EAD Sebrae. 2014. 84 f., il. Dissertacao (Mestrado em Educagao) - Universidade de Brasilia,
Brasilia, 2014.

CARVALHO BORBA DE, Marcelo; DOS SANTOS MALHEIROS, Ana Paula; ZULATTO, Rubia
Barcelos Amaral. Educacao a distancia online. Auténtica Editora, 2020. 160 p.

Q)
Q

O,
=1
=
o

o
(o8}

121



Docéncia no Brasil: caminhos e desafios

DE FREITAS VIEIRA, Marcia. Development of Teachers’ Digital Skills: possibilities in
Distance Education. Revista de Estilos de Aprendizaje, [S. |.], v. 16, n. 31, p. 33—44, 2023.
DOI: 10.55777/rea.v16i31.5408. Disponivel em: https://revistaestilosdeaprendizaje.com/article/
view/5408. Acesso em: 20 jan. 2024.

DUARTE, Fernanda Sousa; MENDES, Ana Magndlia Bezerra. Psicodinamica do trabalho do
coletivo de profissionais de educacédo de escola publica. Psico-USF, v. 20, p. 323-332, 2015.
Disponivel em: http://dx.doi.org/10.1590/1413-82712015200212. Acesso em: 27 jan. 2023.

FACCIN, Amanda; FRANCESCHI, Leocania. A educacgao de jovens e adultos no curso de
pedagogia: interfaces e perspectivas. 2021. 36 f. Trabalho de conclusao de curso (Graduagao
em Pedagogia) — Universidade Federal da Fronteira Sul, Chapecd, 2021. Disponivel em: https://
rd.uffs.edu.br/bitstream/prefix/5065/1/FACCIN.pdf. Acesso em: 27 jan. 2023.

FERNANDES, Allysson Barbosa et al. O inestimavel valor do tutor no processo de
aprendizagem na modalidade de educagao a distancia. Revista Caribefia de Ciencias
Sociales, [S. 1], v. 13, n. 1, p. 57-69, 2024. DOI: 10.55905/rcssv13n1-005. Disponivel em: https://
ojs.southfloridapublishing.com/ojs/index.php/rccs/article/view/3455. Acesso em: 14 jan. 2024.

OLIVEIRA, José Fernandes Ramos; MOTA, Andressa Rayane Maria Almeida da; SILVA, Filipe
Rinaldo Menezes. A educacao a distincia e sua importancia para a andragogia. Revista

Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacao, [S. I.], v. 8, n. 7, p. 225-235, 2022. DOI:

10.51891/rease.v8i7.6181. Disponivel em: https://periodicorease.pro.br/rease/article/view/6181.
Acesso em: 14 jan. 2024.

SILVA, ltalo Rémulo Costa da; FRANCA CARVALHO, Antonia Dalva. As gerag¢oes da Educagao
a Distancia: olhares sobre a avaliagdo. CIS - Conjecturas Inter Studies, [S. |.], v. 22, n. 3, p.
507-527, 2022. DOI: 10.53660/CONJ-796-D16. Disponivel em: https://conjecturas.org/index.php/
edicoes/article/view/796. Acesso em: 14 jan. 2024.

VARGAS, Angela Maria da Silva. Tecnologias da informagao e da comunicagao para a
educacgao integral: entrelagando paradigmas emergentes. 2015. 20 f. Trabalho de conclusao
de especializacao (Curso de Especializagdo em Educacao Integral na Escola Contemporanea)

- Faculdade de Educacao, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2015.
Disponivel em: https://lume.ufrgs.br/handle/10183/117413. Acesso em: 27 jan. 2023.

WEBER, Maira Amélia Leite; BEHRENS, Marilda Aparecida. Paradigmas educacionais e o
ensino com a utilizacao de midias. Revista intersaberes, [S. |.], v. 5, n. 10, p. 245-270, 2012.
DOI: 10.22169/revint.v5i10.173. Disponivel em: https://www.revistasuninter.com/intersaberes/
index.php/revista/article/view/173. Acesso em: 22 jan. 2024.

Q)
Q

O,
=1
=
o

o
(o8}

122
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professores das séries
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desenvolvimento no processo

ensino e aprendizagem do
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RESUMO

O presente trabalho demonstra uma preocupagao no “Analisar a formagao
de professores das séries iniciais do 1° ao 5° ano do ensino fundamental
em seu desenvolvimento no processo ensino e aprendizagem do aluno”,
e que precisa de melhores acompanhamentos. Foi pensando nesse pres-
suposto que surgiu a seguinte problematica, como esta sendo analisado
a formacao de professores das séries iniciais do 1° ao 5° ano do ensino
fundamental em seu desenvolvimento no processo ensino e aprendiza-
gem do aluno? A metodologia utilizada nessa pesquisa leva o pesquisador
a entender, que o professor possa compreender que devera exercer um
novo papel, de acordo com os principios de ensino-aprendizagem adota-
dos e de como saber lidar com os erros; estimular a aprendizagem; aju-
dar os alunos a se organizarem; educar através do ensino entre outros.
Essa pesquisa tera como objetivo uma analise a formagao de professo-
res das séries iniciais do 1° ao 5° ano do ensino fundamental em seu
desenvolvimento no processo ensino e aprendizagem do aluno. E que
venhamos contribuir com a formacgao dos professores das séries iniciais
do 1° ao 5° ano, e a sua relagdo com o processo ensino € aprendizagem
para que possam garantir uma educacéao de qualidade. A metodologia tem
uma abordagem quantitativa uma vez que envolve a obtengao de dados
descritivos e analitico, obtidos por meio do contato direto do pesquisa-
dor com a situacao estudada. As hipoteses apresentadas nesse estudo
estdo relacionadas através de cursos de capacitagdo aos docentes para
que possam auxiliar no desempenho de suas habilidades. Os resultados
dessa pesquisa objetivaram responder ao problema do estudo. Tais resul-
tados foram divididos em trés tipos de analise: entrevistas iniciais e finais;
descritos e analisados. Também contribui para a ciéncia no sentido de
pesquisar a razao que levam os alunos ao fracasso.

Palavras-chave: ensino; aprendizagem; formacdao do professor;
desenvolvimento do aluno.
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ABSTRACT

The present work demonstrates a concern in “Analyzing the training of teachers in the initial
series from the 1st to the 5th year of fundamental education in its development in the tea-
ching and learning process of the student”, and that needs better follow-up. It was with this
assumption in mind that the following problem arose, how is the training of teachers in the
initial grades from the 1st to the 5th year of elementary school being analyzed in its develo-
pment in the student’s teaching and learning process? The methodology used in this rese-
arch leads the researcher to understand that the teacher can understand that he will have
to play a new role, according to the teaching-learning principles adopted and how to deal
with mistakes; stimulate learning; help students organize; educate through teaching among
others. This research will have as its objective an analysis of the training of teachers in the
initial grades of the 1st to 5th year of elementary school in its development in the student’s
teaching and learning process. And that we will contribute to the training of teachers in the
initial series from the 1st to the 5th year, and their relationship with the teaching and learning
process so that they can guarantee a quality education. The methodology has a quantitative
approach since it involves obtaining descriptive and analytical data, obtained through the re-
searcher’s direct contact with the studied situation. The hypotheses presented in this study
are related through training courses for teachers so that they can help in the performance
of their skills. The results of this research aimed to answer the study problem. These results
were divided into three types of analysis: initial and final interviews; described and analyzed.
It also contributes to science in the sense of researching the reason why students fail.

Keywords: teaching; learning; teacher training; student development.

INTRODUCAO

O processo ensino aprendizagem na formacao do educador para o desenvolvimento
do aluno tem sido uma das grandes responsabilidades para governos e profissionais da
area da educacgao. Para dar conta, desse compromisso que hoje se vé na educagao, e que
hoje vem se estendendo por diversas areas do contexto educacional, que fazem com que a
educacéo deste século trilhe novos caminhos, trazendo em sua bagagem uma nova cultura
de conhecimento e de aprendizagem para os educandos como: a tecnologia através da
internet, a midia e as telecomunicag¢des em geral, e que de certa maneira vem forgando os
profissionais da area a ir a busca de novos meios e métodos de educar. As novas tecnologias
pressionam o processo educacional a todo instante.

De acordo com Brito (2003), a comunidade escolar, pode escolher trés caminhos:
repelir as tecnologias e tentar ficar fora do processo; apropriar-se da técnica e transformar a
vida em uma corrida atras do novo; apropriar-se dos processos, desenvolvendo habilidades
que permitam o acesso e o controle das tecnologias e seus efeitos.

Devemos, obviamente, considerar a terceira escolha como a mais apropriada, pois
apresenta argumentos mais amplos na formacéo intelectual do educador, fazendo com que
o professor reflita sobre sua pratica pedagogica e elabore projetos educacionais nos quais
utilize elementos das novas tecnologias da informag¢ao e comunicagéo, o que n&o se reduz
apenas a utilizagao pura e simplesmente dos recursos.
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As novas tecnologias precisam necessariamente ser um instrumento mediador
entre 0 homem e o0 mundo, o homem e a educacéo, servindo de mecanismo pelo qual o
educando se apropria de um saber, redescobrindo e reconstruindo o conhecimento. (Niskier,
1993).

Quando mencionamos recursos e novas tecnologias nao estamos nos referindo
aquela aula expositiva preparada nas antigas “transparéncias” ou em fita de video, que
todo ano o professor exibe para iniciar e terminar um determinado assunto, que os alunos
assistem a eles de maneira absolutamente passiva, sem que ocorra debates para enriquecer
o tema. O professor necessita perceber que o seu papel sofreu mudangas, que hoje deve
atuar como organizador do dialogo em sala de aula e ndo como um ditador que profere seu
discurso sendo o unico provedor desse suposto dialogo.

O conhecimento prévio do educando deve ser o ponto de partida do dialogo. A
organizagao desse conhecimento inicial da totalidade da sala e a intervengéo do professor,
reorganizando ideias e langando questionamentos que levem os alunos a reconstruir seu
conhecimento inicial, €, sem sombra de duvidas, muito mais eficaz, que qualquer aula
expositiva na qual ndo se pensa, nao se reflete, ndo se fazem relagdes e nao se constroi
absolutamente nada. Aulas nas quais apenas se repete o que esta escritos nos livros
didaticos, o que esta no quadro de giz ou, pior ainda, o que o professor ditou durante a aula
para manter a organizagao da classe.

Sabemos que as inovagdes nao sao facilmente integradas ao cotidiano escolar.
Os professores devem ser capazes de reconhecer, dominar e, se necessario for adaptar
a cada novo recurso a sua realidade, ou a realidade da escola em que atua. Novamente
necessitamos do conhecimento, da criatividade, da disposigéo e da inovagéo.

Para Saviane (1991, p. 87) “Educacéo hoje ja ndo pode manter como académica ou
profissionalizante, porisso, necessitamos de professores que conhegam o sistema produtivo
e principalmente as inovagdes tecnolégicas. Complementando Noévoa (1995, p. 9) afirma
que “ndo ha ensino de qualidade, nem reforma educativa, nem inovagdes pedagdgicas, sem
uma adequada formacgao de professores”, no que estido totalmente corretos. Entretanto, ao
professor sdo exigidas mudancgas em suas estratégias, sem seja treinado para tal.

E necessario que haja parcerias entre, profissionais da educacédo; como: professores
e 0 corpo técnico-administrativo juntamente com alunos e familias para juntos poderem
encontrar meios de solucionar problemas como esse, que a educagao deste século vem
enfrentando. Orientadores, supervisores e administradores podem cumprir papel relevante
na construcao coletiva de uma escola de qualidade para a totalidade dos alunos. Ha um
conhecimento tedrico e um conhecimento técnico, especifico da orientagcéo, supervisao e
administracao educacional que, se colocados a servigo do professor que ensina e do aluno
que aprende, pode contribuir para o enriquecimento do processo pedagogico.

Cada um desses profissionais tem condicdes de apreender aspectos do contexto
escolar e sociocultural do qual o aluno é parte, indispensaveis a adequagao do curriculo
ao aluno concreto. Assim também, cada um deles tem uma competéncia técnica que os
capacita para interferir no contexto escolar seja através do planejamento curricular, da
organizacéao e das relagdes que se d&o na escola e da escola com a comunidade. Isso € o
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fundamental a acontecer na escola, e para que o professor possa se torna melhor e mais
capacitado a ensinar ao seu aluno, eu vejo um papel importante a ser desempenhado por
esses profissionais.

O objetivo geral deste estudo é de Aanalisar a formacéo de professores das séries
iniciais do 1°ao 5° ano do ensino fundamental em seu desenvolvimento no processo ensino e
aprendizagem do aluno. Tendo assim como objetivos especificos: verificar se os programas
do governo estao contribuindo com o trabalho do professor, valorizando esses profissionais,
apoiando e estimulando a formacao inicial e continuada; Organizar projetos que possam
ajudar na preparacao das atividades trabalhadas em sala de aula pelo professor para o
desenvolvimento intelectual e pratico de suas tarefas e habilidades nesse processo de
ensinar; contribuir com a formacgao dos professores das séries iniciais, e a sua relagdo com
0 processo ensino e aprendizagem para que possam garantir uma educacgao de qualidade.

A relevancia desta pesquisa é de suma importancia para todos os envolvidos na
area educacional, onde as instituicdes como a familia e escola, queiram saber mais sobre
esse tipo de pesquisa, com as novas metodologias que podem influenciar na educacao,
tanto aos docentes, como aos discentes e contribuidores desse processo.

REVISAO DA LITERATURA

O processo de ensino e aprendizagem, tem sido uma das grandes preocupacgdes
dos profissionais envolvidos como uma educagéo de qualidade, que possa garantir o futuro
de muitas pessoas que procuram por esse caminho, um meio de solucionar seus problemas
sociais em geral. Segundo Paulo Freire, (1996) ao afirmar que “Saber que ensinar néo é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produg¢ao ou a sua
construcdo”. E nesse sentido, que o ensino precisa cada vez de melhoramentos ndo s6
para o discente, mas também para o docente.

De acordo com Vygotsky, (1988) ao defender que “o verdadeiro curso do
desenvolvimento do pensamento ndo vai do individual para o socializado, mas do social
para o individual”, o autor define sua tese principal, ou seja, a de que as origens das formas
superiores de comportamento consciente deveriam ser encontradas nas relagdes sociais
que o individuo estabelece com o mundo exterior. No entanto, Vygotsky (1987) ndo nega
a existéncia de uma relagdo entre determinado nivel de desenvolvimento e capacidade
potencial de aprendizagem dos alunos, o que significa obviamente que a aprendizagem
deve se da de forma coerente com o nivel de desenvolvimento do aluno. Desta forma,
por exemplo, ndo conseguiriamos resultados positivos tentando ensinar algebra ou regras
gramaticais mais elaboradas para uma crianga pequena.

Como afamiliae apedagdgica podem contribuirno processo ensino e aprendizagem?
Sabemos que participagao tanto da familia, quanto da parte pedagdgica sdo fundamentais
nesse processo de ensino e aprendizagem. E para que tenha bom desempenho do aluno é
necessario que todos possam estar envolvidos nesse contexto, para que haja uma educagao
de qualidade e com responsabilidade, precisa-se de compromisso e de participagao, onde
o principal interessado pela melhoria da qualidade do ensino € a prépria familia em seguida
0 pedagogico que tem por responsabilidade dar o melhor de si no ensino e que seja de boa
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qualidade e também para garantir o seu profissionalismo nesse processo.

O processo ensino-aprendizagem tem sido caracterizado de diferentes formas,
ora procura dar énfase a figura do professor como detentor do saber, responsavel pela
transmissao do conhecimento, ora vem destacar o papel do aluno como sujeito aprendiz,
construtor de seu conhecimento. Por seguirem trajetérias paralelas, os estudos e as
pesquisas sobre o como se ensina e 0 como se aprende demonstram que hoje ndo existe
uma forma unica para compreender esse processo.

Entretanto, nas ultimas décadas, percebe-se uma crescente contribuicdo por parte
das investigacdes realizadas na area da psicologia, as quais vém propondo uma mudanc¢a
significativa para as praticas escolares, visto que essas reflexdes tém provocado um
deslocamento no eixo-pedagdgico, mudando a valorizagdo de como e quem ensina, para a
preocupacgao de quem aprende e de como se aprende. No entanto, para o professor entender
melhor o contexto atual e refletir criticamente sobre suas acdes, faz-se necessaria uma
breve retomada sobre as tendéncias pedagogicas que influenciaram e vém influenciando o
ensino e a aprendizagem ao longo da histéria educacional.

As tendéncias pedagdgicas foram evoluindo e foram divididas em cinco abordagens,
dentre as quais algumas colocaram como seu maior objetivo o refletir, o pensar e o fazer do
professor. A primeira abordagem a ser retomada é a “Tradicional”. Nessa teoria, o processo
ensino-aprendizagem era totalmente centrado no professor. Tinha como objetivo principal
formar o aluno ideal, contudo ndo se levava em conta seus interesses.

Para Mizukami (1986), nessa abordagem, quanto mais rigido o ambiente escolar,
mais concentrado e voltado para a aprendizagem o aluno se mantinha. O professor era
visto como mero repassador de conteudo e 0 aluno como um ser passivo no processo. As
habilidades desenvolvidas no aluno eram a memorizacao e a repeticao.

Em seguida, vem a abordagem “Comportamentalista”. Teoria baseada no empirismo
que vé o aluno como produto do meio. E o experimento € a base do conhecimento,
que, segundo Skinner, estudioso dessa abordagem, o comportamento resulta de um
condicionamento operante. A resposta esperada do aluno ocorre quando ela é estimulada
por meio de reforgos.

O professor € aquele que planeja, organiza e controla os meios para atingir seus
objetivos, os quais sao estruturados em pequenos modulos, conhecidos como estudos
programados. A abordagem “Humanista” apresenta seu enfoque no aluno. Segundo
Mizukami (1986), a énfase dessa teoria ocorre por meio das relagdes interpessoais e do
crescimento que delas resulta.

Nessa teoria, a preocupacado maior do professor deve ser a de dar assisténcia
aos alunos, ele deve agir como um facilitador da aprendizagem. O conhecimento resulta
das experiéncias do aluno, o qual é capaz de buscar por si s6 0s conhecimentos. A quarta
abordagem é a “Cognitivista”. Segundo Mizukami (1986), essa abordagem percebe a
aprendizagem de forma cientifica, como um produto do meio, resultante dos fatores
externos. Preocupa-se com as relagdes sociais sem deixar de privilegiar a capacidade do
aluno em assimilar as informacoes.
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Nessa teoria, o professor, além de planejar os conteudos, preocupa-se em trabalha-
los da melhor forma, adequando-os ao desenvolvimento dos alunos. Aqui o professor é
visto como um coordenador e o aluno como um sujeito ativo em seu processo de aprendiz.

Na abordagem “Sociocultural”’, a relagdo professor - aluno ocorre de forma
horizontal e ndo impositivamente. Isso significa que as relagbes autoritarias sdo abolidas
dessa teoria. A agao pedagdgica do professor e do aluno volta-se para uma pratica histérica
real. Segundo Freire (1989), o educador e o educando sao sujeitos do processo educativo,
ambos crescem juntos nessa perspectiva.

O professor e o aluno trabalham procurando desmistificar a cultura dominante. Dessa
forma, a medida que os alunos participam do processo de construcdo do conhecimento,
mais criticas se tornardo suas consciéncias. Com essa rapida retomada das principais
teorias que contribuiram historicamente no processo ensino-aprendizagem, é possivel
perceber que sempre houve uma preocupacao, por parte da sociedade, em adequar as
teorias as realidades de cada periodo histérico.

Hoje, levando em consideragdo que a sociedade exige uma nova consciéncia
humana, busca-se, com a pedagogia “Histoérico-Critica” discutida e apresentada por
Saviani, uma forma de superar as dificuldades até entdo encontradas na construcéo efetiva
do conhecimento. Sustentando, nessa concepgédo de ensino-aprendizagem, uma teoria
dialética, na qual a construgdo se da num movimento dindmico entre o conhecimento
empirico e o conhecimento cientifico.

Com base nos estudos desenvolvidos por Saviani dentro da Pedagogia Historico-
Critica, Gasparin (2005) apresentade formaorganizada uma propostaparaodesenvolvimento
eficaz de ensino e aprendizagem. Trata-se de um método pedagdgico totalmente voltado
para a transformacao social. Pois, por maior avanco que possa ter ocorrido no contexto
educacional, percebe-se ainda que os conteudos escolhidos, a metodologia utilizada e a
postura profissional adotada por muitos educadores revelam uma visdo de mundo nem
sempre condizente com as propostas pedagdgicas vigentes.

Na tentativa de romper com algumas praticas que ainda privilegiam o exercicio da
repeticdo e da memorizagéo nas escolas, Gasparin (2005) busca fundamentar uma proposta,
baseada também na teoria Historico-Cultural de Vigotsky, a qual considera e privilegia os
conhecimentos que os alunos ja trazem de casa, bem como estimula a aquisi¢do daqueles
que os discentes precisam saber.

De acordo com o primeiro principio das rodadas pedagdgicas a melhoria na
aprendizagem do aluno ocorre apenas como consequéncia do aprimoramento no nivel do
conteudo, no conhecimento e na habilidade dos professores e no envolvimento dos alunos.
Ha apenas trés formas de melhorar a aprendizagem dos alunos em larga escala. A primeira
€ aumentar o nivel de conhecimento e habilidade que o professor traz para o processo
pedagdgico.

A segunda é elevar o nivel e a complexidade do conteudo que os alunos devem
aprender. E aterceira @ mudar o papel do aluno no processo pedagdgico. E isso, se ndo estiver
fazendo uma dessas trés coisas, vocé nao esta melhorando o ensino e a aprendizagem.
Todo resto é instrumental. Ou seja, tudo o0 que nao esta no nucleo pedagdgico pode afetar
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a aprendizagem e o desempenho do aluno de alguma forma influenciando o que acontece
dentro do nucleo.

Qual a necessidade de formar educador com cursos de formacao e investimentos
educacionais? A necessidade de se superar a fragmentagdo das habilitagbes no espaco
escolar, propondo a superagao das habilitagdes e especializagdes pela valorizacdo do
pedagogo escolar.

A posicao que se assume € a de que a escola publica necessita de um profissional
denominado pedagogo, pois entendemos que o fazer pedagogico, que ultrapassa a sala de
aula e a determina, configura-se como essencial na busca de novas formas de organizar
a escola para que esta seja efetivamente democratica. A tentativa que temos feito é a de
avancar da defesa corporativista dos especialistas para a necessidade politica do pedagogo,
no processo de democratizagédo da escolaridade (Pimenta, 1988).

Como as entidades governamentais e pedagoégicas podem contribuir na formagao
do educador? Tais constatag¢des evidenciam limites estruturais a ldgica politico-pedagdgica
dos processos de proposigcao e materializagado das politicas educacionais, configurando-se,
desse modo, em claro indicador de gestao centralizada e de pouca eficacia pedagdgica para
mudancgas substantivas nos sistemas de ensino, ainda que provoque alteracées de rotina,
ajustes e pequenas adequagdes no cotidiano escolar, o que pode acarretar a suspensao
de acgdes consolidadas na pratica escolar sem a efetiva incorporacéao de novos formatos de
organizacao e gestao. Isto ndo redundou em mudanga e, sim, em um cenario de hibridismo
no plano das concepgdes e das praticas que, historicamente, no Brasil, ttm resultado em
realidade educacional excludente e seletiva.

Vivencia-se, no pais, um conjunto de ag¢des, de modo parcial ou pouco efetivo, sob
a otica da mudancga educacional, mas que, de maneira geral, contribui para desestabilizar o
instituido, sem a forga politica de instaurar novos parametros organicos a pratica educativa.

Acredita-se que o pensar numa escola para professores que esteja, hoje,
absolutamente dependente da definicdo da abrangéncia que esta deva ter. Ndo pode-se
ater em restringir seu papel ao desenvolvimento de praticas docentes mais consequentes,
sem que nos preocupemos com os limites e com as possibilidades inerentes as pessoas
dos professores de hoje, nem sem que nos preocupemos com as relacbes de pertenca
que produzem a teia, em meio a qual, hoje, se emaranham as aulas e que também criam
distancia entre as aulas que temos e as que devemos ter.

Como elevar o nivel de ensino e aprendizagem do aluno em seu desenvolvimento?
Partindo de uma perspectiva psicogenética, a teoria de desenvolvimento de Wallon (1995)
assume que o desenvolvimento da pessoa se faz a partir da interagao do potencial genético,
tipico da espécie, e uma grande variedade de fatores ambientais. O foco da teoria € essa
interacado da crianga com o meio, uma relagcao complementar entre os fatores organicos e
socioculturais.

Afirma Wallon (1995) estas revolug¢des de idade para idade ndao sao improvisadas
por cada individuo. E a prépria razdo da infancia, que tende para a edificacdo do adulto
como exemplar da espécie. Estao inscritas, no momento oportuno, no desenvolvimento que
conduz a esse objetivo. As incitagdes do meio sdo sem duvida indispensaveis para que elas
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se manifestem e quanto mais se eleva o nivel da fungao, mais ela sofre as determinagées
dele: quantas e quantas atividades técnicas ou intelectuais sdo a imagem da linguagem,
que para cada um é a do meio.

MATERIAIS E METODOS

Essa pesquisa possui como objetivo uma analise do processo de ensino e
aprendizagem na formacgao do educador para o desenvolvimento do aluno nas séries iniciais
da Escola Lauro Sabba no Municipio de Mocajuba-Pa. A mesma dara énfase na pesquisa
quantitativa uma vez que envolve a obtencido de dados descritivos e analitico, obtidos por
meio do contato direto do pesquisador com a situagao estudada, sendo representa por
meio de percentual dos dados.

Segundo Gil (2006) as pesquisas quantitativas consideram que tudo possa ser
contavel, ou seja, que seja gerado informacdes a partir de numeros para assim classifica-
los e analisa-los. Temos como sujeito da pesquisa, 15 professores da referida escola.
Utilizaremos como instrumentos de pesquisa roteiros de entrevistas com questdes abertas
e semiabertas para todos os sujeitos envolvidos na pesquisa.

O questionario instrumento utilizado para coletar dados. Um questionario € um
conjunto de perguntas a respeito de uma ou mais variaveis que serdo mensuradas. Para
a andlise de fatos e situagdes, a técnica de levantamento mostra-se promissora para
realizagdo de pesquisas com o objetivo de descrever e investigar relagdes entre dados e
variaveis. Sampieri et al., (2013) argumenta que os levantamentos representam uma das
estratégias de pesquisa mais versateis e contribuem positivamente para coleta de dados
rigorosa, do ponto de vista metodoldgico. Portanto, compreende-se que os levantamentos
desenvolvidos em uma pesquisa sao vitais para obtencao de dados plausiveis nos resultados
finais do estudo.

RESULTADOS E DISCUSSOES

O docente usa mecanismo no processo de absor¢ao da informacao omitida ao
aprendiz, sem preconceito, nem rotulagao de seus alunos com dificuldades, usando critérios
que contempla os discentes? As perguntas que foram relacionadas ao professor, mostra
que 70% dos docentes vém usando mecanismo no processo de absor¢ao da informagéao
que sao emitidas ao aprendiz e 30% dos docentes as vezes usam esses mecanismos
nos tramites das informagdes, para que tenha um rendimento nas suas tarefas, também
questionamos sobre o preconceito, 90% disseram que nao ha preconceito e nem rotulagéo
dos alunos que tem suas dificuldades de aprendizagem, e 10% disseram que as vezes isso
acontece, e sobre os critérios e procedimentos os professores disseram que contemplam
os discentes, mas ha aqueles alunos que tem atraso mental que precisa ser trabalhado e
também ter apoio pedagdgico e familiar.

O professor utiliza variadas formas de ensino que ajudam a desenvolver no aluno
habilidades, aonde a familia e o pedagogico também vem contribuir nas participacdes e
decisbes que favorecam o ensino ao aluno?
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Grafico 1 Grafico 2

Formas de ensino Familia/Pedagogico
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Grafico 3

Participacao das atividades
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As formas de ensino que o professor vem utilizando, para desenvolver no aluno
habilidades e que sao relevantes para o desenvolvimento do pensamento, através
de atividades ludicas, onde o aluno tem o livre arbitrio de se expressar e participar
ativamente, ja a familia e o pedagogico, 80% dos professores disseram que contribuem
para o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, sendo que 20% desses
entrevistados disseram que as vezes ha essa participagao, pois € necessaria que ambos
precisam conhecer a realidade do aluno para poder saber trabalhar as diferengas cognitivas,
a escola por sua vez abre espaco para que a familia participe nas decisbes uma boa
educacao nessa unidade de ensino.

Os docentes aceitam sugestdes da familia, e sobre os investimentos ajudam nesse
processo de ensino, juntamente dos beneficios que os alunos tém adquirido através dos
programas PDDE Educacgao Integral (Mais Educagéo), PAA, Esporte na Escola, PSE
(Programa Saude na Escola)?
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Grafico 4 Grafico 5
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Observa-se que os docentes aceitam de bom grado as sugestdes da familia, ou
seja, € importante essa parceria entre as instituicdes familia e escola para que haja melhoria
na educacao, e também a importancia dos investimentos na capacitagao dos docentes, que
se diga de passagem foram investimentos particulares dos professores ao qual favorecem
boa parte da educagéo nesse processo de ensino e aprendizagem, mas nao se vé nossos
lideres politicos terem essa preocupagao com a qualidade do ensino. O que tem favorecido
nesse contexto educacional, sdo os beneficios que os alunos tém adquiridos através dos
programas como: PDDE Educacao Integral (Mais Educagéao), PAA, Esporte na Escola, PSE
(Programa Saude na Escola), onde 80% dos professores disseram que sim contribui e

20% as vezes, pois depende muito de quem o administra esse recurso que € designado a
educacao.

Que tipo de avaliagcao € aplicado, e quais sdo os instrumentos utilizados para
a coleta de dados, e os cursos de capacitacdo para os docentes ha de acordo com as
circunstancias?
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Verifica-se no grafico acima os tipos de avalicdo que esta sendo aplicado dentre de
um pressuposto que a escola vem seguindo, como um dos instrumentos para medir o grau
de capacidade do aluno, é uma avali¢do continua, onde o professor vai observar o aluno
desde a entrada na sala de aula até a saida, se € um aluno assiduo, presente, comportado,
participativo. Ja na coleta de dados foram utilizados como instrumentos a observagao direta
e sistematica, analises e produgao dos estudantes, questionarios, observagao externa, a
culminancia que é o famoso (teste), e outros para especificar. Nao ha cursos de capacitagao
para os docentes de acordo com a circunstancia do seu meio social.

E possivel integrar teoria e pratica ao longo do processo de formagéo do educador

sem que haja distingao de niveis de desenvolvimento mental e capacidade potencial do
aluno?

Grafico 10

Grafico 11
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Grafico 12

Nivel de desenvolvimento
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Mostra-se que é possivel integrar teoria e pratica ao longo de todo o processo de
formagao do educador, pois sabemos que ambas se completam. Nesses graficos, percebe-
se que ha distingdo de niveis de desenvolvimento cognitivo do aluno, como processo de
diferenciagdo em relagéo a aprendizagem. Além do nivel de desenvolvimento, a capacidade
potencial de aprendizagem do aluno também esta sendo positiva.

Vocé professor se envolve com as tarefas pedagdgicas e procura descobrir formas
de desenvolver melhor suas atividades, e os tipos de avaliagdo que sdo usados para coletar
os dados e desenvolver o pensamento critico do aluno?

Grafico 13

Envolvimento
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O grafico acima mostra que 78% dos professores se envolvem com as tarefas
e procuram descobrir formas de se produzir e desenvolver melhor as atividades, e 22%
desses professores disseram que em parte se envolve.

CONSIDERAGOES FINAIS

Com a elaboracao deste estudo pode-se compreender que o processo de ensino/
aprendizagem como instrumento na formacao do educador para o desenvolvimento dos
alunos nas séries da Escola Lauro Sabba no municipio de Mocajuba/Para, requer que
sejam adotadas alternativas pedagogicas que possam contemplar as necessidades
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educativas dos educandos, bem como auxiliar os professores na praxis pedagodgica de
modo a promover o ensino e aprendizagem de maneira efetiva.

Os professores necessitam de um suporte que lhes garantam lecionar, trabalhar,
ensinar, na busca da construgdo de conhecimentos adquiridos nos cursos de formagao
continuada, nos cursos de capacitagao pedagaogica, para que assim elaborem e desenvolvam
acdes que contribuam para o processo de ensino e aprendizagem no ambito escolar.

Neste sentido, vale destacar a importancia da participacdo da relagao familia e
escola nesse processo, como visto nos resultados que ainda falta um estreitamento dessa
parceria, que possam se unir mais em prol da melhoria nos rendimentos escolares e
suportes ao corpo docente.

Dada a importancia do tema, que se torna necessario para o desenvolvimento de
projetos que visem analisar a formagao de professores das séries iniciais do 1° ao 5° ano
do ensino fundamental em seu desenvolvimento no processo ensino e aprendizagem do
aluno, que possam estimular competéncias e habilidades para garantir um ensino de mais
qualidade que atendam as diferencas dos alunos, assim realizar uma pratica pedagogica
diferenciada.

Nesse sentido, a utilizagdo de recursos didaticos na escola permite aos professores
mediarem o processo de ensino e aprendizagem de uma forma mais enriquecedora,
motivando o aluno a ter mais vontade de aprender e contribuir para que a aprendizagem
seja mais significativa.

Pode-se verificar que o professor requer ter vinculo com a vida real dos alunos, da
comunidade escolar, conhecer suas dificuldades e limitagdes, entdo, necessita se ater ao
carater de continuidade dos seus estudos; compreender como ele aprende, neste sentido
se ater a necessidade de construgcdo de uma didatica assim contextualizada conforme as
necessidades educativas dos educandos. Portanto, espera-se com este estudo contribuir
com o sistema educacional, bem como com a comunidade académica e sociedade, para
gue assim novas pesquisas sejam realizadas e construidas a fim de propor sugestdes,
acoes, medidas para que haja melhorias na qualidade da educacéao brasileira nas escolas
publicas.
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RESUMO

As disciplinas eletivas desempenham um papel crucial no enriquecimento
do curriculo escolar, permitindo que os alunos explorem seus interesses
individuais e aprofundem seu conhecimento em areas especificas. Contu-
do, a restricdo de vagas nessas disciplinas pode dificultar a matricula dos
alunos em suas opgdes preferidas. Isso levanta questdes pertinentes nao
apenas sobre a liberdade de escolha dos alunos, mas também sobre o im-
pacto dessa restricdo em seu desempenho académico. Esse estudo foi re-
alizado em uma escola publica de ensino médio técnico integral, onde 431
alunos estavam inscritos em 12 disciplinas eletivas. Uma amostra de 223
alunos foi selecionada para analise, considerando a representatividade
das disciplinas eletivas. A coleta de dados incluiu a obtencao das notas de
desempenho académico dos alunos, que foram avaliadas de acordo com
critérios de avaliacado estabelecidos pelos professores mediadores. Além
disso, os alunos responderam a um questionario estruturado, abordando
as variaveis de interesse, incluindo a escolha da disciplina, a satisfagao
dos alunos com a matéria, a intencao de refazé-la e a idade dos estudan-
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tes. A analise estatistica foi realizada utilizando o coeficiente de correlacdo de Spearman
para avaliar as associagdes entre as variaveis. Correlagdes significativas foram conside-
radas quando p<0,05. Os dados foram analisados utilizando o software Jamovi. Uma des-
coberta central deste estudo € uma correlagao significativa entre a escolha das disciplinas
eletivas e o desempenho académico subsequente dos alunos. Isso ressalta a importancia
da autonomia dos alunos na selecdo de matérias que atendam a seus interesses pessoais.
Além disso, observou-se uma correlagao significativa entre a satisfagdo dos alunos com
as disciplinas eletivas e seu desempenho académico. Isso enfatiza o impacto positivo do
envolvimento emocional e do interesse no sucesso académico. Outro achado relevante é
a correlacao significativa entre a intengdo dos alunos em cursar novamente a disciplina
eletiva e seu desempenho. Isso destaca a importancia de cultivar a motivagao intrinseca
dos alunos. Nao se evidenciou uma correlagao significativa entre a idade dos alunos e seu
desempenho nas disciplinas eletivas. Isso sugere que a idade nao é um fator determinante
para o sucesso académico nessas matérias especificas. Este estudo fornece insights sobre
a relacao entre variaveis de escolha, satisfagcdo e desempenho académico dos alunos em
disciplinas eletivas. Conclui-se que a escolha dessas disciplinas influencia positivamente o
desempenho académico, enquanto a satisfacdo dos alunos e a intencédo de cursa-las no-
vamente sao indicadores significativos de sucesso. Promover a autonomia na escolha das
disciplinas eletivas € essencial para uma experiéncia educacional enriquecedora, apesar
dos desafios na alocagao de vagas.

Palavras-chave: disciplina optativa; ensino técnico profissionalizante; escola de tempo
integral; desempenho discente.

ABSTRACT

Elective courses play a crucial role in enriching the school curriculum, allowing students to
explore their individual interests and deepen their knowledge in specific areas. However,
the restriction of places in these subjects can make it difficult for students to enroll in their
preferred options. This raises pertinent questions not only about students’ freedom of choi-
ce, but also about the impact of this restriction on their academic performance. This study
was carried out in a public full technical high school, where 431 students were enrolled in 12
elective courses. A sample of 223 students was selected for analysis, considering the repre-
sentativeness of the elective courses. Data collection included obtaining students’ academic
performance grades, which were evaluated according to evaluation criteria established by
the mediating teachers. In addition, students responded to a structured questionnaire, ad-
dressing the variables of interest, including choice of subject, student satisfaction with the
subject, intention to retake it and students’ age. Statistical analysis was performed using
Spearman’s correlation coefficient to evaluate associations between variables. Significant
correlations were considered when p<0.05. Data were analyzed using Jamovi software.
A central finding of this study is a significant correlation between the choice of electives
and students’ subsequent academic performance. This highlights the importance of student
autonomy in selecting subjects that meet their personal interests. Furthermore, a signifi-
cant correlation was observed between students’ satisfaction with elective courses and their
academic performance. This emphasizes the positive impact of emotional involvement and
interest on academic success. Another relevant finding is the significant correlation between
students’ intention to take the elective course again and their performance. This highlights
the importance of cultivating students’ intrinsic motivation. There was no significant correla-
tion between the age of students and their performance in elective courses. This suggests
that age is not a determining factor in academic success in these specific subjects. This
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study provides insights into the relationship between students’ choice variables, satisfac-
tion and academic performance in elective courses. It is concluded that the choice of the-
se subjects positively influences academic performance, while student satisfaction and the
intention to take them again are significant indicators of success. Promoting autonomy in
choosing elective subjects is essential for an enriching educational experience, despite the
challenges in allocating places.

Keywords: optional subject; vocational technical education; full-time school; student
performance.

INTRODUCAO

A educacédo em escolas de tempo integral no Brasil € uma abordagem que visa
oferecer aos estudantes uma experiéncia educacional mais ampla e enriquecedora,
estendendo o tempo que eles passam na escola para além das tradicionais aulas diarias
(Cavaliere, 2014). Essa modalidade de ensino busca proporcionar um ambiente de
aprendizado mais completo, que inclui ndo apenas o curriculo académico padrao, mas
também cursos técnicos, atividades extracurriculares, esportes, artes e uma série de outras
experiéncias (Brasil, 2001).

A implementagao de escolas de tempo integral no Brasil é parte de uma iniciativa
governamental que busca melhorar a qualidade da educagéo publica no pais. Algumas
caracteristicas comuns dessas escolas incluem a disciplina eletiva/optativa. Tais disciplinas
sao de livre escolha do aluno, respeitando-se suas reais necessidades e interesses, como
ressaltado no art. 2° da Res. 57/2000. As disciplinas eletivas sdo uma parte importante da
flexibilidade curricular e permitem que os alunos personalizem sua educacao de acordo com
seus interesses, objetivos e aptiddes individuais. Como explicita o art. 2 da Res. 57/2000
as disciplinas eletivas sao projetadas para oferecer aos alunos a oportunidade de explorar
areas de estudo que despertem seu interesse pessoal. Sendo assim os alunos geralmente
tém a liberdade de escolher entre uma variedade de opg¢des, dentro de certos parametros
definidos pela instituicdo de ensino, podendo assim como diz Ribeiro, 1995 “[...] integrar a
cultura da escola com a cultura da comunidade, fazendo-as interagir fecundamente”.

As disciplinas eletivas tém o potencial de enriquecer a experiéncia educacional,
proporcionando um ambiente no qual os estudantes podem se envolver de maneira mais
significativa com o conteudo. No entanto, a disponibilidade limitada de vagas para essas
disciplinas eletivas pode levantar questdes relacionadas a igualdade de oportunidades de
escolha e impactar a capacidade dos alunos de matricular-se nas opgoes de sua preferéncia.
A questdo da disponibilidade limitada de vagas em contraposi¢do as oportunidades de
escolha suscita uma reflexao sobre a liberdade de escolha dos alunos e o potencial impacto
dessa restricdo em seu desempenho académico. Este estudo tem como objetivo explorar a
complexa relagao entre a escolha de disciplinas eletivas, a satisfagao dos alunos, a intengao
de refazé-las e o desempenho académico, langando luz sobre como esses fatores se inter-
relacionam e como podem influenciar a experiéncia educacional em uma escola de ensino
médio técnico integral.

0O
o)
O,
=
c
o
o

139



Docéncia no Brasil: caminhos e desafios

O objetivo principal desta pesquisa é analisar como a escolha das disciplinas eletivas
afeta o desempenho académico dos alunos, enfatizando a importancia da autonomia na
selecao de matérias alinhadas com seus interesses pessoais. Este estudo visa contribuir
para a compreensdo das dindmicas educacionais em escolas de tempo integral/técnicas
e fornecer insights que possam informar praticas pedagodgicas mais eficazes e inclusivas.

METODOLOGIA

O estudo foi conduzido em uma escola publica de ensino médio técnico integral,
Instituto Estadual de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Maranh&o, localizada no municipio
de Bacabal — MA, Brasil. A pesquisa foi realizada em outubro de 2023, com referéncia ao
periodo letivo de agosto a setembro de 2023. A escolha dessa escola se deu em virtude de
sua representatividade na oferta de disciplinas eletivas em seu curriculo.

Para a constituicdo da amostra, foi selecionado um total de 223 alunos, considerando
a representatividade das disciplinas eletivas oferecidas pela escola. A selegao da amostra
buscou refletir a distribuicdo de alunos nas diversas disciplinas eletivas disponiveis,
garantindo uma representagéo equitativa. A amostra englobou alunos de diferentes faixas
etarias e niveis de desempenho académico.

A coleta de dados compreendeu duas etapas principais: Primeira, obtengao
das notas de desempenho académico, onde foram coletadas as notas de desempenho
académico dos alunos nas disciplinas eletivas selecionadas para o estudo. As notas,
atribuidas pelos professores mediadores das disciplinas, variaram em uma escala de 0 a 5.
As notas utilizadas para a analise correspondiam ao periodo letivo de agosto a setembro de
2023. Segunda, um questionario foi projetado para coletar informacdes sobre as percepgdes
dos alunos em relagao as disciplinas eletivas. Os alunos participantes responderam a um
questionario estruturado, abordando as seguintes variaveis de interesse: Oportunidade de
escolha da disciplina eletiva (sim ou ndo); satisfagdo dos alunos com a matéria (sim ou
nao); intencao de refazer a disciplina eletiva (sim ou n&o) e idade dos estudantes (anos).

A analise dos dados foi realizada empregando o coeficiente de correlagao de
Spearman, considerando as variaveis sem distribuicdo normal. Correlagdes significativas
foram estabelecidas quando p<0,05, indicando associag¢des estatisticamente relevantes
entre as variaveis. O software Jamovi 2.3.21 foi utilizado para a realizagao das analises
estatisticas (Jamovi, 2022).

Este estudo foi conduzido de acordo com as diretrizes éticas de pesquisa. Todas
as informacgdes coletadas foram tratadas com estrita confidencialidade, e os dados foram
analisados de forma agregada para preservar a privacidade dos individuos envolvidos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise inicial concentrou-se na relagcao entre a oportunidade de escolha das
disciplinas eletivas e o desempenho académico dos alunos na eletiva (Tabela 1). Utilizando
o coeficiente de correlagdo, encontramos uma correlagao positiva significativa (p<0,05),
porém fraca, entre a escolha das disciplinas eletivas e o desempenho académico. No
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entanto, isso sugere que os alunos que escolheram disciplinas alinhadas com seus
interesses pessoais tendem a ter um desempenho académico superior. Essa observagao
€ consistente com a ideia de que a autonomia na selegcao de matérias promove um maior
envolvimento dos alunos em seu processo de aprendizado (Davis et al., 2005). Quando
os estudantes tém a oportunidade de escolher disciplinas que lhes interessam, é mais
provavel que se dediquem mais ao estudo, o que se reflete em um melhor desempenho
académico (Figura 1).

Tabela 1 - Matriz de correlagdo entre as variaveis analisadas nesse estudo.

Desempenho na Oportunidade  Gostouda  Cursaria
eletiva de escolha eletiva novamente
Oportunidade de Correlagao’ 0,142 - - -
escolha
p-value 0,035 - - -
Gostou da eletiva Correlagao’ 0,282 0,296 - -
p-value <0,001 <0,001 - -
Cursaria novamente  Correlagao’ 0,250 0,191 0,654 -
p-value <0,001 0,004 <0,001 -
Idade do aluno Correlagao’ 0,026 0,027 0,026 0,031
p-value 0,700 0,690 0,697 0,640
'Correlagao de Spearman, considera-se significativa quando p<0,05.
Figura 1 - Distribuicdo de dados para o desempenho na eletiva de acordo com a
oportunidade de escolha dos alunos.
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A seguir, examinamos a relagdo entre a satisfacdo dos alunos com as disciplinas
eletivas e seu desempenho académico. Novamente, encontramos uma correlagao positiva
significativa moderada (p<0,05), entre a satisfagdo dos alunos e o0 desempenho académico
(Figura 2). Isso indica que alunos satisfeitos tendem a ter um melhor desempenho nas
disciplinas eletivas. Essa descoberta enfatiza aimportancia de criar um ambiente educacional
que promova o interesse dos alunos pelo conteudo das disciplinas. Quando os alunos se
sentem engajados e satisfeitos com o que estdo aprendendo, estdo mais motivados a se
esforgar e a obter melhores resultados académicos (Moleta et al., 2017).

0O
o)
O,
=
c
o
o

141



Docéncia no Brasil: caminhos e desafios

Figura 2 - Distribuigcao de dados para o desempenho na eletiva de acordo com a
satisfagao.
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Além disso, investigamos se a intengao dos alunos de refazer a disciplina eletiva
estava relacionada ao seu desempenho académico. Os resultados mostraram uma
correlagdo positiva significativa (r=0,42; p<0,05), moderada, entre a intengdo de cursar
novamente a disciplina eletiva e o desempenho académico. Isso indica que alunos que
expressaram o desejo de refazer a disciplina tendem a ter um desempenho mais elevado
(Figura 3). Essa descoberta destaca a importancia de cultivar a motivacao intrinseca dos
alunos. Quando os estudantes estdo motivados a continuar estudando uma disciplina
especifica, € mais provavel que se dediquem ao aprendizado, o que, por sua vez, se traduz
em um melhor desempenho académico.

Figura 3 - Distribuicdo de dados para o desempenho na eletiva de acordo com a intengéao
de cursar novamente o mesmo componente curricular.
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N&o encontramos uma correlagao significativa (p>0,05) entre a idade dos alunos e
seu desempenho académico nas disciplinas eletivas. Isso sugere que, no contexto deste
estudo, a idade nao é um fator determinante para o sucesso académico em disciplinas
eletivas (Figura 4). Essa observagéo € importante, pois destaca que alunos de diferentes
faixas etarias podem alcancar desempenho académico igualmente satisfatério em disciplinas
eletivas, independentemente de sua idade.

De forma geral, este estudo fornece informagdes sobre a importancia da escolha
das disciplinas eletivas na educacao profissional técnica de nivel médio. Além disso,
ressalta a influéncia positiva da satisfacdo dos alunos e da motivagao intrinseca em seu
desempenho académico. Promover a autonomia na escolha de disciplinas eletivas e
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criar um ambiente de aprendizado envolvente s&o estratégias essenciais para melhorar a
experiéncia educacional dos alunos e maximizar seu sucesso académico. Por outro lado,
nao é uma tarefa facil realizar a alocagao de vagas das eletivas.

Figura 4 - Distribui¢do de dados para o desempenho na eletiva de acordo com a idade
dos alunos (anos).
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A disponibilidade limitada de vagas pode apresentar desafios para os alunos. A
oferta restrita de disciplinas eletivas pode limitar a capacidade dos alunos de escolherem
livremente as matérias que mais os interessam, o que, por sua vez, pode afetar negativamente
seu desempenho académico. A dificuldade na alocagéo de vagas € um desafio enfrentado
por muitas instituicbes de ensino, especialmente em cursos técnicos de nivel médio, onde
a variedade de disciplinas pode ser limitada por recursos e capacidade de professores.
Portanto, € importante que as escolas e instituigdes considerem estratégias para equilibrar
a oferta de disciplinas eletivas, de modo a atender as demandas dos alunos, ao mesmo
tempo em que mantém altos padrdes de qualidade de ensino.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Este estudo abordou a complexa interacéo entre a escolha das disciplinas eletivas,
a satisfacao dos alunos, a intencao de refazé-las, o desempenho académico e os desafios
relacionados a alocagao de vagas em uma instituicdo de ensino de nivel médio técnico
integral no estado do Maranh&o. Os resultados obtidos forneceram percepgdes significativas
sobre as implicagdes praticas desses fatores na experiéncia educacional dos alunos.

Primeiramente, nossos resultados destacaram de maneira inequivoca a relevancia
da autonomia na selecdo das disciplinas eletivas. A correlagao positiva substancial
entre a escolha das disciplinas que ressoam com os interesses individuais dos alunos
e seu desempenho académico indica claramente que a capacidade de moldar o préprio
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curriculo tem um impacto direto no engajamento e no desempenho académico. Ademais,
a correlacao positiva identificada entre a satisfacdo dos alunos com as disciplinas eletivas
e seu desempenho académico destaca a importancia de um ambiente educacional que
estimule o interesse e a conexdo emocional dos estudantes com o conteudo académico. A
satisfacdo dos alunos com o material do curso emerge como um indicador valioso do seu
éxito académico.

A relacao positiva entre a intencdo declarada dos alunos de refazer a disciplina
eletiva e seu desempenho académico sublinha a necessidade de promover e nutrir a
motivagao intrinseca dos estudantes. Quando os alunos expressam o desejo de aprofundar
seus estudos em uma disciplina especifica, isso se correlaciona positivamente com um
desempenho académico superior.

Contrastando com os resultados anteriores, a correlagao negativa observada entre
a escolha das disciplinas eletivas e o0 desempenho académico em relagao a dificuldade na
alocacgao de vagas langa luz sobre os desafios logisticos enfrentados pelas instituicbes de
ensino. A limitacao na oferta de vagas pode resultar em restricdes a liberdade de escolha
dos alunos, exercendo um impacto marginal em seu desempenho académico.

Em resumo, este estudo enfatiza a necessidade de equilibrar estrategicamente a
autonomia na escolha das disciplinas eletivas com a disponibilidade adequada de vagas.
Fomentar um ambiente educacional que estimule o interesse dos alunos, promova a
satisfagdo com as matérias e cultive a motivagao intrinseca € um imperativo para otimizar
o desempenho académico. Assim, as instituicbes de ensino devem realizar uma gestao
criteriosa da oferta de disciplinas eletivas, assegurando que os alunos possam explorar
seus interesses enquanto garantem a acessibilidade dessas disciplinas. Esta abordagem
estratégica é fundamental para aprimorar a qualidade da educagao profissional técnica
de nivel médio e capacitar os alunos a atingirem o maximo de seu potencial académico e
pessoal.

As escolas podem dispor de estratégias para otimizar o processo de alocagao de
vagas e administracdo das disciplinas eletivas. Sugerem-se abordagens como pesquisa
de interesses dos alunos, para identificar as preferéncias e interesses dos alunos. Isso
ajuda a alinhar a oferta de vagas com a demanda dos alunos. Outras, podem envolver a
implementacao de um sistema de rotagao de disciplinas eletivas, onde diferentes disciplinas
sao oferecidas em diferentes periodos letivos ou anos, permitindo que os alunos acessem
uma variedade de opgdes ao longo de sua educagdo. Realizar uma selegdo baseada em
mérito também pode ser empregada, considerando que os alunos tém a oportunidade de
escolher disciplinas com base em seu desempenho académico ou méritos especificos.
Avaliar regularmente a demanda por diferentes disciplinas eletivas e ajustar a oferta com
base nesses dados. Garantir que a alocacao de vagas seja feita de maneira equitativa,
considerando a diversidade de interesses e necessidades dos alunos. Por fim, pode-se
ainda monitorar o desempenho e a satisfacdo dos alunos em relagao as disciplinas eletivas
oferecidas e fazer ajustes com base nos feedbacks e resultados obtidos.

Conclui-se que a autonomia na escolha de disciplinas eletivas interfere no
desempenho académico dos alunos em escolas de tempo integral. A correlagao positiva
entre a escolha de matérias alinhadas com os interesses individuais dos alunos e o
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desempenho académico destaca a importancia da personalizagao do curriculo. Além disso,
a satisfacdo dos alunos e sua motivagao intrinseca demonstram ser fatores significativos
na promogao do sucesso académico. E imperativo que as instituicdes de ensino equilibrem
a oferta de disciplinas de acordo com a demanda dos alunos, mantendo a qualidade do
ensino para aprimorar a educacgao técnica de nivel médio.
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RESUMO

O objetivo deste estudo foi identificar delimitar e analisar os caminhos per-
corridos na tematica da Educagao do Campo na Escola Municipal Ribeiri-
nha Sao Miguel, localizada a margem direita do rio Madeira, dependendo
do curso do rio. A comunidade é composta por uma populagao diversa,
equidistante da sede do municipio de Humaita, Amazonas. O objetivo des-
te artigo é refletir sobre algumas lacunas encontradas na educagao do
campo. A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas com profes-
sores e a gestora desta instituicdo, bem como pela analise de documentos
fornecidos pela Secretaria Municipal de Educagdo (SEMED). Os dados
documentais permitiram discutir os desafios enfrentados pelos professo-
res e alunos, como a falta de espaco fisico, problemas na transicao dos
docentes, a dificuldade de acesso a busca ativa e a formacgao inadequada
dos educadores. Este € o cenario que se evidencia nas escolas ribeirinhas
de Humaita, onde os agentes do conhecimento precisam adotar diferentes
metodologias e didaticas para desenvolver o processo de aprendizagem.
No entanto, a valorizagdo do professor € fundamental para resolver as
diversas deficiéncias encontradas no contexto escolar. Em resumo, con-
clui-se que ainda ha um baixo desenvolvimento intelectual na interpreta-
¢ao do cotidiano vivido pelos alunos, e as metodologias empregadas para
elucidar esses eventos ainda estdo progredindo lentamente. Destaca-se
a importancia de meios que proporcionem mais pesquisas voltadas para
essa tematica, para que os gestores educacionais possam ter um conhe-
cimento completo que oriente as metas e os objetivos da educacgédo no
contexto da educacao do campo.

Palavras-chave: educacao; ribeirinha; novo; desafio.
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ABSTRACT

The objective of this article was to identify, delimit and analyze the paths taken in the theme
of Rural Education at the Sdo Miguel Ribeirinha Municipal School, located on the right bank
of the Madeira River, depending on the level of the river. The community is composed of
a diverse population, equidistant from the seat of the municipality of Humaita, Amazonas.
The aim of this article is to reflect on some gaps found in rural education. Data collection
was performed through interviews with teachers and the manager of this institution, as well
as through the analysis of documents provided by the Municipal Department of Education
(SEMED). The documentary data allowed us to discuss the challenges faced by teachers
and students, such as the lack of physical space, problems in the transition of teachers, the
difficulty of access to active search and the inadequate training of educators. This is the
scenario that is evident in the riverside schools of Humaita, where knowledge agents need
to adopt different methodologies and didactics to develop the learning process. However,
the appreciation of the teacher is fundamental to solve the various deficiencies found in the
school context. In summary, it is concluded that there is still a low intellectual development
in the interpretation of the daily life lived by the students, and the methodologies used to
elucidate these events are still progressing slowly. The importance of means that provide
more research focused on this theme is highlighted, so that educational managers can have
a complete knowledge that guides the goals and objectives of education in the context of
rural education.

Keywords: education; riverside; new; challenge.

INTRODUGAO

Aescolhadatematica desse artigo, As Perspectivas e Desempenho Escolardaescola
Ribeirinha Sdo Miguel, tem o propdsito de buscar compreender algunsintersticios e responder
algumas preocupacgodes e especulagdes sobre a problematica de ensino desencadeada na
escola e de outras escolas ribeirinhas da calha do rio Madeira, perspectivas e desafios foi a
logistica dessa area geografica que compreende até o Distrito de Auxiliadora, que incluem
nesse meio termo, desenvolver descobertas cientificas e tecnolédgicas, constantemente
inserida no cotidiano do educando, assim apresenta Silva (2010), fazendo contextualizagao
dos modelos tradicionais de educacdo para tonar esses avangos cientificos ao alcance
dos alunos das comunidades ribeirinhas, as formas acessiveis de conhecimentos. ““ Isto
“@”, requer profundo conhecimento histérico e metodoldgico, como diz Freire (1997), vao
desconectando os alunos de sua realidade criando” retalhos de realidade”, ele ainda ressalta
que os alunos sao” vasilhas” em recipientes a serem “enchidos”.

O que Freire nos mostra € uma educagao com sistema precario e celetista, no qual
as escolas sado instrumento de altas porcentagens de analfabetos funcionais referenciado
por uma visdo dominante e eurocéntrica contidas no 6cio de algumas escolas, para tentar
desmistificar o mau desempenho da leitura, da interpretagdo dos escolares por uma visao
dominante do mundo e da sociedade.

A investigacao sobre tematica deu-se pelo fato de que nos ultimos anos variadas
causas e consequéncias historicas nos oferecem outros tantos fatores de analise e reflexao,

Q)
o)
S,
=
c
o

147



Docéncia no Brasil: caminhos e desafios

tem sido alvo de controvérsia no que se refere a um melhor controle e compreenséao
de muitos educadores dessa instituicdo, tais desafios sdo agravados por deficiéncia do
cotidiano vivido dos alunos e professores, na maioria das vezes o distanciamento para
chegar ao local de ensino , dificultando uma aprendizagem mais prazerosa e ao alcance de
todos, pois a amplitude dos conhecimentos se renova a cada dia, a formagao continuada
para professores € essa superagao das inumeras barreiras encontradas vivenciadas do
cotidiano escolar.

A realidade da Educacao ribeirinha ainda € um assunto que podera ir mais longe,
a desvalorizagdo do profissional, a defasada estrutura fisica metodolégica e didatica
nas escolas instigam docentes a se questionar, como fazer e com que fazer educagao
adequando-se a proposta projetada pelos parametros curriculares e pelo mercado de
trabalho; afinal, as escolas especialmente ribeirinhas da rede publica constituem-se de
alunos marcantemente heterogéneos cultural e socialmente, o que requer do professor
de varias areas dos conhecimentos equilibra-se nos conceitos, de técnicas, competéncias
adequadas a comunidade, e do seu perfil de educador com habilidades.

Sem esse equilibrio, a fungdo da escola em reduzir as diferencas e promover a
igualdade entre alunos, independentemente de suas origens éticas, sociais e culturais, bem
como nos niveis de habilidades e disposi¢des inerentes do individuo. Segundo (Follesdal,
2000, apud Holmesland, 2003), acaba n&o sendo concretizada.

Aluno do ensino fundamental da rede publica da escola ribeirinha do Municipio
de Humaitd Amazonas, na maioria das vezes depara-se com metodologias que nem
sempre promovem a efetiva construgdo do seu conhecimento. Tao pouco lhes é oferecidos
mecanismos de compensagao por defasagem do conhecimento, que vao desde problemas
de natureza familiar ao limitado acesso aos livros, itens e outras fontes de conhecimentos.
Cabem ao professor que estdo inseridos no campo das areas das ciéncias superar tais
obstaculos, construindo possibilidades de mudangas, ao estimular atividades que priorizem
as questdes metodologicas.

Essa tarefa propde unificar experiéncias e estratégia de ensino para qualificar
a educagao, dessa maneira, passa a transmitir conteudo do interesse e importancia de
recuperar tais obstaculos populares, contribui no processo de superagao da condicdo de
massa de manobra para a condigao de povo organizado que pode se libertar da dominagao
cultural, para qualificar a educagao desenvolvendo novas competéncias a ser aplicada nas
escolas, uma busca que inclui desde a procura por cursos, treinamento ou leituras, até uma
troca constante de informagdes com colegas mais competente ou mais habilidoso. Assim diz
(Dias-da-Silva,1998, p. 37). Certamente nao ha método ideal para ensinar nossos alunos a
enfrentar complexidades dos assuntos trabalhados, mais sim, havera alguns métodos mais
favoraveis potencialmente mais favoraveis do que outros.

A superacao dessas dificuldades sustenta-se sobre dois alicerces: uma graduagao
solidamente fincada na constru¢ao de habilidades e competéncias, e uma oferta de formagao
permanente continuada aos graduados, aumentando os contatos das instituicdes de ensino
basico com as Universidades e centros de pesquisas, estabelecendo lagos de pesquisa
conhecimento de interesse comum.
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Frequentemente, ao trabalhar os conteudos, os professores deparam-se com frageis
instrumentos de trabalho, que pode gerar dependéncia ao uso de livros didaticos, o docente,
por falta de autoconfianca, de preparo, ou comodismo restringe-se a apresentar ao aluno,
o minimo de modificagbes material, previamente elaborado por autores que sao aceitos
como autoridade apoiados em material produzidos industrialmente, o professor abre méaos
de sua autonomia e liberdade, tonando-se simplesmente o técnico. Quanto isso Fachin
Teran (2011, p.23) ressalta: [...] ser cientificamente culto implica também atitudes, valores
€ novas competéncias, principalmente tem uma postura aberta a mudancga, que inclui ética
e responsabilidade, estar informado sobre determinada situagcdes e acontecimentos, sendo
capaz de tomar decisdes. E importante que aos alunos sejam proporcionadas condicdes
para que os mesmos tomem decisdes de forma conscientes e critica, se colocando como
participante ativo das agdes sociais.

Entende-se que a educagdo do campo sO sera possivel por meio de um novo
pensar de ensino e aprendizagem, de um novo olhar dos professores, de um conhecimento
adquirido através de questionamentos e reflexdes, que comece logo nos anos iniciais da
sua vida escolar até o nivel superior com o intuito de alcangar uma formacgao de professores
e pesquisadores capacitados para o desenvolvimento da educacéo ribeirinha em qualquer
nivel.

Considerando as novas sensibilidades do discente, o aluno inicia um novo processo
onde comega areceberatencgao e cuidados, sendo que aeducagéo passa a ser proporcionada
em locais especificos, aumentando a preocupacdo com os métodos educativos. Partindo
desse contexto, a escola surge no seu bojo a formatagao dos saberes que foram criados na
instituicao, porisso, as transformacdes sociais e mudancas de pensamentos, comecgou a ser
vista pela a sociedade como dados criativos, assistencial. Percebe-se que nesse contexto,
que as opinides sao distintas sobre o que fazer nas atividades inerente do profissional,
e cria diferentes modelos de organizagao da educacao direcionada a ela. Entretanto, as
formas de atendimentos aparecem ligadas as compreensdes sobre o que vem ser aquele
participe do processo construido socialmente em cada momento da histéria.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa desenvolveu-se a partir de um estudo planejado, seguindo métodos
que pudesse desmistificar diversos problema encontrados na vivéncia escolar, para isso,
fez-se necessario a busca constante dos fatos ocorridos no ambiente escolar por meio da
investigacao. A area de estudo dessa investigacao esta situada na escola Municipal Sao
Miguel situada na area rural, fundada pelo Decreto n°® 031/96 de 25 de outubro de 1996.
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Figura 1- Area de pesquisa.

Fonte: Nascimento, S.F. Set/2023.

A pesquisa foi idealizada por meio de entrevistas com a gestora da escola municipal:
Sao Miguel e professores, no segundo semestre de 2021 e o terceiro semestre de 2022,
na qual se evidenciou os desafios e as perspectivas no contexto escolar da comunidade
Sao Miguel, com o intuito de desvelar e problematizar como vem evoluindo a educagéo no
contexto pensado nas comunidades ribeirinhas. Além dos dados fornecidos, ainda contou-
se com os dados fornecidos pela SEMED sobre a formag¢ao dos educadores que ministram
aulas na instituicado de 2021 a 2022.

Apesquisa atingiu dois grandes momentos investigativos que foram: de investigagao,
exploratdria e descritiva conforme (Gil, 2006, Calil, 2009), Segundo eles esse modelo de
pesquisa retratafendmenos sociais e educacionais, sendo possivel buscar mais familiaridade
com as propostas de ensino e aprimoramento de ideias e descoberta do objeto de estudo
do pesquisador. Além disso, as Perspectivas e Desempenho Escolar, a tematica de uma
pesquisa documental pela coleta de dados sobre a formagao de professores e todos os
funcionarios que configura o corpo docente, e por fim, assume uma abordagem qualitativa,
na qual os dados foram interpretados e descritos com base nas literaturas documentais
existentes na SEMED. Sua finalidade foi descobrir respostas para as questdes: sobre
as Perspectivas e o Desempenho Escolar da Escola Sdo Miguel, mediante a aplicagéo
do Método Cientifico, foi importante a participacdo de professores, gestora, pedagoga e
outros servidores envolvidos na pesquisa, algumas vezes, possibilitaram novas ideias
para o surgimento de novas teorias, que, para serem validas, devem se apoiar em fatos
observados e provados. Além disso, até mesmo a investigagao surgida da necessidade de
resolver problemas praticos pode levar a descoberta de principios basicos.

Nota-se que ofoco principal da pesquisa é a leitura no ambito escolar e o desinteresse
escolar. Percebeu-se que a abordagem da pesquisa norteia o seu foco principal de sua
abordagem a leitura e o desinteresse. Por esse motivo, acredita-se que cada vez que
uma crianga aprende algo novo ocorre, uma mudanga de comportamento gerando um
acontecimento esperado. A metodologia conduziu a pesquisa cientifica, buscando meios
para investigar os conhecimentos produzidos.
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A EDUCAGAO RIBEIRINHA DA COMUNIDADE SAO MIGUEL

A Escola Municipal Rural: Sdo Miguel, esta localizada as margens ribeirinhas do
rio Madeira, quem desce curso do rio, esta situada para o lado direito a margem do rio,
quem soube o rio esta situada pelo lado esquerdo, dentro de uma distancia aproximada de
8 quilédmetros.

A comunidade onde a escola esta situada tem caracteristicas mistas com os niveis
sociais e econdmicos diversos, uma vez que a unidade ensino esta nas proximidades da
cidade de Humaita, e tem em seu entorno a pratica da agricultura e de moradias simples e
de condigdes estaveis. A Escola municipal Rural: Sdo Miguel atende estudantes do Jardim
| Jardim 1l 1° ao 5° ano e 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental.

A escola esta dividida entre a comunidade e zona urbana, a comunidade escolar é
composta por estudantes, professores e servigos gerais, onde os servidores sao advindos
da zona urbana, a priori o translado dos alunos se configura por meio do transporte escolar
fluvial de outras comunidades proximas em horarios distintos, nos turnos matutino e
vespertino, com a forga do trabalho colaborativo e em parcerias com os transportadores da
comunidade escolar para desencadear o processo educacional, e construir bens culturais
e sociais, onde o acolhimento e integragao social acontecem em dois momentos diarios.

O nosso proposito e Desempenho Escolar com instituicdo Sdo Miguel, € promover
o protagonismo das criangas na escola, propiciando a elas o direito de aprendizagem
com a implantagao das propostas a partir da gestdo democratica participativa, onde todos
da comunidade escolar possam exercer a participagao igualitéaria entre estudantes e
professores, funcionarios, pais.

Todos sdo atores do processo de aprendizagem, ensino e lideranga, onde seus
saberes serao valorizados e respeitados, buscamos privilegiar as multiplas dimensdes para
o desenvolvimento humano: fisico, intelectual, social, emocional e simbdlico integrando os
agentes da escola, para além da sala de aula e a superacio de sua perspectiva.

Considerando as condi¢des estruturais da Escola Sao Miguel, acreditando no
potencial da progressao da aprendizagem que desenvolvemos na garantia de direitos para
todos os estudantes, a partir da valorizagao e reconhecimento do sujeito do processo, bem
como a amplitude que temos com olhar para a cultura expressa por todos.

Procuramos desenvolver novos processos atrativos com inovagdo nas formas
de ensino com um novo olhar sobre a educacgao. Isto requer diferentes estratégias de
aprendizagem desenvolvida ao longo do ano letivo, oportunizando os educandos um
conhecimento mais dinamico e atrativo para a sua necessidade educativa.

A educacao ribeirinha do municipio de Humaita, em particular a escola Sdo Miguel,
professores e alunos cotidianamente sentem-se desafiados por inumeros intersticios
provenientes da evasao escolar, proveniente do extrativismo mineral na regido, que ainda
€ um dos principais fatores que corrobora para o fator evasao escolar, outro fator que
€ notdrio, € a caréncia de acompanhamento psicolégico para casos especificos, isso é
observado em variadas escolas das comunidades ribeirinhas as margens do rio Madeira
problemas psiquico social, entende-se que sdo poucos os esfor¢cos desenvolvidos para
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esses discentes vulneraveis, as Escolas observadas do Municipio de Humaita esboga de
sobra a maioria dos males do Norte que talvez ndo seja de outras regides brasileiras,
a Escola Municipal rural: Sdo Miguel as margens do rio Madeira, esta desprovidas de
uma série de aparatos: tecnoldgico, fisico, transporte e aparelhamento pedagdgico. Para
Brandao, (1984, p.23), afirma que: a educacao era elitista e ndo se mostrava capaz de
modificar a situagao e o destino das classes sociais.

Esta visao pessimista prospera por um longo periodo nas comunidades interioranas,
as ditaduras do segmento educacional nao apresentam potencial de transformacéo, que nao
valoriza a existéncia dos fatores socioeconémicos que podem levar ao fracasso escolar, ha
os fatores pedagogicos que podem superar esses limites, que poderia dar ao discente um
referencial que permita atuar na mudanca e superacao dos problemas escolares.

E nesse limiar, que a educacdo do campo busca superar inimeras dualidades, e as
principais delas séo: transporte escolar, acompanhamento pedagogico e abandono politico,
0 que persiste nessas observacdes € que as competéncias atribuidas as representacoes
dos setores da educagao municipal, deixa despossuidos uma serie de direitos de inumeros
estudantes das séries iniciais e 0 Ensino de 6° ao 9° ano das comunidades ribeirinhas, o
direito de ir e vir conforme consta a carta magna brasileira, indubitavelmente, o transporte
escolar que conduz esses estudante proporciona a ele a facilidade de seu translado até
a instituicdo de ensino, contudo no horario certo , mas ndo é possivel em comunidades
mais distantes, o transporte escolar e a falta de combustivel deixa a maioria dos escolares
despossuidos das atividades cotidianas das instituicdes. Segundo Neri Santos (2001, p.
22) explica que [...] a capacidade da escola de planejar e organizar sua agao politica e
pedagdgica da gestao pedagogica em todo segmento escolar (corpo técnico-administrativo,
docentes, alunos, pais e comunidade), no processo dindmico e articulado.

A escola deve, portanto, inserir todos os responsaveis da comunidade nesse
processo, principalmente reconhecer as demandas sociais existentes na comunidade,
tanto econOmicas e politicas, o Projeto Politico Pedagégico da escola Sao Miguel
contempla essas deficiéncias, construida com o objetivo de superagdo das ineficacias
advinda da representatividade comunitaria, em vista disso, € notorio observar a perspicacia
das criancgas interioranas, a rédea da administragdo publica € a menor quantidade de
conhecimento desencadeada no ambiente escolar, quanto maior for propensao a esses
ideais, possivelmente o processo de descolonizagao tardio das mentes desses educandos,
deixara de suscitar um processo ensino aprendizagem afastado das inovagdes disseminado
pelos os conhecimentos sistematizado que consomem professores e alunos enquanto
sujeitos do processo histérico.

Nesse sentido, a escola Sdo Miguel do municipio de Humaita situada no sul do
Amazonas, tenta instrumentalizar o processo de ensino, os males criados pelo sistema
educacional, estdo presentes nas comunidades proximas da sede, até as mais distantes,
o continuismo dos males pedagodgicos assola a maioria dos docentes de ambas as
instituicoes, professores ainda ministrando disciplinas que ndo sao de suas areas especificas,
classificagdes seletivas que sé propiciam o professor do vereador amigo da educacgao.

A ma distribuicdo de combustivel para as escolas mais distantes e de dificil acesso,
que muitas vezes nao sao suficientes para o término dos vintes dias letivos de cada més,
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transportadores que ndo cumprem suas atividades mensais de transportar os discentes,
entdo, como desenvolver um processo educativo nas escolas ribeirinhas localizadas as
margens do rio Madeira? Essas inquietagdes penduram por varias décadas, que pelo olhar
critico ndo tem prazo de validade, professores que submeteram a um concurso publico de
quarenta horas para o interior, dentro de sua area especifica que ndo ministram aulas em
suas areas de formagao, que regem salas de aula de 1° 2° 3° 4° e 5° ano, isso € a pedra dos
sapatos dos educadores das comunidades ribeirinhas, a falta de planejamento da SEMED
do municipio é o sufragio da atividade inerentes do professor e dos educandos. Segundo
(Ceccon, 1986, p.90-92). Agente se educa a cada dia, durante a vida inteira, aprendendo
das experiéncias que vive aprendendo ainda mais se elas sao vividas e discutidas em
comum.

O caminho para mudar as pedagogias viciosas das escolas, € o mesmo caminho que
professores e alunos ja vem trilhando em busca de solugbes para tantos outros problemas
cotidianos, vendo, agindo nas estruturas da escola, o povo se educa mostrando que a
educacdo nao acontece s6 no ambiente escolar, agente se educa a cada dia, durante a
vida inteira, aprendendo das experiéncias que vive, aprendendo ainda mais se ela € vivida
e discutida em comum.

Apesar dos entraves que sao encontrados no bojo educacional, educar as
criangas ribeirinhas implica ultrapassar todo o limiar do rompimento dos saberes adjacente
fundamentada numa pedagogia da autonomia, enquanto condigdo para que os sujeitos
assumam uma postura de busca, de decisdes, de rupturas, de opgéao histdrica, segundo
a rigorosidade metddica a respeito dos saberes, segurangcas nas decisdes, aceitagao do
novo, rejeicao em qualquer forma de discriminacgao; reflexao sobre a pratica; e finalmente
reconhecimento de sua identidade cultural.

A crise educacional, é caracterizada pela falta de qualidade na educacéo, resultante
de praticas pedagdgicas autoritarias, limitadas somente a transmissao de conhecimentos,
ao uso da técnica, dentre outros fatores tornando-se mais evidente nos dias atuais, as
reformas implementadas, que atribui a educagao a tarefa de desenvolver um mundo
mais humano e mais justo, n&o obtiveram éxito. Conforme afirma Arroyo (1995, p.126). A
igualdade tao pregada pelo liberalismo, contudo, ndo se faz presente na educacgao, pois é
clara a diferenga da educacéao destinada a classe trabalhadora e a classe burguesa: uma é
privilegio em detrimento da outra.

Diante dessa ideologia, em que o sistema nos impds a maioria das populagdes
das escolas ribeirinhas, € a colaboracdo com os desmando, visto que nesse processo
cada um acaba se conformando com seu lugar na comunidade a qual é designado para
desencadear o processo educativo, haja vista, que o grande enfrentamento do professor
€ o fenbmeno das enchentes e da vazante do rio Madeira, o setor educacional (SEMED),
ainda nao fez nenhuma adequacgao para esses periodo vindouros nessa regiao, para tanto,
nem sequer um calendario diferenciado para os anos de enchentes grandes ou para o
periodo de estiagem do rio Madeira, a priori, as estruturas fisicas dessas escolas de terras
de varzeas, deixam um rastro de destruicao, nas estruturas fisicas das escolas, o que leva
cronologia tardia do ano letivo nessas instituicbes, em vista disso, existem escolas sem
nenhum aparato para desenvolver uma educagao que possa disseminar nesses escolares
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0 processo de ensino aprendizagem.

Pensar a educacao ribeirinha numa perspectiva desafiadora &, pensar em desafios
e superacao, requer determinacgao, interesse profissionais que despertem nos discentes as
suas potencialidades, para estabelecer novas aprendizagens e desenvoltura, nas escolas
da zona rural , ainda € possivel mediar o conhecimento nas salas, observa-se que 0 uso
do celular ndo interfere no trabalho do facilitador, nota-se essa diferenciagdo das escolas
urbanas, também é possivel trabalhar os conteudos com facilidade devido a totalidade de
atencao na transmissao dos conteudos.

A busca pela informagao favorece a autonomia desses interlocutores, sobretudo os
didlogos promovidos entre pais e professores chegam ao alcance das nossas expectativas,
€ importante para estabelecer o ensino, possibilitando a ele ideias de ser receptivo frente
as informagbes apresentadas, isso faz a diferenga, pois assinala para as atividades
educativas que vincula o aluno a assumir uma postura n&o de espectador, mais de agente
do conhecimento. Para Vasconcellos (1998, p.20). “Um processo abrangente de existéncia
humana, implica uma reflexao critica no sentido de captar seus avangos, suas resisténcias,
suas dificuldades sobre o que fazer para superar obstaculos”.

A pedagogia liberal sustenta a ideia de que a escola tem por fungéo preparar alunos
para o desempenho de papeis sociais, de acordo com as aptiddes individuais, possivelmente
a educacao liberal e iniciou-se com a pedagogia tradicional, por razdes de recomposi¢ao da
hegemonia da burguesia, que ambas convivem nas praticas escolares, onde a avaliagao é
vista como uma pratica autoritaria e disciplinadora, ndo s6 das condutas cognitivas como
também das sociais. A esse respeito diz Pena Firme (1994, p.54): “Na escola, na faculdade,
o ensino faz rir, a avaliagéo faz chorar. Por qué? O ensino empolga, levanta, anima, vivifica.
A avaliagao arrasa, destroi, mata”.

A escola € um espaco de multiplicidade, porem sua pratica alimenta o discurso e
o pensamento tosco. Fragmentagao no processo-ensino aprendizagem e na classificagao
nas respostas dos alunos, visando um padrao determinado. Urge a construgdo de uma
pratica nova em que o aluno seja visto como sujeito construtor do conhecimento, que
saiba aprender com os erros, que passam ser vistos como resultado do desconhecimento,
revelador do ndo saber do aluno.

Professor e alunos estédo diante dos vicios pedagogicos, o que fazer para modificar
essa situagcédo precaria de ensino de aprendizagem? Uma das respostas que podemos
elencar € que onde estivermos, teremos que ser divulgadores de um ensino comprometidos
com o processo de construgao do interlocutor, que respeite as diferencas, que favoreca o
seu desenvolvimento coletivo para estabelecer o processo da pratica docente.

Ha um movimento instituido dentro da escola que impede de se tornar um territorio
multiplo, marcado por diversidade de culturas e vozes, fatores que forgcam, de certa maneira,
o processo de redefini¢cao, sera possivel construir um olhar mais refinado, atento, construir
um processo de escuta também mais refinado, mais apurado, com dialogo, rompendo as
barreiras e se colocando no campo da dialogicidade; refletir sobre o que o aluno diz e sobre
a avaliagao que o professor faz.

A educacéao deve ser o usufruto daqueles priorizam caminhar por ela, o mais belo
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esteredtipo paradesencadearinimero saberes, esse processo de socializagao esta afastado
em varias comunidades interioranas de sujeitos autbnomos do conhecimento, o professor
sozinho nao faz grandes mudancas, mais nenhuma mudanga se faz sem o professor, é
necessario que as instituicbes politicas, religiosas e 6rgados governamentais assumirem
0 seu compromisso com os afazeres educativos das escolas ribeirinhas, valorizando a
perspicacia de cada um como sujeitos do conhecimento.

DISCUSSOES E APRESENTAGAO DE RESULTADOS

Indubitavelmente, foram executados varios estudos a escola e na comunidade,
com o intuito, para compreender e se aproximar dos individuos e do ambiente de pesquisa,
a priori uma vez que se trata de uma instituicdo de ensino do campo. Para essa ocasiao,
foi realizada entrevista com a gestora que possibilitou conhecer os intersticios que a escola
ribeirinha Sao Miguel convive cotidianamente, sendo uma das principais falta: a conclusao
do projeto Politico Pedagdgico, acesso e permanéncia de alunos na escola no periodo
do extrativismo mineral, falta de espaco fisco na escola, transporte escolar inapropriado,
formacao de professores e acompanhamento psicoldgico.

O contato se configurou com a gestora da escola, que possibilitou os dados
referentes a a quantidade de alunos matriculados nas seguintes séries escolhidas para
desenvolver a pesquisa, constatou-se a sua preocupagao com relevancia as turmas 6° 7°
e 9° ano, existia18 (dezoito) alunos matriculados no comecgo do ano letivo de 2021, mas
somente 14 (quatorze) estavam frequentes as aulas diariamente. Apds essas observagdes,
a gestora foi instigada sobre o Projeto politico Pedagoégico (PPP) da instituicédo, ele foi
sucinta em dizer que anos anteriores ndo se tinha um Projeto Politico Pedagogico pronto,
mas em virtude disso, possivelmente o PPP encontrava-se em fase final de conclusao.

Vale ressaltar que o PPP é um elemento norteador da praticidade da escola, seus
objetivos e metas configuram-se os saberes que precisam ser vivenciados coletivamente.
De acordo com Vasconcelos (2002) o PPP é um planejamento participativo, que € envolvido
pela construgao coletiva do conhecimento, o elemento norteador e aperfeicoado no seu
percurso de desenvolvimento, de maneira geral, o Projeto Politico Pedagogico desenvolve
um olhar nas agdes escolar propondo uma intervengéo e mudangas nos afazeres diarios. O
estudioso destaca que € um caminho de possibilidades no contexto educacional do resgate
no sentido humano, ético e libertador. E por isso, este documento precisa ser concluido pela
a comunidade escolar, a partir de sua vivencia, gestora, professores e pais contribuirem
para a melhoria da educacao.

A gestora e professores estdo preocupados com a permanéncia do aluno na escola,
explicou que essas dificuldades que a escola apresenta, abandono e evasao isso tem suas
raizes ficadas por varios alunos, por questdes de necessidades e nao continuam o estudo
no decorrer do ano letivo, diante do exposto destacou a falta de espago que € um dos
problemas, informou ainda que nao ha espaco para a secretaria e tudo depende da SEMED
que fica localizada no municipio de Humaita, segundo o que foi entendido muitas vezes é
dificil conseguir algumas necessidades basicas para as demandas da escola.

Em vista disso, 0 acesso e permanéncia estao configurados a outros problemas, o
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transporte escolar, também pode ser um dos fatores que mais contribuem com as maiores
dificuldades, visto que é o unico meio para professores e alunos € o transporte fluvial, época
das cheias do rio Madeira, o transporte € mais confortavel, porém demorado pelo o horario
de saida em diregdo a escola, segundo os entrevistados eles dependem dos transportes
para trabalhar e os alunos para estudar, se a embarcacao apresentar problemas ndo tem
aulas, nao existe uma segunda opgao para o funcionamento “(entrevista, 2022)”.

O transporte escolar no contexto ribeirinho tem essa caracteristica, € evidente
chegar a escola, os discentes acordam pela a madrugada e as vezes horas de rabetas
para pegar o barco, ou andam horas no periodo do verédo pelas praias, ou aqueles que
moram nos lagos sendo matriculados dificiimente chegam a escola, isto prevalece em
outras comunidades distante da escola, entdo é lamentavel esse contexto, &€ necessario
uma intervencgao junto a SEMED, entendo que ha recurso préprio para o transporte escolar.

Além do exposto, os entrevistados esclarece que ha desafios que a escola enfrenta
todos os dias, alguns relacionados a falta de vontade do professor e a falta de interesse do
aluno e de outros problemas que estao ligados a demanda estudantil “(Entrevista, 2022),
ou seja, profissionais com area especifica conforme o previsto na legislagéo, ministrando e
completando carga horaria em outra area do conhecimento.

Os entrevistados também denotam a necessidade de trabalhar com a propria
realidade do educando “(Entrevista 2023). Entendem que todo o conhecimento e vivencia
desses alunos ribeirinhos precisa ser valorizado, essa seria a necessidade que esta
relacionada a formagao inicial que € fundamental e necessaria, além de contextualizar essa
bagagem que carregam os conhecimentos de sua vida diaria que ao serem explorados
produzem bons frutos.

Esta foi a inquietagédo expressa da gestora e professores relatados no momento em
que se realizou a pesquisa documental, o quadro docente sobre a formacgao e a area de
atuagao de cada educador lotado na escola Sao Miguel no periodo de 20221 a 2023.

Quadro 1- Formagao dos professores 6° 7° 9° ano/2021,2022 E 2023.

|  PROFESsOR(A) | FORMAGAO | ATUACAO NAESCOLA SAO MIGUEL |

2021

A NORMAL SUPERIOR GEOGRAFIA, ARTES

B NORMAL SUPERIOR CIENCIAS E EDUCAGCAO FiSICA

C MATEMATICA MATEMATICA

D NORMAL SUPERIOR PORTUGUES

E HISTORIA HISTORIA, RELIGIAO, INGLES.
2022

F NORMAL SUPERIOR GEOGRAFIA, CIENCIAS E RELIGIAO.

G NORMAL SUPERIOR PORTUGUES, CIENCIAS

H HISTORIA HISTORIA, ARTES E RELIGIAO.

| MATEMATICA MATEMATICA

J NORMAL SUPERIOR CIENCIAS, RELIGIAO
2023

K NORMAL SUPERIOR PORTUGUES, ARTES, CIENCIAS.

L PORTUGUES PORTUGUES, INGLES RELIGIAO.
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M CIENCIA BIOLOGICA MATEMATICA,
N HISTORIA HISTORIA, CIENCIAS, RELIGIAO.
o EDUCACAO FISICA ED. FISICA, GEOGRAFIA

Fonte: Organizado com base nos documentos de lotagdo de professores da escola.
2023

O que demonstra incialmente é a presenca de um professor exercendo o trabalho
docente, lecionando Lingua Inglesa para os anos finais do Ensino Fundamental na escola
em 2021, o que demonstra notadamente irregularidade com os principio da LDB (1996) ao
salvaguardar o que é obrigatoriedade a todos os professores a formagéo em nivel Superior.
A principio, graduacao nas areas especificas da graduacao basica.

O que se pode perceber que professores licenciados em Pedagogia ministrando
disciplinas especificas nos ultimos cinco anos, como geografia, portugués, ciéncias naturais
e educacao fisica, o curso de formagéo para pedagogo € para ministrar sua docéncia na
educacao Infantil, as séries iniciais do ensino Fundamental, na fungdo de apoio escolar
(orientacdo, supervisdo e coordenagao), segundo o que diz a LDB (1996), a Resolugao
CNE CP n° 02/2015.

Dessa forma, o quadro de lotagao de professores na escola Sdo Miguel nos ultimos
cinco anos encontra-se nessa organizagao, € importante ressaltar a necessidade de rever o
quadro de professores, pois € evidente que professores que foram concursados para areas
especificas dos conhecimentos, continuam a exercer seu magistério em turmas de 1° ao 5°
ano, nessa escola e em outras escola do campo, tendo em vista, que os professores nao
possuem arcabougo tedrico, metodolégico, didatico em areas especificas.

Compreende-se que a maioria dos educadores convive cotidianamente com muitas
dificuldades e desafios nesse processo de ensino aprendizagem, que em muitas ocasides
dificulta e desqualifica o professor na medida em que perde a linha dos conhecimentos pois
nao esta atuando nessa area, contudo, diante de possiveis prejuizos que pode causar na
aprendizagem dos alunos ribeirinhos.

A priori, os professores C.E.H.I.L.O.N permanecem ministrando aulas na sua area
de formacao, disciplina especificas de 6° ao 9° ano. E nesse sentido que, Freire afirma (1996)
de que faz parte de sua tarefa docente nao é apenas ensinar os conteudos, mas ensinar a
pensar certo, saber de sua natureza e saberes especiais ligados a minha atividade.

O quadro de lotacdo dos professores na sua area de formacdo € uma situacao
que poderia ser levado a sério pela a instituicdo que administra a escola, haja vista, que
0 municipio tem uma somatéria de professores formados e aprovados em concursos
passados.

O que se ouve falar que nao tem professores formados, isso ndo se sustenta, em
Humaita, existem duas instituicbes publicas: estadual e federal residente em Humaita, a
principio com cursos em Licenciatura em variadas areas das ciéncias, que vem formando
professores para lecionar em diversas especificidades distintas, para os anos finais do
Ensino Fundamental e Ensino Médio.

E importante elencar que, a formacdo de professores é fundamental para uma
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educacgao que propicie alcangar a tdo almejada qualidade de ensino, tudo isso, com o intuito
de fazer um cidadao ético e reflexivo da sua vivencia diaria, a escola Sdo Miguel como
tantas outras ribeirinhas, precisa de um ensino capaz de suscitar habilidade de pensar
e circunscrever o mundo, esse € o ideal que as legislagdes e diretrizes propdem, onde o
conhecimento de vida precisa seguir os rumos do futuro.

Tendo em vista, todas essas observagdes, é relevante considerar que a escola
Sao Miguel, tem enfrentado varios desafios, em outro momento repetido em outras escolas
ribeirinhas, infelizmente, a educacdo do campo, encontra-se despossuidas de varios
compromissos: politico, pedagdgico, sendo necessario um olhar nos diferentes contextos
pensados no sujeito do campo, em situagdes sociais, culturais e ambientais, além de
considerar as politicas publica que é necessario sair das gavetas dos mandatarios para que
a educacéao chegue a escola.

CONSIDERAGOES FINAIS

A analise revelou que, para investigar o cenario descrito nesse artigo, sobre as
Perspectivas e Desempenho escolar da Escola Sao Miguel no sul do Amazonas, é primordial
gue se entenda o contexto no qual ela se desenvolve contemplando pais e alunos para tentar
elucidar melhor as nuangas apresentadas nas entrevistas com a gestora e professores com
os dados de lotacao, é representativo quando retrata a educagao do campo.

Mediante as discussdes dos dados apresentados pode-se afirmar que haumdescaso
com a educagdo do campo na escola Sdo Miguel, principalmente em considerar ausente
o PPP, e outras situa¢gdes que estdo na maioria das vezes, que € notério ser observado:
transporte escolar, falta de espaco na escola, sala de professores, sem formacao nas areas
especificas em que atuam que ¢é ausente de variadas abordagens descontextualizada.

De maneira geral, € coerente pensar que todos tem direito a uma educagao que
seja capaz de produzir novos saberes independente de comunidade que residem, contudo,
essa educacgao precisa pensar as peculiaridades de cada comunidade ou regido, no caso a
escola do campo, é fundamental pensar o seu potencial social, que ndo sejam vista como
marginalizadas e menor a educagao oferecida, assim & preciso valorizar os individuos que
estdo inseridos nesta instituicdo , somente a partir do quadro de profissionais, assumam
0 compromisso com a educacéo, todavia, que a rede municipal de educagao realize com
responsabilidade quanto ao funcionamento para que a escola tenha estrutura, material
humano e fisico. A Educacao das escolas ribeirinhas sinaliza por mudang¢as no contexto
educacional, apontando também as necessidades das praticas e das politicas publicas,
voltadas para a educacao, possibilitando a formacao de qualidade e continuada do professor,
para que ele possa acompanhar as constantes mudangcas em nossas escolas ribeirinhas,
instruindo os escolares na construgao de sua identidade como sujeitos inseridos no mundo.

Foi esse o caminho percorrido para chegar a compreensao de educacéo ribeirinha
do Municipio de Humaita, a escola Sao Miguel foi a base de estudo para a compreenséao de
educacao devido o seu acesso ser proximo da cidade, outras escolas observadas foram
aquelas distante do perimetro urbano, as questdes basilares nos indicam, a logistica das
escolas ribeirinhas de dificil acesso das margens do rio Madeira, foi notério a observagao
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do ambiente fisico, e logistico das escolas distantes com o numero reduzido de materiais
pedagogico, combustivel e merenda escolar, ainda sdo muitas as a¢des deficitarias do setor
educacional com as escolas do campo, que apresentam um ambiente ruim a desenvoltura
do processo educacional naquele lugar, para o acolhimento desses alunos de comunidades
distantes, haja vista, a logistica desse espago geografico em que estéo inseridas as escolas
ribeirinhas serem distanciados das escolas polos.

REFERENCIAS

ARROYO, Miguel Gonzalez. Quem deforma o profissional do ensino? Revista de Educacgao
AEC. Brasilia, out. /dez.1995.

Brandao, Carlos. O que é educagdo. 12 ed. Sao Paulo: Brasiliense, 1964.

CECCON, Claudius et. Al. A Vida na escola e a escola da vida. 15 ed. Petropolis: Vozes:
Instituto de Agao Cultural (IDAC), 1986.

DIAS-DA-SILVA, M. H.G.F. O Professor e seu desenvolvimento profissional: superando a
concepg¢ao de algoz incompetente. Caderno CEDES, Campinas, S P, v.19n.44p.33-45,1998.

FACHIN-TERAN, A. Fundamentos da Educacido em Ciéncia. In. GONZAGA, A. M.; FACHIN-
TERAN, A.; BARBOSA, I.S.; SEGURA, E.A.C.; AZEVEDO, R.O.M. Temas para o Observatério
da Educag¢ao na Amazoénia. Curitiba-PR: CVR, 2011.

HOLMESLAND, I. S. Qualidade e equidade no acesso ao conhecimento: experiéncias de uma
sociedade igualitaria. Educacao, Porto Alegre, ano 26, n. 50, p.45-70,2003.

NERI, Maria Cecilia Silva; SANTOS, Maria Lidia Guimaraes. Projeto politico Pedagégico- uma
pratica educativa em construgao. Belém/ PA: s/ed,.2001. [S/p].

VASCONCELLOS, Celso dos Santos. Avaliagao da Aprendizagem: praticas de mudancgas. Sao
Paulo: Libertado, 1998.

FIRME PENNA, Tereza. Avaliagao: Tendéncias e tendenciosidades. Ensaios. Ensaio: Avaliagao
de politicas publicas, Rio de janeiro, VI, n. 2 jad/mar, 1994.

FREIRE, Paulo: Pedagogia da Autonomia. Saberes necessarios a pratica educativa 13 ed. Séo
Paulo: Paz e Terra, 1996.

Resolugcdo CNE/CP n° 2, 1° de julho de 2015. Define as diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacéo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagao pedagdgica para
graduados e curso de segunda licenciatura) e para a formacao continuada. Diario Oficial da Unido.
Brasilia 2 de julho de 2015.

Q)
o)
S,
=
c
o

159
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RESUMO

O presente estudo teve como propdsito investigar as perspectivas sobre
o Primeiro Curso Técnico de Nivel Médio em Enfermagem para Indigenas
residentes na Cidade de Manaus-AM, no periodo de 2019-2022: Rela-
tos Académicos. Dessa forma, fundamentou-se na legislagdo do ensino
vigente a época e as novas que surgiram no percurso, principalmente
RESOLUCAO N°6,de 20 de setembro de 2012 (Define Diretrizes Curricu-
lares Nacionais para a Educagéo Profissional Técnica de Nivel Médio) e
RESOLUCAO CNE/CP N° 1, de 5 de janeiro de 2021, (Define as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais paraa Educagéao Profissional e Tecnoldgica).
Assenta-se também, nos autores: Cordao e Moraes (2017), Fava (2022),
Fonseca (2017) e Olegario (2021). Além disso, a pesquisa tem o enfoque
qualitativo, fenomenoldgica, isto porque descreve “as experiéncias vivi-
das dos individuos com respeito do fenébmeno de acordo com o relato dos
participantes. Esta foi realizada na Escola de Formacéao Profissional Enf.
Sanitarista Francisca Saavedra — Escola Técnica do Sistema Unico de
Saude/ETSUS-AM gerenciadas pelo Centro de Educagao Tecnoldgicado
Amazonas (CETAM). Como instrumentos de pesquisa, foi utilizado o for-
mulario de coleta de dados com questdes fechadas e abertas, entrevista
e observacao. Nessa perspectiva, a analise baseou-se nas percepgdes e
atitudesda equipe da Gestao Escolar, professores, alunos e colaborado-
res. As analisesforam realizadas a partir dos pressupostos metodologicos
de Sampieri (2013) com as transcrigdes das declaragdes, frases e/ou cita-
¢Oes significativas, analisadas a luz dos referenciais tedrico e legais.

Palavras-chave: educacéo indigena; técnico em enfermagem; formagao
profissional; agdes pedagdgicas e experiencias educativas.
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ABSTRACT

The purpose of this article was to investigate the perspectives on the First Secondary Tech-
nical Course in Nursing for Indigenous People living in the City of Manaus-AM, in the period
2019-2022: Academic Reports. In this way, it was based on the education legislation in force
at the time and the new ones that emerged along the way, mainly RESOLUTION No. 6, of
September 20, 2012 (Defines National Curriculum Guidelines for Technical Professional Ed-
ucation of Secondary Level) and RESOLUTION CNE/CP. No. 1, of 5 January 2021, (Defines
the General National Curriculum Guidelines for Vocational and Technological Education).
It is also based on the authors: Cordao and Moraes (2017), Fava (2022), Fonseca (2017)
and Olegario (2021). In addition, the research has a qualitative, phenomenological focus,
because it describes “the lived experiencesof individuals with respect to the phenomenon
according to the participant reports. This was carried out at the Vocational Training Scho-
ol Enf. Sanitarian Francisca Saavedra — Technical School of the Unified Health System/
ETSUS- AM managed by the Center for Technological Education of Amazonas (CETAM).As
research instruments, the data collection form was used with closed and openquestions, in-
terview and observation. From this perspective, the analysis was based on the perceptions
and attitudes of the School Management team, teachers, students and employees. The
analyses were carried out based on the methodological assumptions of Sampieri (2013)
with the transcriptions of significant statements, phrases and/or citations, analyzed in the
light of theoretical and legais frameworks.

Keywords: indigenous education; nursing technician; professional training; pedagogical
actions and educational experiences.

INTRODUGAO

Politicas de afirmagao e promog¢éo da multietnicidade dos Povos Indigenas tem
sido um forte objetivo multissetorial e transversal para que a educacéo seja garantida por
meio de agdes publicas de modo articuladas e compartilhadas entre os diversos 6rgaos do
Estado do Amazonas. Para oCentro de Educagao Tecnolégica do Amazonas - CETAM, a
formacaoprofissional do trabalhador ndo pode separar-se nos debates de questdes como
desenvolvimento socialmente justo e eco sustentavel. Nesse sentido, dentre as inumeras
acdes estratégicas desenvolvidas pelo CETAM, tem sido a linha de atendimento as
comunidades dos povos originarios assegurando a valorizagao e respeito a diversidade
sociocultural buscando promover a igualdade e equidade social no acesso a educagao de
qualidade.

Muitas pesquisas sobre a educagédo profissional surgiram nos ultimos anos,
principalmente sobre politicas, formagdo docente, metodologias, e tantos outros temas
similares, entretanto a formagao profissional dos povos originarios,ainda sao insuficientes,
principalmente, voltados a formagao técnica de nivel médio no eixo tecnoldgico da saude.
Portanto, esse estudo enquadrou-se no ineditismo e no presente tem um papel relevante no
contexto da Educacgao do Estado do Amazonas tanto na perspectiva técnica, pedagodgica e
académica.

Dessa maneira, se torna pertinente os questionamentos referentes as percepgoes e
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experiéncias dos profissionais e alunos participantes no processode criagao, organizagao e
desenvolvimento do PRIMEIRO CURSO TECNICO DE NiVEL MEDIO EM ENFERMAGEM
PARA INDIGENAS RESIDENTES NA CIDADE DE MANAUS-AM, NO PERIODO DE
2019-2022: RELATOS ACADEMICOS, realizado na Escola de Formacdo Profissional
Enfermeira Sanitarista Francisca Saavedra — Escola Técnica do Sistema Unico de Saude/
ETSUS-AM. Assim, atentou-se para a apreensao das percep¢des das pessoas envolvidas
e,também, através dos documentos oficiais, extraindo deles as informagdes significativas
para alinhamento aos conhecimentos de obras de autores nacionais e internacionais.

EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA DOS POVOS
INDIGENAS: UM BREVE RELATO

Apresentar os referenciais apropriados a Educacgao Profissional e Tecnoldgica dos
povos indigenas residentes na cidade de Manaus/AM, no século XXI & um tanto controverso.
Isto porque é preciso olhar de diferentes possibilidades de abordagem, em especial na
formagao profissional e tecnoldgica e a aplicagao desses pressupostos na formagao dos
povos originarios. Tentamos fazer uma mesclagem, de como podemos aplicar tudo isso,
com as devidas adaptacoes.

Porém, para isso, € necessario contextualizar a sociedade em que vivemos,
a educagao, a escola e, mais que isso, penetrar no amago da formagao do trabalhador.
Tomando emprestado o discurso “o sistema de educacao escolarde uma sociedade, como
ocorre com a demais instituicbes sociais — a Igreja, a familia, o Estado, as empresas, os
sindicatos -, é historicamente datado e situado” (Manfredi, 2017, p. 13). O que nos leva a
diversas reflexdes e questionamentos, a principal delas é a seguinte: como nés educadores
e as comunidades indigenas estamos lidando com esses novos tempos e arranjos sociais.

Nessa perspectiva pretendemos apresentarum breve painel socioeducacional dentro
da qual surgiu o quadro tedrico do primeiro curso técnico de nivel médio em Enfermagem
para indigenas residentes na cidade deManaus-AM, no periodo de 2019-2022, na Escola
de Formacao Profissional Enfermeira Sanitarista Francisca Saavedra — Escola Técnica
do Sistema Unico de Saude/ETSUS-AM. Inserimos alguns elementos histérico-sociais que
caracterizam a nova ordem da educacéo.

Desde a Constituicdo Federal de 1988 vem sendo construido um sodlido corpo
nas politicas publicas de atengédo aos povos indigenas. Conforme a Lei N.9.836/1999, em
seu art. 19-B, “é instituido um Subsistema de Atengdo a Saude Indigena, componente do
Sistema Unico de Saude — SUS, criado e definido por esta Lei, e pela Lei N. 8142, de 28
de dezembro de 1990, com o qual funciona em perfeita integracdo”. Com isso, torna-se
imprescindivel a formagaoprofissional de pessoas que possam suprir as necessidades das
comunidades indigena e ndo indigena.

E, portanto, no contexto dos movimentos e lutas pelos direitos a diferenga étnica que
se arrasta desde 1990 até hoje, que pretendemos situar o primeiro curso técnico de nivel
médio em Enfermagem para indigenas residentes na cidade de Manaus-AM, no periodo de
2019-2022, na Escola de FormacaoProfissional Enfermeira Sanitarista Francisca Saavedra
— Escola Técnica do Sistema Unico de Saude/ETSUS-AM. Para tanto, a formacéo e a
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capacitagao dos profissionais, segundo a Politica Nacional de Atengao a Saude dos Povos
Indigenas (Brasil, 2002, p. 15), deve se constituir numa estratégia que objetiva “favorecer
a apropriagao, pelos povos indigenas, de conhecimentos e recursos técnicos da medicina
ocidental, nao de modo a substituir, mas de se somar ao acervo de terapias e outras praticas
culturais préprias, tradicionais ou ndo. Lembrando que:

Ainsercao de indigenas nos espagos académicos trouxe alguns desafios, tendo em
vista as dificuldades da Universidade em dialogar com esses povos, que apresen-
tam tradigao cultural, histéricos e processos sociais distintos. Essas particularidades
exigem uma comunicagao intercultural, a partir da compreensao da dindmica dos
saberes indigenas com os conhecimentos adquiridos na graduacgdo. (Nascimento,
Hattori e Trettel, 2020)

Essa questao € pertinente porque somente

No final do século XX a educagéo passou a ser considerada como um direito de
todos os cidadaos brasileiros [...]. Até meados dos anos de 1970, a maior parte dos
trabalhadores recebia prioritariamente apenastreinamento operacional para ativida-
des padronizadas [...]. (Cordao e Moraes, 2017, p. 67)

Uma analise critica da situacédo da educacao profissional no Brasil podemos destacar
qgue nos ultimos vinte anos houve uma expansao da rede federal e apoio as redes estaduais
para garantir 0 acesso e sucesso da demandado ensino médio. Entretanto, manteve o
referencial tradicional da escola de educagéo profissional desde a sua origem, um papel
meramente de formar a forga de trabalho, inculcando as ideologias dominante, difundindo
crengas, ideias e valores compativeis com a ordem social vigente em cada momento
historico. Lembrando ainda que a educacao tem ficado atrelada ao sistema econémico
capitalista. Somente nos ultimos trés anos surgiram propostas de grandes transformacgdes
efetiva.

Nesse sentido, percebe-se que a educagao profissional e tecnoldgica € nova no
contexto social. Assim, o curso técnico de nivel médio em Enfermageminiciado antes de
2022, obedece a normativa do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, 32 edi¢cao, aprovado
pela Resolugao N° 1, de 5 de dezembro de 2014,que:

Atualiza e define novos critérios para a composicado do Catalogo Nacional de Cur-
sos Técnicos, disciplinando e orientando os sistemas de ensino e as instituicbes
publicas e privadas de Educagéo Profissional e Tecnolégica quanto a oferta de cur-
sos técnicos de nivel médio em carater experimental, observando o disposto no
art. 81 da Lei n°® 9.394/96 (LDB) e nos termos do art. 19 da Resolugdo CNE/CEBR°
6/2012”(Brasil, 2014).
O Catalogo € organizado em treze eixos tecnologicos, que podem ser compreendidos
como conjuntos organizados e sistematizados deconhecimentos, competéncias e habilidades
de diferentes ordens (cientificos, juridicos, politicos, sociais, econdmicos, organizacionais,

culturais, éticos, estéticos etc.).

Assim, o curriculo ou proposta pedagdgica traduzida no projeto pedagdgico de
curso, com as praticas pedagogicas precisa levar em consideragao e discutidas a partir do
Catalogo Nacional de Cursos Técnicos - CNCT, visto que:

O curriculo ou proposta pedagoégica precisam estar contextualizados histérico-so-
cialmente e revelam concepgodes e valores de um determinado grupo, que esta si-
tuado em um determinado lugar e em um determinado momento. (Michel, Nogueira
e Gongalves, 2020, p. 25)
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Dessa forma, convém ressaltar que o curriculo ou proposta pedagdgica deve
também observar os principios estabelecidos na Resolugcdo N° 6, de 20 de setembro de
2012 - Define Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Profissional Técnica de
Nivel Médio. Isso porque a educagao profissional e tecnoldgica nos ultimos vinte (20) anos
vem fortalecendo cada vez mais as agcbesvoltadas principalmente, para:

* Articulacdo com o setor produtivo para a construcdo coerente de itinerarios
formativos;

* Centralidade do trabalho assumido como principio educativo e base para a
organizacgao curricular, visando a construgcdo de competéncias profissionais,
em seus objetivos, conteudos e estratégias de ensino e aprendizagem, na
perspectiva de sua integracdo com a ciéncia, acultura e a tecnologia;

+ Estimulo a adogao da pesquisa como principio pedagdgico;
» Uso da tecnologia;
* Indissociabilidade entre educacéao e pratica social,

« Utilizagcdo de estratégias educacionais que permitam a contextualizagdo, a
flexibilizag&o e a interdisciplinaridade, favoraveis a compreensao de significados,
garantindo a indissociabilidade entre a teoria e a pratica profissional em todo o
processo de ensino e aprendizagem.

No entanto, ndo se pode deixar de enfatizar sobre essa reflexdo profunda que
a escola de formacéo profissional em todos os eixos deve promover uma discussao
conceitual dessas novas ideias, principalmente na reinvengdo que essa modalidade de
educacao precisa fazer, com inclusdo de outras formas de ensino e de aprendizagem.
Dai é importante frisar, ainda, a necessidade do replanejamento do projeto pedagdgico do
curso diante Covid-19, das experiéncias vividas no periodo pandémico e os pressupostos
advindos desse periodo.

Assim, a escola assume um papel fundamental, pois deve oferecer possibilidades
para que o individuo participe dessa transformacéo, desenvolva habilidades e valores,
atitudes e conhecimentos constantes, desse modo possaacumular em seu “portfélio digital
a sua histéria e os seus produtos de aprendizagem mais significativos, como evidéncias e
impressdes vivas da histéria do seu préprio projeto de vida. [...]" (Gomez, 2015, p. 18)

AFORMAGCAO DO TECNICO EM ENFERMAGEM NA AMAZONIA E SUA
RELEVANCIA NO CONTEXTO SOCIAL

Os novos paradigmas vigentes implicam numa analise epistemolégica dos saberes
e suas inter-relagdes construidos na praxis socioeducacional, assim, podem aproximar
o educando da realidade concreta, entretanto, € preciso que os docentes conduzam o
processo de ensino e aprendizagem a partir das agdes para que os educandos tenham
essa percepgao e vivencias, podendo desenvolver as competéncias exigidas no mundo do
trabalho.
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Também, destaca-se a necessidade das abordagens pedagogicas na perspectivada
interdisciplinaridade, considerando a demanda dos povos originarios, outra questao que
deve ser agregada é a Pedagogia da Competéncia estabelecida nos documentos oficiais,
em especial na legislagado educacional brasileira.

A partir dos pressupostos legais do CNE/CEB, o CETAM emana as normas de
funcionamento através de portarias e outros instrumentos legais. O Projeto Politico
Pedagdgico segue a legislagcdo vigente. O Projeto Pedagdgico do Curso seguindo as
normas do Catalogo Nacional de Cursos/MEC e as Diretrizes Pedagdgicas do CETAM.
Tem também, o Projeto de Extenséao realizado em parceria com a Fundacgao de Vigilancia
Sanitaria, onde os alunos realizaram atividades de vacinagao, testagem e apoio nas agdes
de Enfermagem, especialmente no periodo pandémico do Covid-19.

O primeiro curso Técnico de Nivel Médio em Enfermagem para Indigenas residentes
na Cidade de Manaus-AM, teve autorizacdo de funcionamento através da Portaria N.
022/2018 - GDP/CETAM de 17/10/2018. Assinado pelo Diretor-Presidente do CETAM,
amparado na Lei Delegada N.104, de 18/05/2007.

Figura 1 — Formatura dos Alunos Indigenas.

O referido curso foi desenvolvido sob a forma subsequente, conforme o Art. 3° da
Resolugéo N° 6, de 20 de setembro de 2012. Realizado predominantemente presencial,
mas devido a Pandemia da Covid-19, tiveram alguns componentes curriculares realizadas
de forma remota. Conforme depoimento do Gestor Escolar, diante do Covid-19 a escola
precisou adotar medidas possiveis e equilibradas que “possibilitasse proteger os direitos
de aprendizagem dos alunos e atenuar os impactos da pandemia, de modo a garantir a
continuidade do curso e evitar o abandono escolar dos alunos indigenas”.(Gomes, 2023)

As mudancas sociais e a revolugao cientifica e tecnologica, bem como o processo
de reorganizacdo do trabalho demandam uma completa revisdo dos curriculos, tanto
da Educacgao Basica como um todo, quanto, particularmente, da Educacgao Profissional,
uma vez que é exigido dos trabalhadores, em doses cada vez mais crescentes, maior
capacidade de raciocinio, autonomia intelectual, pensamento critico, iniciativa prépria e
espirito empreendedor, bem como capacidade de visualizacio e resolucao de problemas.

0O
o)
O,
=
c
o
o

165



Docéncia no Brasil: caminhos e desafios

(Brasil, 2012),

Figura 2 - Exposigdo Cultura e Ciéncia.

CETAM

AEOICINAL, '

Fonte: Gestao Escolar

Reconhecer os resultados obtidos, mesmo dada a realidade da educacgao publica,
surpreende pelos avancgos e beneficios, o que tem estimulado novos projetos em prol da
formacgéao profissional na area de saude. Toda a marcha evolutiva da escola esta alinhada
as politicas publicas do Estado através do CETAM. Foram matriculados na primeira turma
do Curso Técnico de Enfermagem para Indigenas de Nivel Médio, quarenta (40) indigenas,
desses 17 alunos que abandonaram o curso.

Alunos indigenas destacam em entrevista a importancia do desenvolvimento das
competéncias socioemocionais naformacao profissional. no dia a dia, sdo muito importantes,
nas situagdes que vivemos na comunidade ou no hospital, onde nds precisamos ter atitudes
como resiliéncia, confianga e respeito, principalmente, para conseguir atender as pessoas
de forma correta” (aluno 1, aluno 3 e aluno 5, 2023)

O Gestor declara em entrevista:

Estamos em um movimento forte relacionado ao quinto eixo, ou seja, o relacionado

as competéncias socioemocionais. Nesse eixo, pensamos que envolvem aspec-

tos como empatia,respeito,resiliéncia emocional, criatividade, foco, determinacgao,

dentre outros, foram bastante abordados na formagé&o técnica para os indigenas.

Acredito que sao itens que contribuem para uma formagao integral humana. E uma

questao que precisa ser muito dialogada, porque se supervalorizava apenas a ques-

tao técnicas, e as questdes atitudinais ficavam sempre as margens (Gomes, 2023)

Embora a sociedade fale tanto em competéncia e o mundo do trabalho exija
sempre profissional competente, é dificil escolher as agbes pedagogicas que visam atender
as expectativas dos alunos e auxiliar no desenvolvimento das competéncias profissionais.
Zabala e Arnau (2014, p. 41) garantem que “oscomponentes das competéncias se centram

geralmente nos campos dos saber, do ser e do saber fazer”.”

Merece assinalar, ainda a questdo do territorio amazbdnico que apresenta
peculiaridades desde sua cartografia diversificada, populacédo diferenciada, expressa na
diversidade sociocultural. Assim, a questao indigena retoma a pauta contemporanea das
disputas em todos os campos, em especial no momento, pela invasdo dos garimpeiros e
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madeireiros, trazendo um conjunto de doengas. Tudo isso influencia significativamente o
cenario da educacéo e do trabalho dos povos originarios, consequentemente, na escolha
das agdes pedagogicas. A maioria desses alunos sao oriundos de diferentes nacbes
indigenas do Amazonas, buscando na capital melhores condi¢des de vida.

Abrindo uma trilha de experiéncias docentes na educacgao profissional e tecnoldgica
antes, durante e depois do periodo pandémico. Evidentemente muitas transformacdes
ocorreram. “E inquestionavel que a revolugéo digital modificou a estrutura e a légica da
informacéo e comunicagao” (Olegario, 2021, p. 41). Isso impactou diretamente na pratica
pedagogica e consequentemente saberes inimaginaveis, oriundos dessa experiéncia,
do ensino presencial, remoto, hibrido com tantas possibilidades e oportunidades de
aprendizagem para docente e discentes.

Portanto, cabe destacar que as agdes pedagogicas sao de extremaimportancia na
construgcédo do projeto pedagogico do curso, para garantir o sucesso do processo ensino
e aprendizagem. Destaca-se que cada uma dessa agdes possuem objetivos especificos e
podem ser aplicadas. Cabe ao professor buscar no transcurso do processo de elaboragao
e execugao do plano de ensino,o0 aprimoramento permanente, de modo que as trilhas de
aprendizagem sejam motivadoras ao estudante e favorecam ao desenvolvimento das
competéncias cognitivas e socioemocionais.

Todas as agdes pedagodgicas quando implementadas tanto pela gestao escolar,
como pelo professor, ganham a forcae devem ser ajustadas as necessidades, observando-
se “é veraz que o modus vivendi e a cultura nunca foram um costume estatico, mas um
palanque de negociacado, mediado pela evolugao da tecnologia, [...]" (Fava, 2022, p. 14).
Tornando-se importante disponibilizar espagos-tempo de aprendizagem na efetivagcdo da
formacao profissional dos indigenas, assegurando a qualidade necessaria.

Na educacgao profissional e tecnologica deve-se considerar que a formagéao , P.29)
do aluno ultrapassa os muros da escola, uma vez que os processos educativos se articulam
com a ciéncia, a tecnologia, a cultura e o trabalho, logo abrange a construgdo de um saber
além do saber académico, escolarizado. Desse modo, conforme estudos apresentados
por varios autores, podemos inferir que os espacgos de aprendizagem sao locais onde
o conhecimento é estabelecido de forma fisica ou virtual e que visam facilitar o processo
de aprendizagem dos saberes e o desenvolvimento de competéncias. Encontra respaldo
na “teoria historico-cultural (ou socio-histérica) do psiquismo, também conhecida como
abordagem sociointeracionista elaborada por Vygotsky” (Rego, 2012, p. 29)

Nessa perspectiva, para que a aprendizagem ocorra, € necessario planejamento,
reflexdo, selegcéo e apropriagéo da informagéo, também de um espacgo organizado. (Oliveira,
Andrade, et al., 2018).
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Figura 3 - Alunos indigenas utilizando adorno no ambiente escolar.
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No periodo da pandemia foi preciso identificar as novas demandas de aprendizagem
relacionadas ao trabalho remoto. Desse modo, o desenvolvimento efetivo do trabalho
escolar por meio de atividades nao presenciais, utilizando os recursos tecnoldgicos e as
ferramentas digitais. Segundo declaragdo dos professores ( A, B e C, 2023) “O trabalho
remoto foi desafiador para o professor e para os alunos”, principalmente preparar as
aulas, materiais, videos, foruns de debate, exercicios entre outras atividades em diferentes
plataformas e uso de ferramentas digitais adequando-as aos alunos.

Assim, na Educacéo Profissional e Tecnoldgica “os espagos nos quais 0 processo
de aprendizagem pode ocorrer precisam ser, intencionalmente, pensados, planejados e
organizados para isso”. Dentre os diferentes espagos de aprendizagem podemos identificar
na escola: biblioteca, laboratérios, sala de estudo, e outros espagos disponiveis nas
organizagdes parceiras da escola.

Essa iniciativa permitiu, inicialmente, identificar as acdes pedagdgicas necessarias
ao projeto pedagodgico, bem como as fragilidades técnicas, pedagodgicas e sociais, por esses
motivos foi possivel enfrentar os desafios da pandemia ajudando os alunos e professores
a dotarem medidas emergenciais esatisfatérias. Assim, observando que “um trabalho mais
fortemente colaborativoparece ser a Unica saida possivel e pode se concretizar por meio de
iniciativas que envolvem a pactuagao [...]" (Aguiar, 2021, p. 70-71)

CONSIDERAGOES FINAIS

Valendo-me dos questionamentos e objetivos previstos acerca do primeiro curso
técnico de nivel médio em enfermagem para indigenas residentes na cidade de Manaus-
AM, no periodo de 2019-2022: relatos académicos, e sobre 0 seu percurso metodoldgico,
consideramos importante pontuar alguns pontos que achamos relevante nesse relato.

Constatou-se que a pergunta central da pesquisa “Quais sdo as perspectivas da
gestao escolar, dos docentes e dos discentes sobre o primeiro curso técnico de nivel médio
em Enfermagem para indigenas residentes na cidade de Manaus-AM, no periodo de 2019-
2022 na Escola de Formacgao Profissional Enf. Sanitarista Francisca Saavedra — Escola
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Técnica do Sistema Unico de Saude/ETSUS-AM?” permitiu uma incurséo por diferentes
vieses do curso através do dialogo e observagao, mas também, analisando-se a pratica das
acdes da Gestao Escolar, professores e alunos, principalmente em suas falas, percebendo-
se que estao permeadas por elementos caracteristicos do modelo propostos na Educagao
prevista na legislagédo vigente, bem como sua mesclagem com o contexto;

A formagao profissional de indigenas nao pode ser tratada como algo que precisa
ser incorporada nos projetos pedagogicos de uma forma unificada, sem que levem m
consideracgao as especificidades da demanda e das comunidades a que pertencem.

Finalmente destacamos como de grande relevancia, o cenario da Escola de
Formacao Profissional Enfermeira Sanitarista Francisca Saavedra — Escola Técnica 80
do Sistema Unico de Saude/ETSUS-AM, reconhece-se em movimento de renovagdo do
modelo de educagao e de suas agdes. Entretanto, requer vencer alguns desafios, em
especial formacao de todos os profissionais para trabalhar com uma educagao baseada
nos pilares tedrico-tecnologico onde contemple: gestdo, professor/aluno e o processo de
formacao do trabalhador/individuo digital.

Refletindo sobre esse estudo, percebemos que a inclusdo das tecnologias digitais
no ambiente escolar, em especial, na sala de aula, permitiu a todos os envolvidos, sentir
a necessidade premente da aplicagdo da metodologia inovativas, com uso das TDICs que
estdo cada vez mais presentes em nossa vida. Percebemos também, que o mundo do
trabalho esta cada vez maiscomplexo, incerto, volatil.
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RESUMO

O trabalho apresenta uma analise dos Projetos Pedagogicos — PPCs, das
abordagens curriculares dos cursos de Licenciatura em Quimica em IES
na Cidade de Teresina, Piaui, servindo de subsidio para a tomada de de-
cisdes relacionadas a estrutura curricular. Os resultados apontam que os
PPCs destas IES, possuem como propésito a formacao de professores
que conhegam o processo de ensino e aprendizagem e desenvolvam um
trabalho critico-reflexivo durante sua jornada académica e profissional.
Observou-se que a maior parte delas tende a manter atualizados os seus
PPCs, sendo que os anos de publicacdo deles, na maioria dos casos,
eram relativamente recentes e disponibilizados no site da IES.
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ABSTRACT

The work presents an analysis of Pedagogical Projects — PPCs, of the curricular approa-
ches of Chemistry Degree courses at HElIs in the City of Teresina, Piaui, serving as a basis
for making decisions related to the curricular structure. The results indicate that the PPCs of
these HEIls aim to train teachers who know the teaching and learning process and develop
critical-reflective work during their academic and professional journey. It was observed that
most of them tend to keep their PPCs updated, with the years of their publication, in most
cases, being relatively recent and available on the IES website.

Keywords: initial teacher training; pedagogical political project; university education.

INTRODUGAO

Os cursos de Licenciatura surgiram no Brasil na década de 30 do século XX, a
partir da necessidade de formacéo de profissionais docentes que contribuissem, através
da formacéao de pessoas qualificadas, com a industrializagdo do pais. Entretanto, apenas
com a Lei de Diretrizes e Bases n° 5540 de 1968 a questdo da formagao de professores
para a educacao no Brasil foi tratada e houve orientagao para o estabelecimento de politica
nacional e regional definida pelo Conselho Federal de Educacédo e Comissbes de Ensino
(LDB, 1968). Em seguida, a Lei n° 5692 de 1971 fixou as Diretrizes e bases para o ensino
de 1° e 2° graus, prevendo a formagao de profissionais da educacao levando-se em conta
as diferencas culturais de cada regidao do pais. O curso de magistério, em nivel de 2°
grau, formava docentes para atuar da 12 a 42 série do 1° grau. Foram criados dois tipos de
Licenciatura: a de curta duracéo, que formava docente para lecionar no 1° grau, e a plena,
com habilitagdes especificas, que formava docentes para lecionar em todo 1° e 2° grau (LDB,
1971). Apesar disso, em suas disposigdes transitorias, esta lei permitia que as fun¢des do
magistério fossem exercidas por leigos, com complementacgao de estudos ou treinamento
em servico. A LDB de 20 de dezembro de 1996 trata dos profissionais da educagao no
titulo VI, artigos 61 a 67, estabelecendo que os docentes para a educagao basica sejam
formados em nivel superior em curso de Licenciatura plena, com excecado dos docentes
para a educacao infantil e as quatro primeiras séries do ensino fundamental, que podem
ser formados em nivel de ensino médio na modalidade “Normal”. Esta abertura, a principio,
deveria durar até o ano de 2007. Desta data em diante s6 seriam admitidos professores
para a educacao basica habilitados em nivel superior ou formados por treinamento em
servigo (para aqueles que ja tém estabilidade na fung&o ou cargo de professor) (LDB, 1996)

Este modelo, onde os conteudos basicos da area de Quimica eram priorizados
e trabalhados de maneira isolada das disciplinas pedagodgicas, mostrou-se equivocado
formando profissionais despreparados para exercer a pratica docente e enfrentar arealidade
das escolas. Ha, portanto, uma necessidade de adaptar os cursos de licenciaturas as
exigéncias educacionaisdo pais, criaroportunidades para o exercicio de praticas pedagogicas
desde o inicio do curso, contribuindo de modo mais efetivo para formacéo de professores
competentes e capazes de lidar com os problemas de sala de aula, e que possam modificar
a realidade em que vivem. As reformas propostas pelo MEC, de acordo com o documento
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do Conselho Nacional de Educacéao/ Camara de Educagao Superior Resolugado CNS/CES
N° 08 de 11 de marco de 2002, que Estabelece as Diretrizes Curriculares para os cursos
de Licenciatura em Quimica, integrantes do Parecer 1.303/2001, orientam a elaboragéo de
uma nova proposta pedagogica para os Cursos de Licenciaturas que poderao ter melhores
desempenhos, tanto no direcionamento do profissional ao mercado de trabalho, quanto na
formacgao geral mais sélida e adaptada ao exercicio da profissao de professor. As mudancgas
servem para adequar o curso visando atender as expectativas da sociedade bem como se
adaptar a realidade sociocultural.

O debate sobre o0 ensino de quimica no Brasil, tém apontado que para uma formacéao
inicial eficiente e qualificada, os cursos de formagédo devem estruturar seus curriculos,
incorporando a ideia de formar professores reflexivos e pesquisadores, a partir de reflexdes
e agdes que articulem teoria-pratica (Passos e Santos, 2008).

A formacdo docente, segundo (KRUGER et al., 2005), estd fundamentada na
racionalidade técnica, tendo os cursos de licenciatura ao longo dos tempos, acentuado seu
carater tedrico-pratico. Schnetzler (2002), chama atencéo para a necessidade dos cursos
de formacgao discutirem sobre a perspectiva do desenvolvimento cientifico, fortalecendo a
necessidade da investigacao sobre concepgdes de professores em processo de formagao
(LOPES et al., 2006).

No Brasil, o ensino de quimica € geralmente considerado dificil, menos popular e
grande parte de seus conceitos classicos sdo abstratos para a maioria dos estudantes do
ensino médio (CASTRO et al., 2022). Segundo Maceno (2013), o conhecimento de quimica
é fundamental para promover o desenvolvimento tecnolégico sustentavel na sociedade
em que vivemos, portanto, torna-se estratégico garantir a qualidade na formagdo dos
professores de quimica.

Tardif (2014) evidencia que no exercicio da docéncia, assim como em qualquer
profissdo, o tempo é um fator importante para edificagcdo e compreensdo dos saberes
docentes, ou seja, a dominagao dos saberes profissionais para a realizagdo do trabalho.
Assim, os saberes docentes sao temporais, e adquiridos pelos processos de aprendizagem
e de socializagdo e esses cruzam tanto sua historia de vida quanto sua carreira, na qual
estao presentes dimensoes identitarias.

O curriculo de um curso é o conjunto de atividades, de experiéncias, de situagdes
de ensino-aprendizagem, vivenciadas pelo aluno durante sua formagéo. E o curriculo que
assegura a formacgado para uma competente atuacido profissional, assim as atividades
desenvolvidas devem articular harmoniosamente as dimensdes: humana, técnica, politico-
social e ética. Antunes (2011), destaca que cada historia de vida ndo € um percurso linear,
e se constréi de forma estruturada e por ciclos. O processo de formagao de um individuo é
complexo, por ser atravessado por diferentes variaveis contidas nas dimensdes culturais e
sociais que este pertence e se identifica.

E importante ressaltar que as instituicdes de ensino sdo responsaveis e sdo
autébnomas para decidir e executar o seu curriculo, de acordo com normas e procedimentos
de cada uma delas, segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores da Educacgé&o Basica, em seu artigo 10:
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A selegdo e o ordenamento dos conteudos com diferentes ambitos do conheci-
mento que compordo a matriz curricular para a formagao de professores, de que
trata esta Resolugdo, serdo de competéncia da instituicdo de ensino, sendo o seu
planejamento o primeiro passo para a transposigao didatica, que visa a transformar
os conteudos selecionados em objetos de ensino dos futuros professores (BRASIL,
2002, p. 5).

A autonomia das instituicées de ensino, sejam elas de formagé&o de licenciados ou
de bacharéis, instituida nas diretrizes, inclui a definigdo do nome do curso, os programas,
as disciplinas e os conteudos a serem ofertados. As diretrizes curriculares para a formagao
de professores, define em seu Artigo 1° a constituicdo das licenciaturas que formarao os

futuros professores no pais:

Art. 1° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagédo de Professores da
Educacéo Basica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagéo plena,
constituem-se de um conjunto de principios, fundamentos e procedimentos a serem
observados na organizagéo institucional e curricular de cada estabelecimentos de
ensino e aplicam-se a todas as etapas e modalidades da educacéo basica. (BRA-
SIL, 2002, p 1)
Todavia, consideramos que n&o € apenas responsabilidade dos cursos garantir que
o conhecimento académico seja perpetuado nas escolas apds a formacgéo dos professores,
uma vez que a formagdo € um processo continuo, que ndo tem um inicio em cursos de
graduagdo, basicamente nas licenciaturas, e muito menos um fim (NADIR, 2002, p.45).
Reforgamos esta caracteristica de continuidade do processo formativo de um professor, pois
se ele busca se definir como um intelectual transformador, ou um professor pesquisador,
deve sempre estar em busca de conhecimentos e resolu¢des para as duvidas e incertezas
da carreira docente.

Ao propor uma analise das abordagens curriculares dos cursos de Licenciatura
em Quimica nas IES na Cidade de Teresina, Piaui, esta pesquisa constituiu per se um
estudo exploratoério, que corresponde a um rol de investigagdo que pode ser tdo novo ou
tdo vago que o pesquisador necessita realizar um levantamento inicial a fim de saber algo
sobre o problema (COOPER e SCHINDLER, 2003). Neste sentido, € notoria a escassez de
pesquisas no Brasil com o objetivo de construir mapas detalhados ou radiografias minuciosas
dos cursos de graduagao em (quase) todos os campos do saber. Assim, o presente trabalho
pode servir de subsidio para a tomada de decisdes relacionadas a sele¢cdo de cursos em
Licenciatura em Quimica na Cidade de Teresina -Pl, observando-se a estrutura curricular.

PERCURSO METODOLOGICO

Este trabalho foi desenvolvido a partir das discussdes de Creswell (2014) sobre
pesquisa qualitativa, que a conceitua como uma pesquisa baseada em pressupostos que
abordam significados que individuos ou grupos atribuem a um problema social ou humano,
incluindo a reflexdo do pesquisador, uma descricdo complexa e interpretacdo do problema
visando contribuir para a literatura ou propor um chamado a mudanga (CRESWELL, 2014,
p. 49).

Dentro do contexto da nossa pesquisa, buscou-se compreender de forma detalhada
a estrutura curricular dos Cursos de Quimica das instituicoes de ensino superior em Teresina,
Piaui, que objetivam a formacao de professores.
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Para isso, utilizou-se os referenciais tedricos relativos a analise documental, pois
segundo Cellard (2012), este tipo de analise permite relacionar o tempo cronoldgico e o
periodo atual da sociedade, o que é pertinente a presente pesquisa, pois intencionou-se
analisar os conceitos e conhecimentos atualmente difundidos sobre o ensino de Quimica e a
formagao de professor e relaciona-los aos atuais conhecimentos cientificos (conhecimento
de referéncia - Saber Sabio).

A coleta de dados foi baseada nos documentos dos Projetos Pedagogicos de Curso
(PPCs) de cursos no nivel de graduagdo em licenciatura em Quimica de instituicdes de
ensino superior (IES) publicas em Teresina (PI), entre universidades e institutos de educagao
da esfera federal e as universidades das esferas estaduais. Segundo o MEC (2001), a
licenciatura prepara o estudante para dar aula como professor na educacgéao basica e, nos
cursos de licenciatura em Quimica, especialmente, os graduandos estdo em processo de
profissionalizagao para atuarem como docentes do ensino fundamental e médio. A analise
dos PPCs desses cursos objetiva a observagcado da proposta dos mesmos relacionada a
formagao de professores de Quimica.

Para obtermos os resultados desta pesquisa, analisamos os projetos pedagdgicos
de curso - PPCs de trés (03) IES de Teresina.

De acordo com Flick (2009):

A amostragem na pesquisa qualitativa € antes concebida como forma de estabele-
cer um conjunto de casos, materiais ou eventos deliberadamente selecionados para
se construir um corpus de exemplos empiricos com vistas a estudar o fenébmeno
de interesse da forma mais instrutiva. Sendo assim, a maioria das sugestes para
a amostragem qualitativa gira em torno dos conceitos de propdsito ou intervencao
(FLICK, 2009, p. 6).

Diante da leitura dos PPCs e da analise dos dados buscou-se contrapor os diferentes
documentos para conhecer a diversidade de formas nas abordagens dos conteudos
em Quimica. Visando relacionar e identificar essas variagbes com caracteristicas das
instituigdes, por exemplo, se ha alguma correlagao entre a estrutura curricular e respectiva

carga horaria, bem como o perfil do egresso de cada Instituicdo de Ensino Superior.

Na ultima etapa do método da analise de conteudo, ou seja, a fase de analise
propriamente dita, a observacdo das nuvens foi associada a reflexdo e a intuicdo, para
estabelecer relagdes com a realidade e aprofundar as conexdes das disciplinas ofertadas
em cada bloco por IES. Utilizou-se o software aplicativo @Tagul (https://wordart.com/
dashboard) para a construcao de Nuvens de Palavras.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste trabalho foram analisados os Projetos Pedagodgicos dos Cursos — PPCs, das
03 instituigcdes publicas, que ofertam cursos de Licenciatura em Quimica em Teresina — Pi.
Os Projetos Pedagodgicos dos Cursos — PPCs, tem por objetivo definir os rumos para as
agdes do curso, metas, diretrizes, prioridades que vao orientar a formacao de um perfil de
egresso para uma dada instituicio.
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“[...] € o documento orientador de um curso que traduz as politicas académicas
institucionais, com base nas DCN” (BRASIL, 2012, p. 32), a serem desenvolvidas
por um curriculo que “[...] se refere a uma realidade historica, cultural e socialmente
determinada, e se reflete em procedimentos didaticos, administrativos que condicio-
nam sua pratica e teorizagao” (JESUS, 2008, p. 2640).
Observou-se que a maior parte delas tende a manter atualizados os seus PPCs,
sendo que os anos de publicagio deles, na maioria dos casos, eram relativamente recentes

e disponibilizados no site da IES.

A UFPI, Universidade Federal do Piaui, € uma instituicdo de ensino superior,
pesquisa e extensdo. Desenvolve estudos em todos os ramos do saber com divulgagao da
sua producao cientifica, técnica e cultural, em eventos cientificos locais e nacionais.

O curso de Licenciatura em Ciéncias da Universidade Federal do Piaui teve inicio
em 1971. Com a Resolugcdo No 30/74, que instituiu as habilitagdes, os profissionais de
Licenciatura em Ciéncias sairiam aptos a ministrar aulas de Ciéncias do ensino fundamental
e conforme a habilitagdo escolhida; Matematica, Fisica, Biologia ou Quimica no ensino
meédio. A Licenciatura em Ciéncias com habilitacdo em Quimica oferecia uma formacéao
basica bem diversificada em Ciéncias incluindo Matematica, Fisica, Biologia e Quimica
de pouca profundidade. Em 1993 foi feita uma proposta que, para substituir a Licenciatura
Plena em Ciéncias/Habilitagdo em Quimica pelos cursos de Graduagdo em Quimica:
Modalidade Licenciatura Plena e Bacharelado com 8 Atribuicées Tecnoldgicas, com o fim
de atender em nossa comunidade, tanto aqueles que aspiram tornarem-se profissionais
do ensino de Quimica, quantos aqueles que aspiram ser um profissional destinado a atuar
nas industrias ocupando-se do estudo, planejamento, desenvolvimento, fabricagédo, analise
quimica e controle de qualidade de bens de consumo. O primeiro vestibular para esta nova
proposta aconteceu em 1994 (UFPI, 2006).

Segundo a UFPI (2006), o Curso de Licenciatura Plena em Quimica da UFPI, tem
como diretriz o processo de integragdo gradual e continua de conhecimentos gerais e
especificos, promovendo uma vinculagao entre estes, de forma contextualizada ao cotidiano,
estimulando o estudante a buscar o conhecimento “por si proprio”, seja pesquisando em livros
e/ou periodicos especializados ou através da midia ou participando de projetos de iniciagcao
cientifica de ensino, pesquisa ou extensao, grupos de trabalho, congressos, seminarios e
encontros cientificos, realizando estagios, dentre outros, mas também através de atividades
pedagogicas centradas no professor com aulas expositivas no desenvolvimento parcial dos
conteudos, sempre que esta for a forma mais apropriada.

A proposta pedagdgica, “[...] € o documento orientador de um curso que traduz
as politicas académicas institucionais, com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais”
(BRASIL, 2012, p. 32), a serem desenvolvidas por um curriculo que “[...] se refere a uma
realidade historica, cultural e socialmente determinada, e se reflete em procedimentos
didaticos, administrativos que condicionam sua pratica e teorizagao” (JESUS, 2008, p.
2640).

Para habilitar o Licenciado ao exercicio profissional com eficiéncia, participacao
ativa, consciéncia critica do contexto socioeconémico-cultural visando pleno éxito de sua
realizacao pessoal, o Curso tem a duracao Ideal de 4 anos e meio e maxima de 5 anos e
meio, devendo estar fundamentado tanto na dimensao Profissional quanto na dimenséao
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sociopolitica, perfazendo uma carga horaria total de 3.170 h.

O licenciado em Quimica na UFPI, é formado para exercer a sua profissdo com
espirito dindmico e criativo, na busca de novas alternativas educacionais, enfrentando como
desafio as dificuldades do magistério. Na sua formacéo ele é levado a conhecer criticamente
os problemas educacionais brasileiros, identificar no contexto da realidade escolar os
fatores determinantes no processo educativo, tais como o contexto socioecondmico,
politica educacional, administracdo escolar e fatores especificos do processo de ensino-
aprendizagem de Quimica, assumindo conscientemente as tarefas educativas, cumprindo
o papel social de desempenhar outras atividades na sociedade, para cujo sucesso uma
soélida formagao universitaria seja importante fator (UFPI, 2006).

A Universidade Estadual do Piaui — UESPI, é uma instituicdo de Ensino Superior
mantida pela Fundagao Universidade Estadual do Piaui, pessoa juridica de direito publico.
Fundada através da Lei 3.967 de 16/11/84 e credenciada pelo Conselho Estadual de
Educacao para a oferta de cursos de graduacéo e pos-graduagao pelo Decreto N° 9.844
de 08/01/1998, possui Campus Sede na cidade de Teresina (Piaui), na Rua Jodo Cabral, n°
2110, Bairro Piraja. A missao da UESPI é “Fomentar o ensino, pesquisa e extensao, a partir
da formacéo de profissionais aptos a desenvolverem o setor produtivo, contribuindo para o
desenvolvimento socioecondmico, humanitario e cultural do Piaui e regiao”.

O Centro de Ciéncias da Natureza — CCN, Campus Poeta Torquato Neto, tem
contribuido de maneira significativa para transformacgéao regional no que se refere a formagao
de recursos humanos qualificados para o mercado de trabalho. Os cursos de graduagao
ofertados nas areas de Matematica, Fisica, Quimica e Ciéncias Biologicas se apresentam
como um instrumento fundamental de melhoria do capital humano do estado do Piaui e
demais regides do pais para atender as demandas do mercado de trabalho, especialmente
a de professores especificos, haja vista o estudo realizado por uma comissao especial
criada pelo Conselho Nacional de Educacdo — CNE que produziu o relatério intitulado
Escassez de professores no Ensino Médio que reforga a necessidade de professores, em
especial nas areas de Fisica e Quimica (CNE, 2007).

No ano de 1998 foi aprovado pela Resolugdgo CONSUN 011/98 de 21-08-98, a
criacdo dos cursos de Licenciatura Plena em Quimica e Licenciatura Plena em Fisica, na
UESPI. O curso de Licenciatura Plena em Quimica da UESPI esta organizado em 08 (0ito)
blocos semestrais, com um total de 3.090 horas de atividades académicas e, deve ser
integralizado em no minimo 04(quatro) anos e no maximo 07 (sete) anos.

De acordo com o PPC, do curso de Licenciatura Plena em Quimica da UESPI
(2015), ele esta fundamentado no referencial que considera a formagao de professores
como um constante aprofundamento e compreenséo da Pratica Educativa, pela analise
critica que se funde na relagao teoria e pratica integrada ao longo do curso, numa dimensao
da reflexao-acao-reflexao presente em todos os componentes curriculares e, principalmente
na Pesquisa e Pratica Educativa inserida em cada ano do curso. Esta dimensao formativa
contempla o uso da pesquisa como meio de producido do conhecimento e intervengao na
pratica educativa, de modo a proporcionar a analise critica da realidade educacional no
contexto local, regional e nacional.
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O licenciado em Quimica na UESPI, tem seu processo educacional descrito
conforme Freire (2001) traz que:

O aprendizado do ensinante ao ensinar se verifica a medida em que o ensinante,
humilde, aberto, se ache permanentemente disponivel a repensar o pensado, re-
ver-se em suas posi¢des; em que procura envolver-se com a curiosidade dos alu-
nos e dos diferentes caminhos e veredas, que ela os faz percorrer. Alguns desses
caminhos e algumas dessas veredas, que a curiosidade as vezes quase virgem
dos alunos percorre, estao gravidas de sugestdes, de perguntas que nao foram
percebidas antes pelo ensinante. Mas agora, ao ensinar, nao como um burocrata
da mente, mas reconstruindo os caminhos de sua curiosidade — razao por que seu
corpo consciente, sensivel, emocionado, se abre as adivinhagdes dos alunos, a sua
ingenuidade e a sua criatividade — 0 ensinante que assim atua tem, no seu ensinar,
um momento rico de seu aprender. O ensinante aprende primeiro a ensinar, mas
aprende a ensinar ao ensinar algo que é reaprendido por estar sendo ensinado
(FREIRE, 2001, p. 259).

O egresso do Curso de Licenciatura em Quimica da UESPI deve ter formacéo
generalista sem abrir mdo da solidez e da abrangéncia em termos de conteudos pedagdgicos
e dos diversos campos da Quimica. Deve estar preparado para atuar como educador
nos niveis fundamental e médio. O formando envolvido neste curso sera orientado para
desenvolver a capacidade de intervencao cientifica e técnica em seu ambiente de trabalho,
assegurando a reflexao critica coletiva e ética sobre sua pratica e da realidade educacional

(UESPI, 2015).

O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Piaui é uma autarquia
que possui autonomia administrativa, patrimonial, financeira e didatico-pedagogica, com
o status de uma Instituicdo de Ensino voltada para a educagao cientifico-tecnoldgica,
direcionada as exigéncias e ao desenvolvimento do setor produtivo, por meio da oferta
de cursos que possibilitam a capacitagao de recursos humanos com formagao critica e
comprometida com a transformacgao da sociedade.

Atransformacéao da Escola Técnica Federal do Piaui em Centro Federal de Educagao
Tecnoldgica do Piaui (CEFET-PI) sé aconteceu em 1999. Em 2002 foram implantados os
cursos de Licenciatura em Biologia, Matematica, Fisica e Quimica.

Hoje, o Campus Teresina Central oferta cursos de Licenciaturas (Matematica,
Fisica, Quimica e Biologia) dentre outros.

Considerando as normas nacionais para a formacédo de professores aptos a
aturarem na Educacao Basica, a distribuicdo da Carga Horaria Minima, conforme previsto
no Art. 12, Resolugdo CNE/CP n° 2/2015, respeitando a diversidade nacional e fazendo
uso de autonomia pedagdgica o IFPI define como percurso de formacao inicial no Curso
de Licenciatura em Quimica a Carga Horaria Total (CHT) de 3.559 (trés mil e quinhentos e
cinquenta e nove) horas integrando os Nucleos e Dimensdes em suas respectivas Cargas
Horarias.

Os Nucleos constituem a base nacional da formagao docente, sera consolidada em
2.235 (dois mil duzentos trinta cincos) horas curriculares e tera seus meios e finalidades
plenamente alcangados através de um modelo de gestdo que assegure a avaliagao
processual da formacao, em nivel de projeto de curso, em nivel de aprendizagem dos
alunos e em nivel de institucionalizagao das licenciaturas do |IFPI, especialmente quanto a
formacgao de professores de Ciéncias e Quimica para a Educagao Basica (IFPI, 2016).
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Segundo o PPC do IFPI (2016), o discente em Licenciatura em Quimica, saira apto
a ter consciéncia da importancia social da profissdo como possibilidade de desenvolvimento
social e coletivo, ter capacidade de disseminar e difundir e/ou utilizar o conhecimento
relevante para a comunidade, atuar no magistério, em nivel de Ensino Fundamental e
Médio, de acordo com a legislagao especifica, utilizando metodologia de ensino variada,
contribuir para o desenvolvimento intelectual dos estudantes e para despertar o interesse
cientifico em adolescentes, bem como organizar e usar laboratérios de Quimica, além de
escrever e analisar criticamente livros didaticos e paradidaticos e indicar bibliografia para
o Ensino de Quimica, visando analisar e elaborar programas para esses niveis de ensino,
exercer a sua profissao com espirito dindmico, criativo, na busca de novas alternativas
educacionais, enfrentando como desafio as dificuldades do magistério, conhecer criticamente
os problemas educacionais brasileiros, Identificar no contexto da realidade escolar os
fatores determinantes no processo educativo, tais como o contexto socioecondmico,
politica educacional, administracdo escolar e fatores especificos do processo de ensino-
aprendizagem de Quimica, assumir conscientemente a tarefa educativa, cumprindo o papel
social de preparar os alunos para o exercicio consciente da cidadania e desempenhar
outras atividades na sociedade, para cujo sucesso uma sélida formacg&o universitaria seja
importante fator.

Observa-se que o curriculo € “um instrumento que tem a capacidade de estruturar
a escolarizagao, a vida nos centros educacionais e as praticas pedagdgicas, pois dispoe
regras, normas e uma ordem que sdo determinantes” (SACRISTAN, 2013, p. 20). Porém,
vale ressaltar que o sucesso de determinado plano curricular deve levar em consideragao
primordial a figura do professor, pois, este profissional age estabelecendo relagdes entre os
objetivos alcangados em sala de aula e o plano criado pela instituicdo (SACRISTAN, 2013;
KRASILCHIK, 2019). Apesar de sua importancia, € necessario frisar que a responsabilidade
pelo sucesso de determinado curriculo ndo € unica do professor e depende de uma série de
fatores que iniciam nas politicas educacionais propostas e se estendem até as condi¢cdes
de trabalho do docente (GATTI, 2010).

Em relagdo aos conteudos quantitativos sobre as cargas horarias nos Cursos
de Licenciatura em Quimica das Instituicdes de Ensino Superior (IES) de Teresina PI,
através do levantamento e analise dos documentos dos Projetos Politico que constituem os
supracitados cursos - (PPCs), pode-se observar que, segundo as informagdes apresentadas
na Tabela 1, destacamos como ponto positivo a proximidade da carga horaria total dos
cursos de Licenciatura em Quimica entre as |IES, caracterizando a obediéncia as orientacoes
previstas na legislagao pertinente, porém, manifestando suas autonomias nas elaboracgdes
e implantagdes de seus curriculos.

RESUMO QUANTITATIVO DE CARGA HORARIA NAS IES
Tabela 1 — Distribuicdo de CH nas IES

NUCLEO DE

NUCLEODE NUCLEODE NUCLEO DEESTAGIO ATIVIDADES oA/

IES FORMACAO FORMAGAO  SUPERVISIONADOE ACADEMICO- | ooac
BASICA  ESPECIFICA PRATICADE ENSINO -CIENTIFICO-

-CULTURAIS
UFPI 480 1.995 495 200 3.170
UESPI 660 1.410 820 200 3.090
IFPI 960 1.275 1.000 324 3.559

Fonte: Autor, 2023
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O Projeto Pedagdgico do Curso é um instrumento segundo Veiga (1998), criado
de forma totalmente democratica sendo fruto de intensas discussdes e um processo de
reflexdo dos diversos agentes responsaveis pela sua criacao e aplicagdo que visa organizar
o trabalho pedagdgico dentro e fora de sala de aula na expectativa de sobrepujar possiveis
conflitos gerados por problematicas existentes.

A seguir serdo apresentadas as nuvens de palavras que demonstram a construgao
de categorias empiricas referentes aos dados obtidos através das analises referentes
as disciplinas ofertadas em cada bloco nas IES pesquisas. As nuvens de palavras sao,
representagdes grafico-visual que mostram o grau de frequéncia das palavras em um
texto. Quanto mais a palavra é utilizada, mais chamativa é a representacao dessa palavra
no grafico. As palavras aparecem em fontes de varios tamanhos e em diferentes cores,

indicando o que € mais relevante e o que é menos relevante no contexto (VILETA et al.,
2020).

Figura 1 — Disciplinas do Bloco | do Curso de Licenciatura em Quimica nas IES.

Ouimica Geral I
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Fonte: os autores
Observa-se na Figura 1, que em relagéo ao bloco |, ofertado nas IES em estudo, que
a disciplina Quimica Geral |, € comum entre elas. O principio basico da quimica pertence
ao perceber, saber, descrever e interpretar as transformacdes quimicas da matéria. Assim,
a partir do momento em que o ensino trata de conceitos variados, a ciéncia pode se tornar

mais complexa de ser compreendida, levando ao comprometimento do aprendizado do
estudante (MALDANER, 2006).

A Ciéncia/Quimica tém suas especificidades, ou seja, sua maneira de atuagéo,
observacéo e interpretacdo dos fendbmenos, sua linguagem. A Quimica peculiarmente:

[...] E uma ciéncia da natureza, ciéncia criada e recriada pelo homem, localiza-se
nas regionalidades do saber especializado, identificada como regido das ciéncias
empirico-analiticas. Por isso € que ndo se pode ficar apenas nas abordagens gene-
ralizadas, havendo a necessidade de se refletir sobre esta ciéncia (SCHNELTZER,;
SILVA, 2001, p. 2).

Figuras 2 e 3 — Disciplinas do Bloco lll e IV do Curso de Lic. em Quimica nas IES.
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Fonte: os autores
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Sendo assim, faz-se necessario as disciplinas da éarea Educagdo como,
Profissionalizagdo Docente e Sociologia da Educag¢ao no curso de licenciatura em Quimica
afim de que seja pautado pelas demandas que emergem do cotidiano da sala de aula da
educacao basica; e que os futuros professores de Quimica possam entender a importancia
destes componentes curriculares para sua formagao, assim, nas instituicdes em analise
elas tem suas ofertas nos blocos iniciais, conforme Figura 2 e 3.

Figura 4, 5, 6 e 7 — Disciplinas do Bloco IV, V, VI e VIl do Curso de Lic. em Quimica nas
IES.
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Fonte: os autores

A partir da observagao das disciplinas dos blocos IV, V VI e VII, percebe-se que ha
uma maior integragao entre disciplinas de profissionalizagdo docente e de especificas ao
conhecimento da Quimica, demonstrando que as IES em estudo, valorizam o verdadeiro
sentido para se estudar e ensinar quimica e, buscam, uma proposta metodoldgica
contextualizada, visando o ensino de quimica como uma oportunidade de desenvolver
discussdes sobre o tema de modo embasado, pois a quimica € uma disciplina muito
importante a ser estudada, ela apresenta uma grande gama de conhecimentos que poderao
contribuir para a compreensio de vastos fenbmenos que ocorrem no cotidiano, além de
contribuir no desenvolvimento do senso critico do aluno, no que diz respeito as questbes
gue envolvem a ciéncia e os fendbmenos quimicos (MARCONDES, 2008).

Figura 8 — Disciplinas do Bloco VIIl do Curso de Licenciatura em Quimica nas IES.
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Fonte: os autores

Segundo Maia et al. (2011):

.. 0s cursos de formacao inicial ttm um papel importante: o de desenvolver com
os futuros professores uma atitude vigilante e questionadora, que os levem a tomar
decisbes sobre o que fazer nas situagdes de ensino, marcadas pela urgéncia e pela
incerteza.
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Conforme observa-se na Figura 8, os cursos pesquisados oferecem disciplinas que
visam assimilar conhecimentos e reconhecer a Quimica como uma realidade cotidiana,
através de Praticas Educativas, Estagios e Atividades Académicas e Culturais além do
Trabalho de Conclusédo de Curso nos blocos finais (8 e 9), vale ressaltar que s6 a UFPI,
oferta nove blocos sendo este apenas Estagio IV e TCC II.

Conforme cita Neri (2022), entender o PPC representa compreender todo o processo
ideoldgico que baseia esse documento e como o curso se relaciona com as expectativas
buscadas para além do ensino superior.

CONSIDERAGOES FINAIS

Narrar o vivido, refletir e se enxergar nesse percurso facilitou a construgao desta
analise.

(Francisco Moisés)

Aformacao inicial de professores € um tema com diversas problematicas incluindo o
curriculo adotado pelas Instituicdes de Ensino Superior. Atualmente, as diretrizes que regem
0 curso estao dispostas em documentos conhecidos como Projeto Pedagogico do Curso
(PPC). Os resultados apontam que os PPCs da IES publicas da cidade de Teresina Piaui,
que dispdéem do Curso de Licenciatura em Quimica, possuem como propésito a formagao
de professores que conhegam o processo de ensino e aprendizagem e desenvolvam um
trabalho critico-reflexivo durante sua jornada académica e profissional. Além disso, os
objetivos dos PPCs estimulam a pesquisa na area da educagéao exigindo de seus discentes
o desenvolvimento de um carater pesquisador sobre a pratica docente. Conclui-se que, as
IES pesquisadas, possui o seu foco na formagao e valorizagao de uma identidade docente,
fornecendo meios pelos quais os estudantes possam agregar valores dentro dos espagos
educacionais, buscando a valorizacdo do docente na area de Quimica.
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Capitulo A teoria x pratica da BNCC: os
desafios que inviabilizam uma

educacao de qualidade e a
(trans) formag¢ao da sociedade
Matheus da Silva Freire

Davi Braga da Silva

RESUMO

O presente estudo pretende oportunizar uma analise a respeito da teoria
x pratica da Base Nacional Comum Curricular nas instituicbes de ensino,
tendo em vista questionamentos sobre os desafios da insercdo do docu-
mento normativo pautado nas 10 competéncias gerais, a fim de refletir so-
bre a sua importancia para uma educacgao de qualidade e (trans) formacéao
da sociedade. Para tanto, € necessario questionar o processo da aplica-
bilidade da BNCC, descrever os principais desafios da aplicabilidade do
documento em uma escola publica e contribuir com essa aplicabilidade
de forma significativa. Realiza-se, entdo, uma pesquisa de métodos mis-
ta, de forma que as tipologias de pesquisas adotadas contribuem para o
trabalho, uma vez que ha complementaridade entre a analise documental,
a observacao direta e o estudo de campo. Dessa forma, teremos resulta-
dos concretos alcangados por meio da observagao, os dados estatisticos
resultantes do estudo de campo por meio de graficos, juntamente com a
analise do documento norteador da pesquisa (BNCC). Mesmo com um
amparo legal da Constituicdo Federal de 1988, sobre o direito a educagao
que enfatiza o padrdo de qualidade no ensino ofertado, a referida reali-
dade n&o contempla de forma igualitaria a qual é proposta, ocorrendo o
descaso atual. Impde-se uma atuacéo efetiva por parte dos atores sociais
envolvidos para o aludido cenario, visando ao pleno desenvolvimento.
Portanto, utilizar a base de modo superficial (burocratico) deturpam as
perspectivas de alcangar-se a qualidade da educagao no pais, bem como
a transformacao e formacgao da sociedade de forma eficaz.

Palavras-chave: BNCC; desafios; documento; educacio; qualidade.

INTRODUGAO

A diversidade de questionamentos acerca da escola brasileira
parece nao ter fim, principalmente quando se trata da efetividade dessa
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educacao escolar frente as expectativas da nossa sociedade atual. A educagao brasileira
vive um periodo de instabilidades sem precedentes, por vezes, mesmo que ainda nao
exista intencionalidade, acaba seguindo um caminho oposto do que seria uma educagao
de qualidade.

Dessa forma, compreender o real papel da educacéao para a formacgao da sociedade
como um todo se torna de suma importancia. Sabe-se que este € um fator imprescindivel
para a formagédo do cidadao e transformagéo da sociedade, justamente por ser responsavel
pela disseminacao de conhecimento e desenvolvimento das habilidades que necessitamos
para a vida em comunidade.

A pesquisa justifica-se pela necessidade de compreender os fatores que levam a
nao utilizagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de forma eficaz para o processo
de ensino e aprendizagem. Para mais, a pesquisa pode contribuir para que o documento
normativo seja compreendido como ferramenta solicita, ajudando na melhoria da qualidade
de ensino, na capacitacido e valorizacdo dos professores, tornando-lhes capazes de
enfrentar as adversidades e demandas vindouras da educagao contemporanea.

Nesse contexto, o presente estudo tem por escopo a analise dos seguintes
problemas: Quais fatores acarretam na ineficacia da aplicacdo da Base Nacional Comum
Curricular nas instituicbes de ensino publicas? Quais os impactos da ma utilizacido do
documento normativo (Base Nacional Comum Curricular)? Como ocorre o processo de
aplicabilidade da BNCC nas escolas publicas?

Com o intuito de fascinar olhares para o tema proposto, o presente artigo buscou
como objetivo refletir e questionar em fungdo das adversidades da aplicabilidade do
documento por meio da realidade escolar. Além de sugerir, a0 mesmo tempo, alteracoes
relevantes que podem ser aplicadas de forma realista no ambiente educacional, trazendo
assim uma proposta de melhoria para o funcionamento do ensino nas escolas.

Desse modo, teremos uma abordagem de pesquisa de carater mista. Como técnicas
de pesquisa utilizou-se a observacao direta, estudo de campo e analise documental.
Sendo assim, traremos descritos os resultados obtidos por meio da observagao, os dados
estatisticos resultantes do estudo de campo, juntamente com a analise do documento
norteador da pesquisa (BNCC). Os instrumentos de coletas de dados foram por meio de
observacéo direta e questionarios respondidos por parte do corpo docente, alunos e gestao
pedagogica.

Portanto, o respectivo artigo foi estruturado em quatro segbes: Como primeiro
passo, buscou-se refletir sobre a Base Nacional Comum Curricular e suas competéncias
gerais integradas a Educagao Basica. Em seguida, procurou-se questionar o seu processo
de implementacgao nas escolas publicas. Em um terceiro momento a intengao foi descrever
os desafios da aplicabilidade do documento. Finalizando com uma contribui¢do no aspecto
de uma aplicabilidade na pratica mais eficaz.

O QUE E A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR?

Ao longo do processo de elaboragado da Base Nacional Comum Curricular, temos
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documentos que cumpriram papéis importantes na evolugao da educagéo no Brasil e na
definicdo das diretrizes curriculares do pais. Destacamos dois documentos que antecedem
a chegada da BNCC: a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDBEN) e os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN) foi promulgada em
20 de dezembro de 1996 e regulamentava uma Base Nacional Comum para a Educacao
Basica, estabelecendo diretrizes e bases para a organizagao do sistema educacional. Ja
os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), elaborados a partir da LDBEN e consolidada
em 1997, forneciam orientacdes para a elaboracdo dos curriculos escolares. Os PCNs
eram documentos mais amplos e menos detalhados do que a BNCC.

A seguir, apresentamos os marcos legais que antecederam o documento da base e
que contribuiram para a evolugédo da educagao no Brasil:

Esquema 1 - Linha do tempo dos marcos legais da educacao.

1988

E promulgada a Constitui¢io da Repiablica Federativa do Brasil que prevé, em seu Artigo 210, a Base Nacional
Comum Curricular. Art, 210. Serdo fixados conteidos minimos para o ensino lundamental, de maneira a
assegurar formagio basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

1996

E aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educaciio Nacional (LDBEN), Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que em seu Artigo 26, regulamenta uma base nacional comum para a Educagiio Basica.

1996, 1998 E 2000

Sao consolidados, em dez (10) volumes, os Pariimetros Curriculares Nacionais (PCNs):

1997 - Ensino Fundamental, do 1° ao 5° ano.

1998 - Ensino Fundamental, do 6° ao 9° ano.

2000 - Sio langados os Parimetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), em quatro partes.

2014

A Lei n, 13,005, de 25 de junho de 2014, regulamenta o Plano Nacional de Educacio (PNE), com vigéncia de 10
(dez) anos. O Plano tem 20 metas para a melhoria da qualidade da Educagio Basica e 4 (quatro) delas falam sobre
a Base MNacional Comum Curricular (BNC).

2015

Entre 17 a 19 de junho acontece I Seminario Interinstitucional para elaboragio da BNC. A Portaria n. 592, de 17
de junho de 2015, Institui Comissdio de Especialistas para a Elaboragio de Proposta da Base Nacional Comum
Curricular.

Em 16 de setembro de 2015 a 1* versdo da BNCC é disponibilizada,

2016
Em 3 de maio de 2016 a 2* versdo da BNCC ¢ disponibilizada. De 23 DE JUNHO A 10 DE AGOSTO/2016

aconteceram 27 Semindrios Estaduais com professores, gestores e especialistas para debater a segunda versido da
BNCC. Em agosto, comecga a ser redigida a terceira versio, em um processo colaborativo com base na versio 2.

2017

Em abril, © MEC entregou a versio final da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ao Conselho Nacional de
Educagio (CNE). Em 20 de dezembro de 2017 a BNCC foi homologada pelo ministro da Educagio, Mendonga
Filho. Em 22 de dezembro de 2017 o CNE apresenta a RESOLUCAQ CNE/CP N° 2, DE 22 DE DEZEMBRO
DE 2017 gue institui ¢ orienta a implantag¢io da Base Nacional Comum Curricular.

2018

Em 02 de abril de 2018 o Ministério da Educagio entrega ao CNE a 3" versiio da BNCC. Em 14 de dezembro de
2008, o ministro da Educacio homologon o documento da BNCC para a etapa do Ensino Médio. Agora o Brasil

tem uma Base com as aprendizagens previstas para toda a Educagio Basica.

Fonte: Produc¢ao dos autores com base no documento da Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (2023).
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Nesse cenario, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento
normativo, que tem por objetivo nortear a formulagao dos curriculos escolares e a formagao
de professores, visando também as avaliagdes de ensino e livros didaticos distribuidos no
territorio nacional. Dessa forma, a BNCC busca atender as necessidades dos estudantes,
preparando-os para serem protagonistas da sociedade em que vivem e assegura-los de
todos os direitos de aprendizagem e desenvolvimento.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo
que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que to-
dos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagao
Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e de-
senvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educa-
¢ao (PNE) (Brasil, 2018, p.7).

O respectivo documento tem como principal foco dispor uma base curricular para
promover a igualdade no sistema educacional em todo o pais, a fim de proporcionar uma
qualidade de aprendizagem em todas as instituicbes de ensino da Educagédo Basica
brasileira, estabelecendo aos estudantes conteudos que sdo considerados essenciais e

que devem ser aprendidos durante a trajetéria escolar.

E importante mencionar que apés um extenso processo de discussdo e consulta
publica, na qual tivemos envolvidos educadores, especialistas, gestores educacionais e a
sociedade em geral, a BNCC teve sua aprovagao em 2017. O desenvolvimento da base
ocorreu com o intuito de promover a igualdade de oportunidades, a melhoria da qualidade
da educacéo e a valorizacao da diversidade cultural brasileira.

A Base Nacional Comum Curricular divide-se em trés etapas da Educacgao Basica:
Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Na primeira etapa, as diretrizes sdo definidas para a educacado de criancas de
0 a 5 anos, sendo reconhecida a importancia da brincadeira, da interagdo social e da
exploracdo do ambiente para o desenvolvimento integral dessa faixa etaria. Na segunda,
sao estabelecidos conhecimentos e habilidades que os estudantes devem desenvolver
durante o periodo de nove anos do Ensino Fundamental, juntamente com as competéncias
em outras areas do conhecimento como o da Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias e
outras disciplinas.

Ja na terceira e ultima etapa da Educacao Basica sao definidas as competéncias
e habilidades que os alunos precisam desenvolver durante o Ensino Médio. Nesta fase &
dada a énfase na formagao integral e no protagonismo desses alunos na escolha de seus
itinerarios formativos. Além dos conteudos previstos nas disciplinas, existem também os
conteudos transversais, como sustentabilidade, diversidade, ética, cidadania, entre outros,
que precisam ser trabalhados em todas as etapas mencionadas acima.

Cabe destacar que a metodologia utilizada pelas escolas ndo é estabelecida pelo
documento, dando assim a possibilidade para que os educadores tenham a autonomia de
escolher as estratégias pedagdgicas mais adequadas a realidade vivenciada de modo que
sejam alcangados os objetivos estabelecidos no documento. Também nao sdo determinados
os materiais didaticos a serem utilizados, porém a base serve como referéncia para a
elaboragao desses materiais.
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Sendo assim, espera-se que o documento contemple os pilares do conhecimento,
do pensamento cientifico e raciocinio critico, do repertério cultural, da comunicagao
efetiva, do desenvolvimento de argumentacgao, da cultura digital, do autogerenciamento, do
autoconhecimento e cuidado consigo mesmo, da empatia e cooperagdo com os “outros” e
da responsabilidade e autonomia diante de problemas.

Ao longo da Educagéo Béasica — na Educagao Infantil, no Ensino Fundamental e
no Ensino Médio —, os alunos devem desenvolver as dez competéncias gerais da
Educacédo Basica, que pretendem assegurar, como resultado do seu processo de
aprendizagem e desenvolvimento, uma formagao humana integral que vise a cons-
trugdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva. (Brasil, 2018, p. 25)

De modo geral, o objetivo central da BNCC ¢é assegurar a garantia de que todos os
estudantes do pais (sendo eles de escolas publicas ou privadas) aprendam um conjunto de
conhecimentos e habilidades comuns considerados essenciais. Dessa forma, espera-se a
redugao das desigualdades educacionais brasileiras e que acontecga a evolugao progressiva

da qualidade do ensino.

As 10 competéncias gerais da educacgao basica

De acordo com o documento em questao, o desenvolvimento integral do estudante
sera garantido por meio das 10 Competéncias Gerais da Educacéo Basica estabelecidas
pela Base Nacional Comum Curricular. Nesta ocasido, é consideravel ter em mente que
a Base nao é um curriculo, mas sim que dispbée de um conjunto de orientagées com o
propdsito de nortear as equipes pedagodgicas durante o processo de elaboragcdo dos
curriculos locais. Essas competéncias devem ser trabalhadas em sala e corroboradas em
materiais pedagogicos.

A Base Nacional Comum Curricular possui carater técnico, o que dificulta o processo
de qualidade em sua leitura e, consequentemente, acaba despertando certo desinteresse
por parte de seus leitores. Dessa forma, buscamos como obijetivo trazer informacdes sobre
cada uma das 10 Competéncias Gerais da Educacgao Basica por meio de um mapa mental,
visando uma leitura que seja mais adequada, dindmica, significativa e acessivel para nossos
leitores.

A seguir, o mapa mental das 10 Competéncias Gerais da Educagao Basica:
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Esquema 2 — Mapa mental das 10 Competéncias Gerais da Educagao Basica.
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Fonte: Produgao dos autores com base no documento da Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (2023).

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular, € necessario que as
competéncias gerais apresentadas acima sejam desenvolvidas ao longo da Educagao
Basica do Brasil de forma integrada e progressiva, tendo em vista a formagao de cidad&os
capazes de enfrentar os desafios e demandas do mundo contemporaneo (sejam eles da
vida pessoal, social ou profissional) e, consequentemente, possibilitando a promogéo de
uma educacéo integral e de qualidade.

Em sintese, torna-se de suma importancia problematizar as 10 Competéncias
Gerais da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), visando analises, questionamentos e
reflexdes acerca de sua implementagdao no ambito educacional. Reunir problematizacoes
sobre os aspectos que envolvem a teoria x pratica dessas competéncias da base significa
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pontuar as causas de interrupgdes que hoje prejudicam o andamento de um trabalho
significativo/ eficaz, trazendo a tona uma analise critica dessa aplicagdo e seus impactos

na educacéo.

A seguir, 0 mapa conceitual com problematizagdes das 10 Competéncias Gerais da

Educagao Basica:

Esquema 3 — Mapa conceitual com problematizagées das 10 Competéncias Gerais da
Educacgao Basica.

Conhecimento
e ]

E necessirio questionar e refletir
sobre a forma como o
CONHECIMENTOQO  esta  sendo
abordado e transmitido, levando-se
em consideracdo a diversidade de
saberes e a relevineia dos conteidos
para o mundo contemporinco.
Precisa-se analisar sobre a eficicia
dos métodos utilizados.

Pensamento 3¢
e ey

E importante questionar se as
habilidades de PENSAMENTO
CIENT{FICO, _ CRITICO __E
CRIATIVO (3c) estio realmente
sendo desenvolvidas, ou seja, se os
alunos estiio sendo estimulados a
questionarem, investigarem ¢ se estiio
propondo solugdes inovadoras para os
problemas,

Repert()rio Cult.
e ey

Precisa-se problematizar sobre a forma
como 0 REPERTORIO CULTURAL
esti  sendo abordado. E  muito
importante também questionar se a
referida  competéncia estd  sendo
apresentada de forma equilibrada e
abrangente, valorizando as diversas
manifestacoes artisticas e culturais.

Comunica¢io
e —

E necessério questionar como esta
sendo desenvolvida a competéncia de
COMUNICACAQ, levando  em
consideragio as  habilidades de
expressio verbal e corporal. (Se a
comunicagio ¢ eficaz nos diferentes
contextos e midias.)

. Cultura Digital

Faz-se necessdrio analisar a forma
como estd sendo abordada a
CULTURA DIGITAL, ou seja, se os
alunos  estio  desenvolvendo  as
habilidades de que precisam para
navegar, buscar e avaliar informacdes
de forma critica e ética.

(06) Trabalho e Proj.

E  fundamental  questionar na
competéncia de TRABALHO E
PROJETO DE VIDA de vida se os
estudantes estio sendo preparados para
tomar decisdes p is e profissionais
que sejam conscientes ¢ responsaveis,
considerando suas habilidades,
interesses e valores.

Argumentaciio
[s===a—sasssaen]

Faz-se  necessiario  problematizar
sobre a forma como a
ARGUMENTACAO esti  sendo
desenvolvida, ou seja, se os estudantes
siio capazes de expressar seus pontos
de vista com coeréncia,
fundamenta¢io ¢ respeitando a
diversidade de opinides.

Os Auto's . ..
S R ——

E fundamental questionar como a
competéncia de
AUTOCONHECIMENTO E
AUTOCUIDADO esta sendo
desenvolvida. Precisa-se analisar se os
alunos estio sendo estimulados a
refletir  sobre  suas  emogies,
necessidades e limites. E importante

Emp. e Coop.
[==—semrassas Shieiessm

Faz-se necessirio refletir se a
competéncia da EMPATIA E
COOPERACAO estio de fato sendo
promovidas, ou seja, se os alunos estio
s¢ colocando no lugar do outro,
colaborando com os demais ¢ buscando
solughes  coletivas para sanar
problemas.

Resp. e Cid.

E importante problematizar se a
competéncia de
RESPONSABILIDADE E
CIDADANIA esta sendo abordada de
forma eficaz, ou seja, se os alunos estio
sendo estimulados ¢ preparados para
serem cidaddos ativos e consciente de
seus direitos e deveres.

também verificar a disponibilidade de
recursos e apoio para o cuidado de sua
saide fisica e mental.

Fonte: Produgao dos autores com base no documento da Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (2023).

Entretanto, apesar do documento normativo buscar a promogdo de uma
educacdo de qualidade, mais abrangente e alinhada com as necessidades desse mundo
contemporaneo, ha a existéncia de lacunas nas propostas dessas competéncias gerais,
sendo assim totalmente valido e coerente sobrepor o texto redigido a realidade, sobre o
qgue realmente é vivenciado diariamente nas escolas publicas. Dessa forma, além destas
problematizagdes, € fundamental levantar discussdes criticas em relagao a elas.

Existem pautas de discussdes criticas pertinentes como a falta de flexibilidade,
avaliagao inadequada e os desafios que sdo o ponto-chave de nossa discussao. Uma
vez adotadas essas abordagens surgem dificuldades de aplicagdo das competéncias na
pratica, ou seja, € necessario atentar-se aos ambientes onde ocorrera a implementagcao do
documento, considerando suas particularidades locais, regionais, infraestruturais, recursos,
capacitagoes, entre outros.

Cumpre mencionar que as criticas abordadas acima, em hipdtese alguma,
invalidam as competéncias gerais da Base Nacional Comum Curricular, porém é evidente

Q)
Q
9,
=
c
o
~

191



Docéncia no Brasil: caminhos e desafios

que apresentam as indagagdes existentes no cenario atual, juntamente com os desafios
enfrentados diariamente pelo nosso sistema educacional. Logo, torna-se fundamental
considera-los no ato da implementagdo do documento normativo nas nossas escolas
visando o seu aprimoramento continuo.

METODOLOGIA DA PESQUISA

Tipo de estudo

A presente pesquisa teve como objetivo aprofundar o conhecimento acerca dos
desafios da implementagdo de forma significativa da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) em uma escola publica. Para alcangar esse objetivo adotamos a estratégia de
cruzamento dos dois tipos de estudo: o qualitativo e quantitativo. Desse modo, obtivemos
uma abordagem de pesquisa de carater mista.

Segundo Antonio Carlos Gil (2021, p. 57), “as pesquisas qualitativas, por sua
vez, caracterizam-se pela utilizacdo de dados qualitativos, com o propdsito de estudar a
experiéncia vivida das pessoas e ambientes sociais complexos, segundo a perspectiva dos
proprios atores sociais”. A pesquisa de carater qualitativa faz jus a pesquisa em questéo,
uma vez que se trata de um ambiente natural como fonte direta para a coleta de dados,
tornando o pesquisador o principal instrumento. Além disso, os dados coletados séao
hegemonicamente descritivos.

De acordo com Antonio Carlos Gil (2021, p. 57), “as pesquisas quantitativas
caracterizam-se pela utilizagdo de numeros e medidas estatisticas que possibilitam
descrever populacoes e fenbmenos e verificar a existéncia de relagdo entre variaveis”. A
pesquisa de carater quantitativa relaciona-se com tal pesquisa, pois € projetada para gerar
medidas precisas e confiaveis. Dessa forma, obteremos respostas de forma exata.

“Ha, também, pesquisas que se valem tanto de procedimentos quantitativos quanto
qualitativos, designadas como pesquisas de métodos mistos” (Antonio Carlos Gil, 2021,
p. 57). Sendo assim, a abordagem da pesquisa com métodos mistos traz a combinagao
dos métodos qualitativos e quantitativos, sendo o intuito do método qualitativo abranger
os resultados e do método quantitativo examinar a compreensao desses resultados. A
importancia da complementaridade das duas abordagens se da através do fortalecimento
dos resultados (qualitativos e quantitativos).

Nivel de conhecimento

O enfoque da pesquisa realizou-se dentro do enredo documental e estudo de
campo. Sobre o carater Documental Gil (2021, p. 165) diz: “os documentos originam-se de
diferentes fontes [...]. Correspondem aos documentos originais, contemporaneos ao evento
ou periodo a que se refere a pesquisa. Exemplos de fontes primarias sao: legislacao,
periodicos, correspondéncias, diarios, autobiografias, discursos, fotografias, obras artisticas,
documentos governamentais, documentos de empresas.

Sobre o estudo de campo, Antonio Carlos Gil (2021, p. 61) enfatiza : “[...] &
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a modalidade de pesquisa caracterizada pela interrogagado direta das pessoas cujo
comportamento se deseja conhecer. Consiste basicamente na solicitagdo de informacgdes a
um grupo significativo de pessoas acerca do problema estudado para em seguida, mediante
analise quantitativa, obter as conclusdes correspondentes dos dados coletados”.

As tipologias de pesquisas adotadas contribuem para o trabalho, uma vez que
havera complementaridade entre a andlise documental, a observagao direta e o estudo de
campo. Dessa forma, teremos descritos os resultados obtidos por meio da observagao, os
dados estatisticos resultantes do estudo de campo, juntamente com a analise do documento
norteador da pesquisa (BNCC).

Amostra

As pesquisas descritivas segundo Antonio Carlos Gil (2021, p. 27) “...] ttm como
objetivo primordial a descrigdo das caracteristicas de determinada populagao ou fenbmeno
ou o estabelecimento de relagcdes entre variaveis”.

Dessa forma, para realizagdo desta pesquisa utilizou-se a amostra de uma turma,
referente a uma escola localizada respectivamente na zona norte do municipio de Manaus/
Amazonas, onde foram também envolvidos na pesquisa parte do corpo docente e gestéao
pedagdgica.

Coleta de dados

Os instrumentos de coletas de dados foram realizados por meio de observacao
direta e questionarios respondidos por parte do corpo docente, alunos e gestao pedagdgica,
com o intuito de captar os desafios da aplicacdo da Base Nacional Comum Curricular em
uma escola publica. O método de observacéao direta acarretou na melhora do embasamento
sobre quais sao os desafios enfrentados no cotidiano escolar, visto que a vivéncia desta
rotina sentida na realidade pelo pesquisador resultou em dados mais satisfatorios da
respectiva pesquisa.

De acordo com Antonio Carlos Gil (2021, p. 28), “os dados obtidos, para que
tenham significado, precisam passar pelo processo de analise e interpretagao. Precisam
ser tabulados, resumidos, organizados e apresentados em tabelas, graficos ou diagramas.
Tem-se, assim, a analise dos dados. Mas esses dados precisam também ser interpretados”.

A aplicagdo dos questionarios ocasionou em uma coleta de informagdes de
trés segmentos diferentes (alunos, professores e gestao pedagogica), havendo assim a
concretizacdo e complementagao da observacgao realizada, trazendo bases resultantes em
carater estatistico, além de uma analise documental, tal como a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC.

ANALISE DOS DADOS

Primordialmente, apds a realizagdo da coleta de dados, estes foram digitados,
organizados e separados em trés graficos, sendo eles respectivamente: questionario dos
alunos, questionario dos professores e questionario da gestdo pedagdgica.

0O
Q
9,
=
c
0
N

193



Docéncia no Brasil: caminhos e desafios

Grafico 1 — Questionario dos alunos.

QUESTIONARIO 1 (ALUNOS)
120%
100%
100%
80% 80%
80%
60% ESIM
60% N
ONAO
40%
40%
20% 20%
20%
0% . .
0% T T T
Vocé ja ouviu falar da base ~ Vocé acredita que estd ~ No seu entendimento, vocé Vocé participa com
nacional comum curricular? inserido em um ensino de  se considera apto para um regularidade de aulas
qualidade? futuro ensino médio? diferenciadas, com uso de
materiais como: projetor/
datashow, computadores,
passeios e palestras?

Fonte: Produgdo dos autores (2023).

Com base no grafico de coluna do questionario 1, pode-se responder sem
dificuldade a primeira pergunta. Aqui partimos do principio de que a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) é um documento normativo que busca a definicdo de um conjunto de
aprendizagens essenciais para que todos os alunos se desenvolvam por meio dela. Dito isto,
precisamos refletir a questao: Se a base busca uma padronizagdo no processo de ensino
e aprendizagem, por qual motivo o seu principal publico alvo desconhece as propostas
contidas no documento? Nota-se que houve uma unanimidade nas respostas, com 100%
para NAO, o que corrobora com a relevancia da pergunta.

Os resultados obtidos no grafico 1 revelam que na segunda pergunta “Vocé acredita
que esta inserido em um ensino de qualidade?” obtivemos 20% das repostas para SIM e
80% das respostas para NAO, evidenciando a fragilidade no plano pedagégico da respectiva
instituicao de ensino, resultando na resposta negativa pela maioria dos discentes envolvidos
na pesquisa. Salienta-se a necessidade de uma intervengdo pedagdgica em virtude da
grande quantidade de respostas negativas partindo de um publico alvo insatisfeito com
tal questdo. Desse modo, € preciso atentar-se para essa situagao, visto que um ensino de
qualidade é uma das metas primordiais se quisermos que aconteca uma transformacgao
social.

A terceira pergunta presente no grafico enfatiza a aptiddo necessaria que os
discentes consideram possuir para o ensino médio. A porcentagem dividiu-se em 40% das
respostas para SIM e os 60% restantes para NAO. Com isso, fica evidente a falta de um
projeto de vida a ser trabalhado desde o ensino fundamental. E importante mencionar que
o projeto de vida consta no documento da Base Nacional Comum Curricular como uma
das 10 competéncias gerais da Educagao Basica, porém tal competéncia € utilizada como
disciplina apenas na modalidade do Novo Ensino Médio nas escolas publicas brasileiras.
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Dessa forma, os alunos integram ao Ensino Médio ausentes desse conhecimento a respeito
de sua projecgao de vida.

Finalizando o grafico 1, temos como questionamento a participagdo dos alunos em
aulas diferenciadas como propde a Base Nacional Comum Curricular. Obtivemos como
resultado 20% das respostas para SIM e 80% das respostas para NAO. Com este retorno
pela parte dos discentes fica evidente a ma utilizagao das propostas de praticas pedagodgicas
diferenciadas, estas que deveriam estar presentes na rotina de qualquer instituicdo de
ensino brasileira, como propde o documento norteador. E fundamental ressaltar que a
execugao de tais praticas ndo depende apenas de questdes burocraticas (planejamentos
e curriculo), mas, também, de questdes financeiras e politicas, visto que os recursos séo
programados, porém mal executados para os respectivos fins.

Grafico 2 — Questionario dos professores.

QUESTIONARIO 2 (PROFESSORES)
120%

100%
100%

80% 80%
80%
60% 60% | SIM
60% =
ONAO
40% 40%
40%
20% 20%

20%

0%

T T T T
Vocé acredita quea  Vocé fazousoda Vocé ja participou de Vocé acredita quea Vocé acredita que sua
base nacional comum base nacional comum alguma formagdo base nacional comum  escola detém os

curricular se adequa a curricular em sua pautada na base  curricular promove a recursos necessarios
realidade escolar?  rotina de trabalho? nacional comum igualdade proposta no para se trabalhar de
curricular? documento em todos  acordo com a base
os sistemas de ensino  nacional comum
{publico/ privado)? curricular?

Fonte: Produgédo dos autores (2023).

Com base no grafico de coluna do questionario 2, pode-se responder sem dificuldade
a primeira pergunta, visto que os docentes, que s&o um dos principais atores no processo
educacional, enfatizaram com unanimidade (100%) a resposta NAO. Resultado este
extremamente relevante, pois foi respondido por quem vivencia diariamente o processo de
ensino e aprendizagem da respectiva institui¢ao.

Os resultados obtidos no grafico 2 revelam que na segunda pergunta “Vocé faz
0 uso da Base Nacional Comum Curricular em sua rotina de trabalho?” obtivemos 60%
das repostas para SIM e 40% das respostas para NAO, revelando que apesar da falta de
recursos essenciais para que seja desempenhada uma pratica mais exitosa, parte dos
docentes da referida escola seguem na tentativa de realizar um processo educacional
padronizado de acordo com a BNCC.

A terceira pergunta presente no grafico enfatiza a questao da formagéo continuada

Q)
Q
9,
=
c
o
~

195



Docéncia no Brasil: caminhos e desafios

pautada na Base Nacional Comum Curricular. Obtivemos o seguinte resultado: 80% das
respostas para SIM e 20% das respostas para NAO. Cabe mencionar que os docentes que
responderam positivamente relataram que receberam uma unica formacgao da base, sendo
ela anos atras, e que consideram invalida para a rotina escolar atual. Em contrapartida, os
20% restantes relataram nunca terem recebido uma formacéo pautada na base.
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Na quarta pergunta do grafico, pode-se perceber que apesar da utilizagédo da BNCC
por parte dos docentes em sala de aula, os 80% das respostas para NAO confirmam que
o documento norteador ndo promove a igualdade nos sistemas de ensino. Subentende-se
que os 20% restantes que responderam positivamente ndo se apropriaram devidamente do
documento, visto que a BNCC ¢ vista por grande parte dos profissionais da educagao como
um documento utdpico, pois nao contempla a realidade das escolas publicas.

Finalizando o grafico 2, temos como questionamento “Vocé acredita que sua
escola detém os recursos necessarios para se trabalhar de acordo com a Base Nacional
Comum Curricular?”, e obtivemos como resultado 40% das respostas para SIM e 60% das
respostas para NAO. Com este retorno pela parte dos docentes, evidencia-se que grande
parte reconhece a falta dos recursos necessarios para a realizagao do trabalho seguindo a
proposta da BNCC.

Grafico 3 — Questionario da gestado pedagégica.

QUESTIONARIO 3 (GESTAO PEDAGOGICA)
Boes 75% 75% 75% 75%
70%
60%
50% 50%
50%
40% I ESIM
oNAo
30% —
25% 25% 25% 25%

20% —
10% - —

0%

Vocé acredita que a  Vocé ja participou de Vocé acredita que sua  Vocé acredita que a Atualmente a
base nacional comum  alguma formacdo  escola estd apta (com base nacional comum secretaria de educacio
curricular se adequa a  pautada na base recursos humanos e curricular promove a de sua regido
realidade escolar? nacional comum materiais) paraa  igualdade propostano  disponibiliza os
curricular? aplicabilidade da base documento em todos recursos necessarios
nacional comum  os sistemas de ensino  para a aplicacdo da
curricular? (piblico/ privado)? base nacional comum
curricular?

Fonte: Produgédo dos autores (2023).

Com base no grafico de coluna do questionario 3, pode-se constatar que a maioria
da equipe de gestao pedagdgica acredita que a Base Nacional Comum Curricular ainda
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nao contempla corretamente as demandas atuais das escolas publicas, visto que ainda
faz-se necessaria uma melhoria no processo de implementacao e execug¢ao do documento
normativo. Como resultado obtivemos 25% das respostas para SIM e expressivos 75% das
respostas para NAO, corroborando para a relevancia da pergunta.

Os resultados obtidos no grafico 3 demostram que na segunda pergunta “Vocé ja
participou de alguma formagéo pautada na Base Nacional Comum Curricular?” obtivemos
o seguinte resultado: 75% das respostas para SIM e 25% das respostas para NAO.
Reinteramos que seguimos pela mesma logica de resultados obtidos no questionario 2
por parte do corpo docente. Relatou-se também a participacdo em uma unica formagao
da base, sendo ela anos atras, e que consideram invalida para a rotina escolar atual. Em
contrapartida, os 25% restantes relataram nunca terem recebido uma formagéo pautada na
base.

A terceira pergunta presente no grafico enfatiza a questao: “Vocé acredita que sua
escola esta apta (com recursos humanos e materiais) para a aplicabilidade da Base Nacional
Comum Curricular?”. Obtivemos o seguinte resultado: 75% das respostas para SIM e 25%
das respostas para NAO. Nesta questdo, percebe-se certa contradigdo entre os segmentos
da equipe docente e gestdo pedagogica, com isso acentuou-se o questionamento ainda
mais, pois o corpo docente, em sua maioria, enfatizou que ndo ha os recursos necessarios
e a gestdo pedagdgica, por sua vez, relatou a existéncia destes recursos questionados.

Na quarta pergunta do grafico, pode-se perceber opnides expressivas com 75% das
respostas para NAO, confirmando que o documento norteador ndo promove a igualdade
nos sistemas de ensino, enquanto que os 25% restantes das respostas foram SIM, no
respectivo questionamento. Aqui ressaltamos a importancia de uma gestao responsavel,
visto que atendeu ao questionamento de forma genuina, sem reprimir ou invalidar a
realidade vivenciada.

Finalizando o grafico 3, temos como questionamento: “Atualmente a secretaria de
educacao de sua regido disponibiliza os recursos necessarios para a aplicagao da Base
Nacional Comum Curricular?” e obtivemos como resultado um curioso empate, sendo 50%
das respostas para SIM e 50% das respostas para NAO. Com este retorno pela parte da
gestdo pedagodgica, evidencia-se uma preocupagao aos cargos de confianga, visto que
em comparacao com a terceira pergunta do grafico, obtivemos resultados diferentes em
perguntas correspondentes, sendo esse um motivo para redobrar a atengao e trabalhar
com a imparcialidade em prol da educacao.

Discussao dos resultados

De acordo com os dados apresentados acima, faz-se perceptivel que a escola de
hoje, bem como parte de seus colaboradores, aos poucos esta perdendo o entendimento de
sua fungao social. Diante o aludido cenario, € extremamente necessario ressignificar ideias
e valores, visando praticas diferentes que oportunizem enxergar outras possibilidades para
o enfrentamento dos desafios que assombram o sistema educacional contemporaneo.

Por tratar-se de um dos pilares fundamentais para o pleno desenvolvimento tanto
humano quanto social, € preciso que se tenha um olhar mais abrangente acerca do assunto.
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No entanto, existem empecilhos nesse processo educacional na qual a presente pesquisa
tem o intuito de refletir e questionar acerca dos desafios da inser¢cdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) nas escolas, tema esse que € de urgente e extrema importancia.

A principio, a Base Nacional Comum Curricular, nos debates de sua formulagao,
partiu da premissa de que seria 0 caminho a ser seguido pela educacgao brasileira. Sua
contrapartida diante da sociedade e do sistema educacional se daria através de respostas
de indagagdes pertinentes como: quais objetivos o corpo discente precisa alcangar ao
finalizar a educacgao basica? O que os alunos devem aprender até determinada faixa etaria?

Por outro lado, ao invés de solucionar as perguntas/problemas existentes, o
documento normativo, por meio de suas trés versdes, nos trouxe ainda mais indagagdes
e desafios aos quais buscamos respostas incansavelmente. E perceptivel que a batalha
entre a teoria x pratica nesta situagéo encontra-se longe de ser solucionada por completo e
de imediato, visto que ha muitos embates no que diz respeito ao que € verdade ou utopia.

Se a base tem por objetivo alcangar a qualidade e eficacia em sua implementagao
nas escolas, & preciso debater sobre singularidades como: clareza e compreensao
do documento; infraestrutura e recursos; formacdo de professores; avaliagdo e
acompanhamento; envolvimento da comunidade; equidade e inclusdo. Com o debate
acerca destas singularidades sera possivel planejar um acesso de qualidade ao sistema
educacional, garantindo uma educagao de qualidade para todos os estudantes.

A educacéo brasileira necessita ser vista e analisada de acordo como realmente &
vivenciada pelos profissionais da educagao. Nota-se que um dos passos mais dificeis seja
desmistificar pré-conceitos e abandonar “culturas tortas” (Qque sdo muitas) hoje enraizadas
dentro dos ambientes escolares que permitem o regresso e que contribuem coma displicéncia
na qual o sistema educacional vem enfrentando por parte de seus contribuintes.

A insercao da Base Nacional Comum Curricular no ambito escolar enfrenta uma
diversidade de desafios que tornan-se empecilhos a medida que se tenta uma implementagao
de forma satisfatoria e eficaz. Superar estes desafios demanda um trabalho colaborativo,
continuo e que envolva todos os atores. Sendo assim, € extremamente fundamental pautar
desafios que impactam no sistema educacional brasileiro.

Em um dos desafios mais perceptiveis aos olhos dos profissionais da educacao
e que causam boa parte das queixas sdo a estrutura e infraestrutura. Na rotina escolar,
comumente sado enfrentados problemas estruturais, superlotacdo de salas, escassez de
materiais didaticos, falta de espacos destinados as praticas pedagdgicas diferenciadas
propostas pela BNCC, ou seja, a falta de recursos e investimentos adequados dificulta a
implementacgéao eficaz das diretrizes curriculares, sendo esses 0s nossos primeiros desafios
pautados.

Outro desafio que ha bastante tempo vem sendo mencionado e que sempre
entra como pauta de discussao é a formacao de professores. A Base Nacional Comum
Curricular requer uma formagao apropriada da classe de professores, ja que exige uma
compreensao e aplicabilidade das diretrizes redigidas de forma satisfatéria. Entretanto,
existem profissionais sem formacéao especifica sobre a base e que enfrentam dificuldades
nas adaptagdes de suas praticas pedagogicas, 0 que nos leva a mais um desafio para a
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implementacéo da BNCC.

Seguindo a discussao, temos a organizacao curricular e o tempo. A implementagao
da base demanda tempo e planejamento para uma reviséo e reorganizagao das instituicbes
de ensino. Porém, € sabido que a carga horaria das escolas na maioria das vezes é
insuficiente para abranger todos os conteudos e praticas pedagdgicas existentes no
documento normativo. Para que fosse possivel, seria necessario repensar na organizagao
curricular e na garantia de tempo adequado para o desenvolvimento das competéncias e
habilidades descritas pela base.

A Base Nacional Comum Curricular traz como proposta a inclusao e equidade no
processo educacional, de forma que todos possam usufruir de uma educacgao de qualidade.
No entanto, devido as desigualdades socieconémicas e regionais enfrentadas pelo pais,
as escolas publicas sofrem com desafios para promover estes dois fatores mencionados.
Neste caso, diria que ainda existe uma grande barreira atitudinal a ser desmistificada. A
inclusdo e equidade precisam urgentemente de um olhar mais cirurgico em torno de sua
implementagao.

Desta forma, lidar com recursos escassos, falta de tempo, pouca formacéo, falta
de investimentos adequados, problemas estruturais, desigualdades socieconémicas, entre
outros, sdo empecilhos no trabalho dificilimo no qual as instituicbes de ensino muitas das
vezes precisam desempenhar com exceléncia. Certamente, se colocarmos a Base Nacional
Comum Curricular frente aos problemas apresentados, concluiremos que para desenvolver
um documento extremamente técnico nas escolas precisariamos primeiro desconstruir
todas essas problematicas que estao diante do nosso sistema educacional brasileiro. Vale
ressaltar que esses sédo apenas alguns dos desafios enfrentados na implementagdo da
base.

OS CAMINHOS PARA UMA EDUCAGAO DE QUALIDADE E SUA
IMPORTANCIA PARA A (TRANS) FORMAGAO DA SOCIEDADE

Sabe-se que nosso sistema educacional possui finalidades nas quais precisam
ser atingidas. Porém, por outro lado, necessitamos de um sistema de educagéo que seja
colaborativo e que proporcione recursos humanos e materiais para que ocorra a oferta de
uma educacao e ensino de qualidade, alcancando assim o que se prevé na Constituicao
Federal e na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao.

A realidade na qual nosso sistema educacional se encontra €, indubitavelmente,
desafiador! Lamentavelmente, ainda perdura na sociedade aspectos que impedem esse
avango progressivo da qualidade da educagao no pais e que, consequentemente, interfere
diretamente no desenvolvimento da educagdo como um todo, gerando durante todo esse
processo errbneo um acumulo de falhas que ficam cada vez mais distantes de serem
solucionadas.

Logo, este cenario na qual a educagéao esta inserida torna-se inviavel e preocupante,
uma vez que a formacéo do cidadéo e a transformagéo da sociedade caminham juntas e,
de certa forma, dependem de uma base sélida para que uma transformacao social efetiva
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aconteca, garantindo assim direitos que sdo assegurados constitucionalmente, sendo um
deles o pleno desenvolvimento.

Todo esse processo educacional somente apresenta o papel de transformacéao
social quando as instituigdes de ensino, alinhados com seus educadores, ofertam uma
educacao de qualidade. Por isso, torna-se fundamental a aplicagao de tais recursos e
praticas de forma compromissada e igualitaria, garantindo assim que todos os educandos
possam lograr de tal direito nas melhores condigbes possiveis.

E preciso que os 6rgdos responsaveis pela garantia de um sistema de educacgao
de qualidade revejam situacbes que dificultam todo esse processo de produgcdo do
saber e que proporcionem para todos que se dedicam a educagao — pelo menos — uma
infraestrutura fisica e pedagdgica para que seja possivel dar inicio as transformagdes no
ambito educacional. Evidentemente que apenas isso ndo mudara a historia da educagao,
mas podemos assim dar os estimulos necessarios para que haja uma releitura do que
vivenciamos no contexto atual.

Sendo assim, é extremamente importante que a concepg¢ao de escola na visdo
da sociedade, hoje vista como algo objetificado e muitas vezes estatico, mude o mais
rapido possivel. Essa concepgao, nos ultimos anos, tem sofrido bastante através de uma
interpretacdo errbnea que acaba por engessar nosso sistema educacional, ocasionando
em desafios que se acumulam e que acabam por influenciar no modo de se trabalhar,
interferindo na educagao de qualidade tdo sonhada e aguardada.

Abusca porcaminhos que nos levem para uma educacéao de qualidade € uma batalha
ardua com varias ramificagdes existentes. Por um lado, temos profissionais aguerridos que
lutam e acreditam com todas as forcas que cruzaremos a linha de chegada. Pelo outro,
temos os que representam o famoso ditado popular “empurrando com a barriga!” que se
encaixa perfeitamente na referida tematica. Esse desejo por uma educacgéo de qualidade
vem sendo pauta de discussdes durante os longos anos da historia da educacéo brasileira,
caso esse que chama atencao, visto que se tornou uma problematica que parece nao ter
fim.

Diante do fato, € fundamental pensar em um resgate identitario dentro das nossas
instituicdes de ensino, cujo propdsito € encontrar meios nos quais possibilitem a melhoria
no sistema educacional contemporaneo. E necessario pensarmos nas ferramentas que
contribuem para que todo esse processo seja eficaz e satisfatorio (pensando em toda
a comunidade escolar), almejando o usufruto ideal dos participantes e contribuintes da
educacgao, para que de fato ocorra a formagao da nossa sociedade e, consequentemente,
a sua transformacéo.

Ha uma diversidade de caminhos nos quais podemos analisar e tentar praticar
para que todo esse processo mencionado ganhe vida. Faz-se necessario ressaltar que
existem diferentes contextos educacionais, onde pode haver demandas de abordagens
especificas. Visando uma contribuicdo para a meta de uma educacdo de qualidade
podemos destacar o investimento adequado, formacéao de professores, curriculo da escola
atualizado, participacdo da comunidade escolar, inclusao, bem como a utilizagado adequada
das tecnologias educacionais. Dito isto, € importante pontuar cada agdo mencionada acima
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de forma clara e objetiva.

E fundamental falarmos sobre investimentos adequados. Durante a trajetéria da
educacgao, muito se fala acerca de mais investimentos conscientes nas infraestruturas, na
formagéao de professores, nos materiais didaticos pedagdgicos, nas tecnologias educacionais
e assistivas, entre outros. Sendo assim, destinar os recursos finaceiros de forma consciente
e que supra as necesidades de cada instituigao torna-se um papel primordial para a garantia
de condi¢des adequadas, oportunizando uma educagao de qualidade.

Precisa-se mencionar também a quest&o da formagao dos professores. E inegavel
o papel que o educador ocupa na contribuicdo da qualidade na educacgao, por isso deve-se
investir na formacéo inicial e continuada desses profissionais. Esses investimentos estao
relacionados aos aspectos de capacitagdo pedagodgica, atualizagbes acerca de novas
metodologias de ensino, entre outros, visando prepara-los para oferecerem condigdes mais
adequadas de ensino.

Outro ponto s&o os curriculos escolares. E necessario que estes estejam alinhados
com as necessidades e demandas da sociedade, buscando a promogao do desenvolvimento
de competéncias e habilidades que sao indispensaveis para a vida em comunidade. Para
isso, € importante que o curriculo escolar tente acompanhar as atualizacbes dos avangos
que a sociedade € submetida. Vale ressaltar que sem essas atualizagbes, a escola se
coloca em um processo errbneo onde nao sera possivel desempenhar o seu papel de
(trans) formagao social.

Destacamos aqui a participacdo da comunidade escolar. Uma escola que tem por
objetivo uma educacgao de qualidade precisa incluir toda a comunidade escolar de forma
ativa nas acdes que lhes cabem. E fundamental tracar estratégias para a participacéo
efetiva desses membros, bem como criar espagos para dialogos, a fim de envolvé-los nas
tomadas de decisdes, ouvir opnides e sugestdes que venham a contribuir com todo esse
processo.

A inclusdo, por sua vez, € um dos caminhos que mais sofrem para ter éxito no
sistema de ensino atualmente. Por esse motivo, é importante estar atento e atualizado
sobre a referida tematica, visto que a garantia de acesso igualitario a oportunidades
educacionais € um grande fator para a melhoria da qualidade da educagao. Neste caso,
torna-se fundamental pensar em politicas publicas que possam reverter essa situacao atual
na qual o sistema de ensino se encontra, de forma que sejam reduzidas as desigualdades
instauradas nos ambientes escolares e para que haja de fato a inclusdo de todos os
estudantes.

O ultimo ponto destacado é o uso das tecnologias educacionais e assistivas. Muitos
ainda olham a tecnologia com desconfianga, porém essas duas ferramentas podem ser
otimas aliadas para a promog¢ao da qualidade da educagao, tendo em vista que possuem suas
contribuigdes na ampliagdo do acesso de conhecimento, desenvolvimento de habilidades
digitais, materiais escolares e pedagodgicos acessiveis, comunicagdo alternativa, entre
outros. E de suma importancia a utilizacdo da tecnologia de forma consciente e pontual
para que exista a garantia de uma abordagem pedagdgica mais satisfatoria.

Uma vez que almejamos a transformacao da sociedade, a qualidade na educagao

0O
Q
9,
=
c
0
N

201



Docéncia no Brasil: caminhos e desafios

se torna um fator imprescindivel e passa a ter um papel fundamental neste caso, justamente
por estar diretamente envolvida com o desenvolvimento de habilidades e competéncias,
reducao das desigualdades, formacgao de cidadaos responsaveis e proativos, entre outros
fatores. Sua importancia € evidenciada a partir do momento que oportuniza essas condi¢des
mencionadas, por esse motivo, o investimento na qualidade da educacao é extremamente
necessario.

A importancia da qualidade na educacdo também se estende ao processo da
formagado da sociedade, visto que é responsavel por oportunizar o desenvolvimento de
individuos preparados, a promogao da igualdade de oportunidades, a capacitagéo para
tomadas de decisbes informadas, entre outros subsidios que sao indispensaveis para a
vida em comunidade. Por isso, é de suma importancia que exista investimentos adequados
para que essa qualidade seja alcangada, visando o desenvolvimento da sociedade como
um todo.

Por conseguinte, € necessario que o sistema educacional de ensino e os demais
atuantes da area estejam preparados para detectar e se adaptar as demandas sociais
existentes, transportando para tal ambiente de ensino praticas inovadoras capazes de
trazer os estimulos que sao indispensaveis para o desenvolvimento das habilidades e
competéncias condizentes com a realidade da vida em sociedade. Ter todos esses recursos
em um patamar de alta qualidade contribuira para um sistema de ensino de qualidade mais
eficaz.

AS DEMANDAS SOCIAIS: A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR
COMO FERRAMENTA SOMATIVA (DETECTAR, ADAPTAR E
PRATICAR!!!)

A velocidade das mudangas que ocorrem no mundo contemporaneo nao traz
CcOoNsigo nOVosS recursos que possam suprir 0 nivel em que a educagédo se encontra no
momento. Estamos inseridos em um universo digital acelerado onde a aquisi¢ao individual
de conhecimentos prévios interfere diretamente no trabalho educacional. Com tantos
avangos cientificos e tecnoldgicos emergindo, essas mudangas sdo quase impossiveis de
nao ocorrerem, desencadeando assim as demandas sociais.

Os profissionais da educacéao precisam estar atentos a essas mudangas, buscando
sempre renovar e inovar suas praticas pedagdgicas da melhor maneira possivel, para que
exista a possibilidade de detectar fatores internos e externos que interferem no trabalho
educacional, sejam estes fatores positivos ou negativos, a fim de que haja uma efetividade
realistica frente as expectativas desse mundo contemporaneo. Dessa forma, o mundo atual
acaba exigindo que estejamos sempre um passo a frente de tal situagéo.

Em um mundo repleto de novas perspectivas surgindo a cada instante, a tarefa
de se adaptar as demandas educacionais torna-se cada vez mais dificil, uma vez que ja
existem outras demandas de esferas diferentes que interferem diretamente na educacao,
gerando assim um acumulo de desafios que desestruturam o trabalho dos contribuintes e
atuantes do sistema educacional. Sendo assim, fechar os olhos para este caso e fingir que
nada esta acontecendo assemelha-se a escolher uma rodovia toda esburacada para se
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trafegar, tornando este um processo repleto de empecilhos que dificultam a chegada em
seu destino final.

E fundamental que durante todo esse processo de mudancgas, os atuantes da area
sejam capazes de analisar suas proprias praticas pedagogicas, visando uma abordagem
que coincida com as necessidades e expectativas vindouras da sociedade e que,
consequentemente, transforman-se em demandas educacionais. Dito isto, € importante
praticar habitos que elevem a qualidade da educacéo de nossas instituicdes de ensino de
forma dinamica, clara e objetiva, oportunizando aos envolvidos um sistema educacional
que possui um trabalho coeso e que atenda o seu publico alvo de modo mais eficaz.

A chegada da Base Nacional Comum Curricular também representa uma demanda
social, pois trouxe para a educagao um conflito entre teoria x pratica que até hoje se alastra
e colapsa nosso sistema educacional, fazendo com que alguns profissionais da educagao
sintam medo, apavoro e até repulsa pelo documento da BNCC. Esse cabo de guerra da-se
a partir do momento em que o documento apresenta pontos conflituosos, abrindo espaco
para questionamentos de quem realmente vivencia a realidade escolar de perto, com as
dificuldades e desafios em sua totalidade.

Em razao disso, devemos ressaltar que ndo ha possibilidade de simplesmente
reverter todo processo de debates e construgdo do documento da Base Nacional Comum
Curricular, pelo menos nao de imediato. A tomada de decisdo mais cabivel seria realizar
uma mobilizacdo dos atores sociais envolvidos nesse processo de ensino em prol de sua
reformulacdo em partes, para que o documento normativo fosse encarado como uma
ferramenta somativa para a educacéao, permitindo assim sua adequacgao para contemplar
de fato a realidade vivida por cada escola, levando em consideracao suas especificidades.

Vale ressaltar que “a BNCC por si s6 nao alterara o quadro de desigualdade ainda
presente na Educacgao Basica do Brasil, mas € essencial para que a mudanga tenha inicio
porque, além dos curriculos, influenciara a formacéo inicial e continuada dos educadores,
a producao de materiais didaticos, as matrizes de avaliacbes e os exames nacionais que
seréo revistos a luz do texto homologado da Base” (Brasil, 2018, p.05). Desse modo, mesmo
seguindo contragosto as propostas do documento, precisamos desempenhar o melhor
papel dentro da educacgao para que seja possivel, algum dia, atingir a qualidade dela.

Apesar do documento da Base Nacional Comum Curricular apresentar pontos
conflituosos que destoam da realidade escolar publica, nota-se que um bom trabalho ainda
pode e deve ser feito. Enquanto continuarmos dando espago somente para as implicagoes
gue engessam a educagao, jamais traremos para o ambiente educacional aquilo que de
fato precisamos: novos olhares pedagdgicos. Com isso, € de suma importancia dar os
estimulos necessarios aos profissionais da educagao para que sejam realizadas reflexdes
acerca do trabalho exercido, de forma que oportunize a dialética entre todos os atores
envolvidos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Como ja abordamos no inicio deste artigo, a educagao € um fator imprescindivel
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para a formagao do cidad&o e transformacao da sociedade. E por meio desse elemento que
se torna possivel a aquisicdo, construcdo e aprimoramento de conhecimentos, bem como
o desenvolvimento das habilidades que sédo primordiais ao longo da vida, ou seja, para o
convivio em sociedade.

Sobre a aprendizagem de qualidade o documento nos diz que “é uma meta que o
Pais deve perseguir incansavelmente, e a BNCC é uma pecga central nessa direcao [...]”
(Brasil, 2018, p. 05). Nesse contexto, o documento propde um trabalho nacional em busca
da melhoria no desenvolvimento educacional, tendo como norte a utilizagédo da propria base,
ou seja, a questdo burocratica da educagao deve estar associada integralmente a Base
Nacional Comum Curricular, por colocar-se como pega central na busca pela qualidade da
educacao.

Demonstrou-se que o descaso com a inserg¢ao da Base Nacional Comum Curricular
no ensino atual pode ser vislumbrado como decorréncia da auséncia dessa qualidade
na educacdo. Desse modo, ndo ha possibilidade da inser¢cdo da Base Nacional Comum
Curricular de forma integral nas escolas publicas, visto que faltam recursos humanos e
materiais, capacitacdo adequada de acordo com a proposta do documento em questao e
um planejamento alinhado com a realidade escolar.

Restou evidente, assim, que se faz necessario uma fiscalizagdo por parte
dos representantes legais para que todos os recursos a serem utilizados em prol do
desenvolvimento educacional sejam, de fato, integrados para tal. Adiciona-se também o
fator de fortalecimento e consolidacédo de politicas publicas eficazes para que tenhamos
resultados positivos nessas questdes mencionadas acima.

Essencial, nesse cenario, que aimplementagao da Base Nacional Comum Curricular
sejarealizada através de um trabalho em conjunto, envolvendo a comunidade escolar, familia
e governantes. Dessa forma, a construgdo de metas se daria através de todos estes atores
que cercam os principais beneficiados pelo documento, visando o pleno desenvolvimento
de conhecimentos e habilidades, com os ajustes necessarios para contemplar a realidade
de cada instituigao.

Atualmente, o documento norteador necessita de tempo habil para que se tenha
éxito em seu funcionamento, pois o planejamento de forma burocratica acontece por
parte da instituicdo. Porém, em sua aplicacdo no ambiente escolar, os envolvidos no
ensino/aprendizagem encontram-se limitados pela falta dos recursos cabiveis e empecilhos
da rotina de uma escola publica. Nesse sentido, € de grande valia que haja constantes
revisdes do documento norteador mencionado neste artigo por parte dos atores envolvidos
nesse processo, visando contemplar as transformagdes constantes que acontecem em
nossa sociedade.

Ficou evidente que a utilizagdo da Base Nacional Comum Curricular de forma errbnea
afeta diretamente no desempenho escolar de nosso alunado e, consequentemente, causa
desmotivacao profissional que interfere também na evolucéo de rendimento. E importante
mencionar que a superacao de desafios € uma questao evolutiva da sociedade, de modo
que essa caracteristica se faz presente no decorrer da historia humana, sendo algo ciclico.
Com isso, é necessario recorrer aos antepassados que tanto lutaram para a superacao de
desafios educacionais ao longo da trajetéria da educacao até os dias atuais.
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Nesse sentido, refletir e questionar os desafios da aplicabilidade do documento
da Base Nacional Comum Curricular em razdo dos empecilhos constantes, existentes na
Educacgéao Basica publica brasileira, torna-se um fator fundamental para a compreenséao e
apropriacao do documento, visto que em sua formulagao percebem-se pontos conflituosos
que destoam da realidade escolar.

Analisar o processo da teoria x pratica da Base Nacional Comum Curricular em uma
escola publica tornou-se um desafio, por constatar que o documento por completo na pratica
€ algo utdpico, sendo propostas (teoria) questdes igualitarias que na realidade (pratica) nao
acontecem. O objetivo principal de nossa pesquisa foi buscar reflexdes e questionamentos
que ajudassem a compreender todo o funcionamento do documento normativo dentro da
rotina escolar, sendo esse alcancado.

Sabemos que este artigo néo alterara a realidade presente, porém tal reflexao se
faz necessaria a medida que se tem como meta a busca pela melhoria da qualidade da
educacéo, a evolugdo da rotina escolar, da praxis pedagdgica e da constante progressao
docente. Portanto, espera-se que a leitura deste artigo oportunize e instigue outros estudos
a respeito da realidade vivenciada no cotidiano escolar.
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Capitulo Andlise dos fatores que levam
ao fracasso escolar causando

evasao e repeténcia na
educacao rural na escola faixa
linda em Maraba-PA

Francisca Brito de Andrade Silva

RESUMO

Diante do histdrico que retrata o fracasso escolar dos alunos que apresen-
tam dificuldades de aprendizagem na escola Municipal de Ensino Funda-
mental Faixa Linda, foi que surgiu a preocupacgéao de realizar uma pesquisa
descritiva para detectar os fatores que tem contribuido para o insucesso
escolar dos alunos com baixo rendimento implicando na evasao e repe-
téncia escolar. A pesquisa foi realizada conforme amostra nas turma do 2°
e 3° ano do ensino fundamental, gestores, professores, pais e pessoal de
apoio da referida escola, através de questionarios com perguntas abertas
e fechadas e entrevistas para compreender o contexto escolar nas diver-
sas realidades, pois pode se entender que a escola tem dificuldades em
trabalhar com as diversidades culturais presente na sociedade. Todavia
se faz necessario a participacado assidua da familia na escola, trabalhar
uma proposta educacional voltada a realidade dos educandos e que seja
implementada politicas publicas visando garantir o acesso, a permanecia
e a gestdo democratica, como também a qualidade da educacgéo.

Palavras-chave: dificuldade de aprendizagem; insucesso escolar;
politicas publicas.

ABSTRACT

In the face of history that portrays the school failure of students with lear-
ning difficulties in the Municipal School of Elementary School Band Linda,
it was that there was a concern to conduct a descriptive study to detect the
factors that has contributed to the academic failure of students with low in-
come implying the dropout and repetition rates. The survey was conducted
as sample in the class of the 2nd and 3rd year of elementary school, admi-
nistrators, teachers, parents and of that school support staff, using ques-
tionnaires with open and closed questions and interviews to understand
the school environment in different situations, as it can be understood that
the school has difficulty working with this cultural diversity in society. How-
ever if the family of regular participation in school is necessary, work out
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a proposal aimed educational reality of the students and is implemented public policies to
ensure access, and remained democratic management, as well as the quality of education.

Keywords: learning disabilities; school failure; public policy.

INTRODUCAO

O fracasso escolar no Brasil tem sido um tema de debate e discusséo, porque o
IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica) mostra a deficiéncia no processo
ensino aprendizagem. Percebe-se, que ainda ndo é significativo o numero de escolas que
estdo na média de aprovagao, esse fato ressalta que nés enquanto educadores tém que
rever a nossa pratica pedagogica e métodos que utilizamos nas nossas aulas, de forma que
venha mudar esse quadro no desenvolvimento da educagao brasileira.

As estatisticas nas escolas publicas nem sempre fala a realidade dos alunos,
pois quando se realiza as provas do governo (prova Brasil e outras), se detecta a falta
de conhecimento na realizagdo das atividades pedagdgicas, implicando no alto indice de
evasao e repeténcia nas escolas fundamentais do nosso pais.

As taxas de desisténcias evidenciam a baixa qualidade de ensino e a incapacidade
dos sistemas educacionais e das escolas de garantir a permanéncia do aluno, penalizando
principalmente os alunos de niveis de renda mais baixa, e também os alunos das escolas
localizadas na zona rural, pois suas especificidades nao sao respeitadas.

Muitos fatores contribuem, para que a desisténcia ainda seja alta em nosso Pais,
pois nem todos os alunos conseguem completar os oito anos do ensino fundamental,
acabam dispondo de menos conhecimento do que se espera de quem conclui a escolaridade
obrigatdria, e o que aprenderam, nao facilita a sua inser¢cdo e atuacédo na sociedade e
muitas vezes no mercado de trabalho, ja quando adultos.

Analisando os indicadores sociais referentes ao ano de 2007 e divulgados pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em setembro de 2008, oito de dez
criangas que nao sabem ler e escrever estdo na escola, o que equivale a 84,5% das criancas
de oito a 14 anos que nao sabem ler e escrever frequentando a escola, algo correspondente
a 1,1 milhdes de criancgas.

Por esta perspectiva, problemas de aprendizagem e de ajustamento dos alunos a
escola sdo explicados como consequéncia de diferentes fatores de ordem individual, tais
como:

Dificuldades organicas; caracteristicas individuais de personalidade; capacidade
intelectualouhabilidades perceptivo-motora;problemasafetivosevivenciais;comportamentos
inadequados; caréncias psicoldgicas e culturais; dificuldades de linguagem; desnutrigao;
despreparo para enfrentar as tarefas da escola; falta de apoio da familia; desagregacao
familiar (Zonta e Meira, 2007 p. 207).

Talvez a maformacéo profissional do professor agrava ainda mais essa problematica,
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pois € preciso considerar um investimento educacional continuo e sistematico para que o
professor se desenvolva como profissional da educagéo. O conteudo e a metodologia para
essa formacgao precisam ser revistos para que haja a possibilidade de melhoria do ensino. A
formacgao do professor ndo pode ser tratada como um acumulo de cursos e técnicas, mas sim
como um processo reflexivo e critico sobre a pratica educativa. Investir no desenvolvimento
profissional dos professores € de fundamental importancia para reverter o quadro de alto
nivel de desisténcia, que hoje assola a educacéo brasileira, acentuado principalmente nas
regides norte e nordeste do Brasil.

Tratando-se da regido norte, o problema da desisténcia ainda se acentua mais, por
ser uma regido de grande extensao territorial, e de dificil acesso, pouco povoado e marcado
por conflito de terra. E dessa forma esses fatores tem contribuido parra o alto numero de
desisténcia escolar, pois uma boa parte dos alunos ndo tem acesso a escola, devido a
economia dessa regido se basear, mas no setor primario, utilizando a mao de obra em
matéria prima como, por exemplo, o extrativismo vegetal (extracdo da madeira minério e
outros) e ainda a agricultura e pecuaria que sao atividades que requer muito desgaste fisico
desestimulando o interesse pelo ensino sistematizado na vida escolar.

Como o Para esta inserido nesta regido as dificuldades sdo as mesmas, pois os
alunos para chegarem as escolas em muitas regides necessitam do transporte escolar
e estradas adequadas. Sabe-se que o papel do estado € investir na escola para que ela
prepare criangas e jovens para o processo democratico, forgando o acesso a educagéao de
qualidade para todos e as possibilidades de participagao social. No entanto, nem sempre
se conta com essa parceria, pois a falta de recursos financeiros € um dos fatores mais
relevantes para garantir a permanéncia dos alunos na escola.

Outro assim, na nossa realidade nao é diferente, a desisténcia € um dado alarmante,
pois a maioria dos alunos a familias de baixas rendas, tendo que sair da escola para ajudar
no sustento da familia. Outro fator predominante em nossa regiao é a dificuldade de acesso
a escola, devido muitos alunos morar distante da mesma, em localidades da zona rural,
necessitando de um transporte escolar, que muitas vezes nao € acessivel a todos. Citando
ainda a baixa escolarizacdo dos pais as constantes mudancas, escolas desestruturadas
com profissionais desqualificados e outros.

Todavia se faz necessario realizar pesquisa de campo para conhecermos as
causas e consequéncias do fracasso escolar. Diante dessa pesquisa deve ser analisado e
discutido pelas autoridades educacionais, para que sejam implementadas politicas publicas
direcionadas a essa tematica que frustram os sonhos dos educandos e educadores da
nossa sociedade.

O aspecto financeiro de uma pesquisa como esta, de grande importancia, sera
custeado pelo pesquisador, visto que o poder publico ndo disponibiliza verba para tal. Logo
este projeto de pesquisa tem a sua relevancia em poder contribuir com a construgao de
politicas publicas que possam contribuir com a minimizagao da evasao escolar nas escolas
da zona rural.

No entanto, sera relevante a elaboragao de uma proposta educacional que tenha em
vista a qualidade da formacao a ser oferecida a todos os estudantes. O ensino de qualidade
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que a sociedade demanda atualmente se expressa como a possibilidade de o sistema
educacional vir a propor uma pratica educativa adequada a necessidade social politica,
econdmicas e culturais da realidade brasileira, que considere o0s interesses e as motivacoes
dos alunos e garantam as aprendizagens essenciais para a formagao de cidadaos criticos
e participativos, capazes de atuar como competéncia, dignidade e responsabilidade na
sociedade em que vive.

Logo o fracasso escolar e um tema que vem sendo investigado e pesquisado em
funcao do alto indice de evasao e repeténcia nas escolas publicas brasileiras. A relevancia
desta tematica justifica-se por varios fatores, tendo em vista que implica no processo
ensino aprendizagem da maioria da populagao estudantil que acaba desistindo da escola,
desmotivado por nao realizar seus sonhos e objetivos e ainda sao pressionados por fatores
socioecondmicos que obrigam parte dos alunos ao trabalho precoce.

Este trabalho de pesquisa tera como ponto de partida a pesquisa bibliografica, com
a leitura de autores que tratam da tematica, buscando nos fundamentar acerca do tema que
nos propomos estudar.

Assim, é fundamental que conhecamos os alunos e as familias com as quais lidamos.
Quais sao suas dificuldades, seus planos, seus medos e anseios? Que caracteristicas e
particularidades marcam a trajetéria de cada familia e consequentemente, do educando a
quem atendemos? As respostas a essas perguntas constituiriam informacgdes preciosas
para que os professores possam avaliar o éxito de suas acdes enquanto educadores,
identificar demandas e construir propostas educacionais compativeis com a realidade de
seus alunos (Penteado, 2006).

De acordo com o autor e extremamente importante conhecer o cotidiano escolar dos
nossos alunos, suas realidades e culturas para elaborar as atividades que tenha significado
para os mesmos, possibilitando o acesso a aprendizagem.

Para Marcheis e Pérez (2004, p. 17), na obra “Fracasso Escolar: uma perspectiva
multicultural” estabelecem trés ideias que, segundo eles, norteiam questdes sobre
o fracasso escolar. A primeira delas diz que o mesmo ¢ atribuido ao aluno “fracas-
sado”, aquele que nao progrediu praticamente nada durante seus anos escolares,
nem no ambito de seus conhecimentos, nem do seu desenvolvimento pessoal e
social. Uma segunda ideia diz que o problema central reside no fato de que o termo
qualifica uma imagem negativa do aluno, afetando sua autoestima e sua confianga.
Por fim, uma terceira ideia centra no aluno o problema do fracasso e distancia a
responsabilidade de outros agentes e instituicbes, como as condi¢des sociais, a
familia, o sistema educacional ou a proépria escola.

Outro enfoque dado ao tema, segundo Souza (2013), refere-se ao fracasso escolar
afirmando que o fato de como a escola organiza os conhecimentos, valores, padrées de
comportamento e de linguagens, explicaria certa sintonia entre 0 que a escola pretende
ensinar e a camada a qual o aluno pertence. Em suma, a autora revela que o problema do
fracasso escolar esta nodistanciamento que haentre arealidade do aluno e os conhecimentos
escolares propriamente ditos, ndo trazendo sentido ou significado ao educando, ele ndo vé
nenhuma perspectiva de utilizar aquele(s) conteudo(s) em sua vida pratica, o educando
sente-se deslocado e ao mesmo tempo nao encontra razao para se dar bem nos estudos,

auxiliando assim, na produc¢ao do fracasso.

Para Charlot (2005), o fracasso escolar ndo existe. Segundo ele, falar em fracasso
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escolar, hoje em dia, é trata-lo como se existisse um monstro escondido no fundo da sala de
aula, pronto para pular sobre as criangas das familias populares. Nas palavras de Charlot,
0 que existe sdo alunos que apresentam dificuldades para aprender, sdo situagdes de
dificuldade. Poderiamos adentrar aqui no campo epistemoldgico da aprendizagem para
elucidarmos o que sao dificuldades e de onde provem, seria um instante bastante produtivo,
mas nao é intengao fazer este debate no momento.

Em contrapartida é importante destacar as ideias de André (1999), que na obra
“Pedagogia das diferencas na sala de aula”, descreve algumas possiveis explicagdes para
a compreensao das desigualdades no desempenho escolar, onde, fatores como o nivel
socioecondmico nao justificam o insucesso escolar, e afirma que, 0 modo de vida de uma
familia, seus valores, suas crencgas e opgdes tém mais peso sobre o desempenho escolar
do que simplesmente o seu nivel socioeconémico.

De acordo com Abramovay e Castro (2003), muitos jovens revelam que as escolas
constituem um espago, muitas vezes, distante das suas realidades e dos seus interesses,
tornando-se um local de conflitos e realidade excludente. Nessa perspectiva, as escolas de
ensino médio necessitam utilizar da flexibilidade, focando nas necessidades da idade dos
seus alunos, estar sob uma gestdo democratica, estimulando o desenvolvimento pessoal
e coletivo dos jovens, por meio de uma proposta pedagdgica que contemple um curriculo
diversificado, e que os processos do ensino e daaprendizagem, trabalhem o desenvolvimento
integral dos sujeitos. As politicas publicas para o ensino médio necessitam, da mesma
forma, compreender o fenbmeno dos jovens na contemporaneidade, para direcionar seus
objetivos e metas, garantindo a todos os cidaddos o acesso e a permanéncia em uma
escola que ofereca um ensino médio de qualidade sociocultural.

De acordo com Arroyo, citado por Rios (2001), a qualidade sociocultural do ensino,
passa pela ‘construgdo de um espago publico, de reconhecimento de diferengas,
dos direitos iguais nas diferengas’ e, mais especificamente na contemporaneidade,
pela ‘renovagao dos conteudos criticos e da consciéncia critica dos profissionais’,
pela ‘resisténcia a uma concepgédo mercantilizada e burocratizada do conhecimen-
to’, pelo ‘alargamento da fungéo social e cultural da escola e intervencdo nas es-
truturas excludentes do velho e seletivo sistema escolar (Arroyo Apud Rios, 2001,
p.74-75).
Segundo Foucault (2004) no caso da repeténcia um dos sujeitos que tem o direito de
falar sobre ela, sdo os/as professores/as, por estarem respaldados pelo saber do discurso

pedagdgico para fazé-lo.

A sociedade atual tem a necessidade de incluir, mas também apresenta uma
especificacdo dos saberes e uma grande psicologizagdo de nossos atos e de nossas
instituicées. As chamadas “ciéncias psi” passaram a coordenar, a explicar muitas atitudes e
atos de nossa forma de governar. “Nesse sentido, todo o campo de saber da psicologia se
constitui e coloca em funcionamento uma visdo de mundo e outras formas de producéo da
subjetividade” (Klein, 2010, p.167).

A grande limitacdo epistemologica da pesquisa consiste na possivel auséncia de
autores referentes a pesquisa cientifica, ou seja, que ja tenham trabalhado na area na
cidade de Maraba.

A limitacéo fisica seria a dificuldade para percorrer a escola no intuito da realizagao
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da pesquisa na pratica.

A limitacdo pedagdgica seriam os impasses por parte da direcao da escola e/ou
material didatico disponivel para trabalhar na teoria e na pratica.

A pesquisa vai contribuir positivamente para o pesquisador, a medida que este tera
uma visao mais ampliada a respeito da analise da repeténcia, evaséo escolar e fracasso
escolar.

A escola também refletira melhor sobre a importancia do processo de construgéo
de uma educacéao de qualidade que realize o ato de fazer com que os alunos permanegam
na escola. Através desta pesquisa, o conteudo absorvido e pesquisado podera contribuir
para pesquisas futuras.

OBJETIVOS
Geral

Conhecer os fatores que contribuem para o fracasso escolar nas turmas do 2° e
3° ano do ensino fundamental da Escola Municipal de Ensino Fundamental Faixa Linda no
ano de 2015.

Especificos

» Investigar as diferentes realidades dos alunos, para identificagdo dos problemas
que causam o fracasso escolar.

* Analisar a participagao da escola e da familia na vida escolar dos alunos, em
funcao da repeténcia escolar.

* Reconhecer a evasao escolar como um fator preponderante para a ineficiéncia
da escola na realidade local.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

Diferentes realidades dos alunos, para identificacao dos problemas que
causam o fracasso escolar

O fracasso escolar pode ser compreendido como baixo rendimento escolar,
dificuldades de aprendizagem, relagao professor x aluno, auséncia da familia na escola,
sistema de avaliacdo inadequado, curriculo escolar desfocado, a ma qualificacdo dos
professores e questdes estruturais e organizacionais da escola. Pode se entender que
todos esses fatores contribuem para o aluno se desmotivar e abandonar a sala de aula,
implicando na evasao e repeténcia escolar.

O tema fracasso escolar pode ser definido devido a diversos fatores, entre eles:
dificuldades de aprendizagem, tanto estrutural, quanto o funcionamento da escola, qualidade
de ensino, e a relagao que o individuo faz com o aprender. O maior desafio dos educadores
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em relagao a educacéao é o rendimento escolar insatisfatério (Fiale, 2010).

Diante dessa realidade, se observa que a necessidade de implementar politicas
publicas com a finalidade de melhorar o quadro da educagao brasileira em funcdo de uma
educacgao de qualidade.

Além da familia, as questdes pedagdgicas, principalmente a relagdo professor/
aluno, sado imprescindiveis para o processo de aprendizagem do aluno. Para Bossa (2012,
p. 67), um dos pontos de fragilidade nos estudos sao as dificuldades de aprendizagem, em
Nosso pais, refere-se a natureza das analises, visto que nelas predominam “o enfoque social
e a negacao do sujeito como sujeito do desejo”. Ou seja, 0 aluno que nao se sobressai bem
na escola ndo conta com a ajuda da familia e menos ainda com a ajuda do professor que
as vezes ja se cansou em apoiar esse aluno que a familia ndo tem se envolvido o suficiente
para desenvolvimento da sua aprendizagem.

Para Marchesi e Pérez (2004, p 17), na obra “Fracasso Escolar: uma perspectiva
multicultural” estabelecem trés ideias que, segundo eles, norteiam questdes sobre o fracasso
escolar. A primeira delas diz que o mesmo é atribuido ao aluno “fracassado”, aquele que
nao progrediu praticamente nada durante seus anos escolares, nem no ambito de seus
conhecimentos, nem do seu desenvolvimento pessoal e social. Uma segunda ideia diz que
o problema central reside no fato de que o termo qualifica uma imagem negativa do aluno,
afetando sua autoestima e sua confianca. Por fim, uma terceira ideia centra no aluno o
problema do fracasso e distancia a responsabilidade de outros agentes e instituicées, como
as condig¢des sociais, a familia, o sistema educacional ou a prépria escola.

A culpa do fracasso escolar ndo deve recair somente sobre o aluno, é importante
considerar toda a agao pedagogica. Pois quando nds recebemos como seres humanos que
somos, sujeitos a falhas e sucessos, aceitamos que, como tais, nos construiram diferentes.
Entao, “faz-se necessario praticas pedagogicas que valorizem e aproveitem toda a bagagem
de conhecimentos construida pelo aluno durante sua trajetéria extraescolar”, (Fiale, 2013,
p. 1). Assim, fracassos escolares n&o reincidiram sobre uma realidade social, mas nos
comprova as diferentes realidades sociais que devem ser trabalhadas e valorizadas no
ambito escolar.

Para Fernandes (2007), a partir das politicas educacionais o fracasso escolar tem
sidorelacionado aos altos indices de evasao e reprovacao nas escolas do ensino fundamental
por todo pais. Em relagao as praticas pedagdgicas e aos projetos politicos pedagodgicos da
secretaria de educacéao e das escolas, o fracasso escolar tem sido justificado pelas praticas
avaliativas existentes nas escolas reforcadoras das diferencas entre as classes sociais,
privilegiando aquelas que tém sua cultura identificada com os curriculos escolares.

Segundo Weiss (2004, p. 16) afirma que: “Considera-se como fracasso escolar
uma resposta insuficiente do aluno a uma exigéncia ou demanda da escola”. Essa questao
pode ser analisada e estudada por diferentes perspectivas: a da sociedade, a da escola e
a do aluno”.

No entanto, compreende-se que nem sempre o fracasso escolar € acentuado
pela questao da pobreza, mas pode ser pela falta de reorganizacédo da escola e dos seus
elementos pedagdgicos.
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O fracasso escolar continua sendo um desafio para o sistema educacional brasileiro,
pois o futuro do pais quanto ao desenvolvimento econémico, social, cultural e politico,
podera ser comprometido diante de indices ainda tao elevados de evasao e repeténcia nas
escolas.

Quais as competéncias que o professor e o coordenador precisam ter?

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, LDBEN N° 9394/96,
para atuar na coordenagao € preciso ter formacgao inicial em nivel superior em Pedagogia
ou Pds-Graduagao. Assim, como pré-requisito fundamental para o exercicio da fungao,
segundo o Art. 67, paragrafo unico da referida lei, € necessaria a experiéncia docente para
atuagao como Coordenador Pedagdgico (Brasil, 1996).

Pode se observar que o coordenador pedagdgico e visto como alguém que pode
solucionar problemas de indisciplina, substituicdo de professor € orientador educacional.
Esse fato demostra que nem sempre as pessoas conseguem entender a fungcdo do
coordenador pedagaogico, implicando no bom andamento dos trabalhos pedagdgicos dentro
da escola.

Segundo (Piletti 1998, p. 125 apud Lima e Santos) o coordenador pedagdgico deve
ser uma assessoria permanente ao trabalho docente cujas atribui¢cdes séo listadas
em quatro dimensdes: a) Acompanhar o professor em suas atividades de planeja-
mento, docéncia e avaliagcdo; b) Fornecer subsidio que permitam aos professores
atualizarem-se e aperfeigoarem-se constantemente em elagao ao exercicio profis-
sional; ¢) Promover reunibes, discussdes e debates com a populagado escolar e
a comunidade no sentido de melhorar sempre mais o processo educativo; d) Es-
timular os professores a desenvolverem com entusiasmo suas atividades, procu-
rando auxilia-los na prevengao e na solugao dos problemas que aparecem. Estas
atribuicbes devem nortear o trabalho do coordenador pedagdgico na realizagdo do
trabalho, para que o seu enfoque deve estar na formagao dos professores em sua
pratica em sala de aula.

Para Libaneo (2001), o coordenador pedagdgico é aquele que responde pela viabi-
lizagdo, integragao e articulagdo do trabalho pedagdgico, estando diretamente rela-
cionado com os professores, alunos e pais. Junto ao corpo docente o coordenador
tem como principal atribuicdo a assisténcia didatica pedagdgica, refletindo sobre
as praticas de ensino, auxiliando e construindo novas situagdes de aprendizagem,
capazes de auxiliar os alunos ao longo da sua formagao.
Nas palavras de Libaneo, o coordenador da escola, € responsavel pelo planejamento
dos trabalhos pedagdgicos, atuando junto com os professores na elaboragao das atividades
de sala de aula, refletindo sobre a pratica de ensino, visando melhorar o desempenho no

ensino aprendizagem e formagao dos educandos.

No entanto os professores devem exercer a capacidade de planejar, elaborar as
atividades pedagogicas de acordo a proposta curricular da escola. Para exercer essa
funcao o professor deve apresentar competéncias e habilidades na sua pratica pedagdgica
de forma a desenvolver com sucesso o0 seu trabalho em sala de aula. A interagao entre
o coordenador pedagogico, professor e dire¢ao sera de fundamental importancia na
construcao do conhecimento e das acbdes que possibilitam o crescimento no processo
ensino aprendizagem.

Conforme Freire (2006), a formagé&o dos professores € um ponto extremamente im-
portante no que diz respeito a melhoria de sua pratica docente. E necessario que se
pesquise sempre para estar atualizado, pois o0 mundo esta em constante mudanca
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e exige que nés educadores estejamos sempre nos atualizando.

Garrido (2008), ressalta que o trabalho do professor coordenador é essencialmente
a formacao continuada em servigo, ao promover a reflexdo dos professores sobre
suas praticas docentes, esta favorecendo a tomada de consciéncia dos professo-
res. A autora destaca a importancia de um espaco coletivo e formador para o coor-
denador, no qual ele possa refletir sobre sua pratica, trocar experiéncia e crescer
profissionalmente.

Politicas publicas existentes que previne o fracasso escolar

O atual sistema brasileiro de ensino € resultado de mudangas importantes no
processo de reforma do Estado, e fruto de alteragdes introduzidas em 1988 por meio da
promulgacéao da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil e, em 1996, por meio da
aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (lei 9394/96) (Demo, 2002).
E ainda da aprovacgao do Plano Nacional de Educacéao - PNE2, em 2001. Essas leis foram
aprovadas visando garantir diretrizes e bases para a educagao nacional e, desse modo,
estabelecem as normas para a organizagao e gestédo dos diferentes niveis e modalidades
da educacao nacional, bem como, as agdes e politicas a serem implementadas visando
garantir o acesso, a permanéncia e a gestdo democratica, como também, a qualidade
da educacgado. Essas agdes estdo vinculadas a busca do cumprimento dos compromissos
coletivos assumidos pelo Brasil no Férum Mundial sobre Educagao de Dakar em abril de
2000 no que concerne a garantia de educagéao para todos. Nessa o6tica, no caso brasileiro, a
coordenacgao dessas agoes e politicas, visando garantir a educagao como um direito social
do cidadéo, é papel da Uniéo, por meio do Ministério da Educac¢ao (MEC) em articulagdo com
os poderes publicos Estaduais e Municipais. A educagéao, segundo a Constituicdo Federal
do Brasil de 1984, constitui um direito social, visando o pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania. O Plano Nacional de Educacgao foi aprovado
pela Lein® 10.172, de 09 de janeiro de 2001, com vigéncia no periodo de 2001 a 2010. Este
plano de Estado foi aprovado pelo Poder Legislativo (Camara dos Deputados e Senado
Federal), é resultado de um mandato constitucional e legal e abrange os diferentes niveis
e modalidades da educacao nacional. A elaboracdo de Planos decenais correspondentes
pelos Estados, Distrito Federal e Municipios é determinada pela Lei que instituiu o PNES3.

A Constituicdo de 1988 estabelece, portanto, a base da organizacdo educacional
do Pais ao firmar direitos e deveres, delimitar competéncias e atribuigdes, regular o
financiamento e definir principios como: pluralismo, liberdade e gestdo democratica. O
Governo Federal tem como prioridade de suas politicas e gestdo a garantia do envolvimento
e da participagéo da sociedade civil na formulacéo, implementagao das a¢des e programas
voltados para a universalizagao da educacao basica como também a melhoria da educacao
nos diferentes niveis e modalidades. Nessadirecao, varios encontros, seminarios, audiéncias
e outros espacgos de participacdo e democratizacdo tém sido estabelecidos como canais
de discussao coletivos no encaminhamento de proposi¢des, estratégias e solugdes para a
garantia da educacgao para todos em sintonia com os dispositivos legais e, especialmente,
com as metas do Plano Nacional de Educacéo. (Penteado, 2006).

O uso das TICs e jogos como atrativo para esse Processo?

Na educacao, as tecnologias da informagao e da comunicagado ampliam o campo das
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possibilidades na busca do conhecimento, e a0 mesmo tempo mais atrativo, proporcionando
as capacidades criativas dos préprios estudantes que tornam construtores destes saberes,
auxiliando-o na aprendizagem das diversas areas e niveis do conhecimento.

Segundo Lima e Capitédo (2003), a necessidade de mudanga de paradigma no siste-
ma de ensino e aprendizagem nos obriga a repensar no processo de ensinar, dando
énfase a apresentagéo de conteldos de leitura facil, concisos e atrativos, recorren-
do a interatividade através de imagens, videos, sons.

Diante da importancia da informatica aplicada a educacao, Niskier (1985) destaca
que os professores se veem as voltas com as necessidades de transmitir uma quan-
tidade de conhecimento em constante progressao que envelhecem rapidamente,
até mesmo em fungdo do desenvolvimento cientifico-tecnolégico, obrigando-os a
uma permanente atualizagao.
A educacao deve se por apar destas inovagodes, inserindo-se neste processo de
desenvolvimento tecnoldégico em que o conhecimento esta em continua construgéo e o
computador € um instrumento que vem e pode contribuir muito para o ensino-aprendizagem

dos alunos. Nessa perspectiva para Cunha et al. (2008, p.2):

O ensino ministrado nas escolas publicas nem sempre conta com apoio de apare-
Ihos tecnolégicos implicando no avanco da tecnologia. E comum se observar o inte-
resse de criangas, jovens e adolescentes pela informatica, jogos e internet. Sendo
explicito a desmotivagao nas aulas tradicionais. E por esta razdo que as escolas de-
vem implantar em seu sistema pedagdgico novas didaticas de ensino como forma
de estimulo para trazer de volta o educando as suas cadeiras escolares, facilitando
e tornando prazeroso a aprendizagem nas salas de aulas.
A internet cada vez mais tem atingido o sistema educacional nas escolas. As redes
sao utilizadas no processo pedagdgico, para que aluno e professor possam conhecer o
mundo, novas realidades, culturas diversificadas, desenvolvendo a aprendizagem através

do sistema tecnoldgico.

Desde 1980, os computadores pessoais e o desenvolvimento de técnicas
computacionais como os jogos simulados fazem surgir o computador como extensao das
capacidades cognitivas humanas que ativam o pensar, o criar € 0 memorizar.

Segundo Pretto e Costa Pinto (2006), essas maquinas ndo estdo mais apenas a
servigo do homem, mas interagindo com ele, formando um conjunto pleno de signi-
ficado. A partir de 1995, a Internet se expandiu com um grandioso poder de expres-
sdo a nivel individual e coletivo ampliando em larga escala o nimero de usuarios.
Um dos grandes desafios do educador € transformar a sua aula em um ambiente
interessante para o aluno. E veridico que o aluno se interessa por aulas diferenciadas,
segundo Haydt (1988), “uma maneira de conseguir um clima de aprendizagem é tornar a
aula o mais fascinante possivel” e a informatica oferece indiscutivelmente esta opcédo de
diferenciagdo, uma vez que é capaz de prender a atencao dos alunos e motiva-los para a
busca do conhecimento, tanto mediados pelo professor como por iniciativa prépria; caso
isto ndo acontecga, o ensino se transforma em mera transmissao de informacgoes.

As atividades envolvendo a informatica contribuem no processo de
ensino/aprendizagem, ajudando o trabalho do professor, proporcionando ao aluno o acesso
as condicbes essenciais para formagao e exercicio da cidadania. Deve-se enfatizar que
nao se trata do uso do computador exclusivamente, nem mesmo do seu uso em ambiente
reservado dentro da escola. A informatica aplicada a educacao pressupde a incorporagao

0O
o)
9,
=
c
)
o

215



Docéncia no Brasil: caminhos e desafios

deste novo paradigma tecnologico perpassando por todos os niveis de conhecimento nos
espacos escolares, sendo utilizada por todos os sujeitos que interagem neste ambiente.

O desenvolvimento de jogos para a educagdo, vem aumentando, através de
iniciativas de alguns 6rgéos publicos e privados. Mas ainda esta limitada devido a restrigdes
ou até auséncia de internet nas escolas publicas, tornando precario e insuficiente para o
desenvolvimento dos trabalhos de uso tecnolégico.

CONSIDERAGOES FINAIS

Apos estudos realizados podemos concluir que o fracasso escolar € um fendmeno
que envolve muitos processos desde a questdo multicultural, condi¢des sociais, e do préprio
sistema educacional da escola afetando desta forma a autoestima e confianga do aluno. A
escola por sua vez enquanto um sistema educacional de ensino tem por objetivo capacitar
e formar os alunos para os exercicios da cidadania.

Considerando os multiplos e determinantes das relagdes produzidas entre
sociedade, escola, aluno, familia, pratica pedagdgica e politicas para esta pesquisa
podemos afirmar que uma boa formacgao dos professores € indispensavel na educagao, para
melhorar o rendimento no processo ensino aprendizagem. A familia e de vital importancia,
pois a participagao dos pais no processo de escolarizagao dos educandos, possibilita maior
desempenho nas atividades pedagodgicas, podendo se entender que essa interrelagao
entre escola, professores, pais e alunos, sera primordial no desempenho social e individual
do educando.

Os aspectos financeiros ndo € o unico fator que contribui para o fracasso escolar,
uma vez que as dificuldades socioecondmicas nem sempre justifica o insucesso escolar
do aluno, pois se observa que o0 modo de vida de uma familia, seus valores, suas crencgas,
seus principios tém mais énfase no desempenho escolar do aprendiz do que simplesmente
0 seu nivel socioecondmico.

Neste projeto foi apurado os dados e estaticas da maneira mais préxima possivel
sobre as causas que levam ao fracasso, evasao e repeténcia escolar. Apos a identificagao
destas causas que foram exploradas em sua totalidade, procura-se solugdes para irradiar
ou minimizar esta problematica.

Algumas tematicas foram levantadas, e em primeiro lugar quais as competéncias
que os professores e coordenadores precisam ter para planejar e elaborar e desenvolver
atividades pedagogicas de acordo com a proposta curricular da escola. A interagao
professores e coordenador € de fundamental importancia para o ensino aprendizagem.

Outra tematica explorada foram as politicas publicas que previne o fracasso escolar
onde podemos destacar o Plano Nacional de Educacdo- PNE2. Outra questdo analisada
€ o uso das TICs e jogos como atrativo para ampliar o campo de conhecimento trazendo
tecnologia da informacédo para as salas de aula procurando transformar o mundo da
aprendizagem o mais fascinante possivel.

Durante a realizacdo dessa pesquisa foi possivel observar a comunidade escolar e
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os fatores que vem contribuindo ao longo do tempo para o fracasso escolar. Como sugestao
para melhorar a qualidade do ensino na referida escola e de todos aqueles envolvidos no
processo ensino aprendizagem, deve se construir junto aos educadores da instituicao acoes
que contribuam para superar a evasao e repeténcia escolar e também elaborar projetos
pedagogicos contextualizados que proporcione o ensino aprendizagem amenizando o
fracasso escolar.
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As diferencas que existem

na pratica pedagogica dos
professores com formagao superior
que ministram aulas nos anos
iniciais do ensino fundamental em
uma escola do campo e a prdtica
pedagogica dos professores de
uma escola da zona urbana, no
municipio de Coari-AM

Jonilton Nunes dos Santos

RESUMO

A investigac&o objetivou comparar o desempenho didatico dos docentes
do contexto urbano e rural, bem como as vantagens e desvantagens que
os educadores das realidades em estudo apresentam. Nessa compreen-
sdo, a pesquisa se desenvolveu no enfoque misto, onde houve a partici-
pacao direta do pesquisador na tentativa de se minimizar a problematica
em estudo. Tendo em vista a natureza da pesquisa, deu-se relevancia a
descricdo do cotidiano dos educadores dos espacos em estudo. Os re-
sultados da pesquisa, aqui sistematizados trardo um quadro ndo muito
promissor no ambito educacional, ensejando ao leitor uma analise da real
situagcéo dos professores em estudo, cujos resultados aqui descritos tém
seus reflexos negativos no processo de ensino e aprendizagem dos edu-
candos das escolas em amostra. Ao levantar discussdes sobre o quadro
educacional, torna-se evidente salientar a relagdo cidade x campo na con-
cepcao capitalista, onde tal populagao ainda é vista como incapaz, sem
perspectiva até de certa forma marginalizada. Quanto as implicagées in-
ternas se menciona a pratica pedagdgica dos educadores que néo tém
despertado o interesse do educando, fruto das politicas de formacao do-
cente implementadas nos ultimos anos, nao tem considerado a pratica do
estagio supervisionado in loco, entre outros fatores, foi possivel verificar a
auséncia de compromisso politico e ético por parte de alguns educadores
que tém contribuido com esse quadro social.

Palavras-chave: formagao inicial e continuada; praticas pedagdgicas;
educacgao do campo.
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ABSTRACT

The investigation aimed to compare the teaching performance of teachers in urban and rural
contexts, as well as the advantages and disadvantages that educators in the realities under
study present. In this understanding, the research was developed using a mixed approach,
where there was the direct participation of the researcher in an attempt to minimize the pro-
blem under study. Considering the nature of the research, the description of the daily lives of
educators in the spaces under study was relevant. The results of the research, systematized
here, will present a not very promising picture in the educational field, providing the reader
with an analysis of the real situation of the teachers under study, whose results described
here have their negative effects on the teaching and learning process of the students in
the schools in the sample. . When raising discussions about the educational framework, it
becomes evident to highlight the city x countryside relationship in the capitalist conception,
where this population is still seen as incapable, without perspective, even marginalized in
a certain way. As for the internal implications, mention is made of the pedagogical practice
of educators who have not aroused the student’s interest, as a result of teacher training
policies implemented in recent years, have not considered the practice of supervised inter-
nships on site, among other factors, it was possible to verify the lack of political and ethical
commitment on the part of some educators who have contributed to this social framework.

Keywords: initial and continued training; pedagogical practices; rural education.

INTRODUGAO

O estudo faz uma abordagem geral dos elementos socioecondmicos que interferiu
no periodo de formagao dos professores em estudo, destacando o estagio supervisionado
como um momento privilegiado, onde se articula a teoria e a pratica. As leituras e as
analises dos documentos possibilitaram uma visdo ampla dos aspectos historico e legal
dos cursos de formagao docente ao longo da Histéria da Educagao, onde se compreendeu
as diferentes fases, bem como as exigéncias de cada contexto historico.

Os referenciais tedricos foram a base de informacdo e analise que lancaram
luzes sobre o assunto, proporcionando um olhar critico e abrangente das ideologias que
perpassam nos bastidores dos projetos internacionais direcionados aos paises periféricos.
Tais referenciais trouxeram esclarecimentos imprescindiveis sobre o descaso das classes
dirigentes quanto ao fazer do profissional da educag¢ao no decorrer dos séculos.

Para tanto, o cerne da pesquisa foi fazer comparag¢ao do desempenho didatico dos
docentes de uma escola da zona urbana, comparando com as praticas pedagogicas dos
professores de uma escola do campo com formacgao inicial e continuada.

Os estudos deram énfase nos fatores socioeconédmico como elemento fundante
que interferem no espacgo educativo, o chdo da sala de aula, onde as politicas publicas
educacionais se efetivam. Assim, através das observacgoes in loco foi possivel verificar, se os
profissionais do ensino da zona urbana, que dispdem de escolas bem mais equipadas, estao
ou nao a frente dos professores da escola do campo, no que se referem as metodologias
aplicadas no processo de ensino e aprendizagem, considerando que as escolas do espacgo
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urbano oferecem melhores condi¢cdes de trabalho e oportunidades para os professores
otimizar seu fazer pedagogico.

Partindo do panorama socioeconémico e das condicdes em que sao efetivados a
formagao docente dos educadores da rede municipal de ensino, a investigagéo possibilitou
um conhecimento real de como se dao as relagdes entre os atores educacionais nas
unidades escolares em estudo, bem como fazer um comparativo da pratica pedagdgica
dos professores que desenvolvem suas atividades nesses contextos tao distintos.

A pesquisa se desenvolveu no enfoque misto, onde procurou-se confrontar a
realidade cidade x campo numa perspectiva do fazer pedagogico dos professores. As
escolas dos espacos geograficos, cidade e o campo, foram os espagos onde se consolidaram
os estudos de investigacéo.

OSFATORES SOCIOECONOMICOS QUEINTERFEREMNAQUALIDADE
DOS CURSOS DE FORMAGAO DOCENTE DIRECIONADOS AOS
PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS AO LONGO DA HISTORIA DA
EDUCAGAO

Desde os primordios do homem, bem como o inicio da Histdria, houve necessidade
que o homem aprimorasse a técnica, criasse alternativas de sobrevivéncia, planejasse seu
fazer, idealizasse meios para fomentar o saber elaborado de que as geragdes subsequentes
aprendessem a conviver segundo o modelo de sociedade estabelecido. Partindo dessa
necessidade, as diversas civilizagdes foram se constituindo tendo por modelo a figura do
mestre, que transmitia oralmente conhecimentos, cuja fungao era desenvolver nos discipulos
habilidades, competéncias e um aprendizado que se perpetuasse ao longo da histéria.

Nas sociedades primitivas, Aranha (2006, p.15), embora ndo discorra sobre os
cursos de formacgao docente, faz mengao a maneira como o conhecimento era construido
e reproduzido. A escola, enquanto instituicdo do saber formal inexistia, porém, os idosos ou
os chefes de tribos desenvolveram essa fungdo. Nas civilizagdes mais avangadas, havia
um espago consagrado chamado de escola. Para assumir esses espacos de aprendizagem
eram nomeados pelo grupo os mais instruidos, que decifrassem e interpretassem os codigos
da escrita.

E notdrio que esses mestres recebiam as instrucdes dos mais experientes,
entretanto, cada sociedade encontrou uma maneira de educar as criangas e a juventude. A
escola era delegada a funcao de preparar os jovens para assumir diferentes papéis sociais.
Na civilizagdo dos hebreus eram os profetas quem desempenhavam esse oficio. White
(1996) afirma que os videntes eram iluminados pelo ser transcendental sobre os principios
que deveriam fomentar no &mbito social e espiritual.

A Grécia Antiga foi o bergo do conhecimento filoséfico, onde tedricos renomados
deixaram o seu legado cultural que perpassa todo conhecimento epistémico, especialmente,
a Ciéncia da Educacgéo, a Pedagogia que derivou desse contexto sécio — cultural. Sécrates
foi um fenbmeno que construiu um conhecimento formando uma cadeia de fildsofos de
destaque universal. Vale ressaltar, Platdo e Aristételes, que sdo considerados os grandes
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formadores de ideias do conhecimento classico. No bojo desses conhecimentos € desenhado
o perfil de um educador competente, de uma sociedade democratica, de um governo ideal
e, sobretudo, de uma escola plural.

Aranha (2006) afirma que na era dos judeus, os rabinos foram comissionados a
ministrar aulas, pois eram mestres versados nas letras, bem como nos costumes e preceitos
difundidos pelo judaismo. Os estudos de White (2000) afirmam com muita precisdo esse
contexto histérico de formacdo dos mestres rabinos, os quais recebiam formacdo de
cunho religioso proveniente dos doutores da lei que visava o preparo do jovem no aspecto
espiritual, social e econémico.

Na Idade Média, os monges foram os protagonistas do processo ensino-
aprendizagem. Seu papel foi fundamental na constru¢do daquela sociedade, cujas
referéncias sao visiveis em nossos dias. Os mosteiros foram os espacos onde se ofereciam
a educacgao sistematizada a milhares de jovens. Os frades, por sua vez, ao concluirem o
ciclo de formacao, tornavam-se multiplicadores nas provincias, tal formacao ainda além do
ensino proveniente da Igreja, (catequese) mas, sobretudo a educagao formal, esses, sem
duvida, contribuiram de forma significativa com a organizagéo do sistema de ensino formal.

O projeto educacional também contemplava os cursos de formagao dos professores
que iam reger classe. Nao havia um professor propriamente dito, os que desempenhavam
esse oficio eram os padres que dentro da grade curricular havia disciplinas de formagao
didatica. Fazendo uma analise dessa grade, percebe-se que eles recebiam uma formagao
solida.

O novo plano comegava com o curso de humanidade, denominado no Ratio de
“estudos inferiores”, correspondente ao atual curso de nivel médio. Seu curriculo
abrangia cinco classes ou disciplinas: retérica; humanidades; gramatica superior;
gramatica média e gramatica inferior. A formacao prosseguia com os cursos de filo-
sofia e teologia, chamados de “estudos superiores”. O curriculo filoséfico era previs-
to para duragao de trés anos, com as seguintes classes ou disciplinas: 1° ano: légica
e introdugéo as ciéncias; 2° ano: cosmologia, psicologia, fisica e matematica; 3°
ano: psicologia, metafisica e filosofia moral. O curriculo teoldgico tinha a duragéo de
quatro anos, estudando-se teologia escolastica ao longo dos quatro anos; e lingua
hebraica durante um ano (Saviani, 2008, p. 56).

O Ratio Studiorum ou Plano de Estudo da Companhia de Jesus desempenhou um
papel significativo no progresso da educagao contemporanea. De 1599 a 1759 o sistema
educacional brasileiro foi regido unicamente pelos os jesuitas que esbogaram o projeto de

educacgao Francga (1952, p.5).

No século XVI, com as reformas religiosas, a igreja ameagada pelo protestantismo,
cria a Companhia de Jesus, uma forma de fortalecer e perpetuar seus dogmas nas col6nias
portuguesas.

Com a expulsdo dos jesuitas, houve um desmantelo e ao mesmo tempo um
retrocesso no sistema educacional brasileiro, visto que os professores que assumiram
essas classes eram desprovidos de uma sélida formacgao.

No Brasil Imperial, a formagao de professores esteve relegada as Escolas Normais.
Em 1835 foi fundada a primeira escola de Niterdi, todavia, apés 14 anos fecham as portas
por falta de alunos. Aranha, (2006) salienta que muitas escolas foram construidas nas
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provincias mais desenvolvidas, entretanto, essas escolas tiveram vida curta. Houve um
descaso em todos os aspectos por parte do governo, especialmente no que referia a
formacgao docente. Para a autora nao havia rigoroso critério de selegcao do corpo docente,
as classes eram predominantes compostas por criangas de baixa renda. Nesse aspecto,
bastava ter um principio de leitura e dominar as quatro operagdes, pois, conforme as
necessidades do contexto historico, bastava a pratica dessas habilidades para desenvolver
a docéncia. Havia acordos que facilitavam a inser¢cdo do jovem nesse oficio. Nao havia
uma legislagao que regulamentasse a entrada do jovem nessa fungéo, nisso os professores
eram desmotivados, logo abandonavam o oficio.

A principio, o unico publico dessas escolas eram os rapazes, apos 30 trinta anos as
mulheres passam a frequentar esses cursos, foi uma oportunidade que as mulheres tiveram
para se inserir no mercado de trabalho. Esse oficio estava de acordo com o perfil feminino,
tudo porque as mulheres sdo bem mais doceis que os rapazes, o instinto maternal muito
contribuiu. Além do mais, o oficio de professora poderia ser conciliado com as obrigagcées
domésticas. Por se viver num momento histérico onde as mulheres eram discriminadas,
especialmente, no que se refere a conquista do espago no mercado de trabalho, essa
funcdo ganhou desprestigio social. A partir da década de 1860 adquiriu relevo social, as
Escolas Normais quase extintas reascenderam, proliferando num quantitativo de 22 escolas
distribuidas em todo Brasil.

As Escolas Normais foram um marco na histéria da educagéo no meado do século
XIX ao meado do século XX, especialmente no que se refere a formacao docente. Os
estudos tém mostrado que o desprestigio social em relagdo ao trabalho docente foi enorme.
A principio ndo houve uma preocupacgao por parte dos governantes em legitimar essa fungao
através de um projeto lei.

O trabalho docente ao longo dos séculos foi visto como uma categoria de menor
importancia. Muitos fatores contribuiram para com essa desvalorizagao, pois era uma funcéo
tipica do sacerddcio, um trabalho que deveria ser desenvolvido como se fosse um ato de
solidariedade, uma vocagao ou missao comissionada aqueles que tinham habilidades para
o ensino, um oficio tipicamente feminino. Pimenta (2006, p.33) faz uma descricdo desse
momento histérico, ela afirma que partir dos anos 30 o magistério primario era exercido
quase que exclusivamente pelas mulheres, visto que, nesse periodo o Brasil experimentava
profundas transformacdes socio-politico-econdmica, as escolas primarias se expandiram
consideravelmente.

METODOLOGIA

O desenho da investigacédo foi o denominado sequencial, cujo o embasamento
filos6fico no fundamenta no pragmatisma, tal concepgao, conforme Sampieri, (2010, p.555)
parte da premissa da juncao do enfoque qualiquantitativo, que busca estabelecer um dialogo
entre os enfoques qualitativo e quantitativo.

Tendo em vista a abordagem mista, Sampieri (2010, p.567) propde o desenho
exploratorio sequencial, onde os dados foram analisados primeiramente no enfoque
qualitativo seguido da apresentacao, analise de discussao dos dados quantitativos.
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Por se tratar de uma pesquisa em educagao, é pertinente considerar que a
investigacao exige apropriagao de diversos tipos de pesquisa, a fim de que os resultados
sejam confiaveis. Nessa compreensao, foi propdsito do pesquisador que acompanhou a
pratica pedagdgica dos professores em estudo, onde conheceu os fatores subjacentes e
latentes que interferem no processo de ensino e aprendizagem dos educandos que fazem
parte do contexto pesquisado. Para tanto, a investigagdo contou com agao participativa do
investigador. Para Alvarenga (2012, p.58) o pesquisador ndo busca somente conhecer os
fatores que interferem no meio, mas fazer a intervengao na resolugao da problematica em
estudo. Por se tratar de uma investigacao participativa, o pesquisador dentro de sua esfera
de agao atuou junto aos sujeitos investigados. Vale ressaltar, que intervencao se deu dentro
das condic¢des de trabalho dos sujeitos envolvidos.

O estudo contou com uma populagao de 46 dos professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, considerando que 19 dessa populagdo concentra-se na escola da
zona urbana 07 professores sao da escola do campo. Nessa compreensao Sampieri (2010.
p.176) recomenda, que por questdes de tempo e recursos, € mais viavel se trabalhar com
amostra, ao invés de trabalhar com todo populacgao.

RESULTADOS: ANALISE, DISCUSSAO E REFLEXAO

Descrigao socioeconémica e cultural da escola do campo

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola da esfera municipal no contexto rural,
cujas origens remontam os anos de 1976, que a principio oferecia o antigo primario. Com o
advento da Lei 9.394/96, precisamente em 1999, a escola foi nucleada, atendendo alunos
de 07 comunidades adjacentes nos turnos matutinos e vespertinos. Por ser uma instituicao
municipal s6 é oferecido ao publico, a Educacéao Infantil e Ensino Fundamental.

A escola esta situada proxima a sede do municipio a margem esquerda do Rio
Solimbes onde os ribeirinhos sobrevivem quase que exclusivamente da agricultura. A
unidade de ensino atende o quantitativo de 207 alunos, distribuido da seguinte maneira:
10 na Educagéao Infantil, 137 no ensino de 1° ao 5° ano e 60 nas séries finais. 90% dos
discentes dependem do transporte escolar. Assim, a instituicdo conta com o servigo de 03
barcos de médio porte, bem como o servigo de 05 catraieiros.

Descricao do espaco de investigagao da escola em estudo da zona urbana

A Segunda Escola em estudo esta localizada na Estrada Coari— Itapeua, S/N,
Itamaraty, sendo mantida financeiramente pela Secretaria Municipal de Educac¢do, SEMED,
fundada conforme Decreto Municipal de 03 de maio de 2013, publicado pelos 6rgaos
competentes, de acordo com o artigo 106, Paragrafo 1° da Lei Orgénica Municipal, para o
funcionamento do Ensino Fundamental (Educagéo Basica).

Uma anadlise na abordagem quantitativas, dos aspectos formagao dos educadores e
condi¢coes de aprendizagem das escolas em estudo

Ao fazer analise dos resultados da pesquisada, foi intensdo do pesquisador fazer
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uma analise comparativa, possibilitando aos leitores uma visdo abrangente dos contextos
em estudo, isto €, escola do perimetro urbano e escola do campo. Iniciando a discussao
e analise dos resultados deu-se primazia as distintas compreensdes do espago campo e
cidade, no aspecto pedagogico, bem como a formagao continuada, a fim de que se tenha
um perfil dos profissionais, e, sobretudo, uma melhor compreenséo do objeto em estudo,
a pratica pedagogica. Para tanto, os dados numéricos seguem dos comentarios que
possivelmente trardo subsidios nas analises e abordagens ter sidas ao longo da produgao.

Grafico 1 - Escola Rural e Urbana

Opinido dos Professores sobre escolas: rural e Opinido dos Professores sobre escolas: rural
urbana urbana
20 ]
15; 79% 7; 100%
15
6
10
421 N
S ;
2
0 0,0; %
1 2 0

Professores afirmaram que as escolas da zona urbana 1 2
. - . Professores afirmaram que as escolas da zona urbana oferecem
oferecem melhores condigdes para a pratica pedagogica

melhores condic8es para a pratica pedagégica
Professores afirmaram que n3o tem boas praticas pedagégicas na
zona rural

Professores afirmaram que nos dois contextos podem
desenvolver praticas pedagogicas inovadoras

Fonte: pesquisa de campo

Analisando o grafico que representa a opinido dos professores da zona urbana, os
resultados ficaram da seguinte maneira: 79% dos professores afirmaram, que os educadores
do espaco urbano tém melhores condi¢bes de trabalho para se ministrar aula numa
perspectiva inovadora, pois na concepg¢ao dos professores, as escolas urbanas, dispdem de
boa infraestrutura, salas climatizadas, espagos de aprendizagem com bibliotecas, sala de
midias, laboratério de informatica, acesso a internet e energia permanente. Esses recursos,
na compreensao dos investigados, constituem o principio para ministrar uma aula de forma
prazerosa.

Vale ressaltar, que 21% dos professores da escola urbana, afirmaram que nos
dois contextos se podem ministrar aulas de forma que despertem o interesse do aluno,
muito depende da criatividade do profissional. Analisando o resultado da questdo, na
concepgao dos professores da escola do campo, 100% dos professores afirmaram que
os professores das escolas da zona urbana tém melhores condi¢cdes para se desenvolver
o0 ensino inovador, com praticas pedagdgicas diferenciadas. E bem verdade que escolas
do contexto urbano dispéem de infraestrutura, escolas equipadas com os recursos que
as novas tecnologias oferecem, porém é interessante analisar essa variavel do ponto de
vista da formagé&o do profissional. Sera que os recursos de aprendizagem sao usados de
maneira que os discentes aprendam com mais facilidades? Ou quem sabe sao espacgos mal
utilizados. Partindo desse principio, Essa compreenséo, de que maneira, os docentes do
contexto urbano tém melhores condi¢des de trabalho, ndo é uma regra para se promover
aulas dinamicas.

Também nao se pode generalizar ou quem sabe subestimar os professores do
campo, achando que esses sao desprovidos de competéncias em explorar 0s recursos em
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sua volta. A criatividade € um elemento fundamental. Freire (2005) ressaltar que ensinar
exige curiosidade e criatividade. Essa especificidade faz parte do perfil do professor
polivalente.

Gréfico 2 - Praticas Pedagégicas.

Fatores que interferem na aplicabilidade Fatores que interferem na aplicabilidade
das praticas pedagoigica aprendidas no das préaticas pedagdgicas aprendidas no
PNAIC PNAIC
50 5 26% 11; 58% 3; 16% g 37Tk 2;29% 1;14%
0 — 0 -
1 2 3 1 2 3
Falta de disponibilidade de tempo para planejar as aulas Falta de recurso para confeccionar materiais
. didaticos
Falta de recursos para confeccionar materiais didaticos Sala superlotada: espago fisico ndo adequado
W NZo sabe utilizar os recursos multimidias para mlhorar B Nao tem disponibilidade de tempo para planejar

sua pratica pedagogica suas aulas

Fonte: Pesquisa de campo.

Na escola urbana se obteve seguinte resultado: 26% n&o tém disponibilidade de
tempo para planejar suas aulas, 58% afirmaram que nao tém recurso para comprar 0s
materias para se confeccionar os recursos didaticos pedagdgicos, conforme propde a
proposta do PNAIC, 16% afirmaram que ndo sabem utilizar os recursos multimidias para
melhorar sua pratica pedagdgica. O resultado da escola do campo foi um tanto diferente,
0s numeros indicam que 57% dos professores em estudo encontram como impedimento
em fazer a transposicéo didatica a falta de recurso financeiro, que esses materiais que se
usam na produgao dos materiais didaticos s&o caros, logo isso compromete seu orgamento
mensal.

Considera-se que 29% dos professores que participaram da pesquisa, informaram
que o fator preponderante que dificulta a implementacdo das metodologias adquirida nos
programas de formacao continuada, especificamente o PNAIC, é a problematica de salas
superlotadas e 14% afirmaram que ndo tem tempo para planejar. Fazendo uma analise
das duas realidades em estudo, importa considerar o fator econébmico como um agravante
que tem dificultado a pratica pedagogica dos profissionais da educagao. Os estudos tém
apontado, que os professores sao profissionais que mais sacrificam seus vencimentos para
custear festas, comprar materiais para produgao de recursos didadicos e programagdes
das escolas.

No que concerne ao fator da sala superlotada, houve um equivoco, pois a escolas
em estudo, o numero de aluno esta dentro do padrao ideal. Nas escolas da rede municipal
de ensino, contexto urbano o numero maximo de alunos s&o no maximo 30, na escola do
campo o maior numero por sala foi de 23 alunos. Logo essa justificativa ndo configura um
impedimento para que os profissionais desse contexto implementem praticas inovadoras,
ou tenha melhor desempenho no oficio.

Sobre o item disponibilidade de tempo, vale analisar a realidade dos professores
qgue nao sao do quadro efetivo e os que desenvolvem suas atividades na escola do campo,
esses por sua vez nao dispdem de tempo para planejar. Enquanto os professores do quadro
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efetivos da zona urbana que fizeram o concurso para trabalhar 20 horas aulas semanais,
no ano letivo em vigéncia, o setor de lotacdo da SEMED, lotou com 12 horas de efetivo
trabalho em sala. As 08 horas restantes sdo destinadas aos planejamentos, elaboragao de
prova, preparacao de material didatico e atualizagdo do diario de classe. Os que sao do
contrato temporario da escola urbana trabalham as 18 horas em sala, visto que o professor
de Educacédo Fisica assume essas salas durante duas horas semanais. Esse é o tempo
que esses professores tém para fazer o seu planejamento.

Esses procedimentos didaticos pedagdgicos, ndao sao apenas orientagdes dos
tedricos da educagao, mas uma direito garantido na Lei de Diretrizes e Base, n° 9394/96,
artigo 12 Inc. I e IV, onde o legislador enfatiza: “Os estabelecimento de ensino, respeitadas
as normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de: | — elaborar e
executar sua proposta pedagogica;” IV — velar pelo cumprimento do plano de trabalho de
cada docente.

Carneiro (2015) comentado os inc. | e IV, faz o seguinte comentario:

Os docentes ndo apenas devem participar do planejamento escolar, mais cada um
ter um plano de trabalho cujo acompanhamento é de responsabilidade do coletivo
da escola. Percebe-se, assim, uma preocupacéo do legislador em realcar o projeto
pedagodgico da escola, a luz do qual o individualismos do professor é instalado a
transformar-se em solidariedade dos professores (Carneiro, 2015, p.262).
Do ponto de vista legal, o planejamento do processo de ensino e aprendizagem
ganha destaque na concepc¢ao do legislador, mas quando se trata aplicabilidade desse

dispositivo, ha um distanciamento enorme do real para o ideal.

Sobre a realidade dos professores do campo, o quadro é precario, os professores do
quadro efetivo e do contrato temporario estavam sobrecarregados, sem tempo para planejar.
Todos os professores do campo, sem excecao recebem o mesmo tratamento. Todos sao
lotados com 20 horas semanais, esses professores ministram aulas em todas disciplinas,
logo em sua carga horaria n&o dispde de horas o planejamento de suas atividades.

Tal descaso com os professores do campo, essa politica do sistema municipal,
configura-se como uma negligéncia da Lei de Diretrizes e Bases, que regulamenta o ensino
do pais.

Grafico 3 - Elementos que interferem na pratica pedagoégica.

Elementos que interferem na qualidade da Elementos que interferem na qualidade da
pratica de ensino dos professores em estudo pratica de ensino dos professores em
estudo
-
Auséncia do 6; 86%
10 o550 : 6
9; 47% Planejamento
9 Sistemdtico P
N&o respondeu 5 Ausenlma do
8 Planejamento
7 Sistemético
W Auséncia do 4
6 acompanhamento do
5 - coordenador pedagdgico 3
4;21% auséncia do ggs‘corg & Auséncia de um
4 ) planejamento
sistematico
3 2;11% 2;11% Auséncia do PPPI 1; 14%
2 1;5%; 5% 1
1 I N3o souberam responder 0
0

1 2 3 4 5 6 L2

Fonte: pesquisa de campo
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Na anadlise do grafico, percebe-se que 47% afirmaram que a auséncia do
planejamento constituium elemento que interfere naqualidade de suas aulas, aquinovamente
se manifestou a insatisfagao dos professores do contrato temporario, que nao dispdem das
Horas de Tempo Pedagdgico — HTP. Agora a problematica se apresenta em percentual
bastante significativo, algo preocupante, pois se tratar de formacao sistematizada. N&o ha
como considerar a pratica do planejamento nas agdes macros do sistema, € descaracterizar
a educacao sistematica em assistematica. A variavel em discussao, descaminha a pratica
dos professores, tomando outros rumos.

Analisando ainda esse quadro, 09 professores apontaram essa problematica,
porém, dos professores em estudo da zona urbana, 06 ndo tem um tempo disponivel para
se elaborar suas aulas, 11% nao souberam responder, 5% atribuiram a ma qualidade de
suas aulas a auséncia da gestora. Esse fator ndo confere como justificativa para se ministrar
a aula inovadora, visto que o profissional deve ter compromisso ético politico independente
da figura do gestor na instituicéo.

Ainda sim, vale considerar que 21% assinalaram que a auséncia do Projeto Politico
Pedagogico € um fator que interferem na qualidade de suas aulas, na escola urbana existe
esse documento, mas nao foi percebido nenhum interesse dos professores em conhecer
e estudar tal documento, contudo, o documento € quem norteia o fazer pedagdégico dos
professores.

A presenga do coordenador pedagogico, no estabelecimento de ensino constitui
um recurso de grande valia, que muito soma na qualidade das aulas e formagao continuada
do corpo docente. Ainda que se tenha professores com vasta experiéncia, entretanto,
quando se trata das novas metodologias do processo de ensino e aprendizagem a figura
do pedagogo € imprescindivel no alcance das metas propostas.

Fazendo uma analise na dtica dos professores da escola do campo, 86% deram
seu parecer que a auséncia do planejamento sistematico € o maior entrave que dificulta
a qualidade de suas aulas, logo em seguida eles apontaram a auséncia do pedagogo.
O planejamento € um elemento vitalizador na busca da melhor qualidade de qualquer
empreendimento, na educagao essa pratica € quem faz a diferenca da educagao informal
para formal. Aqui os envolvidos apresentaram a raiz do problema.

O pedagogo é o profissional que media o processo de ensino e aprendizagem,
€ quem organiza e orienta o planejamento dos professores. A auséncia do planejamento
e a figura do pedagogo séo fatores preponderante que acarreta inUmeros prejuizos no
processo de ensino e aprendizagem.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao realizar uma analise abrangente da pesquisa realizada, constata-se que os
objetivos inicialmente estabelecidos foram plenamente alcangados, sobretudo no que
tange a analise dos componentes curriculares nos cursos voltados a formagao de docentes.
Foi possivel discernir como o sistema socioeconémico, ao longo da evolugdo historica
da Educacéao, desencadeou um processo de transformagao que acarretou significativas
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dificuldades na efetivacao das politicas de formagao de professores. Neste contexto,
observou-se a influéncia marcante da classe dominante na estruturagao curricular dos
cursos destinados a formacao de docentes para os anos iniciais de ensino, evidenciando
uma seérie de obstaculos de natureza sociopolitica e cultural. Essa realidade contribui para
que os futuros educadores recebam uma formacgao de qualidade questionavel, ficando,
assim, mal preparados para adotar praticas pedagdgicas inovadoras. Tal cenario reflete o
desinteresse dos gestores publicos na qualidade da formagéo dos educadores, profissionais
essenciais na preparacao de todos os demais que atuam no mercado de trabalho.

Deduz-se, portanto, que a qualidade dos programas de formacéo inicial oferecidos
atualmente pelas instituicdes de ensino superior — sejam elas federais, estaduais ou
privadas — nao esta a altura das exigéncias e necessidades impostas pelo contexto historico
contemporaneo. As mudangas sociais, a emergéncia de novas demandas e desafios trazidos
pela geragao atual demandam uma formagao docente que esteja em consonancia com as
realidades vividas pelos alunos nos espacgos concretos de aprendizagem, como € o caso da
sala de aula. Os percalc¢os enfrentados durante o periodo de formacao desses profissionais
inevitavelmente se refletem de maneira negativa em suas praticas pedagdégicas. Portanto,
urge a necessidade de uma revisao critica e profunda dos curriculos dos cursos de formagao
docente, visando a preparacido de educadores capazes de atender as demandas atuais e
futuras da sociedade e contribuir de forma efetiva para a evolugao do processo educacional.
No que tange ao segundo objetivo, o estudo possibilitou fazer um confronto dos elementos
econdmicos e culturais que interferem na realidade cidade/campo.

Fazendo um comparativo dos dois contextos em estudo, percebe-se que o fator
econdmico € um agravante de ambas realidades, com diferencial, os professores do
perimetro urbano usufruem de melhores condicdes de trabalho em detrimento dos que
desenvolvem seu fazer pedagdgico no campo. Embora esses profissionais tenham
passado por uma formacao continuada como PNAIC e Escola Ativa, as quais deram
énfase no curriculo realidade do campo, foi constatado através das observagdes, que os
conhecimentos adquiridos nessas formacgdes ficaram no processo da abstragao, nao houve
uma aplicabilidade das metodologias que tais formacdes Ihes proporcionaram.

Infere-se os fatores que dificultam assuncao de uma pratica pedagogica inovadora
na realidade campo e cidade, cabe destacar o seguintes: dificuldade financeira em adquirir
os materiais para a confeccdo de recursos didaticos, ndao disponibilidade de tempo para
planejar suas aulas; auséncia do coordenador pedagdgico na escola do campo, disposi¢ao
e criatividade do professor em buscar outras fontes de pesquisa para inovar sua pratica;
auséncia de disposicdo e vontade em adotar as metodologias aplicadas nos cursos de
formagao continuada; profissionais com problema de saude fisica e mental. Dificuldade em
operar com os recursos de multimidias, bem como usar as tecnologias que os educandos
utilizam para dinamizar suas aulas.

Os rituais s&o os mesmos, nada de novidade, ambas realidades estdo no mesmo
patamar. Por se tratar de uma pesquisa agao, onde o investigador, além do conhecimento
da realidade em estudo fez as intervencdes necessarias.
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RESUMO

O presente texto faz uma resenha do livro “Um discurso sobre as cién-
cias”, do autor portugués Boaventura de Sousa Santos. A obra visa abor-
dar os paradigmas do conhecimento cientifico, a partir de recortes histori-
cos. Neste trajeto, a resenha parte de breve biografia do autor, e analisa
os pontos principais de cada se¢ao da obra, iniciando pela analise das
evidéncias do paradigma emergente e por sua crise, fomentada pela auto-
nomia das ciéncias empiricas. Em seguida, o texto detalha as teses finais
de que todo o conhecimento cientifico-natural é cientifico-social; todo o
conhecimento € local e total; todo o conhecimento é autoconhecimento;
e que todo o conhecimento cientifico visa constituir-se em senso comum,
consolidando, assim, a posicao antipositivista do autor de que o paradig-
ma emergente ndo tolera postura mecanicista, materialista ou idealista.
Conclui-se que, centrada em valores atuais e democraticos, a obra é re-
feréncia para a educacao inclusiva de todo e qualquer grupo social que
notabilize, em suas discussoes, o poder transformador do conhecimento
humanista.

Palavras-chave: ciéncia; constru¢ao social; educagao universal.

ABSTRACT

This text reviews the book “A Discourse on the Sciences”, by the author
Portuguese Boaventura de Sousa Santos. The work aims to address the
paradigms of scientific knowledge, based on historical clippings. In this
way, the review starts with a brief biography of the author, and analyzes the
main points of each section of the work, starting with the analysis of the evi-
dence of the emerging paradigm, and its crisis fostered by the autonomy of
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the empirical sciences. Next, the text details the final theses that all scientific-natural know-
ledge is scientific-social; all knowledge is local and total; all knowledge is self-knowledge;
and that all scientific knowledge aims to constitute common sense, thus consolidating the
author’s anti-positivist position that the emerging paradigm does not tolerate a mechanistic,
materialistic or idealistic stance. It is concluded that, centered on current and democratic
values, the work is a reference for the inclusive education of any and all social groups that
remark, in their discussions, the transformative power of humanistic knowledge.

Keywords: science; social construction; universal education.

RESENHA

A obra “Um Discurso sobre as Ciéncias”, de Boaventura de Sousa Santos, foi
publicada pela primeira vez no ano de 1987 em Portugal e € composta por 92 paginas
divididas em trés sec¢des principais: “o paradigma dominante”, “a crise do paradigma
dominante” e “o paradigma emergente”, nas quais se critica o paradigma dominante na
ciéncia para sustentar a emergéncia de um novo paradigma.

O autor da obra, hoje com 83 anos, € “Professor Catedratico Jubilado”, titulo
concedido pela Faculdade de Economia da Universidade de Coimbra, e Diretor Emérito
do Centro de Estudos Sociais da Universidade de Coimbra, além de Coordenador Cientifico
do Observatério Permanente da Justica, sendo amplamente reconhecido e premiado por
estudos nas areas da sociologia do direito, sociologia politica, epistemologia e sobre
movimentos sociais, globalizacdo, democracia participativa, reforma do Estado e direitos
humanos.

Referéncia critica a epistemologia positivista, a obra € uma versao ampliada da
Oracao de Sapiéncia proferida pelo autor na abertura solene das aulas da Universidade de
Coimbra, no ano letivo de 1985/1986, e de leitura conjunta, dada a unidade argumentativa,
com a obra “Conhecimento prudente para uma vida decente: Um discurso sobre as ciéncias
revisitado”, também de autoria do referido socidlogo portugués.

Iniciando a obra, ja no “Prefacio a edigéo brasileira”, o autor defende uma posigao
antipositivista, na qual a ciéncia deve se transformar em senso comum, desvinculando o
conhecimento do pensamento positivista, idealizado por Augusto Comte (século XIX), em
que se considera o conhecimento cientifico como o unico verdadeiro e valido, em detrimento
da metafisica, da teologia € mesmo do senso comum — o0 que é rechagado por Boaventura.

Nesse sentido, o autor alega que deixa de fazer sentido diferenciar ciéncias
naturais de ciéncias sociais, devendo estas recusarem todas as formas de positivismo, com
a consequente revalorizacdo do humanismo, levando a um processo em que a distingao
hierarquica entre conhecimento cientifico e vulgar desaparecera.

Filiado a teoria representacional da verdade e a primazia das explicagdes causais,
Boaventura de Sousa Santos realiza em “Um Discurso sobre as Ciéncias” um recorte
histérico, a partir dos debates que se travaram na fisica e na matematica, destacando a
evolugdo do conhecimento cientifico do paradigma dominante, modelo de racionalidade
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constituido a partir da revolugao cientifica do século XVI, até o contemporaneo paradigma
emergente.

Sob esta perspectiva, no primeiro capitulo (“O paradigma dominante”), o autor
explica e caracteriza a ordem cientifica hegemdnica que defende a divisdo entre o senso
comum e o conhecimento cientifico, informando que o modelo de racionalidade positivista
na época moderna €, além de global, também totalitario, uma vez que nega a racionalidade
a outras formas de conhecimento, sempre questionando as experiéncias sensoriais.

Neste viés, Boaventura usa da matematica, como central na ciéncia moderna,
para demonstrar como o método cientifico & reducionista, partindo do cartesianismo de
Descartes, ao restringir o todo em partes a fim de melhor conhecé-lo, pontuando-se que,
para o pensamento cientifico moderno, “conhecer significa quantificar” (Santos, 2008, p.
27) e, portanto, “o0 que nao é quantificavel é cientificamente irrelevante” (ibidem, p. 28),
devendo dividir e classificar para, entdo, determinar relacdes sistematicas entre o todo e as
partes.

Emerge-se, assim, a teoria do “mundo-maquina” (mecanicismo) como universal no
mundo moderno, o que € rechacado pelo autor sob as ponderagdes de que a sociedade
nao pode ser estudada apenas por meio de observacdes, sendo as ciéncias sociais
eminentemente subjetivas, e ndo objetivas, como consideradas pelo paradigma dominante,
demonstrando ser adepto a segunda vertente da conformagado das ciéncias sociais, em
que se reivindica um estatuto epistemolégico e metodoldgico préprio para o estudo de tais
ciéncias, de acordo com a subjetividade humana.

Neste segundo capitulo (“A crise do paradigma dominante”), percebe-se que o
autor aponta as deficiéncias estruturais da aplicagdo do método quantitativo, ao rechacar
o rigor cientifico que desqualifica as qualidades intrinsecas do objeto, e, por conseguinte,
a ideia difundida pelos positivistas, resistentes ao método qualitativo. Para o socidlogo,
o positivismo reduz a complexidade, a partir da distingao (arbitraria, para o autor), entre
condigdes iniciais (reino da complicagao) e leis da natureza (reino da simplicidade). Neste
contexto, Santos (2008) entende que a causa formal determina o paradigma dominante,
preponderando, assim, a estabilidade da ordem, e distanciando o conhecimento cientifico
da analise profunda da realidade.

Ainda na analise da crise que o método cientifico atravessa, o autor aponta que
esta é profunda e irreversivel diante da revolugao cientifica que se vivencia, resultando da
interacdo entre as condigcdes sociais (reconfiguracdo das estruturas e classes sociais) e
tedricas (avango no conhecimento que permite questionar o paradigma cientifico dominante)
da contemporaneidade, sendo certo que havera uma ruptura com o paradigma dominante
descrito cuja crise ja delineia o perfil do paradigma emergente — que, diferente do que esta
em decadéncia, considera o senso comum como fonte de conhecimento.

Segundo Santos (2008), a partir do século XIX, as formas de conhecimento
cientifico, quais sejam, as disciplinas formais da logica e da matematica e as ciéncias
empiricas, passaram a ser analisadas como figuras autbnomas. Enfraquece-se, assim, o
modelo mecanicista até entdo vigente, a partir da reivindicagdo qualitativa de principios
epistemologicos e metodologicos proprios das ciéncias empiricas que impulsionaram o
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conhecimento de caracteres de descrigcdo, compreensao e de intersubjetividade.

Reconhecendo a autonomia das ciéncias empiricas como uma vertente subsidiaria
do modelo de racionalidade das ciéncias naturais e, sobretudo como um sinal de crise
do paradigma cientifico positivista, Santos (2008) distinguiu as condigbes teodricas e as
condigdes sociologicas do fim do ciclo de hegemonia do paradigma positivista, observando
que, nesta transicdo, até o conhecimento pds-moderno, o método intuitivo de carater
humanista, incorporou-se a ciéncia.

Por fim, no terceiro e ultimo capitulo (“O paradigma emergente”), colocando o
novo paradigma como modelo especulativo, o autor propdée um paradigma cientifico e
um social, sendo este voltado para uma vida decente e aquele para um conhecimento
prudente, justificando esse novo paradigma a partir de quatro teses: a) “fodo conhecimento
cientifico-natural é cientifico-social” (p. 61 a 73), defendendo o fim da dicotomia entre
conhecimento natural e conhecimento social; b) “fodo conhecimento é local e total” (p.
73 a 79), em que critica o reducionismo, rechaga o conhecimento hiper especializado
e sustenta o conhecimento pds-moderno como nao deterministico nem descritivista;
c) “todo conhecimento é autoconhecimento” (p. 80 a 87), pontuando a interferéncia da
subjetividade do cientista na sua explicagao cientifica da natureza ou da sociedade; e d)
‘todo o conhecimento cientifico visa constituir-se em senso comum” (p. 88 a 92), em que
defende que o novo paradigma tende a reconhecer também o senso comum como ciéncia,
a fim de enriquecer nossa relagdo com o mundo.

Logo, a obra enaltece a analogia inerente ao paradigma emergente e, elencando as
caracteristicas do conhecimento cientifico, como sendo total, ndo deterministico, bem como
local, ndo descritivista, justifica que, em sendo o objeto a continuagéo do sujeito por outros
meios, todo o conhecimento cientifico € autoconhecimento, fincando, assim, sua posigao
contraria ao reducionismo que ocorre no avango do conhecimento por especializagao em
termos de ciéncia moderna.

Neste ponto de analise do paradigma emergente, observa-se que o socidlogo langa
um conjunto de teses que apontam para equivaléncia das ciéncias naturais as ciéncias
sociais, catalisando nestas a recusa de todas as formas de positivismo Iégico ou empirico
ou de mecanicismo materialista ou idealista, com a consequente revalorizacdo do que se
convencionou chamar de “humanidades ou estudos humanisticos” (ibidem, p. 20).

Resta claro na obra que a persuasdo do senso comum e o pragmatismo do
conhecimento cientifico sdo fundamentais para a epistemologia, especulando o autor o perfil
de uma nova ordem cientifica emergente, em que, sob a ética dos estudos humanisticos,
valores como simplicidade, elementaridade e inteligéncia das coisas, defendidos por
Einstein e Rousseau, sdo necessarios para a partilha de conhecimento cientifico acessivel
a homens e mulheres.

CONSIDERAGOES FINAIS

Comungando o entendimento de que “todo conhecimento cientifico é socialmente
construido” (Santos, 2008, p. 9), pretendeu-se sintetizar os pontos nodais da obra de
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Boaventura de Souza Santos, que, segundo (Brandao, 2003, p. 43), “escolhe: paradigma
de um conhecimento prudente para uma vida decente”.

Para Santos, todas as formas de conhecimento sdo validas. Neste viés, ao questionar
o positivismo cientifico, defendido por Comte em sua obra “O curso da filosofia positiva”,
Santos sustenta a necessidade de expansao do conhecimento a partir do senso comum,
com a aplicagdo da interdisciplinaridade e a subjetividade nos conhecimentos cientificos
e sociais, 0 que se mostra de extrema relevancia para a promogao, desenvolvimento e
distribuicdo do conhecimento cientifico de forma mais igualitaria, para além da academia.

Entao, mais que questionar os limites da epistemologia positivista, Santos encoraja
o meio cientifico a expandir os conhecimentos interdisciplinares, através de métodos
qualitativos, que conciliem ciéncia e o senso comum. Instiga a busca do saber universal,
que reconecta o sujeito ao objeto de analise, e abre caminho para que féormulas e escritas,
antes inegociaveis no mundo cientifico, sejam substituidas por novas concepgdes sociais
e naturais, tornando a ciéncia mais acessivel e o senso comum, calcado pela ética, mais
proximo da verdade evidenciada.

Com estes ensinamentos, Santos confronta a proposta de Bachelard (1996, p. 36),
para quem as ciéncias experimentais ao oferecerem “uma satisfacdo imediata a curiosidade,
de multiplicar as ocasides de curiosidade, em vez de beneficio pode ser um obstaculo para
a cultura cientifica”. Para Santos, o conhecimento cientifico deve se aliar ao senso comum
e construir caminhos epistemoldgicos democraticos de efetivo acesso a educacgéo.

Neste sentido, é notdria a relevancia do desenvolvimento de novos métodos
cientificos que valorizem o senso comum e a subjetividade para além dos classicos métodos
cientificos, a fim de romper com a epistemologia classica hegemoénica e inaugurar uma
ordem epistemoldgica moderna mais abrangente e democréatica.

Em um tempo em que as emergéncias sao tantas e cada vez mais complexas, a
valorizacao dos saberes é condicao para a existéncia humana. Desta forma, ndo ha como
negar ao senso comum sua relevancia enquanto ponto de partida para o conhecimento
cientifico ou start da capacidade explicativa.

Portanto, conciliar senso comum ao conhecimento cientifico, através da utilizagao
de ferramentas democraticas para o saber prudente, é caminho progressista das Nagdes e
exige de docentes e discentes a busca pela equivaléncia das ciéncias académicas a outros
campos do conhecimento, reconhecedores de que o conhecimento pode e deve transpor as
“zonas de conforto” dos cientistas, para, além de representarem a realidade metodoldgica,
serem ferramentas de transformacdes sociais.
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