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DEDICO a Deus Alfa e Omega.

“Eu Sou o Alfa e o Omega”, declara o
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humano.
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APRESENTAGAO

As politicas publicas em seus textos legais e doutrinarios buscam o desenvolvimento
de possiveis orientagcdes para o desenvolvimento da Educacdo Ambiental (EA) de maneira
critica, que possa ir além das fronteiras disciplinares; possibilitar a internalizagdo de uma ética e
consciéncias criticas; evidenciar os aspectos progressistas, critico e reflexivos quanto a educagao
ambiental prevista na legislagdo ambiental constitucionalmente disciplinada, nas politicas
publicas para educagdo ambiental, no Programa Nacional de Educagdo Ambiental (ProNEA)
e no Sistema Nacional de Meio Ambiente (SISNAMA). A presente dissertagdo, desenvolvida
no Programa de Pdés-graduagcao em Educacdo: Formagao Docente para Educacdo Basica da
Universidade de Uberaba, foi realizada partindo de uma breve, porém necessaria, digresséo
histérica a fim de contextualizar a epistemologia da praxis docente acerca da EA. Abordaremos
especificamente a legislacdo pertinente ao tema em comento de forma expositiva e explicativa
com referéncia as politicas publicas aplicaveis no desenvolvimento e continuidade da EA no
Municipio de Uberlandia, posto que o DMAE-Departamento Municipal de Agua e Esgoto é um
dos 6rgaos gestores da EA no Municipio. Os procedimentos metodoldgicos foram exploratorios
e explicativos com abordagem qualitativa, além de analise de conteudos através de realizagao
de pesquisas bibliograficas e documentais. Por fim o produto final € a elaboragao de um Projeto
Politico Pedagdgico - PPP a ser adotado pelo PEAC- Programa Escola Agua Cidada do DMAE-
Departamento Municipal de Agua e Esgoto, posto que, muito embora o referido programa tenha
um relevante papel e contribuigao social no desenvolvimento da EA no Municipio de Uberlandia,
atua de modo informal, sem a presengca de um Projeto Politico Pedagdgico estruturado. No
ambito do Municipio de Uberlandia o PEAC - Programa Escola Agua Cidada representa um
exemplo de resisténcia, com grande potencial de criticidade as politicas publicas federais, uma
vez que no ambito federal vem ocorrendo um desmonte quanto a EA. As politicas publicas para
Educagédo Ambiental precisam de uma atuagao mais efetiva dentro da perspectiva de mudanga,
buscando a formagao de cidadaos criticos, para além de uma consciéncia de sustentabilidade,

conservagao e preservagao ambiental.



INTRODUCAO

O projeto de dominacao europeu € a negacao,hierarquia para afirmar quem pode e
guem nao pode ter como forma de determinar quem merece- meritocracia. Historicamente
podemos dizer que a preocupacdo com a Educacido Ambiental teve inicio remotamente
com Platao na Grécia, o qual ja tinha preocupagdes ambientais. A transicdo do mundo
feudal para o capitalismo mercantil foi um momento importante na interagao entre o homem
com a natureza. Podemos verificar que 0 modo como a educacéao ira acontecer depende

da forma como a sociedade ira se desenvolver.

A Educagédo Ambiental nasce como um processo educativo que conduz a um sa-
ber ambiental materializado nos valores éticos e nas regras politicas de convivio
social e de mercado, que implica a questao distributiva entre beneficios e prejuizos
da apropriacéo e do uso da natureza. Ela deve,portanto, ser direcionada para a
cidadania ativa considerando seu sentido de pertencimento e corresponsabilidade
que, por meio da acao coletiva e organizada, busca a compreensao e a superagao
das causas estruturais e conjunturais dos problemas ambientais.(SORRENTINOe-
tal.,2005,p.285).

A EA critica trabalha na relagao sociedade X natureza como forma de transformar
o mundo como uma forma de relagdo mais justa, sem opressao, dominagao e exploragao
decorrente do pensamento hegemonico. As relacbes do homem com a natureza sdao uma
forma de enfrentar os problemas e cada forma de socializar os processos de transformacao.
O capital ¢ umarelacao social (nao é o dinheiro) é ariqueza expressa em numeros, decorrente
de uma exploragdo. Diante das necessidades de acumulagcédo da riqueza impostas pela
sociedade enseja uma exploracdo da natureza. A América Latina possui uma relagéo de

subalternidade como forma de produgao de matéria prima.

Segundo Trein (2008, p.41), “a Educacao Ambiental, apoiada em uma teoria critica
que exponha com vigor as contradigdes que estao na raiz do modo de produgao capitalista,
deve incentivar a participacado social na forma de uma acao politica”. Como tal, ela deve
ser aberta ao dialogo e ao embate, visando a explicitagcao das contradi¢gbes tedrico-praticas

subjacentes a projetos societarios que estdo permanentemente em disputa.

A concepcgao da Educagdo Ambiental prevista na legislagao visa imprimir ao de-
senvolvimento individual um carater social em sua relagcdo com a natureza e com o0s outros

seres humanos, visando potencializar a atividade humana com a finalidade de torna-la ple-



na de pratica social e de ética ambiental. Contudo os preceitos legislativos relativos a Edu-
cacao Ambiental ndo se concretizam na praxis docente e nem na percepg¢ao discente, pois
a forma como é tratada usualmente no contexto escolar ndo possibilita o desenvolvimento
de habilidades, atitudes e valores sociais, para tanto n&o é possivel abordar a educagao
ambiental de forma neutra,haja vista que envolve visbes de mundo,devendo ser tratada de
forma articulada como contexto social dos alunos,desenvolvendo as dimensdes politica e

pedagogica.

Conforme Loureiro apud Layrargues (2004), educagao ambiental é uma perspectiva
gue se inscreve e se dinamiza na propria educacgao,formada nas relacbes estabelecidas
entre as multiplas tendéncias pedagogicas e do ambientalismo, que tém no “ambiente’e
na “natureza” categorias centrais e identitarias. Neste posicionamento, a adjetivagao
“‘ambiental” se justifica tdo somente a medida que serve para destacar dimensdes
“‘esquecidas”historicamente pelo fazer educativo, no que se refere ao entendimento da vida
e da natureza,e para revelar ou denunciar as dicotomias da modernidade capitalista e do
paradigma analitico-linear, ndo-dialético, que separa: atividade econémica, ou outra, da
totalidade social; sociedade e natureza; mente e corpo; matéria e espirito, razdo e emogao

etc.

A presente dissertacado visa favorecer a constru¢cdo de um conhecimento critico
acerca da educagao ambiental impactando diretamente sobre o trabalho docente que
subsidie a formacéao de professores da Educagao Basica, deforma a promover a dimensao

tedrica e pratica quanto aos aspectos epistemoldgicos da educagao ambiental.

Segundo Abbagnano (2012); Chaui (2010); e Gamboa (2012), epistemologia ou
teoria do conhecimento é o ramo da Filosofia que estuda a origem e as possibilidades
do conhecimento humano, buscando respostas para questbes que, neste atual momento
histérico, se colocam como importantes problemas para a educacao escolar entre elas: O
que é o conhecimento? Como nds o alcangamos? O que é conhecimento valido? O que
€ possivel conhecer? A epistemologia indaga sobre a “possibilidade do conhecimento”, ou

seja, se é possivel ao ser humano alcangar sua origem e se (e por que) € verdadeiro.

Assim,ao tratar a cerca da epistemologia da praxis docente,notoriamente,no que
tange a educagéo ambiental voltada para a educagao basica promovendo o desenvolvimento

das dimensoes tedricas e praticas da educagao ambiental, com ampla utilizagdo do método
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dialético.

O método dialético implica sempre uma revisdo e uma reflexao critica e totalizante
porque submete a analise toda interpretacdo pré-existente sobre o objeto de es-
tudo,trazendo como necessidade a revisao critica dos conceitos ja existentes, a
fim de que estes sejam incorporados ou superados criticamente pelo pesquisador.
Dessa forma trata-se de chegaraessénciadasrelagdes,dos processos e das estrutu-
ras, envolvendo na andlise as representacdes ideoldgicas ou tedricas construidas
sobre o objeto em questdo.E,portanto,um estudo aprofundado sobre a produgéo do
conhecimento que, envolvendo concretamente o objeto e uma analise revolucio-
naria, uma vez que a interpretagéo critica do objeto adere a ele destrutivamente.
(SILVA, 2018, p.16).

De acordo com professor Moraes (2012), ha trés principais correntes epistemoldgicas
contemporaneas que buscam explicar a atividade cientifica, quanto a relacédo entre teoria
e experiéncia; razao e fatos, valor e significagdo dos métodos: A Epistemologia® Logica,
que estuda a linguagem cientifica e a pesquisa das regras logicas do empirismo; A
Epistemologia Genética,que estuda a atividade cientifica partindo de uma psicologia da
inteligéncia,que finda em um estruturalismo genético; A Epistemologia Historico-Critica,
que estuda a produgdo das teorias e analises da historia das ciéncias. A Epistemologia
Critica, mais recentemente que questiona a ciéncia como um todo. Segundo essa nova
epistemologia, as ciéncias ndo podem mais ser a verdade da sociedade, o que leva a
um questionamento sobre a significagdo real da ciéncia. Sempre é ressaltado que o
pesquisador deve se responsabilizar pelas consequéncias das descobertas feitas. Assim,
a epistemologia critica interroga a responsabilidade social dos cientistas. A epistemologia
critica pretende evidenciar que, na pratica, a ciéncia n&o € transparente nem objetiva como

parece ser (epistemologia critica).

A epistemologia ambiental como teoria de uma nova racionalidade desenvolve o
saber cuja génese consiste em conhecer, compreender e discutir as causas e os efeitos
desta desproporcionalidade para garantir “a sustentabilidade da vida” como quer Leff
(LEFF, 2007, p.14)e desconstruir os conflitos que “nascem da utilizagdo cada vez maior do
ambiente natural por conta da expansao econdmica” como demonstra Alier (ALIER, 2014,

p. 14).

Discutir sobre os paradoxos do modelo econémico hegeménico,debater sobre os

1 Epistemologia: 1.reflexdo geral em torno da natureza, etapas e limites do conhecimento humano, esp. nas relagbes que se estabelecem entre o sujeito
indagativo e o objeto inerte, as duas polaridades tradicionais do processo cognitivo; teoria do conhecimento.2.freq. estudo dos postulados, conclusées
e métodos dos diferentes ramos do saber cientifico, ou das teorias e praticas em geral, avaliadas em sua validade cognitiva, ou descritas em suas
trajetorias evolutivas, seus paradigmas estruturais ou suas relagées com a sociedade e a histéria; teoria da ciéncia. (BEZERRA, 2023).
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limites ecoldgicos do desenvolvimento, apontar as dificuldades da transi¢cao da racionalidade
econdmica para a ambiental e eleger a questao ambiental como questao atual de todas
as questdes, entre outras, compdem o trabalho da epistemologia ambiental, do qual, o
presente texto se propde a participar. A complexidade, criticidade e interdisciplinaridade
sao caracteristicas proprias do saber ambiental por ndo ser possivel compreender as
problematicas ambientais atuais utilizando os mesmos paradigmas cientificos que as
engendraram. A imprescindibilidade do trabalho interdisciplinar préprio das Ciéncias
Ambientais contribuird com a ruptura dos raciocinios fechados desde que enfrente os
impasses, incompatibilidades e dilemas advindos, quase sempre, do fracionamento

cartesiano da estrutura légica das grades curriculares dos cursos de graduacao.

A génese da epistemologia ambiental constitui em problematizar o desenvolvimento
da racionalidade econdmica impulsionadora do pensamento Unico e fetichizado a
partir das degradacdes dos recursos naturais engendradas pelo atual avango do
modelo de desenvolvimento sécio e econdmico. O fortalecimento deste modelo se
baseia na majoracdo da produtividade e se sustenta com a expansao tecnoldgica e
com a exploracao dos recursos naturais concebendo-os como abundantes e ilimita-
dos.(MUNIR, 2016, p. 1076).

Assim o reconhecimento da relevancia e pertinéncia do papel transformador
e emancipatorio da Educagcédo Ambiental, torna-se cada vez mais visivel diante do atual
contexto nacional e mundial em que a preocupagcao com as mudancas climaticas, a
degradagdo da natureza, a reducdo da biodiversidade, os riscos socioambientais locais e

globais, as necessidades planetarias evidenciam-se na pratica social e exploratéria.

Conceito de educacdao ambiental na Politica Nacional do Meio Ambiente € um
conceito bastante fragil. Educacdo ambiental é antes de tudo educagao, € um processo
educativo que tematiza o ambiente. O objetivo da educagao segundo Saviani é “... produzir
direta e intencionalmente no individuos singular a humanidade produzida histérica e

coletivamente pelo conjunto dos seres humanos.” (SAVIANI, 2005, p. 13).

Nao é possivel pensar a educagdo sem uma intencionalidade. A lei 9.795/99
regulamentada pelo Decreto 4.281/2002 representa o marco legal da Educagao Ambiental e
instituiu a Politica Nacional de Educagao Ambiental (PNEA) estabelece que os professores
em atividade de veriam receber formacdo complementarem suas areas de atuagcado, como

proposito de atender de forma pertinente ao cumprimento dos principios da Educagao
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Ambiental, a qual deve ser desenvolvida como pratica educativa integrada e interdisciplinar,
continua e permanente em todas as fases, etapas, niveis e modalidades, ndo devendo via

de regra ser implantada como disciplina ou componente curricular especifico.

De acordo com Layrargues (2002),um processo educativo eminentemente
politico,que visa ao desenvolvimento nos educandos de uma consciéncia critica, acerca
das instituigdes, atores e fatores sociais geradores de riscos e respectivos conflitos socio
ambientais. Busca uma estratégia pedagogica do enfrentamento de tais conflitos apartir de
meios coletivos de exercicio da cidadania, pautados na criagdo de demandas por politicas

publicas participativas conforme requer a gestdo ambiental democratica.

SAVIANI (2011) reconhece a educacao para transformar as condi¢des sociais, e
como tal segue o materialismo historico dialético marxista, sendo este o principal arcaboucgo
filosofico da PHC:

Em outros termos, o que eu quero traduzir com a expressao pedagogia histérico-cri-
tica € o empenho em compreender a questdo educacional com base no desenvol-
vimento historico objetivo. Portanto, a concepgao pressuposta nesta visdo da peda-
gogia histérico-critica € o materialismo historico, ou seja, a compreensao da histéria
a partir do desenvolvimento material, da determinacédo das condicbes materiais da
existéncia humana (SAVIANI, 2011, p. 76).

Para toda tradi¢cao critica ndo ha possibilidade de mudancas em educacgao. Esta
dissertacio visa problematizar a praxis docente da Educacdo Ambiental ante as disposicoes
legais aplicaveis ao tema. Provocar o debate, tendo em vista a Politica Nacional de
Educacao Ambiental com estimulo a reflex&o critica propositiva da insercdo da Educacéao
Ambiental na formulagdo, execugdo e avaliagdo dos projetos institucionais e pedagogicos
das instituicbes de ensino, para que a concepgao e avaliagdo dos projetos institucionais
e pedagogicos das instituicdes de ensino, para que a concepgao da Educagdo Ambiental
como integrante do curriculo supere a distribuicdo do tema visando meramente atender aos

parametros curriculares.

Para Sato (2005), a EAdeve se configurar como uma luta politica, compreendida em
seu nivel mais poderoso de transformacao: aquela que se revela em uma disputa de posi¢cdes
e proposi¢cdes sobre o destino das sociedades, dos territérios e das desterritorializagoes;
que acredita que mais do que conhecimento técnico-cientifico,0 saber popular igualmente

consegue proporcionar caminhos de participagdo para a sustentabilidade através da
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transicao democratica.

Para Mousinho (2003), processo em que se busca despertar a preocupagao
individual e coletiva para a questdo ambiental, garantindo o acesso a informagdo em
linguagem adequada, contribuindo para o desenvolvimento de uma consciéncia critica
e estimulando o enfrentamento das questdes ambientais e sociais. Desenvolve-se num
contexto de complexidade, procurando trabalhar ndo apenas a mudancga cultural,mas
também a transformacéao social, assumindo a crise ambiental como uma questio ética e

politica.

O objetivo geral da pesquisa é abordar a educagdao ambiental no cenario de
subordinacdo e expropriagdo na Educacdo Basica no Municipio de Uberlandia. E os
objetivos especificos foram: Demonstrar a precarizagao do trabalho do educador ambiental
no municipio de Uberlandia tendo em vista o desmonte das politicas publicas federais
voltadas para a educacao ambiental;ldentificar a auséncia na praxis docente de efetividade
do proposto nos textos legais que sao criticos e reflexivos; Descrever quais os reflexos socio
econdmicos provenientes da educagao ambiental critica; Tratar a educagao ambiental como
direito humano fundamental; Explanar a capilaridade desenvolvida no ambito do PEAC
enquanto um dos gestores da educagdo ambiental na Educacao Basica, no municipio de
Uberlandia; Desenvolver um Projeto Politico Pedagogico com abordagem critica a ser

aplicado no PEAC.

No ambito municipal a partir da edigdo do Decreto Municipal 19.642/2022, o sistema
educacional do Municipio, notoriamente o PEAC - Programa Escola Agua Cidad, passou
a buscar uma abordagem que sera mais expansiva que o atual modelo de abordagem
transversal na sala de aula e devera atender desde a educacao infantil até o 9° ano do

ensino fundamental e o EJA do ensino fundamental.

Através da Politica municipal de educagdo ambiental e o sistema municipal de
educacado ambiental, instituida pelo Decreto 19.642/2022, a prefeitura passou a trabalhar
o tema de forma mais sistematizada nas escolas para estimular estudantes e comunidade
escolar no desenvolvimento de valores que permitam uma integragdo mais plena numa

cultura planetaria e sistémica.
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Assim, foi desenvolvida uma pesquisa partindo de uma breve, porém necessaria,
digressao historica a fim de contextualizar a praxis docente acerca da educagao ambiental,
abordaremos especificamente acerca da legislagao pertinente ao tema em comento, faremos
uma abordagem critica sobre as politicas publicas aplicaveis a EA e por fim destacamos
o Programa Escola Agua Cidada - PEAC e seu papel relevante no desenvolvimento e
continuidade da EA no Municipio de Uberléandia, posto que o DMAE - Departamento

Municipal de Agua e Esgoto é um dos 6rgdos gestores da EA no Municipio.

Os procedimentos metodoldgicos da pesquisa sao exploratérios e explicativos com
abordagem qualitativa, além de analise de conteudos através de realizagdo de revisao

bibliografica e pesquisa documental.

A pesquisa documental foi realizada no acervo de documentos do Programa Escola
Agua Cidada dentre os quais posso citar: relatérios de visitas técnicas, planilhas e tabelas
estatisticas, documentos oficiais do Programa, acervo fotografico, documentos legais,

langamentos contabeis da Autarquia com relagao aos investimentos realizados pelo PEAC.

No entendimento de SEVERINO, natureza das fontes utilizadas para a abordagem
e tratamento de seu objeto:

A pesquisa bibliografica € aquela que se realiza a partir do registro disponivel, de-
corrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos,
teses etc. Utiliza-se de dados ou de categorias tedricas ja trabalhados por outros
pesquisadores e devidamente registrados. Os textos tornam-se fontes dos temas a
serem pesquisados. O pesquisador trabalha a partir das contribuicées dos autores
dos estudos analiticos constantes dos textos. No caso da pesquisa documental,
tem-se como fonte documentos no sentido amplo, ou seja, ndo s6 de documentos
impressos, mas sobretudo de outros tipos de documentos, tais como jornais,fotos,
filmes, gravagdes e documentos legais. Nestes casos, os conteudos dos textos ain-
da ndo tiveram nenhum tratamento analitico, sdo ainda matéria-prima, a partir da
qual o pesquisador vai desenvolver sua investigagédo e analise. (SEVERINO, 2013,
p. 106).

Durante a realizacdo da revisdo bibliografica foram utilizados referenciais
bibliograficos que adotam o matiz critico quando se trata de Educacdo Ambiental. Os
principais referenciais tedricos citados nesta obra,considerando um total de 146 obras
citadas,os resultados foram organizados e quantificados para facilitar a visualizacdo dos

dados e expostos no Quadro abaixo:
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Quadro 1 —Material pesquisado.

P o Quantidade de obras pesquisadas e | Percentual de obras pesquisadas
Principais referenciais citadas e citadas
Legislagao Federal 17 11,64%
FREIRE,Paulo 8 5,47%
SAVIANI, Dermeval 7 4,79%
LOUREIRO, Frederico B. 4 2,73%
EAYRARGUES’ Philippe 3 2.05%
Legislagao Municipal 4 2,73%

Fonte:Quadro elaborado pela autora(2023).

Assim,dentre os trabalhos analisados os pesquisadores da Educacdo Ambiental
Critica mais citados foram: Paulo Freire (5,47%), Dermeval Saviani (4,79%), Frederico
Loureiro (2,73%) e Philippe Layrargues (2,05%), além de grande aporte legislativo, sendo
Legislacado Federal (11,64%) e legislagdo municipal de Uberlandia (2,73%),considerando

um total de146 obras indicadas como referenciais bibliograficos.

Ainda na realizagdo da revisdo bibliografica efetuei buscas no banco de dados
“Portal de Periddicos e Aperfeicoamento da CAPES”,uma biblioteca virtual que reune e
disponibiliza as instituicbes de ensino e pesquisa no Brasil producdes cientificas e que se
constitui como referéncia no ambito nacional de pesquisas, configurando-se como fonte

sélida de pesquisa e no Google Académico.

Afase de delimitagdo de um descritor/palavra-chave que fosse assertiva o suficiente
no campo das buscas foi dificil,pois os titulos nem sempre correspondem ao objeto de
estudo. Os critérios para buscas foram usadas as palavras-chave “educacdo Ambiental
Critica” e “Escola Cidada”,dando preferéncia para estudos brasileiros e publicados nos
ultimos 10(dez) anos,no idioma portugués e utilizando entre elas o operador booleano AND,
de (intersecgao), a fim de refinar os temas e titulos que contemplavam as palavras/termos

objeto da pesquisa.

O material selecionado nas buscas foi submetido a analise de conteudo,pois nem
sempre os parametros das palavras-chaves conduziram a um material compativel com
o matiz da educagdo ambiental que se pretendia produzir nesta dissertacdo, segundo

Severino, vejamos:
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E uma metodologia de tratamento e analise de informagdes constantes de um do-
cumento, sob forma de discursos pronunciados em diferentes linguagens: escritos,
orais, imagens, gestos. Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes.
Trata-se de se compreender criticamente o sentido manifesto ou oculto das comu-
nicagoes.

Envolve, portanto, a analise do conteudo das mensagens, os enunciados dos dis-
cursos, a busca do significado das mensagens. As linguagens, a expressao verbal,
os enunciados, sdo vistos como indicadores significativos, indispensaveis para a
compreensao dos problemas ligados as praticas humanas e a seus componentes
psicossociais. As mensagens podem ser verbais (orais ou escritas), gestuais, figu-
rativas, documentais. (SEVERINO, 2013, p.121).

Foi possivel constatar que a Educacdo Ambiental esta presente em varios
documentos oficiais nacionais e internacionais, existindo um grande arcabougo legislativo
sobre o tema,os quais também foram objeto de pesquisa tanto na legislagéo federal, quanto

a legislagdao municipal.

Por fim o produto final é a elaboracdo de um PPP - Projeto Politico Pedagdgico a
ser adotado pelo PEAC- Programa Escola Agua Cidada do DMAE- Departamento Municipal
de Agua e Esgoto, posto que, muito embora o referido programa tenha um relevante papel
e contribuigao social no desenvolvimento da EA no Municipio de Uberlandia, atua de modo
informal, sem a presenga de um Projeto Politico Pedagdgico estruturado. Sugerimos
desta forma um Projeto Politico Pedagdgico em consonancia com o pensamento critico,
emancipatério e transformador, dentro da vertente docente proposta pelos dispositivos

legais aplicaveis a educagao ambiental.
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HISTORICIDADE E ASPECTOS EPISTEMOLOGICOS
DA PRAXIS NA EDUCAGCAO AMBIENTAL

O presente estudo visa realizar uma breve digressao histérica a cerca da educagao
ambiental sob a perspectiva critica e do materialismo historico. Partiremos do marco
histérico mundial da Revolugao Industrial em ambito internacional, a fim de confrontar com
as realizagbes de cunho ambiental e educativo existentes no Brasil no mesmo periodo, bem

como fazer uma correlagao entre os momentos historicos e o pensamento Marxista.

O pensamento marxiano também enseja reflexdes e discussées em relacdo aos
impactos ambientais gerados pelo modo de produgao capitalista, uma vez que o capitalismo

desenvolve uma relagao predatoria em relacdo ao meio ambiente.

Nesse contexto, a educagdo ambiental critica enseja reflexdes e debates que
vao muito além dos aspectos meramente ecoldgicos e conservacionistas, posto que visa
promover o debate e a reflexao critica. Enquanto na Europa Marx realizava a construg¢ao do
materialismo historico dialético tendo como pano de fundo a Revolug¢ao Industrial,no Brasil
havia um pensamento da educacdo ambiental apenas conservacionista e preservacionista,
somente vindo a realizar debates criticos muito tempo depois com a visao Freireana e de
Saviani acerca do tema, citados apenas a titulo ilustrativo, posto que na atualidade muitos
sao os autores que colaboram para a formacgao do pensamento da educacdo ambiental sob

o0 matiz do materialismo histérico critico.

Muito embora as relagbes do homem com a natureza existam desde o inicio a
humanidade foi a partir do advento da Revolucgao Industrial em que a exploragao da natureza
pelo homem se intensificou com o desequilibrio ambiental provocado pelo aumento da
exploragao dos recursos naturais, aumento da poluicdo, residuos soélidos decorrentes
do aumento do consumo da populagao, dentre outros fatores, ensejando preocupacdes

ambientais que até entdo nao era sequer aventadas.

Também neste periodo em razdo dos avancgos industriais houve um avancgo
crescente e disseminacao do capitalismo industrial pelo mundo, provocando um crescente
aumento da exploragao dos recursos naturais sobre os paises colonizados, dentre eles o

Brasil, foi e continua sendo alvo de intensa exploragao dos recursos naturais € humanos em
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prol de um alegado desenvolvimento.

Como reagao a crescente exploracdo ambiental comegou a se desenvolver um
movimento de preservagao e conservagao ambiental, as injusticas sociais, as exploragdes
provocadas pelo modo de producdo capitalista culminaram no entendimento de que
a educagao visando a preservagao do meio ambiente era necessaria e urgente. Assim,
podemos entender que a Educacdo Ambiental surgiu como reagao critica aos modelos
societarios construidos sobre bases insustentaveis de exploracdo tanto ambiental quanto

humana.

Abordaremos a histéria da educagao ambiental sob a perspectiva do materialismo
historico critico buscando a contextualizagdo do tema com aspectos historico politicos
nacionais e mundiais que influenciaram na formagcao da educacado ambiental critica tal

como a conhecemos na atualidade.

Buscando contextualizar a educacdo ambiental a partir do século XVIII até os dias
atuais, considerando marcos histéricos mundiais e nacionais que de alguma forma impactam
na formacdo da educacdo ambiental, fazendo uma correlagcdo com o pensamento dos
principais doutrinadores do periodo em comento, desta forma, o ponto de partida de nosso
estudo sera a Revolugao Industrial e 0 pensamento Marxiano, posto que ambos guardam
uma contemporaneidade e sera subsidio para a contextualizagao histérica da Educagao

Ambiental dentro de uma abordagem alinhada como materialismo histérico dialético.

Embora Marx n&o tenha tratado especificamente acerca do tema Educacao
Ambiental, em sua obra podemos verificar o enfoque do carater contraditério existente no
modo de produgao capitalista, bem como aborda o papel da natureza em sua obra, o que
nos leva a pensar nas possibilidades de transformac&o do padréo social até entédo vigente,
numa Educacdo Ambiental critica, em contra posicdo coma Educacao Ambiental de carater

conservador, mantenedor da ordem capitalista.

Assim podemos entender que na concepgao Marxiana ao mesmo tempo que critica
o modelo capitalista indica ao proletariado formas de resisténcia e luta pela dignidade em

confronto com o meio de producgéo capitalista.

Tal concepgdo Marxiana resta demonstrada em sua obra, conforme podemos

verificar:
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A transformagéo continua da produgao, o abalo incessante de todo o sistema social,
a inseguranga e o movimento permanentes distinguem a época burguesa de todas
as demais. As relagbes rigidas e enferrujadas, com suas representagdes e concep-
¢Oes tradicionais, sdo dissolvidas, e as mais recentes tornam-se antiquadas antes
que se consolidem. Tudo o que era sdélido desmancha no ar, tudo o que era sagrado
é profanado,e as pessoas sao finalmente forgadas a encarar com serenidade sua
posicao social e suas relagdes reciprocas. (MARX; ENGELS, 2008, p. 13).

Assim, dialogando com a obra e o pensamento Marxiano, podemos encontrar
subsidio nas consideragdes de autores que fazem uma abordagem sob a perspectiva do
materialismo historico dialético, trabalhando a questdo da Educagcao Ambiental no contexto
historico, vejamos:

A questdo ambiental inexistia ou era marginal a reflexado intelectual. O fenémeno é
compreensivel, se levarmos em consideragcao que nao se sofria (sic) as graves con-
sequéncias da degradacéo dos espacos naturais e do meio em que se vivia, como
na atualidade. (LOUREIRO; LAYRARGUES; CASTRO, 2006, p. 15).

As causas da degradagcdo ambiental e da crise na relagao sociedade- natureza ndo
emergem apenas de fatores conjunturais ou do instinto perverso da humanidade,e
as consequéncias de tal degradacgéo nao sao consequéncias apenas do uso indevi-
do dos recursos naturais; mas sim de um conjunto de variaveis interconexas, deri-
vadas das categorias: capitalismo/ modernidade/industrialismo/urbanizagao/tecno-
cracia. Logo, a desejada sociedade sustentavel supde a critica as relacdes sociais e
de producgao, tanto quanto ao valor conferido a dimensao da natureza. (LOUREIRO;
LAYRARGUES; CASTRO, 2006, p. 24).

Nessa compreensdao do processo pedagdgico e da clara intencionalidade da
educacao voltada “para a apropriagdo das camadas populares das ferramentas culturais
necessarias a luta social que travam diuturnamente para se libertar das condigcdes de
exploracéo de que vivem”(SAVIANI, 2012, p. 71).“[...] n&o ha ecossistemas imutaveis, e a
espécie humana, enquanto existir sobre a Terra, atuar a neles. O que pode e deve mudar é
0 padrao societario e, consequentemente, a visdo de mundo que se tem e o tipo de relacbes

sociais e de producao ai inseridos”. (LOUREIRO; LAYRARGUES; CASTRO, 2006, p. 24).

Assim, ultrapassado esse breve introito doutrinario para abordar acerca da origem
histérica da Educacdo Ambiental, faz-se necessario contextualizar a génese das questdes
ambientais na Europa do Século XVIIl onde eclodiu além da Revolugao Industrial, uma
revolugao politica e social que culminaram com a formagao do materialismo histérico dialético
indissociavel de uma preocupacdao ambiental em relacdo a natureza e suas implicagdes
nas relagdes sociais, bem como também no pensamento da educagdo ambiental, posto
que a partir da Revolugao Industrial os recursos naturais passaram a ser alvo de acgdes

predatérias dos donos dos meios de produgao capitalista.
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O inicio do século XIX foi marcado por agdes timidas no que concerne a aspectos
ambientais,sem falar em educag¢ao ambiental propria mente dita, dentre os quais podemos
citar exemplificativamente a criacdo do Jardim Botanico no Rio de Janeiro em 1808, a
criacao em 1850 da Lei 601 de Dom Pedro Il proibindo a exploracao florestal nas terras
descobertas,sendo a referida lei ignorada, continuando o desmatamento para implantagao
da monocultura de café, demonstrando que desde os primérdios avocagao predatdria do

capitalismo ja se fazia presente também no pais.

De outro norte no Brasil a Revolugao Industrial foi mais tardia, sendo que somente
a partir de 1930 comegou a sua implantacao efetiva, tal retardo na industrializacado do pais
também gerou reflexos no pensamento ambiental, via de regra, voltado para aspectos
conservacionistas e na preservagao de recursos naturais de cunho meramente ecoldgico.
No inicio do século XX merece destaque a realizacdo em 1932 no Museu Nacional a primeira
Conferéncia Brasileira de Protecdo a Natureza e em 1934 o Decreto 23793 que transforma

em Lei o Anteprojeto de Codigo Florestal.

Segundo o blog Gabinete de Histdria (2013), os primeiros registros da utilizagéo
do termo “Educagao Ambiental” datam de 1948, num encontro da Unido Internacional para
a Conservacgao da Natureza (UICN) em Paris, contudo, os rumos da Educacdo Ambiental
comegam a ser realmente definidos a partir da Conferéncia de Estocolmo,em 1972 em
plena ditadura civil militar no Brasil a Delegacao Brasileira declarou que o pais estava
“aberto a poluigdo, porque o que se precisa sao doélares, desenvolvimento e empregos”.

(GABINETE DE HISTORIA, 2013, s/p),pensamento afinado com a concepcao capitalista.

Posteriormente ao marco histérico da Conferéncia de Estocolmo o Brasil buscou
implementar a educagdo ambiental, tanto que em 1973 criou-se a Secretaria Especial do
Meio Ambiente - SEMA,no ambito do Ministério do Interior,que entre outras atividades,

comeca a fazer Educagao Ambiental com enfoque em aspectos ecoldgicos.

Calha ressaltar que a universalizagdo do conceito e da propria tutela do meio
ambiente tem como marco protetivo, no &mbito internacional, a conferéncias de Estocolmo,

de 1972,
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[...]a Declaragdo de Estocolmo foi instrumento pioneiro em estabelecer a relagcéo
entre protecdo ambiental e desenvolvimento e promog¢ao dos direitos humanos, ra-
zdo pela qual teve o mérito de estimular a criagdo de um novo paradigma no dmbito
do Direito Internacional dos Direitos Humanos e do Direito Ambiental Internacional,
no qual a solugédo dos problemas ambientais e humanos deve ser conduzida me-
diante cooperacgao solidaria de modo a efetivar o direito ao meio ambiente saudavel
e ecologicamente equilibrado. E essa concepcdo solidaria de direitos que constitui-
-a esséncia bifasica do direito humano ao ambiente. (CARVALHO, 2008, p. 32-33)

Conforme Sarlete e Fensterseifer (2018), desde a sua génese na década de 1970,

especialmente emvistadas primeiraslegislagdes nacionais propriamente ecologicas editadas

nos EUA e na Europa Ocidental (notadamente na Alemanha)e da Conferéncia e Declaragao

de Estocolmo sobre o “Meio Ambiente Humano” (1972), esta ultima realizada no ambito

da Organizacado das Nacgdes Unidas(ONU),o Direito Ambiental evoluiu significativamente

ao longo dos tempos até alcancar o “estado da arte” contemporaneo como ocorre, por

exemplo, em relagao a recente discussao envolvendo o reconhecimento de valor intrinseco

(ou dignidade) e direitos em favor dos animais nao-humanos e a Natureza em si.

A proposta da educagdo ambiental na escola surgiu através das discussdes nos

encontros da Il Conferéncia Intergovernamental de Educacdo Ambiental de Tbilisi (1977),

que definiu como principios da Educacao Ambiental a serem desenvolvidos na escola:

eles:

A educacgao ambiental deve ser dirigida a comunidade, despertando o interesse do
individuo de participar de um processo ativo no sentido de resolver os problemas
dentro de um contexto de realidades especificas, estimulando a iniciativa e o senso
de responsabilidade. O esforgo para construir um futuro melhor. (DECLARACAO
DE TBILISI, 1977, 2021, s/p).

A conferéncia de Thbilisi estabeleceu principios basicos da educacdo ambiental. Sao

Considerar o meio ambiente em sua totalidade, isto €, em seus aspectos naturais
e criados pelo homem (politico, social, econdmico, cientifico-tecnoldgico,

histérico-cultural, moral e estético);

Constituir um processo continuo e permanente, através de todas as fases do

ensino formal e ndo formal;

. Aplicar um enfoque interdisciplinar, aproveitando o conteudo especifico de cada

disciplina, de modo que se adquira uma perspectiva global e equilibrada;

Examinar as principais questdes ambientais, do ponto de vista local, regional,
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nacional e internacional, de modo que os educadores se identifiquem com as

condigdes ambientais de outras regides geograficas;

5. Concentrar-se nas condi¢gdes ambientais atuais, tendo em conta também a

perspectiva historica;

6. Insistir no valor e na necessidade da cooperagao local, nacional e internacional,

para prevenir e resolver os problemas ambientais;

7. Considerar, de maneira explicita, os aspectos ambientais nos planos de

desenvolvimento e de crescimento;
8. Ajudar a descobrir os sintomas e as causas reais dos problemas ambientais;

9. Destacar a complexidade dos problemas ambientais e, em consequéncia, a
necessidade de desenvolver o senso critico e as habilidades necessarias para

resolver tais problemas;

10. Utilizar diversos ambientes educativos e uma ampla gama de métodos para
comunicar e adquirir conhecimentos sobre o meio ambiente, acentuando
devidamente as atividades praticas e as experiéncias pessoais. (PORTAL

EDUCACAO, 2022, s/p).

A conferéncia de Thilisi também ofereceu estratégias para o desenvolvimento da
educacao ambiental, nos diversos paises participes, estabelecendo a criagao de estruturas
organicas idéneas que permitam coordenar iniciativas, criando érgaos consultivos, centros
de informacéo e intercambio de dados, promovendo a colaboracéo entre associagdes que
se interessam pelo meio ambiente, por uma parte, e setores de pesquisa cientifica e de
educacgao por outra parte, multiplicando oportunidades de aproximacdo com os setores
politicos do Poder Publico, estimulando e facilitando a contribuicdo das associagées nao

governamentais.

A partirde 1977, no Brasil,a SEMA - Secretaria Especial do Meio Ambiente constituiu
um grupo de trabalho para elaboragdo de um documento de Educagdo Ambiental para
definir seu papel no contexto brasileiro. Se na atualidade a educagao ambiental é trans e
interdisciplinar, em 1977 a disciplina Ciéncias Ambientais passa a ser obrigatoria nos cursos

de Engenharia e em 1978nos cursos de Engenharia Sanitaria inseriram-se as disciplinas de
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Saneamento Basico e Saneamento Ambiental.

Em 1981 houve a aprovagdo de um importante marco histérico para educagcao
ambiental, eis que entrou em vigor a lei 6938/81 a qual dispde sobre a Politica Nacional do
Meio Ambiente. O MEC — Ministério da Educagao aprova o Parecer 226/87 do conselheiro
Arnaldo Niskier, em relagcao a necessidade de inclusdo da Educacdo Ambiental nos curriculos
escolares de 1° e2° Graus, sendo o primeiro relato da inclusdo da educagao ambiental no

curriculo da educacgao basica.

A Constituicao Brasileira de 1988, em Art. 225, no Capitulo VI — Do Meio Ambiente,
Inciso VI, destaca a necessidade de “promover a Educacdo Ambiental em todos os niveis
de ensino e a conscientizacdo publica para a preservagao do meio ambiente” (BRASIL,
art. 255, 1988). Para cumprimento dos preceitos constitucionais, leis federais, decretos,
constituicbes estaduais, e leis municipais que determinam a obrigatoriedade da Educagao

Ambiental.

O ano de 1989 foi marcado pela criacdo do IBAMA - Instituto Brasileiro do Meio
Ambiente, pela fusdo da SEMA - Secretaria Especial do Meio Ambiente, SUDEPE-
Superintendéncia do Desenvolvimento da Pesca, SUDHEVEA- Superintendéncia da
Borracha e IBDF- Instituto Brasileiro de Desenvolvimento Florestal. Nesse mesmo ano foi

criado o Fundo Nacional de Meio Ambiente - FNMA no Ministério do Meio Ambiente - MMA.

Através da Portaria 678/91em 1991, o MEC — Ministério da Educacao resolveu
que todos os curriculos nos diversos niveis de ensino deverdo contemplar conteudos
de Educag¢ao Ambiental. Em 1992 houve importante avang¢o na discussado das questbes
ambientais, notadamente com a realizagdo da Rio/92,criacdo dos Nucleos Estaduais de
Educacdo Ambiental do IBAMA (Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos
Naturais Renovaveis) -NEA's, participagdo das ONG’s — Organiza¢gdes ndo governamentais
do Brasil no Férum de ONG’s e na redacdo do Tratado de Educacdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis. Destaca-se o papel da Educagdo Ambiental na construgcéo da

Cidadania Ambiental.

A partir de 1993, houve a criagdo dos Centros de Educacdo Ambiental do MEC-

Ministério da Educacéo, com a finalidade de criar e difundir metodologias em Educagao
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Ambiental. Houve a aprovacao do Programa Nacional de Educacao Ambiental - PRONEA,
com a participagcao do Ministério do Meio Ambiente (MMA)/IBAMA/Ministério da Educagao
em 1994. Todos os Projetos Ambientais e/ou de desenvolvimento sustentavel deveriam

incluir como componente, atividades de Educagao Ambiental a partir de 1995.

A Camara Técnica de Educacao Ambiental do CONAMA - Conselho Nacional do
Meio Ambiente foi criada em 1996, bem como os Novos Parametros Curriculares do MEC,
nos quais a Educagado Ambiental foi incluida como tema transversal do curriculo. No ano de

1997houve a criagdo da Comissao de Educagao Ambiental do Ministério do Meio Ambiente.

O marco legal da Educagao Ambiental no Brasil é a lei 9.795/99 regulamentada pelo
Decreto 4.281/2002, tal lei instituiu a Politica Nacional de Educagcao Ambiental (PNEA) a qual
estabelece que os professores em atividade deveriam receber formagao complementar em
suas areas de atuacao, como propdsito de atender de forma pertinente ao cumprimento dos
principios da Educagdo Ambiental, a qual deve ser desenvolvida como pratica educativa
integrada e interdisciplinar, continua e permanente em todas as fases, etapas, niveis e
modalidades, ndo devendo, via de regra, ser implantada como disciplina ou componente

curricular especifico.

A década de 90 foi marcada por uma consideravel evolugdo na educagao
ambiental, sendo que o aprofundamento da concepcéao critica da educacdo ambiental foi
mais desenvolvida neste periodo. A Educagao Ambiental Critica como podemos verificar no
decorrer deste capitulo é fruto de um debate recente na histéria que, segundo Layrargues
(2012), ao debater o cenario politico ideolégico da Educagdo Ambiental brasileira e os
desafios de uma agenda politica, critica e contra hegeménica, séo trés: conservacionista;
pragmatica; e critica. Segundo Loureiro et al.(2002),a macro tendéncia critica abrange as
correntes da Educacdo Ambiental popular, emancipatéria, transformadora, e no processo

de gestdo ambiental, praticamente variagbes do mesmo tema.

A educagao ambiental critica é a unica das macro tendéncias a fazer uma analise
politica pedagdgica, contra hegemodnica do capitalismo, haja vista que foi construida em
oposicdo a visdo conservacionista tradicional e a concepgdao meramente voltada para
sustentabilidade, preservagao, reciclagem, pois aborda e se contrapde a ideologias

hegemoénicas difundidas pelo capitalismo, voltada para a constru¢do de uma cidadania
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ecologica.

A macro tendéncia critica se nutre do pensamento Freiriano, Educagéo Popular,
Teoria Critica, Marxismo e Ecologia Politica. Por ter forte viés socioldgico, introduz
conceitos-chave como Politica, A¢ao Coletiva, Esfera Publica, Cidadania, Conflito,
Democracia, Emancipacao, Justica, Transformacao Social, Participagdo e Controle
Social, entre outros. Tem na intervencgéo politico - pedagdgica dos casos de Con-
flitos Sécio ambientais a sua identidade exclusiva em relagdo as macro tendéncias
anteriores: é esse o ‘tema gerador’ por definigdo da Educagdo Ambiental Critica,
aquele que lhe é especifico por natureza, pois lhe permite expressar sua légica em
total plenitude (LAYRARGUES, 2012, p. 404).

O Ano de 2004 foi marcado por importantes contribuigdes da sociedade para o
desenvolvimento da educagdo ambiental, posto que realizada a Consulta Publica do
ProNEA - Programa Nacional de Educagao Ambiental, que reuniu contribuigbes de mais
de 800 educadores ambientais do pais e foi realizado o V Férum Brasileiro de Educagéao
Ambiental,apds sete anos deintervalo ocorrido entre o IV Férum, como langamento da Revista
Brasileira de Educagao Ambiental e com a criagado da Rede Brasileira de Educomunicagao

Ambiental — REBECA.

No ambito internacional, a iniciativa das Nacdes Unidas de implementar a Década
da Educacéao para o Desenvolvimento Sustentavel (2005-2014), cuja instituicao representa
uma conquista para a Educagao Ambiental, ganha sinais de reconhecimento de seu papel no
enfrentamento da problematica sécio ambiental, na medida em que reforga mundialmente
a sustentabilidade a partir da Educacao. A Década da Educacéo para o Desenvolvimento
Sustentavel potencializa as politicas, os programas e as a¢des educacionais ja existentes,

além de multiplicar as oportunidades inovadoras.

De acordo com Loureiro, Layrargues e Castro(2009),

A educagao ambiental tem sido apresentada como uma modalidade da educagao
preocupada com o exame de problemas ambientais. Nesse sentido, desde a con-
feréncia de Estocolmo (ONU, 1972.), a educagao ambiental foi reconhecida como
instrumento decisivo para promover as mudanc¢as na humanidade, objetivando-se
sua orientagao e inspiragdo necessaria para preservar e melhorar a qualidade do
ambiente. (LOUREIRO; LAYRARGUES; CASTRO 2009, p.175).

Assim, tendo em vista que a Educagdo Ambiental,por meio da lei 9795/99 enseja
uma atuacéo de forma articulada entre os Ministérios do Meio Ambiente e o Ministério da
Educacao, em torno de um 6rgéo gestor, fundamentada em principios, diretrizes e objetivos

orientados em conjunto, o desmonte que vem ocorrendo no Ministério do Meio Ambiente
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tem ensejado reflexos negativos impedindo a evolugéo do pensamento critico na Educagéao

Ambiental.

Considerando o empenho orgamentario e despesas executadas no Ministério
do Meio Ambiente, nos ultimos cinco anos podemos verificar que houve um de créscimo
significativo da equivaléncia dos gastos publicos com agdes relativas ao Meio Ambiente

indo de 0,10% do orgcamento federal para 0,06%.

Embora a Educagdo Ambiental esteja assegurada e prevista constitucionalmente o
que vem ocorrendo no pais € um desmonte das politicas publicas de educagao ambiental,
sendo relegada a um segundo plano, reduzindo os investimentos na area, extinguindo a
Coordenacdo Geral de Educacdo Ambiental, o que tem inviabilizado o Orgdo Gestor da

Politica Nacional de Educagdo Ambiental.

Ao longo da histéria a educagéo ambiental vem apresentando diferentes matizes, a
qual ndo deve ser tratada de forma genérica, posto que o da expresséao “educagao ambiental”
podem resultar praticas muito distintas dependendo da orientagao politico- pedagdgica que

se pretende adotar ensejando diferentes concepgdes.

Historicamente na génese da Educag&o Ambiental havia um enfoque notoriamente
conservacionista e ecologico, voltado apenas para questdes ecoldgicas, até chegar
na concepc¢ao atual do “capitalismo verde”, em que as ag¢des ambientais sdo voltadas

unicamente para o ganho de capital.

Simultaneamente a esta concepcgédo tradicional e conservadora, que muito
interessa ao capitalismo, ha uma vertente que aborda a Educagado Ambiental sob o prisma
do Materialismo Histérico Dialético, utilizando de sua visédo critica, transformadora e

emancipatoria, também no que tange as praticas da Educagao Ambiental.

A adogao de atitudes ambientalmente responsaveis requer a aplicagao de projetos
permanente sem educacgao para a cidadania, sem 0s quais 0s recursos publicos continuarao
sendo,em grande parte, aplicados em ag¢des de recuperagao de areas degradadas, e muito

pouco em acdes preventivas e de redugao do consumo.

Assim, o reconhecimento do papel transformador e emancipatério da Educagao

Ambiental, torna-se cada vez mais visivel diante do atual contexto nacional e mundial,
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tendo em vista que ndo basta o debate ecoldgico e sustentavel, sendo necessaria uma

abordagem dos seus aspectos econdmicos, sociais, politicos, ecoldgicos e éticos.

Abordagem critica acerca da praxis docente face os dispositivos legais
aplicaveis a educacao ambiental

Preliminarmente insta situarmos a educacdo enquanto um direito
fundamental,constitucionalmente assegurado no artigo 6° da Constituicdo Federal da
Republica de 1988. Na Constituigdo Federal CF art. 205/208 temos artigos que tratam
da educagdo de uma maneira geral como um direito fundamental (aqueles que sao
indispensaveis para que a pessoa tenha uma vida digna de maneira geral, se enquadra
entre os direitos sociais).O acesso a educagao é uma forma de assegurar 0 acesso a outros

direitos sociais.

Muitas vezes nao se valoriza a crianga como um sujeito de direitos, pois embora o
direito fundamental a educacgao esteja consagrado na Constituicdo Federal CF/88, contudo
mesmo assim, ndo é observado na integra. Contudo, nem sempre foi assim, pois na primeira
Constituicdo em 1824 (Constituicdo do império - Estado Monarquico)ja tinha a previséo
do “direito aos socorros publicos e educagao”, entre eles 0 acesso a educacéao, contudo,
somente era permitido para quem tinha acesso a direitos, ndo sendo assegurado a negros
e mesticos, o que significa que o direito a ter direitos somente era permitido para quem tinha

direitos, cerca de 30% da populagéo (brancos livres).
Em 1888 abolicdo da escravatura (Lei Aurea).

Em 1889 proclamada a Republica, a Constituicdo de 1824 (Monarquica nao era
mais viavel), sendo feita uma nova Constituicdo sem uma divisdo entre homens e mulheres
livres e escravos, mas tem uma elite que quer se perpetuar no poder com a promulgagao
da Constituicdo de 1891 (primeira Constituicdo da Republica) e retiram da Constituicdo o
direito a educagéao e aos socorros publicos, ndo € mais obrigagao do Estado dar educacéao,
contudo, somente pode ter direito ao voto quem fosse alfabetizado, limitando assim o direito
a cidadania. Deixando um legado no qual o Brasil € uma nagdo com o maior numero de

analfabetos no mundo, em nome da perpetuacio da elite branca no poder.

A Constituicao de 1891 ficou em vigor até 1934. Em 1934 o Brasil teve a primeira
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constituicdo que assegurou os direitos sociais e direitos fundamentais, aqueles necessarios
para que os seres humanos possam exercer com plenitude a sua existéncia tanto individual
quanto coletiva: direitos a liberdade, vida, seguranga, enquanto os direitos sociais sao
aqueles que necessitam da intervencao do Estado para que possam se concretizar: por

exemplo, saude e educacgao.

No entanto, a Constituicdo de 1934 durou somente até 1937. Inequivocamente
somente com a Constituicdo de 1988 o pais conseguiu resgatar uma divida histérica com
a populacdo, com a possibilidade de acesso a educacgao. A democratizacdo de acesso a
educacao somente passou a ser efetiva a partir da CF/88, como um direito fundamental
assegurado a todos. A Constituicdo Federal trata por primeiro do direito a educagao
conjuntamente com os demais direitos sociais no art. 6°, cujo texto: “Art. 6° S&o direitos
sociais a educacgao, a saude, a alimentagao, o trabalho, a moradia, o lazer, a seguranca, a
previdéncia social, a protecao a maternidade e a infancia,a assisténcia aos desamparados,

na forma desta Constituicdo” (BRASIL, 1988).

Por sua vez o art. 206 da CF/88 prevé a forma com que sera efetivado o direito a
educacao ao estabelecer uma base de principios a serem seguidos com relag&o ao ensino,

assim vejamos a literalidade do texto legal em comento:

Art.206.0ensinoseraministradocombasenosseguintesprincipios:
| - igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender,ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o
saber;

[l - pluralismo de ideias e de concepc¢des pedagdgicas, e coexisténcia de institui-
¢bes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagdo dos profissionais da educagao escolar, garantidos, na forma da lei,
planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e
titulos, aos das redes publicas; (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n°® 53,
de 2006)

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;
VII - garantia de padréo de qualidade;

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educacao escolar
publica, nos termos de lei federal; (Incluido pela Emenda Constitucional n° 53, de
2006)

IX - garantia do direitoaeducacéo e a aprendizagem ao longo da vida. (Incluido pela
Emenda Constitucional n°® 108,de 2020).(BRASIL,art. 206, 1988).
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A CF/88 trouxe os artigos, principios légicos da educacao de forma mais genérica

e posteriormente a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao expandiu,

Art.3° O ensino sera ministra do com base nos seguintes principios:
| - igualdade de condigbes para o acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender,ensinar,pesquisar e divulgar a cultura,0 pensamento, a
arte e o saber;

[l - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas;

IV - respeito a liberdade e apregoa tolerancia;

V - coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;
VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
VIl - valorizagéo do profissional da educagao escolar;

VIII - gestao democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislagdo dos
sistemas de ensino;

IX - garantia de padrao de qualidade;
X - valorizagao da experiéncia extra escolar;
Xl - vinculagao entre a educacgao escolar, o trabalho e as praticas sociais;

XII - consideragdo com a diversidade étnico-racial; (Incluido pela Lei n® 12.796, de
2013).

XIIl - garantia do direito a educagao e a aprendizagem ao longo da vida; (Incluido
pela Lei n° 13.632, de 2018).

XIV - respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e identitaria das pessoas
surdas, surdo-cegas e com deficiéncia auditiva. (Incluido pela Lei n° 14.191, de
2021). (BRASIL/LDB, art. 3°, 1996).

O Plano Nacional de Educacédo (PNE) determina diretrizes, metas e estratégias
para a politica educacional no periodo de 2014 a 2024.A CF/88 prevé o Plano Nacional de

Educagao no artigo 214

Art. 214 .Alei estabelecera o plano nacional de educacgao, de duragao decenal, como
objetivo de articular o sistema nacional de educagado em regime de colaboragao e
definir diretrizes,objetivos,metas e estratégias de implementacao para assegurar a
manutencéo e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e moda-
lidades por meio de agbes integradas dos poderes publicos das diferentes esferas
federativas que conduzam a: (Redagao dada pela Emenda Constitucional n° 59, de
2009).

| - erradicacao do analfabetismo;

Il - universalizagédo do atendimento escolar;

[Il - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formagéo para o trabalho;

V - promogdo humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais.

VI - estabelecimento de meta de aplicagcao de recursos publicos em educagao como
proporc¢ao do produto interno bruto. (Incluido pela Emenda Constitucional n°59,de
2009).(BRASIL/CF,art.214,1988).
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A Constituicao estabelece a trilha a ser seguida pelo Executivo quanto ao dispéndio
de recursos publicos, posto que estabeleceu amplos direitos sociais 0os quais sao dotados
de imperatividade, que devem ser perseguidos através da elaboragao de politicas publicas.
O direito a educagao também se encontra disciplinado no Capitulo IV do ECA tem como
titulo “Do Direito a Educacéo, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer”, e traz no caput do art. 53 o
direito a educagcao como forma de buscar o pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo
para o exercicio da cidadania e qualificagao para o trabalho,

Art.54. E dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente:

| - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele nao tiveram
acesso na idade propria;

Il - progressiva extensao da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;

[l - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferen-
cialmente na rede regular de ensino;

IV - atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos de idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagao artistica,
segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do adolescente tra-
balhador;

VII - atendimento no ensino fundamental, através de programas suplementares de
material didatico-escolar, transporte, alimentagao e assisténcia a saude.

§1° O acesso ao ensino obrigatério e gratuito é direito publico subjetivo

§ 2° O nao oferecimento do ensino obrigatério pelo poder publico ou sua oferta irre-
gular importa responsabilidade da autoridade competente.

§ 3° Compete ao poder publico recensear os educandos no ensino fundamental,
fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou responsavel, pela frequéncia a
escola. (BRASIL/ECA, 1990).

Para Carlos Roberto Jamil Cury (2002),0 direito a educagéao basica:

A educagédo basica torna-se, dentro do art. 4° da LDB, um direito do cidad&oae-
ducagdoeumdeverdoEstadoematendé-lomedianteoferta qualificada. E tal o & por
ser indispensavel, como direito social, a participacao ativa e critica do sujeito, dos
grupos a que ele pertenga, na definicdo de uma sociedade justa e democratica.
(CURY,2002,p.170).

A prépria Constituicao Federal traz percentuais minimos que devem ser investidos
na educagao, cuja prioridade € o ensino obrigatério, ou seja, o basico, de forma que esta
previsédo constitucional é vinculativa e os valores investidos devem ser fiscalizados e jamais
poderao estar aquém do que de nota a Constituicdo, sob pena de intervencao federal nos

Estados ou estadual nos Municipios.
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Art. 212. A Unido aplicara, anualmente, nunca menos de dezoito, e os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios vinte e cinco por cento, no minimo,da receita resul-
tante de impostos, compreendida a proveniente de transferéncias, na manutengéo
e desenvolvimento do ensino.

§ 1° A parcela da arrecadagao de impostos transferida pela Unido aos Estados, ao
Distrito Federal e aos Municipios, ou pelos Estados aos respectivos Municipios, nao
é considerada, para efeito do calculo previsto neste artigo, receita do governo que
a transferir.

§ 2° Para efeito do cumprimento do disposto no «caput» deste artigo, serdo conside-
rados os sistemas de ensino federal, estadual e municipal e os recursos aplicados
na forma do art. 213. § 3° A distribuicdo dos recursos publicos assegurara priori-
dade ao atendimento das necessidades do ensino obrigatério, no que se refere a
universalizagéo, garantia de padréo de qualidade e equidade, nos termos do plano
nacional de educagéo. [...] (BRASIL, 1988).

A Constituigdo vincula os caminhos a serem tomados pelo Poder Executivo no gas-
to de verbas publicas, vez que garantiu amplos direitos sociais que precisam ser
efetivados por meio das politicas publicas. Desta feita, o politico mantém-se limitado
pelo juridico, o que vai de encontro com a existéncia do Estado Social Democratico
de Direito. (BARCELLQOS, 2000, p. 159).

Consoante bem salienta Daniel Sarmento in Souza Neto (2008):

Dai resulta um delicado paradoxo, uma vez que, quando nao pautado por certos
parametros, o ativismo judicial em matéria de direitos sociais - que deveriam ser
voltados a promogao da igualdade material - pode contribuir para a concentragao
da riqueza, com a canalizagcao de recursos publicos escassos para os setores da
populagdo mais bem aquinhoados. (SOUZA NETO, 2008, p. 58).

Posicionam-se Mariana Filchtiner Figueiredo e Ingo Sarlet: Ndo se deve olvidar que
uma série de garantias constitucionais, como é o caso da inafastabilidade do con-
trole jurisdicional (oart.5°inciso XXXV da Constituicdo Federal de 1988) viabilizam o
acesso ao Judiciario, sempre que haja lesdo ou ameaga de leséo a direito, sem que
se possa excluir qualquer direito e, em principio, qualquer tipo de ameaca de lesao
ou lesdo, ainda que veiculada por meio de “politicas publicas”, seja decorrente da
falta destas (FIGUEIREDO in SARLET; TIMM, 2010, p. 35).

No que tange ao direito a educagdo, mais especificamente, tem - se que toda
criancga e adolescente tem direito a educacgao basica,que Ilhes deve ser ofertada pelo Estado,
sendo que, quando este ndo cumpre com seu dever de oferta-la, ferindo o direito, ha uma

pretensdo correspondente a ser ajuizada.

Ricardo Lobo Torres (2010), ressalta que:

A superagao da omissao do legislador ou da lacuna orgamentaria deve ser realiza-
da por instrumentos orgamentarios, e jamais a margem das regras constitucionais
que regulam a lei de meios. Se, por absurdo, ndo houver dotagdo orgcamentaria, a
abertura dos créditos adicionais cabe aos poderes politicos (Administragao e Legis-
lativo), e ndo ao Judiciario, que apenas reconhece a intangibilidade do minimo exis-
tencial e determina aos demais poderes a pratica dos atos orcamentarios cabiveis.
(TORRES in SARLET; TIMM, 2010, p. 75)
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O entendimento do Superior Tribunal de Justica expressado pelo voto do entao

Ministro daquela Corte Luiz Fux (2005):

Consagrado por um lado, o dever do Estado revela-se pelo outro angulo, o direito
subjetivo da crianga. Consectariamente em fungéo do principio da inafastabilidade
da jurisdicdo consagrado constitucionalmente, a todo direito corresponde uma agéo
que o assegura, sendo certo que todas as criangas nas condigdes estipuladas pela
lei encartam-se na esfera desse direito e podem exigi-lo em juizo. (FUX, 2005, p.
214).

De acordo com Mello (2005), a educagao infantil, por qualificar-se como direito
fundamental de toda crianga, ndo se expbe em seu processo de concretizagao, as
avaliagbes meramente discricionarias da Administracdo Publica, nem se subordina a
razbes de puro pragmatismo governamental. Os Municipios que atuarao, prioritariamente,
no ensino fundamental e na educacgao infantil (CF,art.211,§2°)- ndo poderéo demitir-se do
mandato constitucional, juridicamente vinculante,que Ihes foi outorgado pelo art.208, IV, da
Lei Fundamental da Republica, e que representa fator de limitagdo da discricionariedade
politico-administrativa dos entes municipais, cujas op¢des tratam-se do atendimento das
criangas em creche (CF, art. 208, 1V), nao podem ser exercidas de modo a comprometer,
com apoio em juizo de simples conveniéncia ou de mera oportunidade, a eficacia desse

direito basico de indole social.

Segundo 0 mesmo autor, embora resida, primariamente, nos Poderes Legislativo e
Executivo, a prerrogativa de formular e executar politicas publicas, revela-se possivel, no
entanto, ao Poder Judiciario, determinar, ainda que em bases excepcionais, especialmente
nas hipéteses de politicas publicas definidas pela propria Constituicdo, sejam estas
implementadas pelos 6rgaos estatais inadimplentes, cuja omissdo - por importar em
descumprimento dos encargos politico-juridicos que sobre eles incidem em carater
mandatorio - mostra-se apta a comprometer a eficacia e a integridade de direitos sociais e

culturais impregnados de estatura constitucional.

Segundo Canela Junior (2011), no texto constitucional o Ministério Publico
foi alocado pelo constituinte de forma a estruturar a instituicdo,estipulando principios,
objetivos, fungdes e regras organizacionais no Titulo IV “Da Organizagao dos Poderes”, em
capitulo intitulado “Das Fung¢des Essenciais a Justiga”, no qual Ihe foi dedicada uma Sec¢ao

especifica (art. 127 a art. 130-A). Ao Ministério Publico foi outorgado o papel tutelar dos
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direitos coletivos,mais especificamente, o direito a educacéao basica, e assim, de participar

da efetivagao da igualdade material na desigual sociedade brasileira.

O mesmo autor discorre que,a Constituicdo cidada atribuiu ao Estado o papel de
cumprir determinados objetivos sociais através de politicas publicas, e que, para tanto,
o Estado deve alocar seus recursos sendo descumpridos pelo Estado os parametros
legalmente instituidos, caberia a atividade jurisdicional solucionar os conflitos causados em
decorréncia dainobservéncia dos objetivos sociais previamente estabelecidos no regramento
juridico. A esse respeito, Osvaldo Canela Junior aduz que a Ag¢ao Civil Publica(ACP)...]
permite a produgdo de provimento jurisdicional com alcance social.” (CANELA JUNIOR,

2011. p. 142).

Contudo, embora existam instrumentos legais para assegurar o cumprimento dos
dispositivos legais, mormente no que tange a educacao, objeto do estudo em epigrafe, nao
verificamos uma atuacéao efetiva de modo a assegurar a consecucao de tais direitos. Leciona
o ministro Teori Albino Zavascki (2006): Ora, a acao civil publica destina-se a tutelar direitos
e interesses difusos e coletivos. Ha de se entender consequentemente que é instrumento
com aptidao suficiente para operacionalizar, no plano jurisdicional, a protecdo ao direito

material da melhor forma e na maior extensao possivel.

A respeito da judicializagdo para defesa dos direitos, entende Daniel Sarmento
(2008):

[...]amultiplicagédo de decisbes em casos individuais, muitas vezes desencontradas,
pode criar um cenario caotico para o administrador, comprometendo a possibilidade
do Estado de implementar com eficiéncia as politicas publicas de atendimento aos
direitos sociais da populagdo. Sob este angulo o tratamento judicial coletivo é prefe-
rivel, por reduzir a entropia e fornecer critérios claros e gerais para a eventual corre-
¢ao das politicas publicas,visando a sua adequacgéo a Constituicdo. (SARMENTO;
SOUZA NETO, 2008. p. 585.)

O Plano Nacional de Educacgao para o decénio 2014/2024, instituido pela Lei n°
13.005/2014 definiu 10 diretrizes que devem guiar a educagéo brasileira neste periodo e
estabelece 20 metas a serem cumpridas na vigéncia. Essa mesma lei reitera o principio de
cooperacgao federativa da politica educacional, ja presente na Constituicdo Federal e na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, ao estabelecer que “a Unido, os Estados,o

Distrito Federal e os Municipios atuardo em regime de colaboragéo, visando o alcance das
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metas e a implementacao das estratégias objeto deste Plano "eque” cabera aos gestores
federais, estaduais, municipais e do Distrito Federal a adogdo das medidas governamentais
necessarias ao alcance das metas previstas neste PNE. Metas que abrangem todos os niveis
deformacéao, desde a Educacao Infantil até o Ensino Superior, com atencao para detalhes
como a Educacgao Inclusiva, a melhoria da taxa de escolaridade média dos brasileiros, a
formagao e plano de carreira para professores, bem como a gestao e o financiamento da

Educacéo.

O foco essencial das politicas publicas deve ser a educagao basica. Compete
a sociedade civil e as instituicdes de ensino a melhoria qualitativa da educacao basica,

caminho essencial para a qualificacdo do ensino superior.

Segura (2001) especifica que:

A palavra “educacdo” sugere que se trata de uma troca de saberes, de uma relagéo
do individuo com o mundo que o cerca e com outros individuos. O adjetivo “am-
biental” tempera essa relagéo inserindo a percepgdo sobre a natureza e a forma
como os humanos interagem entre si e com ela. Em outras palavras, a EA busca
a formacao de sujeitos a partir do intercambio com o mundo e com outros sujeitos.
(SEGURA, 2001, p. 42).

No regime constitucional brasileiro, o préprio caput do artigo 225 da Constituicdo da
Republica impde a conclusao de que o direito ao meio ambiente é um dos direitos humanos
fundamentais. Assim o € por ser o meio ambiente considerado um bem de uso comum do
povo e essencial a sadia qualidade de vida, logo a educagdo ambiental € uma das formas

de concretizar o direito fundamental ao meio ambiente.

ACF/88 cuida do meio ambiente no artigo 225, e seguintes:

Art. 225.Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de
uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder
Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para a presente e fu-
turas geragoes.

§ 1° Para assegurar a efetividade desse direito, incumbe ao Poder Publico:

| - preservar e restaurar os processos ecoldgicos essenciais e prover 0 manejo eco-
I6gico das espécies e ecossistemas; (Regulamento)

Il - preservar a diversidade e a integridade do patriménio genético do Pais e fisca-
lizar as entidades dedicadas a pesquisa e manipulagdo de material genético; (Re-
gulamento)

[l - definir, em todas as unidades da Federagéo, espacos territoriais e seus compo-
nentes a serem especialmente protegidos, sendo a alteragao e a supressao permi-
tidas somente através de lei, vedada qualquer utilizagdo que comprometa a integri-
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dade dos atributos que justifiquem sua protec¢ao; (Regulamento)

IV - exigir, na forma da lei, para instalagdo de obra ou atividade potencialmente
causadora de significativa de gradagéo do meio ambiente, estudo prévio de impacto
ambiental, a que se dara publicidade; (Regulamento)

V - controlar a produgéo, a comercializagdo e o emprego de técnicas, métodos e
substancias que comportem risco para a vida, a qualidade de vida e o meio ambien-
te; (Regulamento)

VI - promover a educagao ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientiza-
¢ao publica para a preservagao do meio ambiente;

VII - proteger a fauna e a flora, vedadas, na forma da lei, as praticas que coloquem
em risco sua fungao ecoldgica, provoquem a extingdo de espécies ou submetam os
animais a crueldade. (Regulamento). (BRASIL/CF, art. 225,1988).

Conforme o inciso VI, do artigo 225, da CF/88, além de promover a educagao
ambiental nas instituicdes de ensino, dispde sobre a conscientizagdo publica a todos os
cidadaos. A concepgao de EA prevista na legislacdo visa imprimir ao desenvolvimento
individual um carater social em sua relagdo com a natureza e com os outros seres humanos,
visando potencializar a atividade humana com a finalidade de torna-la plena de pratica
social e de ética ambiental. Contudo os preceitos legislativos relativos a EA devem se
concretizar na praxis docente e na percepgao discente, possibilitando o desenvolvimento
de habilidades, atitudes e valores sociais, para tanto ndo é possivel abordar a educagao
ambiental de forma neutra, haja vista que envolve visdes de mundo, devendo ser tratada
de forma articulada como contexto social dos estudantes, desenvolvendo as dimensdes

politica e pedagdgica.
Educacao Ambiental

O direito ao meio ambiente esta diretamente ligado ao conceito de dignidade da
pessoa humana, pois tutela os direitos ndo apenas dos cidadaos que habitam o planeta,
mas também de todos os que vierem a habitar o planeta. O conceito de educagdo ambiental
previsto na constituicao Federal estabelece dever do poder publico de promover a educagao
ambiental em todos os niveis de ensino e conscientizacdo publica para a preservagao do

meio ambiente.

A Politica Nacional de Educagédo Ambiental Lei 9795/99 dispde sobre a educagao

ambiental e institui a Politica Nacional de Educagao Ambiental:
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Art. 3°Como parte do processo educativo mais amplo, todos tém direito a educagéo
ambiental, incumbindo:

| - ao Poder Publico, nos termos dos arts. 205 e 225 da Constituicido Federal, defi-
nir politicas publicas que incorporem a dimensao ambiental,promover a educacgéo
ambiental em todos os niveis de ensino e o engajamento da sociedade na conser-
vagao,recuperagao e melhoria do meio ambiente;

Il - as instituicdes educativas, promover a educacao ambiental de maneira integrada
aos programas educacionais que desenvolvem;

[l - aos 6rgéos integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente - Sisnama, pro-
mover ac¢des de educagdo ambiental integradas aos programas de conservagao,
recuperacao e melhoria do meio ambiente;

IV - aos meios de comunicagao de massa, colaborar de maneira ativa e permanen-
te na disseminacao de informagdes e praticas educativas sobre meio ambiente e
incorporar a dimensao ambiental em sua programacao;

V - as empresas, entidades de classe, instituicbes publicas e privadas, promover
programas destinados a capacitagao dos trabalhadores, visando a melhoria € ao
controle efetivo sobre o0 ambiente de trabalho, bem como sobre as repercussdes do
processo produtivo no meio ambiente;

VI - a sociedade como um todo, manter atengao permanente a formagéo de valores,
atitudes e habilidades que propiciem a atuagéao individual e coletiva voltada para a
prevencao, a identificacdo e a solugdo de problemas ambientais. (BRASIL/PNEA,
art. 3°, 1999).

Bobbio (1992), ao falar da evolugdo dos direitos humanos, destaca o direito ao
meio ambiente sadio entre os de terceira geracéo, dizendo que “o mais importante deles é
o reivindicado pelos movimentos ecoldgicos: o direito de viver num ambiente ndo poluido.”
(BOBBIO, 1992, p. 6). Nesse sentido, Milaré (2011, p. 62) salienta que em 1835 a expressao
em voga foi utilizada pela primeira vez pelo francés Geoffroy de Saint - Hilaire em seu livro
Etudes progressives d’um naturalistee se difundiu por meio de doutrinas, jurisprudéncias,
até mesmo consagrada pela legislagdo ambiental, além de estar também inserida na

consciéncia da populagéo (SIRVINSKAS, 2015, p. 126).

Assim, o conceito juridico de meio ambiente esta expresso no inciso | do art. 3°
da Lei n°® 6.938, de 31 de agosto de 1981, que dispde sobre a Politica Nacional do Meio
Ambiente, seus fins e mecanismos de formulagao e aplicagao, e da outras providéncias,
in verbis: Art 3° — Para os fins previstos nesta Lei, entende-se por: “| — meio ambiente, o
conjunto de condicdes, leis, influéncias e interagdes de ordem fisica, quimica e bioldgica,
que permite, abriga e rege a vida em todas as suas formas; [...]"(BRASIL/PNEA, art.3°,

1981).
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Conforme o art. 1°da Lei 9795/99, entende-se por Educagdao Ambiental‘[...] os
processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias volta das para a conservagao do

meio ambiente.” (BRASIL, art. 1°, 1999).

Pelo que se depreende do art.1°, a Educagao Ambiental pode ser compreendida
em qualquer modalidade educacional que busque ensinar o respeito, conservagao
e preservacao do meio, ndo se restringindo a penas a o ensino formal. Porém, a
sociedade carrega uma percepgao equivocada da instru¢ao sobre o meio ambiente,
transferindo nao raras vezes tal “munus” apenas aos pais e professores. (PEREIRA
& TERZI, 2009, p.176).

Assim, tem-se que o conceito de Educagdo Ambiental deve ser visto de forma
estendida, ndo apenas voltado para o respeito e preservagdo do meio ambiente natural,
pois 0 meio ambiente, conforme explicita do supra, compreende muito mais do que a
conservagao da fauna e flora nativas; aprofunda-se em questdes pertinentes a propria

convivéncia do ser humano em sociedade, e na interagado que tem com todo o planeta.

O direito a integridade do meio ambiente - tipico direito de terceira geragao - constitui
prerrogativa juridica de titularidade coletiva, refletindo, dentro do processo de afirmagao
dos direitos humanos, a expressao significativa de um poder atribuido, ndo ao individuo
identificado em sua singularidade, mas, num sentido verdadeiramente mais abrangente, a

propria coletividade social.

Enquanto os direitos de primeira dimensdo (direitos civis e politicos) - que
compreendem as liberdades classicas, negativas ou formais - realgam o principio da
liberdade e os direitos de segunda dimenséao (direitos econdmicos, sociais e culturais) -
que se identificam com as liberdades positivas, reais ou concretas - acentuam o principio
da igualdade, os direitos de terceira dimensdo, que materializam poderes de titularidade
coletiva atribuidos genericamente a todas as formagdes sociais?, consagram o principio

da solidariedade e constituem um momento importante no processo de desenvolvimento,

2 No campo juridico-jurisprudencial brasileiro, o Supremo Tribunal Federal vem adotando, pelo menos é o que aparenta com base na deciséo infra, a
corrente geracional "classica” de Karel VASAK (primeira, segunda e terceira geragbes/dimensées): “os direitos de primeira geragdo/dimenséo (direitos
civis e politicos) - que compreendem as liberdades classicas, negativas ou formais — realgam o principio da liberdade e os direitos de segunda gera-
¢do/dimensao (direitos econémicos, sociais e culturais) - que se identifica com as liberdades positivas, reais ou concretas — acentuam o principio da
igualdade, os direitos de terceira geragdo, que materializam poderes de titularidade coletiva atribuidos genericamente a todas as formagbes sociais,
consagram o principio da solidariedade e constituem um momento importante no processo de desenvolvimento, expansao e reconhecimento dos direi-
tos humanos, caracterizados, enquanto valores fundamentais indisponiveis, pela nota de uma essencial inexauribilidade” (STF, MS 22.164, Rel. Min.
Celso de Mello, julgamento em 30-10-1995). Usamos como Paulo BONAVIDES, o uso do termo “dimensées”, em vez de geragbes. Teriamos, entéo,
trés, quatro ou cinco dimensées de direitos humanos... Apesar da mudancga de terminologia, André de Carvalho RAMOS entende que ainda restaria a
critica da ofensa a indivisibilidade dos direitos humanos e aos novos contetidos dos direitos protegidos, que inviabilizam também a teoria dimensional
dos direitos humanos..(JUS, 2023).
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expansao e reconhecimento dos direitos humanos, caracterizados, enquanto valores

fundamentais indisponiveis.

Os preceitos inscritos no art. 225 da Carta Politica traduzem a consagracéo
constitucional, em nosso sistema de direito positivo, de uma das mais expressivas
prerrogativas asseguradas as formacgdes sociais contemporaneas. Essa prerrogativa
consiste no reconhecimento de que todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente
equilibrado.

Trata-se, consoante ao que proclamou o Supremo Tribunal Federal, de um tipico
direito de terceira dimensao que assiste de modo subjetivamente indeterminado, a
todo o gosto do ser humano, circunstancia essa que justifica a especial obrigagéo
— que incumbe ao Estado e a prépria coletividade — de defendé-lo e de preserva-lo
em beneficio das presentes e das futuras geragdes, evitando-se, desse modo, que
irrompam, no seio da comunhao social, os graves conflitos intergeneracionais mar-
cados pelo desrespeito ao dever de solidariedade na protecao da integridade desse
bem essencial e uso comum de todos quantos compdem o grupo social (LAFER,
1988, p. 131).

Cumpre ter presente, bem por isso, a precisa licdo ministrada por Paulo Bonavides
apud Malheiros (1993), com efeito, um novo ponto juridico de alforria do homem se
acrescenta historicamente aos da liberdade e da igualdade. Dotados de altissimo teor de
humanismo e universalidade, os direitos da terceira dimens&o tendem a cristalizar-se neste
fim de século XX, enquanto direitos que nao se destinam especificamente a protecao dos

interesses de um individuo, de um grupo ou de um determinado Estado..

Tém primeiro por destinatario o género humano mesmo, num momento expressivo
de sua afirmag&o com o valor, os publicistas e juristas ja os enumeram com familiaridade,
assinalando o carater fascinante de coroamento de uma evolucado de trezentos anos na
esteira da concretizag&o dos direitos fundamentais. Emergiram eles da reflexado sobre temas
referentes ao desenvolvimento, a para o0 meio ambiente, @ comunicagao e ao patriménio
comum da humanidade.

Enquanto os direitos de primeira dimensao (direitos civis e politicos) - que compre-
endem as liberdades classicas, negativas ou formais — realgam o principio da liber-
dade e os direitos de segunda dimenséao (direitos econémicos, sociais e culturais)
- que se identificam com as liberdades positivas, reais ou concretas - acentuam o
principio da igualdade, os direitos de terceira dimens&o, que materializam pode-
res de titularidade coletiva atribuidos genericamente a todas as formacdes sociais,
consagram o principio da solidariedade e constituem um momento importante no
processo de desenvolvimento, expanséo e reconhecimento dos direitos humanos,
caracterizados, enquanto valores fundamentais indisponiveis, pela nota de uma
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essencial memorabilidade, consoante proclama autorizado magistério doutrinario
(LAFER, 1995, p. 239).

A preocupagao com a preservagao do meio ambiente que hoje transcende o plano
das presentes geracdes para também atuarem a favor de geragdes futuras tem constituido
objeto de regulagdes normativas e de proclamagdes juridicas que, ultrapassando a
provincia meramente doutrinaria nacional de cada Estado soberano, projetam-se no plano
das declaragdes internacionais que refletem, em sua expressao concreta, 0 compromisso
das Nagbes como indeclinavel respeito a esse direito fundamental que assiste a toda a

Humanidade.

A questdo do meio ambiente, hoje, especialmente em funcdo da Declaragdo de
Estocolmo sobre o Meio Ambiente (1972) e das conclusdes da Conferéncia das Nacdes
Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (Rio de Janeiro/92), passou a compor
um dos tépicos mais expressivos da nova agenda internacional (SILVA, 2022, p. 21),
particularmente no ponto em que se reconheceu ao Homem o direito fundamental a
liberdade, a igualdade ao gozo de condigdes de vida adequada, em ambiente que lhe

permita desenvolver todas as suas potencialidades em clima de dignidade e de bem-estar.

Dentro desse contexto, Pietro e Barroso (2011, p. 167-168 e 181), emerge com
nitidez, a ideia de que o meio ambiente constitui patriménio publico a ser necessariamente
assegurado e protegido pelos organismos sociais e pelas instituicdes estatais, qualificando-
se como encargo que se impoe - sempre em beneficio das presentes e das futuras geracoes

- tanto ao Poder Publico quanto da coletividade em si mesma considerada.

Na realidade, o direito a integridade do meio ambiente constitui prerrogativa juridica
de titularidade coletiva, refletindo, dentro do processo de afirmacao dos direitos humanos,
a expressao significativa de um poder atribuido, ndo ao individuo identificado em sua
singularidade, mas, num sentido verdadeiramente mais abrangente, a propria coletividade
social. O reconhecimento desse direito de titularidade coletiva, como o direito ao meio -
ambiente ecologicamente equilibrado, constitui uma realidade a que nao mais se mostram
alheios ou insensiveis, como precedentemente enfatizado, os ordenamentos positivos
consagrados pelos sistemas juridicos nacionais e as formulagdes normativas proclamadas

no plano internacional (REZEK,1989, p. 223).
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Ao propalar o entendimento e ensinamentos de que os cidaddos devem aprender
como nao impactar o meio ambiente através da pratica de agdes de sustentabilidade,
preservacao e conservagao do meio ambiente, com esse discurso transforma os cidadaos
de vitima em culpados pela ocorréncia dos impactos socioambientais, tudo dentro de um

discurso legitimado pela previsao legal estabelecido pela lei 9795/99.

Assim, a educagao ambiental sob o prisma ideolégico do conservadorismo possui um
papel relevante como meio de controle das comunidades afetadas, uma vez que néo estimula
o debate, sendo meio efetivo para a expansao do capital, excluindo o debate emancipatério e

transformador, impedindo de trazer para o centro das discussdes o trabalho.

O meio ambiente esta incluido nos direitos humanos de terceira dimenséo, é
considerado como um direito de todos pela Constituicido Federal, sendo a educagao
ambiental um dos alicerces para a efetivacao deste direito. A Politica Nacional de Educagao
Ambiental, ao definir responsabilidades e introduzir na pauta dos diversos setores da
sociedade, institucionaliza, legaliza seus principios e transforma a educacdo ambiental
em objeto de politicas publicas e ainda, disponibiliza para a sociedade um instrumento de

cobranca para promover a educagéo ambiental.

A preocupagdo com o Meio Ambiente ndo é mais mera questdo de postura
socialmente correta ou de acdo mercadoldgica, as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Basica em todas as suas etapas e modalidades reconhecem a relevancia
e a obrigatoriedade da Educagdo Ambiental. A lei 9.795/99 regulamentada pelo Decreto
4.281/2002 representa o marco legal da Educagao Ambiental e instituiu a Politica Nacional
de Educacdo Ambiental (PNEA), estabelece que os professores em atividade deveriam
receber formacdo complementar em suas areas de atuagao, como propodsito de atender de
forma pertinente ao cumprimento dos principios da Educacido Ambiental, a qual deve ser
desenvolvida como pratica educativa integrada e interdisciplinar, continua e permanente
em todas as fases, etapas, niveis e modalidades, ndo devendo via de regra ser implantada

como disciplina ou componente curricular especifico.

Assim, Macedo (CARVALHO, 2000) conclui que temas transversais tendem a
ocupar um patamar de importancia inferior ao das disciplinas da grade curricular, como um

conjunto de temas que o professor pode incluir opcionalmente em seu curriculo caso haja
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tempo. Sobre a EA nos PCN, Sato (1997) destaca que dentro da concepgéao do MEC, as
areas especificas constituem importantes marcos estruturados, essenciais para garantir
a possibilidade de participagado do cidadao na sociedade. Entretanto, ndo ha duvidas de
que ha problemas sociais urgentes que nao estdo suficientemente contemplados nas
areas classicas. Ilgualmente, nem sempre € possivel reivindicar uma determinada area
em uma disciplina especifica, como a educagado ambiental, por exemplo, que surge nos
temas transversais. Sob o nome de “Convivio Social e Etica”, esses temas transversais
(Etica, Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Saude e Orientagdo Sexual) constituem um
conjunto de temas nas areas definidas, isto é, permeando as concepg¢des de cada area,

num tratamento integrado e num compromisso das relagdes interpessoais e sociais.

Segundo Sato (1997), embora a primeira versdo dos PCN (MEC, 1995) colocasse a
EA em uma perspectiva integrada com a realidade social, ela assumia que a “ecologia” era
sinbnimo de “meio ambiente” e, por consequéncia, os conteudos propostos limitavam- se
aos ciclos da natureza, as unidades de conservacao, aos ecossistemas e a outros topicos
naturais. Anova versao (MEC, 1996), modificada pelas sugestdes de diversos professores e
especialistas, incorpora questdes que possibilitam a compreensao da realidade, tanto natural
quanto cultural, dando oportunidades para que os alunos se apropriem do conhecimento

como instrumentos para refletirem e mudarem as préprias realidades.

Saviani (2011) reconhece a educagao para transformar as condigbes sociais, e
como tal segue o materialismo historico dialético marxista, sendo este o principal arcaboucgo
filosofico da Pedagogia Historico - Critica:

Em outros termos, o que eu quero traduzir com a expressao pedagogia histérico
- critica € o empenho em compreender a questdo educacional com base no desen-
volvimento histérico objetivo. Portanto, a concepg¢ao pressuposta nesta visdo da
pedagogia historico - critica € o materialismo historico, ou seja, a compreensao da
histdria a partir do desenvolvimento material, da determinagao das condigcbes mate-
riais da existéncia humana (SAVIANI, 2011, p. 76).

Ao lado dos direitos civis mais tradicionais, a Constituicdo (1988) também garantiu
um elenco de direitos sociais — como saude, educacéo, assisténcia social e moradia (art.
6°, CF) —, no que se vislumbra a sua preocupagdo com o atendimento das necessidades
materiais basicas dos excluidos. Alias, o foco na tutela de grupos vulneraveis também é

nitido, com a previsao de direitos especificos voltados as criangas e adolescentes (art. 227
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a 229), pessoas com deficiéncia (arts. 203, IV e V; 208, lll; 244), idosos (art. 230), povos
indigenas (arts. 231 e 232), quilombolas (art. 68, ADCT), presidiarios (art. 5°, incisos XLVI a
L) dentre outros segmentos. O constituinte instituiu, ainda, o principio da solidariedade (art.
3°, I, CF), e se preocupou com a garantia de direitos transindividuais, de titularidade coletiva,
como a protecdo do meio ambiente (art. 226) e do patrimdnio cultural (arts. 215 e 216) —
direitos que evocam o nds e nao o eu —, o que reforca o endosso de uma compreensao

relacional e ndo egocéntrica de pessoa.

A partir desse norte, Habermas (2003) elabora um catalogo desses direitos
fundamentais, cuja observancia configura pressuposto para a legitimidade do Direito estatal:

(1) Direitos fundamentais que resultam da configuragéo politicamente autdbnoma
do direito a maior medida possivel de iguais liberdades subjetivas de agéo. (...)
(2) Direitos fundamentais que resultam da configuragéo politicamente autbnoma do
status de um membro numa associag¢ao voluntaria de parceiros. (3) Direitos funda-
mentais que resultam imediatamente da possibilidade de postulagao judicial de di-
reitos e da configuragéo politicamente auténoma da protecao juridica individual. (...)
(4) Direitos fundamentais a participacao, em igualdade de chances, em processos
de formagéao de opinido e da vontade, nos quais os civis exercitam a sua autonomia
publica e através dos quais eles criam direito legitimo. (...) (5) Direitos fundamentais
a condi¢des de vida garantidas social, técnica e ecologicamente, na medida em que
isso for necessario para um aproveitamento, em igualdade de chances, dos direitos
elencados em (1) até (4). (HABERMAS, 2003, p. 205).

Segundo Habermas (2003), os direitos listados em (1) a (4) abrangem as liberdades
civis, a cidadania, o acesso a justica e o direito a participagao politica. Ja o direito arrolado
em (5), que corresponde ao minimo existencial — na sua dimensao nao apenas social como
também ambiental — seria, segundo Habermas (2003), fundamentado apenas de modo
relativo. O seu papel € apenas instrumental: assegurar a possibilidade de efetiva fruigao dos
demais direitos, que, por sua vez, viabilizam o funcionamento da democracia deliberativa,

conferindo legitimidade ao Direito.

Dessa forma, podemos verificar que o direito ao meio ambiente e a educacao
ambiental critica surge como um novo direito, fundamental e indispensavel, tanto quanto
no que diz respeito a propria existéncia da vida no planeta quanto a concretizagdo da
dignidade da pessoa humana, nos termos expressos por Cenci (2012),

[...] uma ligacéo reciproca entre a protecédo de direitos humanos e a protecdo do
meio ambiente, pois danos ambientais podem violar direitos humanos existentes.
Assim, o reconhecimento e a efetivagdo de direitos ambientais é crucial, tanto para
os direitos humanos quanto para a protegdo ambiental. (CENCI, apud BEDIN, s/p,
2012).
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Surge assim a necessidade de uma abordagem da educacgéao ambiental como forma

de propalar a efetivagao do direito humano ao meio ambiente:

[...] o meio ambiente &, atualmente, um dos poucos assuntos que desperta o inte-
resse de todas as nacdes, independentemente do regime politico ou sistema eco-
némico. E que as consequéncias dos danos ambientais ndo se confinam mais nos
limites de determinados paises ou regides. Ultrapassam as fronteiras e, costumei-
ramente, vém a atingir regides distantes. Dai a preocupacéo geral no trato da ma-
téria que, em ultima analise, significa zelar pela prépria sobrevivéncia do homem.
(FREITAS, 1995, p. 75).

Os instrumentos legais oferecem condigdes para a implantagdo da educagao
ambiental com a adogdo de pedagogia apta a consecugdo de seus objetivos.
Progressivamente as leis e a Constituicdo brasileira passaram a oferecer condi¢des a
utilizacdo de uma viséo ecoldgica e sustentavel. A CF/88 art. 225 é expressa ao estabelecer
sobre o direito fundamental ao meio ambiente, com status de protecao constitucional ao

ambiente.

Agregam Ingo W. Sarlet e Tiago Fensterseifer (2018), ao exporem que assim como
os direitos de segunda geracao/dimensao estabelecem pré-condicbées minimas para a vida
social, 0 meio ambiente, como direito de terceira geragao/dimensao, é pré-condi¢ao material

minima para que a dignidade e, em ultima instancia, a integridade fisica consigam maturar..

A questdo de fundo decorre da necessidade de impor limites a producédo e ao
consumismo desenfreado que o Estado Social implementou desde o fim da 22 Grande
Guerra, o que fica evidente pela Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente
Humano, em Estocolmo 1972, proclamado na Declaragao de Estocolmo que (o ser humano
€ ao mesmo tempo obra e construtor do meio ambiente que o cerca, o qual lhe da sustento
material e |he oferece oportunidade para desenvolver-se intelectual, moral, social e

espiritualmente).

44



Figura 1 - Dimensodes dos Direitos Fundamentais.
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Fonte: Quadro Teérico elaborado Madeira (2022), baseado na teoria de Sarlet
(1998).

A ilustragado acima nos demonstra a relagado da educacdo ambiental com todas as

dimensodes de direitos fundamentais assegurados constitucionalmente, nos termos:

Sendo visualizado no que concerne aos direitos de primeira dimenséo tendo em
vista a reflexdo acerca da liberdade de cada sujeito em desenvolver-se em um meio
ambiente saudavel. Assim como, em relagdo a segunda dimensao tendo em vista
a alteragéo que ela pode provocar no contexto socioambiental. Também na tercei-
ra dimensao pela solidariedade com as geragdes futuras, assim como na quarta
dimensao pensando a educagdo ambiental enquanto um instrumento problematiza-
dor e difusor das informagdes acerca das questdes ambientais. (MADEIRA, 2022,
p. 375).

O processo de quebra de paradigmas quando se tem o pensamento hegemdnico
infiltrado e incorporado no processo de formagao de educadores ambientais € muito dificil,

principalmente se considerarmos as dificuldades enfrentadas na formagao de educadores:

O importante na educagdo em Direitos Humanos € ter clareza do que se pretende
atingir e construir estratégias metodoldgicas coerentes com a visdo que assumi-
mos, privilegiando a atividade e participagdo dos sujeitos envolvidos no processo.
Trata-se de educar em Direitos Humanos, isto &, propiciar experiéncias em que se
vivenciem os direitos humanos.(CANDAU, SACAVINO, 2013, s/p).

Todavia, as condi¢gées legais ndo conduzem necessariamente a acao e a
transformacao. A pratica educacional transformadora exige processo de longo curso,
mas urge manté-lo em andamento, para construcdo de uma sélida cultura com énfase na
criticidade e desenvolvimento de praticas educativas que estimulem a educagao em direitos

humanos.
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EA na educacao basica

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a Educacao Basicaemtodas as suas
etapas e modalidades reconhecem a relevancia e a obrigatoriedade da EA. Nesse sentido,
€ importante destacar o avango das politicas publicas em se tratando do reconhecimento e
da obrigatoriedade da EA na Educacao Basica. O maior avango aconteceu em 2012, que
em conformidade com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao - LDB e com a PNEA, foram
estabelecidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Ambiental - DCNEA.

Nesse documento encontra-se a seguinte proposta para a EA:

[...] em sua praxis pedagdgica, a Educagcdo Ambiental envolve o entendimento de
uma educacéo cidada, responsavel, critica, participativa, onde cada sujeito aprende
com conhecimentos cientificos e com o reconhecimento dos saberes tradicionais,
possibilitando a tomada de decisdes transformadoras a partir do meio ambiente na-
tural ou construido no qual as pessoas se inserem. A Educagdo Ambiental avanga
na construgdo de uma cidadania responsavel, estimulando interagbes mais justas
entre os seres humanos e os demais seres que habitam o Planeta, para a constru-
¢ado de um presente e um futuro sustentavel, sadio e socialmente justo (BRASIL/
DCNEA, 2012, p. 2).

Os conhecimentos acerca da EA, diante do exposto, devem ser inseridos nos
curriculos da Educacido Basica pela transversalidade, conforme consta nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Ambiental - DCNEA, “mediante temas relacionados
com o meio ambiente e a sustentabilidade socioambiental” (BRASIL, 2012, p.5).Nesse
contexto a nova BNCC n&o estabelece a EA como area de conhecimento. Dentre os
“itinerarios formativos” para os estudantes previstos pela reforma do ensino médio, haveria
possibilidade de inserir a EA. Afinal, uma parte da formag¢ao do aluno (40%) sera voltada
para a énfase escolhida pelo aluno, e a outra parte (60%), para a formagdo comum definida

pela BNCC (OLIVEIRA; EIMAN, 2020, p. 36).

Previsto pela Lei n® 13.415/2017, o curriculo diversificado e flexivel do novo Ensino
Médio esta composto pela Base Nacional Comum Curricular - BNCC e por itinerarios
formativos. A estrutura da nova BNCC esta organizada por areas de conhecimento
englobando seus respectivos componentes curriculares: | — Linguagens e suas Tecnologias
(Lingua Portuguesa, Arte, Educacao Fisica, Lingua Inglesa); Il — Matematica e suas
Tecnologias; Il — Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Biologia, Fisica e Quimica);

IV — Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Histéria, Geografia, Filosofia e Sociologia).
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Para cada area do conhecimento sao definidas as competéncias especificas, que também
orientam a construcao dos itinerarios formativos relativos a essas areas. As escolas ficarao
responsaveis por organizar seus curriculos de acordo com a demanda de alunos para cada

area, sempre seguindo a BNCC.

A atual BNCC suprimiu parte da relevancia da Educagcao Ambiental, diminuindo
0 seu espaco e efetividade, demonstrando uma omissao no trato de temas relativos ao
meio ambiente, muito embora o tema possua relevancia social e legal, até com expressiva

participacado no contexto Constitucional.

A nova BNCC propde a jungdo dos componentes em conteudos itinerarios e isso
apresenta perda no que tange aos procedimentos técnicos e métodos de cada uma, sendo
que cada ramo do conhecimento especifico também apresenta linguagens que nao se
comunicam de forma tdo simples. Logo, ocorrerdo problemas de ordem metodoldgica
nas bases conceituais de cada ciéncia. Dessa maneira, questiona-se “como aplicar a
interdisciplinaridade entre os conteudos itinerarios para promover a EA assegurada pela

PNEA?” (ANDRADE; PICCINNI, 2017, p. 1)

Assim, o poder publico relegou as escolas, em suas respectivas esferas de autonomia
e competéncia, incorporar aos curriculos e as propostas pedagogicas a abordagem de
temas contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional e global,

preferencialmente de forma transversal e integradora.

Na Base Nacional Comum Curricular - BNCC, essas tematicas sdo contempladas
em habilidades dos componentes curriculares, aos sistemas educacionais, de acordo com

suas especificidades, trata-las de forma contextualizada.

Para Oliveira e Neiman (2020), a falta de preocupagado com os temas transversais
‘mostra o quanto o Governo Federal esta deixando de lado questées que deveriam ser
incluidas como prioridade e deixa claro a falta de preocupag¢ao com a qualidade da educagao
do pais”. (OLIVEIRA; NEIMAN, 2020, p. 36). Para o curriculo da Educagao Basica as
propostas da nova BNCC nao afirmam uma Educagdo Ambiental com uma participagao
efetiva nas propostas educacionais escolares, somente sendo mencionada quando sao

citadas determinadas habilidades ou aprendizagens essenciais.
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Os autores Foeppel e Moura (2014), sugerem a criagdo de um componente
curricular chamado Educagao Ambiental em todos os niveis educacionais, para assim, ser
possivel fazer com que o aluno tenha mais tempo, material e trabalho efetivo para ter uma

formacao mais critica.

Na obra dos escritores Santinelo, Royer e Zanatta (2016), indicaram que a tematica
da Educagédo Ambiental sofreu grande reducao, sendo pouco valorizada e com predominio
da visdo ecoldgica e a cargo das ciéncias da natureza “quantitativamente a insergdo do
tema Educacdo Ambiental no texto preliminar da nova Base Nacional Comum Curricular

(BNCC)”. (SANTINELO, ROYER E ZANATTA, 2016, p. 106)

A pesquisa de Behrend, Cousin e Galiazzi (2018) apontou o espaco da EA, na
versao final da BNCC para a Educacao Infantil e Ensino Fundamental e indicam um
“ocultamento da EA na BNCC” (BEHREND, COUSIN e GALIAZZI, 2018, p. 81). Nessa
perspectiva, Frizzo e Carvalho (2018) efetivaram um “levantamento do numero de citagcoes
para “educacao ambiental”, “desenvolvimento sustentavel”’, “sustentabilidade ambiental” e
“sustentabilidade socioambiental” nas versdes da proposta para a BNCC de 2015, 2016 e

2017" (FRIZZO e CARVALHO, 2018, p. 122).

Assim, podemos verificar que esta ocorrendo um verdadeiro desmonte da Educacgao

Ambiental, tendo aparecido apenas uma vez na versao final para a Educacéao

Infantil e Ensino Fundamental, como possibilidades para o curriculo, em se¢des de
comentarios. Somado a isso, o estudo também revelou uma preferéncia no uso de termos
relacionados a sustentabilidade em detrimento do termo EA, ndo havendo nenhum incentivo
a abordagem critica da educagdo ambiental na praxis docente. A abordagem da EA foi

realizada de modo insuficiente na BNCC, revelando a tendéncia de subtragdo do tema.

Quanto a Lei n°® 9.394/1996, de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB),
anterior a Lei n°® 9.795/1999, nao é explicita em relacdo a Educagdo Ambiental, nem as
questdes ambientais. Os principios e o0s objetivos da Educagdo Ambiental, entretanto,
coadunam-se com o0s principios gerais da educacéo contidos na LDB, a qual, no artigo
32, assevera que o ensino fundamental tera por objetivo a “formagao basica do cidadao

mediante: (...) Il — a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
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tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade” (BRASIL/LDB, art.

32, 1996).

A Educagcao Ambiental € um processo em constru¢do, ndo havendo conceituagao
consensual. Decorrem, em consequéncia, praticas educacionais muitas vezes reducionistas,
fragmentadas e unilaterais da problematica ambiental, e abordagem despolitizada e ingénua
dessa tematica. Contemporaneamente, com base em estudos, pesquisas e experiéncias,
busca-se compreender e ressignificar a relagdo dos seres humanos com a natureza. Nesse
sentido, vem se afirmando como valor ético-politico orientador de um projeto de sociedade
ambientalmente sustentavel, em que se possa construir uma relacdo simétrica entre os

interesses das sociedades e os processos naturais.

Ao analisarmos a lei de Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental
um cunho progressista e que provoca o debate, tendo implementado através da Politica
Nacional de Educagdao Ambiental o estimulo, a reflexdo critica propositiva da insercéo da
Educacdo Ambiental na formulacdo, execugdo e avaliagdo dos projetos institucionais e
pedagodgicos das instituicbes de ensino, para que a concepcado da Educacdo Ambiental
como integrante do curriculo supere a distribuigdo do tema visando meramente atender aos

parametros curriculares.

A concepgao da Educacdo Ambiental prevista na legislagédo visa imprimir ao
desenvolvimento individual um carater social em sua relacdo com a natureza e com os
outros seres humanos, visando potencializar a atividade humana com a finalidade de torna-

la plena de pratica social e de ética ambiental.

Sanchez Vazquez (1980), sustenta sua perspectiva da praxis como categoria
central do marxismo:

Continuamos pensando que o marxismo € antes de tudo € originariamente uma filo-
sofia da praxis, ndo s6 porque brinda a reflexao filoséfica com um novo objeto, mas
sim especialmente por ‘quando do que se trata é de transformar o mundo’ forma
parte como teoria, do processo de transformagéo do real. (SANCHEZ VAZQUEZ,
1980. p. 12)

De acordo com o sitio de significados (2021), sobre Praxis e Marx, as nogdes iniciais
de praxis foram propaladas por Aristételes, contudo foi Karl Marx o maior responsavel por

aprofundar as reflexdes acerca do tema.
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Praxis € um conceito basico da filosofia marxista, que remete para a transformagao
material da realidade. Segundo Aristételes, a praxis é o fundamento da teoria, sen-
do que para Marx a teoria deve estar incluida na praxis. De acordo com a visédo de
Karl Marx, praxis remete para os instrumentos em agao que determinam a transfor-
macao das estruturas sociais. Marx utilizou o conceito de praxis como uma critica
ao idealismo e materialismo. O pensamento marxista descreve praxis como uma ati-
vidade que tem a sua origem na interagao entre o homem e a natureza, sendo que
esta s6 comecga a fazer sentido quando o homem a altera através da sua conduta.
(SIGNIFICADOQS, s/p, 2021).

Na tese VIII, Marx declara: “Toda vida social € essencialmente pratica. Todos os
mistérios que induzem as doutrinas para o praticismo encontram sua solugao racional na
praxis humana e na compreensédo dessa pratica” (MARX, 2000, p.110). Percorrendo a
mesma linha de raciocinio, na tese Xl, Marx diz que os fildsofos interpretaram o mundo
de diversas formas, contudo era chegada a hora de transforma-lo. Deste modo podemos
compreender que Marx busca combater a visdo equivocada, presente ainda hoje, que a
teoria e a pratica sdo movimentos distantes, contudo € preciso aliar a teoria a pratica para

obter uma educacao transformadora através da agao do educador.

Assim, ultrapassada essa sucinta contextualizagado histérica e ideoldgica, para
abordarmos acerca da praxis docente da educagcdo ambiental, faz—se necessario uma
breve, porém necessaria digressao quanto as disposi¢oes legislativas acerca das Diretrizes
Nacionais para a Educagdo Ambiental, visando contextualizar o texto legal com a praxis

transdisciplinar da educagao ambiental.

Apopulacdo mundial atualmente é de aproximadamente quase 8 bilhdes de pessoas
segundo Worldometers (2022), questdes relativas a educagcédo ambiental, sustentabilidade
e atitudes ambientalmente corretas sao questdes de sobrevivéncia, a humanidade precisa
mudar o comportamento através de uma revolugdo no modo de ser e iSso exige a presenga
de educadores, com processo educador, e ndo € processo educador dizendo “ ndo jogue
papel no chao, separe o lixo ou recicle” . E necessario estimular a praxis docente buscando
questdes de alta indagacgéo relacionadas ao papel da educagdo ambiental critica no mundo,
ou seja, além dos muros das escolas, capazes de despertar o ser humano para o papel

libertador a ser obtido através da pratica educativa consciente.

E preciso incentivar as pessoas a pensarem, termos de metas imediatas e se

perguntar, quais os propoésitos existenciais, ao se formular as perguntas mais fundamentais
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e essenciais e se questionar em termos de necessidades existenciais, comegar a se
questionar como o sistema politico econémico influi na educagdo ambiental. A transi¢cao
€ através das agdes educadoras. Formular uma teoria capaz de orientar a pratica dos
educadores, como condi¢ao para desenvolver a praxis revolucionaria como condi¢gao para

desenvolvimento da condicdo humana.

Percepcéo de que o meio ambiente é parte da equagao de desenvolvimento, comeca
a ganhar espago nos anos 80 e atualmente é tema de grande discussao em qualquer
area de desenvolvimento humano (sustentabilidade- preservacéo). As questdes relativas a
Educacdo Ambiental demandam atitudes individuais e nos tiram da situagéo confortavel de

imaginar que haveria um unico culpado.

E preciso ter esperanca do verbo “esperancar’ preconizado por Paulo Freire.
Esperancar no sentido de acreditar e atuar na praxis com a intengdo de mudar a nos
mesmos e ao sistema, busca desnaturalizar e compreender os processos socio histéricos
e a diversidade de vida e de culturas no planeta, somos quase 8 bilhdes de pessoas, para
poder construir o presente e fazer a disputa pela sustentabilidade necessaria para que a

humanidade tenha um futuro no planeta.

Nesse contexto a praxis docente critica € essencial, posto que os alunos, mormente
as criangcas tém muito a nos ensinar, pois sdo curiosas e se encantam com as coisas, as
criangas fazem perguntas e os adultos estdo muito preocupados com as respostas. As
perguntas ajudam a construir o “esperangar” no sentido de construir diversas experiéncias.
De acordo com os entendimentos de Paulo Freire em sua obra Pedagogia da Esperancga,

ao tratar da praxis docente, assim:

A imaginagéo, a conjectura em torno do mundo diferente do da opresséo, tdo ne-
cessarios aos sujeitos histoéricos e transformadores da realidade para sua praxis,
quanto necessariamente faz parte do trabalho humano que o operario tenha antes
na cabecga o desenho, a “conjectura” do que vai fazer. Ai estda uma das tarefas da
educacado democratica e popular, da Pedagogia da esperanca — a de possibilitar
nas classes populares o desenvolvimento de sua linguagem, jamais pelo blablabla
autoritario e sectario dos “educadores”, de sua linguagem, que, emergindo da e vol-
tando-se sobre sua realidade, perfile as conjecturas, os desenhos, as antecipacgdes
do mundo novo. Esta aqui uma das questdes centrais da educagao popular — a da
linguagem como caminho de invengéo da cidadania. (FREIRE, 1992 p. 20).

A educagado ambiental sob a perspectiva Freiriana foi muito bem relatada no artigo
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de lvo DICKMANN e Sénia Maria Marchiorato CARNEIRO (2012), a seguir transcrito:

Do pensar de Paulo Freire para o acontecer da Educagao Ambiental, educar se tor-
na um ato de auto e hétero apreensao inteligente e gnosioldgica, de reflexdo cons-
trutiva do conhecimento, pré formacao integral do ser humano em vista do desen-
volvimento de sujeitos-alunos — responsavelmente éticos, cidadaos politizados para
com a realidade-mundo, tendo por base um conhecimento libertador, ou seja, um
conhecimento problematizado e referenciado. A dimensao gnosioldgica da educa-
¢ao compreende também a dimensao politica do ato educativo, que qualifica a edu-
cacao como intervencgao social para a transformagao da sociedade. Nesse sentido,
a formagao integral converge para uma educagéo que supere a visdo hegemadnica,
autoritaria do mercado de acumulo da riqueza, em vista da justica ambiental pela
garantia dos direitos de cidadania, nos quais esta o direito de todos a um ambiente
sadio. Isso demanda um conhecimento relacional e interdependente das dindmicas
do meio natural e social, do potencial e valor em si das belezas naturais, como algo
de que precisamos cuidar para a preservagao da vida, tanto humana quanto dos
outros seres vivos. Assim, uma Educagado Ambiental comprometida com a forma-
¢ao integral do sujeito-aluno, encontra na teoria freiriana contribuigbes significativas
para sua praxis, pois busca de forma integrada a libertagdo do ser humano, a cons-
cientizacao politica e a formagao ética da responsabilidade para com os outros e
com o Planeta. Além disso, assume que as mudangas e transformag¢des do mundo
estao relacionadas a momentos pedagdgicos em que os sujeitos- alunos se formam
na agao-reflexdo, como cidadaos conscientes politicamente de seus espacos de
vida. (DICKMANN; CARNEIRO, 2012. p. 95).

O desenvolvimento da Educacdo Ambiental partindo da praxis docente, deve ser
pautada na formacgado continuada dos docentes como agentes multiplicadores essenciais
para o desenvolvimento do pensamento critico e emancipatorio, alicercada na Base Comum
Nacional que enseja os sentidos epistemoldgico, politico e profissional da formacgao de

professores.

Assim, a formagao continuada dos docentes deve partir da premissa da jungao de
duas atividades pratica e teoria como unica forma de construir uma agao transformadora da
sociedade com agdes ambientalmente efetivas e de resultados efetivos capazes de impactar
e projetar em agdes sustentaveis capazes de melhorar a qualidade de vida dos envolvidos

na abordagem.

Partindo de uma praxis critica é possivel tratar a educacdo ambiental com a
importancia que o tema realmente requer, muito embora na legislagao e pratica docente
seja tratada apenas como tema transversal os seus impactos na vida da sociedade sao
extremamente relevantes e a partir do momento em que se desenvolve com bases criticas

sdo capazes de gerar agdes efetivas na sociedade.
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A Politica Nacional de Educagdao Ambiental, ao definir responsabilidades e introduzir
na pauta dos diversos setores da sociedade, institucionaliza, legaliza seus principios e
transforma a educagao ambiental em objeto de politicas publicas e ainda, disponibiliza para

a sociedade um instrumento de cobranga para promover a educagéo ambiental.

No Brasil a lei 6.938 de 31 de agosto de 1981 dispde sobre a Politica Nacional do
Meio Ambiente, no inciso X do artigo 2°, estabelecendo que a educagdo ambiental deve ser
ministrada a todos os niveis de ensino, objetivando capacita-la para a participagao ativa na
defesa do meio ambiente, nos seguintes termos: “X- Educa¢gdo Ambiental a todos os niveis
de ensino, inclusive a educacdo da comunidade, objetivando capacita-la para participacao

ativa na defesa do meio ambiente” ( BRASIL/PNMA, art. 2°, 1981).

Um capitulo inteiro, dirigido exclusivamente a educagao ambiental, ja estava previsto

na Constituicdo Federal (1988), em seu artigo 225 § 1° inciso VI, que determina:

O Poder Publico deve promover a educagdo ambiental em todos os niveis de en-
sino, pois todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de
uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao poder
publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e
futuras geragdes.” (BRASIL, 1988, s/p.).

Posteriormente a Constituicdo Federal foi sancionada em 27 de abril de 1999, a
Lei Federal n° 9.795 que institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, que € a mais
recente e a mais relevante lei para a Educacao Ambiental. Nela, sdo definidos os principios
relativos a Educagdo Ambiental que deverao ser seguidos em todo o Pais, com as seguintes
disposicdes: “AEducacao Ambiental € um componente essencial e permanente da educagao
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades
do processo educativo, em carater formal e ndo-formal.” (BRASIL, art. 2°, 1999). Essa Lei
foi regulamentada em 25 de junho de 2002, através do Decreto n° 4.281 de 25 de junho de
2002, no qual restou explicita a forma e necessidade de inclusdao da Educagdo Ambiental

nos curriculos escolares, ainda que de forma transversa:

Na inclusao da Educagao Ambiental em todos os niveis e modalidades de ensino,
recomenda-se como referéncia os Parametros e as Diretrizes Curriculares Nacio-
nais, observando-se a integragdo da Educagdo Ambiental as disciplinas de modo
transversal, continuo e permanente. (BRASIL, 2002).

A Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996, de Diretrizes e Bases da Educagao

Nacional (LDB), previu que na formagéao basica do cidad&o seja assegurada a compreensao
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do ambiente natural e social, que os curriculos do Ensino Fundamental e do Médio devem
abranger o conhecimento do mundo fisico e natural; e que a Educagédo Superior deve
desenvolver o entendimento do ser humano e do meio em que vive; que a Educacgao tem

como uma de suas finalidades a preparacgao para o exercicio da cidadania.

Em 1999 foi implementado o Plano Nacional de Educagdo Ambiental, no entanto,
somente em 2021 com a Resolugdo CNE/CP 2/2012 passou a vigorar as Diretrizes
Curriculares especificas da Educacdo Ambiental, a qual detém uma preocupacdo com o
pensamento critico, como podemos citar a titulo ilustrativo o artigo 14 da Resolugéo n° 2 de
2012, assim:

Art. 14- A Educacao Ambiental nas instituicbes de ensino, com base nos referenciais
apresentados, deve contemplar:

[.]

[ll- aprofundamento do pensamento critico-reflexivo mediante estudos cientificos,
socioecondmicos, politicos e histéricos a partir da dimenséo socioambiental, valo-
rizando a participacdo, a cooperacdo, o senso de justica e a responsabilidade da
comunidade educacional em contraposi¢ao as relagdes de dominagao e exploragao
presentes na realidade atual; (BRASIL/CNE, art. 14, 2012).

No ambito do Municipio de Uberlandia a Lei 12.209 de 26 de junho de 2015,
foi aprovado o Plano Municipal de Educacgao para o decénio 2015/2025, no qual restou
estabelecido com relagdo a educagao ambiental, com vistas ao cumprimento do disposto
no art. 8° da Lei Federal n°® 13.005, de 25 de junho de 2014 - Plano Nacional de Educacgéo,
estabeleceu na Diretriz VIII:

Promocéao de pesquisa e agbes referentes as tematicas: sexo, orientagdo sexual,
relagdes étnico-raciais, educagdo ambiental, educacdo quilombola, indigena, dos
povos do campo, ciganos, educagao das pessoas com deficiéncia, pessoas jovens,
adultas e idosas, situacao de privacao de liberdade e diversidade religiosa (UBER-
LANDIA, 2015, s/p).

A preocupacdo com o Meio Ambiente ndo é mais mera questdo de postura
socialmente correta ou de acdo mercadoldgica, as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacéao Basica em todas as suas etapas e modalidades reconhecem a relevancia e
a obrigatoriedade da Educagdo Ambiental. De acordo com a lei 9795/99 sao principios

basicos da educagao ambiental:
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Art. 40 Sao principios basicos da educagdo ambiental:
| - o enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;

Il - a concepgédo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a interdepen-
déncia entre o meio natural, o socioeconémico e o cultural, sob o enfoque da sus-
tentabilidade;

[l - o pluralismo de ideias e concepgdes pedagdgicas, na perspectiva da inter, multi
e transdisciplinaridade;

IV - a vinculagdo entre a ética, a educacgao, o trabalho e as praticas sociais;
V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;
VI - a permanente avaliagao critica do processo educativo;

VII - a abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais, nacionais
e globais;

VIl - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e cultu-
ral. (BRASIL, art. 4°, 1999).

Sao objetivos fundamentais da educagcéo ambiental:

Art. 50 Sao objetivos fundamentais da educagédo ambiental:

| - o desenvolvimento de uma compreenséao integrada do meio ambiente em suas
multiplas e complexas rela¢des, envolvendo aspectos ecoldgicos, psicoldgicos, le-
gais, politicos, sociais, econémicos, cientificos, culturais e éticos;

Il - a garantia de democratizagcéo das informag¢des ambientais;

lll - o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problematica
ambiental e social;

IV - o incentivo a participagao individual e coletiva, permanente e responsavel, na
preservacgao do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade
ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania;

V - o estimulo a cooperagéo entre as diversas regides do Pais, em niveis micro e
macrorregionais, com vistas a constru¢cao de uma sociedade ambientalmente equi-
librada, fundada nos principios da liberdade, igualdade, solidariedade, democracia,
justica social, responsabilidade e sustentabilidade;

VI - o fomento e o fortalecimento da integragdo com a ciéncia e a tecnologia;

VIl - o fortalecimento da cidadania, autodeterminagcdo dos povos e solidariedade
como fundamentos para o futuro da humanidade. (BRASIL, art. 5°, 1999).

Ha pouca efetividade da lei, embora esteja em vigor desde 1999, em grande parte
em razao da transversalidade. Tratar a educagao ambiental como um processo educativo
que tem como tema o ambiente. Na medida em que o ato de ensinar é parte integrante
do trabalho educativo, entendemos ser necessario iniciar pela analise da concepgéao de

trabalho educativo que adotamos, formulada por Saviani (1995):
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O trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada indivi-
duo singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto
dos homens. Assim, o objeto da educagéao diz respeito, de um lado, a identificagdo
dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie
humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a
descoberta das formas mais adequadas para atingir esse objetivo. (SAVIANI, 1995,

p. 17)

Nao é possivel pensar a educagdo sem uma intencionalidade. A especificidade da
educacao ambiental critica é tematizar o ambiente considerando os aspectos das relacbes
sociais e ambientais como aspectos contraditérios. Construir uma praxis emancipatoria
pela acao transformadora, pela instituicdo de novas formas de viver no sistema politico,
econdmico e social. E transformadora através de um movimento de transformag&o objetiva

e subjetiva das relagbes em sociedade.

A desejada sustentabilidade exige a supresséo global das relagbes sociais que
estdo na base da degradagdo ambiental, da destruigdo das espécies e da coisificagcao
da vida humana. O papel do educador ambiental critico deve buscar superar: Respostas
reducionistas; Tecnicistas; e Conservadoras. Deve evitar o conservadorismo dinamico que
€ a tendéncia inercial do sistema para resistir a mudancga, promovendo a aceitagcdo do

discurso transformador para garantir que nada mude. Fica apenas no plano do discurso.

SegundoLayrargueselLima(2011),emgrande medida, assim como o ambientalismo,
ha um forte viés sociologico e politico na vertente critica da Educacdo Ambiental, e em
decorréncia dessa perspectiva sao introduzidos no debate desses campos alguns conceitos
- chave como os de Cidadania, Democracia, Participacdo, Emancipagao, Conflito, Justica
Ambiental e Transformacgédo Social. Nao por acaso o surgimento e a consolidacéo dessa
vertente coincidem com o movimento ocorrido na Ecologia Politica como possibilidade de

interpretacao do ambientalismo.

Os autores completam que, além dessa preocupacao politica, a Educacao
Ambiental Critica tende a conjugar-se com o pensamento da complexidade ao perceber que
0S Novos riscos e questdes contemporaneas, como € o caso dos problemas ambientais,
nao encontram respostas em solucgdes disciplinares e reducionistas. Dai seu potencial para
incorporar algumas falsas dualidades que o paradigma cartesiano agregou historicamente

as indissociaveis relagdes entre individuo e sociedade, sujeito e objeto do conhecimento,
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saber e poder, natureza e cultura, ética e técnica, entre outras dualidades possiveis.

Mais recentemente, de acordo com Layrargues e Lima(2011), setores do pensamento
ambiental critico reconhecem que nado é suficiente evitar os reducionismos biologicos e
econdmicos, compreendem que todos os reducionismos sdo empobrecedores, inclusive
0s sociologismos e politicismos. Por essa perspectiva complexa torna-se néo sé possivel
como necessaria a incorporacao das questdes culturais, individuais, identitarias e subjetivas
que emergem com as transformacgdes das sociedades contemporéneas, a ressignificacao
da nocao de politica, a politizagado da vida cotidiana e da esfera privada, expressas nos
novos movimentos sociais e na génese do proprio ambientalismo. Ou seja, as dimensdes
politica e social da educacao e da vida humana sao fundamentais para sua compreensao
e desenvolvimento, mas elas nao existem separadas da existéncia dos individuos, de seus

valores, crengas e subjetividades.

A Educacao Ambiental critica descrita por Carvalho (2005), como ja mostramos,
teria a intencao de formar individuos e grupos sociais capazes de identificar, problematizar e
agir em relagao as questdes socioambientais, tendo como horizonte uma ética preocupada
com a justica ambiental. Quando se refere a Educagcao Ambiental (EA), do ponto de vista
integrador, Carlos Minc (2005, p. 71) afirma que “as escolas devem funcionar como polos
irradiadores da consciéncia ecoldgica, envolvendo as familias e a comunidade”. A mesma
concepgao é citada por Krasilchik (2005), quando reafirma que,

A educagédo ambiental devera ter um enfoque global e integrado, ndo podendo ser
reduzida a uma disciplina escolar. Devera ser responsabilidade de toda a escola e
permear todo o curriculo escolar, visando, em ultima instancia, que a comunidade
se estruture e se organize para o desenvolvimento de pesquisas permitindo que,
com recursos préprios e tecnologia adequada, sejam resolvidos os problemas prio-
ritarios. (KRASILCHIK ,2005, p. 192).

Deste modo, a praxis docente critica e reflexiva tem um papel fundamental em
fazer com que todos entendam o atual cenario no qual estamos inseridos, particularmente
no que diz respeito as questdes ambientais.

A praxis expressa justamente a unidade indissoluvel de duas dimensdes distintas
no processo de conhecimento: teoria e agdo. A reflexdo tedrica sobre a realidade
nao é uma reflexdo diletante, mas uma reflexdo em fungéo da acao (FRIGOTTO,
1994, p. 81).
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O Conselho Nacional de Educacgéao aprovou o Parecer CNE/CP n° 8 de 06 de margo
de 2012, o qual estabelece as Diretrizes Nacionais para a Educacéo em Direitos Humanos
incluindo os direitos ambientais no conjunto dos internacionalmente reconhecidos, e define
que a educagao para a cidadania compreende a dimensao politica do cuidado com o meio

ambiente local, regional e global.

De acordo com a Resolucdo CNE/CP 2/2012 o atributo “ambiental” na tradicdo da
Educacdo Ambiental brasileira e latino-americana n&o é empregado para especificar um tipo
de educacgao, mas se constitui em elemento estruturante que demarca um campo politico
de valores e praticas, mobilizando atores sociais comprometidos com a pratica politico-
pedagogica transformadora e emancipatoria capaz de promover a ética e a cidadania

ambiental.

Assim, o reconhecimento do papel transformador e emancipatério da Educagao
Ambiental tornam-se cada vez mais visivel diante do atual contexto nacional e mundial em
que a preocupacado com as mudangas climaticas, a degradacao da natureza, a redugao
da biodiversidade, os riscos socioambientais locais e globais, as necessidades planetarias

evidenciam-se na pratica social.

A lei 9.795/99, regulamentada pelo Decreto 4.281/2002, representa o marco legal
da Educacdo Ambiental e instituiu a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA),
estabelece que os professores em atividade deveriam receber formacdo complementar em
suas areas de atuacdo, com o propdsito de atender de forma pertinente ao cumprimento
dos principios da Educagao Ambiental, a qual deve ser desenvolvida como pratica educativa
integrada e interdisciplinar, continua e permanente em todas as fases, etapas, niveis e
modalidades, ndo devendo via de regra ser implantada como disciplina ou componente

curricular especifico.

A responsabilidade pela abordagem da Educagdo Ambiental é atribuida a areas
afins face seu carater transdisciplinar, e aliada a falta de capacitacdo dos docentes para
tratar o tema de forma transformadora e reflexiva, faz com que a educagdo ambiental seja
tratada de forma conservadora e sem resultados praticos efetivos, haja vista que a educagéo
ambiental é tratada como tema hierarquicamente inferior em relacdo aos demais saberes

e conhecimentos.
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O primordial para Candau (2011) é:

[...]Jconsiderar a existéncia de diferentes saberes e conhecimentos e descartar qual-
quer tentativa de hierarquiza-los. Neste sentido, a perspectiva intercultural procura
estimular o dialogo entre os diferentes saberes e conhecimentos, trabalha a tenséo
entre universalismo e relativismo no plano epistemolégico e ético, assumindo as
tensdes e conflitos que emergem deste debate. (CANDAU, 2011, p. 247).

De acordo com Loureiro, Layrargues e Castro (2009),

A educagao ambiental tem sido apresentada como uma modalidade da educagéo
preocupada com o exame de problemas ambientais. Nesse sentido, desde a con-
feréncia de Estocolmo (ONU, 1972.), a educagao ambiental foi reconhecida como
instrumento decisivo para promover as mudangas na humanidade, objetivando-se
sua orientagdo e inspiragdo necessaria para preservar € melhorar a qualidade do
ambiente. (LOUREIRO; LAYRARGUES; CASTRO 2009, p. 175).

A proposta da educagado ambiental na escola surgiu através das discussdes nos
encontros da Il Conferéncia Intergovernamental de Educacdo Ambiental de Thilisi (1977),

que definiu como principios da Educagcao Ambiental a serem desenvolvidos na escola:

A educagao ambiental deve ser dirigida a comunidade, despertando o interesse do
individuo de participar de um processo ativo no sentido de resolver os problemas
dentro de um contexto de realidades especificas, estimulando a iniciativa e o senso
de responsabilidade. O esforgo para construir um futuro melhor. (DECLARACAO
DE TBILISI, 1977, s/p).

Sendo assim, a escola é o local propicio para a introdugcao de novas ideias e
aprendizagens e tem papel primordial na constru¢do de mudancas de atitudes do homem,
visto que serve de suporte para despertar sua consciéncia a respeito dos problemas através

de um ensino ativo e participativo. Segundo Vasconcelos & Vilarouca, (2010):

Na Educagdo Ambiental o ambiente deve ser visto em todos os seus aspectos,
incluindo atividades de Educagdo Ambiental que podem ocorrer dentro e fora da
escola. O aluno precisa conhecer o ambiente do qual participa para que atividades
possam ser desenvolvidas e com isso consiga entender as agbes que ocorrem em
torno de si. (VASCONCELOS & VILAROUCA, 2010, p. 3).

Politicas publicas para educagao ambiental

A Politica Nacional de Educagdao Ambiental, ao definir responsabilidades e introduzir
na pauta dos diversos setores da sociedade, institucionaliza, legaliza seus principios e
transforma a Educagao Ambiental em objeto de politicas publicas e ainda, disponibiliza para

a sociedade um instrumento de cobranga para promover a Educagao Ambiental.

O grande desafio para a educagéao é tornar oportuno e garantir uma aprendizagem
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significativa, criando nos educandos comportamentos e acgbes ditas “ambientalmente
corretas e sustentaveis”, com praticas apreendidas no dia-a-dia da escola. A Educagao
Ambiental devera ser tratada sob uma perspectiva de Educagao Ambiental critica em que

nao é possivel dissociar os aspectos da sustentabilidade das questdes sociais.

De acordo com as contribuicdes da teoria marxista para a educagao ambiental
critica dos Cadernos CEDES (2009), a tradicdo dialética historico-critica, inaugurada
por Marx, € instrumento tedrico-metodoldgico para os docentes que buscam alternativas
ecologicamente viaveis e socialmente justas, por meio de uma praxis educativa exercida

com vistas a superacao dos dualismos entre cultura, natureza e capitalismo.

Assim, a partir da Educagcdo Ambiental junto as escolas, organizagdes civis e
entidades comunitarias, focar nos principios da ndo geracao, da redugao e da reutilizagcao
ou reciclagem dos residuos domiciliares, visando a reducdo dos residuos coletados e
destinados ao aterro sanitario, incentivar a adesao ao programa de coleta seletiva, realizagao
de compostagem doméstica dos residuos organicos e a utilizagao eficiente dos Ecopontos

e outros pontos de entrega voluntaria.

O papel dos docentes da educagao basica enquanto agente multiplicador é crucial
na formacéao de cidadaos conscientes e engajados na sociedade, pois a Educagao Ambiental
deve ser tratada ndo apenas sob o enfoque da sustentabilidade, mas do retorno financeiro
que pode gerar dentro da cadeia produtiva, o que gerara impactos financeiros nao apenas
para os recicladores, mas para toda uma cadeia produtiva e para a sociedade como um

todo.

Contudo, o reflexo de todo esse trabalho ambiental nas escolas transcende os
muros escolares, atingindo a vizinhanga, a regido, o bairro e até mesmo o planeta, mas
nao € uma tarefa facil, uma vez que algumas atividades incentivam ainda mais o consumo
desnecessario, ndo abordando questdes mais abrangentes e tampouco geram reflexdes e

mudangas de valores.

Deste modo, o sistema educacional tem um papel fundamental em fazer com que
todos entendam o atual cenario no qual estamos inseridos, particularmente no que diz

respeito as questdes ambientais. A sua contribuicado emerge como uma reflexao critica sobre
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esta problematica e estimula um debate acerca da formacgédo de cidadaos protagonistas

dessa realidade dificil de ser encarada, porém extremamente necessaria.

Segundo Fagiani (2018),

O espaco coletivo s6 tera resultado positivo para a coletividade quando for formado
por homens (sujeitos sociais) que tenham os valores construidos a partir da pers-
pectiva do aprendizado coletivo do direito, da autonomia, da reciprocidade e da
responsabilidade, negociando democraticamente os conflitos de interesse sem a
utilizagao arbitraria dos agenciamentos. Formagao que é totalmente oposta a qual
é praticada e incentivada hoje e que reprime e esmaga socio politico e economica-
mente os possiveis individuos com formacéo diferente, oriundos das linhas de fuga
provenientes do plano de imanéncia. (FAGIANI, 2018, p. 139)

O papel dos docentes da educagao basica enquanto agente multiplicador é crucial
na formacéo de cidadaos conscientes e engajados na sociedade, pois a Educagdo Ambiental
deve ser tratada ndo apenas sob o enfoque da sustentabilidade, mas do retorno financeiro

que pode gerar dentro da cadeia produtiva.

Assim, o reconhecimento do papel transformador e emancipatério da Educagao
Ambiental tornam-se cada vez mais visivel diante do atual contexto nacional e mundial, em
que a preocupagado com as mudangas climaticas, a degradacao da natureza, a redugao
da biodiversidade, os riscos socioambientais locais e globais, as necessidades planetarias

evidenciam-se na pratica social.

A lei 9.795/99, regulamentada pelo Decreto 4.281/2002, representa o marco legal
da Educagdo Ambiental e instituiu a Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA)
estabelece que os professores em atividade deveriam receber formacdo complementar em
suas areas de atuacao, como proposito de atender de forma pertinente ao cumprimento dos
principios da Educacdo Ambiental, a qual deve ser desenvolvida como pratica educativa
integrada e interdisciplinar, continua e permanente em todas as fases, etapas, niveis e
modalidades, nao devendo via de regra ser implantada como disciplina ou componente

curricular especifico.

A responsabilidade pela abordagem da Educagdo Ambiental é atribuida a areas
afins, face seu carater transdisciplinar, e aliada a falta de formacao dos docentes para tratar
o tema de forma transformadora e reflexiva, faz com que a educagao ambiental seja tratada

de forma conservadora e sem resultados praticos efetivos, haja vista que a educagao
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ambiental é tratada como tema hierarquicamente inferior em relagdo aos demais saberes

e conhecimentos.

SAVIANI (2011) reconhece a educagao para transformar as condi¢gdes sociais, e
como tal segue o materialismo historico dialético marxista, sendo este o principal arcabougo
filoséfico da Pedagogia Historico-Critica:

Em outros termos, o que eu quero traduzir com a expressao pedagogia historico-cri-
tica € o empenho em compreender a questao educacional com base no desenvol-
vimento histérico objetivo. Portanto, a concepgao pressuposta nesta visao da peda-
gogia histérico-critica € o materialismo histérico, ou seja, a compreensao da histéria
a partir do desenvolvimento material, da determinagéo das condigdes materiais da
existéncia humana (SAVIANI, 2011, p. 76).

A titulo ilustrativo em analise quantitativa obtida através de analise de dados do
Anuario Brasileiro de Educacéo Basica, considerando o total de matriculas na Educacao
integral, na estratificacdo das atividades complementares no ano de 2015, a educagao
ambiental representava 5% das atividades, enquanto que no ano de 2016 teve um ligeiro

acréscimo no percentual para 5,2%, conforme demonstra o grafico 1.

Inobstante tenha registrado um acréscimo de 0,2% tal percentual em realidade nao
demonstra um aumento das atividades em educagdo ambiental e sim um decréscimo, haja
vista que no ano de 2015 foram considerados um total de 14.129.612 matriculas e em 2016

apenas 6.381.937 matriculas.

De outro norte podemos verificar através da analise quantitativa que na atual gestao
do governo federal os dados relativos a educagao ambiental sequer foram estratificados
nos Anuarios Brasileiros de Educagao Basica MEC/INEP - Microdados Censo Escolar,

demonstrando o descaso com que o tema vem sendo tratado.

Carecendo de referenciais mais atualizados utilizo os microdados extraidos do
censo escolar 2015/2016 MEC/INEP para fins de realizar analise acerca da participagao
da educacdo ambiental comparativamente com as demais atividades desenvolvidas nas
escolas. O MEC/INEP nos ultimos 05(cinco) anos deixou de fornecer os referenciais

relativos a Educagao Ambiental.
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Grafico 1- Educacao Integral- Atividades complementares - Brasil 2015.

Educacdo Integral
Atividades complementares - Brasil 2015
Total de matriculas: 14.129.612
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Fonte: Elaborado pela autora com dados retirados do MEC/INEP/DEED -
Microdados Censo Escolar (2015).

Grafico 2—- Educacao Integral- Atividades complementares- Brasil 2016.
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Fonte: Elaborado pela autora com dados retirados do MEC/INEP/DEED-
Microdados Censo Escolar (2016).
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Uma pesquisa internacional sobre ensino e aprendizagem (TALIS, 2020), tradugao
de Teachingand Learning International Survey, é realizada pela Organizagdo para a
Cooperacao e o Desenvolvimento Econémico (OCDE), com o objetivo de avaliar o ambiente
de aprendizagem e as condi¢des de trabalho dos professores e diretores. No Brasil, a Talis
€ aplicada pelo Inep, com uma amostragem nacional. Em sua terceira edi¢ao, a pesquisa
contou com 48 paises participantes e teve seus resultados publicados em margo de 2020,

segue a abaixo na imagem 18:

Figura 2 — Desenvolvimento profissional: Porcentagem de professores que relatam
um alto nivel de necessidade de desenvolvimento profissional nas seguintes

areas.
Ensino para alunos com deficiéncia 58.4
énsino ém um ambiente rnL.atticuhural ou multilingue 440
Comunicagdo com pessoas de diferentes culturas ou palses 409
Coogemgﬁq Ptofessur-!:ob‘fesgqnsdvel 30,5
Competéncias de Tecnologia do Informo;ﬁo e Comnicoqu_o (nc) para o ensi_no 270
Gestdo e administrog@o escolar 215
Comportamento do estudante e gestdo da sala de aula 186
Ensino de habilidades transversois 17.4
Abordagens @ aprendizagem individualizada 15,2
Andlise e uso de avaliagbes de alunos 125
Prdticas de cwoi.ioqﬁo dos estudoﬁtes 10,1
Conhecimento e compreensdo da minha disciplino de otuagdo 9.6
Competéncias pedagdgicaos no minha disciplino de atuagso 9.2
Conhecimento do curriculo 79

Fonte: OCDE/Talis. Elaboragao: Todos Pela Educacao (2020).

O sistema educacional através do trabalho docente tem um papel fundamental em
fazer com que todos entendam o atual cenario no qual estamos inseridos, particularmente
no que diz respeito as questdes ambientais e sua relagdo com o sistema econdémico. Assim,
a partir da Educacao Ambiental no Trabalho Docente nas escolas publicas com influéncia
nas organizagoes civis, focar na conscientizacdo da relagdo do sistema econdémico que
vivemos com os problemas ambientais e nos principios da redugao, da reutilizagdo e da
reciclagem dos residuos tecnoldgicos e domiciliares incentivando o consumo consciente
e a adesao a programas de coleta seletiva, a utilizagao eficiente dos Ecopontos e outros

pontos de entrega voluntaria.
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A Educacgao Ambiental precisa ser trabalhada nas escolas dentro da perspectiva de
mudanga, buscando a formacao de cidadaos com habitos sustentaveis, para além de uma
consciéncia de preservagao. As politicas publicas para educagéao ambiental no ambito da
praxis docente ante as disposi¢oes legais estabelecidas nos marcos legais e normativos se
propde a provocar uma reflexdo com reflexo na praxis, tendo em vista a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental com estimulo a reflexdo critica propositiva da inser¢gdo da Educacgao
Ambiental: na formulagao, execugao e avaliagdo dos projetos institucionais e pedagdégicos
das instituigbes de ensino, para que a concepgao e avaliagao dos projetos institucionais
e pedagdgicos das instituigdes de ensino, e ainda a concepgao da Educagao Ambiental
como integrante do curriculo supere a distribuigdo do tema visando meramente atender aos

parametros curriculares.

No ambito nacional e local no Municipio de Uberlandia-MG, o PEAC- Programa
Escola Agua Cidada possui como objetivos: desenvolver um trabalho que resulte na
demonstragao das diretrizes, principios, visdo, missao, objetivos, publico e linhas de acao
que orientam a educagdo ambiental, os quais de forma integrada e articulada buscam
o estimulo aos processos de mobilizagao, formacao, participacdo e controle social das

politicas publicas ambientais.

Os textos legais e doutrinarios buscam o desenvolvimento de possiveis orientacdes
para o desenvolvimento da EA de maneira critica, que possa ir além das fronteiras
disciplinares; possibilitar a internalizagdo de uma ética de sustentabilidade planetaria, com
foco nos principios da ndo geragao, da reducao e da reutilizagao ou reciclagem dos residuos
domiciliares; evidenciar os aspectos progressistas, critico e reflexivos quanto a educagao
ambiental prevista na legislacdo de politica publica para educagao ambiental Lei 9795/99,
no Programa Nacional de Educaciao Ambiental (ProNEA) e no Sistema Nacional de Meio

Ambiente (SISNAMA).

As politicas publicas para EA precisam ser trabalhadas nas escolas dentro da
perspectiva de mudanca, buscando a formacao de cidadaos com habitos sustentaveis,
para além de uma consciéncia de preservagao, contudo, embora as disposi¢des legais
possuam um texto progressista a praxis docente ndo tem apresentado um conteudo critico

e reflexivo com resultados transformadores.
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O papel dos docentes da educacdo basica enquanto agentes multiplicadores se
torna fundamental na formacgao de cidadaos conscientes e engajados na sociedade a qual
fazem parte, pois a EA pode ser tratada ndo apenas sob o enfoque da sustentabilidade,
mas do retorno financeiro que pode gerar dentro da cadeia produtiva, 0 que gerara impactos
financeiros ndo apenas para os recicladores, mas a toda uma cadeia produtiva e para a

sociedade como um todo.

Assim, estabelecido que as politicas publicas visam a solugdo de um problema ou
atendimento de uma demanda especifica da sociedade, merece destaque o fato de que
as questdes ambientais precedem a Revolugdo Industrial, o0 movimento de modelos de
desenvolvimento e industrializacdo, vinham sendo implantados de maneira a apropriarem-se

de recursos naturais e humanos indiscriminadamente.

Por volta dos anos de 1970, em virtude de problematizagdes ambientais amplas,
iniciou-se uma série de manifestagdes que culminaram na organizagdo da Primeira
Conferéncia Mundial do Meio Ambiente Humano, pela Organizacdo das Nacdes Unidas.
Também conhecida como Conferéncia de Estocolmo, nela foram deliberados diversos
temas, dentre os quais capta-se a visdo do ambiente sob a perspectiva da educagao. A partir
de entdo houve pressdes internacionais para a introdu¢ao de politicas publicas ambientais
na agenda de governo dos paises. No Brasil em 1973 com a criacdo da SEMA (Secretaria
Especial do Meio Ambiente) ligada a Presidéncia da Republica, representou o comego da

institucionalizagao da EA no ambito do governo federal.

Dessa forma, a educacéao dos individuos para o uso mais equilibrado dos recursos foi
apontada como uma das estratégias para a solugao dos problemas ambientais, objeto esse
reafirmado na Conferéncia das Nacdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento,
no ano de 1992, para alcancgar o desenvolvimento sustentavel. Um capitulo inteiro, dirigido
exclusivamente a EA, ja estava previsto na Constituicdo Federal (1988), em seu artigo
225 § 1°inciso VI, que determina: "promover a educagdo ambiental em todos os niveis de
ensino e a conscientizagao publica para a preservagdo do meio ambiente" (BRASIL, art.

225, 1988).

No Brasil, a construcdo de politicas publicas especificas a essa modalidade foi um

pouco mais tardia. Somente na década de 90, o Ministério da Educacao, o Ministério do
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Meio Ambiente e o Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais (IBAMA)
desenvolvem agdes para concretizar a EA, tragando parametros curriculares que colocam
o tema como objeto transversal em todas as disciplinas, capacitando os professores e
sistematizando as a¢des existentes. Assim, surge a Politica Nacional de Educagdo Ambiental,

caracterizada pela ampliagdo dos espacos e pela multiplicidade dos atores envolvidos.

Posteriormente a Constituicado Federal foi sancionada em 27 de abril de 1999, a Lei
Federal n° 9.795 que institui a Politica Nacional de Educagcao Ambiental, que é a mais recente
e a mais relevante lei para a EA. Nela, sado definidos os principios relativos a Educacao
Ambiental que deverdo ser seguidos em todo o Pais, com as seguintes disposigdes: “A
Educacdo Ambiental € um componente essencial e permanente da educacido nacional,
devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo

educativo, em carater formal e ndo-formal.” (BRASIL, art. 2°, 1999).

Essa Lei foi regulamentada em 25 de junho de 2002, através do Decreto n° 4.281
de 25 de junho de 2002, no qual restou explicita a forma e necessidade de inclusao da

Educacao Ambiental nos curriculos escolares, ainda que de forma transversa.

A Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996, de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), previu que na formagéao basica do cidadao seja assegurada a compreensao
do ambiente natural e social, que os curriculos do Ensino Fundamental e do Médio devem
abranger o conhecimento do mundo fisico e natural; e que a Educagdo Superior deve
desenvolver o entendimento do ser humano e do meio em que vive; que a Educacao tem

como uma de suas finalidades a preparagao para o exercicio da cidadania.

Em 1999 foi implementado o Plano Nacional de EA, no entanto, somente em 2012
com a Resolugdo CNE/CP 2/2012 passou a vigorar as Diretrizes Curriculares especificas

da EA, a qual detém uma preocupacédo com o pensamento critico.

No ambito do Municipio de Uberlandia a Lei n°® 12.129, de 23 de abril de 2015 que
institui o Programa Escola Agua Cidada (PEAC), o programa de Educacdo Ambiental do
DMAE, que ja estava em funcionamento desde 2002, coexistindo junto ao programa de

despoluicao e a criagdo do Plano Municipal de Saneamento Basico.

O Programa Escola Agua Cidada (PEAC) tem como principal objetivo educar a
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comunidade para o uso responsavel da agua, atendendo a escolas publicas e privadas,
da pré-escola ao ensino universitario, associagdes de moradores, empresas e outras
instituicdes que queiram expandir o seu conhecimento em saneamento e em agdes de

sustentabilidade ambiental.

Além da criagdo do PEAC (Programa Escola Agua Cidada) em Uberlandia a Lei
12.209 de 26 de junho de 2015, aprovou o Plano Municipal de Educagao para o decénio
2015/2025, no qual restou estabelecido com relagdo a EA, com vistas ao cumprimento do
disposto no art. 8° da Lei Federal n° 13.005, de 25 de junho de 2014 - Plano Nacional de

Educacao estabeleceu na Diretriz VIII:

Promocéao de pesquisa e agoes referentes as tematicas: sexo, orientagao sexual,
relagdes étnico-raciais, educagdo ambiental, educagédo quilombola, indigena, dos
povos do campo, ciganos, educagao das pessoas com deficiéncia, pessoas jovens,
adultas e idosas, situacéo de privagéo de liberdade e diversidade religiosa (UBER-
LANDIA, s/p , 2015).

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental, ao definir responsabilidades e introduzir
na pauta dos diversos setores da sociedade, institucionaliza, legaliza seus principios e
transforma a EA em objeto de politicas publicas, e ainda, disponibiliza para a sociedade um

instrumento de cobrancga para promover a EA.

Como nos ensina Sorrentino (2005):

A educagao ambiental insere-se nas politicas publicas do Estado brasileiro de am-
bas as formas, como crescimento horizontal (quantitativo) e vertical (qualitativo),
pois enquanto no ambito do MEC (Ministério da Educagao e Cultura) pode ser en-
tendida como uma estratégia de incremento da educagao publica, no do MMA (Mi-
nistério do Meio Ambiente) é uma fungéo de Estado totalmente nova. (SORRENTI-
NO, 2005, p. 290).

O MEC e o MMA em seus respectivos setores de EA, pautados pelo ProNEA —
Programa Nacional de Educacdo Ambiental — estdo implantando programas e projetos junto
as redes publicas de ensino, unidades de conservacao, prefeituras municipais, empresas,
sindicatos, movimentos sociais, organizagdes da sociedade civil, consércios e comités de

bacia hidrografica, assentamentos de reforma agraria, dentre outros parceiros.

A preocupacdo com o Meio Ambiente ndo é mais mera questdo de postura
socialmente correta ou de agdo mercadoldgica. Os indicadores sdo cada vez mais incisivos

em apontar uma autodestrui¢gdo do planeta por conta do aquecimento global causado pela
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poluicao e pelo destino incorreto de residuos gerados pela populagao, percebo que o sistema
educacional tem um papel fundamental enquanto formador integral dos estudantes, e deles
tornar multiplicadores com o intuito de fazer com que essa geragao entenda o atual cenario
no qual estamos inseridos, particularmente no que diz respeito as questdes ambientais
e sua relagdo com o sistema econémico. A sua contribuicdo emerge como uma reflexao
critica sobre esta problematica e estimula um debate acerca da formagao de cidadaos

protagonistas dessa realidade dificil de ser encarada, porém extremamente necessaria.

Os textos legais relativos as politicas publicas da educagao no Brasil fomentadas
pelo Orgdo Gestor (OG) da Politica Nacional de Educagdo Ambiental vém levando em
consideragao uma educagao ambiental critica, participativa, transformadora e emancipatoria,
em sintonia com os principios do Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global. Contudo, na pratica, tais principios ndo vém se

concretizando.

Desde 2002 houve a regulamentacao da Politica Nacional da Educacdo Ambiental,
o Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA) o qual propbs fortalecer o
Sistema Nacional de Meio Ambiente, por meio do qual a Politica Nacional de Educagao
Ambiental deve ser implementada em regime de colaboragdo com os entes da Federagao
visando contribuir com a educacgao para a sustentabilidade, para uma sociedade educada

ambientalmente.

O MEC por meio da Coordenagao-Geral de Educagdo Ambiental (CGEA) e o
Ministério do Meio Ambiente por meio do Departamento de Educagdo Ambiental (DEA)
coordenam a PNEA (Politica Nacional de Educacdo Ambiental) e o ProNEA (Programa
Nacional de Educagao Ambiental). Entretanto, em razao da transversalidade da Educagéao
Ambiental, outras instituicdes publicas federais (ministérios, autarquias, estatais, etc.)
vém desenvolvendo agdes de Educacdo Ambiental, fato que desafia o Orgédo Gestor a
viabilizar a¢des integradas para desse modo partindo de uma visao sistémica, potencializar

a implementagao da Politica Publica.

Ha um entendimento de que as politicas publicas de educacdo ambiental devem
induzir a producao de ag¢des transformadoras que contribuam na prevencao e enfrentamento

dos riscos globais, apoiadas huma governanga democratica mais intensa, que estimule a
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reflexividade e a cidadania ambiental. Aprender a prevenir e enfrentar as ameagas numa
sociedade de risco implica na criagao de espacos de interlocugdo para novas formas de

participagao politica e vivéncia da vida democratica.

Uma das diretrizes do Programa Nacional de Educagdo Ambiental diz respeito ao
aperfeicoamento e fortalecimento dos sistemas de ensino, de meio ambiente e de outros
que tenham interface com a Educagcao Ambiental. As outras valorizam a transversalidade
e interdisciplinaridade; a descentralizacdo espacial e institucional; a sustentabilidade

socioambiental; e a democracia e participagao social.

Em 1999, foi criada a Diretoria do Programa Nacional de Educagcdo Ambiental
no ambito do Ministério do Meio Ambiente. A partir dessa data, o Programa teve a sua
sigla, PRONEA, substituida por ProNEA (Programa Nacional da Educacdo Ambiental).
Inicialmente essa Diretoria realizou as seguintes agdes: “Implantacéo do Sistema Brasileiro
de Informagdes em Educacdo Ambiental (SIBEA), objetivando atuar como um sistema

integrador das informacdes de educagao ambiental no pais”.

Além disso, a PNEA, em seu Art 3° da Lei n°® 9.795 de 27 de Abril de 1999, diz que:

[...] todos tém direito a Educagdo Ambiental, incumbindo o Poder Publico definir
politicas publicas que incorporem a dimensao ambiental, promover a educagao
ambiental em todos os niveis de ensino e o engajamento da sociedade na conser-
vagdo, recuperacéo e melhoria do meio ambiente (BRASIL, 1999, art. 3°).

No mesmo sentido, apresenta incumbéncias as instituicbes educativas, aos
orgaos integrantes do SISNAMA (Sistema Nacional do Meio Ambiente), aos meios de
comunicacao de massa, as empresas privadas, entidades de classe, institui¢des publicas e
privadas, e a sociedade como um todo. Entendemos que essas legislagdes integrantes das
politicas publicas, ao indicarem a necessidade de que a educagdo ambiental seja também
desenvolvida no ensino formal, ou seja, na educagao escolar, buscam inserir a educagao
ambiental no processo de formacgao dos individuos, compreendendo a escola como “forma

principal e dominante de educagao” (SAVIANI, 2015, p. 35).

No final de 2007 foi criada, no ambito da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizagcdo e Diversidade (Secad/MEC) a Diretoria de Educacgao Integral, Direitos
Humanos e Cidadania, responsavel pela coordenagédo do Mais Educagao. A Coordenacgao-

Geral de Educagao Ambiental se vincula a nova Diretoria e passa a incluir a educagao
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integral como pauta prioritaria.

De acordo com Sorrentino (2005), o MEC e o MMA, em consonéancia com a
Politica Nacional de Educagdo Ambiental e o Programa Nacional de Educagdo Ambiental,
desenvolvem propostas de formacédo de educadores(as) ambientais. Ambos atuam junto
aos seus publicos especificos dentro de uma perspectiva critica, popular e emancipatoria,
e almejam desvelar processos continuados articulados com processos transformadores a
partir de uma visao sistémica e permanente do processo educacional em detrimento de

cursos pontuais ou de um ativismo vazio.

APolitica Nacional de Educag¢ao Ambiental, ao definir responsabilidades e introduzir
na pauta dos diversos setores da sociedade, institucionaliza, legaliza seus principios e
transforma a Educagao Ambiental em objeto de politicas publicas e ainda, disponibiliza para

a sociedade um instrumento de cobranga para promover a Educagao Ambiental.

O grande desafio para a educacéao é tornar oportuno e garantir uma aprendizagem
significativa, criando nos educandos, comportamentos e acdes ditas “ambientalmente
corretas e sustentaveis”, com praticas apreendidas no dia-a-dia da escola. A Educagao
Ambiental devera ser tratada sob uma perspectiva de Educagao Ambiental critica em que

nao é possivel dissociar os aspectos da sustentabilidade das questdes sociais.

A Educagdo Ambiental, enquanto politica publica, precisa ser trabalhada nas
escolas dentro da perspectiva de mudancga, buscando a formacéo de cidadaos com habitos

sustentaveis, para além de uma consciéncia de preservagao.

A Lei da PNEA (Politica Nacional da Educacdo Ambiental) imp&e a existéncia do
Orgao Gestor, composto pelos Ministros do Meio Ambiente e da Educacao, e remete a ne-
cessidade de existir formalmente nesses ministérios divisdes especificas que desenvolvam
a parte operacional do OG (Orgdo Gestor). Por sua vez, o Decreto 4.281/2002, que regu-
lamenta a referida Lei, institui o Comité Assessor da PNEA (Politica Nacional da Educagao
Ambiental). Lembramos que essas instancias no governo federal visam possibilitar um tra-
balho conjunto entre ambos os ministérios, promovendo integracdo de esforgos da pratica

de acgbes com as politicas publicas construidas com a participagcéo da sociedade civil.

Contudo, o que temos verificado no pais é um verdadeiro desmonte da Politica
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Nacional de Educacédo Ambiental, posto que as medidas do Executivo Federal tenham
provocado mudangas estruturais que impedem e dificultam o cumprimento das leis que
garantem a educagao ambiental como uma politica publica do Estado brasileiro, assim
como desconhecem todo o processo que construiu e consolidou a educagao ambiental no

Brasil contribuindo para o agravamento da crise socioambiental.

Assim, no atual cenario nacional a politica publica para educagao ambiental vem
passando por um processo de desmonte, marcado pelo enfraquecimento da legislagao
ambiental, flexibilizagao de licenciamento ambiental, supresséo de érgéos gestores, sendo
que tais atitudes exigem uma postura mais critica do educador ambiental, uma vez que
doutrinariamente percebe-se uma invasdo do pensamento neoliberal pautados por uma

Educacé&o Ambiental (Conservadora e Tradicional).

Ao analisarmos a educagao é impossivel dissocia-la com os momentos histéricos
de um pais, isto €, “do ponto de vista do objeto, em razdo da determinacgao historica que se
exerce sobre o fendmeno educativo; e do ponto de vista do enfoque, dado que pesquisar em
histéria da educacao é investigar o objeto educacao sob a perspectiva histérica” (SAVIANI,
1998, p.12). O debate tedrico e metodolégico no campo da histdria e sua importancia para

a pesquisa educacional.

Na obra Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximagdes, Saviani (2005),
explora novamente a problematica, e a relacao, por vezes sutil, entre educacao e politica
ao discutir a competéncia politica e 0 compromisso técnico. Sendo a pratica educativa do
professor uma atividade com "um sentido politico em si" - observado e desvelado na analise
dessa pratica "como um momento de uma totalidade concreta" (SAVIANI, 2003, p. 27), - o
compromisso politico assume vital importancia, porque confere um rumo a competéncia
técnica, a qual corresponde a habilidade para realizar uma agao: "(...) a competéncia técnica
significa o conhecimento, o dominio das formas adequadas de agir: €, pois, o saber-fazer".

(Ibid., p. 36).

Assim, a competéncia técnica é uma das formas para se realizar o compromisso
politico. "A competéncia é mediacao, isto quer dizer que ela esta entre, no meio, no interior

do compromisso politico. (...) ela &, pois, instrumento, ou seja, ela ndo se justifica por si
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mesma, mas tem o seu sentido, a sua razdo de ser no compromisso politico" (Ibid., p. 34-

35).

Por meio da revisao bibliografica e pesquisa documental realizada nesta dissertagcao
foi possivel inferir que a maior estruturacao institucional das politicas publicas nacionais
relativas a educagao ambiental ocorreram entre os anos 1990 e a primeira década do século
XXI, periodo no qual podemos elencar quatro dispositivos institucionais: 1- Constituicao
Federal de 1988 estabelece, noinciso VI, do art. 225, a necessidade de “promover a educacao
ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagdo publica para a preservagao
do meio ambiente”; 2- Lei 9795/99 que dispde sobre a Politica Nacional de Educagao
Ambiental, aprovada em 1999; 3- Decreto 4281/02 aprovado em 2002, regulamentando a

Lei 9795/99; 4- Programa Nacional de Educacdo Ambiental (PRONEA).

Também foi possivel verificar que no periodo de transicdo entre os governos de
Fernando Henrique Cardoso e Luiz Inacio Lula da Silva em que teria ocorrido uma suposta
mudanca ideoldgica no executivo federal ndo houve alteragdes significativas nas diretrizes
da educagao ambiental, posto que seguiram o seu percurso e desenvolvimento, sem

grandes interferéncias provocadas pelas diretrizes macropoliticas.

No governo de Fernando Henrique Cardoso, marcado por uma politica de liberalismo
econdmico, a politica ambiental e via de consequéncia a propria educagao ambiental sofreu
influéncias de organizagées como a UNESCO e o Banco Mundial, sendo nesta época que
a educagdo ambiental passou a ser tratada como tema transversal (BRASIL, 1997) nos

Parametros Curriculares Nacionais.

Segundo Leite (2015), € nesse contexto, de macro orientagdo politico-econémica,
que as agdes em torno da educagdo ambiental tém sido desenvolvidas nos governos
conduzidos pelo PT, sobretudo nos dois governos Lula e no primeiro governo Dilma. Uma
das principais medidas desse periodo teve lugar logo no inicio do primeiro governo Lula,
quando, contando com o empenho da entdo Ministra Marina Silva, foi instituido o Orgéo
Gestor da Politica Nacional de Educacdo Ambiental, alinhando o Ministério da Educagao
e o Ministério do Meio Ambiente, numa articulagdo em que o primeiro era representado
pela Coordenacdo Geral de Educagcdo Ambiental (CGEA) e o segundo pela Diretoria de

Educacé&o Ambiental (DEA).
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Analiticamente, apreende-se um certo grau de ambivaléncia em relagao as a¢gdes de
educacao ambiental que passam a ser adotadas, ambivaléncia decorrente, ao que parece,
das préprias contradigbes do neodesenvolvimentismo e também da linha de continuidade
entre a matriz que norteou a educagao ambiental no governo Fernando Henrique Cardoso e
a que serviu de base as iniciativas nas gestdes da coalizao petista. Até como o préprio tempo
veio a revelar, em campanha eleitoral recente, a entdo Ministra Marina Silva conservava
uma determinada sintonia com as politicas do governo Fernando Henrique Cardoso para a
area ambiental(e ndo so para esta area), e desse modo, tanto na administragdo FHC como
na gestao petista, esteve desempenhando um papel central, orientagdes de organizagdes
internacionais como a UNESCO -alias, é de se assinalar a facilidade com a qual a ex-
Ministra Marina Silva transita internacionalmente entre os 6rgaos/setores que tratam da

questao ambiental.

Segundo Leite (2015), seja como for, 0 que importa reter € que, independente
de diferengcas de encaminhamento e mesmo de percep¢cao em determinados casos, a
matriz basica da agenda ambiental do governo brasileiro, desde a administracdo FHC,
€ condicionada pelas orientagdes de organizagbes como a UNESCO, com as suas

proclamacgdes vazias em torno do chamado desenvolvimento sustentavel.

De acordo com pesquisa realizada pelo INESC - Instituto de Estudos
Socioecondmicos (2022), no ano de 2021 o gasto publico com educacgao atingiu o menor
patamar desde 2012. Em 2021, o valor das despesas autorizadas em educacao (R$129,8
bilhdes) foi cerca de R$3 bilhdes superior ao de 2020 (R$126,9 bilhdes). Mas a execugéo
financeira foi menor (R$ 118,4 bilhdes). Ainda segundo o INESC, entre 2019 e 2021, a
execucdo diminuiu R$ 8 bilhdes em termos reais. Para 2022, o instituto observa que o valor
autorizado para educacao (R$ 123,7 bilhdes) é R$ 6,2 bilhdes menor que a verba de 2021

(R$ 129,8 bilhdes).

A reducéao de recursos para o setor da educagao coincide com a vigéncia da regra
do teto de gastos, que teve inicio em 2017, pela qual a maior parte das despesas € limitada
pela variagdo da inflagdo do ano anterior, inclusive os gastos com educagéao publica. Com
a queda nas despesas em educacgao, o INESC constatou que parte da metas do Plano

Nacional de Educagéo (PNE), aprovado pelo Congresso Nacional em 2014, ainda nao foi
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cumprida. O plano prevé a ampliagéo do investimento publico em educag¢ao em até 7% do
Produto Interno Bruto (PIB) no quinto ano de vigéncia da lei e em 10% até 2024. Conforme

o grafico 3 que se segue:
Grafico 3 - Despesas efetivadas, incluindo restos a pagar, corrigidas pela inflagao
(em R$ bilhées).
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Fonte: Inesc, com base em dados do portal Siga Brasil (2022).
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Recentemente foi elaborado e organizado um dossié acerca do desmonte das
Politicas Publicas de Educagcao Ambiental organizado pelos pesquisadores Antonio Vitor
Rosa, Marcos Sorrentino, Maria Henriqueta Andrade Raymundo, o referido documento
representa um marco na resisténcia e combate ao desmonte da Educagao Ambiental e
foi elaborado com a colaboragcdo das Organizagdes, Coletivos educadores, Movimentos
envolvidos no Grupo de Trabalho: REBEA - Rede Brasileira de Educagdo Ambiental;
OBSERVARE - Observatorio de Educagao Ambiental; OCA- Laboratério de Educacéao e
Politica Ambiental; FunBEA- Fundo Brasileiro de Educagao Ambiental; ANPPEA- Articulacéo

Nacional de Politicas Publicas de Educagao Ambiental.

Muito embora a Constituigdo Federal de 1988 assegura como direitos o Meio
Ambiente ecologicamente equilibrado e o acesso a Educacéo, e atribui ao poder publico
a obrigacado de promover a Educagdo Ambiental em todos os niveis de ensino e, também,

junto a populagdo em geral.

No entanto, desde 2019, o Governo Federal tem se omitido de seu papel central de
coordenacao da Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei N° 9.795/99). A populagao

brasileira, tal qual a mundial, enfrenta condicbes e situagdes dramaticas em fungao do
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colapso socioambiental que nos ameaga cada vez mais. A Pandemia da Covid-19 é uma
pequena amostra do que a humanidade pode sofrer, na medida em que ha outras crises
sistémicas ameacando a vida no Planeta, as quais envolvem, entre outros: os efeitos
das Mudancgas Climaticas (destacando-se os eventos climaticos extremos que ja vem
ocorrendo em todo mundo); as restricbes de acesso a saude, alimentagao, energia, agua em
quantidade e qualidade, habitacao, etc.; a redugao da cobertura vegetal, da biodiversidade
e a extrema concentragao de recursos e poder, por parte de um reduzido grupo de pessoas,
em contraponto ao aumento da miséria e da fome de grandes contingentes da populagao

mundial.

A Educagao Ambiental tem um papel indispensavel na constru¢cdo de respostas
a esses e outros desafios socioambientais, formando pessoas sensiveis a problematica
ambiental, capazes de se posicionarem adequadamente perante os mesmos e a agirem
por um presente e futuro melhor para a humanidade e para os demais seres e sistemas

naturais com os quais compartilhamos nosso Planeta.

O Brasil apresenta uma legislagdo avancada sobre Educacdo Ambiental que
passa pela Constituicdo Federal e por uma lei especifica que institui a Politica Nacional
de Educagao Ambiental, a qual atribui ao poder publico o dever de promover a Educagao
Ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizag&do publica para a preservagao,
conservagao e melhoria das condigdes existenciais. Além dessa lei que define a Educacao
Ambiental enquanto uma Politica Publica de Estado, inumeras outras leis, decretos,
resolugdes e normativas explicitam a transversalidade da Educagcao Ambiental, inserindo-

a como componente ou instrumento de outras Politicas Publicas essenciais.

No entanto, as autoridades do Governo Federal parecem encaminhar
deliberadamente um processo de desmonte de tudo que representa Educacdo Ambiental
em tal esfera de governo, desconsiderando a gravidade da situagao atual e multiplos alertas
emitidos; afrontando a Constituicao, leis e diversos outros normativos; e contrariando um
movimento de varias décadas, de carater mundial, que valoriza e estimula a Educagao

Ambiental.

Apesar da enorme necessidade e de todo regramento juridico, nacional e

internacional, prescrevendo a Educacdo Ambiental, infelizmente, o que se nota, de modo
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extremamente intenso, a partir da posse do atual Governo Federal (Jan/2019) € um
verdadeiro desmonte das Politicas Publicas, das equipes, das estruturas administrativas,
dos recursos disponiveis e demais aspectos envolvendo a Educagao Ambiental em nivel

Federal.

Tal desmonte da Educagao Ambiental no Governo Federal inicia-se com a extingéao
das divisbes administrativas/operacionais responsaveis pela Educacdo Ambiental tanto no
MMA, como no MEC. Em 2019, o Departamento de Educagdo Ambiental do MMA foi extinto,
sendo a equipe e parte das atribuicdes realocadas para o Departamento de Documentagao
da Secretaria de Ecoturismo por meio do Decreto n° 9.672 assinado pelas autoridades no

inicio de 2019.

Posteriormente, esse decreto foi revogado por outro (Decreto N° 10.455/2020)
que criou o Departamento de Educacgao e Cidadania Ambiental vinculado a Secretaria de
Biodiversidade, o qual assumiu a atribuicdo de cuidar da Politica Nacional de Educacao

Ambiental no &mbito do Ministério.

Nesse caso, ha um enorme equivoco e afronta as previsoes legais, pois a Educagao
Ambiental foi reduzida apenas aos aspectos relacionados a conservacao da biodiversidade.
Ja no caso do MEC, em 2020 a Educacado Ambiental foi excluida da estrutura administrativa,

permanecendo implicita nos Temas Transversais (Decreto n° 10.195/2019).

Tais alteragdes institucionais no MMAe MEC promoveram redugao e enfraquecimento
da Educagdo Ambiental no ambito do Governo Federal, sendo desativadas politicas,
programas e iniciativas federais, bem como os espagos e instancias de articulagao,
construcao coletiva, participagao e controle social que sao principios basicos da Educagao
Ambiental. A extingdo ou imobilizacdo dessas estruturas que até entdo, apesar de ja
pequenas, vinham garantindo a execugao de Politicas Publicas em Educagcdo Ambiental a
partir do ambito federal esta provocando grandes perdas, retrocessos e inflexdes na nossa
capacidade de gerar espacgos, estruturas e, principalmente experiéncias educativas, em
seus diferentes niveis, com vista a constru¢ao de uma sociedade de direitos, ambientalmente

justa, saudavel e sustentavel.

A situagdo atual de inércia e descaso deliberado impacta, ndo somente, na
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desmobilizacdo dos segmentos e protagonistas que vinham atuando em seus respectivos
ambitos, buscando promover o exercicio da cidadania socioambiental, mas igualmente
inviabiliza e despotencializa as novas e necessarias iniciativas que nos permitiriam como
sociedade, desenvolver capacidades, estratégias, habilidades, conhecimentos, atitudes e
valores para enfrentar as mazelas que acompanham a agudizagao da crise socioambiental

vivida no presente e as complicagdes que se anunciam para o futuro.

O cenario de desmonte das Politicas Publicas de Educacdo Ambiental ruiu as
estruturas de todo um arcabouco sistémico voltado para educacdo ambiental construido
solidamente ao longo de mais de 35 anos, posto que antes da Constituicdo Federal de 1988
a Politica Nacional do Meio Ambiente se encontrava prevista na Lei 6.938/81 e encontra-
se reafirmado de modo qualificado pelas Diretrizes Curriculares para Educagao Ambiental

(Resolucado CNE n° 02/2012).

Apartir da publicagao do Decreto n°® 9.665/2019 revogado pelo Decreto 10.195/2019,
a educacao ambiental sai da estrutura administrativa do MEC. Atualmente o MEC nao tem
equipe ou politicas estruturadas especificas para a Educacdo Ambiental. A coordenagao

nao tem hoje uma politica publica especifica de Educagao Ambiental.

O Departamento de Educacdo Ambiental (DEA/MMA) foi descontinuado a partir
de janeiro de 2019, a partir do Decreto n. 9.672/2019 que extinguiu o DEA/MMA, sendo a
equipe e as atribuicdes realocadas para o Departamento de Documentagcao da Secretaria
de Ecoturismo. Posteriormente, foi publicado um novo Decreto (N° 10.455, de Ago/2020)
revogando parte do anterior e estipulando que:

Art. 14. Ao Departamento de Educacao e Cidadania Ambiental (subordinado a Se-
cretaria de Biodiversidade) compete:

| - Coordenar, acompanhar e avaliar a implementacao da Politica Nacional de Edu-
cacado Ambiental no &mbito do Ministério;

Il - Articular com 6rgéos e entidades do Poder Publico federal a implementagao de
acoes referentes a Politica Nacional de Educagdo Ambiental;

lll - coordenar, acompanhar e monitorar as melhores praticas ambientais na admi-
nistragao publica federal; e

IV - Desenvolver, coordenar e articular agdes relacionadas a formagéo e a capa-
citagdo no ambito da educagao ambiental e do desenvolvimento socioecondmico.
(BRASIL, art. 14, 2020).

A reorganizagao das competéncias ministeriais pelo Governo Federal a partir de
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2019 ensejou a ocorréncia de graves lacunas nos instrumentos e politicas socioambientais.

No que se refere a Educacdo Ambiental no Ministério do Meio Ambiente houve um

esvaziamento de suas funcgdes e atribuigdes, restando demonstrado um esvaziamento com

limitacdo dos objetivos, agbes, equipes e até mesmo os investimentos.

A reestruturagao proposta no Decreto 10.195/2019 gerou impactos negativos que

refletiram diretamente na desestruturagdo de Programas que estavam em funcionamento

ao longo de muitas décadas, dentre os quais podemos destacar o Programa de Formacgao

de Educadores Ambientais.

Em virtude de todo o esvaziamento verificado nas Politicas Publicas voltadas

para educacao ambiental levou a perdas significativas, causando redugao da atuacéao e

participacao principalmente dos coletivos educadores voltados para a educagao ambiental:

A despeito de toda aprendizagem e acumulo institucional derivado do listado ante-
riormente, das capacidades e experiéncias de seu quadro técnico e, principalmente,
desconsiderando o previsto legalmente, nesse momento, em sua nova configura-
¢do, o DEA/ MMA desenvolve apenas trés programas pontuais, sao eles: 1) A3P
- objetiva estimular os 6rgaos publicos do pais a implementarem praticas de susten-
tabilidade; 2) Cidadania Ambiental: Salas Verdes e Circuito Tela Verde; 3) Programa
Educa +: € um programa de Educacgéao e Cidadania Ambiental do Ministério do Meio
Ambiente (MMA), que tem o objetivo de oferecer um canal de conhecimento gratui-
to, com informagdes sobre temas ambientais. (ROSA, SORRENTINO e RAYMUN-
DO, 2022, p. 24).

Os quadros a seguir expostos demonstram aspectos quantitativos do atual

desmonte da educacdo ambiental, através da reducio crescente dos investimentos da area

e desarticulacdo do movimento ambientalista critico, provocado pelo menosprezo com que

as questdes ambientais vém sendo tratadas.

Quadro 2 - Orgamento do Ministério do Meio Ambiente.

Ano | Despesas Previstas | Despesas Executadas E%‘g;i}gggg g‘aﬁfé‘;gal
2017 3,43 bilhdes 2,29 bilhdes 0,10%
2018 3,16 bilhdes 2,55 bilhdes 0,10%
2019 3,66 bilhdes 2,18 bilhdes 0,09%
2020 3,09 bilhdes 2,25 bilhdes 0,07%
2021 2,98 bilhdes 2,04 bilhdes 0,06%

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados disponiveis no Portal da

Transparéncia Ministério do Meio Ambiente (2021).

Assim, tendo em vista que ambos ministérios do Meio Ambiente e da Educagao

atuam em conjunto no que tange as politicas publicas para educacdo ambiental, também
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houve um decréscimo significativo na implementacdo de acbes da cidadania para a
educacado ambiental, a ponto de torna-la quantitativamente insignificante, considerando a

equivaléncia percentual dos gastos publicos.

Quadro 3 - Implementagao de Agdes da Cidadania e Educagdao Ambiental.

Ano Orcamento | Despesas executadas do Orgamento Equivaléncia percentual
Atualizado Corrente dos gastos publicos

2017 1,98 milh&do 154,94 mil 0,00%

2018 | 2,23 milhdes 501,37 mil 0,00%

2019 1,34 milhdo 9,24 mil 0,00%

2020 | 2,63 milhdes 4,36 mil 0,00%

2021 330,43 mil 27,50 mil 0,00%

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados disponiveis no Portal da
Transparéncia Ministério do Meio Ambiente (2021).

Grafico 4 - Evolugao Histérica dos Gastos com a Agao Apoio a Implementagao da
Politica Nacional de Educagdao Ambiental.
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Fonte: Portal da Transparéncia Ministério da Educacgao (2021).

Quadro 4 - Demonstrativo em valores pagos por ano da evolugao histérica dos
gastos com a Agao Apoio a Implementagao da Politica Nacional de Educagéo

Ambiental.
Ano Valor total pago no ano
2014 R$ 555.320,08
2015 R$137.521,78
2016 R$176.794,36
2017 154.943,77
2018 501.370,03
2019 9.242,15
2020 4.359,35
2021 27.499,98

Fonte: Elaborado pela autora com dados retirados do Portal da Transparéncia
Ministério da Educacgao (2021).
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Assim, uma vez contextualizada a Educagao Ambiental ante os principais marcos
histéricos nacionais e mundiais demonstramos que a forma como a educagdo ambiental
se desenvolveu no pais demonstra claramente a influéncia politica. Destacamos assim
a importancia do referencial teérico do materialismo historico, para subsidiar a formagao
do matiz critico da Educagao Ambiental face a atual crise socioambiental provocada pela

intervengao politica no desenvolvimento da educagao ambiental.

Segundo Rosa, Sorrentino e Raymundo (2022), considerando 0os enormes prejuizos
decorrentes do descaso com a Educacdo Ambiental no Governo Federal, propbéem-se
entre outras iniciativas: O cumprimento da Constituicdo Brasileira e das leis da Politica
Nacional de Educacdo Ambiental, da Politica Nacional de Meio Ambiente, das Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educa¢cao Ambiental do Conselho Nacional de Educagao (DCN-
EA) e tantas outras normas legais, inclusive em politicas setoriais (sobre residuos soélidos,
recursos hidricos, mudancas climaticas, biodiversidade, comunicacdo, infraestrutura,
financiamentos, como exemplos), que comprometem a esfera Federal do estado brasileiro

a promover Educacdo Ambiental.
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PROGRAMA ESCOLA AGUA CIDADA - PEAC-DMAE

O Departamento Municipal de Agua e Esgoto (DMAE) é uma autarquia do municipio
de Uberlandia/MG, responsavel pelas atividades de planejamento e execugao das obras
de construgdo, ampliacdo ou remodelacdo dos sistemas publicos de abastecimento de
agua potavel, de esgotos sanitarios e de saneamento de cursos d’agua, atuando como
coordenador e fiscalizador da execucdo dos convénios firmados entre o Municipio, os
orgaos federais e os estaduais em obras relativas aos servigos de agua e esgoto. Também
€ o encarregado por langar, fiscalizar e arrecadar as tarifas dos servigos de agua e esgotos,
bem como exercer quaisquer outras atividades relacionadas com os sistemas publicos de

agua e esgoto (DMAE, 2018).

O DMAE conta hoje com trés estacdes de captacdo e tratamento de agua (ETAs
Sucupira, Bom Jardim e Capim Branco, que juntas, garantem abastecimento para 1,5
milhdes de pessoas. Apontado pelo Instituto Trata Brasil como a terceira cidade com o melhor
saneamento do pais e primeira de Minas Gerais, todos os imdveis em areas regulares recebem
agua potavel e, além disso, 100% do esgoto coletado recebe tratamento adequado por meio
das oito estacdes de tratamento. Em 2017, o DMAE assumiu a Divisdo de Limpeza Urbana,
ficando responsavel pela administragéo da coleta regular de lixo e da coleta seletiva. O sistema
de redes pluviais também esta a cargo da autarquia. A Autarquia DMAE possui entre as suas
principais atribuicdes:

+ Estudar, projetar e executar obras de construgdo, ampliagdo ou remodelagao
dos sistemas publicos de abastecimento de agua potavel, de esgotos sanitarios
e saneamento de cursos d’agua;

« Atuar como coordenador e fiscalizador da execugao dos convénios firmados en-
tre o Municipio e os 6rgaos federais e estaduais, em projetos e obras relativas
aos servigos de agua e esgoto;

» Operar, manter, conservar e explorar diretamente os servigos de agua potavel
e de esgotos sanitérios;

» Langar, fiscalizar e arrecadar as tarifas dos servigos de agua e esgotos e as
tarifas ou contribuigdes que incidirem sobre os terrenos beneficiados com tais
Servigos;

» Exercer quaisquer outras atividades relacionadas com os sistemas publicos de
agua e esgoto, compativeis com leis gerais e especiais;

+ Administrar a coleta regular de lixo e a coleta seletiva, bem como o sistema de
drenagem pluvial. (DMAE, s/p, 2018).
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No ambito do Municipio de Uberlandia o DMAE atua como um coletivo educador
responsavel pelo desenvolvimento da Educagao Ambiental em espagos nao formais através
do PEAC - Programa Escola Agua Cidada, desenvolvido pelo Departamento Municipal de
Agua e Esgoto (DMAE), sob o viés da educagdo do cidaddo para o uso responsavel da
agua. Calha ressaltar que o uso da expressao “Escola Cidada”, ndo foi cunhado por acaso,

possuindo todo um significado e um contexto histérico de sua formacao.

De acordo com Ebenezer Takuno de Menezes (s/p, 2001), a expressdo escola
cidada foi criada pelo educador e pensador brasileiro Paulo Freire, autor do livro Pedagogia
do Oprimido (1968), para designar a escola que prepara a crianga para tomar decisdes. A
ideia de escola cidada entrou em evidéncia nos anos 90, como expressao de um movimento
de inovagao educacional no Brasil, que inclui os temas: autonomia da escola, integracao
da educacido com a cultura e o trabalho, oferta e demanda, escola e comunidade, visao

interdisciplinar e a formacao permanente dos professores.

Segundo o Instituto Paulo Freire (IPF), a Escola Cidada defende a educacao
permanente e tem uma formatacao prépria para cada realidade local, de modo a respeitar as
caracteristicas histérico-culturais, os ritmos e as conjunturas especificas de cada comunidade,
sem perder de vista a dimensao global do mundo em que vivemos. Para tanto, o seu projeto
politico-pedagogico € elaborado com base na realizagdo de um diagnostico da realidade
escolar chamado Etnografia da Escola, que possibilita a constru¢ao de um curriculo escolar
fundamentado na criagdo de espacos interculturais, por sua vez trabalhado na perspectiva
inter e transdisciplinar, que levam em conta a dimens&o da razao e da emocgéo, portanto, a

técnica, a sensibilidade e a criatividade.

Nesse sentido, a Escola Cidada é democraticamente organizada e pedagogicamente
alegre, criativa e ousada. AEscola Cidada também tem se caracterizado como um movimento
que inclui o uso eficiente dos mais recentes avangos tecnoldgicos, como a informatica
e 0s computadores enquanto veiculo e instrumentos que colaboram na reconstrugcéo do
conhecimento; e que leva em conta a necessidade de uma educagao sustentavel para
a sobrevivéncia do planeta, que defende a ecopedagogia como alternativa para uma

educacao ética que promove a vida e a solidariedade planetaria.

Além disso, esse movimento defende a construgdo de uma escola autbnoma, sé
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possivel por pessoas que aprendem a decidir no processo de participagao e que avaliam
dialogicamente o mesmo. Este programa pressupde a formacgao de cidadas e de cidadaos

que efetivamente participam e decidem sobre o destino da escola. (MENEZES, 2001 , s/p).

Ainda no mesmo sentido, segundo Gadotti (2001), a “Escola Cidada” constitui o
resultado de um processo historico de renovacdo da educacao brasileira. Ele pode ser
encontrado com maior ou menor intensidade, na histéria recente das transformagdes dos

sistemas educacionais em diversas partes do mundo.

E necessario também que se possa compreender antes do significado da “Escola

Cidada@” o que é uma educagao com vocacgao cidada, como esclarece Brandao (2002):

Uma educacgao cidada deve partir de outro reconhecimento. O de que um direito-de-
ver essencial em cada uma e em cada um de nds é o de viver sem limites utilitarios
a procura do saber e a experiéncia de aprender. O cidadao é aquele que sempre
pode estar se transformando enquanto participa do trabalho de construir com outros
os saberes das culturas de seu mundo social. Uma educacgéo de vocacgéo cidada
nao deve ser menos do que um projeto de passos programaveis, mas de resultados
nunca previsiveis, de acompanhamento de pessoas aprendentes. Um projeto de
trocas de saber e de sentido em que a propria educagao € como a vida, um proces-
SO cujas razdes de ser estdo no interior das pessoas e nas interagdes autbnomas
entre elas. Ali, e nao exterioridade de projetos sociais e, pior ainda, econémicos.
Uma educagéo de vocagéo cidada é uma educacdo politica. E uma educagéo des-
tinada a formar pessoas capazes de viverem a busca da realizagéo plena de seus
direitos humanos nomes no processo de consciéncia critica e de pratica reflexiva
com que se sentem convocadas ao dever cidadao de participarem de maneira ativa
da constru¢ao dos mundos de sociedade e cultura de suas vidas cotidianas (BRAN-
DAO, 2002, p. 93).

Segundo Freire (2001), ndo ha conscientizacdo sem a tomada de consciéncia,
mas nem toda tomada de consciéncia se alonga obrigatoriamente em conscientizagéo. E
neste sentido que a pura tomada de consciéncia a que falte a curiosidade cautelosa, mas
arriscada, a reflexao critica, a rigorosidade dos procedimentos de aproximagao ao objeto
fica no nivel do “senso comum”. O esforgo conscientizador para Freire significa a realizagao
da passagem da “consciéncia ingénua” para a “consciéncia critica”, posto que: “mais do
que exclusiva tomada de consciéncia da realidade, a conscientizagdo exige sua rigorosa

compreensao”.

Para Freire s6 se aprende democracia fazendo democracia pela pratica da
participagdo, pois: “ninguém vive plenamente a democracia nem tampouco a ajuda a

crescer, primeiro, se € interditado no seu direito de falar, de ter voz, de fazer o seu discurso
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critico; segundo, se nao se engaja, de uma ou de outra forma, na briga em defesa deste

direito, que no fundo, é o direito também a atuar”. (FREIRE, 1993, p. 119).

Para Gentili (2000), a cidadania € "um requisito fundamental para a consolidagao
e o desenvolvimento de uma sociedade mais justa e democratica". No entanto, € preciso
especial atengdo no sentido em que a cidadania pode ser entendida: educar para a
cidadania pode tanto estar falando da conscientizagdo de direitos, deveres, obrigagdes e
participagéo politica quanto estar sendo entendida como adaptagdo ao mundo globalizado.
Dessa forma, destaca: "A cidadania &, (...), o exercicio de uma pratica indefectivelmente
politica e fundamentada em valores como a liberdade, a igualdade, a autonomia, o respeito
a diferenca e as identidades, a solidariedade, a tolerancia e a desobediéncia a poderes

totalitarios". (GENTILI et al., 2000, p. 143).

O uso da expressao “Escola Cidada” possui sua génese em movimentos de
educacao popular e comunitaria iniciados na década de 1980, com enfoque na educagao
voltada para a cidadania. Tal movimento influenciou fortemente o texto da Constituicao
Cidada de 1988, o qual incorporou no texto legal reivindicagdes originarias no movimento

de educacéo para e pela cidadania.

O movimento “Escola Cidada” apresenta forte influéncia do pensamento Freiriano,
propalado apés o fim do regime autoritario, com relativa abertura politica a partir dos anos
1990, representou uma inovagao na maneira de ser e de agir na praxis docente focando
no pensamento critico com voga na: autonomia da escola, integracédo da educagao com
a cultura e o trabalho, oferta e demanda, escola e comunidade, visido interdisciplinar e a

formac&o permanente dos professores.

De acordo com Paulo Freire “Escola Cidada” seria “uma escola de comunidade, de
companheirismo, que, coerente com a liberdade, ndo se recusa a viver a experiéncia tensa
da democracia” (cf. PADILHA, 1998, p. 67). A Constituicdo Federal de 1988, denominada

“Constituicdo Cidada” demonstrou uma preocupag¢ao com a abordagem da cidadania, afirmando

a legitimidade dos direitos civis e politicos e o papel do Estado para garanti-los.

O direito social a educacgao (artigos 6° e 205 e seguintes da Constituicao), bem

como a prioridade absoluta de protegao as criangas e aos adolescentes, em respeito a
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condigcao peculiar de pessoas em desenvolvimento que sao (artigo 227 da Constituicao),
justificam a especial protegdo constitucional dos valores necessarios a aplicagao efetiva

dos recursos publicos destinados a concretizagao dos efetivos direitos.

O artigo 205 da Constituicdo Federal assim prevé, que “a educagdo, direito de
todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracéo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da

cidadania e sua qualificagao para o trabalho”. (BRASIL, 1988).

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional Lei n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, a expressao “cidadania” pode ser observada nos seguintes artigos legais. Dos

Principios e Fins da Educacao Nacional:

Art. 2° A educacgao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liber-
dade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvi-
mento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagéo
para o trabalho.

Art. 22. A educacéo basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-
-Ihe a formagao comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educagao basica, com duragdo minima de
trés anos, tera como finalidades:

Il - a preparagao basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi-
¢bes de ocupacgao ou aperfeicoamento posteriores; (BRASIL/LDB, 1996, s/p).

Podemos observar assim que o texto da LDB demonstra uma preocupagao com a
formacgao e exercicio da cidadania pelo aluno enquanto cidadao. Ao tocar na concepgao
de educagao emancipadora e libertadora da qual nos apresenta as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educagao Basica (DCNs), € impossivel nao mencionar a teoria pedagdgica
de uma grande referéncia da educacao brasileira e mundial que é o nosso educador Paulo
Freire. Para Freire (2005), ser cidadao significa agir e transformar a sociedade construindo
uma sociedade nova, onde nao haja mais nenhuma relagdo de opressao entre os seres

humanos e nem entre os seres humanos e o mundo. As DCNEIs ainda destacam:

[...] Os valores sociais, bem como os direitos e deveres dos cidadaos, relacionam-
-se com o0 bem comum e com a ordem democratica. Estes sao conceitos que re-
querem a atencdo da comunidade escolar para efeito de organizagado curricular,
cuja discussao tem como alvo e motivagcéo a tematica da construcéo de identida-
des sociais e culturais. A problematizacdo sobre essa tematica contribui para que
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se possa compreender, coletivamente, que educacgao cidada consiste na interagao
entre os sujeitos, preparando-os por meio das atividades desenvolvidas na escola,
individualmente e em equipe, para se tornarem aptos a contribuir para a construgéo
de uma sociedade mais solidaria, em que se exerca a liberdade, a autonomia e a
responsabilidade. Nessa perspectiva, cabe a instituicdo escolar compreender como
o conhecimento é produzido e socialmente valorizado e como deve ela responder
aisso. E nesse sentido que as instancias gestoras devem se fortalecer instaurando
um processo participativo organizado formalmente, por meio de colegiados, da or-
ganizacao estudantil e dos movimentos sociais (BRASIL, 2013, apud SILVA, 2018,
p. 24).

No ambito do Municipio de Uberlandia o desenvolvimento acerca do tema “Escola
Cidada” foi talhado em consonancia com o pensamento Freiriano, difundido na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo e na Constituicao Federal de 1988. Desta forma, a
Secretaria Municipal de Educagao de Uberlandia (SME), sustentada pelo discurso em prol
da democracia e da construcdo de uma “Escola Cidada”, orientou agcdes num processo de
reestruturagao, organizado por varias iniciativas, tais como: a elaboragao do Projeto Politico
Pedagogico das escolas, tendo como marco inicial um Seminario realizado em setembro
de 2001; a realizacao da eleigao direta para diretor e vice-diretor no final do ano de 2001; e
a consolidagao da Carta de Principios Politico-Pedagdgicos das Escolas da Rede Publica
Municipal de Ensino de Uberlandia discutida e aprovada no | e Il Congresso Constituinte
Escolar que aconteceram nos anos de 2003 e 2004, respectivamente; a atualizacdo da
Proposta Curricular; e a organizagao do 1° Férum Municipal de Educagao no ano de 2004,

com o objetivo de fomentar a elaboragédo do Plano Municipal de Educagéo.

Seminario intitulado “Projeto Politico Pedagogico: um bicho de sete cabegas?” que
envolveu todas as escolas da Rede Municipal de Ensino de Uberlandia com o objetivo de
discutir os pressupostos politico pedagdgicos da “Escola Cidada”. Implantada com a Lei

Municipal n® 7832 de setembro de 2001.

A educacéo cidada esta assentada sobre cinco principios basicos e necessarios a

sua compreensao. Constituem-se em cinco eixos bem delimitados, quais sejam:

1. Relagbes humanas e de aprendizagem; 2. Gestdo democratica e parcerias co-
munitarias e sociais; 3. Gestdo sociocultural e socioambiental das aprendizagens;
4. Avaliagao dialégica continuada e formagdo humana; 5. Projeto Eco-Politico Pe-
dagogico da escola (PADILHA et al., 2011, p. 47).

No Municipio de Uberlandia a expressao “Escola Cidada”, ganhou especial destaque

a partir do ano de 2003 com a formulagao da Carta de Principios Politico- Pedagdgicos da
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Rede Publica Municipal de Ensino de Uberlandia-MG, elaborada pela Secretaria Municipal
de Educacdo Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais — CEMEPE pela
Coordenacao do Projeto Politico-Pedagdgico das Escolas da Rede Publica Municipal de

Ensino. De acordo com as resolug¢des do Primeiro Congresso Constituinte Escolar da Rede

Publica Municipal de Ensino, tragcou os seguintes detalhamentos acerca da “Escola Cidada”:
Constitui o movimento individual e coletivo fundamental para a construgao e concre-
tizag@o dos principios politico-pedagogicos da “Escola Cidada”;

E um movimento individual e coletivo que se manifesta no exercicio do relaciona-
mento humano-social, implicando dentre outros aspectos a necessidade de consi-
derar e administrar os conflitos como elemento inerente a constituicdo do ser, das
relagdes e do conhecimento, contribuindo para a transformacao social;

Refere-se ao ato ou efeito de conviver, é agdo em equipe, envolvendo relagdes com
0s outros e reconhecimento das vivéncias presentes no cotidiano escolar;

Tem o efeito de emergir a identidade dos sujeitos e/ou dos grupos socio-culturais,
propiciando um processo de humanizagao; Orienta as formas de conduta que cons-
troem os conhecimentos dos sujeitos e, por conseguinte, as culturas;

Traz a tona uma diversidade de pontos de vista entre os sujeitos que, diante das
regras de convivéncia estabelecidas, ou ainda, pela presenca de valores morais
(implicitos ou explicitados no contexto), procuram ser consensualizados com a fi-
nalidade de contemplar a diversidade de relagbes humanas presentes na cultura
escolar, tendo em vista uma pratica social humana, nao-sexista, nao-racista, nao
etnocéntrica e, por conseguinte, ndo-violenta; Possui uma dimensao utdpica, na
medida em que procura, pelo compromisso assumido entre a comunidade parti-
cipante, a adogcado de uma relagdo de comunicagédo pautada no conhecimento, na
liberdade, na reflexao critica da realidade e na construgdo da democracia, visando
uma convivéncia pautada em principios éticos, envolvendo os critérios coletivos de
direito, justica e compromisso em busca da igualdade social;

Vincula a agdo pedagdgica por meio do didlogo que implica, no cotidiano escolar,
na interacdo com o outro, mediante o exercicio critico da escuta e, sobretudo, do
ato de ensinar e de aprender, envolvendo 0s sujeitos em processos permanentes
de transformacéo individual e social, em busca da emancipacdo, do crescimento
individual e social;

Deve ter como elementos constitutivos: as culturas, as relagdes humanas, a cons-
trugdo do conhecimento e a incluséo social;

Tera como eixos: a cooperagao, a solidariedade, as relagdes igualitarias de género,
ragaletnia e a valorizagdo da pluralidade cultural. (UBERLANDIA, 2002).

O Programa Escola Agua Cidada — PEAC — & um projeto de Educacédo Ambiental que
foi criado pela lei n® 12.129, de 23 de abril de 2015, destinado aos estudantes da educacgéao
infantil, do ensino superior, servidores publicos, funcionarios de empresas privadas e a
populagado do Municipio de Uberlandia (DMAE/PEAC, 2018). As atividades desenvolvidas

pelo PEAC buscam compartilhar conhecimentos e experiéncias com o publico envolvido.
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Para custear o Programa Escola Agua Cidada - PEAC, o DMAE investira até 0,2% (zero
virgula dois por cento) do valor total de sua receita operacional, apurada no exercicio

anterior ao do investimento, em educagao ambiental.

Grafico 5 - Demonstrativo do nimero de atendimentos x investimentos realizados
no PEAC periodo de 2004 a 2021.
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Fonte: Produzidos pela autora a partir de levantamento de dados nos
departamentos de contabilidade e geréncia ambiental do DMAE em 2022.

Mapa 1 - Locais de visita do PEAC no municipio de Uberlandia/MG.
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Fonte: DMAE-PEAC. Avaliagdo espago temporal do Programa Escola Agua Cidada
- PEAC Elaborado por Karen Regina Silva Costa (2021).
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Mapa 2 - Instituicdes atendidas pelo PEAC- Uberlandia/MG — 2018 e 2019.
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Fonte: DMAE- PEAC- Avaliagdo espago temporal do Programa Escola Agua Cidada
— PEAC. Elaborado por Karen Regina Silva Costa 2021.

Mapa 3 - Instituicdes atendidas pela PEAC- Uberlandia/MG - 2018 e 2019.
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Fonte: DMAE- PEAC- Avaliagdo espago temporal do Programa Escola Agua Cidada
— PEAC. Elaborado por Karen Regina Silva Costa 2021.
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Mapa 4 - Instituicées de ensino Uberlandia/MG.
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Fonte: DMAE-PEAC. Avaliagdo espago temporal do Programa Escola Agua Cidada
- PEAC Elaborado por Karen Regina Silva Costa 2021.

Do total de 35.982 atendimentos feitos no ano de 2021 pela PEAC foram assim

distribuidos:
Quadro 5 - Agdes e numero de pessoas atendidas no ano de2021.

Acao Atividades (Quantidades) Numero Pessoas Atendidas
ETA 9 82
Redes Sociais 98 27.486
Eventos 16 3273
Fazendinha 49 484
Jogos 5 154
Palestras 43 1390
Museu 5 1"
Teatro 17 732
Porta a porta 7 2330
Atividade Interna 2 40
Total 251 35.982

Fonte: Produzido pela autora a partir de dados do PEAC, 2022.
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Gréfico 6 - Atendimentos realizados pela PEAC 2004/2020.
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Fonte: Produzidos pela autora a partir de levantamento de dados nos
departamentos de contabilidade e geréncia ambiental do DMAE em 2022.

Os recursos financeiros a que se refere o art. 4° desta Lei 12.129/15, deverao ser

utilizados para custear as despesas descritas a seguir:

| - aquisicao e elaboragao de material pedagogico para apoio em todas as ativida-
des do Programa Escola Agua Cidada - PEAC como videos, cartilhas, gibis, folders,
banners, CDs, DVDs, camisetas, bonés, material didatico em geral, dentre outros;

Il - custeio de lanches, refeigdes e transporte de professores e alunos da comunida-
de escolar do Municipio de Uberlandia, para participar das atividades desenvolvidas
pelo PEAC;

Il - criagdo e manutengao de portal exclusivo da Geréncia Ambiental, unidade do
DMAE, para o Programa Escola Agua Cidada - PEAC;

IV - aquisicao de uniforme especifico para apresentagédo dos servidores e estagia-
rios da Geréncia Ambiental nos eventos do Programa para melhor identificagdo e
apresentagao ao publico interno e externo;

V - contratagdo de empresa e profissionais com o objetivo de promover a realizagdo
de atividades ludicas no Programa Escola Agua Cidada - PEAC;

VI - apoio a iniciativas e experiéncias locais, inclusive por meio da producao de ma-
terial educativo e sustentavel,

VII - celebragéo de convénio com as instituicdes de ensino para facilitar o desenvol-
vimento de atividades de educagao ambiental;

VIII - producdo de pecas publicitarias para fomentar a comunicagdo com o publico
em geral sobre as atividades e agbes do Programa Escola Agua Cidada - PEAC;

IX - promogédo de programas e projetos socioambientais destinados a qualificar os
servidores publicos municipais;

X - promogéao da capacitacado e qualificagdo dos servidores lotados na Geréncia Am-
biental para melhor atender a populagéo, por meio de participagdo em congressos,
workshops, oficinas e treinamentos. (UBERLANDIA, art. 4°, 2015).
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O Departamento Municipal de Agua e Esgoto - DMAE mantém em seu quadro uma
equipe técnica qualificada, de gestores ambientais, responsaveis pelo acompanhamento,
desenvolvimento e implantagao dos projetos, composta de servidores de nivel superior e

de nivel médio técnico.

A execugao dos planos, projetos e programas vinculados a Politica Municipal de
Educacdo Ambiental no ambito do Municipio de Uberlandia-MG, de acordo com o Decreto
Municipal n°® 19.642/2022, deve ser realizado em conformidade com os principios, objetivos
e diretrizes da Politica Nacional de Educacdo Ambiental Lei 9795/99, sendo um componente
essencial e permanente da educagao municipal, presente de forma articulada, nos niveis e

modalidades da rede publica municipal, por meio de tematicas apropriadas.

Assim, de acordo com o Decreto supracitado, o poder publico municipal desenvolvera
acdes de formacao continuada para os professores em atividade da rede municipal, visando
atender aos principios e objetivos da Politica Municipal de Educacdo Ambiental. Sendo que
os planos, programas e projetos de Educacdo Ambiental devem ser submetidos ao 6rgao

Gestor Municipal de Educacdo Ambiental.

O o6rgao gestor de Educacao Ambiental em Uberlandia € composto pelas seguintes
entidades e 6rgaos: Secretaria Municipal de Meio Ambiente e Servigos Urbanos, por meio
da Diretoria de Parques e Diversidades; Secretaria Municipal de Educagao, por meio da
Assessoria Pedagdgica; e Departamento Municipal de Agua e Esgoto, por meio da Geréncia

Ambiental.

A atuacdo do Departamento Municipal de Agua e Esgoto é realizada por meio da
Geréncia Ambiental, a qual atua através do Programa Escola Agua Cidada, visa despertar o
cidadao para agdes coletivas e individuais mais conscientes acerca da preservagao do meio
ambiente, buscando integrar e socializar os individuos sobre as tematicas propostas. Para o
publico escolar, destaca-se a realizagdo de eventos como: o Dia do Rio, o Dia do Cerrado, o
Dia Mundial da Agua, o Dia Mundial do Meio Ambiente, o Dia da Familia na Escola e o Dia do
Consumo Consciente. Também s&o realizadas palestras educativas sobre o Tratamento de
Agua, o Tratamento de Esgoto, o Uso Consciente da Agua, a Histéria do Saneamento Basico
em Uberlandia; “cine-agua” e visitas técnicas a Estagdo de Tratamento de Agua (ETA), a

Estacao de Tratamento de Esgoto (ETE) e a Fazendinha Buriti.
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As atividades sao desempenhadas sob o viés da Educagao Ambiental ndo-formal,
vez que sao realizadas em conjunto com a comunidade, a partir de eventos em ambientes
escolares, universitarios, empresariais, buscando, sempre, o despertar do publico sobre a

necessidade de preservagao do meio ambiente.

Imagem 18 - Vista Panoramica Fazenda Aguas Vivas.
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Fonte: Arquivo PEAC/DMAE, (2019).
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Mapa 6 - Instalages do DMAE no municipio de Uberlandia.
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Fonte: Arquivo PEAC/DMAE, (2019).

As atividades educativas do PEAC estimulam o conhecimento sobre a preservagao
dos recursos hidricos, despertam a consciéncia sobre a importancia da redugao do consumo
e da consequente producao de residuos, possibilitando a formagao de cidadaos criticos,
responsaveis e multiplicadores de ag¢des positivas para a preservagao do meio ambiente.
Ademais, ressalta-se que as atividades ludicas (jogos pedagodgicos, teatro de fantoches
e visitas a Fazendinha Buriti), auxiliam no processo de aprendizagem, desenvolvem a
curiosidade dos alunos, sobre aspectos relacionados a questdo ambiental, envolvendo-os

como importante elemento de transformagao e constru¢ao do meio em que vivemos.

Atualmente as atividades desenvolvidas no d&mbito do PEAC - Programa Escola

Agua Cidada podem assim ser descritas no quadro 6:
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Quadro 6 - Atividades desenvolvidas no ambito do PEAC- Programa Escola Agua

Atividades

Teatro de fanto-
ches “Turminha
do Cerrado”.

Cine Agua

Jogos educativos

Palestras interati-
vas: Os caminhos
da agua.

Uso e crise dos
recursos hidricos.

Ahistériade Uber-
landia passa pelo
saneamento.

Visitas a Estacao
de Tratamento de
Agua.

Visita a Estacao
de Tratamento de
Esgoto.

Visita & Fazendi-
nha Aguas Vivas.

Visita ao museu
da agua.

Cidada.

Descrigao

Conta a histéria de Rafinha, uma crianga que
passa a ter contato com a natureza e alguns
animais do cerrado.

Exibicdo de desenho animado, curta ou
longa metragem, a fim de desenvolver uma
discussao sobre a tematica ambiental.

Jogos desenvolvidos em equipe ou indivi-

dualmente. Roleta maluca; E lixo mesmo?
Acerte as argolas; Quis ambiental; Circuito
ambiental.

Obtencéo, utilizagao e destinagdo da agua.
Inclui - A dgua que habita em nossas casas.

Distribuicao hidrica, abastecimento urbano
e rural, energia, causas e consequéncias da
crise hidrica.

Crescimento da cidade juntamente com o
desenvolvimento do saneamento basico

Durante a visita & Estagdo de Agua Bom
Jardim s&o explicadas todas as etapas, da
captacao de agua a distribuigao.

Durante a visita a Estagdo de Tratamento

de Esgoto Uberabinha sao explicadas as
etapas, da coleta de esgoto até a destinagéo
final.

Resgate da cultura rural através de visita

a réplica de instalagdes rurais antigas e de
energias renovaveis, interagcdo com animais
de fazenda e reabilitacdo de animais silves-
tres.

Publico alvo

Para os alunos da Edu-
cacgao Infantil I, e um pu-
blico de até 100 pessoas.

Até100pessoaspor vez.

Pudblico a partir do 4° ano
do Ensino Fundamental .
Até 40 pessoas por vez.

Publico,Ensino Funda-
mental I. Até 35 pessoas
por vez.

Publico, a partir do Ensi-
no Médio. Quantidade de
pessoas de acordo com
0 espago.

Publico,a partir do Ensino
Médio.

Publico, a partir do 3°
ano do Ensino Funda-
mental I. Até 45 pessoas
por visita.

Publico, a partir do 8°
ano.Até45pessoaspor
visita.

Publico, a partir do 1° Pe-
riodo, Educagéo Infantil.

Palestra - A histéria de Uberlandia passa pelo Populagao em geral.

saneamento e visita ao Museu; linha do tem-
po, painéis fotograficos e objetos historicos.

Fonte: Produzido pela autora a partir do catadlogo de atividades do PEAC-
Programa Escola Agua Cidada-DMAE, 2022.

Duragao
40 minutos.

De acordo
com o filme.

50 minutos.

40 minutos.

50 minutos.

50 minutos

2 horas

2 horas.

50
minutos.

2 horas.

Imagem 19 - Palestra em Visita programada a Fazenda Aguas vivas setembro 2019.

Fonte: Arquivo PEAC/DMAE, (2019).
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Imagem 20 - Visita do PEAC as escolas municipais.
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Imagem 21 — Cine Agua.

Fonte: Arquivo PEAC/DMAE, (2019).

O Programa Escola Agua Cidada do DMAE (PEAC), como é conhecido, tem como
principal objetivo educar a comunidade para o uso responsavel da agua. Escolas publicas
e privadas, da pré-escola ao ensino universitario, associagdes de moradores, empresas e
muitas outras instituicdes podem expandir 0 seu conhecimento em saneamento e em agdes

de sustentabilidade ambiental.

O trabalho de educagao ambiental é realizado por servidores do DMAE e estagiarios
de cursos de graduagao. No decorrer do programa sao passadas informagdes sobre o uso
consciente da agua, protecédo e recuperagado das nascentes dos rios, coleta seletiva e a

importancia de fazer o descarte correto dos residuos em casa.
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Imagem 22 — Atividade desenvolvida pelo PEAC com estudantes da Educacgao
Basica.

Fonte: Arquivo PEAC/DMAE (2019).

Os monitores falam sobre o uso da agua e os servigos prestados pelo DMAE, por
meio de seus sistemas de abastecimento publico de agua e esgotamento sanitario. Ja os
esclarecimentos e orientacdes sobre tarifa, tratamento de agua, esgoto, funcionamento
de hidrémetros, entre outros, sdo levados as salas de aulas e outros espacos como
empresas € eventos promovidos pela comunidade. Desde a sua criacdo o PEAC atendeu

aproximadamente 320 mil pessoas.

Neste momento em que os recursos hidricos estdo cada vez mais demandados
pelas atividades econémicas e sofrem as consequéncias da degradacdo ambiental, o
Programa Escola Agua Cidada assume um papel cada vez mais estratégico no apoio que

oferece a comunidade escolar em seu trabalho de educagao ambiental.
Visita a Fazendinha Aguas Vivas

AFazendinha Aguas Vivas, localizada préxima a Estacéo de Captacéo e Tratamento
de Agua Capim Branco, na regido da Tenda do Moreno, faz parte do PEAC. O local foi
construido gragas a uma iniciativa do empreendedor Marcos Casassanta, em parceria com
o DMAE. Os estudantes atendidos podem visita-la para vivenciar os costumes, antigas
tradi¢cdes e interagir com animais, ja que a estrutura conta com casa, paiol, estabulos, carro

de boi, maquinas antigas e uma mercearia.
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Instalagbes de energias renovaveis, como moinho de vento, roda d’agua acoplada e
monjolo (que também fazia a moagem de graos), também fazem parte da atragao. Além disso,
o antigo sistema de latrina (fora de uso) — mostrado na casa de fazenda — abre espacgo para
que os alunos conhegam o biodigestor, que faz o tratamento biolégico da agua utilizada no
local. O espacgo € abastecido com agua de mina, disponibilizada para o consumo doméstico
e abastecimento de tanques de peixes. Assim, a atividade educacional fornece aos alunos
amplo contato com as tradi¢des rurais e os temas de sustentabilidade de preservacao do meio

ambiente.
Revistinha Turminha do Cerrado

A Revistinha Turminha do Cerrado também faz parte do PEAC. Em 2018, por meio
de uma parceria com o Ministério Publico Estadual, foi reformulada, ganhou mais cores,
desenhos, novo personagem e nova histdria. A revistinha tem o objetivo de apresentar as
criangas a realidade cotidiana dos problemas ambientais, meios para desempenhar seu
papel cidadao na escola, em casa e nas suas relagcbes com a cidade e com as pessoas.

Acesse aqui a revistinha.
Desenvolvimento das atividades do PEAC

Durante a pandemia da Covid-19, o PEAC inovou e ofereceu as criangas e
adolescentes uma nova maneira de aprender sobre o DMAE e o Meio Ambiente. O Programa
EducAc¢ao Virtual, criado em abril de 2020, proporciona aos alunos inscritos nestelink,
palestras e atividades quinzenais sobre temas diversos relacionados a sustentabilidade.

Tudo isso de forma remota e respeitando o distanciamento social.

Desta forma, podemos verificar que a Politica Municipal de Educagdo Ambiental no
Municipio de Uberlandia esta fulcrada nas mesmas bases da Politica Nacional, haja vista
que no Brasil, a Educacdo Ambiental tornou-se exigéncia a ser garantida pelos governos
municipais, estaduais e federal, pela Constituicido promulgada em 1988, artigo 225 -
paragrafo 1°, que determina a “construgdo de um mundo socialmente justo e ecologicamente

equilibrado”. (BRASIL, art. 225, 1988).

Incluida nos curriculos escolares como tema transversal a partir da publicagdo dos
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Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), em 1997, a Educagdo Ambiental se efetivou como
obrigacdo nacional: E necessario ainda ressaltar que, embora recomendada por todas as
conferéncias internacionais, exigida pela Constituicao e declarada como prioritaria por todas
as instancias de poder, a Educagcdo Ambiental esta longe de ser uma atividade tranquilamente
aceita e desenvolvida, porque ela implica mobilizagao por melhorias profundas do ambiente,
e nada inocuas. Ao contrario, quando bem realizada, a Educagdo Ambiental leva a mudangas
de comportamento pessoal e a atitudes e valores de cidadania que podem ter importantes

consequéncias sociais. (BRASIL, 1998, p. 182).

Em Uberlandia nas instituicdes de ensino da rede municipal a Educacido Ambiental
também ocorre de forma transversal como estratégia de acdo na concepcéo, elaboracéo e
implementacgéo do Projeto Politico Pedagdgico - PPP pela comunidade escolar, bem como
contribui para a qualificacéo e a participacdo da comunidade local visando ao exercicio da

cidadania.

Resta expressamente estabelecido nos dispositivos legais municipais que o DMAE-
Departamento Municipal de Agua e Esgoto a competéncia na realizacdo de atividades
de educacao ambiental formal e informal, com o objetivo de desenvolver a consciéncia
ambiental na sociedade civil, dentro do escopo de atuacdo em consonancia com as
legislagdes vigentes que regem o Programa Escola Agua Cidada- PEAC instituido pela Lei

12.129 de 23 de abril de 2015.

No entanto, segundo La Taille (p. 69, 2008), apesar dos Parametros Curriculares
Nacionais incorporarem oficialmente orientagdes sobre o trabalho com o tema meio ambiente
de forma transversal e interdisciplinar, o que ainda ocorre em relagao a educacédo ambiental
oferecida nas escolas brasileiras, mesmo apds 15 anos de publicagdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), € um distanciamento grande entre tais orientagdes e a

pratica que nao se aplica as reais necessidades da comunidade em que a escola se insere.

Quando bem realizada, a Educagao Ambiental leva a mudangas de comportamento
pessoal e a atitudes e valores de cidadania que podem ter importantes consequéncias
sociais e se (des)organizada de forma fragmentada, a educagdo ambiental ndo une
instrucéo e formacéo para a cidadania, inviabilizando a participacao ativa que se espera do

aluno/cidadao.
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A principal fungdo do trabalho com o tema Meio Ambiente é contribuir para a
formacgado de cidadaos conscientes, aptos a decidir e atuar na realidade socioambiental
de um modo comprometido com a vida, com o bem-estar de cada um e da sociedade,
local e global. Para isso € necessario que, mais do que informagdes e conceitos, a
escola se proponha a trabalhar com atitudes, com formacgéo de valores, com o ensino e
aprendizagem de procedimentos. E esse € um grande desafio para a educacgao. Gestos
de solidariedade, habitos de higiene pessoal e dos diversos ambientes, participacdo em

pequenas negociagdes sao exemplos de aprendizagem que podem ocorrer na escola.

Por meio do Decreto Municipal 19.642 de 09 de marco de 2022, a Prefeitura
Municipal de Uberlandia instituiu a Politica Municipal de Educacdo Ambiental- PMEA e o
Sistema Municipal de Educacdo Ambiental- SISMEA, tal Decreto disciplina em

| - Politica Municipal de Educagdo Ambiental: o conjunto de atividades direcionadas
a formagéao de individuos conscientes da complexidade ambiental, com o objetivo
de promover o envolvimento dos estudantes de forma critica e responsavel, no
enfrentamento de questdes ambientais, com a definicdo de linhas de acéo, estra-
tégias, critérios, instrumentos e metodologias por meio do Programa Municipal de
Educagao Ambiental;

Il - Sistema Municipal de Educagdo Ambiental- SISMEA; conjunto das acgées rela-
cionadas a conscientizagao ambiental realizadas pela Secretaria Municipal de Meio
Ambiente e Servigos Urbanos em parceria com a Secretaria Municipal de Educagéo
e o Departamento Municipal de Agua e Esgoto-DMAE, visando & preservacdo, re-
cuperagao e conservacgao dos recursos naturais para a presente e futura geracgéo.
(UBERLANDIA, art. 1°, 2022).

A Politica Municipal de Educacdo Ambiental definiu no artigo 3° do Decreto
Municipal 19.642/2022 a competéncia dos 6rgaos e entidades gestores de referida politica,
integrantes do 6rgdo Gestor Municipal de Educagdo Ambiental:

Definir diretrizes, elaborar e coordenar a construgao participativa e a implementagao
de um Programa Municipal de Educagdo Ambiental, garantindo a sua avaliagdo e
revisdo de forma democratica e periddica; Definir diretrizes dos programas e proje-
tos, no ambito da Politica Municipal de Educagao Ambiental, bem como articular, co-
ordenar, executar, supervisionar, monitorar e avaliar a implantagédo de suas agdes;

Acompanhar e inspecionar a execugao da Politica e do Sistema Municipal de Edu-
cacdo Ambiental, incentivando a capilaridade e a transversalidade da Educagao
Ambiental;

Participar na negociacao de planos e projetos na area de Educacdo Ambiental;

Participar de programas, planos e projetos de EA, conforme previséo e disponibili-
dade orgamentaria prépria do respectivo 6rgdo ou entidade; e

Promover a gestédo integrada e articulada da Politica Municipal de Educagdo Am-
biental, compartilhando com os demais 6rgaos e entidades, nas instancias com-
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petentes, os projetos e as agdes de Educagdo Ambiental a serem executados em
todas as esferas de governo. (UBERLANDIA, art. 3°, 2022).

A Politica Municipal de Educagdo Ambiental no ambito do Municipio de Uberlandia
seguiu os mesmos direcionamentos, mantendo o escopo finalistico definido na Politica
Nacional de Educagcao Ambiental tragado pela Lei 9795/99, muito embora entre ambos
dispositivos legais disciplinadores da Educagdo Ambiental tenha ocorrido um lapso temporal

de quase 23 anos.

Cabe considerar, por oportuno, os chamados “espacos educadores sustentaveis”,
assumidos como um principio da educacgao integral (Decreto n° 7.083, de 27 de janeiro
de 2010 — artigo 2°, inciso V). A proposta de criagdo desses espagos educadores esta
presente também no Plano Nacional sobre Mudanga do Clima (PNMC, parte IV. 4, item 12,
2008). Espaco educador sustentavel € aquele que tem a intencionalidade de educar para a
sustentabilidade, tornando-se referéncia para o seu territério, a partir das acdes coerentes

entre o curriculo, a gestado e as edificagbes.

Nesse sentido, os sistemas de ensino da Educacdo Basica, juntamente com
as instituicbes de Educacao Superior, devem incentivar a criagdo desses espagos, que
enfoquem a sustentabilidade ambiental e a formacao integral dos sujeitos, como também
fontes de financiamento para que os estabelecimentos de ensino se tornem sustentaveis

nas edificacdes, na gestao e na organizacao curricular.

Na atualidade, uma praxis pedagogica desafiadora, significativa e contextualizada
€ imprescindivel para reorganizar os tempos, espagos e oportunidades de aprendizagem,
e promover a adequagao da matriz curricular na perspectiva da formacéao integral e de
construgcao de espacos educadores como referenciais de sustentabilidade socioambiental
— espagos que mantém, com intencionalidade pedagdgica, uma relagao equilibrada com o

meio ambiente.

O diploma legal municipal Decreto Municipal 19.642/2022 adotou os mesmos
conceitos, objetivos e principios previstos na legislagdo nacional, qual seja a Lei 9795/99,
inclusive no que concerne a capilaridade e transversalidade da Educagcdo Ambiental. O
Programa Nacional de Formagdo de Educadoras (es) Ambientais estabeleceu que os

espacos-tempos escolares devem ser reorganizados, construindo novos ambientes
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coletivos de aprendizagem (novos ambientes educativos), que sejam também capazes de
valorizar a capilaridade, isto é, a existéncia de possibilidades educativas em muitos outros
espacos de cultura, de conhecimento e de criagdo. Ainclus&o, a diversidade e a cooperagao

sdo marcas centrais da metamorfose da escola.

Figura 3 - Representagdo esquematica da arquitetura de capilaridade.
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Fonte: Programa Nacional de Formagao de Educadoras (es) Ambientais:
(2003/2006).

O pensamento dominante, caracterizando pela matriz ideolégica que orientou a
elaboragao do Programa Nacional de Formagao de Educadores orienta que as praticas em
Educagao Ambiental nas escolas seria a matriz tradicionalista, no sentido de que via de
regra, os professores que trabalham com o tema de educacéo ambiental ndo demonstram
uma compreensao e nem aplicam na praxis docente a transversalidade proposta para a

Educagao Ambiental.

Podemos observar que inexiste uma capilaridade efetiva da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental/PNEA capaz de atingir as salas de aula, o discurso e a pratica dos
docentes de Educacdo Ambiental vinculada estritamente as praticas de conservagao de
recursos naturais, uma vez que os Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas ndo indicam
uma confluéncia de ideias e a¢des necessarias ao pleno desenvolvimento de percepcoes e
praticas capazes de integrar e transformar a realidade socioambiental dos alunos, mantendo
a matriz do pensamento hegemonico que orienta toda a Politica Nacional de Educagao

Ambiental.

O processo de quebra de paradigmas quando se tem o pensamento hegemdnico

infiltrado e incorporado no processo de formagao de educadores ambientais € muito dificil,
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principalmente quando pensamos na comunidade docente com formagéao académica, até
mais do que vem a ser para aqueles educadores ambientais que nao tiveram uma educagao

formal para transmitir seus conhecimentos acerca da educagao ambiental.

Os educadores ambientais que nao fazem parte da educacgao formal podem alcangar
uma capilaridade maior na articulacdo e com maior penetragao no tecido social, uma vez
que possuem diversos saberes que vao para além dos bancos da escola, da educagao
formal, possibilitando uma ampliagdo para a educacado nao formal e informal, com maior
insercado na vida cotidiana das comunidades, num esforgo coletivo para a construgao de
uma nova cultura socioambiental entre aqueles que exercem influéncia sobre a regiéo.

Na histéria da educagao popular e da educagdo ambiental brasileira sempre foi
apontada a necessidade da contextualizagédo, do processo educacional ser referi-
do a realidade vivida, a histéria, ao ambiente. Somado a isso, temos, nos ultimos
anos, uma forte emergéncia do conceito de territério, nas politicas publicas e nos
movimentos sociais ou sécioterritoriais como sugere (FERNANDES, 2001, p. 120).

O Programa de Formagdo de Educadores Ambientais trabalha com conceitos
e entendimentos ao ressaltar o papel dos coletivos educadores enquanto conjuntos de
instituicdes que atuam em processos formativos permanentes, participativos, continuados e
voltados a totalidade e diversidade de habitantes de um determinado territério, e tem como
principal papel promover a articulagao institucional e de politicas publicas, a reflexao critica
acerca da problematica socioambiental, o aprofundamento conceitual e criar condigdes para
o desenvolvimento continuado de acdes e processos de formagao em Educacido Ambiental

com a populacéo do contexto.

Assim, as acdes do DMAE podem ser entendidas como parte do coletivo educador
no Municipio de Uberlandia, ao promover no campo da educagao ambiental, da educacgao
popular, da formacdo de professores, acdes voltadas para a formacdo da técnica
socioambientalista. O posicionamento da PEAC- Programa Escola Agua Cidada como um
coletivo educador permite uma melhor articulagao de diversos grupos de educadores(as)
ambientais envolvendo tanto académicos quanto populares possibilitando uma atuagado em

diferentes contextos sociais.

A constituicdo de Coletivos Educadores sao estratégias muito importantes para a

implementacao de politicas publicas em todos os ambitos federais, estaduais e municipais
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de educacdo ambiental, sendo a PEAC - Programa Escola Agua Cidada uma instancia
institucional de interlocugcdo e de referéncia para as ag¢des educadoras locais. Assim, a
presencga dos coletivos educadores foi ressaltada no Programa Federal de Formacao de

Educadores Ambientais, vejamos:

O ProFEA pautado nos principios contidos na PNEA e no ProNEA, o Departamento
de Educagédo Ambiental do Ministério do Meio Ambiente (DEA/MMA) elaborou este
Programa Nacional de Formag&o de Educadoras(es) Ambientais (ProFEA) com a
pretensédo de qualificar as politicas publicas federais de Educagao Ambiental para
que estas exijam menos intervengdes diretas e mais apoio supletivo as reflexbes e
acdes autogeridas regionalmente, no sentido de desenvolver uma dindmica nacio-
nal continua e sustentavel de processos de formacao de educadores/as ambientais
a partir de diferentes contextos. O objetivo de promover uma continuidade autoge-
rida, perene e sustentavel foi, pouco a pouco, sugerindo a necessidade de Cole-
tivos Educadores. Assim, esta dindmica articulada, autbnoma e interdependente
tem como orientagdo, ou por utopia, a formagao de 180 milhdes de brasileiros/as
educados/as e educando ambientalmente e tem na formagao de Coletivos Educa-
dores uma das suas estratégias essenciais de implementacao. (BRASIL/MEC, s/p,
2003/2006).

Na perspectiva popular a educagdo ambiental refere-se a autonomia das populagées
sobre seu ambiente e sua vida, a justica ambiental, a busca por melhor qualidade ambiental
e de vida por parte de todos e para todos, como forma de dar capilaridade aos processos
pela busca da penetragcdo da educagado ambiental no &mago da sociedade, através de uma
construcao dialégica com a comunidade a que se destina, visando a criagdo de espagos

emancipatérios dos sujeitos e dos lugares.

A primeira consideragao € a de que muitos argumentos, justificativas, pressupostos
e embasamentos tedricos que aparecem no ProFEA sdo comuns também a Politica Nacional
de Educacédo Ambiental (PNEA), lei federal n. 9.795/99, que regulamenta a EA no Brasil,
e ao Programa Nacional de Educagdo Ambiental (ProNEA). Como “pressupostos entende-
se as proposi¢cées que sdo tomadas pelos produtores do texto como ja estabelecidas ou
‘dadas’ e ha varias pistas formais na organizagao da superficie do texto para mostrar isso”

(FAIRCLOUGH, 2001a, p. 155).

E principalmente nesses discursos comuns que se concentra a andlise, sobretudo
por serem 0s mais significativos em relagcdo a concepcdao hegemodnica de educagao
ambiental (incidindo mais diretamente sobre a educagao escolar). Apds ter sido debatido

e elaborado em 2003, a partir da Linha de Formagao e consolidado no ano seguinte, o
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ProFEA foi langado em 2006. Objetiva qualificar as politicas publicas federais de educagao
ambiental para que exijam menos intervencgdes diretas e oferecam mais apoio supletivo
as reflexdes e agdes autogeridas regionalmente, no sentido de desenvolver uma dinamica
nacional continua e sustentavel de processos de formagao de educadoras(es) ambientais

a partir de diferentes contextos (BRASIL, 2003/2006, p. 5).

Logo no inicio, o Programa Nacional de Educagdo Ambiental (ProFEA), formulado
pelo Orgao Gestor da Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), embora seu prefacio
seja assinado apenas pela Diretoria de Educagao Ambiental do Ministério do Meio Ambiente
(DEA/MMA), é apresentado como “um documento técnico” e “uma pega de comunicagao,
um convite ao dialogo” (BRASIL, 2008, p. 3, grifos nossos). O Orgéo Gestor afirma que néo
pode realizar seus intentos sem a participagao ativa de diversos parceiros (BRASIL, 2006, p.

3, grifos nossos). Que dialogo é esse?

Chega a ser afirmado no documento que as atuagdes dos educadores ambientais
reunidos em redes estariam “produzindo sinergia, orientando as politicas publicas de
educacao ambiental” (BRASIL, 2006, p. 3, grifo nosso), como se todas apontassem para a
mesma diregao e como se todos os educadores estivessem ou devessem estar organizados
em redes (sendo isso um pressuposto que desconsidera movimentos sociais, sindicatos e

outras formas organizacionais).

Logo em seguida, seus autores reconhecem que “esta materialidade [das propostas
reunidas no ProFEA] ndo é homogénea” e que se deve fazer “emergir ainda mais a
sociodiversidade brasileira” (BRASIL, 2006, p. 4). Cabe questionar se as orientagbes do
documento permitem que as tensdes entre os educadores ambientais apare¢gam, ja que nao
se trata de tentar homogeneizar as propostas, de acordo com o que dizem seus autores.
Do jeito como esta, fica a impressao de que as propostas apresentadas e as formas de
organizacao indicadas (as redes) contemplam, igual ou parcialmente, todas as concepgdes
politicas de todos os educadores ambientais, impedindo a ocorréncia de um debate critico

quanto a Educagao Ambiental, prevalecendo o pensamento hegemonico.
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CONSIDERAGOES FINAIS

NOSSO TEMPO

(um trecho)

I

Esse é tempo de partido, tempo de homens partidos.

Em vao percorremos volumes, viajamos e nos colorimos.
A hora pressentida esmigalha-se em p6 na rua.

Os homens pedem carne. Fogo. Sapatos.

As leis ndo bastam.

Os lirios ndo nascem da lei®.

Carlos Drummond de Andrade

Ao longo da histéria a Educagao Ambiental vem apresentando diferentes matizes,
a presente dissertagao foi desenvolvida seguindo a vertente critica da educagao ambiental,
visando a consecucdo de resultados mais efetivos, emancipatérios e transformadores,
seguindo a orientagdo politico-pedagdgica da epistemologia da praxis docente do

materialismo histérico dialético.

Ao longo da revisao bibliografica e pesquisa documental realizada no decorrer
desta dissertacido foi possivel constatar o quanto historicamente a Educacdo Ambiental
com conservacionista e ecoldgico, voltado apenas para questdes ecoldgicas e “capitalismo

verde”, esta atrelado ao ganho de capital.

O matiz critico na educagdo ambiental com enfoque no papel transformador e
emancipatoério, com a adogao de atitudes ambientalmente responsaveis requer a aplicagao de
projetos permanentes em educagao com comprometimento e consciéncia politica, sem os quais
0S recursos publicos continuardo sendo, em grande parte, aplicados em agdes de recuperagao

de areas degradadas, e muito pouco em agdes preventivas e de redugao do consumo.

As questdes ambientais possuem reflexos universais, impactando diretamente na
vida planetaria o reconhecimento do papel transformador e emancipatério da Educacao

Ambiental é relegado ao segundo plano quando verificamos nas Diretrizes Curriculares

3 Entre todos os poemas de A Rosa do Povo (1945), “Nosso Tempo” é considerado o mais enfatico na analise critica da sociedade da década de 40,
uma vez. 45 que retrata a visdo social do eu lirico sobre o “tempo do homem partido”, que, ao longo dos versos do poema, é caracterizado pela descricao
da massacrante rotina capitalista. Dividido em oito partes, que formam uma espécie de corrente, o poema é um grande mosaico da vida cotidiana da
época em que foi composto. Ele retrata a dilaceracdo dos “homens partidos” por conflitos no Brasil e no mundo, uma vez que foi escrito entre os anos
do Estado Novo e a Segunda Guerra Mundial. Nessa perspectiva, a partir de uma leitura minuciosa dos elementos constituintes do poema, é possivel
perceber que o momento histérico que o poeta reproduz representa a fragmentagdo e a alienagdo do homem pelo mundo capitalista que cada vez mais
se firmava historicamente e socialmente, visto que era tempo de fome, de dor, de destruigdo, de multidées. (VIEIRA, 2019).
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Nacionais o tema ser tratado como transversal, tendo em vista que ndo basta o debate
ecoldgico e sustentavel, sendo necessaria uma abordagem dos seus aspectos econémicos,

sociais, politicos, ecoldgicos e éticos.

A epistemologia da praxis docente da educacdo ambiental carece de uma
articulacédo no trato do tema de modo a considerar questdes sociais e ambientais. Assim,
ja ndo basta a adogdo de uma educacéo ambiental tradicional e conservadora que busca
sensibilizar o individuo com atitudes, mas que nao possui efeitos, pois ndo ataca o aspecto
causal, inviabiliza acbes de mudanca efetiva, atuando na consequéncia e ndo na causa,
enquanto a educagao ambiental critica € vista como um processo politico e critico para a
construgcao de uma sociedade sustentavel do ponto de vista social, ambiental e enquanto

direito humano fundamental.

O matiz critico envolve a adogao de uma praxis docente que gera questionamentos
profundos ao sistema politico e educacional, tirando o educador da zona de conforto,
pois subverter a ordem estabelecida ndo é facil, demanda um maior envolvimento e

empreendimento de esforgos para que ocorra.

A epistemologia* da praxis busca estabelecer a relagdo entre a praxis® e o
conhecimento e, nessa questao, a perspectiva materialista-histérica tem muito a contribuir
para o campo pedagdgico, principalmente no que tange a formacéao de professores, visto
que sua fundamentacao é rica em elementos criticos ao que se pensa da relagao teoria e

pratica.

Uma postura critica e reflexiva do educador é muito importante para a construgao
do conhecimento e legitimagao epistemoldgica da praxis. “A primeira condigdo para que
um ser possa assumir um ato de comprometimento esta em ser capaz de agir e refletir”

(FREIRE, 1979, p.16).

A concepcéao de formacao de professores necessita construir a indissociabilidade

4 Epistemologia quer dizer, etimologicamente, "discurso sobre a ciéncia". Ainda que usado para significar "teoria do conhecimento”, "gnoseologia”, o
termo emprega-se hoje, frequentemente para designar o estudo critico das ciéncias naturais e matematicas. As ciéncias podem ser estudadas segundo
o conteudo ou segundo a forma, entendendo-se por conteudo a matéria ou objeto que a ciéncia trata e por forma a estrutura racional que confere o
caréater cientifico. A epistemologia é o estudo critico da forma(e ndo do contetido) da ciéncia. Ao longo da histéria da filosofia, a epistemologia tem-se
traduzido num critério de avaliagdo da autonomia das varias ciéncias em relagdo a filosofia e num critério de distingdo dos varios ramos do saber. (DI-
CIONARIO DE FILOSOFIA, 2022).

5 Praxis é um conceito basico da filosofia marxista, que remete para a transformagdo material da realidade. Segundo Aristoteles, a praxis é o fundamento
da teoria, sendo que para Marx a teoria deve estar incluida na praxis. De acordo com a visdo de Karl Marx, praxis remete para os instrumentos em agao
que determinam a transformacgéo das estruturas sociais. Marx utilizou o conceito de praxis como uma critica ao idealismo e materialismo.O pensamento
marxista descreve praxis como uma atividade que tem a sua origem na interagdo entre o homem e a natureza, sendo que esta s6 comega a fazer sentido
quando o homem a altera através da sua conduta. (SIGNIFICADOS, 2022).
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da teoria e a pratica na praxis: atividade humana que transforma o mundo natural e social
para fazer dele um mundo humano, sem que por outro lado essa atividade seja concebida
com um carater estritamente utilitario. A praxis contém as dimensées do conhecer (atividade

tedrica) e do transformar (atividade pratica), ou seja, teoria e pratica sédo indissociaveis:

[...] fora dela fica a atividade tedrica que ndo se materializa [...] por outro lado ndo ha
praxis como atividade puramente material, sem a producgéo de finalidades e conhe-
cimentos que caracteriza a atividade tedrica (VAZQUEZ, 1968, p. 108).

A acdo sincrénica do educador ambiental pautada em uma epistemologia do
conhecimento, e ndo apenas em condutas praticas, permitindo relacionar teoria e
pratica, permite uma praxis voltada para uma formacgao reflexiva e critica, possibilitando
a emancipacao tanto docente quanto discente, de modo a estimular a reflexao critica e
propositiva da inser¢ao da Educagédo Ambiental na formulagéo, execugao e avaliagao dos
projetos institucionais e pedagogicos das instituicbes de ensino, para que a concepgéao de
Educacdo Ambiental como integrante do curriculo supere a mera distribuigcdo do tema pelos

demais componentes.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) Lei N° 9.394/1996 prevé
que na formagao basica do cidadao seja assegurada a compreensao do ambiente natural e
social; que os curriculos do Ensino Fundamental e do Médio devem abranger o conhecimento
do mundo fisico e natural; que a Educacao Superior deve desenvolver o entendimento do

ser humano e do meio em que vive.

O sistema educacional através do Trabalho Docente tem um papel fundamental em
fazer com que todos entendam o atual cenario no qual estamos inseridos, particularmente no

que diz respeito as questdes ambientais e sua relacdo com o sistema econémico.

Muito embora os textos legais relativos a Educacdo Ambiental tenham um forte
conteudo critico e reflexivo, foi possivel verificar a partir da revisao bibliografica e pesquisa
documental realizada nesta dissertagdo, que na praxis docente a Educagdo Ambiental
€ trabalhada via de regra de forma superficial e com somenos importancia, relegado a

transversalidade, ndo dando efetividade e cumprimento as previsdes legais.

A Educacado Ambiental necessita ser trabalhada nas escolas dentro da perspectiva

de mudanga, buscando a formacao de cidadaos com habitos sustentaveis, para além de uma
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consciéncia de preservacgao, na BNCC é tratada como tema transversal, o que pode gerar

um reducionismo quanto aos debates e aspectos criticos.

A Politica Nacional de Educag¢ao Ambiental, ao definir responsabilidades e introduzir
na pauta dos diversos setores da sociedade, institucionaliza, legaliza seus principios e
transforma a Educagéo Ambiental em objeto de politicas publicas e ainda, disponibiliza para

a sociedade um instrumento de cobranca para promover a Educagcao Ambiental.

O grande desafio para a educacéao é tornar oportuno e garantir uma aprendizagem
significativa, criando nos educandos comportamentos e acbes ditas “ambientalmente
corretas e sustentaveis”, com praticas apreendidas no dia-a-dia da escola. A Educagao
Ambiental devera ser tratada sob uma perspectiva de Educagcao Ambiental critica em que

nao é possivel dissociar os aspectos da sustentabilidade das questdes sociais.

Nesse contexto de transversalidade e interdisciplinaridade da educagcao ambiental o
PEAC - Programa Escola Agua Cidada possui um papel relevante tanto para a formagéo do
educador ambiental, quanto para o desenvolvimento do tema junto aos alunos da educagao
basica no Municipio de Uberlandia, uma vez que o referido programa é um dos érgéos
gestores da educagao ambiental municipal juntamente com a Secretaria de Educacéao e a

Secretaria do Meio Ambiente.

A atuacdo do PEAC - Programa Escola Agua Cidada no ambito do Municipio de
Uberlandia possui uma atuagdo que segue na contramao do que vem sendo propalado no
ambito federal, pois, o que temos verificado no pais € um verdadeiro desmonte da Politica
Nacional de Educagdo Ambiental, posto que as medidas do Executivo Federal, de forma mais
marcante a partir de 2019 tem provocado mudancas estruturais que impedem e dificultam
o cumprimento das leis que garantem a educagao ambiental como uma politica publica do
Estado brasileiro, assim como desconhecem todo o processo que construiu e consolidou a

educagao ambiental no Brasil contribuindo para o agravamento da crise socioambiental.

Assim, no atual cenario nacional a politica publica para educagao ambiental vem
passando por um processo de desmonte, marcado pelo enfraquecimento da legislagao
ambiental, flexibilizagao de licenciamento ambiental, supressao de érgaos gestores, sendo

que tais atitudes exigem uma postura mais critica do educador ambiental, uma vez que
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doutrinariamente percebe-se uma invasao do pensamento neoliberal pautados por uma

Educacao Ambiental (Conservadora e Tradicional).

A partir da revisao bibliografica feita para realizagdo desta dissertagéo foi possivel
inferir a complexidade e dinamicidade do tema, ndo sendo possivel compreender e atuar
na educagdo ambiental utilizando-se de paradigmas estaticos, sendo imprescindivel um
trabalho interdisciplinar préprio com enfoque pratico e quebrando os paradigmas das grades

curriculares dos cursos de graduacgao.

Deste modo o PEAC - Programa Escola Agua Cidada, face a sua capilaridade na
sociedade, aliado ao fato de atuar como um dos érgaos gestores da educagédo ambiental,
bem como a existéncia de recursos financeiros, com dotagdo orgcamentaria que permite a
realizacao de projetos especificos, pode ser utilizado no ambito do municipio como ponto
de apoio para a formacao continuada dos docentes municipais, como forma de multiplicar

ainda mais a atuacédo do Programa.

Muito embora o PEAC - Programa Escola Agua Cidada tenha toda a relevancia
destacada nesta dissertagdo, atualmente o programa n&o dispbée de um PPP- Projeto
Politico Pedagdgico especifico para direcionais a sua atuagdo, sendo a propositura do
PPP essencial para obtencdo de melhores resultados, explicitando a filosofia e diretrizes

educacionais do Programa.

A proposta de PPP - Projeto Politico Pedagdgico realizada como proposta de
Produto Final para conclusdo do mestrado profissional, como ressaltado € um projeto e
uma proposta tendo em vista que para possuir resultados praticos efetivos o PPP precisa
ser elaborado de forma participativa e democratica, com a participagao efetiva dos agentes

gue irdo operacionalizar o seu conteudo.

A educacao € um caminho de percurso imprescindivel para se alcangar a cidadania,
sendo muito importante a clareza de objetivos e a construgédo de um PPP - Projeto Politico
Pedagodgico com bases solidas capazes de se manter independente das mudangas

implantadas em cada gestdo governamental.

O PPP - Projeto Politico Pedagdgico proposto como produto final buscou uma

interac&o entre os contetidos a serem abordados no PEAC - Programa Escola Agua Cidada

111



e a realidade concreta do Municipio, como meio de transformacgao das relagbes sociais.

O desenvolvimento do PPP para o PEAC estabelece um detalhamento metodolégico
para implementagao das ac¢des de educagao ambiental nos diferentes niveis e modalidades

desenvolvidos pelo Programa.

A Politica Nacional de Educacao Ambiental (Lei n® 9.795/1999), conforme ja visto,
trouxe a obrigacao de que os profissionais envolvidos com as a¢des de educacao ambiental
sejam preparados, capacitados, atualizados acerca da tematica ambiental, deste modo a
implantacdo de um PPP devidamente estruturado no PEAC possibilitaria o desenvolvimento
e acompanhamento de modo continuo de planos, programas, projetos de carater formal e
nao formal, possibilitando, com isso, a construgao e reciclagem de conhecimento sobre a
tematica, bem como viabilizar a instituicdo de diretrizes gerais para a educagdo ambiental

no municipio de Uberlandia e impedir que o conhecimento se perca.

A educacgao sob o matiz critico juntamente com os instrumentos legais existentes
tende a assegurar a emancipagao dos cidadaos, posto que até a percepg¢ao das pessoas
enquanto cidadao, sujeito de direitos e obrigac¢des, depende desta consciéncia. A par de
todo o desmonte da Educacdo Ambiental aferido no pais nos ultimos 4 (quatro) anos, o
caminho em ambito nacional a ser percorrido deve ser de reconstrucao e retomada dos
programas de educagado ambiental que existiam anteriormente e que possuiam resultados
efetivos, além da criagdo de novos programas capazes de atender as demandas atuais da

populacéao.

Em caso de omissao do Poder Publico, em implementar adequadamente a Politica
de Educagao Ambiental, compete ao Ministério Publico, como instituicdo responsavel pela
defesa do meio ambiente, atuar para combater essa omiss&o, seja na esfera extrajudicial,
seja na esfera judicial, pois, conforme previsto na Carta Magna, a educagado ambiental &
um importante instrumento para garantia de um meio ambiente ecologicamente equilibrado,

sendo de interesse universal o seu desenvolvimento.

Retomando a epigrafe desta conclusao podemos entender que “os lirios ndo nascem
da lei”, posto que apenas leis ndo bastam, parafraseando Daniel Sarmento, € necessario

um engajamento capaz de produzir resultados praticos efetivos, mas certamente “os lirios”
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podem sim encontrar na educacgao, uma educacao critica, emancipatoria e transformadora,
um terreno fértil para o seu desenvolvimento. Assim, ainda que o PEAC- Programa Escola
Agua Cidadad ndo seja um programa pronto e acabado, tem demonstrado relevante
contribuigcdo para o desenvolvimento e continuidade da Educagao Ambiental no Municipio
de Uberlandia, sendo necessario o seu aprimoramento com maiores investimentos em
recursos humanos, recursos didaticos e pedagogicos, visando aumentar a sua capilaridade

e participagao efetiva enquanto um dos gestores da Educagao Ambiental no Municipio.

Os processos relativos a Educacao ambiental possuem um carater eminentemente
pratico e ndo se resumem a mera distribuicdo de folhetos ou a exposi¢cao de conteudos,
que por si so geralmente ndo educam. A praxis de Educacdo Ambiental deve possibilitar a
constru¢cao do conhecimento e estimular a formacéo de uma mentalidade socioambiental,
que permitam que as comunidades conhegam o ambiente em que vivem e sintam-se parte
dele, compreendendo seus direitos e deveres em relagdo a ele, e os pratique em sua

plenitude.
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