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“Ensino e Aprendizagem: novas praticas, novos saberes — Volume 2” é uma
obra fundamental que se aprofunda nas inovagdes e estratégias no campo da educacgao.
Este livro reune uma série de estudos que nao apenas examinam os desafios contempo-
raneos enfrentados por educadores e alunos, mas também apresentam solugdes criativas
para supera-los.

O livro comega explorando a crucialidade do ensino de geografia para a formagao
de cidadaos conscientes e engajados, seguido por um estudo de caso sobre a gestao
pedagdgica em uma instituicdo de ensino superior, destacando a importancia do planeja-
mento educacional e da formacao docente. A educagcdo ambiental € um tema recorrente,
com capitulos dedicados ao seu papel no ensino fundamental e no ensino de eletroquimica,
apontando para a integragao da sustentabilidade no curriculo escolar.

Uma experiéncia unica € compartilhada através do relato de um projeto de leitura
em um presidio, usando cordéis sobre heroinas negras brasileiras, ilustrando o poder da
educacao como ferramenta de transformacgao social. A importancia do ludico na aprendiza-
gem da matematica na educagao infantil € enfatizada, assim como a relevancia de ativida-
des que estimulam a curiosidade e o pensamento critico.

Este volume também aborda a pratica pedagdgica em espagos nao escolares, a
educacédo em saude no ensino tecnolégico e metodologias adaptadas para o ensino de
geografia na educacgao de jovens e adultos (EJA). Um capitulo sobre a gestdo educacional
em Cuba oferece uma valiosa perspectiva internacional.

Resumindo, este livro € uma fonte de inspiragao e um guia para todos aqueles en-
volvidos no campo da educacéo, buscando n&do apenas enfrentar os desafios atuais, mas
também pavimentar o caminho para futuras inovacdes pedagégicas. E uma leitura essen-
cial para educadores, gestores e todos os interessados em promover uma educagao de
qualidade e relevante para as geracgdes futuras.

Boa leitural



Capitulo A importancia do ensino de
geografia na formag¢ao cidada:

7 neo
abordagens e praticas
Herculano Candido de Sousa Neto
Professor de Geografia da rede publica de ensino do Estado da Paraiba.

RESUMO

Este estudo discute a importancia do ensino de Geografia na formacgao ci-
dada dos alunos, abordando diferentes praticas e abordagens que podem
ser adotadas. A Geografia desempenha um papel fundamental ao propor-
cionar uma compreensao aprofundada dos processos socioespaciais, das
relagdes entre os lugares e das interagdes entre sociedade e ambiente.
Uma das abordagens destacadas € a interdisciplinaridade, que permite
aos alunos compreender a complexidade dos fendbmenos socioespaciais
e estabelecer conexdes com outras disciplinas. Além disso, a consciéncia
ambiental é promovida, levando os alunos a refletir sobre as interagoes
entre sociedade e meio ambiente, despertando a necessidade de praticas
sustentaveis.A aprendizagem baseada em problemas € uma metodologia
que estimula o pensamento critico e a capacidade de analise, incentivan-
do os alunos a investigar questdes geograficas reais e buscar solugoes.
A valorizagao da diversidade cultural e territorial € outro aspecto relevan-
te, pois permite aos alunos reconhecer e respeitar as diferengas, promo-
vendo uma sociedade mais inclusiva e tolerante. Por fim, o engajamento
social é incentivado, encorajando os alunos a participar ativamente na
sociedade, debater questdes socioespaciais e buscar transformacoes. Es-
sas abordagens e praticas visam formar cidadaos criticos, conscientes e
atuantes na construgdo de uma sociedade justa, equitativa e sustentavel.
O estudo ressalta a importancia de investir no ensino de Geografia como
uma ferramenta indispensavel para a formacado de uma cidadania plena,
capaz de compreender e transformar o mundo em que vivemos. Ao adotar
abordagens inovadoras e estimulantes, os educadores podem contribuir
para a construcdo de uma nova geragao de cidaddos comprometidos com
a construcado de um futuro melhor.

Palavras-chave: ensino de Geografia. formacgéao cidada. cidadania critica.
transformacao social.

ABSTRACT

This study discusses the importance of teaching Geography in students’
civic education, addressing different practices and approaches that can
be adopted. Geography plays a fundamental role in providing an in-depth
understanding of socio-spatial processes, the relationships between pla-
ces and the interactions between society and the environment. One of the
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approaches highlighted is interdisciplinarity, which allows students to understand the com-
plexity of socio-spatial phenomena and establish connections with other disciplines. In ad-
dition, environmental awareness is promoted, leading students to reflect on the interactions
between society and the environment, awakening the need for sustainable practices.Pro-
blem-based learning is a methodology that stimulates critical thinking and analytical skills,
encouraging students to investigate real geographical issues and seek solutions. Valuing
cultural and territorial diversity is another relevant aspect, as it allows students to recogni-
ze and respect differences, promoting a more inclusive and tolerant society. Finally, social
engagement is encouraged, encouraging students to actively participate in society, debate
socio-spatial issues and seek transformations. These approaches and practices aim to form
critical citizens who are aware of and active in building a just, equitable and sustainable
society. The study highlights the importance of investing in geography teaching as an indis-
pensable tool for the formation of full citizenship, capable of understanding and transforming
the world in which we live. By adopting innovative and stimulating approaches, educators
can contribute to building a new generation of citizens committed to building a better future.

geography teaching. citizen education. critical citizenship. social transformation.

Aeducacao desempenha um papel fundamental naformagao integral dos individuos,
capacitando-os a compreender o mundo ao seu no qual se insere, desenvolver habilidades,
raciocinios criticos e participar ativamente da sociedade em que vivem e os seus desafios.
Nesse contexto, o ensino de Geografia desempenha um papel essencial na formagéao cidada
dos alunos, proporcionando uma compreensao aprofundada dos processos socioespaciais,
das relagdes entre os lugares e das interagdes entre sociedade e natureza. Através do
estudo da Geografia, os alunos sao capazes de compreender as dindmicas sociais, culturais,
econdmicas e ambientais que moldam o mundo em que vivemos, repensar as “regras’ tidas
quase como absolutas e, propor alternativas para superar ordenamentos sociais que nao
condiz com as demandas dos sujeitos nos seus contextos Como afirma Sousa Neto (2007):

Caso tratemos os estudantes como ignorantes, pessoas que nada sabem, meros
receptaculos do conhecimento, entdo muitos deles vao aprender a ser ignorantes,
a agir como ignorantes e a viver alienadamente. O como ensinar implica em es-
tabelecermos que atitudes gostariamos de vé-los tomando diante da vida, o que
dependera de nossas atitudes dentro e fora da sala de aula, das posturas politicas
e éticas por nés assumidas, no dia-a-dia e historicamente.
A Geografia, enquanto disciplina escolar, oferece uma série de possibilidades para
a formagao de cidadaos criticos e atuantes, sobretudo, nos processos de construgéo da
identidade sociocultural enredadas em diferentes contextos de constru¢ao do espaco vivido

Conforme explica Costa 2010:

A sociedade, entao, se explica pela formacao de redes de inovagdes, objetos espa-
ciais e conhecimentos que abarcam todo o ecumeno e produzem uma homogenei-

zacgao de “o que fazer”, “como fazer” e “por que fazer” dos individuos.

Ao explorar as categorias espaco, lugar, paisagem, regiao e territorio, os estudantes
adquirem ferramentas para analisar e interpretar o mundo de maneira contextualizada. E
a partir da utilizagado dessas categorias de analise geograficas que os/as educandos sao



incentivados a refletir sobre as desigualdades socioespaciais, as questdes ambientais, os
conflitos territoriais e as dindmicas globais, promovendo uma visdo mais ampla e consciente
da realidade.

Adicionalmente, neste sentido, a Geografia proporciona o desenvolvimento de
habilidades essenciais para o “cultivo” da cidadania, tais como: a capacidade de interpretar
e analisar mapas, graficos e dados geograficos; a habilidade de se orientar no espaco;
a competéncia para identificar e compreender as caracteristicas fisicas e humanas dos
lugares, bem como a aptidao para reconhecer as interagdes entre diferentes lugares e
identidades culturais.

No entanto, € importante ressaltar que o ensino de Geografia ndo deve ser
apenas um conjunto de informagdes estaticas a serem memorizadas, mas sim uma pratica
dinamica e reflexiva, que estimule o pensamento critico e a participagdo dos alunos na
leitura e compreensao do mundo. Por meio de abordagens pedagadgicas eficientes, como a
aprendizagem baseada em problemas como por exemplo, o transito nas grandes cidades,
ou ainda, o saneamento basico notadamente ausente nas periferias urbanas ainda mais,
os conflitos pela posse na terra na cidade e no campo, a educagao ambiental, a utilizagao
de tecnologias digitais e a integragcdo de experiéncias de campo, € possivel envolver
os estudantes de maneira significativa, despertando o interesse e a curiosidade pelo
conhecimento geografico ou mais explicitamente, pela Geografia.

Neste artigo, serdo discutidas algumas abordagens e praticas que evidenciam a
importancia do ensino de Geografia na formagéo cidada dos alunos. Serdo apresentados
exemplos de atividades e metodologias que promovem a reflexdo critica, a consciéncia
ambiental, a valorizacao da diversidade cultural e a participacao ativa na construgcao de
uma sociedade mais justa e sustentavel. Através dessa analise, busca-se demonstrar a
relevancia do ensino de Geografia como ferramenta indispensavel para a formagao de
cidadaos conscientes e comprometidos com o mundo em que vivem.

Uma das formas de promover a formagao cidada por meio do ensino de Geografia
€ através da abordagem interdisciplinar lucida, a saber, que nao torna fugaz o objeto de
estudo da disciplina como destacou profusamente Santos (2004):

Uma interdisciplinaridade que n&o leva em conta a multiplicidade de aspectos com
0s quais se apresenta aos nossos olhos uma mesma realidade, poderia conduzir
a construgao tedrica de uma totalidade cega e confusa, incapaz de permitir uma
definicao correta de suas partes, e isso agravaria, ainda mais, o problema de sua
prépria definicdo como realidade total
Assim, a partir da leitura geografica do espaco e, ao perpassar por diferentes
areas do conhecimento, os alunos sao estimulados a compreender a complexidade dos
fendmenos socioespaciais e a reconhecer a interdependéncia entre os aspectos sociais,
culturais, econbmicos e ambientais de uma determinada realidade. Nesse sentido, a

abordagem interdisciplinar proporciona uma visdo mais ampla e contextualizada do mundo,



conforme ainda sustentado por Santos (2004):

Em realidade, para ter sucesso €, antes de tudo, preciso partir do préprio objeto de
nossa disciplina, o espago, tal como ele se apresenta, como um produto histérico, e
nao das disciplinas julgadas capazes de apresentar elementos para sua adequada
interpretacéo.
E desse modo que o ensino de geografia propicia aos estudantes uma compreensao
holistica do movimento da sociedade no espaco, sem negligenciar a importancia da

geografia.

Outro aspecto fundamental do ensino de Geografia para a formacgao cidada é a
promog¢ao da consciéncia ambiental. Nessa perspectiva, Manfio (2021) ao afirmar que:

Neste caminho, trabalhar o meio ambiente em sala de aula necessita o entretimento

do aluno com o seu espacgo de vivéncia, e como a pratica, ou seja, com 0 mundo

Ia fora, exterior as paredes da sala, caso contrario néo ha ensino de Geografia am-

biental, e sim uma repetigcdo de conceitos pré-moldados, de um discurso politizado.

A complexidade se apresenta de modo mais superficial ou profuso, e isto, depende

do principalmente da dinamica que orienta a leitura e compreensao dos elementos que

constituem o espago geografico a ser “lido” pelos alunos. Pontes, estradas, rodovias,

edificios, plantacdes, fluxos de veiculos etc. “A visdo depende da localizagdo” (Santos
2004).

Através de observagao empirica, analise de mapas tematicos e discussdes sobre
problemas ambientais locais e globais, os estudantes séo encorajados a refletir sobre a
importancia da preservacéo dos recursos naturais, da conservacio da biodiversidade e da
adogao de praticas sustentaveis e desse modo, refuta-se a légica do modo de produgao
capitalista que pinta a caricatura de um mundo infinito. Em sentido contrario a esta ideia,
Goncalves (2012) adverte:

Falar de recursos naturais é falar de recursos que, por sua propria natureza, exis-
tem independentemente da agdo humana e, assim, ndo estao disponiveis de acor-
do com o livre-arbitrio de quem quer que seja. Assim ndo é sem consequéncias
politicas e ambientais que se aplica, no caso do acesso aos recursos naturais, 0
principio liberal de livre mobilidade dos fatores que esta na base das teorias classi-
cas da economia. A acessibilidade aos recursos naturais, assim como o seu deslo-
camento, revelara a natureza das relagées sociais e de poder entre os do lugar e os
de fora do lugar onde se encontram.

Portanto, a educagado geografica desempenha um papel crucial na formagéo de
cidadaos conscientes e responsaveis em relagdo ao meio ambiente, capacitando-os a
tomar decisdes arrazoadas na cosmovisao elaborada a partir da conjungao dos elementos
materiais e imateriais que constituem o mundo e, no agir e a agir, considerar sustentabilidade

ambiental enquanto uma das demandas mais envergadas do mundo contemporaneo.

Uma abordagem pedagogica que tem se mostrado eficaz na formagéao cidada é a
aprendizagem baseada em problemas. Como destaca Farias (2017), “a Geografia escolar,
para ter serventia, deve focar sempre e incansavelmente na reflexao das relagdes sociais,



econdmicas e ambientais e suas implicagdes na produgcao do espaco”.

Essa abordagem estimula o pensamento critico, a capacidade de analise e atomada
de decisédo informada, neste sentido, o espag¢o geografico, como centro do debate. Os
estudantes sdo incentivados a coletar e analisar dados, a considerar diferentes perspectivas
e a propor agdes concretas para lidar com questdées como desigualdade socioespacial,
exclusao social, conflitos territoriais e injusticas ambientais. Ao enfrentarem desafios do
mundo real, os alunos desenvolvem habilidades de resolucdo de problemas e se tornam
agentes ativos na construcdo de uma sociedade mais justa e equitativa.

O ensino de Geografia também desempenha um papel fundamental na valorizagao
da diversidade cultural e territorial. Conforme afirma Santos (2010):

O entendimento do mundo passa pelo entendimento do espago em que se vive,
das transformacoes e das relagdes nele ocorridas. A histéria da humanidade esta
intimamente ligada ao espago em que ela se desenvolve, que atua ndo como um
simples cenario, mas como fator atuante nas relagdes sociais. A reproducao so-
cial passa em primeiro lugar pela produgao 18 e reprodugéo espacial. O espacgo
é continuamente modificado, deixando de ser espaco natural, tornando-se social,
determinante e determinador e acaba por merecer uma analise e um olhar critico
mais apurado. A Geografia tem esse papel de compreender o espaco e as transfor-
macgoes nele ocorridas.

No ensino de Geografia, tém-se, portanto, possibilidade de incentivar o corpo
discente a respeitar e valorizar suas diferengas, a compreender as dindmicas migratérias,
as formas de ocupacao do espaco e as manifestagdes culturais presentes em diferentes
regides. Essa valorizagdo da diversidade contribui para a constru¢do de uma sociedade
mais inclusiva, na qual todos os individuos se sintam representados e respeitados em suas

identidades culturais.

Por fim, o ensino de Geografia também tem o potencial de promover a participagao
ativa e o engajamento social dos alunos. Eles sdo incentivados a participar de debates,
a engajar-se em acbes coletivas, a desenvolver projetos comunitarios e a buscar
transformacgdes sociais. Assim, o ensino de Geografia proporciona um espaco de reflexao e
empoderamento, no qual os alunos séo encorajados a se envolverem de maneira critica e
propositiva na constru¢ao de uma sociedade mais justa, democratica e sustentavel.

Em conclusao, considera-se que o ensino de Geografia [escolar], desempenha um
papel fundamental na formagao cidada dos alunos, proporcionando-lhes uma compreensao
mais abrangente dos processos socioespaciais, das relagdes entre os lugares e das
interagcbes entre sociedade e ambiente.

E por meio de abordagens interdisciplinares que enfatizam, a consciéncia ambiental,
a aprendizagem baseada em problemas, a valorizagdo da diversidade cultural e territorial,
bem como a participagao ativa e o engajamento social, que os estudantes sao capacitados
a serem cidadaos criticos, conscientes e atuantes na constru¢cao de uma sociedade mais
justa e sustentavel. Promover o ensino de Geografia, equivale a investir na construgéo de
uma cidadania ampliada, direcionando o educando e também, o educador, a um “ponto” de
consciéncia coletiva capaz de compreender e transformar o mundo em que vivemos.
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RESUMO

A presente dissertagdo teve como objetivo de analisar o planejamento
educacional em relagéo a gestao e formagao pedagogica docente na Ins-
tituicdo de Ensino Superior, objeto deste estudo, e suas influéncias no
processo de ensino e aprendizagem. Esta pesquisa trata-se de uma abor-
dagem quantitativa de carater descritivo, por meio de um estudo de caso
realizado em uma Instituicdo de Ensino Superior Privada no municipio de
Feira de Santana/BA, na qual fora aplicado um questionario contendo 20
questdes fechadas. O estudo comprova a atuagdo docente respaldada
em tedricos da area em questdo mediante acompanhamento do gestor
pedagdgico. Constatou-se através do questionario aplicado aos docentes
da Instituicdo, que alguns docentes apresentam resisténcia no envolvi-
mento em ag¢des que buscam melhorar a pratica da sala de aula através
de novas metodologias e oficinas. A IES vem buscando estratégias que
envolvem todos os docentes da Instituicdo nas ag¢des pedagdgicas a fim
o de proporcionar aos discentes variadas oportunidades de aprendizagem e
E%Ii%’x{is?,@ maiores possibilidades de sucesso académico.
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The current study aims to verify the pedagogic management related to educational planning
and teachers’ formation inside a Higher Education Institution, in the city of Feira de Santana.
For its concretization were used the data acquired through a closed questionnaire deve-
loped for this search. With the objective of analyse the Third Level Education educational
planning and its influences in the teaching-learning process, and specifically aims to identify
the steps e execution of pedagogic management on the knowledge elaboration by students;
approach pedagogic team’s evolution in relation to the educational planning and interaction
with the learning process subject, as well reunite management strategies that allows the
support to teacher’s formation and Its educative practices which could contribute signifi-
cantly the academic growth of students. The study discusses and confirms teachers acting
endorsed on theoreticians from this area, plus accompanying of a pedagogic manager. It
was observed trough this questionnaire, that some teachers display some resistance to new
methodologies and workshops. The Higher Education Institution has searched strategies in-
volving every teacher from the Institution in pedagogic actions, trying to provide for teachers
various learning opportunities and larger academic success possibilities.

pedagogical management. teaching performance. higher education.

No atual contexto educacional vivenciado nas instituicbes de ensino superior, muitas
discussbes vém ocorrendo acerca do processo de gestdo em relagcdo ao planejamento
educacional e a necessidade da avaliagdo da formagao pedagdgica docente nas Instituicbes
de Ensino Superior.

E preciso gerir todos os passos envolvidos na construcdo da aprendizagem, bem
como as competéncias necessarias ao corpo docente para o desenvolvimento do saber
significativo e a interacdo do sujeito neste processo, que consiste no pilar essencial para a
formacéao educativa.

A area de gestdo faz-se necessaria ndo somente em empresas, mas em todo
universo educacional, tendo em vista que as instituicdes também se configuram “empresas”
e desta forma é de extrema necessidade o0 acompanhamento dos processos pedagogicos.
As instituicdes de ensino superior devem estar aptas a lidar com avancgo e os desafios da
Gestao de Pessoas voltados para a preparagao e atuagao do corpo pedagdgico docente no
atendimento as demandas da atualidade do ponto de vista da analise da atuagao do gestor
pedagogico como mediador no processo permanente da formagdo do docente e da sua
pratica pedagogica como um fator determinante.

O trabalho aqui apresentado pretende analisar o papel do gestor pedagdgico, a
sua importancia no ensino superior e tem como objetivo verificar o impacto das suas acdes
no planejamento educacional desde o Projeto Politico Pedagdgico até a sala de aula e
formagao docente. A partir do delineamento dos objetivos, bem como da questao central do
tema, a dissertacao foi estruturada em secoes.



Para o delineamento metodoldégico, utilizou-se o estudo de caso com abordagem
quantitativa, para Gil (2005 p. 54), o Estudo de Caso “Consiste no estudo profundo
e exaustivo de um ou poucos objetos, de maneira que permita seu amplo e detalhado
conhecimento [...]".

Através do estudo de caso o pesquisador pode acompanhar de forma mais clara as
pontuagdes sinalizadas pelos sujeitos.

Para tal, foi realizada pesquisa de campo, de natureza descritiva, baseada em uma
abordagem quantitativa, na qual foi elaborado e utilizado um instrumento para coleta de
dados e mensuragao dos mesmos para o alcance dos objetivos delineados.

Tal instrumento diz respeito a um questionario com 20 questdes, distribuidas em
uma unica dimensdo com perguntas fechadas. A amostra estudada foi constituida por
docentes dos cursos de graduagao de uma faculdade privada no municipio de Feira de
Santana, em efetivo exercicio profissional durante o periodo de coleta dos dados (més de
abril de 2016). Sendo considerados inelegiveis para esta pesquisa os docentes que se
encontravam afastados de suas atividades profissionais.

Apartirdas respostas recebidas dos docentes, foram realizadas analises estatisticas,
visando obter informacdes sobre a distribuicdo de cada pergunta disposta no questionario
e a amostra. Com isso, foram feitos inferéncias com a populacao e realizadas correlagées
entre as variaveis.

Os dados coletados na abordagem quantitativa, através do questionario estruturado,
foram tabulados em planilhas e tratados para possibilitar comparacio, inferéncia e
correlacao.

Para uma melhor organizacdo e compreensao dos dados avaliados os mesmos
foram organizados segundo blocos de caracteristicas relacionadas, com destaque para:
caracteristicas sociodemograficas, caracterizagdo da carreira docente, competéncia
pedagdgica, caracterizagao da relagao docente-sala de aula, atuagao/participagcéo da IES.
Outras informagdes importantes avaliadas na pesquisa também foram apreciadas.

Para este estudo, foram entregues 115 questionarios, disponibilizados nas pastas
individuais de cada docente com prazo estabelecido para devolugéo de 5(cinco) dias. Apos
o periodo definido retornou-se para coleta dos questionarios obtendo um retorno de 54
questionarios respondidos, o que equivale a uma taxa de retorno de resposta de 48,69%,
considerando deste os docentes inelegiveis.

Os numeros demonstraram que houve uma participacado razoavel dos docentes,
embora a representatividade numérica da pesquisa ndao cause problema, pois o foco € a
qualidade das percepc¢des destes em relacao aos questionamentos, No entanto, poderia ter
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tido uma maior participagado dos docentes por tratar de uma avaliagao do seu desempenho
na vida profissional e académica, como formador do sujeito.

Vale ressaltar também que alguns docentes se encontram afastados para poés-
graduacgéao.
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Tabela 1 - Caracterizagao sociodemografica entre docentes de uma Instituicao de Ensino
Superior do municipio de Feira de Santana, 2016.

CARACTERISTICAS SOCIODEMOGRAFICA N %
Sexo
Feminino 37 68,5
Masculino 17 31,5
Idade
18 a 29 anos 10 18,5
30 a 40 anos 38 70,4
41 a 50 anos 5 9,3
Acima de 50 anos 1 1,9
Qual curso realizou na graduagao
Psicologia 10 18,5
Enfermagem 6 11,1
Fisioterapia 6 11,1
Direito 5 9,3
Contabilidade 3 5,6
Engenharia 3 5,6
Letras 3 5,6
Matematica 3 5,6
Medicina Veterinaria 3 5,6
Nutricdo 3 5,6
Administracao 2 3,7
Educacéo Fisica 2 3,7
Biologia 1 1,9
Ciéncias da Computagao 1 1,9
Economia 1 1,9
Sistemas de Informacéao 1 1,9

CARACTERISTICAS SOCIODEMOGRAFICA N %
Qual a titulagao
Especialista 34 63,0
Mestre 19 35,2
Doutor 1 1,9
Qual o curso realizou na pés-graduacgao
Lato sensu 31 57,4
MBA/P6s graduagao 6 11,1
Stricto sensu 17 31,5
Qual o curso realizou no mestrado (N=23)
Académico 17 31,5
Profissional 5 9,3
Outro 1 1,9

Fonte: O Autor (2016).
Identifica-se na composi¢ao da tabela acima que a maioria do questionario é do
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sexo feminino (68,5%), e 31,5% do sexo masculino. Os dados citados nao atrapalham na
pesquisa, os mesmos foram extraidos para conhecer a distribuicdo dos entrevistados por
género.

Em relagéo a distribuigcdo da faixa etaria dos sujeitos entrevistados, foi verificado
que 18,5% estao entre 18 e 29 anos; 70,4% estao entre 30 e 40 anos; 9,3% encontra-se
entre 41 e 50 anos; e 1,9% acima de 50 anos. Percebe-se que a maior parte esta entre 30
e 40 anos (70,4% do total).

Conforme pode ser analisado na tabela 01, observa-se que a IES deve continuar
investindo na implantagdo de outros cursos de graduagao, pois com os dados extraidos
teremos varios docentes que nao estardao mais em sala de aula por conta do tempo de
servigo e novos ingressantes na area da docéncia.

Percebe-se ainda, que teve participacdo de docentes oriundos das diversas
areas, Psicologia, Enfermagem, Fisioterapia, Direito, Contabilidade, Engenharia, Letras,
Matematica, Medicina Veterinaria, Nutricdo, Administracdo, Educacgédo Fisica, Biologia,
Ciéncias da Computagdo, Economia, Meteorologia e Sistemas de Informagdo, como é
possivel observar na figura, que descreve os dados aferidos.

Dos sujeitos entrevistados, nota-se que 63% sao especialistas, 35,2% mestres
e 1,9% doutores. A faculdade tem 150 docentes, sendo 12 doutores, 52 mestres, e 86
especialistas, porém verificou-se dos questionarios entregues o maior percentual esta entre
0s especialistas, seguido de mestres e apenas um doutor (1,9%) responderam a pesquisa.

Diante dos dados expostos na tabela acima, 57,4% dos professores realizaram o
curso lato sensu, 31,5% o curso Stricto Sensu e 11,1% o curso MBA. Destes, 42,7% dos
docentes realizaram o mestrado, destes 31,5 cursaram o mestrado académico, 9,3% o
profissional e 1,9% outro tipo de mestrado. Diante do exposto, podemos verificar que o foco
tem sido levado para area académica.

CARACTERISTICA DA CARREIRA DOCENTE N %
A escolha da vida profissional docente surgiu
Por ter alguém na familia que fosse docente 8 14,8
Por incentivo de docentes na época de faculdade 17 31,5
Para ter um complemento na renda 4 7.4
Pela remuneragéao 2 3,7
Por gostar de compartilhar meus conhecimentos 21 38,9
Outro 2 3,7
Como ocorreu o inicio da sua carreira docente?
Recebeu convite da IES 14 25,9
Indicado por um amigo 19 35,2
Concurso para o cargo 6 11,1
Encaminhamento de curriculo 13 241
Outro 2 3,7
Quais os niveis de atuagao na docéncia?




Educacgédo Superior 47 87,0

Educacao Basica e Superior 7 13,0

Quanto tempo de experiéncia docente?

1a3anos 19 35,2
3 a6 anos 10 18,5
6 a9 anos 19 35,2
9a 12 anos 5 9,3
Mais de 12 anos 1 1,9

Nota-se que a escolha da vida profissional docente por parte dos sujeitos
entrevistados surgiu por gostar de compartilhar conhecimento (38,9%), em seguida por
incentivo de docentes na época de faculdade (31%) ou por ter optado pela area por ja
ter alguém na familia que ja atua como docente (14,8%), observa-se que a escolha da
atuacao nao se dar pelo motivo salarial, como pode ser analisado nos dados aonde 7,4%
dos sujeitos sinalizaram que a escolha se deu por ter um complemento na renda e 3,7%
pela remuneragao e/ou por outro motivo.

Na tabela 02 estdo colocados os dados referentes o motivo que levou a busca da
atuagao docente, onde foi perguntado: A escolha da vida profissional docente surgiu? Assim,
obtiveram-se as mais variaveis respostas como pode ser observado na tabela acima.

Foi perguntado aos professores como ocorreu o inicio da carreira docente e 35,2%
foram por indicagcao de amigo, 25,9% responderam que recebeu o convite da IES, 24,1%
encaminharam o curriculo para IES, outros 11,1% iniciaram a carreira docente através de
concurso e 3,7% responderam que iniciaram a carreira por outro motivo. Percebe-se que
o percentual da contratagdo docente na IES de professores que estao iniciando a carreira
é baixo (1,9%) o mesmo acontece com os professores que iniciaram a carreira académica
substituindo um outro professor.

Diante das informacbes na tabela acima, nota-se que 87% dos docentes
entrevistados atuam na docéncia no Ensino Superior e 13% atuam na Educacao Basica
e também no Ensino Superior. Destes, 35,2% atuam entre 1 a 3 anos; 18,5% entre 3 a
6 anos; 35,2% entre 6 a 9 anos, 9,3% entre 9 a 12 anos e 1,9% atuam mais de 12 anos.
Observa-se que ha um percentual consideravel entre 0 1 a 3 anos e 6 a 9 anos (35,2%), os
dados demonstram a experiéncia do professor no inicio da profissdo e no meio dela, o que
pode ser analisado na tabela acima.
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Figura 1 - Verificagcao da competéncia pedagodgica entre os docentes de uma Instituicao
de Ensino Superior do municipio de Feira de Santana, 2016.
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Fonte: O Autor (2016).

Conforme figura acima, verifica-se que 26 docentes (48%) dos sujeitos entrevistados
acham que se esforgam para ensinar e o aluno deve se esforgar para aprender, ja 15
docentes (28%) acham que faltam desenvolver mais a competéncia pedagodgica, 11
docentes o0 que correspondem a 20% escolheram outras opgbes e 2 professores (4%)
acham que trabalham muito tempo com ensino que ja é suficiente.

Segundo Candau (1999, p.46):

E a partir do contetido especifico, em intima articulagdo com ele, que o tratamento
pedagodgico deve ser trabalhado. Enquanto as unidades especificas ndo assumirem
como responsabilidade prépria a formagao de educagao. Essa reflexao denota a
necessidade de estabelecer a identidade do professor e seu papel no ambito edu-
cacional e social, sendo fundamental dominar os conteddos, a metodologia para

articular esses conteudos e o contexto em que este contetdo sera trabalhado.
Nas outras formas de verificar a competéncia foram citados pelos docentes as
opgoes: aprendi e continua aprendendo, atualiza a competéncia através das producdes
cientificas, busca aprimoramento constante, aprimora o curriculo por competéncias, acha
extremamente fundamental e pratico desenvolver a competéncia pedagdgica, busca a
mesma através de incentivos a leitura do ensino, outros procuram desenvolver e aprimorar

a competéncia pedagdgica e os demais sempre se atualiza.

Segundo Gramigna (2002, p. 18) Atitude é o inicio de tudo e o principal componente
da competéncia. Esta relacionada com querer ser e querer agir [...]. O conhecimento é o
segundo componente de uma competéncia, trata-se do conjunto de informag¢des que a
pessoa armazenal...].

Conforme citacdo, o sujeito deve ter a atitude como primeiro elemento da
competéncia e, em seguida, o conhecimento para agir diante dos riscos que surgirem na
busca da habilidade, ou seja, do resultado esperado.

Nesta perspectiva, é possivel verificar na tabela a seguir elementos que dao
subsidios ao processo formativo docente e que sio inerentes ao fazer universitario.

A Instituicdo de Nivel Superior promove o desenvolvimento de acdes que devem
consolidar as atividades pedagdgicas, como espaco de produgdo e socializacdo do
conhecimento qualificado e socialmente relevante, estimulando e apoiando metodologias
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que priorizem a atuacao do estudante na investigacdo de problemas locais e regionais em
conexao com o quadro educacional brasileiro. Nesse ambito, insere-se o esforco de definicao
de politicas de qualificagdo dos cursos de graduacéao, através das diversas propostas e
agdes que denotam politicas articuladas de apoio ao desenvolvimento do ensino, pesquisa
e extensao.

CARACTERISTICA DA RELAGAO DOCENTE SALA DE AULA N %
Caracteristicas pessoais que considera ter ao ministrar aulas
Conhecimento para ministrar aulas 43 24,0%
Postura profissional para ministrar aulas 40 22,3%
Postura docente para ministrar aulas 37 20,7%
Dicgéo para ministrar aulas 31 17,3%
Tom de voz para ministrar aulas 28 15,6%
Recursos que utiliza para ministrar aulas
Trabalhos/atividades em grupo 46 22,2%
Data Show 43 20,8%
Estudo de casos 42 20,3%
Quadro negro/branco 39 18,8%
Filme/videos 37 17,9%
O que considera importante no ensino de uma forma geral
Boa metodologia 39 23,4%
Dominio do conteudo da disciplina 39 23,4%
Relagao interpessoal 27 16,2%
Qualificagao constante do professor 33 19,8%
Valorizagao do docente 29 17,4%
Metodologias usadas para desenvolver as aulas
Dialogada 41 18,5%
Estudo Dirigido 35 15,8%
Trabalho em Grupo 42 18,9%
Explanacgéo Oral 45 20,3%
Pesquisa 33 14,9%
Trabalho Individual 26 11,7%

Na tabela 3 nota-se que, 24% dos docentes consideram ter o conhecimento como
caracteristica para ministrar aula; 22,3% citam a postura profissional em ministrar aula como
caracteristica pessoal; 20,7% pontuam a postura docente; 17,3% consideram a dicgéo e
15,6% citam o tom de voz como caracteristica pessoal para atuarem na sala de aula.

O autor Alarcdo (1998, 106) cita q cita que:

A formacédo continuada de professores deve visar ao desenvolvimento das poten-
cialidades profissionais de cada um, a que nao é alheio o desenvolvimento de si
proprio como pessoa. Ocorrendo na continuidade da formagao inicial, deve desen-
rolar-se em estreita ligagdo com o desempenho da pratica educativa.

Umas das alternativas foram: quais (0s) recursos (os) utilizados (os) pelo docente
para ministrar a aula? Os resultados obtidos a esta alternativa: 207 respostas, destas 22,2%
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utilizam trabalhos e atividades em grupo, 20,8% data show como recurso, 20,3% o estudo
de caso, 18,8% o quadro como recurso e 17,9% filmes e videos. Como outros recursos
utilizados para ministrar aula foram tabulados que os professores utilizam aulas praticas
em laboratérios, dinamicas em grupo, debates, jogos e técnicas, mapas mentais e visita
técnica.

Quanto aimportancia do ensino 23,4% dos docentes consideram a boa metodologia
e o dominio do conteudo da disciplina como um item importante no ensino, 19,8% consideram
que o docente deve se qualificar constantemente, 17,4% acham que a valorizagdo docente
seria importante e 16,2% consideram a relacio interpessoal.

De acordo com Sufie (2015, p. 23):

Preparar profissionais para atender as demandas atuais da sociedade exige que os
alunos aprendam na complexidade, Por sua vez, aprender na complexidade pres-
supbe a capacidade de ligar as partes ao todo e o todo as partes, resultado que sé
pode ser logrado por meio de uma pedagogia que privilegie as construgdes interdis-
ciplinares e transdisciplinares.

Considerando a tabela acima, nota-se que a maioria dos docentes utilizam como
metodologia para desenvolver a aula a explanagao oral (20,3%), além do trabalho em
grupo (18,9%), outros aula dialogada (18,5%), a utilizagdo do estudo dirigido foi de 15,8%,
pesquisa 14,9% e 11,7% utilizam o trabalho individual. Nesta pergunta os professores
colocaram mais de uma resposta, por isso o total obtido de 222 respostas.

Figura 2 - Opiniao sobre responsabilidade da aprendizagem entre os docentes de uma
Instituicdo de Ensino Superior do municipio de Feira de Santana, 2016.
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Fonte: O Autor (2016).

Na Figura 2, dos sujeitos entrevistados 98% dos docentes responderam que
considera a aprendizagem como responsabilidade do professor, do aluno e da IES e 2%
como responsabilidade somente do discente, constata-se que o corpo docente ja tem
consciéncia que o ensino aprendizagem € uma via aonde toda comunidade académica &
responsavel, o discente ndo aprende sozinho, é preciso ter o professor como facilitador
desse contexto e da gestao (IES) como mediador e fiscalizador de todo processo de ensino
e aprendizagem.

Diante dos diagnostico foi elaborado uma proposta de intervengdo para que o
gestor da IES possa acompanhar junto com o gestor pedagogico o aprimoramento dos
professores.
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O foco das instituicdes de Ensino Superior € a busca constante pelo conhecimento
e a forma como é feita a gestdo tem modificado, pois o objetivo ndo é s6 o ensino e
aprendizagem, mais também a forma da gestao dos processos que compdem a instituicao.

O Ensino Superior no Brasil tem uma complexidade na sua estrutura e organizagéo,
assim, para entender todo este processo é necessario fazermos um resgate histérico desde
a criacao das primeiras Instituigdes de Ensino Superior até a sua atual organizagao.

Os autores Marques e Cepéda (2012, p. 170) ressaltam que:

A educacao, em especial a educagao superior, tem lugar estratégico nos processos
de transformacéao social, alocada como meio de impuls&o tecnoldgica e como ferra-
menta de aumento do discernimento e da capacidade critica da populagéo.

Para falar da educagao no Brasil € necessario abordar todo o contexto ao qual
ela esta inserida. Em se tratando do contexto regional, o Brasil € um pais localizado na
América Latina, um continente com muitas desigualdades sociais, educacional, em relagao
a saude, distribuicdo de renda, dentre outras. Mesmo nesse contexto os paises da América
Latina tém dado um passo importante na questao da educagéao, formando cidadaos criticos-
reflexivos, contribuindo com a construcao de sua identidade, dando-lhes acesso ao mercado
de trabalho.

A Universidade surge no Brasil no inicio do século XIX na formagao das elites que
buscavam o Ensino Superior nas instituicdes europeias durante o periodo de 1500 a 1800
e que retornaram ao pais com sua qualificagao. Foi fundada a universidade brasileira do
Rio de Janeiro em 1920, a qual marcou o rumo da educacgao superior no Brasil. A partir
dai, surgiram momentos importantes na educacgao brasileira como a criagdo de mais de 20
Universidades Federais no Brasil como a Universidade de Sao Paulo (USP) em 1934. Estas
tinham caracteristicas puramente elitistas e sua orientagdo era dar énfase ao ensino; em
1968 iniciou a terceira fase da educacao superior brasileira com a reforma universitaria a qual
tinha como base a eficiéncia administrativa, estrutura departamental e a indissociabilidade
do ensino (Stallivieri, s.d.).

Conforme Aranha (1996), o surgimento da universidade no Brasil refletiu as
diversas fases da nossa historia. Houve no inicio uma rejeicao por parte dos brasileiros
que desconheciam a importancia do ensino superior e também os interesses politicos de
Portugal que visava apenas o lucro, com a produg¢ao do povo brasileiro. Portugal ndo tinha
o interesse de trazer educagao para o Brasil, a cultura naquele momento n&o era prioridade.

O Ensino Superior no Brasil teve um avango por volta do ano de 1934 com afundagao
da Universidade de Sao Paulo como citado anteriormente, no entanto, ndo péde deixar de
registrar o momento pds-guerra o qual colocou o Brasil como o pais que mais se expandiu
no ambiente educacional seja ele nos niveis basico, como também na educacgao superior.
Existiram trés acontecimentos no contexto educacional na década de 30, que foram: em
1932 a reforma Francisco Campos, autorizando e regulamentando o funcionamento das
universidades; em 1932, o Manifesto dos Pioneiros e em 1934, a criacdo da Universidade



de Sao Paulo-USP (Moraes, 1992).

Na década de 90 inicia a quarta fase da educagao com a Constituicdo de 1988 e
com a homologagéao das leis que regulam a Educacgéo Superior, onde foi reduzido o papel
exercido pelo governo, e se teve a necessidade de flexibilidade e ampliagdo do sistema,
bem como melhoria nos processos de avaliagdo com um olhar na elevagao da qualidade.

No contexto citado acima, surgiram e desenvolveram as instituicbes de Ensino
Superior no Brasil, que sao abreviadas com a sigla IES, com o intuido de formar recursos
humanos (capital humano) para atender a necessidade do mercado, com autonomia reflexiva
e critica, que pudessem contribuir para solucionar questdes inerentes a vida publica, assim
como criar sua identidade enquanto instituigao de ensino.

Cunha (2005, p. 2) aborda:

Desde 1808 o ensino superior no Brasil foi ministrado em estabelecimentos iso-
lados, oferecendo cursos explicitamente profissionais, especialmente em Direito,
Medicina e Engenharia. Nenhuma instituicado com status de universidade existiu no
periodo colonial nem no imperial.

No governo de Juscelino Kubitschek de Oliveira, aconteceu a expansdo do ensino
superior através da politica de federalizagao: isso ocorreu tanto em universidades quanto
em instituicdes de ensino isoladas. Foi um periodo de crescimento econémico. No periodo
de 1946 a 1964, aconteceu o crescimento significativo do numero de instituicdes de ensino
superior, com isso surgem universidades privadas.

O autor Sturion (2001, p. 11) defende que:

O Ensino Superior iniciou-se no Brasil com a vinda da Familia Real Portuguesa. As
primeiras IES criadas foram as Faculdades de Medicina, Direito e Engenharia no
Rio de Janeiro, e a Faculdade de Medicina em Salvador. Naquela época, a admis-
s&0 ao Ensino Superior restringia-se aos filhos da aristocracia portuguesa.

No que tange o cenario das politicas publicas voltadas para o ensino superior, a
gestdo democratica da educagéao se faz presente a partir do momento que sao postas em
pratica as diretrizes necessarias para interpretar e promover estratégias para lidar com as
politicas publicas educacionais do ensino superior que venham a contemplar os aspectos
econdmicos, sociais e culturais direcionados as instituicbes de ensino.

Hidalgo (2004, p. 102) salienta que:

O modelo de gestdo assume como caracteristica central a implementagao da 16gi-
ca empresarial capitalista na gestdo do sistema publico de ensino, o que implica a
aceitacdo de uma concepc¢ao de educagao cujo principio basico siga esta mesma
I6gica.
Agestao institucional em todos os niveis visa todo o planejamento e assessoramento
que garantam a tomada de decisao em prol de uma pratica pedagogica, com o objetivo de
promover a socializagado do ser humano como agente de transformagéao social por meio da

apreensao do conhecimento acerca de sua realidade.

Para Ferreira (2004, p.1241):

Significa tomar decisdes, organizar e dirigir as politicas educacionais que se de-
senvolvem na escola comprometidas com a formag¢édo da cidadania, no contexto



da complexa cultura globalizada. Isso significa aprender com cada ‘mundo’ dife-
renciado que se coloca, suas razodes e légica, seus costumes e valores que devem
ser respeitados, por se constituirem valores, suas contribuicdes que sdo produgao

humana.
Em 1996 foi publicada a Lei n. 9.394, a qual estabelece as diretrizes e bases da
educacgao nacional conhecida como LDB, nessa lei ficou estabelecido que a educagao
escolar brasileira fosse composta de dois niveis: educagcdo basica que compreende o

ensino fundamental e médio e a educacéao superior.

A Lei 9.394/96, que dispde as Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional — LDBEN,
no Caput do seu Artigo 1°, infere que: “A educagao abrange os processos formativos que
se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes
de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organiza¢gées da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais”.

A gestdo educacional consiste de processos historicos que resultou de uma
transformacao sociocultural e politica ao longo da histéria. Essa politica adequa-se de
acordo com o desenvolvimento do sistema politico-econdmico do Estado refletindo o
posicionamento dos gestores que a assumem.

O autor Janela Afonso (2010, p. 34) conceitua Gestdo como:

A gestéo é entendida como 6rgéao que operacionaliza e implementa as orientagdes
e politicas da instituicao, podendo ser centralizadora, controladora, produtivista,
competitiva e de modo geral, atrelada a demandas do mercado ou de outro modo,
democratica, autbnoma e participativa, o0 que eleva o0 seu compromisso com 0s
interesses da coletividade.

A afinidade existente entre a qualidade da gestdo pedagdgica e o ensino superior
esta intimamente ligada a filosofia da instituigdo no que tange a associacao entre a teoria
e a pratica didatico-pedagogica nas Instituicdes de Ensino Superior, bem como da cultura
organizacional estabelecida pelos cursos de formagao e o contexto aos quais os docentes
se encontram inseridos. “Assim, a gestdo pedagdgica constitui-se a partir do processo
sistematico, organizado e autorreflexivo que envolve os professores, desde a formagao
inicial ao exercicio continuado da docéncia nos diversos espacos institucionais” (Lunardi,
2012). Isso requer principalmente um olhar apurado acerca da educagéo no que concerne
a sociedade na contemporaneidade e as estratégias utilizadas para corresponder as
expectativas da coletividade, ou seja, requer lidar com saberes e fazeres a todo o tempo.

Por outro lado, estudos tém demonstrado que a gestdo democratica nas Instituicdes
e Ensino Superior vem exercendo influéncia significativa na valorizagdo da autonomia e das
competéncias. As praticas relacionais do cotidiano consistem num envolvimento e defesa
de diversos pontos de vistas entre as pessoas e muitas vezes ocasionando o surgimento
dos conflitos.

Em se tratando do ambiente educacional, o verdadeiro papel a ser desempenhado
pelo gestor considerado como democratico e participativo tem sido repensado ao longo
dos anos. Este tem sido norteada por aspectos legais denominados de principios dos quais
auxiliam nas ag¢des e tomada de decisao dos gestores. “A Constituicdo Federal de 1988,
também denominada de cidada, reforcou o movimento de gestdo democratica da educagéo
que teve um grande avanco [...]". (Leite, s.d., p.5). Por outro lado, a pratica da educagao



continuada tem sido de grande relevancia, pois consiste numa das ferramentas necessarias
ao desenvolvimento de uma gestédo saudavel, comprometida com o desenvolvimento socio
educativo dos sujeitos, sendo esta denominada de politica educativa.

Conforme a analise de Ghanem (1998, p.39) qual aborda a importancia do
compartilhamento das responsabilidades, este assegura que para isso:

E necessario ressaltar a necessidade de os sistemas de ensino adotarem uma poli-
tica de formag&o continuada de gestores, de modo a estabelecer unidade e direcio-
namento aos seus programas e cursos. E necessario, também, articular politica de
formagao com politica de gestéo.
Uma Instituigdo de Ensino cuja politica institucional é partilhada considera que
‘os professores também sao responsaveis por aquilo que os especialistas chamam de
transposicao didatica, ou seja, concretizar os principios politicos-pedagogicos em ensino—
aprendizagem” (Brasil, 2004, p.37). Desse modo, o gestor necessita ter uma viséo holistica
sobre o contexto do qual se encontra inserido, assim, a gestdo acontece de uma maneira
democratica, considerando que todos sao responsaveis pela construgéo dos saberes.

O processo de aprendizagem em instituigdes educacionais tem uma conexao direta
com o ambiente social o qual se restringe tanto as condi¢des de vida dos sujeitos quanto
com sua relagdo com o ambiente, o qual se encontra inserido em geral, uma vez que, a
consolidagdo dos conhecimentos depende do significado que eles carregam em relagao a
experiéncia social de todos os envolvidos no processo de aprendizagem (Libaneo, 2004).

O ambiente de uma organizagao educacional também é entendido como mediador
dos conflitos variados que ocorrem por se tratar de relacionamentos interpessoais e
comportamentos individuais, sendo este propicio a intermediacdo dos mesmos. Portanto,
“a estratégia caracteriza-se menos como um plano deliberado e mais como um processo
socialmente construido a partir da mediagao de conflitos e articulacdo de compromissos
entre a organizacao e diversos outros atores” (Ferreira Junior, s.d., p.5).

Em se tratando do processo ensino-aprendizagem este € dinamico, porém continuo,
consiste num dos principais desafios a ser superado atualmente nos ambientes educacionais
em virtude da oposicéo por parte de alguns docentes, pois muitos ainda tém demonstrado
resisténcia em conhecer, aprender e construir o novo, se permitir interagir com o meio, o
qual se encontra inserido. Maturama (2001b, p. 103) afirma que “a aprendizagem nao é a
captagao do nada: é o transformar-se em um meio particular de interagdes recorrentes”.

Diante do que foi discutido acerca da relagéo existente entre o método, a técnica
e a tecnologia, percebe-se que n&o basta apenas ser detentor do saber e possuir
anos de experiéncia académica € necessario que o ser humano seja entendido com
toda a sua complexidade e valores, pois cada um possui uma histéria. Diante disso, a
abordagem pedagdgica construtivista enfatiza acerca da “determinada correlagdo entre o
desenvolvimento da inteligéncia e a organizagao da vida individual e social sobre bases
democraticas, racionais” (Arias, 1996, p. 14).

O ser humano € complexo e possui particularidades proprias, dai se explica em
muitas vezes as dificuldades enfrentadas pelas instituicbes de ensino em promover uma
interacao entre professores e alunos, porém, em dias atuais € notério que muitas instituicdoes



de ensino utilizam abordagens tradicionais, ndo permitindo que o professor seja flexivel com
os conteudos abordados em sala de aula, pois estes precisam cumprir “metas”, sem levar
em consideracdo a necessidade da clientela a qual os servigos estao sendo prestados.

No que tange a abordagem tradicionalista Mizukami (2001, p. 103) enfatiza que:

A relagao é vertical e o0 mestre ocupa o centro de todo o processo, cumprindo ob-
jetivos selecionados pela escola e pela sociedade. O professor comanda todas as
acdes da sala de aula e sua postura esta intimamente ligada a transmissao de
conteudo.

Em virtude disso, tem-se perdido o sentido da verdadeira esséncia do ambiente
de educacgao que é fomentar no aluno o desejo de estar receptivo as novas perspectivas
escolares. Neste sentido o professor funciona como mediador da aprendizagem e para isso,
este necessita ser entendido e trabalhado em todas as suas complexidades de conceitos
prévios, afim de que seja possivel promover neste local um ambiente de socializagéo e
inter-relacionamentos. Portanto, “o papel reservado pela instituicdo é despertar o interesse
para aquisicdo do conhecimento e, por que nao dizer, motivar o seu participe para té-lo”
(Arias, 1996, p. 50).

Assim sendo, o educador necessita repensar seus métodos utilizados, se estes
estdo condizentes com o publico-alvo o qual se deseja alcangar e também qual a melhor
utilizacao da tecnologia em favor de todos os envolvidos no processo educativo, do contrario,
“ocorrera uma falha, quando o ensino produzido, afasta-se do principio constitucional da
educagédo como um formato de existéncia na sociedade” (Arias, 1996).

Em acréscimo, a gestdo deve buscar a coeréncia entre a sua estrutura organizacional
de suporte e a estrutura proposta nos documentos oficiais da IES (estatuto, regimento,
organograma, regulamentos internos, normas académicas, entre outros).

E necessario compreender que é de extrema importancia investir na educacéo,
visto que, estamos vivendo em uma era aonde se vislumbra a qualidade e a exceléncia
nos setores organizacionais. Diante deste cenario todas as Instituigdes de Ensino Superior
ficam com a responsabilidade de formar cidaddaos com habilidades e competéncias para
atuarem no mercado.

O Ensino Superior no Brasil vem crescendo nos ultimos anos, oportunizando o acesso
a educagao superior direcionada a uma formagéo académica e profissional. O objetivo do
Ensino Superior consiste na geragdo de novos conhecimentos e a disseminagao desses
conhecimentos por meio do processo de ensino aprendizagem, pesquisa e extensao.

A partir desta concepgéao, a educagao superior busca trabalhar a democratizagao
do ensino e a autonomia universitaria que se consagra na Constituicdo brasileira em trés
dimensdes: A didatico-pedagogica, a administrativa e a de gestao.

A Constituicao Federal em seu artigo 207 estabelece que:

Do ponto de vista juridico, é apenas e tdo-somente em razdo desse objetivo que
a Universidade é autbnoma e que, em funcdo do mesmo, a autonomia deve ser
exercida de forma responsavel, eficiente e adequada aos objetivos nacionais e as
referéncias socioculturais, econdmicas e politicas da sociedade na qual se insere.



A LDB e o Plano Nacional de Educagao ressaltam as diretrizes para a autonomia do
ensino superior que garantam a flexibilizagdo do ensino para atender as demandas sociais
no intuito da formacéo critica do suijeito.

Areformulagdo do ensino superior no que diz respeito a abordagem de um curriculo
que contenha os saberes necessarios tanto para a formacao académica, profissional do
sujeito quanto para sua formagéo cidada inclui a interdisciplinaridade e o trabalho com
a multidisciplinaridade em relagdo aos temas transversais. Conforme o Projeto de Lei n°
7.200/2006 da Reforma Universitaria, em seu artigo 52, que altera o § 4° do artigo 44 da
LDB, o ensino superior deve abordar os seguintes aspectos:

As instituicdes de ensino superior, na forma de seus estatutos ou regimentos e
respeitadas as diretrizes curriculares nacionais, poderdo organizar seus cursos de
graduacgédo, exceto os de educagdo profissional tecnolégica, incluindo um periodo
de formagéo geral, em quaisquer campos do saber e com duragao minima de qua-
tro semestres, com vistas a desenvolver: |- formagdo humanistica, cientifica, tec-
nolégica e interdisciplinar; Il- estudos preparatérios para os niveis superiores de
formacao; e Il - orientagdo para a escolha profissional (Brasil, 2006).
Diante desta perspectiva a educagao superior deve estender ao seu curriculo o
trabalho com os temas transversais que proporcionem ao sujeito o desenvolvimento da

autonomia moral, condigao para a reflexao ética.

Lack (2006, p. 84) afirma que o gestor deve possuir habilidades e postura
administrativa que o possibilitara uma visdo de conjunto e de futuro sobre o trabalho
educacional:

Visao de conjunto e de futuro sobre o trabalho educacional e o papel da escola na
comunidade de politica e da legislagado educacional; Habilidade de planejamento e
compreensao de seu papel na orientacdo do trabalho conjunto; Habilidade de ma-
nejo e controle dom orgamento; habilidade de organizac&o do trabalho educacional,
habilidade de acompanhamento e monitoramento de programas, projetos e agoes;
habilidade de avaliagdo diagnostica, formativa e somativa; habilidade de tomar de-
cisbes eficazmente; habilidade de resolver problemas criativamente e de emprego
de grande variedade de técnicas.

Essa postura € a mesma quando tratamos do ensino superior, esse profissional
deve utilizar-se de suas habilidades e competéncias praticando a gestdo participativa, em
que perpetue a autonomia, a lideranga em prol da integragcao da unidade académica para
o planejamento, coordenagédo e execugado dos projetos e metas educacionais. Segundo
Libaneo (2004) “autonomia é a faculdade das pessoas de autogovernar-se, de decidir sobre

seu proéprio destino”.

A gestao do ensino superior tem como propdsito aperfeigcoar a qualidade do ensino
em busca de estratégias inovadoras que promovam a formagao académica e profissional
dos estudantes, assim como sua formag¢ao como cidadaos criticos e sociais.

Segundo Pazeto (2000, p. 164):

A gestado da educacédo tem carater institucional, porém sua énfase esta centrada na
intervencdo em realidades especificas, através e programas, condi¢cbes e resulta-
dos, nos quais o gestor centra sua atengéo, tendo presentes a missao, fungdes e
especificidade da instituicdo e de curso.

O processo de gestdo de uma instituicio de ensino superior se torna mais complexo a
medida que se deve enfatizar que nessas instituicées prevalecem além da visao empresarial



da lucratividade, aspectos de interesses sociais, politicos, ideoldégicos que muitas vezes
impossibilitam uma gestdo participativa que tenha como foco o reconhecimento pela
formacgao consciente do seu corpo discente.

No atual contexto educacional muitas discussbes vém ocorrendo acerca do
processo de gestdao em relagdo ao planejamento educacional e a necessidade da avaliagao
da formacao pedagogica docente nas Instituicdes de Ensino Superior. A pratica pedagogica
envolve professores e alunos em sintonia, em situacbes nas quais cabe ao educador
provocar as duvidas e as discussdes para levar o educando a pesquisar e resolver certos
problemas, através de uma reflexdo concreta. E o didlogo e o incentivo & participacéo
que diferencia a aprendizagem baseada nos principios instrumental e racional, em que o
docente define o que deve e o que nao deve ser estudado na aprendizagem derivada da
utilizagcdo das habilidades comunicativas. Sendo assim, € indispensavel que o educador
compreenda os diversos contextos e os diversos saberes, para instruir os educandos numa
perspectiva participativa, contribuindo para formagao de individuos atuantes e conscientes
da realidade.

O gestor pedagdgico precisa ter como competéncias essenciais: conhecimento
que tratam do Ensino Superior, gerenciar e intervir nas situagdes de aprendizagem, pois
este conduzira o processo de construgao, analisara as possibilidades e necessidades,
desenvolvera as concepgdes pedagogicas articuladas a triade ensino, pesquisa e extensao.

Pensar no planejamento educacional é redirecionar os trabalhos da instituicdo
com o objetivo de contrapor qualquer problema que possam impedir a qualidade da
acao educativa da instituicdo. De acordo com Padilha (2003, p. 31), planejamento € um
procedimento pensado detalhadamente sobre a necessidade do que se pretende alcancar
com eficiéncia.

Segundo os autores Menegolla & Santana (2003, p. 52):

O planejamento curricular é o processo de tomada de decisGes sobre a dindmica
da ag&o escolar. E a previsdo sistematica e ordenada de toda a vida escolar do
aluno. E instrumento que orienta a educagéo, como processo dindmico e integrado
de todos os elementos que interagem para a consecucao dos objetivos, tanto os do
aluno, como os da escola. Para que este processo atinja os seus propositos, € ne-
cessario, principalmente, planejar toda a agao escolar, que sera estruturada através
dos planejamentos curriculares.
Percebe-se que o planejamento curricular € de fundamental importancia, pois
€ através dele que é determinado o objetivo da instituicdo, além de acompanhar as
metodologias, conteudos e planejamento das disciplinas, bem como visualizar o processo

de desempenho de toda IES.

O Planejamento de curriculo o qual prevé todas as atividades que o educando realiza
sob a orientagdo da escola para atingir os fins da educacgao, que consiste na formulagéo de
objetivos educacionais a partir dos objetivos expressos nos guias oficiais e tendo em vista
a realidade da escola. Ja o Planejamento de ensino - € a previsdo de todas as etapas do
trabalho escolar, envolvendo as atividades docentes e discentes, de modo a tornar o ensino
seguro, econdmico e eficiente, voltado especificamente para o planejamento de curriculo.

O planejamento curricular visa, sobretudo, a ser funcional, promovendo nao sé a



aprendizagem do conteudo, mas também promovendo condi¢des favoraveis a aplicagao e
integracéo desses conhecimentos. Podemos definir o planejamento curricular, nas palavras
de Sarubbi (1997, p.34) como:

Uma tarefa multidisciplinar que tem por objetivo a organizagdo de um sistema de
relagdes logicas e psicologicas dentro de um ou varios campos do conhecimento,
de tal modo que se favorega ao maximo o processo ensino aprendizagem.

A LDB estabelece normas e procedimentos que afetam todos os niveis do sistema
educacional. No que diz respeito a organizagéo da educagao nacional cabe salientar que
de acordo com a LDB, o planejamento fica delegado aos cuidados da instituicdo de ensino,
juntamente com o corpo docente, que tem um importante papel a desempenhar nesse
sentido que é o da aplicagéo desse planejamento, levando em consideragao que o docente
necessita, acima de tudo, zelar pela aprendizagem dos discentes, bem como estabelecer
estratégias de recuperacédo para os estudantes de menor rendimento escolar, ou seja,
cabe também ao docente reorganizar o seu planejamento conforme as necessidades
educacionais do aluno, visando o seu objetivo, que € o da preparagdo dos mesmos, nao
s6 para encarar o futuro com confianga, mas, sobretudo fornecer a eles condigdes de
aprendizagem necessarias ao individuo para que ele possa sobressair de situagbes que
exijam raciocinio légico.

Planejar é uma atividade que esta dentro da educagéo, visto que esta tem como
caracteristicas basicas: evitar a improvisacado, prever o futuro, estabelecer caminhos
que possam nortear mais apropriadamente a execucdo da acao educativa, prever o
acompanhamento e a avaliagao da prépria agcdo. Planejar e avaliar andam de maos dadas.
Outro aspecto a ser lembrado é que o plano € apenas um roteiro, um instrumento de
referéncia e, como tal, é abreviado, esquematico, sem colorido e aparentemente sem vida.
Compete ao professor que o confeccionou dar-lhe vida, relevo e colorido no ato de sua
execucao, impregnando-o de sua personalidade e entusiasmo, enriquecendo-o com sua
habilidade e expressividade.

E a proposta geral das aprendizagens que serdo desenvolvidas. Funciona como a
espinha dorsal da escola. O planejamento curricular envolve os fundamentos das areas que
serao estudadas, a proposta metodoldgica escolhida e a forma como se dara a avaliagao.

A atuacdo do docente no ensino superior € apontada como eixo norteador de
aperfeicoamento para o enfrentamento da formagao continuada de professores, pois tem
sido objeto das principais politicas educacionais na ultima década. Na nova sociedade
contemporanea, onde novas exigéncias estdo sendo acrescida ao trabalho da docéncia, a
atuagao docente no ensino superior nao é exigida uma formacgao especifica, sao esperados,
destes docentes, conhecimento e perfil de pesquisador. Ou seja, Cunha (2008, p. 470) cita:

[...] € a cultura de tomar a formacao de pds-graduagéao stricto sensu como fundante
da carreira universitaria, explicitando a representagdo de um perfil de professor e,
certamente, dos saberes que s&o valorizados na sua formacéo.

Mesmo com a formacéao stricto sensu e um conhecimento significativo sobre a

profissdo em questao, os saberes pedagogicos s&o uma lacuna na pratica docente. Segundo



Cunha (2008), os docentes apontam, como desafio, questdes pedagdgicas: como motivar
os alunos, como ensinar diante de tanta disponibilidade do conhecimento em diferentes
midias, como produzir conhecimentos com um numero elevado de alunos, como aliar
ensino e pesquisa e como avaliar. Concordo com Cunha (2008, p. 470), quando diz que:

A docéncia é uma atividade complexa. S6 quando for reconhecida essa complexida-
de, poderemos avangar em processos de qualificagdo mais efetivos. Exige saberes
especificos que tém um forte componente de construgcdo na pratica. Entretanto é
uma pratica que néo se repete, € sempre Unica. Como tal exige capacidades para

enfrentar situagdes nio previstas.
No nivel superior, o conhecimento da disciplina, agregado a profissdo a que se
dirige o curso, caracteriza a especificidade da docéncia na universidade. Embora Tardif e
Raymond (2000) digam que os saberes profissionais dos professores sao plurais, compdésitos
e heterogéneos, concordo com Garcia (1992), para quem, no caso de cursos especificos,
nao ha uma didatica geral dirigida a todas as areas de conhecimento. Na docéncia no

ensino superior, conta mais a capacidade social e cultural do docente.

Uma analise da docéncia universitaria a luz dos novos paradigmas educacionais
busca elementos para a fundamentacdo da pratica docente universitaria reflexiva, que
segundo Contreras (2002) aponta trés modelos de professores, a partir de seus diferentes
modos de compreender e se situarem em relacao as dimensdes do ser professor: o professor
técnico, o professor reflexivo e o intelectual critico.

Cada classificagdo compreende as competéncias que a pratica exige, entretanto
nao podem ser exercidas independentemente, pois o contexto exige o entrelagamento de
diferentes saberes, posturas e competéncias para o alcance de seus objetivos. Afirma,
ainda, que mais do que uma postura reflexiva, o professor necessita desenvolver a
autonomia intelectual como emancipagao para a liberacdo profissional e social das
opressdes para que sejam superadas as distor¢des ideoldgicas, com consciéncia critica,
na busca de mudancgas do ensino e, por consequéncia, mudancgas sociais na reconstrucao
da vida humana. Propde, ainda, uma analise de cada um dos modelos a partir da visdo da
autonomia do professor, autonomia essa que tem como foco ndo somente o profissional,
mas sim todo o seu entorno, pois a pratica pedagodgica € um “ato publico”, é complexo e
relacionado com a realidade.

O autor Torre (2008, p. 9) cita que:

O papel do docente em lugar de centrar-se na explicagdo de conteudo assume o
carater de estimulador, mediador e criador de cenarios e ambientes. O docente ndo
determina mais as aprendizagens (mudancas), mas as sugere, estimula, incentiva,
cria condicdes e meios para que seja o proprio aluno quem as construa.
Arespeito daidentificacdo e das competéncias especificas para a docéncia no ensino
de nivel superior, Masseto (2002), pontua trés competéncias essenciais: “1 Competéncia
em uma determinada area de conhecimento; 2 Competéncia na area pedagogica; 3
competéncia para o exercicio da dimensao politica”.

A gestao escolar compreende a capacidade administrativa de gerenciar e planejar
as atividades docentes bem como o projeto politico pedagdégico da escola baseados nas
diretrizes e politicas educacionais publicas e nas necessidades do cotidiano escolar nas
dimensdes pedagogicas, técnicas e politicas.



O gestor educacional deve ter autonomia e assumir uma postura profissional que
possibilite 0 mesmo a utilizar seus conhecimentos e habilidades para direcionar de forma
participativa o processo educacional, uma vez que o exercicio da gestao escolar deve ser
compartilhado entre aluno, escola e comunidade numa visédo de conjunto na pratica do
trabalho educacional.

Segundo Pazeto (2000, p. 164):

A gestado da educagédo tem carater institucional, porém sua énfase esta centrada na
intervencado em realidades especificas, através e programas, condigdes e resulta-
dos, nos quais o gestor centra sua atengdo, tendo presentes a missao, fungdes e
especificidade da instituicdo e de curso.

O professor deve exercer sua fungao social como agente formador de cidadaos
criticos reflexivos conscientes do seu papel como sujeito social transformador de sua
realidade. Para tanto, faz-se imprescindivel a adogao eficaz dos conceitos tratados neste
estudo, no qual o papel do professor sera crucial para que se possa implementar agdes de
SUCeSSO nesse processo.

Pimentel (1993, p.9) afirma:

Todos os professores tém dominio do conhecimento amplo, profundo e atualizado,
nao sé do conhecimento programatico como da ciéncia que ensinam. Tém também
0 conhecimento de ciéncias correlatas. Nem todos, porém, tém o conhecimento da
produgéo do conhecimento e poucos tém o conhecimento claro e consciente do que
€ ensinar.

O professor precisa acima de tudo ter consciéncia do seu papel, refletindo sobre
sua pratica pedagdgica, bem como necessita estar integrado a um corpo docente de
um contexto educacional, seja no nivel fundamental, médio ou superior que possibilite a
construgcao do saber pautado na melhoria do ensino que contemple a realidade do aluno

em termos sociais, profissionais e interpessoais.

Segundo Freire (1996, p.118):

Sou tdo melhor professor, entdo, quanto mais eficazmente consiga provocar o edu-
cando no sentido de que prepare ou refine sua curiosidade, que deve trabalhar com
minha ajuda, com vistas a que produza sua inteligéncia do objeto ou do conteudo de
que falo. Na verdade meu papel como professor, ao ensinar o contetdo a ou b, ndo
€ apenas o de me esforgar para, com clareza maxima, descrever a substancialidade
do conteudo para que o aluno o fixe. Meu papel fundamental, ao falar com clareza
sobre o objeto é incitar o aluno a fim de que ele, com os materiais que oferego, pro-
duza a compreensao do objeto em lugar de recebé-la, na integra, de mim.
Diante desta afirmacéo é sabido da necessidade constante da formacao continuada
de todo corpo docente, pois o processo de ensino aprendizagem requer uma postura critica
reflexiva da praxis, uma vez que, a reflexao é um valioso instrumento de desenvolvimento

e transformacao.

Apds analise dos dados coletados nota-se que a IES estudada vem implementando
acdes pedagogicas através de intervengbes administrativas como a implantagdo da
Assessoria Pedagdgica que por sua vez desenvolve um trabalho de acompanhamento,



orientacdo e mediacdo com os docentes e discentes, tendo como foco a melhoria da
qualidade do ensino.

Em geral, nota-se que a IES busca desenvolver a pratica docente, a mesma segue
o programa de acompanhamento pedagdgico, no qual sdo desenvolvidas a¢des individuais
e coletivas no sentido de provocar reflexdes nos docentes a respeito da sua fungéo, no que
tange a atuagdo em sala de aula e na realizagdo das atividades didatico-pedagdgicas no
campo em que ocorre o processo de ensino e aprendizagem.

A IES conta com a assessoria pedagdgica que busca desenvolver duas linhas
de formagcdo docente: agcdes de acompanhamento das atividades das coordenacdes
e docentes e acdes de avaliacdes docentes. E o 6rgdo voltado primordialmente para
viabilizar a proposta pedagogica da instituicdo que é investigar as principais necessidades
pedagdgicas do corpo docente, incentivar e promover o aperfeicoamento e a melhoria dos
processos de ensino e aprendizagem docente, além de propor reflexdes continuas sobre a
pratica pedagogica da comunidade educativa e colaborar com as coordenagdes de cursos
na implementacao dos projetos pedagogicos.

Para tanto, faz-se imprescindivel a criagdo de um ambiente estimulador no qual o
papel do professor sera crucial para que se possa implementar acdes de sucesso na sala
de aula. E necessario que os gestores da sala de aula busquem o conceito da autoridade
compartilhada por meio da qual o conhecimento e aprendizado sejam repartidos com toda
equipe e assim as responsabilidades serdo assumidas no conjunto.

Percebe-se que a IES desenvolve agdes internas de capacitacdes continuada para
os professores, na busca de viabilizar o objetivo da formacdo docente e na reflexdo e
construgcao de competéncias, habilidades e saberes para o exercicio qualificado da docéncia.

Notou-se que alguns docentes da IES tiveram uma resisténcia em participar do
preenchimento do questionario, o que nao impactou na tabulagao dos dados e no retorno do
objetivo almejado, no entanto, poderia ter uma maior participagao por parte dos professores.

Sem duvida o desenvolvimento da competéncia profissional € de vital importancia
para todos que atuam em educagéo, como condigdo de aprimoramento de sua identidade
profissional baseada em promocéo de resultados cada vez mais eficazes, oferecendo a
capacidade de responder efetivamente aos desafios sempre instigantes da educacgéao.

A prépria LDB dispde em seu Art. 13°, Inciso V, “que ao professor compete participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliacao e ao desenvolvimento
profissional”, cabendo ao diretor escolar organizar e dar regularidade a essa participagéao,
utilizando plenamente o tempo disponivel.

No entanto, a disponibilidade desse tempo n&o tem representado nas IES a sua
dedicacéo ao desenvolvimento da competéncia profissional, nem a melhoria do desempenho
dos docentes, nem traduzida em mais aprendizagem para os estudantes. Para cumprir com
seus objetivos, a formacgéo deveria se constituir em um plano sistematico e abrangente,
pelo qual sdo definidos objetivos, estratégias e atividades organizadas, com propostas e
acoes de monitoramento e avaliacao.

Muitas instituicdes privadas tém esta pratica, mas ainda ndo se constitui uma



realidade em todo servigo publico. A avaliagao de desempenho é tida como uma estratégia
de gestdo que permite promover uma visdo mais objetiva, clara e ampla dos diversos
desdobramentos do desempenho, em relacdo a seus efeitos, de modo a identificar os
aspectos que devem ser reforgados e aqueles que podem ser melhorados.

Essa avaliagado permite ao docente visualizar como o seu modo de trabalhar e de se
comportar, sua forma de organizar as ag¢des, seu estilo de comunicagao, atitudes, sele¢cao
de materiais de apoio dentre outros afetam os resultados de suas func¢des. Pela observagao
e analise, a avaliagao busca identificar as perspectivas de melhoria.

Ao finalizar esta pesquisa, € possivel constatar que o tema nao se esgotou e ainda
apresenta muitos aspectos a serem explorados por outros pesquisadores. Pretende-se
com a pesquisa desenvolvida explorar futuramente outros aspectos relacionados ao tema.
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RESUMO

A Educacao Ambiental € um processo de construgao tanto individual como
coletivo. Assim sendo, concebe-se 0 mapeamento participativo como um
procedimento promissor para abordar a Educagao Ambiental vinculada a
realidade local dos envolvidos, para suscitar a reflexdo das tramas terri-
toriais e dos grandes desafios da sustentabilidade socioambiental. Para
tanto, a pesquisa de carater qualitativo, foi desenvolvida junto a estudan-
tes do 9° ano da Escola Municipal Mauricio Maximo da Silva, localiza-
da na zona rural do municipio de Retirolandia-Bahia, tendo como objeti-
vo geral analisar uma proposta de pratica pedagdgica com aplicagao do
mapeamento participativo como método para o ensino-aprendizagem na
Educacdo Ambiental. Associado a exposigao teorico-dialégica, observa-
¢ao participante e registros textuais, para sintetizar e avaliar os resultados
alcancados, foram construidos mapas da comunidade quilombola Alto do
Jitai, do Alecrim e de Uberlandia pelos respectivos alunos, conduzidos
ao protagonismo na constru¢gao do conhecimento, bem como foi sugerida
uma sequéncia didatico-pedagodgica para aplicagdo dos procedimentos
realizados.

Palavras-chave: educagao ambiental. mapeamento participativo. ensino-
aprendizagem. geografia. cartografia.

INTRODUGAO

Ao compartilharmos o entendimento de que a Educagao
Ambiental (EA) é imprescindivel no contexto socioeconémico e politico-
cultural vigente, compactuamos com a nogdo de complexidade, a qual
considera a dinamicidade dos sistemas naturais e sociais, provenientes
da sua inerente conectividade, e tal dinamicidade implica na configuragao
do espaco geografico, na medida em que esses sistema relaciona-se com
a sociedade por intermédio de um meio técnico e cientifico (Camargo,
2005). Essa interconectividade, como afirma o referido autor, contribui
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para possiveis mudancas ambientais, tendo em vista que as intervengdes humanas tém
dependéncia com o aparato social tecnolégico, pois dele depende como a sociedade se
relaciona com o seu meio natural, o que é efetivado mediante uma racionalidade que ao
longo do tempo causou uma ruptura entre esses dois sistemas. De modo que, nos dias
atuais, a sociedade volta-se para o estudo da natureza, por ela ocupada e transformada,
sob reflexao critica do ambiente decorrente dessa relagao e suas mudangas.

Isto porque a separagao e/ou a nogado de superioridade, historicamente exercida
pela sociedade frente a natureza, conduziu para formas de apropriacbes sociais que
desencadearam severos desequilibrios ambientais ao longo do tempo. Diante de tal
circunstancia, a EA tem entre seus principais pilares mudancas de comportamentos
relacionados a relacdo sociedade-natureza, tendo em vista que mesmo diante da
necessidade de adaptacdo a cada realidade, sua finalidade primeira € a de proporcionar
condigdes para que as pessoas compreendam a interdependéncias dos diversos elementos
no espaco e no tempo, para que se alcance um uso refletido e ponderado dos recursos para
a satisfagdo das necessidades humanas, sem comprometer as geragdes futuras (Unesco,
1980).

Sobre os debates ambientais, pode-se destacar que no ano de 1972 ocorreu a 12
Conferéncia das Nagbes Unidas para o Meio Ambiente, a qual reuniu pela primeira vez
representantes de 113 paises, em Estocolmo. No Brasil a EA comecgou a ser debatida a
partir das décadas de 1970 e 1980, e o maior evento brasileiro de Educagao Ambiental
aconteceu em 1992, no Rio de Janeiro, conhecido como o Rio92, o qual teve a participagao
de 172 paises e 1400 organizagdes ndo governamentais (ONGs). Nesse evento foram
elaborados varios documentos em conjunto com a sociedade para a constru¢ao do
Tratado de Educacao Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global
(Rabinovici; Neiman, 2022).

No que se refere a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, esta foi instituida pela
Lei n® 9795/1999, e define a EA no seu Art. 1°:

Um processo por meio do qual o individuo e a coletividade constroem valores so-
ciais, conhecimentos, habilidades, atividades e competéncias voltadas para a con-
servagado do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia quali-
dade de vida e sua sustentabilidade (Brasil, 1999).
Assim, a EA pode ser vista como uma estratégia de grande relevancia social. Nao
somos sujeitos isolados e precisamos refletir sobre o ambiente a partir de uma interconexao
entre sustentabilidade econémica, social, cultural, politica, ambiental. Segundo Leff (2001,

p. 48) :

A sustentabilidade aparece como uma necessidade de restabelecer o lugar da na-
tureza na teoria econdmica e nas praticas do desenvolvimento, internalizando con-
dicdes ecoldgicas da produgdo que assegurem a sobrevivéncia e um futuro para a
humanidade.
Essa construgao, certamente, depende de visao critica e transformadora presentes
na EA. O que, nas escolas, vislumbra-se abordado de forma teédrica e pratica, com conceitos
que apresentem os direitos humanos interligados aos de sustentabilidade pelo controle do

uso dos recursos naturais.



Desse modo, a EA é um processo de construgao tanto individual como coletivo.
Mas sem um arcaboucgo tedrico-metodoldgico, pode se tornar sinbnimo de um conjunto de
discursos e praticas especificas e desarticuladas entre si, resultando em acgdes insuficientes,
sem desencadear uma nova visdo de mundo, a desejada criticidade e transformacgao.

Guimaraes (2004) considera a manutencao de uma visdo de mundo conservadora
uma perda da riqueza e diversidade das relagdes sociais. Como reflexo dos paradigmas
modernos, a EA que assume viés conservador tende a privilegiar ou promover, a teoria, o
conhecimento disciplinar, a técnica e o individualismo. E necessario que essa discuss&o
tenha envolvimento da escola nas praticas educativas para suprir as reflexdes sobre as
relagdes dos seres vivos entre si, do ser humano com ele mesmo e do ser humano com a
sociedade, condi¢ao imprescindivel, para a EA.

Ao pensarmos nesse contexto, necessariamente, a educagao necessita abarcar
discussodes sobre sustentabilidade, sobre o cuidado com o ambiente, observando-se os
condicionantes proprios do processo de globalizagdo que impactam sobre as condigbes
socioambientais das geragdes atuais e futuras.

Nao sendo possivel dissociar os elementos: politico, socioecondmico e,
principalmente, o ecoldgico, que colocam em evidéncia as questdes ambientais existentes
em uma sociedade. Em outra instancia, ndo se pode esquecer que as mudangas nos
elementos somente acontecerao e serao concebiveis quando houver mudangas nas mais
diversas areas da sociedade, comecando pela educacgao:

A crise ambiental veio questionar a racionalidade e os paradigmas tedricos que
impulsionaram e legitimaram o crescimento econdmico, negando a natureza. A sus-
tentabilidade ecoldgica aparece assim como um critério normativo para a reconstru-
¢ao da ordem econdmica, como uma condi¢cao para a sobrevivéncia humana e um
suporte para chegar a um desenvolvimento duradouro, questionando as préprias
bases da produgéo (Leff,2001, p. 15).

Esse questionamento requer, como ponto de partida, conhecimento. Agir de forma
sustentavel é trazer condi¢gdes de cuidado com os recursos naturais que utilizamos e com
a propria sociedade, o que pode ser construido a partir do ambiente escolar. A EA pode
proporcionar uma base formativa para a sustentabilidade, e que deve se estender para toda

a sociedade.

Assim sendo, a escola pode ser vista como um espago privilegiado para a
implementacdo de atividades que propiciem essa reflexdo, com acgdes orientadas em
processos de participagdo que fomentem a autoconfianca, as atitudes positivas e ao
comprometimento pessoal com as questdes ambientais, implementados de modo
interdisciplinar, tendo em vista a necessidade de uma visao de interconexao de saberes.

A EA é uma ferramenta de educacao politica que fomenta a cidadania, visto que atua
na transformacao individual para resultar no bem coletivo, desenvolvendo uma sociedade
participativa e estimulada a formar valores ecolégicos (Moura, 2014; Martelli, 2015). Aescola
€ uma porta para transformacéo do sujeito que provocara mudangas na sociedade, para
levar os estudantes a compreenderem o seu cotidiano e a interagédo sociedade-natureza.

Foi nessa perspectiva de trabalhar EA dentro da sala de aula, sob a o6tica da
Pedagogia da Autonomia, ao compactuar com Freire (1994-1997, p. 47) quando este diz:



“‘ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria
producdo ou a sua constru¢ao”, que discutimos esse processo sustentavel, urgentemente
necessario, com estudantes de comunidades rurais e quilombola.

De tal modo, o objetivo central desse trabalho foi analisar uma proposta de pratica
pedagogica com o método do mapeamento participativo para o ensino-aprendizagem de
Educacdo Ambiental no Ensino Fundamental I, na escola Municipal Mauricio Maximo
situada na comunidade de Alecrim, em Retirolandia - Bahia. Como objetivos especificos
buscou-se destacar como a Educagao Ambiental pode contribuir para a formagao; identificar
aspectos ambientais positivos e negativos do lugar de vivéncia dos estudantes, por meio do
mapeamento participativo; e, destacar potencialidades e fragilidades da pratica pedagogica
participativa desenvolvida para a Educagao Ambiental no Ensino Fundamental II.

O municipio de Retirolandia esta situado no Territério de Identidade do Sisal, no
estado daBahia (Figura 1). Asua areaterritorial € de 203,789 km?, faz limite com os municipios
de Conceic¢édo do Coité, Riach&do do Jacuipe, Valente, SGo Domingos e Nova Fatima, possui
12.055 habitantes, sendo 5.333 residentes na area rural, com densidade demografica de
66,43 hab./km? (IBGE, 2010). Encontra-se situado nas coordenadas geograficas 11°30°00”
de latitude sul e 39°26’00” de longitude oeste, com acesso pelas rodovias BR-324, BR-116
e BA-084, distante da capital Salvador cerca de 230 km.

Para alcangar o objetivo proposto, a condugao da pesquisa se deu por meio do
mapeamento participativo, o qual foi aplicado como método para o ensino-aprendizagem
da Educagdo Ambiental em aulas de Geografia, sustentado teoricamente em tendéncias
pedagdgicas presentes nas obras de Freire (1994, 1996) e Saviani (2011, 2012, 2014). Os
mesmos entendem o ser humano como um ser histérico-critico e a educagao com finalidade
de pratica social transformadora. Para tanto, esses principios foram articulados um método
pautado na autoria, no protagonismo do individuo, como destacado no mapeamento
participativo.
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O mapeamento participativo pode ser entendido como “um instrumento didatico-
pedagogico de diagndstico, planejamento e agado que promove a participagao dos diferentes
atores sociais na busca pela melhoria da qualidade de vida e na promogéo da aprendizagem
social (Bacci et al., 2017, p. 5). As autoras colocam o mapeamento participativo como um
importante meio para a promog¢ao do ensino-aprendizagem com vistas a uma transformagao
coletiva.

Contudo, ndo se atém ao campo da educagdo. O mapeamento participativo é um
meétodo cada vez mais utilizado, nas mais diversas areas do conhecimento, para variadas
finalidades. De modo bem objetivo, Acselrad e Coli (2008, p. 14) o define como “Iniciativas
de mapeamento que se propdem a incluir populagdes locais nos processos de produgao
de mapas”. Mapas elaborados por pessoas comuns, que podem ser utilizados como
instrumento de dialogo entre mapeadores, gestores publicos e privados, assim como entre
professores, estudantes para construir o conhecimento.

Também Oliveira (2021, p. 195), propde um método para a educagéo geografica
com base no mapeamento participativo e ressalta que “podemos considerar que a
autoria e a participacao transformam a relacdo do aprendiz com o aprender”. O aprender
significativo, comprometido, social e ambientalmente engajado. Com tal intuito, utiliza-se de
procedimentos baseados na representacao cartografica do espago geografico, realizados
de forma participativa e autoral para que essas representacdes, 0s mapas, expressem o
conhecimento daqueles que o elaboram.

A pesquisa foi desenvolvida junto a estudantes da Escola Municipal Mauricio
Maximo da Silva, localizada na zona rural do municipio de Retirolandia-Bahia. Como método
de ensino-aprendizagem aplicou-se 0 mapeamento participativo, associado a exposigao
tedrico-dialdgica, observacao participante e registros textuais para sintetizar e avaliar os
resultados alcangados.

Seis etapas foram desenvolvidas em seis aulas realizadas as quintas-feiras no
turno vespertino, com a turma do 9° ano, envolvendo 15 alunos: (1) Levantamento dos
conhecimentos prévios dos estudantes; (2) apresentagédo do projeto e abordagem tedrico-
conceitual sobre Educagcdo Ambiental (EA): definicdo de EA, a relagdo sociedade e natureza
e suas consequéncias ambientais, definicdo de ambiente natural e social, politicas publicas
que tem como fundamento a ética da sustentabilidade e os pressupostos da cidadania;
(3) elaboracdo do mapa participativo com base em imagem de satélite analdgica obtida
do Google Earth', para identificacdo das condigbes ambientais do lugar de vivéncia dos
estudantes, o que foi realizado com a formagédo de grupos considerando a comunidade
de origem ou com a convivéncia dos colegas (4) registro textual individual dos conteudos
e método trabalhados; (5) socializacdo dos mapas participativos e depoimentos sobre as
praticas realizadas.

1 Imagem do Programa Copernicus, obtida por meio de print screen da tela, e impressa em papel oficio tamanho A4.



Partimos do pressuposto que a realizacdo do mapeamento participativo deve ser
antecedida pelo dialogo sobre Educac&o Ambiental, sobre a realidade local dos envolvidos
para suscitar a reflexao das tramas territoriais € dos grandes desafios da sustentabilidade
socioambiental. Assim, apds apresentar o objetivo do projeto, buscou-se os conhecimentos
prévios dos alunos com o langamento de duas questido: O que € EA? Qual a importancia da
EA para a sua vida? As concepgdes dos estudantes podem ser conhecidas nas seguintes
respostas:

-“‘A EA é o meio de preservar a natureza e o espaco em que esta presente”.
(Estudante X).

-“A EA se refere a estudos sobre espacos ambientais fisicos e humanos e a
participacado da sociedade nos espacgos”. (Estudante Y).

-“A EA nos ajuda a aprender como manter o ambiente natural preservado e que
esse cuidado é um ciclo de sobrevivéncia”. (Estudante Z).

Diante dessas respostas, percebemos que a compreenséo dos estudantes sobre
EA encontra-se voltada para os cuidados com o meio ambiente, os elementos naturais e 0
envolvimento do homem diante do consumo e apropriacdo do espaco natural. O que esta
em consonancia com os pilares da EA e o como esta é compreendida normativamente no
Brasil. Destacamos que essa construcao conceitual se deve ao fato da EA ser inserida nas
atividades didatico-pedagogicas realizadas na escola.

A EA ja é trabalhada de forma interdisciplinar na educagéo basica deste municipio
durante o calendario letivo, principalmente em datas comemorativas como o dia do meio
ambiente, o dia da consciéncia negra, dia da arvore, dia do livro, nas datas culturais,
resgatando as memorias coletivas das comunidades.

Em seguida, realizou-se a abordagem tedrica-conceitual, expositiva-dialdgica, sobre
a concepcao de EA, a relagdo sociedade-natureza, os principios de sustentabilidade, a
importancia da EA para a sociedade. Para tanto nos baseamos em Freire (1997), Leff (2001),
Guimaraes (2004), Camargo (2005), conforme visto na abordagem tedrica anteriormente
realizada. Durante o dialogo, os estudantes foram motivados a apresentarem caracteristica
de acobes sustentaveis, de envolvimento e de fortalecimento coletivo, também da auséncia
de acdes sustentaveis, percebidos em seu lugar de origem, que resultou nas respostas que
expressam pontos positivos e negativos sobre as relagdes socioambientais.

Enquanto aspectos positivos falaram sobre como a sustentabilidade pode trazer a
unido da sociedade em busca da preservacao para continuar usando os recursos naturais;
sobre a necessidade de permanéncia e cuidado da populagdo com os eventos culturais,
como dancgas de Sao Joao, eventos religiosos, datas comemorativas ao longo do ano, por
entenderem que cuidar da cultura também ¢é cuidar das pessoas e, por consequéncia, &
cuidar do ambiente.

O cuidado com a agua também foi uma memoaria positiva resgatada pelos alunos.
Por outro lado, ressaltaram como aspectos negativos a falta da coleta de lixo todos os dias



na comunidade, assim como seu destino incerto; a falta de cuidado com os animais, muito
deles abandonados nas ruas; citaram a falta de engajamento dos moradores nos eventos
empreendidos na pequena comunidade.

Observa-se nessas colocagdes a ndo limitacdo da EA a questbes vinculadas
estritamente aos recursos naturais. O entendimento de que o ser humano, organizado em
sociedade, compde o ambiente a ser cuidado. As manifestagdes culturais relacionam-se a
identidade local, atradigdes que estabelecem relagao de pertencimento e, por consequéncia,
de ligacdo com o espago de vivéncia, o que pode concorrer para agdes sustentaveis.

Apds esse momento apresentou-se o significado do mapeamento participativo,
ressaltou-se que esse processo € capaz de conduzir a uma imersao dos elaboradores nas
questdes do lugar, para a melhor compreensao de conflitos socioespaciais, o que pode
ser visto como um instrumento de transformacéo para a sociedade, ao trazer o lugar de
vivéncia e pertencimento nas representacdes por aqueles que realmente vivem no espaco
mapeado.

Essas discussdes iniciais possibilitaram aos estudantes ampliarem/consolidarem
seus conhecimentos sobre EA, assim como sobre o potencial da cartografia para tratar
dessas questdes e de outras de interesse. Também, os incentivaram a falar sobre aspectos
de valorizagdo da comunidade, das rela¢gdes de poder existentes, das identidades de cada
sujeito e das ag¢des daqueles que configuram o espago geografico.

Depois, nocdes de cartografia foram desenvolvidas com a finalidade de conduzir
a um melhor entendimento de como interpretar a imagem de satélite para identificar os
objetos que existe na comunidade e realizar o mapeamento. Na pratica que se seguiu,
de forma individual, cada estudante pensou a legenda, explorou a imagem resgatando o
conhecimento do seu lugar. Na legenda foram pensados simbolos, cores e nomes que
foram, posteriormente, utilizados na constru¢do dos mapas participativos.

O mapeamento participativo foi fundamental para representar o conhecimento dos
estudantes sobre o espagco mapeado. A sala foi dividida em trés grupos de 5 estudantes,
utilizando-se como critério a comunidade na qual residem. As comunidades identificadas
foram: Alecrim, onde fica a escola, Uberlandia e Comunidade Quilombola Alto do Jitai,
que ficam proximas a escola. Em seguida, foram analisadas as legendas construidas
individualmente (Figura 2), observando-se as semelhancgas e diferengas entre elas e, em
consenso, selecionaram a legenda principal para o grupo. Essa legenda foi construida de
forma identitaria, trazendo nomes e imagens que carregam identidade local.
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Fonte: Maciel (2022).

Dando seguimento, os grupos analisaram a imagem de satélite impressa, mapearam
os elementos interpretados e buscaram os pontos de identificagcdo na construgao da
sua legenda (Figura 3). O mapa comegou a ter cor, autonomia e representacéo de cada
comunidade. O reconhecimento de cada sujeito contribuiu para refletir que o diferencial do
mapeamento participativo esta relacionado ao fato de que esses mapas nao se limitam a,

simplesmente, representar o desenho do lugar, mas ilustram importantes conhecimentos
sociais, culturais e historicos.

Figura 3 - Mapeamento com os alunos do 9° ano.
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Fonte: Maciel (2022).

A proposta da EA é contribuir para a formagao de individuos ativo, participativo e
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critico, implicados com as questdes ambientais. Foi a partir desse conceito integrador de
EA e da pratica do mapeamento que os alunos reafirmaram que o meio ambiente € uma
unidade e que pode ser analisado a partir da sua realidade, na sua totalidade, relacionado
a sua vivéncia. Pois, 0 mapeamento de processos socioespaciais pode auxiliar na analise e
compreensao da producao e reprodugao das relagdes estabelecidas no espago geografico.
A partir desse entendimento as contradigcdes implicadas nessas relagdes, conduzem para
as percepgoes da problematica ambiental e sua complexidade.

No mapeamento realizado pelos estudantes da comunidade Alecrim (Figura 4), o
grupo identificou diversos elementos naturais e sociais como: Igreja, campo de bola, escola,
lanchonete, ponto da coleta de lixo, tanque de reserva de agua da chuva, pé de sisal que é
um elemento econémico e pé de fuxico uma planta indenitaria da comunidade.

Figura 4 - Mapa participativo da comunidade de Alecrim.

Fonte: Estudantes (2022)

No mapa elaborado pelos estudantes da comunidade de Uberlandia (Figura 5)
foram identificados alguns elementos como posto de saude, agude que € uma reserva de
agua maior que abastece a populagao em periodo de seca, casas residenciais, arvores, o
sisal que é uma planta de atividade econdmica, quadra de esporte e campo de bola ambos
espacos de laser de criangas e jovens, praga onde acontece o envolvimento social, e local
onde fica o lixo residencial para coleta publica.

Retratam, portanto, um cenario de uso e ocupag¢ao que apresenta especificidades
vinculadas a condigdes climaticas proprias do lugar, estratégias de sobrevivéncia e cultivos
adaptados ao ambiente, elementos de lazer e gestdo publica. A dindmica social pode ser
percebida nessa representagao, uma ligagao direta entre o como o individuo vé e vivencia
0 seu espago € estabelecida. Isso é importante, porque mesmo que esses elementos fagam
parte do cotidiano, nem sempre sao sistematizados e postos a analise.
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Figura 5 - Mapa participativo da comunidade de Uberlandia.

Fonte: Estudantes (2022).

Elementos naturais, fisicos e culturais também foram identificados pelos estudantes
da comunidade Alto do Jitai (Figura 6), como praga principal, praga onde acontece todo ano
a festa junina; posto de saude; campo Cece, um campo de futebol cuja identidade nominal
€ do morador mais velho que reside proximo ao campo; igreja catdlica; fonte grande, um
espaco de reserva de agua da chuva; creche, uma escola para crianga que estdo na fase
da educacgao infantil; e o sisal que para essa comunidade quilombola nao € um elemento
econdmico apenas pertencente aos povos desse espaco, mas das comunidades vizinhas,
da cidade e do Territorio do Sisal, o qual o nome faz jus.

Observando os mapas € notavel que nao harigor cartografico - e isso néo é esperado.
Que o titulo, a legenda e os simbolos que identificam os elementos espaciais apresentam a
realidade segundo as formas de comunicagéo de cada grupo. A simplicidade de produgao
dessa modalidade de mapeamento revela a importancia da autoria, independente do
conhecimento cartografico para a representacao, e congrega aspectos presentes desde o
didlogo que precede o momento da construgéo até a identificagdo dos elementos no mapa.
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Figura 6 - Mapa participativo da comunidade quilombola Alto do Jitai.

e pORALHE B : '.:;5
ﬂ’m*’ 2 'l-.::::ﬂ oot el pAR ST i 1 = P y
Poste e Gance We. raoyp epocn ®F : wih
Smiso | e i " 3 g ‘

Fonfigronde 4 e 1
2anf0 dle CBEe R

Fonte: Estudantes (2022).

Aofinaldaaula, nos textos que acompanharamos mapas, os estudantes expressaram
a importancia de analisar o papel do sujeito e da sociedade na sua relagdo com os recursos
naturais, da sustentabilidade, da importancia de uma mudanca de atitude, de postura, de
habitos, do papel da EA para uma pratica social transformadora. Compartilharam também a
importancia de construir o mapa de forma coletiva, o que reflete a realidade social do grupo,
como destacado em alguns desses textos (Quadro 1).

Quadro 1 - Aprendizado sobre Educagao Ambiental, sustentabilidade e mapeamento
participativo.

ESTUDANTE RELATO DO TEXTO

“Aprendi que Educagédo Ambiental ndo é apenas plantar ou cuidar das arvores. E
ESTUDANTE A também saude, € lar, é vivencia e adaptagao. E necessario cuidar do que cuida de

voce.

“Os conceitos que a professora apresentou foi muito importante porque ninguém
ESTUDANTE B imaginava que apesar de ser assuntos sobre meio ambiente, teria relagdo entre
politicas, a nossa cultura, a economia da gente ou outros tipos de coisas.”

“Através dos conceitos e discussdes sobre a educagdo ambiental e sustentabilida-
ESTUDANTE C de pude compreender que € uma pratica relevante e fundamental para que todos
os cidadaos assegurando os cuidados de todos e dos que estéo por vir.”

“Achei muito interessante a construgado dos mapas. A construgdo do mapa desper-
ESTUDANTE D ta conhecimento de novas areas”

Fonte: Organizado por Maciel (2022).

Com essa socializagdo, percebeu-se que o trabalho coletivo trouxe diversas
particularidades identificadas no processo da participagéo cartografia, como conhecer o
espaco e o objeto que cada estudante se identifica e se familiariza, como também fortalece
o vinculo dos discentes com seu lugar de identidade e com os demais colegas, além de
uma construcdo de novas praticas de Educacdo Ambiental. Com base nos resultados,
considera-se que conhecer e compreender a visado e interpretagcdo que o estudante possui
em relacdo ao ambiente que o cerca é passo fundamental para a constru¢gao de novas
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visdes e de uma sociedade que observa o seu espago e os principios da sustentabilidade.
Também, a troca de conhecimento no processo € de grande valia, tendo em vista que a
integracao das diferentes € a base para a construgdo do mapa.

O emprego dessa metodologia colaborou para que os estudantes ndo apenas
conhecessem os conceitos sobre EA, mas também expressassem o conhecimento empirico,
apresentassem a sua nogao sobre meio ambiente e sobre EA com base na sua vivencia
local, em um processo de participagdo na construcdo do mapeamento, o que fortaleceu
ainda mais a relagdo com o espaco geografico, gerando maior curiosidade e o desejo de
aprofundar um pouco mais sobre a importancia do meio ambiente por meio da EA. O uso de
uma metodologia ativa auxiliou no processo do estudante como protagonista na formagao
do proprio conhecimento, utilizando como base principal a realidade local e a experiéncia
do dia a dia, e isso foi um grande potencial do trabalho.

Durante a pratica desse método destacamos também que ficaram evidentes
algumas fragilidades. Notou-se o pouco conhecimento desses estudantes de 9° ano
sobre a cartografia, o que pode implicar no desenvolvimento da pratica pedagdgica com
0 mapeamento participativo, caso ndo haja boa intermediacdo do professor. Os alunos
que participaram da pesquisa ndo havia tido a experiéncia de elaboracdo de um mapa
participativo antes, mesmo com elementos tdo simples, que estdo presentes na sua
comunidade. Os professores ainda ndo tinham usado esse método em sala de aula, em
uma atividade interdisciplinar da escola, o que gerou curiosidade por parte dos estudantes e
professores e intengdo de melhor conhece-lo. Encontramos dificuldades também no dialogo
coletivo entre os estudantes, quando comegaram a identificar os objetos da comunidade.
Percebemos que talvez seja pela falta de rodas de conversas sobre seu lugar de fala, sua
comunidade e suas tradigcoes.

Diante do exposto, estabelecemos uma sistematizacao da pratica realizada,
elencando algumas etapas para uma abordagem didatico-pedagodgica em EA, utilizando
o mapeamento participativo como método: (1) abordagem tedrico-metodolégica dialdgica
sobre conteudos vinculados a EA, conteudo programatico a ser desenvolvido, aspectos
cartograficos e sobre mapeamento participativo; (2) elaboragdo do mapa participativo por
parte dos estudantes, com mediagao do professor; (3) redacdo de texto critico sobre a
atividade realizada; (4) socializagao.

Observa-se que o trabalho em subgrupos, com base no lugar de vivéncia do
estudante é desejavel, tendo em vista a necessidade de conhecer 0 espago a ser mapeado.

Ao longo de cada encontro o mapeamento participativo se construiu a partir dos
relados, das percepgdes e dos envolvimentos dos discentes com a sua comunidade. E
com isso, percebe-se que o mapeamento participativo no contexto de educagéo geografica
possibilitou vincular formas de entender e conviver com a experiéncia do outro de modo
coletivo, simbdlico e educacional. Conduziu para uma melhor compreensao da configuragao
dos espacos analisados e melhor entendimento das relagcdes socioespaciais e seus reflexos
nas problematicas ambientais locais.



Dessa maneira os estudantes do 9° ano da escola municipal Mauricio Maximo,
na zona rural do municipio de Retirolandia, construiram um caminho de conhecimento e
reafirmacao de identidade. A partir do mapa participativo proporciona-se a valorizagao do
conhecimento coletivo, individual, popular, com finalidade educacional e social, atribui-se o
protagonismo aqueles envolvidos no processo.

Percebemos, assim, que com o desenvolvimento desse método os discentes melhor
estabeleceram conexdes entre o ambiente natural e o social, compreendendo que os dois
sdo pecgas-chave da EA, assim como de um processo sustentavel formador de valores
ecologicos. Para além disso, essa pratica, realizada com o mapeamento de elementos
geoespaciais a partir do registro mental do espacgo vivido dos participantes, possibilitou
identificar fragilidades no ensino de conteudos cartograficos.

Constatamos, de tal modo, que o método analisado foi bem sucedido, a
sequéncia didatica proposta é de facil desenvolvimento e foi muito bem recepcionada
pelos estudantes. Com a atividade participativa os estudantes conseguiram desenvolver
autoconfianga. O automapeamento, modifica a pratica docente e discente. De um simples
decalque e exposigao, para um sentimento positivo de produg¢ao, de capacidade e didlogo
e pertencimento. Passa das aulas tradicionais e usos tradicionais dos mapas, para um
contexto ativo, de acordo com as tendéncias pedagdgicas criticas, com as adotadas neste
trabalho.

A participacado de todo corpo da escola, os discentes, a professora, a direcao e
coordenacgao deu autonomia para que essa atividade acontecesse de maneira enriquecedora
para o processo de ensino aprendizado da disciplina de Geografia no Ensino Fundamental
II. A partir de todo procedimento realizado firmou-se uma nova visdo de condugéo de
ensino com base na Educagao Ambiental e sustentabilidade promovendo, assim, inovacoes
nas atividades desenvolvidas no espago escolar, ao trazer memoarias, identidade, lugar de
fala, convivéncia social e cultural dos estudantes para dentro da sala de aula. E possivel,
portanto, ir muito além, pelas maos daqueles que vivem o lugar, mais sabem sobre ele e
que pela educagao pode transforma-lo para melhor.
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RESUMO

Este estudo aborda os desafios enfrentados pelo sistema prisional brasi-
leiro, com foco nas mulheres encarceradas, buscando estratégias de res-
socializagao e reintegracao. No presidio feminino de Itajai/SC, o projeto
“‘Despertar pela leitura” destaca-se ao explorar o potencial emancipatério
da literatura. A iniciativa, respaldada legalmente, destaca a importancia
da educagao como ferramenta transformadora, proporcionando oportuni-
dades de crescimento e mudanca. A parceria com instituicdes de ensino
superior enriquece o projeto, enquanto a autonomia apresenta 