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Apresentacao

O estudo tem como objetivo analisar a abordagem pedagdgica e disciplinar em situagoes
de violéncia escolar a partir da experiéncia dos colégios militares da Policia Militar do Amazonas
em Manaus, Amazonas. Especificamente, busca compreender as interagdes entre sociedade,
violéncia e escola e as influéncias e interferéncias metodoldgicas; identificar as correlagées
pedagogicas entre educacao e violéncia escolar, partindo da perspectiva da histéria social da
violéncia e do perfil das escolas militares; e pontuar os fatores que colaboram para a presenca

da violéncia escolar em escolas civico-militares da cidade de Manaus.

Neste estudo, utilizou-se pesquisa bibliografica e de campo em escolas publicas
estaduais da cidade de Manaus que possuem padrao militar. Considerando que os problemas

sociais refletem a comunidade em que se vive, a violéncia se estende ao ambiente escolar.

Como resultados, os professores evidenciaram que diariamente enfrentam questdes de
violéncia, pois, além do aluno reproduzir a violéncia cotidiana ou familiar que vivencia, acaba por
produzir suas proprias manifestacdes. Por outro lado, os pais apontaram a falta de respeito entre
professores, alunos e funcionarios da escola, o abuso de poder dos monitores e professores, e
as negagdes referentes aos contextos socioculturais, bem como as condigdes de comportamento

impostas aos alunos.

Os alunos, por sua vez, enfatizaram que todos os tipos de violéncia ocorrem, mas que
a violéncia escolar consegue ser mascarada pelo regime “disciplinado” imposto no ambiente
educacional. Nesse sentido, notou-se que, mesmo considerando as escolas civicas-militares um
lugar mais rigido e disciplinado que os modelos educacionais tradicionais, a violéncia escolar

ainda é evidenciada pelas agbes da comunidade escolar.

Portanto, observar a percepg¢ao dos pais, professores e alunos foi de fundamental
importancia para entendermos que, mesmo diante de um contexto escolar mais rigido e que
denota um modelo disciplinado, a violéncia faz parte da sociedade. Por si s, atitudes de violéncia,
tais como agressodes verbais, depredagdes do patrimbnio escolar, abuso de poder, bullying e até

mesmo agressoes fisicas séo realidades dentro das escolas militares da cidade de Manaus.



Introducao

A palavra violéncia decorre do vocabulo latino vis, que significa for¢a. Desse modo,
violéncia seria a adogao abusiva da forga, usar de violéncia é atuar sobre alguém ou fazé-lo
atuar contrariamente a sua vontade, forgando, obrigando. Significa ainda brutalidade: for¢a

excessiva para submeter alguém (VERONESE; COSTA, 2006).

A violéncia é uma fenomenologia digna de preocupacdo e foco de debates
sucessivos entre a profissionais da educagao e de areas afins, pois nao afeta exclusivamente
a escola, mas repercute integralmente em toda a sociedade. Sendo assim, € indispensavel
a reflexdo no contexto escolar sobre a violéncia que nele se insere, buscando compreender

0s mecanismos pelas quais ela se manifesta, sobretudo nas escolas publicas.

Argumentam Waltrick et al. (2020) que no dia a dia das escolas é possivel
identificar as raizes da violéncia inseridas desde o seio familiar a partir da concepcéao
que sao experiéncias vividas de forma coletiva e reiterada as quais envolvem distintos
personagens, com diversas idades, géneros e concepgdes dentro de um mesmo lar ou de
familias diversas, atores estes que sao sucessivamente analisados julgados e reprimidos
por suas agodes e, constantemente alijados do contexto escolar por ndo se conformarem ao

padrao esperado.

Tem-se, atualmente, no contexto do ambiente escolar, um notavel crescimento de
conflitos interpessoais entre alunos e, entre alunos, docentes e equipe escolar, o que muitas
vezes, reflete as condigbes de violéncia, exclusdo e marginalizagéo social que diversas
familias estédo vivenciando hoje em dia. Assim, a Policia Militar é frequentemente requerida
enquanto primeira opgao para o solucionamento destes conflitos. Verifica-se que os
demais 6rgaos e instituicdes que atuam em defesa dos direitos da infancia e da juventude,
juntamente com a familia e a sociedade em geral, ndo sao preliminarmente considerados

como vias de resolugdo desta problematica.

Ademais, ndo ha uma proposta pedagodgica robusta que contemple a problematica
aqui destacada. Assim, o assunto busca responder ao seguinte questionamento: quais sao

os aspectos relativos a abordagem de conflitos e violéncia em contexto escolar, a partir



da necessidade de integragao social, da familia e do poder publico em uma perspectiva

pedagdgica e disciplinar em escolas militares de Manaus - AM?

Ao selecionar a presente tematica como alvo deste escrito, parti da premissa,
publica e notéria, de que cotidianamente vem crescendo o numero de ocorréncias
relacionadas aos conflitos e a violéncia em ambiente escolar, necessitando-se assim de um
olhar mais aprofundado e da solidariedade e integragao dos diversos ambitos da sociedade
e do Estado. Assim, o interesse por entender sobre essa fenomenologia surgiu com minha

caminhada profissional.

Em 2001, fui incluido nos quadros da Policia Militar do Amazonas como Cadete
PM, onde iniciei minha carreira nos bancos da Academia da Policia Militar, ao qual durante
minha formacdo como Policial Militar pautei esta fase na busca por conhecimentos e

especializacdes que se englobassem em minha carreira profissional.

Em 2005, conclui o Curso de Formacgao de Oficiais da PM sendo declarado Aspirante
a Oficial e recebi o titulo de Bacharel em Seguranga Publica pela Universidade do Estado
do Amazonas (UEA), na qual tive um base curricular fundamental para o exercicio da minha
profissdo. A seguir, no mesmo ano, fui promovido a Tenente da PM seguindo a carreira
atuando diretamente na linha de frente da corporagao nas acdes de prevencido e combate

ao crime.

No ano de 2014, realizei duas especializagdes pela Faculdade Literatus, sendo
em Seguranga Publica e Inteligéncia Policial. Continuamente, em 2017, realizei cursos
de Geoprocessamento pela Secretaria de Estado da Producédo Rural - SEPROR e Direito
Ambiental na Gestdo Publica pela Secretaria de Administragao do Estado do Amazonas —

SEAD.

Logo apds, no ano de 2019 tornei-me bacharel em Direito pela Universidade
Cidade de Sao Paulo, onde me realizei profissionalmente, possuindo bases académicas
que abrangem a justica e o exercicio da cidadania. Ainda no mesmo ano, realizei uma Pos-

graduacao em Ciéncias Juridicas pela Universidade Cruzeiro do Sul.

Em 2022, realizei outros cursos, sendo de Fiscalizagcao e Gestdo de Contrato pelo

Instituto Integrado de Ensino de Seguranca Publica (IESP) e Design Thinking pelo Tribunal
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de Contas do Estado do Amazonas. E hoje, no Posto de Tenente - Coronel da PM, exerco

a funcdo de Comandante do Policiamento de toda zona leste da cidade Manaus.

Justifica-se o intento de discutir sobre essa tematica pela necessidade de contribuir
na criagdo de relagbes intergrupais, pautadas no didlogo e no respeito, em que, sob
um enfoque pedagogico e disciplinar, a escola e a familia possam receber auxilio para
diagnosticarem quais fatores estao propiciando as situagdes de conflito com suas criangas
e adolescentes. A escola € um contexto privilegiado para a construgdo da cidadania, em
gue uma convivéncia harmdnica deve garantir o respeito aos Direitos Humanos e educar a

todos no sentido de evitar as manifesta¢des da violéncia. (FALEIROS; FALEIROS, 2008).

Compreende-se que as familias se encontram muito distanciadas da realidade
escolar, sendo que muitos pais sobrecarregam a escola e aos professores tanto com a
educacao formal dos alunos, quanto com a educacéo para a vida, a abordagem emocional
e o desenvolvimento de valores e da ética. Esse distanciamento dos pais e responsaveis faz
com que as criangas e adolescentes estejam em situagao de desamparo e os professores
nao tenham o apoio suficiente para abordar todas as dimensdes do desenvolvimento do

ser humano.

Para tanto, o presente estudo tem como objetivo geral, analisar a abordagem
pedagogica e disciplinar em situagcées de violéncia escolar a partir da experiéncia dos
colégios militares da Policia Militar do Amazonas em Manaus, Amazonas. E especificamente,
compreender as interagdes entre sociedade, violéncia e escola e as influéncias e
interferéncias metodoldgicas; identificar as correlagdes pedagdgicas entre educagao e
violéncia escolar, partindo da perspectiva da histéria social da violéncia e do perfil das
escolas militares; e pontuar os fatores que colaboram para a presenca da violéncia escolar

em escola civico-militares da cidade de Manaus.

Este estudo é viavel a medida que pode ser executado no campo de pesquisa das
instituicdes educacionais as quais se estabelecem como l6cus de pesquisa, bem como
com os dados de atendimentos da Policia Militar e demais érgéos envolvidos na tematica
abordada. Outrossim, é de grande relevancia buscar elucidar a questdo do aumento dos
conflitos escolares, bem como do papel da familia, da sociedade e do Estado na protegao

integral de criangas e adolescentes.
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A violéncia escolar refere-se a todos os comportamentos agressivos que variam de
conflitos interpessoais até atos criminosos de grande relevancia. Muitas destas situagcdes
dependem de fatores externos, onde as intervengdes podem estar além da responsabilidade

e da capacidade das instituicées de ensino e de seus funcionarios (CHECA, 2011).

A violéncia é ancestral, parece ser mesmo intrinseca a trajetéria humana sobre
a Terra, ou até antes, se rememorarmos os mitos antigos e aos tempos de hoje. As
dessemelhantes abordagens do fendmeno sdo bem conhecidas e presentes a todos,
manifestando-se no cotidiano. A violéncia associa-se a diversos conceitos e praticas, como
a morte, a destruicdo, a aniquilacdo da identidade, individual e coletiva, a intolerancia com
as diferengas, a exclusao social e a pratica deliberada de agdes cruéis contra populacoes

indefesas (WALTRICK et al., 2021).

Forrester (1997) argumenta que a economia globalizada, em vez de trazer protegao
e seguranga para todos, criou uma divisdo crescente entre os ricos e os pobres, aumentando
a marginalizacdo e a exclusao social. Ela chama essa situacdo de “horror econémico”,
argumentando que a economia se tornou uma forga opressiva que havia nas comunidades

e mina os valores humanos fundamentais (FORRESTER, 1997).

Compreendendo a violéncia a partir de sua dindmica interna, esta pode ser
considerada como um legado como a todas as organizag¢des e agrupamentos humanos na
historia, possuindo uma finalidade estruturante em sua composicao. Ela é forgca e impulso,
alavanca do dinamismo social, que conduz ao confronto e ao conflito. Aluta é a base de toda

relagao social e se traduz em instabilidade, naturalidade, diversidade, desajustes, recusas.

Essa violéncia ancestral e primeva, a qual o homem se submete desde tempos
imemoriais, o constitui como um ser de violéncia, um homo violens. Entretanto, apesar de
intrinseca ao ser humano, a violéncia é entendida como resultado de diversos aspectos
externos sobre os quais 0 homem aparenta ndo ter nenhum dominio do que da sua natureza.

Assim, em todos as épocas, as sociedades buscam refrear a violéncia (TEIXEIRA, 2010).

O modelo vigente de educacgéao escolar no Brasil é fruto das medidas decorrentes
da transformacgao social vivenciada na década de 90. Tendo como marco regulatério a

promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, LDB 9.394/96 (BRASIL,
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1996), o contexto educacional nacional passou a se pautar por tendéncias inovadoras em
suas politicas de gestdo da educagao, no financiamento, na perspectiva de programas
de carater avaliativo da educacéo, do incentivo de formagao de professores, e de outras

inovagdes que tiveram como norte a efetiva melhora da qualidade da educagao nacional.

A violéncia escolar refere-se a todos os comportamentos agressivos que variam de
conflitos interpessoais até atos criminosos de grande relevancia. Muitas destas situagdes
dependem de fatores externos, onde as intervengdes podem estar além da responsabilidade
e da capacidade das instituicdes de ensino e de seus funcionarios. A violéncia no ambiente
escolar € um problema complexo e sua resolucéo requer a participacao efetiva de todos
os envolvidos: professores, alunos, gestores, comunidades escolar, familia e sociedade.
Na atualidade a terminologia violéncia tem repercutido no meio midiatico com frequéncia e

soado como atitude normal (ROSA, 2010).
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Sncigdade, violéncia e escola:
inlluenci;ls e interferencias
metodologicas

Este capitulo tem como objetivo ampliar a compreenséo inicial do fundamento e
do objeto de estudo ao qual se debrugam a presente investigagao, a saber, as concepgdes

preliminares que vinculam violéncia e escola e seus pontos de intersecgao.

Organizagao social e violéncia: a historia e a trajetoria enquanto formacgao
educacional

A violéncia escolar € entendida como problema social e necessario objeto de
reflexdo. Estamos discutindo sobre uma fenomenologia que remonta a idos muito antigos,
em face da robustez de suas evidéncias, como se verifica pelo surgimento de armas, drogas
e bebidas no ambiente escolar e na formacao de grupos ou gangues que se integram a

violéncia urbana.

Consoante Foucault (2016, p. 243), as relagdes dirigidas pela violéncia atuam sobre
um corpo, sobre as coisas, forcando, submetendo, quebrando, destruindo, fechando todas
as possibilidades e ndo tem, consigo, outro polo a ndo ser o da passividade. Segundo o
autor, o que caracteriza o uso da forga, da coercéo e a produgao de prejuizo em relagao a

outrem € uma agao excessiva decorrente das relagdes de poder (FOUCAULT, 2016).

Essas relagcdes de poder também podem ser verificadas dentro do contexto escolar,
como causalidade da violéncia, desde o Ensino Fundamental em que os alunos com a maior
projecdo no comportamento, mais ousadia e valentia, se voltam contra aqueles menos
expressivos, mais timidos e menos reativos para praticar bullying, para provocar situagées
desagradaveis, vexatorias e, até mesmo, perigosas. Ou ainda no caso de criangas pequenas
que tomam a forca ou mediante ameaca o lanche e/ou os pertences de outras criangas,

sinalizando, desde ent&o, a propensao a violéncia (UNICEF, 2021).
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Bullying como expressao da violéncia escolar

De acordo com Chalita (2008, p.81) a palavra bullying € um verbo derivado do
adjetivo inglés bully, que significa valent&o, tirano. E o termo que designa o habito de usar
superioridade fisica para intimidar, tiranizar, amedrontar e humilhar outra pessoa. A pratica
do bullying nao escolhe classe econdmica ou social, escola publica ou privada, ensino
fundamenta ou médio, area rural ou urbana. Esta presente em grupos de criangas e de

jovens, em escolas de paises e culturas diferentes (CHALITA, 2008).

Ainda segundo o mesmo autor, na escola se torna um fenbmeno complexo, muitas
vezes banalizado e confundido com agressdes e indisciplina. Portanto, a escola e a familia
devem estar sempre atentas as manifestacdes que ocorrem entre os estudantes para que
haja uma intervencéo evitando o agravamento desta situacéo (CHALITA, 2008). O bullying

€ encarado como um problema de saude publica no Brasil.

O bullying € uma expressao de violéncia escolar que pode ter um impacto profundo
na vida das pessoas que sao vitimas dessa pratica. Ocorre de modo geral, quando um
individuo ou um grupo de individuos intencionalmente causam danos a outra pessoa ou
grupo, seja fisica ou emocionalmente, e pode incluir assédio, intimidagdo, exclusdo e
exclusao social. Embora a violéncia escolar possa assumir varias formas, o bullying € uma

das formas mais comuns e pode ter efeitos duradouros na vida dos estudantes.

O UNICEF (2021) aponta o Brasil como quarto pais com maior pratica de bullying
no mundo. Dados mostram que 43% dos estudantes de 11 a 12 anos disseram ter sido
vitimas de violéncia fisica ou psicolégica na escola pelo menos uma vez em outubro do
ano passado. Algumas vezes, o bullying é equivocadamente interpretado como uma
simples brincadeira, mesmo no meio estudantil, principal ponto de encontro de criangas e

adolescentes.

Universalmente, o bullying é conceituado como sendo um conjunto de atitudes
agressivas, intencionais e repetitivas, que ocorrem sem motivagao evidente, adotadas por
um ou mais alunos contra outro, causando dor, angustia e sofrimento, e executadas dentro
de uma relacdo desigual de poder, tornando possivel a intimidagdo da vitima (UNICEF,

2021).
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O bullying pode ocorrer em qualquer lugar, mas a escola € um dos lugares mais
comuns em que ele acontece. As criangas e adolescentes passam a maior parte do tempo
na escola e, portanto, estdo expostos a um maior risco de sofrer bullying. Os efeitos do
bullying podem ser devastadores, causando ansiedade, depressao, isolamento social e até
mesmo suicidio. Infelizmente, muitas vezes as vitimas do bullying ndo denunciam o abuso

por medo de retaliagdo ou de serem julgadas pelos colegas.

Olweus (1993), pesquisador da Universidade de Bergen, na Noruega, foi um dos
pioneiros a realizar estudos sobre violéncia no ambiente escolar. Ele desenvolveu os
primeiros critérios para a identificagdo do bullying na escola, diferenciando-o de outras
possiveis interpretagcdes sobre o comportamento dos escolares. De acordo com o autor,
pesquisadores de todo o mundo atentam para esse fendmeno e apontam aspectos
preocupantes quanto ao seu crescimento e ao fato de atingir inclusive os primeiros anos de

escolarizagdo (OLWEUS, 1999).

Conforme Olweus (1999, p.10), em sua definicdo de bullying considera que
“‘um estudante esta sendo vitimizado quando € exposto, repetidamente e por um tempo

prolongado, a agcdes negativas por parte de um ou mais estudantes”.

Fante (2005, p. 28-29)) define o termo bullying, facilitando a sua compreenséo:

[...] bullying ¢ um conjunto de atitudes agressivas, intencionais e repetitivas que
ocorrem sem motivagao evidente, adotado por um ou mais alunos contra outros,
causando dor, angustia e sofrimento. Insultos, intimidacdes, apelidos cruéis, go-
zagdes que magoam profundamente, acusagdes injustas, atuagcdo de grupos que
hostilizam, ridicularizam e infernizam a vida de outros alunos levando-os a exclu-
sdo, além de danos fisicos, morais e materiais, sdo algumas das manifestagcées do
bullying.

Segundo a mesma autora, o bullying abrange o comportamento cruel no qual os
mais fortes convertem os mais frageis em objetos de diversdo e prazer e as brincadeiras
disfarcam o propdsito de maltratar e intimidar o outro. Segundo o Conselho Nacional de
Justica (CNJ, 2010), a escola & corresponsavel nos casos de bullying, pois € la onde os
comportamentos agressivos e transgressores se evidenciam ou se agravam na maioria das
vezes. A diregao da escola enquanto nivel maximo de autoridade institucional, deve acionar
os pais, os Conselhos Tutelares, os érgéos de protegédo a crianga e ao adolescente entre

outros. Do contrario, podera ser responsabilizada por omissdo (CNJ, 2010).
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Ao relacionarem género e bullying, Kuhn, Lyra e Tosi (2011) destacaram que meninos
estdo mais envolvidos com o bullying direto e meninas com o bullying indireto. O primeiro é
caracterizado, sobretudo, por agressoes fisicas, e 0 segundo envolve agressdes mais sutis,
manifestando-se de forma verbal. A agressao verbal direta envolve agdes de insultos em
publicos, incluindo xingamentos, provocagdes, ameagas, apelidos maldosos, comentarios
racistas, ofensivos ou humilhantes. E a agressao indireta se da pelo isolamento e exclusao
social dentro do grupo de convivéncia, dificultando as relagdes de vitima com os pares ou
prejudicando a sua posi¢ao social, por meio de boatos, ignorando a presencga da vitima ou

ameacgando os outros para que nao brinquem com ela.

Durante muito tempo, comportamentos como o de apelidar alguém podem ter
sido vistos como inofensivos ou naturais da infancia e da relacdo entre as criangas e
adolescentes na escola. Porém, esse tipo de conduta passou a ser seriamente considerada
em decorréncia de situagdes dramaticas que tém ocorrido em diversas partes do mundo
envolvendo jovens que invadem escolar e matam pessoas; situagdes que se apresentam

ligadas a maus-tratos (KUHN; LYRA; TOSI, 2011)

Sendo assim, o bullying pode estar presente nas relagdes de modo explicito, mas
também pode manifestar-se sutiimente, podendo ser confundido com brincadeiras tipicas
da idade. Por isso, é preciso que os profissionais da educagao saibam identificar para

intervir adequadamente (FRANCISCO:; LIBORIO, 2009).

Uma das principais estratégias de combate e preveng¢ao ao bullying e para ter um
ambiente saudavel na escola é esclarecer o que é bullying. Conversar com os alunos e
escutar atentamente reclamagdes ou sugestdes, acompanhar o desenvolvimento do aluno,
mostrar as turmas que as diferencas de cada um devem ser respeitadas. Da mesma forma,
deve haver politicas publicas destinadas ao esclarecimento e encaminhamento de casos
de bullying na escola. Entdo ndo é apenas a escola que é responsavel pela prevengao ao
bullying, o governo também deve se responsabilizar através de politicas publicas para o
combate a este tipo de violéncia.

Politicas publicas € um conceito de politica e de administragdo que designa certo
tipo de orientagdo para a tomada de decisdes em assuntos publicos. E o conjunto
de agbes coletivas voltadas para a garantia dos direitos sociais, configurando com-
promisso publico para dar conta da demanda social. (CHALITA, 2008, p.243)
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Os impactos do bullying escolar destacam para o papel da escola em possibilitar
uma convivéncia sadia entre os estudantes. Além de consequéncias fisicas, o bullying
escolar gera sequelas psiquicas, podendo estar associado ao risco de suicidio. De acordo

com Chalita (2008, p.243):

Para que a familia, a escola e a sociedade possam desempenhar suas fungdes e
dar conta delas, € necessaria também a existéncia de politicas publicas que con-
templem as necessidades humanas em todas as suas dimensdes: educacgao, sau-
de, seguranga, lazer e moradia.

Os professores percebem que o bullying prejudica o trabalho em sala de aula
(FERREIRA, ROWE; OLIVEIRA, 2010), sobretudo porque eles veem uma relagéo entre
bullies, indisciplina e dificuldades de aprendizagem (TREVISOL; DRESCH, 2011), mas
alguns impasses podem surgir quando eles entendem que ag¢des de combate ao bullying
nao estao na escola e sim no envolvimento do Conselho Tutelar e da Politica Militar (CHECA,

2011).

Inimeros estudos tém demonstrado que o bullying escolar tem efeitos nocivos
naqueles que estdo envolvidos com tal fendbmeno, sobretudo nas vitimas. O bullying tem
implicagdes na autoestima de adolescentes. Em pesquisa de Fante (2005) realizada na
escola, os resultados destacaram que as consequéncias do bullying atingem todos os
envolvidos e que os profissionais da educacao percebem que ha relacéo entre indisciplina

e dificuldade de aprendizagem.

Um dos maiores desafios da humanidade, postergado ao século XXI, é o de extirpar
as principais causas que ameagam a construcao da paz, dentre as quais se destaca
a violéncia. Infelizmente, estamos vivendo uma época da histéria em que a violéncia
se torna cada vez mais presente em todos os segmentos sociais. (FANTE, 2005,
p. 20)

Apos um prolongado periodo de estresse ao qual a vitima é submetida, o bullying
podera provocar um agravamento de problemas preexistentes ou desencadear as seguintes
consequéncias: desinteresse pela escola, problemas psicossomaticos, transtorno do

panico, depressao, fobia escolar, fobia social, ansiedade generalizada, dentre outros.

Conforme Duncan (1999) muitos dos problemas sofridos pelas vitimas do bullying,
mesmo apos terem deixado a escola, em comparacio as pessoas que nao foram vitimas
desta violéncia, tem maior probabilidade de sofrer sintomas de depressdo e baixa da

autoestima na idade adulta. O bullying escolar pode envolver criangas de diferentes
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maneiras, fazendo com que essas assumam papéis diferenciados. Dentre estes, tém-se
vitimas, agressores e vitimas-agressoras. As vitimas geralmente constituem o grupo dos
alunos mais novos, tém poucos amigos, sao passivos, retraidos, infelizes, pouco sociaveis,
inseguros, sofrem com a vergonha, medo, depressao, ansiedade e sao desesperangados

quanto a possibilidade de adequagao ao grupo.

Embora a literatura ja aponte essas caracteristicas bem definidas para os papéis
de agressores e vitimas, no ambiente escolar, torna-se mais complicada a identificacao
dos envolvidos nesse tipo de comportamento, principalmente pela presenca dos individuos
que séo vitimas-agressoras. Nesses casos, a mesma crianga ou adolescente pode assumir

ambos os papéis em diferentes situagées (SANTOS, 2010).

Os agressores, acham que todos devem realizar suas vontades, e por uma
orientagdo ou educacgao pouco adequada, querem ser o centro das atengdes. Sentem-se
recompensados, mesmo que em curto prazo, por obterem status, poder ou objetos materiais
que Ihe eram desejaveis, portanto sentem prazer em estar na situacdo ou no papel que
desempenham durante as agbes de ameacas, agressdes ou ridicularizacdo das vitimas.
As vitimas geralmente sao frageis, sentem-se desiguais ou prejudicados e dificiimente
pedem ajuda, demonstram desinteresse, medo ou falta de vontade para frequentar a escola

(DUNCAN, 1999)

Assim, é cristalina a percepg¢éao de que a violéncia seja tdo antiga quanto a histéria,
de modo que, em cada tempo, em cada contexto territorial, ela possua suas manifestacoes
préprias, contudo, Wieviorka (1997), aponta que a violéncia ndo seja a mesma de um
periodo a outro. Reconhecer as diversas perspectivas de um fenbmeno tdo amplo como
a violéncia escolar é indispensavel, ainda que o estabelecimento de um consenso entre
todas as areas de conhecimento que a investigue, seja dificil de ser alcangado (STELKO-

PEREIRA; WILLIANS, 2010).

Aadolescéncia constitui-se como uma etapa da vida em que o ser humano apresenta
significativas transformacdes, necessitando de apoio integral para que possa fortalecer sua
construgéo cidada e firmar-se como um ser capaz de integrar, interagir e intervir em seu
contexto social de forma critica e criativa. Assim, a adolescéncia € como um processo

psicologico e social, sendo os adolescentes inseridos em um processo mais amplo do
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desenvolvimento do sujeito, caracterizando-se pela busca de autonomia e reconhecimento

social (BRASIL, 2011).

Avioléncia escolaré umacondigdo de grande preocupacao, emvistade atingiratodos
0s envolvidos: agressores, vitimas e 0s que presenciam a essa violéncia e, principalmente,
rouba da escola o seu escopo principal que é a disseminag¢ao de conhecimento, de formagao
integral humana, de educar, como veiculo majoritario do exercicio e aprendizagem, da ética
e da comunicagao por dialogo e, assim, contraposta a violéncia (ABRAMOVAY; CASTRO,
2003).

Nao apenas no Brasil, mas em varios paises, os estudiosos procuram definir um
conceito de violéncia considerando a populacéo alvo, isto &, os jovens e o lugar da escola
enquanto instituicdo. Desse modo, em resumo do que tenho apreendido até o momento,
conceituo a violéncia como as a¢des que promovem a ruptura de uma ligagao social através
da forga, da coagao, negando, efetivamente, a possibilidade de comunicacao e dialogo e

instaurando o conflito.

Nesse diapaséo, ja temos por entendido que conceituar violéncia escolar ndo é
uma agao simples, pois sua caracterizagao esta vinculada a diversos contextos e condicoes
culturais, histoéricas e individuais, entretanto, fica patente que a violéncia escolar encampa
tanto o modo mais evidente da violéncia, como agresséao entre sujeitos, quanto a violéncia
simbdlica, caracterizada através de normatizagdes regras, e habitos culturais de uma

sociedade dispar.

Fundamentados nos estudos do UNICEF (2021), discutindo sobre violéncia,
sociedade e juventude, Giordani et al. (2017) apontam que as adolescentes sao
susceptiveis a maior possibilidade de violéncia familiar e comunitaria do que outros recortes
etarios, sendo que a violéncia na adolescéncia finda por configurar-se como um gravoso
problema de saude publica, que pode ser visualizado em todos os panoramas de insercgao,
destacadamente as familias e/ou instituicbes. Ademais, ressalto, mediante ao que trazem
os autores, que as instituicdes constituidas no fulcro de educar e proteger os adolescentes,
como as escolas, podem se caracterizar como contextos de violagbes de seus direitos

(GIORDANI et al., 2017).
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No que concerne a percepg¢éao da violéncia escolar como questao de saude publica,
destaco como dignas de nota duas iniciativas de prevengao a violéncia escolar em escolas
de Portugal, que foram executadas por profissionais da area da saude, especificamente
enfermeiros e que definem a violéncia escolar como um problema de saude publica e
esclarecem que, em vista disso, a violéncia escolar deve figurar prioritariamente no corpus
dos estudos e instrumentalizagao de profissionais de saude. A inexisténcia de profissionais
como enfermeiros, psicélogos, médicos e assistentes sociais € um fator de destaque para
a dificuldade de as escolas lidarem de modo mais efetivo com o fenébmeno da violéncia em

seu interior (MENDES, 2011; MACEDO et al., 2014).

Assim, € possivel compreender que compete as instituicdes escolares, se necessario,
coibir atos de indisciplina praticados por alunos e aplicar as puni¢cdes pedagdgicas nos
casos previstos no regimento escolar ou interno. Entretanto, deve esgotar todos os recursos
sociopedagogicos a ela inerentes, inclusive ter uma equipe especializada de profissionais,
de carater multidisciplinar, para atuar de forma preventiva nos disturbios ou problemas de

aprendizagem.

Além disso, € importante que haja medidas punitivas para os agressores, para que
eles saibam que a violéncia escolar ndo sera tolerada. E essencial que as escolas tenham
politicas claras e procedimentos para lidar com o bullying e que esses procedimentos sejam
seguidos de forma consistente e justa. As escolas também devem criar um ambiente seguro

e acolhedor para todos os alunos, com a promoc¢ao da diversidade e da inclusao.

Portanto, o bullying € uma expressao da violéncia escolar que pode ter um impacto
duradouro na vida das vitimas. E importante que as escolas, em conjunto com as familias
e a comunidade, trabalhem para prevenir o bullying e fornegam o suporte necessario para
aqueles que sofrem com essa pratica. A conscientizagao e a educacéao sobre o bullying sao
fundamentais para criar um ambiente escolar seguro e acolhedor para todos os alunos. A
erradicagao do bullying € um desafio que deve ser enfrentado por todos os membros da

comunidade escolar, com a¢des efetivas e em conjunto.
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Violéncia, conflito e a instituicao educacional: a escola como espacgo de
repercussao entre o publico infanto-juvenil

Parabuscaracompreensao dafenomenologia da violéncia escolar, parto do principio
de que ha variadas categorias de violéncia, isto €, visualizo na literatura variadas violéncias
que, por sua ordem, podem ser classificadas e categorizadas no bojo da violéncia escolar e

que considero de relevancia para este estudo. Conforme aponta Abramovay (2005):

Apresentar um conceito de violéncia requer uma certa cautela, isso porque ela é,
inegavelmente, algo dindmico e mutavel. Suas representacgdes, suas dimensdes e
seus significados passam por adaptacdes a medida que as sociedades se trans-
formam. A dependéncia do momento histérico, da localidade, do contexto cultural
e de uma série de outros fatores lhe atribui um carater de dinamismo proprio dos
fendbmenos sociais (ABRAMOVAY, 2005, p. 53).

Ha propostas que categorizam a violéncia escolar exclusivamente em sua
manifestacao fisica, sendo que outras concepgdes admitem a ocorréncia de atos de violéncia
verbal, psicologica e agressdes, bem como ha os que delineiam a conduta opositora ao
regramento institucional escolar, mediante atos de vandalismo, depredacédo e atitudes

antissociais (SILVA; ASSIS, 2018).

Deparei-me, ainda, com inumeras pesquisas que reiteram a vinculagdo entre
a violéncia escolar e o espacgo familiar, analisando-a como um fendmeno que se inicia
na familia e se projeta e se perpetua nos contextos e relagbes sociais que integram o
ambiente escolar. Destaco, ademais, os estudos que fazem alusédo as questdes sociais e
econdmicas, como pobreza, trabalho infantil, trafico de drogas, violéncia sexual, limitagao
de oportunidades, a midia, a ociosidade e a auséncia de perspectivas e sonhos como

disjuntores que desencadeiam a violéncia no contexto escolar (DE PAULA; SALLES, 2010).

Desse modo, torna-se conveniente aduzir que a violéncia escolar se associa
com as condigdes estruturais sociais, e ainda se configura por manifestar peculiaridades
advindas da propria instituicdo escolar, isto é, uma violéncia de carater endogeno. Nas
ultimas décadas, tem sido possivel observar uma transformagéo significativa na relagao
entre a escola e a familia. Embora tenha havido maior estreitamento entre ambas, esta
aproximacéo foi vantajosa no que se refere ao desempenho dos alunos, contudo, com ela
também decorreram algumas desvantagens, pois o numero de conflitos escolares aumentou

significativamente, tal como € visto no cotidiano do Policial Militar, quanto ao aumento
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de numero de chamados para ocorréncias escolares, como nos meios de comunicagao

(UNICEF, 2021).

De acordo com o Anuario Brasileiro de Seguranga Publica (FBSP, 2017), 50,8%
dos alunos frequentam escolas situadas em areas de risco, com presenca de roubos,
furtos, assaltos, troca de tiros, consumo de drogas e homicidios. Nesse cenario, a presenga
constante das for¢as de seguranga € imprescindivel. Conforme Colago (2007), a escola &
uma organizagao geradora de conflitos, acentuadamente entre os gestores, professores
e pais dos alunos. Assim, é importante conhecer estratégias de resolugdo de conflitos,

principalmente o didlogo, a negociagao e a empatia.

Giordani et al. (2017) apontam que a violéncia na escola pode gerar impactos
diversificados no desenvolvimento integral dos adolescentes, sejam vitimas ou agressores.
A exposicado a eventos de agressividade pode implicar em consequéncias danosas e
prejudiciais desenvolvimento escolar, pessoal e social do jovem, como a depressao e o
suicidio. A violéncia escolar tem sido elemento de preocupacgao social significativa, que vem
compondo um contexto sistematico e que impacta efeitos no desenvolvimento dos jovens e

repercute em toda a comunidade escolar e na sociedade.
Conflitos escolares

Conforme Ortega Ruiz (apud AMADO; FREIRE, 2002) conflito € uma situagao
de diferenga de critério, de interesses ou de posi¢ao pessoal face a uma situagéo que
afeta mais do que um individuo. Quando as pessoas tém um estatuto social semelhante e
capacidade para se enfrentarem na dita situacéo, estdo em condi¢des de afrontar conflitos
e de resolvé-los criativamente. A escola tem se apresentado como um espago amplo e

frequente de desenvolvimento de conflitos.

Deacordo com o Diagnéstico Participativo das Violéncias nas Escolas (ABRAMOVAY
et al., 2016), realizado pelo Ministério da Educacéo, 69,7% dos jovens ja viram algum tipo
de agresséo na escola. Em 65% dos casos, a violéncia é dos proprios alunos; em 15,2%,
dos professores; em 10,6%, de pessoas de fora da escola; em 5,9%, de funcionarios; e em
3,3%, de diretores. O tipo de violéncia mais comum, segundo o diagndstico € o ciberbullying

(28%): ameacas, xingamentos e exposi¢des pela internet. Roubos e furtos respondem por
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25%; ameagas, 21%; agressoes fisicas, 13%; violéncia sexual, 2%.

Segundo Neves (2011), para que haja um conflito é preciso que cada uma das partes
interprete a situagao, depois que exista alguma forma de oposigao e incompatibilidade, e por
ultimo que ocorra alguma forma de interagcéo ou de interdependéncia entre as partes. Para
o autor o conflito € visto “como algo que é necessario encorajar em termos de surgimento,
no pressuposto de que o conflito é algo de benéfico para estimular a inovagéo e criatividade

dos comportamentos, das atitudes e das cogni¢des. ” (NEVES, 2011, p. 583).

As vivéncias de estudantes e docentes dao conta do quanto € multifacetada a
violéncia escolar, bem como de quao variados sao os desafios que se interpdem para seu
contingenciamento. Até mesmo a violéncia que ocorre no espago externo da escola, seja na
comunidade ou familia, também é identificada como um dos aspectos que incide na rotina

escolar (GIORDANI et al., 2017).

Os conflitos escolares estao diretamente relacionados aos diversificados contextos
familiares que se projetam para dentro do ambiente escolar. Jesus e Neves (2011) afirmam
que a formatacdo de novas composicoes familiares, assim como as escolas repletas de
diversos niveis e realidades socioeconOmica e cultural, implicou em que a comunicagao
estabelecida entre os diferentes atores da comunidade escolar requeresse uma maior

compreensao e aceitagcao por todos.

Nesse sentido, Colago (2007, p.38) aponta que a escola e a familia sofrem muitas

mudancgas devido a:

[...] democratizagao, que trouxe a massificagao do ensino e a consequente ruptura
entre os valores familiares e escolares de uma boa parte dos alunos. A descontinui-
dade cultural entre a familia-escola transformou-se no principal conflito entre estas
duas instituicoes.

Na sociedade pdés-moderna, a fragilizacdo da escola enquanto instituicdo social
fundamental, juntamente com outros aspectos usuais na juventude como a agressividade,
indisciplina e rebeldias, dificultam as relacbes de convivéncia travadas neste espaco,
ocasionando uma frequente sensacdo de medo aumentada pela inseguranga quanto a
ocorréncia de atos violentos e criminosos envolvendo individuos no interior do ambiente

escolar. Esse fendbmeno é vivenciado mundialmente.
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Avioléncia nas escolas brasileiras entre adolescentes e jovens nao é muito diferente
da observadas em outros paises. Essa violéncia pode ser classificada em violéncia contra
a pessoa, contra o patriménio, contra a propriedade e ainda em violéncia simbdlica, ou
na interseccdo de um conjunto de violéncias conhecido como bullying, a depender
do bem violado, do modo como a agresséao foi interpretada pela vitima, da analise do
enquadramento policial ou juridico realizado e da compreenséo conceitual que se utiliza

para o aprofundamento da analise da situagao (SOARES, 2014).

O bullyingnao deve serentendido como uma manifestagao tipica do desenvolvimento
das criangas e dos adolescentes, mas sim um sinalizador de perigo para o desenvolvimento
de atitudes violentas mais graves, como o porte de armas, agressoes e lesdes constantes.
A experiéncia do bullying expde as criangas e os adolescentes a vulnerabilidade. O bullying
entre alunos, é usualmente, detectado em quase totalidade das escolas, independentemente
das condicbes socioculturais e econbmicas dos estudantes. As pesquisas apontam para
o bullying como um problema mundial, em inumeros paises e escolas (OLIVEIRA et al.,

2017).

Percebe-se que muitas mudangas sociais chegam a escola e dificultam a
manutencao da validade dos cddigos normativos necessarios para a disciplina no contexto
escolar e para o desenvolvimento de sua fungao civilizatoria, pois ela comecga a coexistir
com a presenca da indisciplina, insultos, agressoes, brigas, episédios de furtos, roubos e
até mesmo homicidios, comportamentos que descaracterizam seu papel de promogao da

formacgao moral e ética e da construgao de cidadaos criticos e atuantes.

A violéncia e a criminalidade presentes no cotidiano social influenciam o
comportamento de adolescentes e jovens e se projeta em indisciplina no ambiente escolar,
e na adogao de condutas transgressoras em sala de aula. O comportamento incivilizado
e violento na escola, se evidencia de variadas maneiras, dificultando assim o seu controle
quantitativo. Para Hannah Arendt (1992) a escola perdeu a sua fungéo precipua frente
aos alunos e a sociedade e, assim, desprovida de autoridade, a violéncia e as agressdes

evoluem se inserindo no cotidiano das relagcdes escolares.

A escola como instituicdo formadora e responsavel pela reprodugao de principios

éticos e de civilidade vem se transformando em uma instituicdo desprovida de forga suficiente
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para estabelecer limites e garantir a normatizagdo em seu proprio ambiente. O conflito e
a violéncia no espacgo escolar rompem com um conjunto de regras e normas, atingindo
inclusive a representagcédo da escola enquanto instituigdo, ou seja, ndo agride somente o

individuo atingido pela agao, mas toda a sociedade (CHECA, 2011).

Conforme Soares (2017), fragilizagdo do principio da autoridade e do respeito
na escola, assim como a subversdo de sua fungcdo, ampliaram os espagos para a
permissividade da rebeldia juvenil, evidentes no ambito escolar mediante reiteradas
praticas de indisciplinas e incivilidades. A autoridade passou a ser desconsiderada e com
ela o respeito e a subordinagéo as regras institucionais, criando um campo propicio para o
crescimento da violéncia. A escola, fragilizada, é incapaz de conter sozinha a violéncia que

adentra seu territorio, e busca parcerias com outras instituicdes, como a Policia Militar.

Sao muitos os fatores que contribuem para a origem da violéncia e dos conflitos
no ambiente escolar, tendo em vista que nestes recortes sociais se apresentam enormes
desigualdades econdmicas e sociais em uma violéncia cumulativa e excludente (FALEIROS;
FALEIROS, 2008). Soares (2017), descreve com clareza a trajetéria da abordagem do
conflito escolar em uma perspectiva infracional, sendo abordada de forma preliminar pelas
policias militar e civil:

O ato indisciplinar apds ser registrado na delegacia transforma-se em ato infracio-
nal, o sentido se altera. As providéncias que serdo tomadas em relacao ao ato, en-
volvem em seguida os agentes envolvidos para prestar esclarecimentos. A depen-
der do ato, sdo intimados o representante da unidade de ensino (diretor, vice-diretor,
coordenador, professor); o representante do agressor (pai, méae, tio, irmao maior
de idade, ou responsavel); o representante da vitima (pai, mae, tio, irmao maior de
idade, ou responsavel). Em alguns casos o policial ou alguém que presenciou o fato
servira como testemunha. Apds a apuracao inicial da ocorréncia na delegacia, séo
feitos os encaminhamentos para o Ministério Publico, em especifico para as Varas
Especializadas da Infancia e da Adolescéncia que dara prosseguimento ao proces-
so e, a depender do julgamento, o adolescente infrator podera sofrer san¢des que
vao desde medidas socioeducativas até internamento de no maximo trés anos em
instituicbes competentes (SOARES, 2017, p.3),

Essa trajetdria evidencia que as familias se encontram muito distanciadas da
realidade escolar, sendo que muitos pais sobrecarregam a escola e aos professores tanto
com a educagao formal dos alunos, quanto com a educagao para a vida, a abordagem
emocional e o desenvolvimento de valores e da ética. Esse distanciamento dos pais e

responsaveis faz com que as criangas e adolescentes estejam em situagao de desemparo
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e os professores ndo tenham o apoio suficiente para abordar todas as dimensbes do

desenvolvimento do ser humano.

Aatuacgao daPolicia Militar no interior das escolas publicas vem ocorrendo nos ultimos
anos em praticamente todos os Estados do pais, de formas diversificadas, variando em
muitos aspectos, desde seu objetivo, até as formas de atuagédo. A interferéncia na resolugao
dos conflitos escolares evidencia a ampliagao das fungdes do policial no interior da escola,
para além da guarda patrimonial. Ao exercer tarefas relativas a atuagao de professores e
inspetores escolares, se evidencia uma sobreposi¢cao de papeis que corrobora como mais
um fator para a expropriagao do trabalho docente, produzindo tensdes no interior do espacgo

escolar (LAMOSA; GUIMARAES, 2016).

Nesse sentido, compreende-se que, preliminarmente, os conflitos produzidos no
espacgo escolar devem ter uma abordagem pré-policial, considerando os diversos atores
envolvidos no processo de responsabilizagdo para com as criangas e os adolescentes,
como, por exemplo, 0s pais ou responsaveis, os docentes e os orgaos e instituicdes de
defesa de direitos da crianca e adolescente como Ministério Publico, Conselho Tutelar e
Vara da Infancia e Juventude. Usualmente, estes atores vém sendo convocados a atuar
somente apos o processo de intervengao policial, que pode culminar com o direcionamento

para a delegacia de policia (CHECA, 2011; UNICEF, 2021).

E possivel predizer que atuacéo de instituicbes externas no controle da violéncia
escolar podem evidenciar que a escola ndo tem sido capaz de solucionar esta situacao
sozinha, principalmente quando a indisciplina se traduz em infragdo mais grave e fisica,
excedendo o controle escolar. A exteriorizagao da solucao pelo recurso de uma associagao
a instituicdes da ordem como a delegacia de policia e a ronda escolar ou Policia Militar
ocasiona um reenquadramento e passagem das condutas estudantis em atos infracionais
que passam a ser regulados por novos atores e agentes publicos da area de seguranga

publica.

A escola e as praticas metodoloégicas de combate a violéncia: entre
medidas e conflitos

Os artigos 3° e 4° do Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA (BRASIL,
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1990) resguardam o desenvolvimento integral das criangas e adolescentes, destacando a
salvaguarda de condi¢des dispostas pela Constituicdo Federal, em seu Artigo 227 (BRASIL,

1988), que responsabiliza os adultos para com este publico:

Art. 227: E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, [...] além de coloca-los a salvo de toda for-
ma de negligéncia, discriminagao, exploracao, violéncia, crueldade e opressao [...]
(BRASIL, 1988).

O artigo acima destaca o papel primordial da familia como primeira referéncia
incumbida na protegao e satisfagdo das necessidades da infancia e da juventude, assim
como é imputada ao Estado a garantia das condigbes para que esta base seja proporcionada
as familias. Os direitos das criangas e adolescentes sao claros e evidentes, considerando
sua condicdo de pessoas em desenvolvimento e sua decorrente vulnerabilidade. Essa
condigdo embasa a doutrina da protecao integral e a defesa de seus direitos pela familia,

Estado e sociedade.

Para o ECA, é considerada crianca a pessoa com idade inferior a doze anos e
adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade, culturalmente no Brasil se considera
adolescente a partir dos 13 anos, tal como disposto no art. 2°: “considera-se crianga, para
os efeitos desta Lei, a pessoa até 12 anos de idade incompletos, e adolescente aquela entre
12 e 18 anos de idade (BRASIL, 1990). O conceito de crianca adotado pela Organizacao

das Nag¢des Unidas abrange o conceito brasileiro de crianga e adolescente.

O critério biolégico adotado pelo Estatuto para definir aquele que é adolescente, no
artigo 6° (BRASIL, 1990), e em outros, aponta a necessidade de reconhecer o adolescente

para além da faixa-etaria:

Art. 6°: Na interpretagao desta Lei levar-se-d0 em conta os fins sociais a que ela se
dirige, as exigéncias do bem comum, os direitos e deveres individuais e coletivos, e
a condigao peculiar da crianga e do adolescente como pessoas em desenvolvimen-
to (BRASIL, 1990)

Sobre a adolescéncia, comenta Costa (2012):

Trata-se de importante, ou peculiar, etapa da vida com caracteristicas proéprias,
contextualizada no tempo e nas diferentes realidades socioculturais, na qual, as
pessoas redefinem a imagem corporal, estabelecem escala de valores éticos proé-
prios, assumem fungdes e papeis sexuais e definem escolhas profissionais (COS-
TA, 2012, p. 58):

Criangas e adolescentes recebem salvaguarda constitucional aos direitos a

liberdade, ao respeito e a dignidade como individuos em processo de desenvolvimento
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e como sujeitos de direitos civis, humanos e sociais, regulados pelo artigo 15 do ECA

(BRASIL, 1990), apontando:

“Art. 15. A crianga e o adolescente tém direito a liberdade, ao respeito e a dignidade
como pessoas humanas em processo de desenvolvimento e como sujeitos de direi-
tos civis, humanos e sociais garantidos na Constituicao e nas leis.” (BRASIL, 1990).

Ja o artigo 17 do ECA (BRASIL, 1990) esclarece no que implica este direito ao
respeito: inviolabilidade da integridade fisica, psiquica e moral, bem como a preservagao da
imagem, da identidade, da autonomia, dos valores, ideias e crengas, dos espagos e objetos

pessoais da crianga e adolescente:

Art. 17. O direito ao respeito consiste na inviolabilidade da integridade fisica, psi-
quica e moral da crianca e do adolescente, abrangendo a preservac¢ao da imagem,
da identidade, da autonomia, dos valores, ideias e crengas, dos espagos e objetos
pessoais (BRASIL, 1990).

Com o advento da referida legislagao, nota-se que criangas e adolescentes sao
os destinatarios da protecao integral, e que a familia, comunidade e sociedade em geral,
especialmente o poder Publico, sdo responsaveis pela segurangca da efetivagdo destes
direitos, que dizem respeito a vida, a saude, a alimentacido, a educacdo, ao esporte, ao
lazer, a profissionalizagao, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia
em familia e em comunidade, destacando o papel de prote¢cao aos conflitos e a violéncia

escolar.

A teoria da protegao integral constitui parte do fundamento constitucional que
sustenta os direitos da crianga e do adolescente no pais. O texto constitucional de 1988
inaugurou uma nova sustentagao ético-juridica a todo o direito patrio, e no que compete
os direitos da crianca e adolescente, compreendeu um novel alicerce tedrico, mediante
a teoria da protecgéo integral, concomitantemente ao resguardar com maior diligéncia os
interesses infanto-juvenis (CUSTODIO; VERONESE, 2009).

A Constituicdo Brasileira estabelece, portanto, como sistema maximo de garantias,
direitos individuais e sociais, dos quais sao titulares todas as criangas e adolescen-
tes, independentemente de sua situagéo social, ou mesmo de sua condi¢ao pessoal
e de sua conduta. E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do
Estado a efetivagéo destes direitos, assegurando as condigbes para o desenvolvi-
mento integral de quem se encontra nesta faixa etaria. Portanto, o estagio de de-
senvolvimento humano do publico infantojuvenil, em razdo de suas peculiaridades,
justifica um tratamento especial (COSTA, 2011, p. 857 — 858).

Ateoria aludida, que passa aintegrar o fundamento do ordenamento juridico nacional,

sedimentada no artigo 227 da Constituicdo Federal, referindo-se aos direitos infanto-
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juvenis, sinaliza no norte da doutrina das Nag¢des Unidas - ONU para a protecéao integral,
estabelecendo novos direcionamentos com a articulagdo do pensamento internacional e
nacional, todos empenhados pela salvaguarda da defesa destes individuos e seus direitos

humanos fundamentais.

Tem-se a compreensao de que a teoria da protegao integral incorpora uma acepgéao
inclusiva para criangas e adolescentes, acrescentando assim os subsidios de defesa
ampla de direitos, a despeito da condi¢do ou situacdo do menor, algo concorrido pelos
movimentos sociais que favoreceram o debate da constituinte de 1988, isto &, suplantando,
desse modo as simples concepgdes de vulnerabilidade e acrescentando a complexidade
das necessidades de criangas e adolescentes a sistematica juridica do pais (RIZZINI;

BARKER, 2004 apud DIAS, 2018).

Contudo, a legislagcdo e seus atores necessitam estar integradas e articulados
de forma interdisciplinar para que possam cumprir as disposi¢des, para que possam ser
emancipadas todas as acdes em um processo que da sustentacao ao referido publico no
alcance de sua autonomia na propria condigao de existir e de serem reconhecidos como
sujeitos de direito. Essa percepgao € importante ao se considerar o trabalho em rede na

busca da superagao dos conflitos escolares.

Odireitoa educacéo é essencial para o desenvolvimento da crianca e do adolescente,

por isso, o ECA (BRASIL, 1990) estabelece em seu Artigo 53 que:

Art. 53: A crianga e o adolescente tém direito a educagéo, visando ao pleno desen-
volvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificagédo
para o trabalho, assegurando-se lhes: | - igualdade de condi¢bes para o acesso
e permanéncia na escola; Il - direito de ser respeitado por seus educadores; Il -
direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias escolares
superiores; IV - direito de organizagéo e participacdo em entidades estudantis; V
- acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia. Paragrafo unico.
E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo pedagdgico, bem como
participar da definicdo das propostas educacionais (BRASIL, 1990).

As proposicdes do ECA sdo complementadas pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, Lei 9.394/96 (BRASIL, 1996) na legitimacao do sistema educacional
nacional, atribuindo ao Estado a protecdo e execucédo dos direitos das criangcas e dos
adolescentes, protegendo-os da vulnerabilidade da propria idade. Nesse contexto, o ECA

incorpora o Conselho Tutelar nessa rede, dispondo em seu artigo 131 que “o Conselho
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Tutelar € 6rgao permanente e autdbnomo, nao-jurisdicional, encarregado pela sociedade
de zelar pelo cumprimento dos direitos da crianga e do adolescente, definidos nesta Lei”

(BRASIL, 1990).

Isso é importante considerando que no ambito educacional, sdo muitos os espacos
de grande vulnerabilidade social a que estdo sensiveis este publico, requerendo, assim,
uma melhor compreensio dos meios que ocasionam as limitagdes e barreiras, dificultando
a qualidade do processo de insercao social e educacional. Abordar, a indisciplina e violéncia
nas escolas, é levar em consideracdo os fenbmenos sociais, pois as instituigdes publicas
enquanto espagos heterogéneos, embora produzam novos sentidos, reproduzem em seu
interior as batalhas travadas na sociedade: segregacao, preconceito de todos os tipos,

drogas e violéncia.

Para integrar os alunos a realidade escolar, de forma a se relacionarem nas
diferencas, a problematica da indisciplina, do bullying e violéncia escolar, precisam ser
compreendidas, conceituadas e analisadas, para que possa haver intervengdes a este
respeito e para que as situagdes possam ser enfrentadas, a partir do comprometimento
de todos. Nesse sentido, se destaca a necessidade do trabalho em Rede. De acordo com

Faleiros e Faleiros (2008) :

A Rede de Protegao de criangas e adolescentes é o conjunto social constituido por
atores e organismos governamentais e ndo governamentais, articulado e constru-
ido com o objetivo de garantir os direitos gerais ou especificos de uma parcela da
populacéo infanto-juvenil (FALEIROS; FALEIROS, 2008, p.79)

A Rede de Protecéo deve articular organismos, fung¢des, poderes e recursos para
construirem esquemas de protec¢ao para garantir o direito das criangas e adolescentes, tendo
como fundamento o ECA (BRASIL, 1990). Para garantir os direitos e protegao, € preciso
pensar nas fungdes, na promocao e no atendimento, para que possam ser determinados os

objetivos, bem como, ter em mente, os organismos que precisaréao estar envolvidos.

Assim, o trabalho em Rede que corresponsabiliza todos os autores propostos pela
legislacdo e possui maior amplitude e capacidade de resolugdo dos conflitos escolares
do que exclusivamente a atuagéo da Policia Militar no ambiente escolar. Nao se defende,
contudo, que o trabalho da referida policia seja dispensavel no ambito escolar. Do contrario,

€ um ganho social e profissional sua insergdo nesse contexto, mas o solucionamento
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da maior parte dos conflitos escolares necessita, preliminarmente, de uma intervengao
integrada e que todos os setores da sociedade, da familia e do Estado estejam proativos

na busca por alternativas efetivas e com o minimo de impacto possivel.

Busca-se, assim, a articulagdo com 6rgaos publicos como as Secretarias da Saude,
da Educacgao, com o PoderJudiciario, o Ministério Publico, os Conselhos Tutelares e de defesa
da crianga e do adolescente, requerendo suas respectivas participacdes na composicao da
gestdo de uma Rede de Protecdo, desde sua formagédo e ao desenvolvimento de agdes,
como o monitoramento das ocorréncias escolares, conflitos e violéncia, indisciplina e

drogas, buscando a solugéo pacifica e emancipatéria dos conflitos.

As iniciativas que efetivamente tém obtido sucesso na prevencado da violéncia
escolar possuem o perfil preponderante de integrar uma concepcgao holistica, com enfoque
interdisciplinar, propondo intervengdes em ambito individual, didatico e institucional, assim
como intervengdes que tenham como base o paradigma preventivo de saude, em ambito
primario, secundario e terciario, com os estudantes, docentes e familiares (SILVA; ASSIS,
2018). Ha ainda agdes que investem no estimulo aos espacos de reflexao e formacao de

docentes e demais integrantes da comunidade escolar (TORRES, 2011).

Enquadrar a violéncia como um problema de saude publica tem repercutido nos
debates de ordem de pautas internacionais, como € o caso do relatério mundial sobre
prevencao da violéncia de 2014. O referido documento avalia a condi¢ao dos esforcos de
combate a violéncia nos paises e sinaliza para o reforco de acdes preventivas, de leis mais
consistentes, a aplicacao das leis apropriadas para a prevencao, assim como a importancia

de suporte e servigos avangados para as vitimas de violéncia (SILVA; ASSIS, 2018).

E indispensavel abordar um paradigma educacional que supere a reprodugdo da
|6gica de exclus&o, uma vez que a violéncia escolar compromete a inclusdo educacional e a
qualidade da educacéo, ja que os conflitos relativos as diferengas adquirem delineamentos
mais expressivos ambito escolar. E neste ambiente, depois do panorama familiar, que se
desenrola o processo mais relevante de socializacido, sendo ainda, um lécus de confrontos
e enfrentamentos no que se refere a aceitagdo das diferengas. A escola deve perseguir

alternativas para deixar de reproduzir de injusti¢cas e se tornar instrumento de transformacao.
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Legitimidade de atuagcado da Policia Militar em situagées de violéncia escolar

A razéao existencial da Policia Militar, consubstanciada pela Carta Magna de 1988,
encontra-se detalhada no seu art. 144, §5° (BRASIL, 1988), sendo incumbida, em linhas
gerais, da preservacao da Ordem Publica. Outrossim, é de incumbéncia da Policia Militar,
de forma abrangente, para manter a Ordem Publica, a execucao de agdes de policiamento
ostensivo, ou atividade de policia administrativa. No que se aplica a compreensao do
papel da Policia Militar no ambito da Seguranca Publica no Brasil, € necessario resgatar a

concepgao inicial do que é policia.

Freire (2016) esclarece que, semanticamente, a palavra “policia” se origina do
grego antigo, politéia, tal como do latim politia, de modo que, tendo como pressuposto a
traducao de tais termos, obtém-se um construto de normas impostas aos cidadaos como
estratégia de garantia do bem-estar coletivo, a ordem social e a seguranga publica. Destarte,
o vocabulo policia implicaria em um conceito mais abrangente e de suma importancia para
a sociedade enquanto coletividade, resultando a arte de reger um governo, ou de governar

cidadaos.

Todavia, desde sua formagao, o verdadeiro fulcro das forgas policiais esteve
direcionado a seguranga do Estado, com capacidade responsiva efetivamente competente
para coibir as ameacgas sociais ou atividades desordenadas. Da mesma sorte, sua
intencionalidade sempre esteve diretamente inclinada a uma agdo combativa estatal,
levando a compreenséo da real motivagao que faz com que, em muitas operagdes policiais,

seja requerido emprego de forga.

Buscando compreender quais atribuicbes sao constitucionalmente destinadas a
Policia Militar em ambito nacional, é possivel identificar que o paradigma sobre o qual
se assenta o diploma constitucional em vigor aponta para uma concepg¢éo pratica de
cidadania, democracia e participagao social. Nesse sentido, o artigo 144 da Carta Magna
(BRASIL, 1988), destaca que a Segurancga Publica é direito e responsabilidade de todos,
competindo a Policia Militar, juntamente com as demais for¢as de seguranga, o exercicio de
trés pilares basicos de agao: a preservagao da ordem publica, a incolumidade das pessoas

e do patriménio.
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Art. 144. A segurancga publica, dever do Estado, direito e responsabilidade de todos,
é exercida para a preservagao da ordem publica e da incolumidade das pessoas e
do patriménio, através dos seguintes 6rgaos:

| - policia federal;

Il - policia rodoviaria federal;

[Il - policia ferroviaria federal;

IV - policias civis;

V - policias militares e corpos de bombeiros militares.

[...] (BRASIL, 1990).

E relevante ressaltar que o caput do artigo supracitado converge consigo duas
expressodes que se distinguem, mas que se articulam entre si, a saber a Seguranga Publica
e a Ordem Publica. Lazzarini (2003) (apud LOPES; MESALIRA, 2005, p.4), versando sobre
o tema, afirma que:

Falar de seguranca publica exige do doutrinador cauteloso a atitude de sempre se
reportar a Ordem Publica, face a inter-relagédo existente entre esses conceitos. [...]
entendo que a Seguranca Publica € um aspecto da Ordem Publica, concordo até
que seja um dos seus elementos, formando a triade ao lado da tranquilidade publi-
ca e salubridade publica, com partes essenciais de algo composto (Lazzarini, 2003
apud LOPES; MESALIRA, 2005, p.4).

Oautorconsideraque ambas, segurangaeordem publicandopodemserinterpretadas
de modo isolado, pois seus objetivos encontram-se interligados. A ordem publica pode ser
entendida como o respeito ao relacionamento entre os cidadaos, movida pela defesa dos
direitos individuais contra a acdo de delinquentes e criminosos. O ordenamento constitucional
vigente desde 1988 consagrou dentre seus objetivos fundamentais a materializagdo de uma
sociedade livre, justa e solidaria, o desenvolvimento nacional, a erradicagao da pobreza, a

redugéo das desigualdades sociais e o efetivo exercicio da cidadania (BRASIL, 1988).

Os paises oferecem as suas organizagdes de aplicacdo da lei a autoridade
legal para a adogao da forga, caso haja necessidade, a fim de “servirem aos propésitos
legais de aplicagao da lei” (ROVER 2000, p. 275). A fungdo ocupacional do policial
requer competéncias pessoais sustentadas em fundamentos democraticos como a ética
profissional, humanizagéo, tolerancia e compromisso. Decorre dai o imperativo de se haver
um conjunto de mecanismos legais atribuidos a essas organizagdes, com vistas a sua
capacitagao no cumprimento estrito de seus deveres de aplicacdo da lei e de prestacao de

assisténcia em situagdes especificas.

O policial deve, por obrigacao, aplicar a lei e reprimir com vitalidade a transgressao
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em favor da sociedade a qual ele integra na qual exerce sua fungéo e agao policial. Nesta
perspectiva, sabe-se que ao policial € atribuido o poder de policia, legitimado pelo Estado

a manter o controle social. Lazzarini (2003) destaca que:

O poder de policia é a imposi¢ao coativa das medidas adotadas pela Administragéo
do Estado, sendo ato imperativo e obrigatdrio ao seu destinatério, e quando este
opoe resisténcia, admite-se até o uso da forga publica para o seu cumprimento,
inclusive aplicando as medidas punitivas que a lei indique. O poder nao ¢ ilimita-
do, suas barreiras e limites sdo dentre outros, os direitos dos cidaddos no regime
democratico, as prerrogativas individuais e as liberdades publicas garantidas pela
Constituicdo. O poder de policia deixa de ser exercido com democracia quando ul-
trapassa os limites impostos pela lei, tornando-se uma arbitrariedade (LAZZARINI,
2003, p. 21)

Logo, verifica-se que ordenamento juridico brasileiro encontra na Constituicao
Federal todo o fundamento para a validagdo de suas normas. O Estado Democratico de
Direito no Brasil foi restabelecido com a promulgagédo da Constituicao Federal de 1988,
asseverando o integral exercicio dos direitos sociais e individuais, a liberdade, a seguranca,
o bem-estar, o desenvolvimento, a igualdade e a justica como valores supremos de nossa
sociedade. A atuagcdo democratica dos 6rgéos policiais tem previsdo expressa no artigo
144 da Constituicao brasileira, sendo a Seguranga Publica um dever do Estado, direito e
responsabilidade de todos, exercida para a preservagéo da ordem publica e da incolumidade

das pessoas e do patriménio (BRASIL, 1988).
A mediagao como estratégia de solucionamento de conflitos

A indisciplina e a violéncia vivenciadas na escola, nas salas de aula e, até mesmo,
nos meios sociais, € um fator de preocupacéo, levando a todos os envolvidos direta ou
indiretamente nesse processo, a refletirem acerca das causas e a buscarem solugdes. A
mediacao se destaca como uma ferramenta de solugao e administracdo desses conflitos.
Mediar implica em contribuir para a paz nas instituicbes de ensino, auxiliando na educagao
das criangas e adolescentes, fundamentado em principios como tolerancia, solidariedade e

respeito ao préximo e as diferengas.

Ortega, (apud Amado; Freire, 2002, p.147), assinala que:

A mediagdo ¢é a intervencao, profissional ou profissionalizada, de um terceiro — um
especialista — no conflito travado entre duas partes que n&o alcangam, por si mes-
mas, um acordo nos aspectos minimos necessarios para restaurarem uma comu-
nicacao, um dialogo que, é necessario para ambas (...) com o reconhecimento da
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responsabilidade individual de cada um no conflito e o acordo sobre como agir para
eliminar a situacdo de crise com o menor custo de prejuizo psicolégico, social ou
moral para ambos os protagonistas e suas repercussdes em relagdo a terceiros
envolvidos (ORTEGA apud AMADO; FREIRE, 2002, p.147),

Conforme a dimensdo da citagdo acima, compreende-se a mediagdo como um
mecanismo de solugao de conflito pelas préprias partes que, movida pelo dialogo, encontram
uma alternativa de resolver, eficaz e satisfatoriamente algum problema, sendo o mediador
aquele que auxilia na construgao desse processo. Para Sales (2010), a mediagdo é um
procedimento consensual de solucdo de conflitos por meio do qual uma terceira pessoa
imparcial, escolhida ou aceita pelas partes, age no sentido de encorajar e facilitar a resolugao

de uma divergéncia.

A mediagcdo admite a existéncia de diferentes visbes de homem, de escola, de
relagbes, de aprendizagem, pois os objetivos da formagdo a que se pretende alcangar
atendem a distintos interesses de cada época, sobretudo interesses politicos. Sales (2010)
afirma que o fato de dar ganho de causa a uma parte nao significa obrigatoriamente que o
conflito esteja resolvido. Grosso modo, o conflito normalmente ndo se inicia nas pessoas,

mas nas condi¢des objetivas que a sociedade oferece para que elas vivam ou sobrevivam.

Essa percepgao admite considerar o que esta verdadeiramente por tras do conflito,
evitando penalizardesnecessariamente a crianga ouao adolescente, sem antes compreender
as causas que levaram a tal situagdo. Num pais de imensas desigualdades sociais, de
tamanha concentragcao de renda, como o Brasil, € indispensavel que se estabeleca uma
cultura positiva, que entenda que o conflito real ndo é aquele que muitas vezes aparenta.
Nao € raro que muitos alunos reproduzam no ambiente escolar e social a violéncia que

vivenciam em casa.

Orienta Carvalho (2009), que o mediador pode ser qualquer pessoa que ofereca
confianga as partes, ndo se fazendo necessario estabelecer escolaridade ou nivel de
formacéo para isso, destacando-se, contudo, que, para exercer com eficiéncia essa tarefa, o
mediador deve ter capacitacao prévia para a pratica de mediagao de conflitos, considerando
o principio da competéncia. Ademais, o mediador deve ser paciente, humilde, tranquilo e

executar a escuta qualificada.

Confome Sales (2010), seguem 0s mais importantes principios a serem seguidos
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no processo de mediagao:

a) Liberdade das partes: ignifica que devem estar livres quando resolvem os
conflitos por meio da mediacdo. As partes nao podem estar sofrendo qualquer tipo
de ameaca ou coagao. Devem estar conscientes do que significa esse procedimento

e que nao estdo obrigadas a assinar qualquer documento;

b) Nao-competitividade: deve-se deixar claro que na mediagdo nado se pode
incentivar a competicao. As pessoas nao estdo em um campo de batalha, mas sim
cooperando para que ambas sejam beneficiadas. Na mediagcao nao se pretende
determinar que uma parte seja vencedora ou perdedora, mas que ambas fiquem

satisfeitas;

c) Poder de decisao das partes: na mediagcédo o poder de decidir como o conflito
sera solucionado cabe as pessoas envolvidas. Somente os individuos que estao
vivenciando o problema sido responsaveis por um possivel acordo. O mediador

somente facilitara o dialogo, ndo lhe competindo poder de decisao.

d) Participacao de terceiro imparcial: o mediador deve tratar igualmente as
pessoas que participam de um processo de mediagdo. Nao podera de forma alguma
privilegiar qualquer uma das partes - deve falar no mesmo tom de voz, oferecer
0 mesmo tempo para que elas possam discutir sobre os problemas, destinar o
mesmo tratamento cordial, enfim, o mediador deve agir sem beneficiar uma parte

em detrimento da outra;

e) Competéncia do mediador: o mediador deve estar capacitado para assumir
essa funcdo. Para tanto, deve ser detentor de caracteristicas que o qualifiquem
a desempenhar esse papel, dentre as quais, ser diligente, cuidadoso e prudente,

assegurando a qualidade do processo e do resultado;

f) Informalidade do processo: A informalidade significa que ndo existem regras
rigidas as quais o processo de mediacao esta vinculado. Ndo ha uma forma unica
predeterminada de processo de mediagdo. Os mediadores procuram estabelecer

um padréo para facilitar a organizagéo dos arquivos e a elaboragéo de estatisticas;

g) Confidencialidade no processo: o mediador ndo podera revelar para outras
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pessoas 0 que esta sendo discutido no processo de mediacdo. O processo €
sigiloso e 0 mediador possui uma obrigagao ética de nao revelar os problemas das
pessoas envolvidas no processo. O mediador deve agir como protetor do processo
de mediagao, garantindo sua lisura e integridade. O mediador nao revelara seus

anseias e problemas para um terceiro.
E Sales (2010) ainda quem esclarece acerca das etapas de mediacéo de conflito:

a) Primeira etapa: representa o0 momento em que o mediador explica o processo

de mediacgao para os participantes.

b) Segunda etapa: nesse segundo momento, as partes falam sobre o conflito que
as levou até a mediagdo, cabendo a elas decidir quem deve comecar a falar. E
importante que desde o inicio da fala seja esclarecido que o poder de deciséo é das

partes, inclusive, no tocante a quem deve comecar a contar o problema.

c) Terceira parte: nesta etapa, o mediador, depois de perguntar se as partes tém
algo a acrescentar, faz um resumo do que foi explicitado, requerendo as partes que
intervenham caso percebam alguma incorregdo. Nesse momento, deve o mediador
aproveitar para, com as palavras do mediados, mostrar os pontos de convergéncia,

os pontos positivos, criando base sdlida para a comunicagéo.

d) Quarta etapa: representa um dos momentos mais importantes da mediacéo,
pois as partes, apos ouvir o resumo feito pelo mediador, comegam um dialogo
direto, com maior profundidade. Nesta etapa surgem as maiores contradi¢des,

indefinicdes, obscuridades.

e) Quinta etapa: esta fase representa 0 momento do inicio das conclusées. Sem
impor qualquer acordo, o mediador comega a sintetizar os temas ja abordados no
didlogo estabelecido, ensinando as partes a raciocinarem em busca de solu¢des

satisfatérias e de cumprimento possivel.

f) Sexta etapa: por fim, a sexta etapa refere-se a redagao do acordo que deve ser
feito pelas duas partes, numa linguagem facil, que possibilite a compreensao dos
clientes e que contenha todas as exigéncias da decisao estabelecida por meio da

comunicagao.
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Embora a mediagdo implique em mecanismo informal e simples de solugado das
controvérsias, exige ainda procedimento diferenciado, que promove a maior valorizagao
dos sujeitos em detrimento de meros documentos ou formalidades, promovendo em todos
o sentimento de conforto, tranquilidade e inclusdo. A mediagao implica assim, em um meio

de oferecer aos cidadaos a participagao ativa no solucionamento de conflitos, implicando

em crescimento do senso de responsabilidade e cidadania sobre os problemas vivenciados.
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Correlagoes pedagogicas: educacao
e violencia

Esta secdo discorre sobre a compreensao histérica da violéncia no seio da
humanidade, sua construgcédo social e seus determinantes, em uma perspectiva didatica
e filoséfica, assim como discute as estratégias de contingéncia da violéncia escolar,
contemplando a experiéncia das escolas militares no Brasil. Enquanto poderosa ferramenta
social, a escola vivencia desafios diarios relacionados a articulagado entre o conhecimento
universalmente produzido e arealidade vivida pelos alunos, considerando suas problematicas

e dinamicas, dentre as quais a violéncia intra e extraescolar.

A escola é fundamental para o pleno desenvolvimento do individuo, devendo ser
um dos contextos sociais que estimule as habilidades intelectuais, as habilidades
sociais e a absorgao critica dos conhecimentos produzidos em nossa sociedade. A
escola deve ser importante no tempo presente e no tempo futuro, sendo referéncia
para o aluno de um local seguro, prazeroso e no qual ele pode se conhecer, conhe-
cer aos seus proximos e a sociedade em que vive, projetando como quer atuar no
mundo (STELKO-PEREIRA; WILLIANS, 2010, p. 47).

Assim, € necessario que a escola possa abordar e levar em consideragao essa
realidade como um determinante do sucesso ou fracasso do propdésito da escola enquanto
instituicao social. Entretanto, a dindmica da fenomenologia da violéncia escolar ainda carece
de profundas elucida¢des (STELKO-PEREIRA; WILLIANS, 2010). A violéncia, conforme
se acomoda no prolongamento de problemas sociais classicos, ou que nao problematiza
as vertentes mais elementares da dominagao, é passivel de ser negada ou subestimada

(WIEVIORKA, 1997).

A Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) vigente aponta os pressupostos

contemporaneos da educagao brasileira, em seu artigo 205:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho (BRASIL, 1988).

Podemos entender que a escola, enquanto instituicdo, acaba por reproduzir as
desigualdades materiais e as contradicoes existentes na sociedade. Assim, é fundamental

que ela contemple além da disseminacgao e democratizagcéo do ensino de conteudos e esteja
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comprometida com a construgao e a preparacgéo do individuo para sua vida em sociedade.
Conhecer as multiplas facetas de uma fenomenologia tdo ampla como a violéncia escolar é

importante, senao, indispensavel (STELKO-PEREIRA; WILLIANS, 2010).

Contudo, Guimaraes (1996) defende uma compreensao distinta da dinamica
violéncia/indisciplina escolar que deve ser levada em consideracéao:

A instituicdo escolar ndo pode ser vista apenas como reprodutora das experiéncias
de opressao, de violéncia, de conflitos, advindas do plano macroestrutural. E impor-
tante argumentar que, apesar dos mecanismos de reprodugao social e cultural, as
escolas também produzem sua propria violéncia e sua propria indisciplina (GUIMA-
RAES, 1996, p. 77).

Arroyo (2011) problematiza a tendéncia de se enfocar a escola como um lugar
propenso ao improviso € ao emergencial, onde efetivas condigbes de aprendizagem
e transformacédo da realidade de sujeitos encontram-se em situagdo de violéncia e
vulnerabilidade. O contexto socioecondmico e politico atuais fazem da escola um espaco
de contradigdes, as quais requerem profissionais com a capacidade responsiva e que
direcionem a ag¢ao educativa para um maior desenvolvimento da economia, da sociedade

e da cultura.

Apods o advento da LDB, o carater obrigatorio educacdo nacional foi ampliado
e passou a contemplar os niveis da Educacao Infantil, Ensino fundamental e Médio,
promovendo um maior comprometimento do Estado com o empenho de recursos para a
escola publica. Assim, o saldo positivo da LDB conta com a universalizagédo deste nivel de
ensino. Entretanto, essa majoragcdo quantitativa do acesso nao se traduziu em melhora

qualitativa imediata do sistema nacional de ensino.

Ao se abordar o tema de uma educacgao basica de qualidade, € possivel mencionar
que este é um aspecto multidimensional. De acordo com Enguita (1997) esta tematica
possui um viés polissémico, dinAmico e que mobiliza diversos interesses, pois existem
dimensdes que acabam por incidir diretamente o0 modo de aproveitamento da aprendizagem
dos alunos, requerendo assim uma abordagem diferenciada, integralizando a articulagao

entre as politicas educacionais, programas de formacao e gestao pedagogica.

Desse modo, se faz necessario pautar a qualidade da educagcdo mediante

pressupostos e determinantes que s&o intrinsecos e extrinsecos ao ambiente escolar, com

4]



destaque a abordagem pedagdgica, legal e estrutural do ensino escolar no pais, no que
concerne a problematica da violéncia manifestada dentro e fora dos muros da escola. Nota-
se, pois, que a violéncia se transforma quando se consideram os modos de abordagem que,
para apreendé-la nas ciéncias sociais, ndo podem mais ser os que antes (WIEVIORKA,

1997).

Destarte, sistematizar a violéncia escolar € indispensavel na construcdo de
instrumentos de avaliacédo de violéncia escolar precisos, viabilizagdo do diadlogo entre
pesquisadores e entre pesquisadores e sociedade e na comparacao de pesquisas realizadas

em diferentes locais e distintos tempos (STELKO-PEREIRA; WILLIANS, 2010).
Historia social da violéncia

Conforme Costa (1997), génese da violéncia humana tem sido estudada por muitos
socidlogos e historiadores, que visualizam na escassez de bens e fonte maior de conflito
entre os homens. Para esses estudiosos os, entre os quais esta Hobbes, Rousseau, Marx
e Engels, a origem dos conflitos e da violéncia, remonta as organizagdes humanas mais

primitivas.

Segundo Wieviorka (1997), a violéncia, atualmente, renovou-se profundamente nos
significados de suas expressdes mais concretas. Para o autor, a violéncia mudou, também,
pois se considera ndo mais o fendbmeno no que ele apresenta de mais concreto, de mais

objetivo, mas as percepgdes que sobre ele circulam, nas representagdes que o descrevem.

Conforme Ristum e Bastos, a violéncia é conceituada na literatura:

[...] sem a especificagao de critérios, ou com critérios confusos, de forma a dificultar
seu uso por outros pesquisadores. Consequentemente, sdo muitas as dificuldades
encontradas na complementagdo ou na comparagao entre os dados de diferentes
pesquisas (RISTUM; BASTOS, 2004, p. 226).

A Organizagao Mundial de Saude (2002) refere-se a violéncia como:

[...] uso intencional de forga fisica ou poder, em forma de ameaca ou praticada, con-
tra si mesmo, contra outra pessoa, ou contra um grupo ou comunidade que resulta
ou tem uma grande possibilidade de ocasionar ferimentos, morte, consequéncias
psicolégicas negativas, mau desenvolvimento ou privagao (OMS, 2002, p. 5).

Em uma concepgédo geral de violéncia, faz-se referéncia ao comportamento

existente entre homens que envolvem formas de agressao premeditada, e por vezes fatal,
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de um sujeito ou grupo contra seus semelhantes. Assim definida, essa violéncia s6 pode ser

encontrada entre os seres humanos (ROSA, 2010).
Defini¢ées de violéncia escolar

Ha outra nuance mais sutil e de dificil percepg¢ao no conceito de violéncia e, assim,
na definicdo do que seja violéncia escolar, no caso, a violéncia simbdlica. Odalia (2004)
assim caracteriza:

Nem sempre a violéncia se apresenta como um ato, como uma relagdo, como um
fato, que possua estrutura facilmente identificavel. O contrario, talvez, fosse mais
proximo da realidade. Ou seja, o ato violento se insinua, frequentemente, como um
ato natural, cuja esséncia passa despercebida. Perceber um ato como violento de-
manda do homem um esforgo para superar sua aparéncia de ato rotineiro, natural e
como que inscrito na ordem das coisas (ODALIA, 2004, p. 22-23).

Charlot (2002) identifica a violéncia, escolar, contudo, denominando-a de violéncia
da escola e a associa fortemente a situagdes de violéncia nas quais os alunos buscam
causar danos diretamente a instituicdo e aos que a representam, como vandalismos e
agressdes a professores, sendo tais situagdes nomeadas pelo autor como violéncia a

escola.

Outra abordagem usualmente discutida no que se refere a definigdo de violéncia
escolar concerne a gravidade e a cotidianidade dos atos praticados. Para Debarbieux

(2002), deve-se considerar, na avaliagdo do que € a violéncia escolar, o continuo entre:

a) Considerar como violéncia escolar apenas o que for passivel de puni¢cao penal e

estiver relacionado as formas mais brutas de violéncia €;
b) Todo e qualquer ato de transgressao e incivilidade.

Se for contemplada como violéncia escolar somente a primeira maxima, n&o sera
dado o reconhecimento indispensavel as vitimas de violéncias mais sutis, como agressdes
fisicas com consequéncias mais leves, agressdes psicologicas mais corriqueiras, tais como

apelidos e fofocas (DEBARBIEUX, 2002).

Entretanto, se a outra condi¢ao for estabelecida, conforme o autor, ocorrera uma
restricao da liberdade de expressao individual, criando espago para politicas de supervisao

e repreensao excessivas a atos do cotidiano (DEBARBIEUX, 2002). Logo, ha o debate se
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transgresséao, incivilidades, indisciplina, e provocacéo fariam parte da definigcdo de violéncia

escolar.

Para Charlot (2002), diferenciar conceitualmente as diferentes manifestacbes da
violéncia dentro da escola se torna tarefa dificil, mas necessaria na medida em que “permite
nao misturar tudo em uma unica categoria e porque designa diferentemente lugares e
formas de tratamento dos fenébmenos” (CHARLOT, 2002, p. 437). Ter clareza sobre quais
situagdes estariam incluidas na terminologia violéncia escolar se torna essencial até para

se pensar em estratégias de enfrentamento e prevencao eficazes (CHARLOT, 2002).
Violéncia e autoridade no espacgo escolar

Usando as concepgdes de Hannah Arendt, é possivel ter uma compreensao
preliminar acerca da dinamica da violéncia escolar.

A crise da autoridade na educacdo guarda a mais estreita conexdo com a crise da
tradigdo, ou seja, com a crise de nossa atitude perante o &mbito do passado. E so-
bremodo dificil para o educador arcar com esse aspecto da crise moderna, pois € de
seu oficio servir como mediador entre o velho e o novo, de tal modo que sua prépria
profissdo lhe exige um respeito extraordinario pelo passado. (ARENDT 1992, pp.
243-244).

Hannah Arendt discute sobre aquilo que integra a unica estratégia fecunda
de enfrentamento dessa crise ético-paradigmatica que assola a educagdo escolar
contemporanea: o respeito pelo passado, pela tradicdo corporificada no legado cultural.

Embora certa qualificacdo seja indispensavel para a autoridade, a qualificagéo, por
maior que seja, nunca engendra por si s6 autoridade. A qualificagdo do professor
consiste em conhecer 0 mundo e ser capaz de instruir os outros acerca deste,
porém, sua autoridade se assenta na responsabilidade que ele assume por este
mundo. Em face da crianga, € como se ele fosse um representante de todos os
habitantes adultos, apontando os detalhes e dizendo a crianga: - Isso € 0 nosso
mundo. (ARENDT 1992, p. 239)

Dentre os determinantes da violéncia escolar, Stelko-Pereira e Willians (2010)
destacam os que se relacionam com os aspectos do individuo (constituicdo genética, sexo,
idade, etnia, histéria de vida, dindmica familiar), os que pertencem as caracteristicas da
instituicao escolar (localizacao, instalacoes fisicas, recursos humanos disponiveis, método
de ensino empregado, ideologias predominantes, histérico da instituicao, etc.) e os que
envolvem condigdes da sociedade na qual a instituicdo escolar se insere (democratica ou
nao, com maior ou menor desigualdade socioeconémica, com ou sem igualdade de género

e de etnia, entre outras).
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Diante da multifacetada e complexa realidade social que se encontra evidenciada
na sociedade contemporanea, muitos sdo os professores e demais integrantes de equipes
pedagodgicas escolares, pais afora, que se queixam de ndo possuirem a capacidade
suficiente para contingenciar os problemas sociais que incidem na escola cotidianamente,
sobretudo as questdes referentes a violéncia. Ademais, em diferentes paises ha diversas
gradagodes no entendimento do que seja violéncia escolar e no grau de atencao oferecida a

problematica (STELKO-PEREIRA; WILLIANS, 2010).

A sobreposig¢ao do social ao pedagogico sobrecarrega o profissional da educagéo,
que em sua formagao de base, nao esta totalmente instrumentalizado a lidar e encaminhar
as situacdes decorrentes da questdo social, principalmente quando esta é por demais
gravosa. Muitos professores ndo sabem o que fazer nem como agir ao se depararem com
situagdes de baixo rendimento escolar devido a desnutricdo, a fome e as violéncias e

marginalizagdes sofrida por seus alunos cotidianamente (ABRAMOVAY, 2005).

Nao ha uma estratégia padréo a aplicar perante uma atitude indisciplinar do aluno.
Cada situagao é singular. O professor ndo deve assumir comportamentos que induzam
violéncia fisica ou moral para com os alunos. Compete ao professor conduzi-lo de forma
qgue ele se sinta responsavel e instado a cooperar. Valera a experiéncia profissional para
administrar as diferentes situacdes, importante ressaltar que o docente nunca deve perder

o controle o controle da situagao ou de si proprio (ROSA, 2010)
Abordagem juridica do bullying escolar

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (BRASIL, 1990) positivou diversas garantias
e medidas protetivas com o propésito de afiangar um desenvolvimento sadio aos infanto-
juvenis:

Art. 5° Nenhuma crianga ou adolescente sera objeto de qualquer forma de negligén-
cia, discriminagéo, exploracéo, violéncia, crueldade e opressao, punido na forma da
lei qualquer atentado, por agao ou omissao, aos seus direitos fundamentais.

[...]

Art. 15. A crianca e ao adolescente tém direito a liberdade, ao respeito e a dignidade
como pessoas humanas em processo de desenvolvimento e como sujeitos de direi-
tos civis, humanos e sociais garantidos na Constituicao e nas leis. [...]

[...]

Art. 17. O direito ao respeito consiste na inviolabilidade da integridade fisica, psi-
quica e moral da crianga e do adolescente, abrangendo a preservag¢ado da imagem,
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da identidade, da autonomia, dos valores, ideias e crengas, dos espagos e objetos
pessoais.

Art. 18. E dever de todos velar pela dignidade da crianga e do adolescente, pondo-
-0s a salvo de qualquer tratamento desumano, violento, aterrorizante, vexatorio ou
constrangedor (BRASIL, 1990).

A violacdo de quaisquer desses direitos afeta a dignidade do infanto-juvenil,
incidindo, portanto, em dano moral. Sendo assim, as vitimas de violéncia e bullying poderao
contender judicialmente pelo devido ressarcimento, conforme Mattia (apud Gomes, 2011,
p. 69): “O atentado ao direito a integridade moral gera a configuragao de dano moral, que,

no caso, sera pleiteado pela crianca ou adolescente através de seu representante legal. ”

A indenizagao por dano moral ndo mais enseja contestagao, € a consagragao do
dano moral direto, considerando o principio constitucional previsto no art. 5°, X (BRASIL,
1988), que versa: “Sao inviolaveis a intimidade, a vida privada, a honra e a imagem das
pessoas, assegurando o direito a indenizagao pelo dano material ou moral decorrente de

sua violagéo.”

Mas, antes que o dano moral ao infanto-juvenil efetivamente ocorra, deve-se
comunicar essa possibilidade ao Conselho Tutelar que € o 6rgao - administrativo, municipal,
permanente e autbnomo - encarregado pela sociedade de zelar pelo cumprimento dos
direitos da crianca e do adolescente. O artigo 13 do ECA indica essa obrigatoriedade de
comunicagao a autoridade competente no caso de conhecimento de maus tratos perpetrados
contra criangas e adolescentes. Os que forem omissos a essa indicagao, incidem na pena

cominada no art. 245 do referido Estatuto (BRASIL, 1990):

Art. 13. Os casos de suspeita ou confirmag¢ao de maus tratos contra crianca ou ado-
lescente serdo obrigatoriamente comunicados ao Conselho Tutelar da respectiva
localidade, sem prejuizo de outras providéncias legais.

[...]

Art. 245. Deixar o médico, professor ou responsavel por estabelecimento de aten-
¢ao a saude e de ensino fundamental, pré-escola ou creche, de comunicar a auto-
ridade competente os casos de que tenha conhecimento, envolvendo suspeita ou
confirmag&o de maus-tratos contra crianga ou adolescente:

Pena - multa de trés a vinte salarios de referéncia, aplicando-se o dobro em caso de
reincidéncia (BRASIL, 1990).

Entretanto, entende-se que a intervencgao deve ser ponderada, na medida em que,
se, por um lado, deve fazer cessar a humilhagao, por outro, deve estimular na vitima do

bullying a capacidade de autodefesa, evitando uma superprotecao prejudicial. Levando em
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conta a estrutura multidisciplinar da tematica abordada e a necessidade de as escolas

estarem preparadas para lidar com o problema, Calhau (2009) aponta que:

Atualmente muitas escolas mantém em seus quadros pedagogos e psicélogos, que,
em sendo chamados para ajudar, poder&o contribuir muito com a solu¢éo dos pro-
blemas. A orientagao deve nortear a acao desses profissionais. Chamar a policia e
o Ministério Publico, a meu ver, somente nos casos mais graves (CALHAU, 2009,
p. 64).

Verifica-se, pois que o solucionamento deve, tanto quanto possivel, ser obtido
mediante o compartilhamento do problema com o grupo de alunos, considerando vista
qgue os alunos tendem a voltar a praticar os atos de violéncia escolar e bullying assim que
se colocarem sem supervisdo. Acerca do papel das escolas, também destaca Joaquim
(2009) que compete as instituicbes escolares, se necessario, coibir atos de indisciplina
praticados por alunos e aplicar as puni¢gdes pedagdgicas nos casos previstos no regimento
escolar ou interno. Entretanto, deve esgotar todos os recursos sociopedagdgicos a ela
inerente, inclusive ter uma equipe especializada de profissionais, como psicopedagogos
e profissionais afins, para atuar de forma preventiva nos disturbios ou problemas de

aprendizagem.
Perfil das escolas militares e a violéncia escolar

Para Stelko-Pereira e Willians (2010), a escola é basilar para o integral
desenvolvimento do sujeito, devendo ser um dos contextos sociais que incite as habilidades
intelectuais, as habilidades sociais e a assimilagao critica dos conhecimentos produzidos
em nossa sociedade. Para os autores, a escola deve ser relevante no contexto atual e no
tempo futuro, sendo referéncia para o aluno de um local seguro, prazeroso e no qual ele
pode se conhecer, conhecer aos seus proximos e a sociedade em que vive, projetando

como quer atuar no mundo.

Para Rosa (2010), a violéncia na escola néo se restringe aos alunos, ocorrendo
também entre professores, e com o proprio ambiente, sendo esses o alvo de revoltas
lideradas pelos estudantes individualmente ou em grupos. Isso acontece, porque além de
nao concordarem com alguns métodos de ensino e disciplinares adotados por professores
e pela escola, querem ser aceitos nas suas diferengas, incluindo o modismo a que estao

sujeitos a todo momento.
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A militarizagado das escolas no atual governo se fundamenta no decreto n°® 9.665,
de 2 de Janeiro de 2019 e no documento lancado em 11 de Julho de 2019 denominado
“Compromisso Nacional pela Educagao Basica”, os quais propdem: “A criagdo de colégios
militares “tradicionais” em todos os Estados, gestados pela esfera federal (marinha,
exército e aeronautica); e a expansao da gestdo compartilhada entre sociedade civil e

militar, a partir de escolas civico-militares, a cabo dos Estados e Municipios”.

A Subsecretaria de Fomento as Escolas Civico-Militares compete propor e desen-
volver um modelo de escola de alto nivel, com base nos padrdes de ensino e mo-
delos pedagdgicos empregados nos colégios militares do Exército, das Policias Mi-
litares e dos Corpos de Bombeiros Militares, para os ensinos fundamental e médio
(BRASIL, 2019, art. 16, II).

Enquanto agdes para ampliar essa concepgao de qualidade, o Decreto n°9.665,
de 2 de janeiro de 2019, institui a subsecretaria de fomento as “Escolas Civico-Militares”. O
artigo 1 do Capitulo | da Estrutura Regimental do Ministério da Educacgéo, estabelece: “O
Ministério podera estabelecer parcerias com institui¢des civis e militares que apresentam

experiéncias exitosas em educagao” (BRASIL, 2019, paragrafo unico).

A terminologia ‘civico-militar’, gravada e difundida pelo governo federal, é passivel
de problematizacdo. Do ponto de vista discursivo, a aproximacao entre os termos civico e
militar acena para uma aproximag¢ao harmoénica ou, talvez, para um equilibrio entre essas

duas dimensoes no contexto da escola.

A tese que sustenta o modelo de escolas civico-militares é a de que a divisao de
responsabilidades da gestdo entre militares (cuidando da administragdo e da dis-
ciplina) e os educadores, responsabilizando-se pelas questdes pedagdgicas, pro-
move a pacificagdo das escolas, estimulando, de maneira indireta, a melhoria da
aprendizagem (PICARELLI, 2019, p. 2).

Uma caracteristica que distingue o novo modelo de um caracteristico colégio
militar € que somente a gestao institucional da escola (financeira, tomada de decisdes e
definigdes da rotina escolar) é realizada por militares. A presencga de civis como professores
e coordenadores pedagdgicos e pessoal de apoio é majoritariamente proporcionada pelas
secretarias de educagdo, contudo submetendo os profissionais ao regulamento militar.
Assim, as secretarias de educagcdo vém delegando poderes de gestdo administrativa,
financeira e pedagogica nas escolas civis aos militares (RIBEIRO; RUBINI, 2019). As

premissas de constituicdo das escolas militares na contemporaneidade fundamentam-se
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em pressupostos de qualidade.

Compete a Subsecretaria de Fomento as Escolas Civico-Militares:

VI - promover a melhoria da qualidade da educagdo basica em todas as suas
etapas e modalidades a partir do estabelecimento de objetivos, metas e indicadores
que visem ao alcance, validade, qualidade e efetividade das politicas, programas e
agoes propostas;

[...]1

X - subsidiar a implementagéo da politica nacional curricular, em alinhamento com o
Sistema Nacional de Educacéo, e estabelecer parametros de qualidade tanto para
as condicoes de oferta da educagdo basica quanto para a aprendizagem dos
estudantes (BRASIL, 2019, artigo 11 - grifo nosso).

A transformar de escolas publicas civis em contextos controlados por militares, na
perspectiva de formar cidadaos € uma das razdes pelas quais o Ministério da Educagao
(MEC) apoia e estimula as iniciativas. Conforme os que advogam por este tipo de escola,
a disciplina, o respeito a ordem, dentre outros atributos, e a valorizacdo da meritocracia
ajudardo positivamente os alunos nos seus desempenhos escolares. Sdo os acordos
estabelecidos entre Secretarias de Estado de Educacido e Secretarias Estaduais de
Seguranga Publica que estabelecem que escolas civis sejam administradas pela PM.

(RIBEIRO; RUBINI, 2019).

Segundo Benevides e Soares (2015, p. 8) “escolas de ensino médio com um viés
militarizado ou que sao diretamente geridas por militares existem ha bastante tempo em
diversos paises.” Contudo, os autores apontam que essa militarizagao de escolas civis, nos
parametros atuais, € uma novidade. Estima-se que uma das razdes referentes a aceitagao
social dessas escolas civis de gestao militar seja a ampla divulgagao que vem ocorrendo

mediante a midia nacional.

Sobre as escolas, colocando a questdo da violéncia como pano de fundo e mos-
trando a melhora significativa do desempenho dos alunos nos exames nacionais
demonstrando claramente que os aparelhos privados de hegemonia estao altamen-
te comprometidos com o projeto politico hegemdnico do Estado; na difusdo e na
criagdo de um consenso (GUIMARAES, 2017, p. 10).

Destacam Benevides e Soares (2015), que a disciplina das escolas militares € uma
propriedade fortemente acentuada, o que faltaria, aparentemente, nas escolas civis de
acordo com a percepgao da sociedade. Os autores apontam a existéncia de normas que
devem ser seguidas, como: “O corte de cabelo, a proibicdo ao uso de adornos e maquiagem
usada pelas alunas, entre varias outras normas.” (p. 6). Assim, os alunos e seus pais devem

conhecer o regulamento da escola de gestao militar logo que matricularem seus filhos e,
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inclusive, ter consciéncia das penalidades disciplinares, graduadas em faltas leves, médias

e graves - que fazem parte da instituicao.
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Marco metodologico

Tipo de pesquisa

Neste estudo, foi utilizada a metodologia de pesquisa de campo com abordagem
qualitativa e quantitativa, de cunho descritivo. Para Sakamoto e Silveira (2014) a pesquisa
descritiva busca descrever o objeto de estudo para conhecer o que se pretende pesquisar.
Assim, os fenbmenos foram descobertos e observados para depois serem descritos,

classificados e, consequentemente, interpretados.

Aabordagem utilizada é a abordagem qualitativa e quantitativa, isto €, uma estratégia
de pesquisa que compreende um método que abrange tudo em abordagens especificas de
coletas e analise de dados, e ainda mensurar os dados encontrados (YIN, 2010). Visto
que, a quantidade e qualidade de informacdes disponiveis no estudo de caso influenciam o
valor que o estudo tem, pois afetam diretamente a profundidade da analise a ser realizada

(SATYRO; D'ALBUQUERQUE, 2020).

Quanto ao instrumento de pesquisa, foi realizada uma entrevista semiestruturada
que dispde de informagdes basicas sobre a pessoa e/ou familia. Conforme Minayo e
Taquette (2016), na entrevista pré-elaborada o pesquisador permite que o entrevistado fale
livremente sobre assuntos que irdo surgindo no decorrer da entrevista, desde que estejam

relacionados a tematica principal que trata violéncia escolar em escolas civico-militares.
Cenario do estudo

O cenario do estudo trata-se das escolas publicas estaduais da cidade de Manaus

que possuem padrao militar, sendo elas:

a) CMPM lll - Escola Estadual Professor Waldocke Fricke de Lyra, localizada no
bairro Taruma em Manaus — AM, que oferece aulas de Ensino fundamental |, Ensino

fundamental Il e Ensino médio.

b) CMPM VIII (sede) - Escola Estadual Coronel Pedro Camara, localizada no bairro

de Compensa, em Manaus (AM), e oferece aulas de Ensino fundamental |, Ensino
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fundamental Il, Ensino médio.

Vale destacar que as duas escolas ndo sédo as Unicas escolas publicas de base
miliar, contudo, foram as Unicas a participarem das pesquisas e possuir disponibilidade

para aplicagao dos questionarios.
Sujeitos da pesquisa

Sao sujeitos da pesquisa 260 individuos, sendo: 15 docentes, 61 pais e/ou
responsaveis e 184 discentes advindos das escolas publicas civico-militares de Manaus.

Especificamente, das instituigdes CMPM Il e VIII.
Coleta dos dados

A coleta de dados deu-se através de entrevista semiestruturada. Segundo Minayo
(2014) a entrevista € o procedimento mais usual no trabalho de campo. Através dela, o
pesquisador busca obter informes contidos na fala dos atores sociais. Ela ndo significa
uma conversa despretensiosa e neutra, uma vez que se insere como meio de coleta dos
fatos relatados pelos atores, enquanto sujeitos-objeto da pesquisa que vivenciam uma
determinada realidade que esta sendo focalizada. Suas formas de realizagdo podem ser de
natureza individual e/ou coletiva. Em geral, as entrevistas podem ser estruturadas e nao-

estruturadas, correspondendo ao fato de serem mais ou menos dirigidas.

O processo de coleta de dados foi realizado no periodo de junho a setembro de

2022. Para tanto, obedece a uma ordem de atividades:

a) Levantamento bibliografico: Nessa etapa foram realizadas pesquisas em livros,
sites governamentais e cientificos, artigos e trabalhos académicos publicados sobre
as tematicas em contexto, sejam elas, violéncia escolar, escolas civico-militares;

escola militar.

b) Visitas in loco: As visitas ocorreram no tempo da pesquisa, em que, em a partir
da conversa com a diretoria e o corpo pedagdgico, os professores iriam dispor dos
formularios (junto com o termo de consentimento livre e esclarecido) para que os

alunos pudessem responder.
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c) Entrevista: nesse contexto, foram dadas 09 (nove) indagacdes de parametros

gerais, sendo questdes objetivas e subjetivas, conforme abaixo:

1.

O que vocé entende por violéncia?

2. Como voceé define a violéncia escolar?

3. Em sua instituicdo escolar/de seu filho ocorre violéncia escolar?

8.

9.

i. Nao.
ii. Sim. Descreva as formas

Quem sao os agentes que influenciam ou desencadeiam a violéncia na escola?

Justifique sua resposta. (Pode escolher mais de uma alternativa)
i. pais/familia

ii. alunos

iii. professores

iv. outros. Quem?

Quais sdo as causas da violéncia escolar? Justifique sua resposta. (Pode

escolher mais de uma alternativa)

i. indisciplina

ii. problemas socioecondmicos

iii. limitagcdes da escola

iv. influéncias externas

v. outros. Quais?

Qual sua definigdo/compreensao sobre a indisciplina e suas principais causas?
Que caminhos podem ser adotados para minimizar/erradicar a violéncia escolar?
Qual sua concepgao sobre o modelo de escola militar?

Que melhorias poderiam ser acrescentadas ao modelo da escola militar?

Além dessas indagacbes, aplicou-se outras 03 (trés) questbes somente para

professores/gestores e pais/responsaveis. Sendo elas:
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10.Em sua opinido, o que a familia precisa fazer para contribuir com a erradicagao

da violéncia na escola?

11. O que estaria faltando na educacgao de criangas e adolescentes na sociedade
contemporanea, que tem gerado tantas atitudes violentas nas escolas nao

militares?

12.Vocé ja estudou em Escola Militar? Em caso positivo, que lembrancas vocé

guarda do modelo educacional que vocé teve acesso?
Analise de dados

Os instrumentos agregados para a interpretacdo e analise dos dados foram a

estatistica descritiva e a analise de conteudo.

Os dados obtidos durante a realizacdo das visitas in loco, pelas entrevistas e
observacgdes diretas, serdo inseridos em planilhas do programa Microsoft Excel 2019 e
assim, analisados e interpretados posteriormente. De acordo com Guedes et al (2020),
estatistica descritiva trabalha com dados, os quais podem ser obtidos por meio de uma
populacdo ou de uma amostra. A Estatistica Descritiva permite-nos resumir, descrever e
compreender os dados de uma distribuicdo usando medidas de tendéncia central, medidas

de disperséo, percentis, quartis e decis, e medidas de distribuicdo (GUEDES, 2020).

Ja na analise de conteudo permitiu-se uma descrigdo objetiva, sistematica e
qualitativa do conteudo manifesto do questionario e da entrevista (BARDIN, 2011). Conforme
Bardin (2011), a analise de conteudo foca em mensagens (comunicacdes); categorial-
tematica (¢ apenas uma das possibilidades de analise). E logo, tem como objetivo, a
manipulacdo de mensagens para confirmar os indicadores que permitam inferir sobre outra

realidade que ndo a da mensagem.
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Resultados da pesquisa

De forma geral, a escola & vista como um centro de formacéo intelectual, de
desenvolvimento e aprendizagem, um espacgo constituido por seguranca e protegdo que
visa ensinar e socializar os individuos. Para tanto, a escola tem seu papel de humanizacao,
de aproximar o homem a sua humanidade por meio do que foi produzido histérico e
culturalmente.

A escola, como entidade socializadora, tem hoje a responsabilidade e uma partici-
pacao fundamental na formagao do carater dos individuos que estédo sob a sua ad-
moestacao formal. [...} em nossos dias observa-se certa falta de comprometimento
e envolvimento por parte da familia e, em parte, falta mais empenho por parte da es-
cola no que se refere a intervengdes sociais na comunidade local, visando a prepa-
racdo e formagao do carater social dos alunos, fator este que aumenta ainda mais a
responsabilidade da escola quanto a seu verdadeiro papel na sociedade. Espera-se
que a escola da atualidade tenha a fungao n&o sé de transmitir conhecimentos, mas
também de repensar que tipo de sociedade pretende construir, criando relagdes e
preparando base para lidar com as contradigbes da sociedade, suas diferencas e
conflitos (NOBRE; SULZART, 2018, p. 4).

Assim sendo, a educagao escolar € uma educacao formal capaz de humanizar,
instruindo os homens que n&o nascem com aptiddes, sua natureza é dada de acordo com
as condicdes de vida e mediagdes especificas para seu desenvolvimento enquanto ser
humano, portanto, a mediagao estabelecida no interior da escola precisa ser de fato uma
mediagdo que visa a humanizagdo do homem, por meio de aprendizagens significativas.
Todavia, denotam problemas sociais que sao reflexo da comunidade em que vive, tal como

a violéncia.

Compreender a violéncia dentro do contexto escolar desprende toda a sociedade
quando as mazelas da desigualdade social. Considerando que, mesmo em ambiente
educacional a convivéncia entre individuos e suas diferengas resultam em atos agressivos
e de extrema desigualdade. O termo violéncia escolar € um fenémeno preocupante para
a sociedade, visto que, surge de diversas formas nas escolas, fazendo-se necessaria uma
investigacao das perspectivas sociais, politicas e psicologicas, para que se possa ampliar a

compreensao e fazer-se uso do pensamento critico sobre essas questoes.

Contudo, a violéncia no ambito escolar, antigamente era tratada como uma questao

disciplinar, com o passar dos anos passou a ser vista como delinquéncia juvenil e atualmente
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€ entendida como expressdes envolvendo a globalizagao e a exclusao social.

Portanto, para tratarmos os resultados desta pesquisa dividiu-se em categorias,
que sao: a percepc¢cao da violéncia a partir das perspectivas do corpo docente em
escolas militares (A escola e a violéncia) — discorrendo sobre como os professores e
coordenagao pedagogica compreender a violéncia no ambiente escolar e seus resultados
para a pratica docente; Escola ou cova de ledes? Como os pais veem a violéncia nas
escolas? - Debatendo sobre a percepcao dos pais na tematica de violéncia escolar e a
notoriedade sore o contexto educacional que o filho(a) esta inserido(a); o aluno, a violéncia

e a educagao militar — protecao ou disseminagao da violéncia escolar?

A percepcgao da violéncia a partir das perspectivas do corpo docente em
Escolas Militares (a escola e a violéncia)

Discussdes sobre violéncia escolar, educacdo e os desafios dados ao modelo
pedagogico nas instituicdes educacionais, é algo de suma importancia, principalmente
quando se trata das escolas publicas, onde o contexto social dos alunos tende a dispor das
mais variaveis classes sociais e econbmicas possiveis. Nesses aspectos, considerando
que, a formagao e o desenvolvimento das criancas e adolescentes acontecem em maior
parte dentro dos muros da escola, é oportuno lembrar que diversos fatores influenciam no

surgimento da violéncia escolar.

Contudo, sendo a escola um ambiente de aprendizado, conhecimento e crescimento,
os professores e a equipe pedagodgica devem-se atentar aos comportamentos dos individuos
e principalmente, compreender que a violéncia é recorrente de diversas formas. Dado que,
em um mundo de crescente globalizagao tecnoldgica, a prospecc¢ao de violéncia mundial

influencia criangas e jovens a comportamentos violentos.

Dessa forma, a primeira indagac¢ao do questionario foi: “O que vocé entende por
violéncia?”. A questdo foi apresentada de modo discursivo para que o participante nao
fosse sugestionado por nenhuma expressao, caso tivessem sido apresentadas alternativas
na modalidade objetiva para o questionario. O que nos interessava era conhecer o

entendimento os participantes sobre o0 tema que seria abordado nas demais questoes.

Dos 15 professores participantes, os P6, P7, P8, P11, P12 responderam que a
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violéncia se trata da agao de agressoes fisicas, verbais e psicoldgicas contra outra pessoa.
Isto €, a violéncia, como ja exposto ndo se limita a fatores do uso de forga fisica, mas a
todo o assédio moral e psicoldgico que a pessoa violentada é exposta. Conforme Bispo e
Lima (2014), deve-se pontuar que, a violéncia nao se limita a agressoes, mas toda a pratica
que fere ao outro, seja de forma fisicas, psicologicas, verbais, comportamentais, religiosa,
entre outros. E preciso reconhecer a violéncia no lago social para além daquilo que costuma
aparecer, destacando-se as nuances envolvidas nos jogos de poder das relagbes sociais

(BISPO, 2014).

No que se refere a agressao verbal trata-se da agado que diminui o outro, contudo,
nao precisa necessariamente ser em tom agressivo, como um grito, pode ser em tom
sutil, vir como um comentario. Conforme Barbosa (2018), a violéncia psicolégica abarca
a humilhagao, rejeicdo, discriminagao, desrespeito e depreciagdo. Acontece em relagdes
em que ha desigualdade de poder, aparecendo também na forma de punigdes, castigos
exagerados e ameagas. Além disso, a principal caracteristica da violéncia psicolédgica &
causar o isolamento relacional e gerar um sentimento de intimidagao direto ou indireto no

agredido (BRASIL, 2006).

Ja os participantes P1 e P2 elucidaram que a violéncia se caracteriza como um grave
problema social que afeta bastante o ambiente escolar e em suma, € ruim para sociedade.
Tais delimitagcbes se da, devido a escola ser o ambiente de socializagdo dos individuos.
Para Lima (2015) as causas da violéncia refletem na forma de vida e na organizagao social
atual, pois ha uma relagao direta entre a violéncia, a estrutura social e a organizagao social
da vida cotidiana, em que prevalecem a individualizagao, a privatizagdo dos interesses e o

egoismo.

Consequentemente, considerando a escola um ambiente social de intensa
rotatividade e constructo da sociedade, a presenca de violéncia nesse local cria um
ambiente de medo e vulnerabilidade (BARBIERI, 2021), que resulta em uma violéncia
relacionadas a dominagao de classe, de grupos e do proprio Estado e as formas como
determinados grupos/instituicbes criam condi¢des de vida desiguais e injustas” (PICCOLI;

LENA; GONCALVES, 2019, p. 178).

Ainda sobre a indagagao sobre a definicdo de violéncia, os participantes P3, P4,
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P5, P9, P10, P13, P14 e P15, apresentaram respostas que, diferentemente dos demais,
demonstram outra perspectiva, a exemplo do P10:” uso intencional de forca fisica ou poder,
ameacgados ou reais contra a si mesmo, ou contra um grupo ou comunidade.”. Observa-se
que para esse participante a violéncia nao se limita a fazer o mal para os outros, mas para

si mesmo, enquanto participantes de uma sociedade.

Na percepgéo de Francisquini (2017) o conceito de violéncia incorpora o didlogo
da estrutura social, politica, econémica e cultural das sociedades. Logo, com isso, que
ha determinadas formas de violéncia que estao inscritas no corpo social e, por estarem
arraigadas tal como se encontram nas nossas praticas cotidianas, perpetuando por toda a

comunidade que o individuo esta inserido.

Seguindo a mesma linha de perguntas, a segunda indagacao foi: “Como vocé
define a violéncia escolar?”. Dos 15 participantes foram varias as descrigdes, tendo mais
relevancia a definicao da violéncia escolar em: indisciplina, agressao, baixo desempenho,

desrespeito, entre outros.

Aindisciplina demonstra a falta de regras e limites por parte do alunado (OLIVEIRA,
2014). Sao, na maioria das vezes, a incompeténcia emocional ou tem um comportamento
nao muito apropriado, onde apresenta uma parte dos problemas de violéncia que provém
de uma falta de controle das emogdes e nao pode se integrar a habilidade de lidar com os

préoprios sentimentos (ZANDONATO, 2004).

Na perspectiva no P2, “a violéncia escolar esta presente em pequenos gestos que
o professor as vezes precisa enfrentar dentro de sala de aula, falta de respeito, inércia
dos alunos, entre outros”. Conforme Barbosa (2019), a violéncia implantada nos espagos
escolares, manifestada pelo comportamento dos alunos, deixa os professores confusos
sobre a possibilidade de emancipacdo do ensino e a insuportavel realidade em que os
educadores recorrem ao autoritarismo para manter a ordem geral.

P8. E a violéncia exercida entre os membros de uma comunidade educativa e que
pode ocorrer nas instalagbes das escolas ou em espagos relacionados a ela

P9. Agéo ou omissao prejudicial que é exercida entre os membros de uma comuni-
dade escolar (seja entre alunos, pais, professores e pedagogos) e que pode ocorrer
nas instalagbes escolares

Nesta perspectiva, a violéncia escolar é compreendida como resultado das relagdes
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tensas e conflituosas estabelecidas entre os membros da comunidade escolar. Para romper
com o ciclo de violéncia, Barbosa (2018) afirma que, faz-se necessario compreender,
explicar e debater de forma mais ampla a violéncia nas suas mais diversas formas de
manifestagcdes no contexto escolar, recorrendo aos aspectos tanto relativos ao interior
quanto ao exterior das escolas, analisar as caracteristicas das vitimas e dos agressores,

assim como as diferentes instituicbes e ambientes pelos quais os estudantes circulam.

Conforme Silva (2018), as escolas que recebem alunos de diferentes niveis sociais
e culturais enfrentam diariamente questdes de violéncia, envolvendo toda a comunidade
escolar, além de reproduzir a violéncia cotidiana, acabando por produzir suas proprias
manifestagdes. Ou seja, a violéncia é disseminada na sociedade também & um problema

presente no dia a dia escolar, por meio dos ambientes sociais do aluno.

Outros fatores elucidados, referem-se aos atos de “vandalismo, pichagdes, brigas,
ameagcas, intimidacdes, verbais e fisicas” (P13). Segundo Costa e Vale (1998, p.4), o
vandalismo pode ser definido como sendo a “destruicdo ou degradacao gratuita de objetos,
sendo mesmo considerados atos futeis ou inuteis”, em outros termos, tratam-se de toda
degradacao feita nas escolas, seja desde a quebra de carteiras escolares até os atos de

pichacgao.

Em consoante ao questionario, seguimos com uma pergunta objetiva que se
estende a percepcao do professor, solicitando sua justificativa, trata-se da pergunta: “Em
sua instituicdo escolar ocorre violéncia escolar?”, com as alternativas de “nao”, e “sim”,
conciliando a descri¢ao das formas. Desta maneira, 47% dos professores negaram que
na instituicdo escolar em que trabalham ha ocorréncia de violéncia escolar, enquanto 53%

afirmam que a violéncia escolar se faz presente na instituicao, vide Grafico 1.
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Grafico 1 — Em sua Instituiciao Escolar ocorre violéncia escolar? - Professor.

Nio,47%

Sim,53%

Fonte: Elaborado pelo Autor (2022).

Dos 15 docentes participantes, 06 professores (P5, P6, P8, P9, P13, P15) fizeram
a relevancia sobre a pratica do bullying, que se trata de um tipo de violéncia presente a
séculos no ambito escolar. Conforme Barbieri, Santos e Avelino (2021, p.05), “o bullying
€ caracterizado por agressdes intencionais, persegui¢cdes, apelidos depreciativos e a
humilhacédo diante a um publico, seus atos podem ser maléficos e acarretar problemas

psicologicos e emocionais, além das mudangas de comportamento e até o suicidio”.

Outros pontos destacados referem-se a indisciplina e dano ao patriménio publico
por parte dos alunos. De acordo com Montenegro (2021), a questao da indisciplina na
sala de aula é sempre lembrada pelos professores que atualmente se sentem subjugados,
fragilizados e encurralados por um subconjunto de alunos. Um aluno indisciplinado pode

causar sérios danos no ambiente escolar, principalmente ao patrimdnio publico — a escola.

Ainda nesse sentido, os P5, P13 e P15 enfatizam as agressdes fisicas tidas nos
colégios, que muitas vezes acabam sendo prejudiciais aos alunos. E ainda, ndo menos
importantes, houve um professor (P14) afirmando que, ndo haveria violéncia devido “as
normas e disciplina colocadas pela prépria escola”. Todavia, mesmo considerando que uma
escola militar reflete a tolerancia zero com a indisciplina, e alia o autoritarismo e hierarquia
como formas de formacdo de cidadaos, essa escola ndo se extingue da presencga de
violéncia, apenas gera facetas mais dificeis de desvendar no que tange a violéncia presente

nas escolas (MIRANDA, 2021).

Quando questionados sobre “quem sdo os agentes que influenciam ou desencadeiam
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a violéncia na escola?”, os professores tinham como alternativas as seguintes opg¢oes: pais,
alunos, professores ou outros. Logo, 40% dos professores responderam que séo os alunos,
0s principais agentes de violéncia, seguidos por, 30% enfatizando que s&o os pais, 10%

que séo os professores e 20%, outros (Grafico 2).

Grafico 2 — Agentes que influenciam ou desencadeiam a violéncia na escola -
Percepcgéao dos professores.

Pais,30%

Fonte: Elaborado pelo Autor (2022).

Dentre os principais pontos do questionamento dos agentes responsaveis por
desencadear a violéncia nas escolas, a falta de uma estrutura familias foi o ponto mais

relevantes, considerando pelos participantes P2, P3, P6, P9, P10 e P14.

P10 — “A maioria dos discentes que apresentam histérico de agdes de violéncia no
ambiente escolar, sdo arruinados de familias desestruturadas, com casos de brigas,
abandonos e discussées que influenciam o comportamento negativo deles”

P14 — “Muitas vezes os pais ndo educam da melhor maneira para conviver na esco-
la e assim os filhos, se comportam mal, causando desentendimento e conflito com
outros, e questionam e cobra a escola o papel que eles deveriam fazer”.

Conforme mencionado pelos participantes acima, um fator a ser apontado sobre
a violéncia escolar e seus proxies € a percepg¢ao de falta de estrutura familiar pelos
alunos. Segundo Salles e Paula e Silva (2011), muitos alunos tém pais alcodlatras, presos,
traficantes ou mesmo ausentes da escola, de modo que os alunos ndo possuem estrutura

familiar basica e sdo constrangidos a vivenciar em casa na escola.

Além disso, com o advento da tecnologia, alguns professores mencionaram a
Internet e as midias, seja por meio dos jogos violentos ou das redes sociais. Inferimos,
portanto, que no contexto dessa sociabilidade digital, com uso intensivo da internet, pode

aumentar a vulnerabilidade de criangas e adolescentes as violéncias (DESLANDES;
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COUTINHO, 2020), seja pela percepc¢éao de jogos violentos ou cyberbullying.

Uma pesquisa feita pela Unicef demostra que, no Brasil, 37% dos respondentes
afirmaram ja ter sido vitima de cyberbullying. As redes sociais foram apontadas como o
espaco online em que mais ocorrem casos de violéncia entre jovens no Pais, identificando
o0 Facebook como a principal. Além disso, 36% dos adolescentes brasileiros informaram ja
ter faltado a escola apos ter sofrido bullying online de colegas de classe, tornando o Brasil

0 pais com a maior porcentagem nesse quesito na pesquisa (UNICEF, 2019, s/p).

Outros fatores preponderantes foram a descricdo da violéncia na comunidade em
qgue o jovem esta inserido, pela presenga de facgdes criminosas. Segundo Vilote (2020) o
fendbmeno da violéncia € interpretado como multicausal, se apresentando nas configuracdes
familiares e na participagdo de um contexto territorial permeado pela presenca de facgdes
criminosas. Nas escolas estudadas, dependendo do local onde elas estdo inseridas,

verificou-se uma efetiva intervengao das facgdes criminosas advinda do contexto social.

Continuamente, ao entendimento sobre o contexto da violéncia ao ambito das
escolas militares, indagou-se sobre “quais sdo as causas da violéncia escolar?”, tendo as
alternativas de: indisciplina, problemas socioecondmicos, limitacbes da escola, influéncias
externas e outros. 44% dos participantes indicaram a indisciplina como causa de violéncia,
35% as influéncias externas a escola e 21% os problemas socioeconémicos. Vide Grafico

3.

Grafico 3 — Causas da violéncia escolar.

Indisciplina,44%

Problemas

Fonte: Elaborado pelo Autor (2022).

Abrangendo as influéncias externas descritas pelos participantes s&o pontuados o
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comportamento familiar e a falta de acompanhamento dos pais.

P7 — Na sua grande maioria é a indisciplina e a negligéncia dos pais ou responsa-
veis, pois transferem para escola a responsabilidade de criar seus filhos

P10 — Os alunos refletem o0 que acontece em casa, e sdo ma influéncia para os
colegas

Os pais tém um papel imprescindivel na formacao escolar dos seus filhos. Apresenca
ou auséncia deles afetam diretamente no seu desenvolvimento social e cognitivo, deixando
marcas durante toda a sua vida. Segundo Ribeiro (2011,) os pais sao responsaveis pela
formagao emocional e intelectual de seus filhos, no momento do seu nascimento até a sua
maioridade, quando n&o, por vezes, durante a vida toda. Nesse contexto a sintonia ente
ambas as instituicdes precisa acontecer, visto que, o aluno impde a vivencia familiar nas
praticas cotidianas da escola, isto €, se mora em um ambiente violento, tende a ser violento

em qualquer outro ambiente.

Quando questionados sobre “qual sua definicdo/compreensao sobre a indisciplina e
suas principais causas?”. Dos 15 docentes, 6 responderam que as causas sao derivadas da
base familiar e sua falta de estrutura, enquanto 5 responderam que se trata da indisciplina.
Os demais evidenciaram aspectos como: falta de estrutura psicolégica e falta de maturidade,
como exemplo disso, o P14 enfatizou “nem todos os seres viventes estdo aptos para se

submeter uns aos outros, falta de sabedoria e maturidade mental”.

Posteriormente, norteando “que caminhos podem ser adotados para minimizar/
erradicar a violéncia escolar”, 06 os participantes elucidaram o apoio psicopedagdgico, seja
pelo uso de palestras que visam enfatizar a ética, moral e os limites a serem obedecidos
como também um apoio mais frequente com psicologos, pedagogo, pais e professores.
Considerando que, a presencga constante da familia na escola promove a erradicacao da
violéncia e uma educacio mais promissora.

P10. Atividades ludicas que abordem os conceitos de ética, cidadania e respeito, o
uso do atendimento psicossocial para o auxilio aos alunos que sofrem ou séo atores
de casos de violéncia escolar.

P12. Dialogos, atividades diversificadas como jogos que promovam a integragao
dos alunos.

P15. fazer projetos sobre o assunto, agir de imediato, identificar os possiveis alvos,
tanto de violéncia quanto de bullying, é estimular os alunos a praticar atividades
extras, falar sobre o tema com os alunos

Em outros parametros, pontuou-se a disposi¢cdo de campanhas que promovam o
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didlogo sobre a violéncia escolar. Conforme a Unesco (2019), campanhas de didlogos com
estudantes promovem na identificacado precoce de tensdes e conflitos e propde uma solugao
eficaz, bem como na promogéo de solugdes pacificas por meio do dialogo, mediagao e

abordagens reparadoras nas escolas (UNESCO, 2019).

Ademais, ao evidenciar o ambiente escolar que os professores estdo inseridos, que
€ 0 modelo de escola militar, a concepcao dos participantes foram que tal modelo escolar

permite a manutengcdo de um ambiente organizado e disciplinado.

P3 - Organizado, penso que é um ambiente de escola militar totalmente organizado
€ rigoroso.

P4 - Que busca primeiramente a disciplina, para assim os professores conseguirem
transmitir os conhecimentos, sendo respeitados dignamente

P5 - O mecanismo eficiente para garantir a disciplina e um excelente auxilio no pro-
cesso de ensino-aprendizagem

P6 - Local que nasceu com a finalidade de levar disciplina, honra e educacao, re-
verter os casos de indisciplina, evasao escolar e os baixos desempenhos nas disci-
plinas dos escolares.

P13 - Acredito que o modelo de escola militar nasceu com o objetivo de ajudar nes-
sa busca por reverter esse quadro indisciplinar

P14 - Disciplinador.

O modelo de educagao militar na visdo dos responsaveis foi ajuda para que o aluno
possa corrigir a sua indisciplina. Segundo Harrison (2020), a educag¢ao militar € marcada
como um ensino progressista e de extrema qualidade. As escolas militares sao instituicbes
que possuem como principal objetivo preparar seus alunos para a vida em sociedade,
formando cidadaos eticamente corretos que sao guiados pelos valores e pelas tradi¢oes da

educacao militar (HARRISON, 2020).

Conforme Castro (2016, p.90), “o militarismo surge, como uma resposta ao ‘fracasso’
da escola publica no Brasil, cujos valores democraticos e recursos disciplinares proprios nao
foram suficientes para impedir as situagdes de ‘inseguranga’, ‘indisciplina’, ‘desinteresse’.
Dessa forma, recorreu-se a disciplina de carater militar, percebida comumente como ‘mais

rigida’ por alunos, familiares e professores”.

Em suma, os valores militares dentro da organizacdo escolar despendem uma
carga simbolica e simétrica entre o que é disciplinador, correto, hierarquico e militarizado.

Em outros termos, representa figurativamente o modelo correto e exemplar de educacgao.

Todavia, comotodo modelo escolar, € fato que, hajamelhorias a serem acrescentadas
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as escolas publicas de regime militar em Manaus. Logo, os docentes elucidaram diversos
fatores que garantirdo a melhoria do espago escolar e aumento nos rendimentos dos
alunados, sendo eles: um melhor treinamento e incentivo para os funcionarios, mais
monitores, maior envolvimento familiar, melhoria na comunicacéo entre a area pedagdgica
e o corpo militar, apoio psicoldgico aos professores e pais, melhoria na estrutura fisica das

escolas e uma maior disciplina em relagao ao comportamento e notas dos alunos.

Indubitavelmente, as necessidades das escolas em estudo sdo desde a estrutura
fisica e pedagodgica para atender os alunos de forma mais efetiva até um maior envolvimento
familiar no contexto educacional. Logo, no que concerne a indagacao sobre “o que a
familia precisa fazer para contribuir com a erradicagao da violéncia na escola?”, 50% dos
participantes professores enfatizaram que a participagcado dos pais através de conversas,
instrugdes, incentivo e aconselhamento sdo fundamentais instrumentos de erradicacéo da

violéncia.

O artigo 227 da Constituicdo Federal, bem como o artigo 4° do Estatuto da
Crianca e do Adolescente (Lei 8.069/1990), atribui aos pais e responsaveis o dever geral
de cuidado, criagao e convivéncia familiar de seus filhos, bem como de preserva-los de
negligencias, discriminagao, violéncia, entre outros. Assim, na visao de Sierra (2011, p. 94),
“a familia € mais importante do que a escola”, sendo que a familia dispde da base cultural
e comportamental do aluno, pois produzem resultados positivos no processo de ensino-

aprendizagem.

Um dos fatores que influenciam positivamente o desenvolvimento da aprendizagem
do aluno é o acompanhamento da familia: a presenca dos pais na vida dos filhos, e a
presencga destes ndo se restringe somente ao acompanhamento a escola, ou na prestagao

de auxilio com as tarefas escolares, além de um trabalho efetivo, deve ser afetivo.

Uma das principais queixas entre os professores, configura-se no argumento de
que “os pais sao desinteressados e por isso a criangca nao vai bem na escola”, essa queixa
diz respeito as falhas praticadas por parte dos pais: 0 ndo comparecimento a reunides da
escola, a auséncia de informacdes especificas relativas ao aluno, o ndo acompanhamentos
nas tarefas escolares, etc. Desse modo, podemos observar que as principais queixas se

devem ao fato de que os pais sdo omissos em relagao a aprendizagem de seus filhos.
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Com base nessa opinidao, questionou-se aos docentes sobre “o que estaria
faltando na educacgao de criangas e adolescentes na sociedade contemporanea, que tem
gerado tantas atitudes violentas nas escolas nao militares?”. Deste modo, maior parte dos
participantes pontuaram a disciplina, organizagao e imposigao de controle. Em virtude de
que, as escolas militares baseiam a conduta dos estudantes em um esquema hierarquico
dentro e fora de sala de aula. Ao entrar em um colégio militar, o aluno deve conhecer o

regulamento disciplinar e suas diversas categorizagdes de transgressao disciplinar.

E por fim, quando finalmente, indagados sobre se ja tinham estudado em Escola
Militar, todos os professores afirmaram que ndo estudaram anteriormente, em colégios de

educacao militar.
Como os pais veem a violéncia nas escolas?

As Escolas Militares Cidadas sé&o instituicbes que seguem um codigo de conduta
militar, mas quando se trata de ensino, a responsabilidade € inteiramente dos profissionais
da area de ensino (NOGUEIRA, 2014). Comportamento e disciplina s&o pontos cobrados
pelos militares que os comandam, e esses 6rgédos exigem todos os dias meninos que nao
usem cabelos compridos e brincos e meninas que mantenham os cabelos sempre presos

e se comportem adequadamente em todos os momentos.

As escolas, de modo geral, por sua vez, devem colaborar propiciando um espaco
adequado com condi¢des favoraveis aos estudos, como tranquilidade, disciplina, acesso
aos materiais e auxilio na realizagao das tarefas, quando necessario, garantindo assim,

condi¢cdes necessarias para um bom desempenho das atividades escolares.

Contudo, ainda € notavel que mesmo que, em um ambiente de extrema cobranca
pelo que é correto, disciplinado e progressista, a violéncia ainda se faz presente. Claro que,
de modo mais silencioso, pequenos gestos evidenciam a violéncia no ambito escolar, ou

entdo, reflete a comunidade em que a escola esta inserida.

De acordo com entusiastas, tal como Guimaraes (2017), as escolas militares
deveriam proporcionar a diminui¢do da violéncia, indisciplina e evasao, emergindo, assim,

narrativas em defesa da criacdo e expanséo de modelos militares (GUIMARAES:; 2017).
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Todavia, faz-se necessario compreender que, um modelo de escola militar ndo erradica a

violéncia, apenas promove a diminuigdo da sua exposic¢ao.

Nesse sentido, a percepg¢ao dos pais sobre a violéncia, dos 61 participante, 36
responderam que a violéncia se trata de atos que ferem fisicamente e psicologicamente
o outro. No entanto, foram pontuadas definigdes como: agressao verbal, aquilo que fere a
liberdade do outro, comportamento que provoca danos, abusos e constrangimentos, danos
prejudiciais e irreversiveis, a retirada de um direito fundamental, desrespeito, o contrario de

justica, abuso de poder, abuso sexual e moral.

A segurancga social surte como um direito fundamental pautado na dignidade
humana, logo, opde-se a violéncia. O principio da dignidade da pessoa humana se refere a
garantia das necessidades vitais de cada individuo, ou seja, um valor intrinseco como um
todo. Conforme a Constituicao do Brasil de 1988, a forma explicita da ideia de dignidade,
estdo: o direito a vida, a liberdade, a manifestacdo, a saude, a habitacdo, a seguranca
social, a educacao, a moradia e muitos outros (BRASIL, 1988). Além do que, a pratica da
violéncia expressa atos contrarios a liberdade e a vontade de alguém e reside nisso sua

dimensao moral e ética (MODERNA, 2016).

No que tange a afirmativa de danos prejudiciais e irreversiveis, trata-se das
consequéncias do bullying, que conforme Oliveira (2018), causam o isolamento social,
diminuicdo do rendimento escolar, diminuicdo da autoestima, depressdo, ansiedade,
transtorno do panico e outros transtornos mentais da vitima. Se nao forem tratadas, essas
condi¢des podem levar a tentativas de suicidio em jovens. E se o trauma do bullying nao
for tratado, a vitima pode manter a dor subconsciente, que se manifestara muitas vezes em
sua vida adulta, dificultando os relacionamentos, a vida social, afetando sua carreira e até

mesmo levando ao desenvolvimento do vicio em drogas e alcool (MATOS, 2020).

Quanto ao abuso de poder, € importante notar que os professores também sao
alvo dessas reagbes agressivas. Pois, o professor ainda utiliza o método tradicional, ou
seja, o professor é detentor do conhecimento absoluto, ndo ha envolvimento de alunos,
as atividades estdo prontas e ndo adaptadas as necessidades dos alunos, e as carteiras
estdo alinhadas. e professores, desencorajando os alunos a acreditar no processo de

conhecimento (BARBIERI et al., 2021).
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Continuamente, a pergunta sobre o que seria a violéncia escolar, 19 dos participantes
evidenciaram afalta de respeito entre professores, alunos e funcionarios da escola. Conforme
Ferreira (2021), os atores envolvidos com as politicas de educagao tém que continuamente
quebrar paradigmas relacionados as negacgodes referentes aos contextos socioculturais,
que por diversas questdes sdo desrespeitadas no ambiente escolar, reflexo da tradicao
curricular fragmentada e hierarquizada, bem como pelas condicbes de comportamentos

impostas aos alunos.

Conforme o P4, a violéncia escolar é a agressdao em um local que deveria ser
seguro, a escola. Todavia, os participantes P9 e P13 enfatizam que “a violéncia escolar
nada mais € do que a falta da orientagao dos familiares e também da intercepg¢éao de alguns
problemas com os alunos”, isto €, pontuando que a o aluno é reflexo da comunidade em
que reside e de sua estrutura familiar, alguns problemas podem desencadear condutas

violentas, e entdo, a escola e o corpo pedagdgico necessitam notar tais comportamentos.

Todavia, no que se refere a equipe pedagdgica e a percepgao de violéncia, Gomes
e Bittar (2021) relatam que a escola e a equipe pedagdgica nao estdo preparadas para
enfrentar e combater a violéncia escolar. Logo, a inser¢ao dos profissionais das areas da
Psicologia e de Servigo social na educacéo basica e demais redes de ensino, prevista
em lei, favorece novas oportunidades de trabalho em ag¢des praticas na escola sobre a

violéncia escolar.

Em outros aspectos, € importante ressaltar a influéncia da familia na educacao, no
comportamento e na formagao da crianga. A familia € o primeiro grupo social em que esta
comecga a interagir, aprender e onde busca as primeiras referéncias no que diz respeito
aos valores culturais, emocionais, etc. Assim sendo, para o aluno obter éxito na escola é

necessario que o mesmo tenha o apoio da familia.

Em consoante ao questionario, seguimos com uma pergunta objetiva que se
estende a percepgao dos pais e/ou responsaveis sobre se, “Em sua instituicdo escolar
ocorre violéncia escolar?”, tendo como as alternativas de “ndo”, e “sim”, conciliando a
descrigao das formas. Desta maneira, 52% dos pais negaram que na instituicdo escolar em
que seus filhos estudam ha ocorréncia de violéncia escolar, enquanto 48% afirmam que a

violéncia escolar se faz presente na instituicao, vide Grafico 4.
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Grafico 4 — Em sua Instituicdo Escolar ocorre violéncia escolar? — Pais e/ou
Responsaveis.

Sim,48%

Nao,52%

Fonte: Elaborado pelo Autor (2022).

Dentre as principais descri¢des da violéncia na escola em que seus filhos estudas,
22 enfatizaram o bullying como o principal fator de violéncia. Contudo, algumas percepgdes
foram um tanto notérias as justificativas, como por exemplo, o P27 que “prefere achar que
nao, e ainda, o P43 que afirma “acredito que sim, mesmo se tratando de uma instituigao

militar devem ocorrer fatos isolador que configuram a violéncia escola”.

Deste modo, a presencga da violéncia € notada, ndo ha como fugir da realidade em
que vivemos. Mas, a percepcgéo de violéncia ocorre de modo assustador no que tange o
ambiente escolar militarizado, com algumas perspectivas pesadas sobre a violéncia, abaixo

delimitadas.

P34 - Bullying entre alunos, briga de grupos de salas diferentes dentro e fora da es-
cola, professores que constrangem os alunos, assédios de professores para com os
alunos, abuso de autoridade, usam formas verbais agressivas e baixa para se dirigir
ou abordar nossos filhos, professores que chamam de burro os alunos.

P47 - Por parte da pedagogia, ndo aceitam ser questionados e ndo recebem opini-
des dos alunos.

P52 - Ja aconteceu através de um assédio feito por um professor da escola e até
hoje ndo sao tomadas as providéncias em relagdo a isso.

P59 - Constrangimento ao aluno quanto tirar notas baixas, ao invés de ajudar, a
escola faz o aluno passar vergonha na frente dos outros desmotivando o aluno

Dos 04 responsaveis participantes acima citados, a ideologia do autoritarismo esta
presente nas escolas, todavia, deve ser dosado para que nao ocorra violéncia psicoldgica
com os alunos. Conforme Alves e Santos Filho (2018), existem as formas de agressdes
veladas, que ficam no obscurantismo, que acontecem dissimuladamente mediante abuso

de poder e assédio moral no ambito das escolas, é sobre esse tipo de violéncia, onde nao
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ha dialogo, o abuso de poder se faz presente, contrariando o aprendizado consciente e

saudavel.

Adorno (1995, p. 104) ressalta que “[...] a imagem do professor sendo aquele que
é fisicamente mais forte e que castiga o mais fraco também afeta a vantagem do saber
do professor frente ao saber de seus alunos”. De tal forma, o autoritarismo € um fator
desmotivante para os alunos, que passa da ideia de educar e passa a desempenhar o

papel de constrangimento.

Sampaio (2019) em seu estudo, afirma que dentro do contexto de escolas
militarizadas ha varios relatos de abuso de autoridade e cerceamento da liberdade
de expressao educacional de professores e alunos, pois muitos alunos temem a
presenca ativa do armamento por conta dos policiais militares em exercicio nas
escolas militarizadas. Além disso, esse modelo de educagao militar gira em torno de varias
subestruturas, incluindo o tradicionalismo (aderéncia aos valores tradicionais e costumes
sociais), a obediéncia a autoridade (aceitacdo incondicional da legitimidade da lideranca

reconhecida) e a agressao autoritaria (a tendéncia a ser hostil a minoria) (LIMA et al., 2020).

Mas, € imprescindivel afirmar que, na relagao existente de ensino e aprendizagem,
independente do ambiente, dos conteudos programaticos ou do momento, a motivagéo é um
dos elementos fundamentais para a sua efetivagéo. Entre as caracteristicas da pedagogia
da nova escola, destacam-se; “a valorizacdo da crianca, dotada de liberdade, iniciativa e
de interesses proprios, e, por isso mesmo, sujeito da sua aprendizagem e agente do seu
proprio desenvolvimento; tratamento cientifico do processo educacional” (LIBANEO, 1994,

p. 61-62).

O professor tem a tarefa de estimular os alunos, durante a sua intervengédo em sala
de aula, ajudando-os a transformarem a curiosidade existente em cada um — a vontade
de descobrir o novo. Caso contrario, se desestimulados, os alunos passam a declinar seu

desempenho e crescimento pessoal.

Continuando os comentos, tém-se a falta de flexibilidade a opinides por parte da
pedagogia. Em que, o corpo docente nao aceita ser questionado e ndo recebem opinides

dos alunos. Contudo, Almeida e Silva (2019) descrevem em seus estudos que, a relagao
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professor/aluno é de fundamental importancia no processo de construgdo do conhecimento

proporcionando o desenvolvimento do educando e a sua aprendizagem.

O professor deve conscientizar os alunos, de modo que se tornem pessoas
criticas e transformadoras de sua realidade. Diante disso a relagdo dialogica € essencial,
pois o professor abre espaco para o aluno participar do processo, havendo uma troca de
informagdes e experiéncias, tornando a educagdo mais humanizada. Sobre isso Freire
(1987) diz:

Desta maneira, o educador ja ndo é o que apenas educa, mas o0 que, enquanto
educa, é educado, em diadlogo com o educando que, ao ser educado, também edu-
ca. [...] Ja agora ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si
mesmo: os homens se educam em comunhao, mediatizados pelo mundo (FREIRE,
1987, p. 44).

Essa relacdo dialégica permite que o educando seja um sujeito ativo no processo
de ensino e aprendizagem, sem abafar seus pensamentos, sentimentos e anseios,
contribuindo para o fortalecimento de sua personalidade. Afinal os professores estao lhe

dando com pessoas e ndo com maquinas.

Notando, portanto, que a opinido dos pais nao estao limitadas a culpar seus filhos
ou a si mesmo sobre a presenga da violéncia escolar, a pergunta seguinte “Quem sao
os agentes que influenciam ou desencadeiam a violéncia na escola?, os pais tinham
como alternativas as opgdes: pais, alunos, professores ou outros. Logo, 45% dos pais/
responsaveis responderam que sao os alunos, os principais agentes de violéncia, seguidos
por, 26% enfatizando que séo os pais, 15% que sao os professores e 20%, outros (Grafico

5).
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Professores,16%

Grafico 5 — Agentes que influenciam ou desencadeiam a violéncia na escola -

Percepcéao dos pais e/ou responsaveis.

Pais, 26%

Alunos,45%
Fonte: Elaborado pelo Autor (2022).

Dentre os principais pontos do questionamento dos agentes responsaveis por

desencadear a violéncia nas escolas, a falta de uma estrutura familias foi o ponto mais

relevantes, considerando pelos participantes. Mas, para o P7 e P22 “cada um coopera

com um pouco principalmente quando ha desigualdade” e “a violéncia causada na maioria

das vezes, porque os pais transferem suas responsabilidades para escola, a educacéao e

o respeito que deveriam aprender em casa, causam a falta de empatia por outra pessoa”.

Quanto ao que os pais descreveram sobre parametros de violéncia psicolégica

decorrente dos professores, por conta do militarismo, sdo preocupantes as seguintes

respostas:

P10 — “Educacgao se aprende em casa, porém qualquer pessoa é capaz de praticar
maldade. Como professores néo respeitam os alunos, e muitas vezes, os humilham”
P14 — “Existe um professor esse ano que sempre esta agredindo verbalmente os
alunos, inclusive minha filha”.

P28 — “Corpo pedagdgico, alguns professores ensinam com linguagem obscena e
agressao verbal, assim como pedagogia”.

P31 — “Policiais monitores, educagédo que se traz de casa ajuda muito para que,
certas atitudes pudessem ser evitadas, assim seriam alunos melhores. Professores
arrogantes sem a minima paciéncia ou boa dindmica para ensinar ponto policiais
piores que os professores em coagir e dissipar medo e angustia com suas aborda-
gens. Abuso de poder, Claro”.

Segundo Santos (2017), o abuso de poder baseia-se no consentimento estabelecido

e imposto por professores, diretores e supervisores por meio do uso de simbolos de

autoridade, seja na avaliagcdo, atribuicdo de notas, entrega de histéricos escolares,
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marginalizagao, rebaixamento do profissional professores, insatisfagao, apatia, absenteismo
dos alunos, preparo inadequado dos profissionais, falta de incentivo e interesse na formagao
continuada, discriminagao cotidiana, onde situagcdes que nao envolvem forga se destacam

como violéncia.

Continuamente, ao entendimento sobre o contexto da violéncia ao ambito das
escolas militares, indagou-se sobre “quais s&o as causas da violéncia escolar?”, tendo as
alternativas de: indisciplina, problemas socioeconémicos, limitagdes da escola, influéncias
externas e outros. 41% dos participantes indicaram a indisciplina como causa de violéncia,
32% as influéncias externas a escola, 13% os problemas socioecondmicos, 9% limitacoes

da escola e 5% outros. Vide Grafico 6.

Grafico 6 — Causas da violéncia escolar — Percep¢ao dos pais e /ou responsaveis.

Outros,5%

Indisciplina,41%

Problemas

Fonte: Elaborado pelo Autor (2022).

Abrangendo as influéncias externas descritas pelos participantes s&o pontuados o
comportamento familiar e a falta de limites dos alunos em casa, demandando a indisciplina
na escola, e as influéncias externas, sendo a comunidade onde o jovem esta inserido.
Pois, conforme Kappel et al. (2014), qualquer pessoa que esteja envolvida na comunidade
escolar pode se configurar como um autor, vitima e/ou testemunha de atos violentos e, por

conseguinte, também se constituir corresponsavel pela sua prevengao.

Quando questionados sobre “qual sua definigdo/compreenséo sobre a indisciplina

e suas principais causas?”. Dos 61 pais e/ou responsaveis, 31 responderam que as causas
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sdo derivadas da falta de limite, falta de respeito e contrariedade as leis e regimentos

escolares. Sao notados os seguintes comentos:

P10 - Falta de limite, falta de respeito, alguém revoltado com leis e regulamentos
impostos. As pessoas que tém dificuldade de se colocar no lugar do outro, rebeldia
e violacao de regras, isso tanto com as figuras de autoridade quando com os alu-
nos, entre colegas.

P11 - Muita liberdade sem controle, gera indisciplina.

P15 - Alindisciplina gerada pela falta de apoio e direcionamento no meio em que se
vive, gerando um individuo que n&o obedece as regras de convivio social.

P25 - Desobediéncia e insubordinagao.

P33 - Nao cumprir os rendimentos escolares, por exemplo, corte de cabelo, unhas,
por essas questdes de indisciplina do aluno a escola também afetada.

P35 - Desobediéncia, rebeldia, auséncia de moral e permissividade.

P40 - E a falta de comportamento, de respeito ao préximo como também a falta de
limites que levam determinados individuos a adotarem posturas inadequadas

P43 - E auséncia de limites em casa, falta de motivagdo e acompanhamento dos
pais

P49 - Indisciplina é ser um aluno desobediente, ndo ter disciplina, € ter um mau
comportamento em relacdo as regras. As suas principais causas sao relacionadas
a problemas familiares virgulas amizades, entre outros.

P53 - De quem n&o segue regras virgulas normas, valores sociais. Auséncia de pais
para orientar, e acompanhar a rotina de seu filho na escola.

P55 - E a violagdo de regras, as principais causas podem ser porque a pessoa que
deu o comando ndo passe o ar de autoridade que deveria passar ou até mesmo por
falta de educacéo.

P60 - Falta de disciplina de ética e moral traz como consequéncia violéncia e o
desrespeito.

Posteriormente, norteando “que caminhos podem ser adotados para minimizar/
erradicar a violéncia escolar”, 24 participantes elucidaram palestras, reunides e campanhas
que promovam um vinculo entre a escola e os pais para a promo¢ao de uma educagao

saudavel, com a erradicagao da violéncia.

Além disso, foram destacados o apoio das familias, da escola e de profissionais
como psicologos e pedagogos no trabalho de enfretamento a violéncia escolar, com a
presenca constante da familia na escola.

P12 — Servigos sociais didaticas nos colégios como meio de amenizar essa violén-
cia e reunides educacionais com 0s pais ou responsaveis.

P19 - Através de projetos voltados para os alunos, ouvindo mais, aprender respeitar
e se colocar no lugar do proximo, pois se aquele aluno apresenta o comportamento
diferente é porque ele passou passa por um obstaculo na vida dele.

P29 - Eu acredito que a colaboragao de todos ao que se refere ao ambito escolar,
diminuiria bastante a violéncia escolar porque acredito que € um problema de todos.
P36 - A escola adotar métodos que incentive o respeito e a empatia entre alunos e
funcionarios, e a cobranca em relagao a familia e a escola.

P38 - Acima de tudo uma atencéo especial a alunos que apresentam atitudes que
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levam a violéncia. Ter um Tato de carinho e elaborar projetos, que sensibilize sobre
0 quanto a violéncia faz mal, que por mais que a gente dificuldade a paz deve pre-
valecer na convivéncia pessoal

P59 - Os demais evidenciaram aspectos como: falta de estrutura psicolégica e falta
de maturidade, como exemplo disso, o P14 enfatizou “nem todos os seres viven-
tes estdo aptos para se submeter uns aos outros, falta de sabedoria e maturidade
mental”.

Conforme exposto, além da ideia de que todos devem colaborar para minimizacao
da violéncia, os pais evidenciam a empatia como modelo de mudanga comportamental dos
alunos, que por algum motivo, perpetuam a violéncia. Conforme Boni (2022), a empatia
trata-se da acao de capturar a perspectiva de outra pessoa, ou seja, imaginar a condi¢gao

de alguém que esteja sofrendo.

A empatia advém da humanizacdo, que de acordo com P27, “a humanizagao entre
os alunos, através de reunides e dinamizas interativas sempre focando na empatia”, é
capaz de promover a quebra dos estigmas de violéncia. Ja que, um aluno se pde no lugar

do outro.

No que tange a concepgao dos pais sobre o modelo de escola militar, a definicao
dada é que, trata-se de um regimento escolar rigoroso, que promove uma educagao de
qualidade, honra, seguranca e disciplina. Ainda nesse sentido, foi englobado que o modelo
educacional promove o patriotismo por se tratar de uma pedagogia praticada no ensino

igual das forgas armadas.

O que vale destacar € que, mesmo com criticas sobre os comportamentos de alguns
professores e da equipe pedagdgica, a estrutura e organizagao da escola militar promove

a ordem e disciplina de maior parte dos alunos.

Quanto as melhorias, os pais enfatizaram que poderiam ser acrescentadas ao modelo
da escola militar tem destaque: a inclusdo de um espago que promova mais autonomia e
compreensao da equipe pedagodgica para com o aluno, ndo impondo apenas o poder, mas

fazendo com que o aluno seja participante do processo de ensino e aprendizagem.

Concomitamente, o que a familia precisa fazer para contribuir com a erradicacao da
violéncia na escola? De acordo com os responsaveis, a familia deve estar mais presente
no ambito escolar, uma vez que, a participacdo dos pais promove a motivacao dos alunos

e 0 aumento na responsabilidade destes com a educag¢ao. Um dos fatores que influenciam
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positivamente o desenvolvimento da aprendizagem do aluno € o acompanhamento da

familia: a presenca dos pais na vida dos filhos.

A escola contribui para a socializagdo crescente da crianca, porém, € na familia
que ela encontra todos os insumos necessarios (autoestima, afetividade, confianga,
motivacao intrinseca, quadro de emogdes saudaveis, aceitacdo, autonomia, inten-
cionalidade, decisdo, maturidade, respeito, elementos de reciprocidade e etc.) para
aguar esse processo de socializagao e de socio afetividade, chéo e base de susten-
tagdo para o desenvolvimento da aprendizagem (CARNEIRO, 2010, p.43)

Todas essas caracteristicas acima citadas provém da familia, e ndo é por
coincidéncia que ela é o alicerce, a base de sustentagdo. Essa instituigdo & a primeira
referéncia de educacgao, de socializagao, de afetividade e o aluno necessita de todas essas
ferramentas para o desenvolvimento de sua aprendizagem, pois ao ir a escola, precisa
estar bem consigo mesmo, sentindo-se amado e protegido, higienizado, alimentado, com

um espaco adequado a sua aprendizagem e com profissionais capacitados.

Sobre o que estaria faltando na educacgao de criangas e adolescentes na sociedade
contemporanea e que tem gerado tantas atitudes violentas nas escolas nao militares, 50%
dos entrevistados afirmam que a falta de disciplina e rigidez de escolas n&o militares geram a

violéncia. Seguido de 16 participantes que comentam a cerca da falta de educacgao familiar.

Outros pontos sdo a falta de limites, a auséncia de regras tanto em casa quanto
na escola dificulta o processo de aprendizado. Se os pais ndo conseguem controlar seus
filhos, a escola vai controla-los? Quando um aluno produz um mal comportamento em
casa, certamente ira reproduzir na escola. Dessa forma, faz-se necessario uma tomada
de medida a partir da familia, a comegar colocando limites em seus filhos. Em seu livro,

Antunes reforga que:

Nada supera o valor de um “bom acordo” no qual os que o constroem possuem a
seguranga de saber que uma linda amizade entre parentes e amigos envolve pe-
quenos compromissos assumidos com seriedade e para os quais nao existe este ou
aquele arbitrio especifico, senao os envolvidos pelo acordo [...] mas para que essas
regras possam ser redigidas e vigorar com ilibada clareza, vale lembrar que existem
diferentes tipos de disciplinas e que todas necessitam de se colocarem com clareza
nesse bom acordo (ANTUNES, 2011, p. 31)

Logo, considerando que, a familia é o primeiro contato do individuo, por isso, é tida
como um espelho. Ela reproduz tudo aquilo que vivencia, ou seja, assimila conhecimentos

e, € nessa fase que se deve dar especial atengao aos jovens, pois eles imitam quase tudo
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aquilo que veem. Se a mesma convive em um ambiente conflituoso, certamente afetara seu

comportamento.

Na escola, como forma de contornar a rebeldia dos alunos, faz-se necessario um
profissional bem preparado com um planejamento ndo arbitrario, de fato, a atender as
necessidades desses alunos, ndo obrigando-os a desenvolver uma atividade que nao lhes

interessa e, pior, que ndo tem nada a ver com sua realidade.

E por fim, a pergunta sobre os pais terem estudado em Escola Militar, apenas 03
pais/responsaveis, dentre os 61 sujeitos da pesquisa, estudaram em escola com esse tipo
de regime. Os demais, sao parcialmente convenientes com o modelo de rigidez e ensino
das escolas publicas militares, dispensando elogios sobre a disciplina e comprometimento

das instituicoes escolares em estudo.

O aluno, a violéncia e a educacao militar — protecao ou disseminacao da
violéncia escolar?

Avioléncia é a principal causa de morte de jovens brasileiros (WALSELFISZ, 2015),
logo, evidenciar a percepcédo dos jovens no contexto escolar sobre o que esses atores
consideram violéncia é de fundamental importancia para compreender como eles se veem

enquanto, diante de sua realidade escolar.

A escola é o primeiro espago publico da crianga onde ela interage com os outros e
expressa sua identidade. Dessa forma, a violéncia no ambiente escolar interfere na formagao
do sujeito, preocupando educadores como Luzardi (2003), que afirmam que qualquer tipo de
violéncia impede o pleno potencial de seu desenvolvimento, tornando possivel a cidadania.
Na vida escolar, a violéncia pode prejudicar o desempenho académico dos alunos e a

construcao de relacionamentos saudaveis.

Contudo, diferentemente das analises dos professore e pais, iremos categorizar as
falas dos alunos em palavras que delimitam as opinides descritas durante as entrevistas,
conciliando a percepgao dos alunos e dos tedricos. Quanto as perguntas sobre: “O que
vocé entende por violéncia? Como vocé define a violéncia escolar?” Foram categorizadas

em palavras-chave, tais como:
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Tabela 1 — Definicdo do que é violéncia.

PERGUNTA CATEGORIAS

O que vocé entende por violéncia? Agresséo fisica
Agresséo verbal
Desrespeito
Forca de Poder
Opresséao
Ameacas
Sofrimentos
Morte

Ato de Denegrir
Intimidagao moral
Excesso de raiva
Auséncia de compreensao
Estresse

Raiva

Como vocé define a violéncia escolar? Assédio

Bullying

Xingamentos
Desrespeito
Transgressao da ordem
Infringir regras
Desobediéncia

Falta de disciplina
Desrespeito

Agressao

Fonte: Elaborado pelo Autor (2022).

Conforme tabela 1, a violéncia mostra-se de diversas formas, sendo que, quando
trazida a sua delimitagado ao &mbito escolar, os principais pontos enfatizados s&o a: agresséo
fisica, agressao verbal, o assédio e desrespeito (praticas do bullying), a opressao e ainda,

a desobediéncia.

A violéncia fisica seria aquela em que ha a agdo de um individuo ou grupo contra
a integridade de outro ou de grupos e também contra si mesmo; a violéncia verbal seriam
as incivilidades, humilhagdes e palavras grosseiras, intimidagdes ou bullying, e a opressao,
esta baseada no abuso do poder e autoritarismo da escola em que os alunos est&o inseridos,

a militar.

Outro fator preponderante nas respostas refere-se a desobediéncia, considerando
que, nas escolas civico-militares, desobediéncia € a quebra de regra e da imposi¢cao
hierarquica da escola, logo, os alunos que entendem a violéncia como desobediéncia, ocorre
por aqueles individuos que por afronta a autoridade ou obediéncia relativa, pressupdes
de riscos 0 ambiente escolar (GRIZOTES; FRICK, 2021). Pinheiro e Guimaraes (2018),
afirmam que, dentro dessas escolas é exigida uma obediéncia absoluta que abrange todos

os membros da comunidade escolar, mas notadamente os alunos.
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Quanto a categoria de intimidagéo moral, referem-se aos “valores impostos por uma
autoridade sao aceitos por temor enquanto perdurar o controle desta autoridade” (MENIN,
2002, p. 95), isto é, a imposi¢cao de poder dos docentes sobre os alunos. Contudo, vale
destacar que, conforme Gritozes e Frick (2021), praticas disciplinadoras autoritarias, ou
seja, a intimidacao, nao contribuem para o desenvolvimento da moralidade, sendo notados

pelos alunos apenas como coagao e abuso do poder de professor-militar.

Com efeito, a luta contra a violéncia deve primeiro buscar suas raizes, que
obviamente transcendem os limites da escola, e deve primeiro comprometer-se a trabalhar
com os alunos para promover “o desenvolvimento integral do ser humano” e “sua preparagao
para o exercicio da cidadania” (Artigo 205 da Constituicdo Federal, 1988), ao invés de ser

mais um foco de opressao e desrespeito aos direitos fundamentais da crianga e do jovem.

Em consoante ao questionario, seguimos com uma pergunta objetiva que se
estende a percepgao dos alunos sobre se, “Em sua instituicdo escolar ocorre violéncia
escolar?”, tendo como as alternativas de “nao”, e “sim”, conciliando a descrigéo das formas.
Desta maneira, 62% dos alunos negaram que na instituicdo escolar em que estudam ha
ocorréncia de violéncia escolar, enquanto 38% afirmam que a violéncia escolar se faz

presente na instituicdo em que estudam, vide Grafico 7.

Grafico 7 — Em sua Instituicdo Escolar ocorre violéncia escolar? — Alunos.

Nio,38%

Sim,62%

Fonte: Elaborado pelo Autor (2022).

Todavia, aos que responderam sim, descrevem-se as principais formas de violéncia:
asseédio, violéncia sexual, bullying, agressao fisica, ameagas presenciais e por mensagens,

abuso de poder e utilizagdo de armas. Quando se trata da seguranga escolar, Alencastro
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(2014) afirma que os alunos se sentem inseguros em relagao ao ambiente escolar, referindo-o

como desprotegido, de modo que todos os tipos de violéncia dispendem o poder sobre eles.

[...] é reconhecivel pelo poder de coergao externa que exerce ou € suscetivel de
exercer sobre os individuos; e a presenga deste poder é reconhecivel, por sua vez,
seja pela existéncia de alguma san¢ao determinada, seja pela resisténcia que o fato
opde a qualquer empreendimento individual que tenda a violenta-lo (DURKHEIM,
1972, p. 3-4).

Assim, a violéncia no contexto das escolas em estudo necessita de fatores sociais,

visto que, os alunos ainda que sintam a violéncia, ndo conseguem desprender-se da

situacao de inferioridade, sendo assim, sdo vitimas de violéncias.

Em consoante, a pergunta seguinte aplicada foi, “Quem sdo os agentes que
influenciam ou desencadeiam a violéncia na escola?”, os alunos tinham como alternativas
as opgoes: pais, alunos, professores ou outros. Logo, 40% dos alunos responderam que
sdo eles mesmo, os principais agentes de violéncia, seguidos por, 23% enfatizando que sao

0s pais, 26% que s&o os professores e 11%, outros (Grafico 8).

Grafico 8 — Agentes que influenciam ou desencadeiam a violéncia na escola -
Percepc¢ao dos alunos.

Pais,23%

Alunos,41%
Fonte: Elaborado pelo Autor (2022).

Nota-se, de acordo com o grafico 8, que os alunos possuem a percepg¢ao que
a violéncia € em sua maioria desencadeada por atitudes proprias. Contudo é relevante
afirmar que, na maioria dos questionarios, eles respondam que parte dessa violéncia vem

da sua estrutura familiar.

Continuamente, ao entendimento sobre o contexto da violéncia ao dmbito das

escolas militares, indagou-se sobre “quais sdo as causas da violéncia escolar?”, tendo as
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alternativas de: indisciplina, problemas socioeconémicos, limitagdes da escola, influéncias
externas e outros. 41% dos alunos indicaram a indisciplina como causa de violéncia, 32%
as influéncias externas a escola, 13% os problemas socioecondmicos, 9% limitacbes da

escola e 5% outros. Vide Grafico 9.

Grafico 9— Causas da violéncia escolar — Percepgdo dos pais e /ou responsaveis.

Outros,5%

Indisciplina,41%

Fonte: Elaborado pelo Autor (2022).

Abrangendo as influéncias externas descritas pelos participantes sdo pontuados o
comportamento familiar e a falta de limites dos alunos em casa, demandando a indisciplina
na escola, e as influéncias externas: os ideais de género, relagdes raciais; estrutura
familiar dos alunos; influéncias da midia; caracteristicas do ambiente onde a escola esta
inserida. Quanto as outras causas: regras, disciplina e o sistema de punigbes das escolas;
a indiferenca dos professores frente a todos os casos de violéncia e a relacao de autoridade

entre professores e alunos.

Conforme vislumbrado, maior parte dos fatores existentes e comentados sobre as
causas de violéncia relacionam-se com a falta de limites dos jovens. No estudo de Olimpio
e Marcos (2015) a falta de limite gera leva ao baixo rendimento académico, violéncia,
desrespeito as autoridades, responsabilidade criminal, entre outros. Muitas vezes, o
comprometimento com o processo educativo leva a um sentimento de fracasso que atinge
a todos: familias, educadores, demais profissionais e até mesmo os préprios adolescentes

que se sentem estigmatizados, isolados e excluidos.

A imposicao de limites tem passado por significativas transformagdes, ndo s6 no
ambito familiar, mas também nos ambientes escolares. Frente a isso, se faz primordial

a participagdo dos pais na determinacdo dos limites, ja que, a falta de restricdo gera
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indisciplina escolar, desinteresse pelos estudos, falta de concentracao, frustracdes, falta
de persisténcia e inseguranca (GALVAO et al., 2019). De fato, uma das maiores objecdes
na educacao é saber equilibrar ensino, amor e tolerancia com limitagdes, aprendizado e

autoridade.

Em seguida, na pergunta: “Qual sua definigao/compreensao sobre a indisciplina
e suas principais causas?”. Dos 184 participantes, 68 enfatizaram a desobediéncia as
regras institucionais. Seguindo a mesma linha de pensamentos, alguns alunos mencionaram
fatores como: o exagero na aplicagdo das normas escolares, o tratamento abusivo dos

monitores, a falta de empatia dos policiais e a falta de educagao vinda dos pais.

O cotidiano da escola militarizada reforga os aspectos visiveis do poder, pois Alves e
Toschi (2019, p.639) afirmam que a reflexao sobre a disciplina nas escolas militares “ocorre
devido a forte hierarquia advinda da vida militar, que valoriza a subordinagao ao chefe, a
seu poder de dirigir e punir’. Em outros termos, a obediéncia deve ser tida sem que haja

questionamentos.

Contudo, Menin (2017) contradiz essa percepgao pedagdgica, pois, “se quisermos
educar para a autonomia (a adogédo consciente e consentida de valores) ndo € possivel
obté-la por coacao [...], entdo é preciso que a escola crie situagdes em que suas escolhas,
reflexdes e criticas sejam solicitadas e possiveis de serem realizadas” (MENIN, 2017, p.

12).

Sendo assim, pensar numa educacdo com principios pautados na cidadania,
autonomia e moral, requer uma empatia que possibilite compreender o mundo subjetivo
do outro (educando) de modo a perceber e aceitar sua maneira singular de lidar com o
conhecimento que esta sendo apresentado (INSFRAN et al, 2020). Isto posto, deve haver
uma estrutura educacional que valorize e promova as habilidades individuais e coletivas dos
alunos para se configurarem como produtores de conhecimento e novas possibilidades, e

para integrar ativamente a comunidade escolar, cientifica, politica e a cultura.

Posteriormente, para compreender o que os alunos consideram como caminhos a
serem adotados para minimizar/erradicar a violéncia escolar, sdo enfatizados os pontos:
didlogos; poder de voz, melhor comportamento dos monitores e de alguns professores,

insercdo de campanhas que promovam a tematica de violéncia escolar.
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Partindo do pressuposto acima, de que toda instituicdo de ensino € atravessada,
inevitavelmente, por relagdes de poder hierarquico, uma abordagem orientada na educagao
humanista, tende a promover a constru¢édo de um ambiente que tenha o dialogo, atrocae o
respeito a diversidade como parametros fundamentais para se consolidar uma aprendizagem
verdadeiramente eficaz (INSFRAN et al., 2020). Olimpio e Marcos (2015, p.04) afirmam
que, “para que se possa atender as exigéncias do ato de educar hoje, o professor tera que
se desprender da educagao que ele mesmo vivenciou para tentar ouvir o que se diz nos

gestos e nas palavras expressas por cada um dos seus alunos”.

Nessa perspectiva, o ato de valorizar uma pratica educativa voltada ao respeito e
valorizacado do outro, que abraga o multiculturalismo e potencializa o processo de ensino
aprendizagem por meio da concepcdo da pedagogia transformadora. E importante a
construgcao de uma educacgao que vise valorizar a liberdade de pensamento, as diferencas
individuais, a pluralidade das formas de aprender e ensinar, o exercicio da empatia e da

solidariedade humana (INSFRAN, LOPES., 2020).

Além do mais, a inser¢ao de campanhas que promovam a erradicag¢ao da violéncia
escolar visa dar ao corpo pedagodgico, uma reflexdo sobre seus comportamentos e o
modelo de gestao didatica que a escola aplica. Conforme Teixeira (2018), a conscientizagao
da comunidade escolar sobre as necessidades essenciais abrangidas pela ocorréncia
da violéncia escolar promove o incentivo a capacitacdo do corpo docente, dos agentes

pedagdgicos e de ensino (SILVA, 2018).

No que tange a concepgéao dos alunos sobre o modelo de escola militar, dos 184, 61
participantes enfatizam que o modelo de educacdo € bom, mas precisa ser mais didatico,
considerando que sentem falta de um modelo escolar menos tradicional e menos rigido.

Conforme Alves e Toschi (2019), esse modelo de escola militarizada se sustenta
em principios burocraticos, onde a proposta pedagdgica prioriza principios e praticas de um
ensino moderno e atual, mantendo sua base em valores e tradi¢ées da educacao militar, e

que esse processo possui o intuito de desenvolver a criticidade, a autonomia e criatividade

dos alunos instituida, subservientes a uma sociedade autoritaria.

Nessa linha de raciocinio, as melhorias poderiam ser acrescentadas ao modelo
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da escola militar sao destacadas pelos participantes a presenga de uma equipe
pedagdgica de psicologos que ougam os alunos, promogao de campanhas sobre a violéncia

escolar, entre outros aspectos ja citados nas perguntas anteriores.

A presenga do psicologo em ambito escolar busca enfatizar a importancia da
afetividade e das relagcbes que séo estabelecidas com a escola e o aluno, valorizando a
escuta das demandas da escola e pensando nas maneiras de como lidar com as situacoes
que sao cotidianas. De forma que fique mais claro a presenga os eventos de violéncia

escolar.

Segundo Viana e Francichini (2016), diante de uma realidade hostil e violenta, em
que as pessoas tém dificuldade de reconhecer elementos do cotidiano que prejudiciais a
sua vida ou de seu grupo social, tornando-se vulneraveis, o psicologo dentro do ambito
escolar cria mecanismos de prevencgao e identificacdo da violéncia e seus atores. Portanto,
a presencga de uma equipe de psicologia em um ambiente escolar visa analisar as relacbées
entre as diversas partes do sistema educacional e seu impacto no processo de ensino,
a fim de ajudar a desenvolver programas educacionais que respondam as necessidades

individuais (VIANA. FRANCISCHINI, 2016).

Assim sendo, foi de extrema importancia ouvir o corpo discente e suas necessidades
pedagdgica, bem como compreender o panorama de violéncia escolar nas escolas publicas
militares. Diante dessa discussao, considera-se importante incluir essas situagcdes mais
comuns na definicdo de violéncia escolar, pois seu acumulo pode gerar sentimento de
insegurancga e desrespeito por parte dos alunos e docentes na instituicao, o que pode afetar

negativamente toda comunidade escolar.
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Consideracoes Finais

Cada vez mais a violéncia surge na realidade escolar e social como uma ameacga
constante e que cresce de maneira assustadora. Nesse sentido, notou-se que, mesmo
considerando as escolas civicas-militares um lugar mais rigido e disciplinado que os
modelos educacionais tradicionais, a violéncia escolar ainda € evidenciada pelas a¢des da

comunidade escolar.

Notar a percepcgao dos pais, professores e alunos foi de fundamental importancia
para quem entendamos que mesmo diante de um contexto escolar mais rigido e que denota
um modelo disciplinado, a violéncia faz parte da sociedade, e por si, atitudes de violéncia,
tais como agressdes verbais, depredagdes do patrimdnio escolar, abuso de poder, bullying
e até mesmo agressoes fisicas sado fatos reais dentro das escolas militares da cidade de

Manaus.

No que tange as respostas ao primeiro objetivo especifico, compreender as
interagcdes entre sociedade, violéncia e escola e as influéncias e interferéncias metodoldgicas,
a pesquisa evidenciou que compreender a violéncia dentro do contexto escolar desprende
toda a sociedade quando as mazelas da desigualdade social. Considerando que, mesmo
em ambiente educacional a convivéncia entre individuos e suas diferengas resultam em
atos agressivos e de extrema desigualdade, fazendo-se necessaria uma investigagao das
perspectivas sociais, politicas e psicologicas, para que se possa ampliar a compreenséao e

fazer-se uso do pensamento critico sobre essas questdes.

Quanto ao segundo objetivo especifico, identificar as correlagdes pedagdgicas
entre educacgao e violéncia escolar, partindo da perspectiva da historia social da violéncia e
do perfil das escolas militares ponderou-se a perspectivas dos professores, pais e alunos.
Os professores, evidenciaram que as escolas recebem alunos de diferentes niveis sociais
e culturais, logo, diariamente se enfrenta questdes de violéncia, pois, além do aluno
reproduzir a violéncia cotidiana ou familiar que vivencia, acaba por produzir suas proprias
manifestagdes. Visto que, a falta de estrutura familiar, pais alcodlatras, presos, traficantes

ou mesmo ausentes da escola, possuem como efeito, a violéncia.
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Ja os pais e/ou responsaveis, pontuaram a falta de respeito entre professores,
alunos e funcionarios da escola. Além de pontos sobre o abuso de poder dos monitores
e professores, e as negagdes referentes aos contextos socioculturais, que por diversas
questdes sdo desrespeitadas no ambiente escolar, reflexo da tradigao curricular fragmentada

e hierarquizada, bem como pelas condigbes de comportamentos impostas aos alunos.

E os alunos, enfatizaram pelas respostas, que se sentem inseguros em relagao
ao ambiente escolar, de modo que todos os tipos de violéncia ocorrem, principalmente,
entre os proprios alunos. No mais, quando se trata do modelo pedagdgico, afirmam que
todo o corpo docente dispende poder sobre eles, assim, a violéncia escolar consegue ser

mascarada pelo regime “disciplinado” imposto no ambiente educacional.

E por fim, o terceiro objetivo que compreende em pontuar os fatores que colaboram
para a presencga da violéncia escolar em escola civico-militares da cidade de Manaus, que
sdo: agressao fisica e verbal, desrespeito, for¢ca de poder, opressao, ameacas, intimidagao
moral, excesso de raiva, auséncia de compreensao, estresse, raiva, assédio, bullying,
xingamentos, desrespeito, transgressao da ordem, infringir regras, desobediéncia e falta

de disciplina.

Em suma, percebeu-se a importancia dadas as percepcdes dos atores da
comunidade escolar, visto que, a presenga da violéncia € notada e ndo ha como fugir da
realidade em que vivemos. Contudo, se tratando de uma escola de regime diferenciado,

deve-se adotar medidas mais eficazes acerca da tematica.

Para trabalhos futuros, considero trabalhar campanhas de mobilizagdo e dialogo
sobre violéncia escolar entre a comunidade escolar, fazendo com que todos os principais
atores desse cenario oucam e falem a respeito das dificuldades, situagdes vivenciadas e
principalmente, consigam promover uma participagdo maios da comunidade em que esta

inserida.
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Apendices

Apéndice A — Questionario Semiestruturado

QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO

Este questionario se direciona a mvestigar sobre a compreensio da abordagem pedagégica e
disciplinar do processo de ensino e aprendizagem de enangas e adolescentes em conflito com
a lei na escola, a fim de buscar solugbes para o problema para além da mtervengio
exclusivamente policial.

Aplicado a:  Professor [ ) Gestor { ). Aluno | ) Pais/responsavels [ )
Mome: SetorTurma:
Mome da escola: Zona:

1. O que vocé entende por violéncla?

2. Como vocoéd define a violéncia escolar?

3. Em sua instituigdo escolaride seu filho ocome vipléncia escolar?
{ )NBo { ) Sim. Descreva as formas

4. Quem s8o o= agentes que influenciam ou desencadeiam a violéncia na escola?
Justifique sua resposta. (Fode escolher mais de uma alternativa)
{ ) pais/familia [ )alunos { ) professores

{ ) outros. Quem

5. Quais sfo as causas da violéncia escolar?
Justifique sua resposta. (Pode escolher mais de uma alternativa)
{ )indisciplina
{ ) problemas socloacondmicos
{ }limitacbes da escola
{ )influéncias extemas
{ )outros. Quais

94



6. Qual sua definicdo/compreensao sobre a indisciplina e suas principais causas?

7. Que caminhos podem ser adotados para minimizar/emradicar a violéncia escolar?

8. Qual sua concepcdo sobre o modelo de escola militar?

9. Que melhorias poderiam ser acrescentadas ao modelo da escola militar?

Obrigada pelas respostas!
TERMO DE CONSETIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Eu, , declaro que li
esse termo de consentimento e compreendi a natureza e objetivo da pesquisa aqui
empreendida, compreendendo sua finalidade académica e educativa, da qual participarei de
livre e espontanea vontade. A explicacdo que recebi pelo pesquisador menciona os riscos e
beneficios. Eu entendi que sou livre para interomper minha participacio a qualquer
momento sem lter que justificar minha decisdo e nem sofrer quaisquer lipos de coacdo ou
puni¢cio. Tenho conhecimento de que ndo terei nenhum custo e nem serei remunerado por
minha participacio e néo serei identificado (a) nas publicacdes dos resultados da pesquisa.

Eu concordo em participar voluntariamente desta pesquisa, assim, ratifico minha
participacao, subscrevendo-me abaixo.

Assinatura do Participante:

Local e data:

95



Sohre 0s
Autores

Marcio José Souza Leite

Mestrando em Seguranca Publica, cidadania e Direitos
Humanos pela Universidade do Estado do Amazonas -
UEA. Especialista em Seguranca Publica e Inteligéncia
Policial pela Faculdade Literatus (UNICEL). Especialista
em Ciéncias Juridicas pela Universidade Cruzeiro
do Sul. Possui graduacado em Seguranca Publica,
cidadania e Direitos Humanos pela Universidade
do Estado do Amazonas - UEA. Bacharel em Direito
pela Universidade Cidade de Sado Paulo - UNICID.
Tenente Coronel da Policia Militar do Estado do
Amazonas. Comandou diversas unidades da Policia
Militar do Estado em todos os Grandes Comandos da
Corporacéao, dentre as quais destacamos: No Comando
de Policiamento Metropolitano foi Comandante da 12?2
CICOM, 20* CICOM e do Batalhdo do CPA Leste. No
Comando de Policiamento do Interior, foi comandante
do 4° BPM na cidade de Humaita - AM e 4% CIPM na
cidade de Labrea- AM. No Comando de Policiamento
Especializado foi Comandante do Grupamento Aéreo.
No Comando de Policiamento Ambiental comandou
o Batalhdo Ambiental. Atuou ainda como Piloto de
Helicoptero no Departamento Integrado de Operacdes
Aérea da Secretaria de Seguranca Publica do Estado do
Amazonas onde também exerceu a funcao de Chefe de
Operacdes Aéreas. Foi condecorado com a Medalhas
Acéo Policial, Medalha 10 anos de Servico, Medalha 20
anos de Servico, Medalha do Mérito Policial e Medalha
Tiradentes.



Maryah Pantoja Barhosa Leite

Especialista em Seguranca Publica e Inteligéncia
Policial pela Faculdade Literatus (UNICEL). Bacharel
em Direito pelo Centro Universitario de Ensino Superior
do Amazonas - CIESA. Investigadora de Policia Civil do
Estado do Amazonas.

Michael Sousa Leite

Especialista em Gestao Publica aplicada a Seguranca
pela Universidade do Estado do Amazonas - UEA.
Especialista em Seguranca Publica e Inteligéncia
Policial pela Faculdade Literatus (UNICEL). Especialista
em Ciéncias Juridicas pela Universidade Cruzeiro do
Sul. Possui graduacdo em Seguranca Publica pela
Universidade do Estado do Amazonas - UEA. Bacharel
em Direito pela Universidade Cidade de Sao Paulo
- UNICID. Tecnodlogo em Recursos Humanos pela
Universidade Paulista - UNIP. Capitao da Policia Militar
do Estado do Amazonas.

Dilson Castro Pereira

Especialista em Direito Militar pela Universidade
Cruzeiro do Sul — SP. Bacharel em Direito pela
Universidade Cruzeiro do Sul. Bacharel em Seguranca
Publica pela Universidade do Estado do Amazonas -
UEA. Oficial da Policia Militar do Estado do Amazonas,
atuando principalmente nos seguintes temas: policia
comunitaria; reducao da criminalidade e politica criminal;
ronda escolar; defesa dos direitos humanos. Tem 14
(quatorze) anos de servico em atividade militar. E autor
e organizador de livros técnicos € académicos.



Jose Ivan Veras do Nascimento

Especialista em Seguranca Publica pela Facuminas
Faculdade. EspecialistaemPlanejamento Governamental
e Orcamento Publico pela Universidade do Estado do
Amazonas (UEA). Bacharel em Ciéncias Contabeis
pela Escola Superior Batista do Amazonas (ESBAM).
Atualmente, se dedica a diversos cursos de formacéo
complementar nas areas de seguranca publica e direito.
Também é autor de diversos trabalhos académicos nas
areas de seguranca e administracao publica. Atualmente
€ Sargento da Policia Militar do Estado do Amazonas.
ORCID: https://orcid.org/0000-0003-3404-5066.



Indice
Remissivo

A

abordagem 9, 11, 26, 27, 41, 42, 43, 51, 83
abordagem emocional 11, 26

adogao abusiva 9

agressao verbal 17, 57,67,72,78

agressoes fisicas 17, 24, 43, 57, 60, 85

agressoes psicologicas 43

ambiente escolar 9, 10, 13, 14, 16, 19, 21, 22, 24, 25,
26, 31, 36, 41, 56, 57, 60, 61, 64, 68, 69, 77, 78, 80, 84,
86, 89, 90

ambito escolar 26, 31, 32, 55, 60, 66, 74, 75, 78, 84
aprendizagem 18, 20, 21, 36, 41, 47, 48, 49, 55, 64,
65, 70, 71, 75, 76, 83

brutalidade 9
bullying 14, 15, 16, 17, 18, 21, 25, 31, 45, 46, 47, 60,
62, 63, 67, 69, 78, 79, 85, 86, 87, 88, 89, 90, 91, 92, 93

C

cidadania 10, 11, 30, 33, 34, 39, 40, 63, 77, 79, 82, 96
ciéncias sociais 42

combate ao crime 10

conceitos e praticas 12

constitucional 28, 29, 33, 34, 46

constitucionalmente 33

construgcao social 40

criangas e adolescentes 11, 15, 16, 17, 26, 28, 29, 30,
31, 35, 46, 54, 56, 61, 66, 76, 88, 89

criminosos 12, 13, 24, 34

democracia 33, 35

democratizacéo 24, 40

desenvolvimento 11, 17, 20, 23, 25, 26, 27, 28, 29, 30,
32, 34, 35, 40, 41, 42, 45, 47, 55, 56, 63, 65, 67, 70, 71,
76,77,79, 89

desigualdades 26, 34, 36, 40

desigualdades sociais 34, 36

direitos 9, 17, 20, 27, 28, 29, 30, 31, 34, 35, 45, 46, 79,
89, 97

disciplinar 2, 10, 11, 55, 66

drogas 14, 22, 23, 31, 32, 67



educacao escolar contemporanea 44

ensino 12, 13, 15, 24, 26, 35, 40, 41, 42, 44, 46, 47, 48,
49, 58, 64, 65, 66, 68, 70, 71, 75, 77, 82, 83, 84, 89, 91,
92

escola 9, 11, 14,15, 16, 17, 18, 19, 20, 22, 23, 24, 25,
26, 27, 30, 32, 35, 36, 40, 41, 42, 43, 44, 45, 46, 47, 48,
49, 52, 53, 54, 55, 56, 57, 60, 61, 62, 63, 64, 65, 66, 67,
68, 69, 70, 71,72,73,74,75,76,77,78, 79, 80, 81, 82,
83, 84, 85, 86, 87, 88, 89, 91, 92, 93

escolas civis 48, 49, 92

escolas militares 10, 11, 40, 47, 48, 49, 56, 62, 64, 66,
73, 80, 82, 85, 87

escolas publicas 9, 27, 49, 51, 52, 56, 65, 77, 84, 87,
88, 91

estratégias 17, 23, 40, 44

exclusao social 12, 15, 17, 56

F

fenomenologia 9, 10, 14, 22, 40, 41

gestao 13, 32, 41, 48, 49, 83, 90

habilidades intelectuais 40, 47
habilidades sociais 40, 47
habitos culturais 20
homicidios 23, 25
humanizacao 34, 55, 75

insercao social 31
institucional 16, 22, 32, 48, 93
instrumento 32, 51

integracéo social 10
intervencgao policial 27
intimidacao da vitima 15
isolamento social 16, 67

J

juridico 25, 29, 35
justica 10, 35, 67



L

legislagao 29, 30, 31

lei 34, 35, 45, 68

leis 29, 32, 45, 74

liberdade de expressao 43, 70

maus tratos 46
maus-tratos 17, 46

normativos 25
normatizagcdes 20

operacgdes policiais 33
ordem publica 33, 34, 35

P

participacéo social 33

patrimonial 27

patriménio 25, 33, 34, 35, 60, 85

pedagdgica 2,9, 10, 11, 41, 42, 48, 56, 65, 68, 75, 82,
83, 84

pedagdgico 11, 30, 45, 52, 56, 68, 72, 83, 86

poder publico 10

policia 27, 31, 33, 34, 35, 47, 97

policial 25, 26, 27, 34, 35

policias militar 26

politicas educacionais 41

politicas publicas 17, 18

preconceito 31

problematica da indisciplina 31

processo 19, 26, 27, 28, 29, 30, 31, 32, 35, 36, 37, 38,
45, 52, 64, 65, 67,70, 71, 75, 76, 81, 83, 84
profissionais da educacao 9, 17, 18

seguranga publica 27, 33, 34, 98

sistema 5

sistema educacional 30, 84

sistema nacional 41

sociedade 9, 10, 11, 13, 18, 20, 23, 24, 25, 26, 28, 29,
31, 32, 33, 34, 35, 36, 40, 41, 42, 44, 45, 46, 47, 48, 49,
54, 55, 57, 58, 59, 64, 66, 76, 83, 85, 89, 92



socioculturais 25, 28, 68, 86
socioecondmica 24, 44
socioecondmico 41
solidariedade 10, 35, 83

v

violéncia 2, 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20,
21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 31, 32, 33, 35, 36, 40,
41, 42, 43, 44, 45, 46, 47, 49, 51, 52, 53, 54, 55, 56, 57,
58, 59, 60, 61, 62, 63, 64, 65, 66, 67, 68, 69, 71, 72, 73,
74,75,76,77,78,79, 80, 81, 82, 83, 84, 85, 86, 87, 88,
89, 90, 91, 92, 93

violéncia fisica 15, 45, 78

vitimas 15, 16, 18, 19, 20, 21, 23, 32, 43, 46, 59, 80,
88, 93






EDITORA
2023




	_1fob9te
	_2et92p0
	_1t3h5sf
	_4d34og8
	_2s8eyo1
	_17dp8vu
	_3rdcrjn
	_26in1rg
	_lnxbz9
	_35nkun2
	_2bn6wsx
	_qsh70q
	_41mghml
	_2grqrue
	_vx1227
	_3fwokq0
	_4f1mdlm
	_2u6wntf
	Apresentação
	Introdução
	Sociedade, violência e escola: influências e interferências metodológicas
	Organização social e violência: a história e a trajetória enquanto formação educacional
	Bullying como expressão da violência escolar

	Violência, conflito e a instituição educacional: a escola como espaço de repercussão entre o público infanto-juvenil
	Conflitos escolares

	A escola e as práticas metodológicas de combate à violência: entre medidas e conflitos
	Legitimidade de atuação da Polícia Militar em situações de violência escolar
	A mediação como estratégia de solucionamento de conflitos

	Correlações pedagógicas: educação e violência
	História social da violência
	Definições de violência escolar
	Violência e autoridade no espaço escolar
	Abordagem jurídica do bullying escolar

	Perfil das escolas militares e a violência escolar
	Marco metodológico
	Tipo de pesquisa
	Cenário do estudo
	Sujeitos da pesquisa
	Coleta dos dados
	Análise de dados
	Resultados da pesquisa
	A percepção da violência a partir das perspectivas do corpo docente em Escolas Militares (a escola e a violência)
	Como os pais veem a violência nas escolas?
	O aluno, a violência e a educação militar – proteção ou disseminação da violência escolar?
	Considerações Finais
	Referências
	Sobre os Autores
	Índice Remissivo

