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Apresentacao

A medida que o século XXI avanca, enfrentamos uma série de desafios que remo-
delam o panorama educacional, desde a intersegcao de multiplas disciplinas até as rapidas
transformacgdes tecnoldgicas e socioculturais. O volume 14 da série “Educagao e o ensino
contemporaneo: praticas, discussoées e relatos de experiéncias” ¢ uma contribuicao
vital para o didlogo sobre essas questdes, oferecendo uma pluralidade de perspectivas e
experiéncias que refletem a complexidade e a dindmica do ambiente educacional atual.

O livro é inaugurado com uma reflexdo penetrante sobre a interdisciplinaridade na
histoéria, examinando-a através das lentes da obra de Alexander Lénard, e se aprofunda em
um relato de experiéncia docente que transcende a tradicional segmentacédo de saberes.
Este capitulo € um preludio apropriado para uma obra que se propde a desafiar as frontei-
ras do conhecimento.

A segunda parte aborda um tema de urgéncia imediata: a pos-pandemia da Co-
vid-19 e seus efeitos nos professores da educagao rural em Manaus/Amazonas. Este ca-
pitulo é um testemunho dos desafios inéditos impostos pela pandemia, exigindo resiliéncia
e adaptacao por parte dos educadores em um contexto de recursos limitados e barreiras
geograficas.

Os capitulos subsequentes mantém o rigor e a relevancia, discutindo desde a con-
figuracao da sala de aula como um espacgo de vivéncia e aprendizagem, até o papel crucial
dos psicopedagogos no contexto escolar. A inclusdo de discussdes sobre o ensino de Li-
bras por professores surdos e ouvintes, bem como a ética na formacao de professores para
o ensino juridico, demonstra a diversidade de temas que este volume abarca.

A andlise da implementacao da Lei 11.645/2008 nas escolas de Porto Nacional - TO
e a indagagao sobre a base curricular comum em matematica revelam uma preocupagao
com politicas educacionais e seu impacto pratico. Estes estudos sdo complementados por
investigacdes sobre alfabetizacdo e letramento no Brasil, enfatizando a necessidade de
abordagens inovadoras na educagéo.

A formacgéo integral do estudante é abordada como essencial para o desenvolvi-
mento pessoal e profissional, enquanto o uso das tecnologias de informacédo e comunica-
cao se destaca como um vetor imprescindivel na educagao contemporanea. Além disso, a
educacéo indigena e os projetos de educagao patrimonial sdo explorados por suas contri-
buicdes unicas para a preservagao cultural e o reconhecimento da diversidade.

Finalmente, a residéncia pedagogica € apresentada como um método de ensino e
aprendizado através da troca de saberes, enfatizando a importancia da formag¢ao educa-
cional colaborativa e pratica.

Este volume, portanto, é tanto uma celebracao das inovagdes quanto uma reflexao
sobre os desafios persistentes na educagao. Os autores, a quem agradecemos profunda-
mente, fornecem insights valiosos que sao fundamentais para educadores, formuladores
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de politicas, académicos e todos aqueles envolvidos na jornada de ensinar e aprender.

Ao avangarmos por estas paginas, somos convidados a refletir, questionar e, acima
de tudo, a engajar-nos com a educacéo de uma forma que honre sua complexidade e seu
poder transformador.

Boa leitura!
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AYA Editora©

Interdisciplinaridade na histéria:
um relato de experiéncia
docente a partir da obra de
Alexander Lénard

Interdisciplinarity in history: a
report of teaching experience
with the alexander Iénard
literature

Luiene da Silva Veloso

Professora Pedagoga do IFPR/Campus Palmas. Mestre em Lefras pela Universidade
Federal do Rio Grande do Sul. Possui especializacdo em Gestdo Escolar Integradora
pela Faculdade Batista de Minas Gerais. Formada em Pedagogia pelo Centro
Universitario Cidade Verde e em Letras pela UFRGS

Natan Mario Krutzsch

Mestre em Histdria pela Universidade Federal de Santa Catarina. Possui Especializacdo
em Educacdo e Interdisciplinaridade pelo Instituto Federal Catarinense - Campus
Ibirama sendo formado Bacharel e Licenciado em Histdria pela UFSC

RESUMO

A partir da compreensao de que a educagao deve formar sujeitos criticos
de sua realidade e que estes sejam capazes de modifica-la, o presente
trabalho relata a busca por um aprendizado interdisciplinar compreendido
como um instrumento capaz de dar conta da complexidade do real. Para o
desenvolvimento da intervengéo pedagdgica foi utilizada a obra literaria “O
Vale do Fim do Mundo” de Alexander Lénard, langcada em 1967 e traduzi-
da para o portugués em 2013. A perspectiva tedrica da Historia Social que
inter-relaciona Histéria e Literatura, foi utilizada a fim de facilitar o trabalho
sobre histéria local e o conceito de memaria e identidade. A aplicagéo da
proposta aqui apresentada e avaliada se deu junto ao 9° ano da Escola
Modelo Ella Kurth, da rede municipal de Rio do Sul - Santa Catarina.

Palavras-chave: interdisciplinaridade. Alexander Lénard. Vale do Itajai.

ABSTRACT

Based on the understanding that education must form subjects who are
critical of their reality and that they are able to modify it, this paper reports
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the search for interdisciplinary learning understood as an instrument capable of coping with
the complexity of reality. For the development of the pedagogical intervention, the literary
work “The Valley of the Latin Bear” by Alexander Lénard, launched in 1967 and translated
into Portuguese in 2013, was used. The theoretical perspective of Social History that inter-
relates History and Literature, was used in order to facilitate work on local history and the
concept of memory and identity. The application of the proposal presented and evaluated
here took developed in the middle school of Escola Modelo Ella Kurth in the city of Rio do
Sul, Santa Catarina.

Keywords: interdisciplinarity. Alexander Lénard. Vale do ltajai.

INTRODUGAO

Neste capitulo analisamos a elaborag¢ao de uma proposta de trabalho interdisciplinar
que teve como base a obra “O Vale do Fim do Mundo” de Alexander Lénard. Neste
sentido, compreendemos que se faz necessario articular conteudos de diversas disciplinas
curriculares. O intuito foi compreender a obra e apreender os conceitos que se fazem
necessarios para sua analise, como por exemplo o espaco e tempo que os estudantes
ocupam. Porfim, se avaliou o desenvolvimento e os resultados destaintervencao pedagdgica.

O objetivo do projeto foi despertar nos alunos o interesse pela Historia Local. A
intervengao pedagogica trabalhou com o conceito de Memodria e Identidade, e propés uma
analise da realidade do autor, da obra e a compreensao desta para o préprio estudante.
Para isto foi apresentado o projeto, seguido da leitura dirigida de parte do texto original
com a mediagdo do professor e auxilio da critica documental historiografica. Ao fim os
estudantes foram desafiados na producao/expressao artistica como sintese.

A intervencgao pedagdgica foi realizada junto a turma do 9° ano da Escola Modelo
Ella Kurth, situada em um bairro periférico do municipio de Rio do Sul - SC. A escola
tem como principal peculiaridade funcionar em tempo integral para os alunos, fato que
influenciou significativamente.

A compreensao adotada pelo projeto pressupde que o objetivo da educagéo é formar
sujeitos historicos criticos de sua realidade e que possam atuar com vistas a transformagao
dela. Para isso se faz necessario reconhecer as estruturas que cercam a propria vida
dos estudantes, atrelando o conhecimento disciplinar a realidade, em detrimento de um
conhecimento desvinculado e decorativo. Neste sentido, a interdisciplinaridade se colocou
como fundamental, haja vista que, para a compreensao da complexidade do real no qual
estamos inseridos, se faz necessario compreender aspectos que vao além das disciplinas
especificas, construindo elos entre as diferentes areas do conhecimento.

O capitulo se divide em trés partes, a fim de analisar a potencialidade do uso da obra
e o desenvolvimento de tal proposta pedagdgica. A primeira parte debate aspectos legais
e conceituais em torno da interdisciplinaridade, dos conceitos de Memoria e Identidade
e de Histdria Local. A segunda apresenta o autor e a obra em questdo. A ultima foca
especificamente no trabalho desenvolvido, apresentando a experiéncia didatica proposta,
seguida de uma discussao em torno da selegao, analise, requisitos e avaliagdo do processo,
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onde a proposta é discutida e avaliada, tragando consideragdes sobre seu desenrolar.

Dentre os pressupostos que se apresentam como fundamentais para utilizagao da
obra, nesta perspectiva, esta a de sua compreensao enquanto fonte histérica. Assumimos
como base tedrica analitica, em trabalhos anteriores a este, o campo especifico da
historiografia que relaciona Histéria e Literatura, e no qual se destacam autores como
Sidney Chalhoub e Nicolau Sevcenko, ou seja, de uma abordagem da Histéria Social.

Tal abordagem propde que para a composigao de uma analise histérica que trabalha
com fontes literarias se faz necessario estabelecer relacbes entre autor, obra e local de
producao a fim de possibilitar uma leitura historicizada que se proponha a compreender
um dado momento/sujeito histérico (CHALHOUB; PEREIRA, 1998). Neste sentido, foi
necessario dialogar com os estudantes sobre os espagos que o autor ocupou e por que
0S ocupou, assim como observar sua trajetéria a fim de, mais profundamente, tracar um
didlogo entre o que Krutzsch (2017) chamou de “O Homem, O Meio e A Obra” em sua
analise.

No ambito da educagao, o autor que melhor dialoga com o presente trabalho de
pesquisa € Freire (1987) que coloca como fundamental para a promogado de uma agao
transformadora tornar clara as contradi¢des, os limites e possibilidades da realidade do
estudante, reconhecendo este como sujeito historico, objetivando que os(as) alunos(as)
consigam olhar a realidade retirando a aparente naturalidade com que as coisas se
apresentam “mediatizado pelo mundo”, isto no sentido de tirar o véu ideolégico que as
cobrem e as fazem parecer natural, como destacado por Marx (2007).

INTERDISCIPLINARIDADE, MEMORIA, IDENTIDADE E HISTORIA
LOCAL

Mas afinal, de que interdisciplinaridade estamos falando aqui? Nao se trata de
negar o desenvolvimento cientifico possibilitado pela especializagdo disciplinar, mas de
reconhecer o fendbmeno totalizante da realidade, a qual Demo (1988, p. 88-89) define como
“arte do aprofundamento com sentido de abrangéncia, para dar conta, a0 mesmo tempo,
da particularidade e da complexidade do real”’. Japiassu (1976) aponta outro elemento
importante, a interdisciplinaridade como processo para negar a individualizagao e criar um
caminho solidario a partir de praticas em grupo.

Entretanto, a interdisciplinaridade também é produto histérico e sua materializacao
em um processo de ensino passa por perceber que o trabalho com o objeto esta pautado
por uma diregao/légica criada pela realidade material, ou seja, ndo € neutro ou isento de
sentido. Nosso suporte tedrico-pratico de interdisciplinaridade assume aqui o conceito
inserido dialeticamente na histéria'. Essa insercao vai ao encontro daideia de transformacgao
social e compreensao da realidade, a fim de proporcionar ao educando a possibilidade de
ser sujeito ativo da mudanga, inclusive no que diz respeito a organizagdo do ensino e sua
relacdo com a sociedade.

A interdisciplinaridade, nesta proposta, busca que as relagcdes entre os conteudos

1 JANTSCH, A. P. & BIANCHETTI, L. Interdisciplinaridade - Para além da filosofia do sujeito. In: JANTSCH, A. P;
BIANCHETTI, L. (Orgs.) Interdisciplinaridade. Para além da filosofia do sujeito. Petropolis: Vozes, 1997.
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estabelega, a fim de proporcionar o entendimento por parte do aluno. Muitos sao os relatos
de estudantes afirmando que quando um tema é trabalhado em duas disciplinas, ha
divergéncias nas avaliacoes, provenientes das diferengas entre as abordagens e pontos de
vista dos docentes. Cabe destacar dois fendbmenos: primeiro, as diferentes abordagens de
um mesmo tema; segundo, a perspectiva dos estudantes de que a utilidade da apreensao
de conteudos diz respeito a seus resultados nas provas. Aqui defendemos os interesses
dos discentes e os coletivos de uma sociedade mais justa e igualitaria em detrimento da
segunda questao apresentada. Nos parece fundamental essa discusséo para uma proposta
que busque articular disciplinas e saberes.

Construir uma narrativa totalizante ou o mais proximo possivel pressupbe a
compreensao da disciplinaridade, assim a interdisciplinaridade néo pode ser compreendida
como antagdnica, mas dialdgica, pois seu processo historico a vincula a disciplinaridade.
E neste sentido que ela ndo é revolucionaria por si mesma, apenas se relacionada a um
projeto ético-politico de transformacéao social.

Paralelamente a interdisciplinaridade, outro conceito fundamental na disciplina de
Histéria € o de Histdria Local, compreendemos que autores como Santos (2003), Costa
(2010) e Fonseca (2003), favorecem a abordagem interdisciplinar e o plano teérico-pratico
desta intervengdo. Tema de nossa proposta, a Historia Local, € indicado por parte da
legislacéo e diretrizes para o ensino e vem atrelado especialmente a outros dois conceitos
fundamentais em nossa abordagem: Memodria e Identidade?. A histéria local tem como
fundamento se contrapor a uma divisao ocidental de reparticdo do tempo histérico que
se atrela a uma concepcgéao eurocéntrica e reprodutora da dicotomia civilizacdo x barbarie
(SANTOS, 2003), de valorizacdo de elementos como o culto a grandes personalidades
ocidentais, bem como a fatos ocorridos na camada dominante da sociedade (BLOCH, 2001),
ou seja, um processo colonial e carente de sentido para a maior parte dos estudantes como
apontado por Barbosa (2006). A autora aponta que majoritariamente os livros didaticos tém
contribuido neste sentido, ao estabelecer um “saber concreto, pronto, indiscutivel e com um
fim em si mesmo.” (BARBOSA, 2006, p. 60-61).

Os efeitos dessas questdes se traduzem nos resultados que temos na relagéo ensi-
no/aprendizagem de histéria: conformacgéo de um professor limitado em sua pratica
docente e alunos submissos, passivos, individualistas, negadores do seu carater
social e historico.

Busca-se entdo superar o resultado deste processo e dar funcionalidade e sentido
para os estudantes, construindo uma histéria que deixe de ser uma ciéncia de fatos isolados
e decorativa para ser um processo interpretativo. Para isso se faz necessario abordar os
elos entre a realidade do estudante no tempo e espaco, e a busca da totalidade e sua
dinamica, superando assim a historia fragmentada e o passado signatario deste “futuro
passado” como assinalado por Koselleck (2006).

Assim, é importante destacar o uso de documentos e se langar a interpretagao
historiografica junto aos(as) alunos(as), superando o distanciamento entre professor
e estudante. Destacamos o conceito de memodria e identidade, em especial aquelas
esquecidas, excluidas, marginalizadas e subjugadas pela abordagem tradicional e também
o aspecto coletivo da memdria e de sua construgdo, respeitando os diferentes grupos e

2 Sobre o conceito ver Le Goff (1994), Pierre Nora (1993) e Stuart Hall (2002).
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suas contribuigdes para a formagao do espaco local. A identidade que se busca apresentar
€ coletiva e local. Busca a superagao de uma histéria de grandes figuras e da valorizagao
de determinados grupos como apontado por Chartier (1990), em nosso caso dos alemaes
e italianos em detrimento de outros como indigenas e novos migrantes.

Tais conceitos estdo seguidamente destacados nos Parametros Curriculares, bem
como nas diretrizes para o ensino, haja vista que sdo conceitos que permeiam diversos
temas curriculares, “a questao, mais uma vez, reside em observar em que medida o ensino
de Historia escolar é capaz de abordar as dimensdes da memaoria sem perder a historicidade
dos temas que se quer abordar” (GONCALVES, 2016, p. 134.).

AUTOR E OBRA

Sandor Lénard, ou Alexander Lénard (Figura 1) como ficou mais conhecido
(Budapeste, 9 de Margo de 1910 - Dona Emma, 13 de Abril 1972), foi médico, escritor,
musico, pintor, poeta, romancista, tradutor — tendo dominio sobre pelo menos dez idiomas
— representante do humanismo, é herdeiro da valorizagao cultural burguesa que marcou
a Europa do final do século XIX até a Primeira Guerra Mundial. Lénard conheceu o horror
da Primeira e da Segunda Guerra Mundial, foi expulso da Hungria para a Austria durante
a primeira, e mais tarde, durante a segunda, da Austria para a Italia. Observou, como
muitos, a possibilidade de um conflito armado decorrente da Guerra Fria, e aos 43 anos
veio ao Brasil, passando a residir na pequena cidade de Dona Emma/SC, onde foi médico
e farmacéutico.

Figura 1- Lénard em Dona Emma.

Fonte: mek.oszk.hu

Donna Emma se localiza no Vale do Itajai, uma regido consolidada ao longo
das margens do Rio Itajai Agu, Rio Itajai Mirim e alguns outros afluentes que Ihe dao a
caracteristica de vale, Dona Irma?® cidade de nosso narrador, se situa no alto deste vale. A
regiao é fortemente influenciada em sua composigao sécio/cultural pela imigragao europeia,

3 Nome fantasia utilizado para a cidade de Dona Emma na obra.
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em especial alema a partir do século XIX.

Em Dona Emma a vida de Lénard € perpassada por diversos momentos, muitos
deles relatados no decorrer da obra. Foi médico durante varios anos em sua farmacia; em
1960 voltou-se para sua “casa invisivel” que havia construido, continuando a atender as
pessoas que ali vinham ou se deslocando até a casa delas. Tal periodo se destaca como
muito fértil para ele, pois durante a década de 1960 viu varias de suas obras publicadas.

O livro “O Vale do Fim do Mundo* teve seu langamento originalmente em hungaro
em 1967, posteriormente foi traduzido para alemao e inglés e s6 recentemente ganhou uma
versao em portugués, traduzido por Paulo Schiller e publicado pela editora Cosac Naify
em 2013. O livro de pouco mais de 200 paginas traz um olhar do imigrante a partir de uma
narrativa em primeira pessoa e uma linguagem irénica que permeia a escrita dos causos
qgue norteiam a formacgédo de Dona Emma e do Vale do Itajai em Santa Catarina. O livro se
desenrola em uma prosa livre na qual Lénard estabelece uma conversa com o leitor, com
pequenas divisdes entre os causos que logo se relacionam, isto nos da a sensagao de que
estamos sentados em um balcdo, conversando com o autor. Na obra, articula os diferentes
perfis étnicos que compdem a regido. O portugués, relacionado com os cargos publicos e a
burocracia s6 esta presente nos espacos institucionais, enquanto os novos colonizadores,
em sua maioria alemaes e italianos - mas também outros europeus —reelaboram suas vidas
a partir das novas condigbes encontradas. Ja os remanescentes dos indigenas buscam
preservar seus costumes ameacgados, desde a chegada do homem branco.

Anarrativa € cunhada a partir das memorias, das linguas, das religides e da culinaria
desses imigrantes. Ao analisar esses diferentes grupos, suas diferengas culturais, suas
memodrias, Lénard compde um quadro complexo e dindmico da formacéao historica do vale,
das memorias idealizadas e distorcidas dos descendentes dos primeiros imigrantes, das
exclusoes, dos preconceitos, mas também das assimilagdes. Enfim, das relagbes humanas.

Podemos observar tal obra como um reflexo de interesses pessoais de Lénard no
ambito da producéo literaria, na qual buscava alcancar circulos por ele considerados de
grande valor. Por outro lado, Lénard alerta para a preservagao da historia desse colono
emigrado a partir da escrita, o que refor¢a a preocupagao do autor por preservar a memoaria.

Entretanto, o faz a partir de um tom irénico e de relativa superioridade ao colocar o
colono como incapaz de escrever sua prépria histéria, delegando assim a terceiros - fungao
que ele abarca a partir da produgao de tal obra literaria. O livro traz ainda ilustragcdes na
capa e nas primeiras paginas do proprio Lénard, mostrando ao visitante um pouco da rica
flora da regido, a geografia e a estruturagao do vale, com suas casas de madeira dispostas
em enormes campos, rodeadas por montanhas, arvores e rios.

Algumas questdes apresentadas no livro se configuram como reais problemas para
as cidades do Vale do Itajai até os dias atuais, sendo assim, possibilitam pensar o passado a
partir do presente. E o caso das relagdes com as cheias dos rios, as quais provocam quase
que anualmente enchentes em algumas destas regiées/municipios. A questdo indigena e
a segregacao entre os moradores desta regiao € fruto de embates e preconceitos até hoje.
A formacgao do vale apresenta elementos culturais e praticas interessantissimas por outro
lado, como a valorizagao da identidade germénica por parte de alguns grupos, inclusive do
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poder publico.

Nosso autor, ao descrever um pouco a formacao e a regido na qual constréi
residéncia, apresenta um quadro com movimento no qual as praticas e relacdes sdo pouco
a pouco transformadas, mostrando um pouco da dinamica do processo histérico humano.
E nesse sentido um livro belo e instigante, enquanto obra literaria, e carregado de aspectos
historicos sobre a relagdo do ser humano com o tempo, o espago € a memoria.

PROPOSTA E DISCUSSAO

O presente projeto se desenvolveu no final do terceiro trimestre, junto aos estudantes
do 9° ano. A turma contava com nove alunos com idades entre 14 e 17 anos. A escolha
da turma se deu pela afinidade entre o professor e os alunos, bem como pelo fato de o
conteudo do projeto dialogar com o curriculo para esta etapa do ciclo educativo*.

De maneira geral os alunos eram bastante calmos, algo que muitos professores
atribuiam ao desinteresse dos mesmos, entretanto, através do diadlogo estabelecido,
percebeu-se que os alunos tinham uma compreensio da sala de aula e a melhor forma que
encontravam para lidar com este espaco era a apatia com a maioria dos contetidos. E deste
aspecto que resulta o principal intuito do projeto, romper o deslocamento dos conteudos em
relagcao a realidade dos alunos. Assim, o esforgo pedagdgico se direcionou no sentido de
compreender o processo de analise baseado em suas rupturas e permanéncias, a fim de
melhor dialogar com o presente e as perspectivas, ou a falta delas, por parte dos estudantes.

Um aspecto interessante a ser destacado é que as aulas de Histdria estavam
alocadas no periodo vespertino, ou seja, nas ultimas quatro horas de aulas desses alunos,
assim sendo, os mesmos, em diversos momentos, demonstravam estar cansados da
dinamica diaria de oito horas de aulas, somadas ao intervalo de uma hora para o almogo no
qual se alimentam e desenvolvem oficinas didaticas®.

A proposta deste projeto teve como objetivo proporcionar a identificagdo dos
estudantes, tanto pela assimilagdo quanto pela negacao, com as narrativas apresentadas e
0 espaco no qual vivem. Buscou-se, entdo, que os mesmos expressassem esta relacéo, a
partir de uma producéo artistica, reconhecendo-se enquanto produtor e produto deste lugar
e tempo histérico. Durante o processo de conhecer a historia e a formacao humana, biolégica
e fisica do Vale do Itajai, entenderam um pouco mais o lugar que habitam e, enquanto
sujeitos historicos, ora se reconheceram nas narrativas ora buscaram se distanciar dela.

A proposta de trabalho inicialmente elaborada foi apresentada aos professores
das seguintes disciplinas: Geografia, Linguagem e Letramento, Artes e Meio Ambiente e
Alimentacao. Esta apresentagao buscou deixar de forma bastante aberta a elaboragao do
processo, a fim de que os professores das referidas disciplinas se sentissem dispostos a
participar e sugerir alteragcdes na proposta. A escolha destas disciplinas se deu pela relagao
com o conteudo, bem como pela proximidade e facilidade de contato entre estes docentes.

4 Temas como a Primeira e Sequnda Guerra mundiais e a Guerra Fria, das quais Lénard foi vitima, estdo dispostos no
curriculo do nono ano.

5 Ainda sobre elaboragéo o “espacgo do meio dia” se divide entre oficinas, em geral de esportes, e a supervisdo dos alunos
pelos professores.
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A proposta foi apresentada em Outubro aos professores, que receberam uma
cépia de parte da obra selecionada e o projeto foi desenvolvido efetivamente nos meses de
Novembro e Dezembro de 2019. Se destaca o fato do processo de intervencao pedagogica
ser anunciado ja no fim do ano letivo, onde os professores, assim como os alunos, ja
estavam desgastados, tornando o processo menos rico e produtivo. O interesse inicial
demonstrado por todos os professores se diluiu com a chegada do fim do ano e tudo que
ele carrega, como fechamento de notas, avaliagdes, entre outros. A proposta que sera
exposta, se dividiu em seis momentos.

Apresentacao da proposta, do autor e da obra

O primeiro momento proposto foi apresentar a proposta/percurso para os alunos,
assim como o autor e a obra de forma breve. Esta etapa ficou a cargo do professor de
Histéria e foi realizada durante duas aulas da disciplina. Foi entregue aos alunos o excerto
da parte selecionada da obra pelo professor, acompanhada de uma cronologia da vida
de Lénard, bem como a pré-proposta apresentada aos professores. O intuito era que os
estudantes pudessem ter a compreensao de todo o processo, bem como fazerem
sugestdes. O professor realizou a exposigdo com data show, apresentando parte de um
estudo histoérico® sobre o autor e a obra, bem como a original. Este processo, que demandou
duas aulas, foi extremamente produtivo e se deu através de um momento de conversa
entre todos. Neste primeiro momento os(as) alunos(as) compreenderam a proposta e se
mostraram entusiasmados. Foi predominante, durante a apresentacao da proposta para os
discentes, o interesse do professor no desenvolvimento daquele grupo, e sua posicao de
escuta, acolhendo indagagdes e afirmacgdes de que “eles [0s alunos] ndo tinham nada a ver
com Rio do Sul e com sua histéria”.

Atividade com foto/relatos e questionario

O segundo momento propunha uma atividade com fotos e relatos sobre a historia
do vale. “Os alunos construirdo uma entrevista para realizar com pessoas proximas sobre
a histéria e formacao do Vale do Itajai”’. Estariam envolvidas, inicialmente, nesta etapa as
disciplinas de Historia e Portugués, mas as demais disciplinas poderiam propor questées que
dialogassem também com seus conteudos. Esta etapa do processo, que durou duas aulas,
acabou sendo desenvolvida de forma variada, a partir da proposta dos alunos de construgao
de um questionario. Tal proposta surgiu a partir da vivéncia dos estudantes na disciplina
de Empreendedorismo, na qual os mesmos realizaram uma atividade de mapeamento de
mercado, utilizando-se de um questionario online, o qual julgaram interessante transpor
para nossos estudos.

Assim, seguiu-se a elaboracdo de perguntas possiveis de serem utilizadas no
questionario. Para fomentar a elaboracao, o professor com uso do projetor apresentou aos
alunos o site “HikiHow” — um banco com propostas de como fazer —, apés a leitura do tépico
‘como construir um questionario” algumas questdes foram decididas como: tema, objetivo,
publico e formas de divulgacao.

Ao todo foram elaboradas 63 questdes, divididas em cinco categorias: questbes

6 KRUTZSCH, (2017)
7 A cada parte trarei trechos extraidos da proposta original apresentada aos professores e alunos entre aspas.
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gerais, a fim de identificar o participante; Conhecimentos sobre a Histdria do Vale do Itajai,
para compreender qual a compreensao sobre a formacao do vale, bem como os elementos
destacados e/ou esquecidos de sua historia; Expressdes Artisticas, que tinha por objetivo
identificar os valores culturais propagados e sua ligagao com os aspectos historicos; Cultura
e Identidade, para discutir os perfis étnicos identificados no caldo cultural identitario da
regido; Geografia, que buscava compreender as caracteristicas gerais e especificas desta
regiao.

Destas foram selecionadas 41 questdes, que eram possiveis de possuir respostas
mais objetivas e portanto facilitam na obtengédo de respostas completas do questionario,
que recebeu o titulo “A Formagao do Alto Vale do Itajai e a nossa identidade”. Outras
22 questdes, por serem muito amplas, ndo foram utilizadas. Cabe destacar o trabalho
desenvolvido pelo professor de Meio Ambiente e Alimentacdo sobre os desmoronamentos
durante as enchentes de 2011, o qual serviram de base para a elaboragado de diversas
questdes pelos estudantes, sendo a unica relagdo efetivamente estabelecida entre o
proponente da intervencgao e outro docente, de forma elaborada.

Este processo ndo obteve o resultado esperado, o questionario seguiu muito
extenso, portanto, foi decidido, entre alunos e professor, abdicar de sua divulgagao, nossos
interesses de descoberta pareciam muito amplos, assim como nossas indagacdes. Os
estudantes, entretanto, se mostraram bastante interessados e desenvolveram a habilidade
de formulagao de questdes. O questionario contribuiu para orientar o professor com relagéo
as questdes de interesse do grupo, que deveriam ser retomadas, bem como nortear a
aprendizagem destes. A interdisciplinaridade para além das duas disciplinas citadas se
deu pela busca dos estudantes de uma realidade complexa e que, portanto, para sua
interpretacéo se fez necessario levar em conta ligagdes que vao além da disciplinaridade,
como anteriormente assinalado por Demo (1998).

Critica documental e leitura dirigida

O terceiro momento buscava “destacar pontos importantes para a elaboragao da
critica documental, a fim de possibilitar a leitura histérica da obra e do autor e também da
entrevista trazida pelos estudantes.”. Este espaco se desenvolveu de forma orientada com
a leitura da obra.

Ao longo da leitura do trecho selecionado da obra de Lenard, os estudantes foram
estimulados a compreender: quem era o autor? Para quem ele escrevia? Por que escrevia
desta e ndo de outra forma? O que escrevia? O que deixava de escrever? Qual o seu
interesse particular na escrita? Com quais outros autores e intelectuais ele dialogava?
Estas perguntas foram aos poucos respondidas a partir de alguns trechos, em especial
a primeira e segunda parte da obra. Onde o autor debate o “fim do mundo” e na segunda
onde constréi uma autobiografia como podemos observar abaixo:

Os naufragos costumam invejar uns aos outros, e a cada um acredita que coube
a ele a agua mais fria, a onda mais alta, a prancha mais fragil. Eu também penso
assim: em 1938 eu me atirei a0 mundo com uma pequena maleta, sem dinheiro,
com um conhecimento lacunar de linguas e um passaporte com a observacao de
que “nossas representacdes estrangeiras... ndo podem prestar ajuda financeira ou
de qualquer natureza aos nossos cidadaos em apuros”. Em pouco tempo esse texto
também foi suprimido. Na Europa armou-se a tempestade, ditadores que urravam
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se postaram nas pontes de comando, oportunistas vestidos em camisas coloridas
sopraram seus ecos. (LENARD, 2013, p. 15-16).

Nesta parte pudemos observar diversos aspectos que contribuem para responder
nossas questdes. Ao falar de naufragos, Lénard se identifica com “Gulliver em Lilliput,
Crusoé em sua ilha e Ulisses em Nausicaa, e no campo de concentragao fedorento da baia
de Guanabara [...]” somado a seu “conhecimento lacunar” que compreendia mais de 10
idiomas, como apresentado aos alunos na primeira parte, podemos identificar a tradicéo e
contexto cultural ao qual Lénard busca se relacionar, ou seja, de um contexto europeu e a
seu circulo de escritores pré-modernistas. O trecho situa-se no contexto do entre guerras e
estabelece uma critica a ascensao dos movimentos nazifascistas.

Leitura dirigida

O quarto momento apresentado era a “leitura de recortes do texto de Alexander
Lénard ‘O Vale do Fim do Mundo’ e aulas das diferentes disciplinas que ajudem a explicar
a formacao do Vale do ltajai.”. Para todas as disciplinas, envolvidas inicialmente, foram
propostos temas relacionados a cada uma delas como: Artes — as expressodes artisticas da
regido; Historia — a formagdo humana; Geografia — aspectos fisico-geograficos; Biologia/
Meio Ambiente e Alimentagao - a fauna e a flora do Vale. Foi solicitado que os docentes das
disciplinas trabalhassem com recortes da obra para explorar estes temas em didlogo com
a entrevista/formulario criado.

Na aula de Histéria foi realizada a leitura do excerto previamente selecionado e
entregue aos alunos, seguido de discussoes e sistematizagdes coletivas. A parte selecionada
pelo professor foram as primeiras 35 da obra, bem como as imagens ilustrativas e a ficha
catalografica. Este trecho foi selecionado pois compreende diversos temas como:

- As imagens ilustrativas (ver exemplo na figura 2) de autoria do proprio autor,
traz a tona elementos do espagco que o mesmo ocupa, destacando especialmente as
caracteristicas geograficas, como os rios, montanhas e a flora da regido do Vale do Itajai. Ao
observar este e outros desenhos do autor, os alunos identificaram elementos da paisagem
como o desenho geografico e a prépria organizacao do espacgo, retomando assim conceitos
da geografia. Em outros desenhos foi também possivel perceber elementos da fauna.

Figura 2 - Desenho de Lénard retratando Dona Emma.

s MO

Fonte: mek.oszk.hu
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2 - As paginas iniciais do livro ddo cabo do debate em torno do nome da obra
e, assim sendo, tornam possivel discutir as no¢des de centro x periferia/“fim do mundo”
conforme trecho a seguir:

A despeito de onde nos encontremos — ainda que seja de cabeca para baixo no uni-
verso, ainda que no Natal arda sobre nés o sol de verao -, sempre estamos no meio
do mundo, o fim do mundo fica sempre a mesma distancia de todos os lugares.
No maximo, ndo somos acompanhados por tudo em nosso caminho: as catedrais
goticas ndo deixam a Europa. As igrejas barrocas vieram até a Bahia [...] Um har-
ménico chegou até a igreja de Donna Irma. E por conta prépria chegamos até onde
apenas o sabio n&o sente falta de nada, porque os antigos romanos constataram
que ele “leva consigo todas as suas posses (LENARD, p. 14.).

A discussao se mostrou bastante produtiva ao tornar possivel compreender a
articulagao entre a periferia de Rio do Sul e a dinAmica macro, a qual esta se liga, e a partir
da qual estes sujeitos sdo colocados a margem da sociedade, do processo historico e tem
seus elementos culturais menosprezados em detrimento de outras culturas “mais nobres”

como constatado pelos(as) alunos(as) .

3 - A seguir, nas paginas 15 a 18, o autor apresenta uma biografia romanceada, a
qual foi tema explorado extensivamente durante a leitura, por possibilitar um dialogo entre
a formacgao da identidade e autorreconhecimento do autor e as nossas proéprias identidades
(professor e estudantes).

Ao longo da leitura foi possivel esclarecer aos alunos alguns conceitos, em especial
o de memodria e esquecimento, embasado em Pollak (1989; 1992). Outro ponto importante
foi a relagcdo entre memoria e o processo de romantizacado desta. Estes dois pontos foram
discutidos, a partir do conhecimento dos alunos de ditados populares como: “quem conta um
conto aumenta um ponto” ou ainda “histéria de pescador”. Ao discutir estes conhecimentos,
dos alunos, vinculado ao conhecimento historiografico do professor, foi possivel reconhecer
o complexo trabalho do historiador. Ao ter de levar em conta aspectos imprecisos/distorcidos
de determinados produtos humanos, ou seja, das fontes histéricas.

O trecho anteriormente citado, de Lénard, no qual o mesmo se compara a Joyce,
Swift e Defoe? serviu neste sentido como exemplo. Ou seja, se buscou elucidar aos alunos
que este processo de romantizagao e/ou esquecimento, por vezes nao € consciente —
ou ndo podemos concluir a intencionalidade - e portanto esta se relaciona com questbes
pessoais, de vida do autor, impenetraveis muitas vezes ao historiador. Tal questdo nos
levou a debater a Historia como uma narrativa que busca, ao maximo, se aproximar do
desenrolar de determinado acontecimento, mas que possui limites.

4- Aformacao histérica do Vale do Itajai é descrita pelo autor nas paginas 19 a 24, e
mescla fatos histéricos com a leveza de uma narrativa literaria. Passando pelo percurso da
imigragao alema até os interesses madeireiros da cidade de Hamburgo, tudo isso mediado
e em movimento, a partir do fator delirante do imprevisivel, das distorcées e omissoes.

Assim se mostrou bastante oportuna tal excerto, pois aumentou a curiosidade e
as duvidas em torno do que Lénard escreveu. Este “principio da duvida” caminhou para a
discussdo que ja imaginavamos oportuna.

8 Trés renomados autores da literatura mundial. James Joyce foi escritor de “Ulysses”, considerada uma das mais
importantes obras literarias do século XX, Jonathan Swift foi autor da obra literaria “As Viagens de Gulliver” e Daniel Defoe
é autor do romance “Robinson Crusoe”.
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5 - A discussao sobre o que ¢é “ser catarinense”, apresentada nas paginas 24 a 35,
ilustra a relagdo do imigrante europeu com o ambiente encontrado em sua nova morada.
Sendo assim, apresenta diversos temas como a relagao alimenticia com a nova biota, as
caracteristicas fisico-geograficas que ora beneficiam ora dificultavam a criagdo da lavoura
e para a qual foram incorporados conhecimentos dos indigenas.

As atividades de leitura foram desenvolvidas durante trés aulas, nela os alunos se
mostraram mais interessados do que de costume, uma vez que o texto trazido era diferente
do geralmente lido por eles (o livro didatico). As leituras foram realizadas em roda espagos
alternativos a sala de aula, como a biblioteca e o proprio patio, e em formacao diferente
das costumeiras filas de carteiras. Reconhecendo-se assim que no periodo da tarde os
estudantes ja estavam mais cansados. Outra dindmica que favoreceu foi 0 uso do mapa
mundi em atlas para desenhar e visualizar os locais por onde passou Lénard, auxiliando os
estudantes na localizagdo geografica.

Analise de outras fontes: entre a valorizacao e a exclusao

O quinto momento proposto buscava “expressdes/documentos atuais sobre a
formagao do Vale do Itajai e sua analise. Como a narrativa sobre o que é o Vale tem sido
construida, quais elementos humanos e naturais tém sido destacados”. A ideia era utilizar
propagandas, jornais, sites de turismo, entre outros, para compreender a valorizagao de
grupos étnicos (alemaes e italianos) frente ao esquecimento de outros (indigenas, hungaros,
poloneses, novos migrantes). Entretanto tal etapa do trabalho nao foi realizada devido a
aproximacao do encerramento do ano letivo.

Expressao artistica

O sexto momento buscou a “produ¢cdo com base no entendimento do percurso.”
A proposta foi que os alunos construissem alguma producgéo artistica (escultura, musica,
parddia, roupa, poesia, pintura...) que fosse uma sintese do conhecimento desenvolvido e
na qual os mesmos se identificassem, tanto pela assimilacdo das narrativas apresentadas,
quanto pela critica a elas, sobre a formagao do Vale do ltajai”. Durante a aula, os alunos
foram orientados sobre a elaboracéo do projeto de producéo final. Pode-se observar neste
momento que o desinteresse demonstrado no inicio tinha florescido e se transformado em
conhecimento, a identificagcdo com o espaco do Vale do Itajai, bem como com a cidade de
Rio do Sul agora se fazia presente nos estudantes, quer pela negagao ou pela assimilagao,
como € possivel ver no trabalho abaixo.
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Figura 3 - Desenho da aluna
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Fonte: Atividade desenvolvida por um estudante da turma. Acervo do autor.

No projeto da aluna (Figura 3) pode-se perceber a assimilagdo do conteudo a
partir da formacao dos “jovens de hoje em dia” que tem como base de sustentagdo os
“‘povos antigos”. Durante a elaboragdo, a aluna demonstrou uma compreensao de que a
sustentagao para o atual Vale do Itajai se encontra em seu passado, bem como o dela, e €
indigena, europeu... Por fim, cabe destacar que o individuo caracterizado pela aluna nao
possuia género.

CONSIDERAGOES FINAIS

Nossa proposta de ensino teve como tema central: memdéria e identidades na
historia local, suas expressdes e usos no dia a dia. Para isso utilizamos a obra “O Vale
do Fim do Mundo” com o objetivo de estabelecer a interdisciplinaridade. Nesse processo,
foi possivel perceber que a memoria € multifacetada, ou seja, é individual e coletiva. A
individual a partir de caracteristicas e interesses da psique, enquanto a coletiva forjada no
movimento dialético entre o individual e o coletivo. Neste processo alguns grupos ocupam
lugares privilegiados para o Estado, os historiadores e a midia.

Foi possivel observar que a histéria local, bem como seus usos, é fruto deste
processo. Reconhecemos que a histéria ndo € a ciéncia do passado, como compreendida
muitas vezes pelo senso comum, mas sim uma ciéncia de dialogo e producao da realidade
tramada pelo passado juntamente com o futuro no presente.

Reconhecemos que a nossa construgdo, assim como a de Lénard, é resultado
deste processo e portanto, disputa da memaria. Por fim alcangamos o objetivo de, a partir do
reconhecimento destes aspectos fundantes, sermos capazes de observa-la em andamento
em nosso dia a dia, nos casos da cultura midiatica, telematica e politica.

No caso especifico, a identidade e a memodria dos alunos e destas comunidades
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periféricas de Rio do Sul que vem sendo negadas em comparagdo com a histéria dos
colonizadores alemaes e italianos. Nosso trabalho buscou, ndo negar, mas articular os
elementos de composicao da realidade dos alunos aos fatores histéricos que o determinam
e para isto, como ja assinalado na introdugao, se fez necessario expor estas contradigdes,
desvelar a prépria histoéria ensinada. E este processo se mostrou construtivo de saber ao
valorizar os conhecimentos dos alunos em dialogo com os dos professores.
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ol A pOs-pandemia Covid-19 e os
desafios sem precedentes para

os professores da educacgao
rural em Manaus/Amazonas-
Brasil

Dirceu Gongalves Pereira Junior

RESUMO

O presente estudo é o complemento da Dissertacao intitulada: “A atuagao
dos professores em tempo de pandemia da covid 19 em escolas publicas
da zona rural da cidade de Manaus/Amazonas-Brasil: desafios e perspec-
tivas”. A pandemia de covid-19 trouxe desafios sem precedentes para a
educacao em todo o mundo, e Manaus, uma das cidades mais afetadas
no Brasil, ndo foi excegado. Nesse contexto tumultuado, os professores de
Manaus desempenharam um papel fundamental na adaptacéao e na resili-
éncia do sistema educacional rural. Enfrentando obstaculos que variaram
desde a falta de acesso a tecnologia até a necessidade de criar estraté-
gias de ensino hibrido, esses educadores se tornaram verdadeiros herois
em meio a crise. O presente estudo tem como objetivo geral que exami-
nara o impacto significativo que os professores rurais de Manaus tiveram
durante a pandemia de covid-19 e como suas agdes moldou a educagao
na pos-pandemia, destacando a resiliéncia, a criatividade e o comprome-
timento demonstrado por esses profissionais em um momento de extre-
ma adversidade. Além disso, busca analisar a educagao pds-pandemia
€ caracterizada pela flexibilidade, uso inteligente da tecnologia, foco no
desenvolvimento integral dos alunos e um compromisso renovado com a
equidade e a aprendizagem ao longo da vida. Embora os desafios tenham
sido significativos, essas transformagdes estdo pavimentando o caminho
para uma educacao mais adaptavel e eficaz, preparando os alunos para
os desafios do século XXI. Trata-se de uma pesquisa bibliografica com
abordagem qualitativa descritiva, a partir da pesquisa realizada nas pla-
taformas Scielo e PubMed de material impresso e publicados de 2021 a
2022 na forma de livros, teses, dissertagdes e artigos onde identificou-se 8
estudos utilizados nesse estudo e confrontados com a nossa dissertagao
(supra citada). Para a analise, empregou-se o método discursivo dedutivo
com objetivos exploratérios. E fundamental discorrer sobre a relevancia
da avaliacdo na BNCC e dos desafios inerentes a sua implementacéo.

Palavras-chave: educacgao. ensino hibrido. pos-pandemia.
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INTRODUCAO

A pandemia de covid-19 trouxe mudancas profundas e duradouras para diversos
aspectos de nossa sociedade, e a educacao rural ndo foi excecdo. O processo de ensino-
aprendizagem passou por uma transformacéao significativa durante e apos esse periodo
desafiador, criando o que podemos chamar de «Educacao Pés-Pandemia».

A educacao rural € uma parte essencial do tecido social e econdmico de muitos
paises ao redor do mundo. Ela desempenha um papel fundamental na formacgao de cidadaos
bem-informados e na promog¢ao do desenvolvimento sustentavel das areas rurais.

No entanto, a educacgao nessas regides enfrenta desafios Unicos, como a dispersao
geografica, a falta de infraestrutura e a escassez de recursos educacionais. Nesse contexto,
o ensino hibrido emerge como uma solugdo promissora para melhorar a qualidade e a
acessibilidade da educacéo rural.

O ensino hibrido combina métodos de ensino presencial e online, aproveitando as
vantagens de ambos para criar uma experiéncia educacional mais flexivel e eficaz. Quando
aplicado a educacéo rural, ele pode superar muitos dos obstaculos enfrentados por essas
comunidades, oferecendo oportunidades educacionais mais amplas e igualitarias.

Durante a pandemia, o ensino online se tornou a norma em muitas partes do mundo.
Mesmo apds o retorno as aulas presenciais, o ensino hibrido, que combina elementos
presenciais e online, se tornou uma abordagem popular. Isso trouxe mais flexibilidade para
os alunos e professores, permitindo que adaptem o processo de aprendizagem de acordo
com suas necessidades.

Os educadores rurais devem receber treinamento adequado para facilitar o ensino
hibrido. Isso envolve o dominio de ferramentas tecnolégicas, métodos de ensino online e a
capacidade de se adaptar as necessidades individuais dos alunos.

E fundamental criar conteldo educacional digital relevante e adaptado as
necessidades especificas das comunidades rurais. Isso inclui material de ensino, recursos
interativos e plataformas de aprendizado online.

O primeiro passo € garantir que as areas rurais tenham acesso confiavel a internet
de alta velocidade. Isso permitird que os alunos acessem recursos online, participem de
aulas virtuais e interajam com professores e colegas de forma remota.

As escolas rurais devem ser equipadas com tecnologia adequada, como
computadores, tablets e dispositivos de projecao, para permitir a implementagao eficaz do
ensino hibrido.

Parcerias entre o setor publico e privado podem ser essenciais para financiar a
infraestrutura e os recursos necessarios para o ensino hibrido nas areas rurais. Os curriculos
devem ser adaptados para acomodar o ensino hibrido, permitindo que os alunos escolham
entre aulas presenciais e online, dependendo de suas circunstancias individuais.

O progresso dos alunos deve ser monitorado de perto, com avaliagdes regulares para
garantir que o ensino hibrido esteja atingindo seus objetivos educacionais. A participagao
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ativa da comunidade é essencial para o sucesso do ensino hibrido na educacéo rural. Os
pais, os lideres locais e outros membros da comunidade devem ser envolvidos no processo
educacional.

O ensino hibrido na educacéao rural oferece a oportunidade de superar as barreiras
geograficas e econdmicas que muitas vezes limitam o acesso a educacao de qualidade
nessas areas. Ao investirem infraestrutura tecnoldgica, recursos educacionais e treinamento
de professores, podemos garantir que os alunos rurais tenham acesso a uma educacgao de
alta qualidade que os prepare para enfrentar os desafios do mundo moderno e contribuir
para o desenvolvimento sustentavel de suas comunidades.

Na educacéo, especificamente na zona rural de Manaus, os professores enfrentam
desafios sem precedentes a medida que tentam se adaptar a nova realidade pdés-pandémica.
A pandemia acelerou a adogao de tecnologia na educacéao. Plataformas de aprendizagem
online, videoconferéncias e ferramentas de colaboragdo se tornaram essenciais para o
ensino. O uso inteligente da tecnologia promoveu a personalizagdo do aprendizado e a
criagao de recursos interativos.

Com a tecnologia, os educadores tém mais recursos para adaptar o ensino as
necessidades individuais dos alunos. Isso inclui a oferta de materiais de apoio, exercicios
especificos e avaliagdes personalizadas. O foco esta em maximizar o potencial de cada
aluno. A avaliacdo do aprendizado evoluiu. A avaliagao formativa, que fornece feedback
continuo durante o processo de aprendizagem, ganhou destaque. Isso permite que os
alunos compreendam melhor seu progresso e fagam ajustes para melhorar.

A pandemia destacou a importéncia das habilidades socioemocionais, como
resiliéncia, empatia e autocontrole. As escolas estdo cada vez mais incorporando aulas
e programas voltados para o desenvolvimento dessas habilidades, reconhecendo que é
tdo essenciais quanto o conhecimento académico. A educagdo pos-pandemia promove
a colaboragao global. As barreiras geograficas diminuiram, permitindo que alunos e
professores se conectem com pessoas de todo o mundo. Isso enriquece a perspectiva dos
alunos e os prepara para um mundo cada vez mais interconectado.

Os professores estao se tornando facilitadores do aprendizado, orientando os alunos
na busca do conhecimento em vez de serem meros transmissores de informagoes. Isso
exige habilidades de lideranga, empatia e adaptagao. A pandemia destacou disparidades
na educacdo. A educagao pos-pandemia busca reduzir essas desigualdades, garantindo
que todos os alunos tenham acesso a recursos e oportunidades educacionais de qualidade.

A ideia de que a educacgido € um processo continuo ao longo da vida ganhou
destaque. Os profissionais estdo buscando atualizar constantemente suas habilidades, e
as instituicdes educacionais estdo se adaptando para atender a essa demanda crescente.

CONTRASTAS DA EDUCAGCAO RURAL EM MANAUS E O ENSINO
REMOTO EMERGENCIAL: REFLEXOES EM TEMPOS DE COVID-19

A educacéo rural em Manaus sempre enfrentou desafios significativos, incluindo
acesso limitado a infraestrutura, falta de recursos e distancias geograficas. Com a pandemia,
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esses desafios se ampliaram. A falta de acesso a internet e dispositivos tecnoldgicos
adequados dificultou a transigdo para o ensino online, prejudicando o aprendizado dos
alunos e tornando o trabalho dos professores ainda mais arduo.

Baseado na colocagéo de Tinto (2023, p. 79) afirma que a integragdo académica
do estudante € um passo importante para o seu sucesso. Para ele, estar integrado
academicamente refere-se ao processo da instituicao proporcionar uma relagdo com o
estudante para que ele possa sentir- se parte do ambiente educacional. Ressalta, ainda, da
promocao de atividades que estimulem a participagao discente visando promover a relagao
estudante-institui¢ao.

Baseado na colocagéao de Pereira Junior (2022, p. 51) enfatiza que: “o professor tem
que estar atento para nao ficar na inercia de sua qualificacio profissional e aperfeigoar seus
conhecimentos a respeito do uso das TICs em sala de aula”. Deve ser pesquisador, intuitivo,
comprometido, dindmico, etc., que busque alternativas de ensino que possibilite dinamicas
diferenciadas em suas metodologias de ensino, despertando no aluno o interesse, melhor
desempenho, a curiosidade, para o conhecimento cientifico.

Durante a pandemia, as escolas rurais em Manaus tiveram que adotar o ensino
a distancia como a principal forma de ensino. Isso exigiu dos professores uma adaptagao
rapida ao uso de tecnologia, o desenvolvimento de materiais educativos online e a criagao
de estratégias para engajar os alunos remotamente.

Para muitos educadores, isso representou um desafio inédito, pois muitos deles nao
estavam familiarizados com o uso de dispositivos eletrénicos em sua pratica pedagdgica.

As atividades cotidianas estdo cada dia mais permeadas pelas TDIC, por isso é

comum considerarmos seu uso nas praticas escolares como algo natural e espon-

tdneo, ndo é mais uma questao de opgao, uma vez que as tecnologias ja estdo no

mundo, transformando todas as dimensdes da vida social e econdmica. Ao contra-

rio, compreendem que essa perspectiva determinista que pressupde a transferéncia

automatica das potencialidades técnicas dos meios comunicacionais as praticas

pedagdgicas ndo pode ser vista de maneira simplificada, uma vez que as habilida-

des técnicas e pedagodgicas necessarias ao fazer docente estdo envolvidas nos pro-

cessos formativos a distancia. Desse modo, mesmo estando inserida em um con-

texto sdcio-historico-cultural e tecnolégico, a escola reproduz praticas educativas

de seculos passados, por isso é constante a preocupagao em abrir a escola para o

mundo e trazer o mundo para dentro da escola (ARAUJO E PEIXOTO, 2021, p. 44).

A pandemia exacerbou as desigualdades educacionais que ja existiam na zona
rural de Manaus. Alunos de familias com recursos limitados enfrentaram dificuldades para

acompanhar o ensino a distancia devido a falta de acesso a internet e dispositivos.

Segundo Pereira Junior (2023, p. 256) destaca que os responsaveis da educacao,
assim como os pais, devem tomar consciéncia do seu extraordinario papel diante da
sociedade, e focar no entendimento das transformagdes na avaliacdo educacional em um
contexto desafiador e de mudancas rapidas.

Isso colocou os professores em uma posicao dificil, tendo que equilibrar as
necessidades de alunos com diferentes niveis de acesso a tecnologia. Além disso, a falta
de interacao social nas escolas rurais afetou negativamente o desenvolvimento emocional
e social das criangas.
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Nessa direcdo, Coulon (2017, p. 79) destaca que o estudante ao ingressar no
cenario educacional precisa afiliar-se aos grupos institucionais, pois vai aprendendo e
habituando-se aos novos etnométodos, codigos e cultura presente no presente contexto. E
importante destacar que quando o aluno faz parte de um grupo, ou seja, afilia-se, tem mais
propensao ao sucesso.

Legitimando a ideia de que conhecer concernido a um grupo, uma turma, uma escola
rural, fortalece que o estudante se envolva mais com a sua concepgao e, por extensao com
a sua aprendizagem.

O ensino da atualidade encontra-se em transicdo de uma metodologia tradicional
para inovagao com novas técnicas de trabalho educacional e traz uma metodologia
de utilizacdo de Objetos Educacionais Digitais (OED) no cotidiano da sala de aula,
tornando o professor autor de seu planejamento com uso das novas midias. Ja pen-
sava na capacidade extraordinaria dos seres humanos de fazer uso dos simbolos,
de construir roteiros de agéo e resolver problemas cognitivamente e de comunicar-
-se a distancia no espacgo e tempo. Se o professor tem capacidade extraordinaria
para desenvolver suas aulas, com os conhecimentos ampliados podem potencia-
lizar suas estratégias para inovar seus planejamentos com as novas midias edu-
cacionais em um ensino inovador que atenda a nova geragéo de criangas nativas
digitais. (BANDURA, 2021, p. 55)

Os professores da educagao rural em Manaus também enfrentaram desafios
significativos em sua saude mental durante a pandemia. O estresse de adaptar-se
rapidamente ao ensino online, lidar com as preocupagdes de saude pessoal e de seus
alunos, e enfrentar incertezas constantes teve um impacto negativo na saude mental de
muitos educadores. A falta de apoio psicolégico adequado tornou essa situagao ainda mais
dificil.

Inserir as tecnologias no ambiente educacional com o objetivo de facilitar e promover
um ensino contextualizado tem sido pauta de muitos debates no Brasil. Nesse sentido,
cabe um dialogo acerca da relagao tecnologia e educagao em sala de aula. (VALENTE,

2019, p. 35)

Diante do exposto, é importante que os educadores se apropriem das novas
tecnologias da informagao e da comunicagao e seus multiletramentos com qualidade de vida.
Igualmente, as praticas pedagdgicas precisam ser engajadas, colaborativas e inovadoras.

Diante da globalizagdo, de novas pesquisas e comunicagdes, as praticas educativas
deixam, paulatinamente, o modelo tradicional em que o aluno era o receptor e o professor
o detentor do conhecimento absoluto. Logo, novos papéis sdo assumidos, o aluno passa
a ser protagonista do processo de ensino-aprendizagem, ao aluno cabe ser autbnomo do
saber. (VALENTE, 2019, p. 36)

A medida que a pandemia da covid-19 avanca para a pés-pandemia, os desafios
para os professores da educacdo rural em Manaus continuam. E essencial que o governo
e as instituicdes educacionais tomem medidas para enfrentar esses desafios. Isso inclui o
investimento em infraestrutura de tecnologia nas areas rurais, a formacao de professores
em pedagogia online e a oferta de apoio psicolégico para educadores e alunos.
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O CONSTRUTIVISMO E A EDUCAGAO: A TECNOLOGIA DA
INFORMAGAOEDACOMUNICAGAO COMO SUPORTENAEDUCAGAO
RURAL

O complexo cenario social, econémico e politico contemporaneo faz emergir uma
nova configuragao da educagéao para o século XXI. Imersos num mundo onde a tecnologia
da informagao e da comunicagao avanga rapidamente e modifica a forma de pensar, de
relacionar e de agir do ser humano, a educagao encontra-se diante de um “tornado” de
ameagas e incertezas que requerem mudangas significativas na sua estrutura.

Para atender aos anseios dos nativos digitais, o professor pode aplicar uma meto-
dologia ativa de aprendizagem, ao invés de usar apenas o método tradicional de
ensino, que é a aula expositiva. Isto ndo significa que a aula expositiva é algo ruim,
mas, que, em alguns momentos ela poderia ser substituida por uma leitura ou por
uma video-aula. Para dar conta destas atividades interativas, os professores podem
aplicar diferentes estratégias, tais como: projetos, experimentos, discussodes, simu-
lagdes, jogos, estudos de caso e resolugao de problemas, entre outros. (SILVEIRA,
2018, p. 70)

A pandemia da covid-19 trouxe desafios sem precedentes para os professores
da educacao rural em Manaus. A transigao para o ensino a distancia, as desigualdades
educacionais agravadas e o impacto na saude mental dos educadores sdo questdes
criticas que precisam ser abordadas. E fundamental que sejam implementadas medidas
para apoiar os professores e garantir que todos os alunos, independentemente de sua
localizagao geografica, tenham acesso a uma educagao de qualidade. A superagéo desses
desafios exigira esfor¢os coordenados de toda a sociedade, visando a construgdo de um

futuro mais equitativo e resiliente para a educacgao rural em Manaus.

Sobre estas relagdes, Moran (2022, p. 43) afirma que, o que existe entre as
disciplinas € invisivel e as conexdes entre elas também sé&o invisiveis. Mas isto néo significa
que seja necessario conhecer somente uma parte da realidade. E preciso ter uma visdo
capaz de situar o conjunto. E necessario dizer que ndo é a quantidade de informagées, nem
a sofisticacdo em Matematica que podem dar sozinha um conhecimento pertinente, mas
sim a capacidade de colocar o conhecimento no contexto.

A tecnologia da informacdo e da comunicagdo (TIC) desempenha um papel
fundamental na transformagdo da educacgado rural, abrindo novas possibilidades de
aprendizado e oportunidades para comunidades remotas em todo o mundo. Aeducacao rural
enfrenta desafios unicos, como a falta de acesso a recursos educacionais, infraestrutura
limitada e, as vezes, a escassez de professores qualificados. No entanto, as TICs tém
o potencial de superar esses obstaculos e revolucionar a maneira como 0 ensino e a
aprendizagem ocorrem nas areas rurais.

As relacdes entre os homens e a natureza, numa dimensao individual e coletiva,
contemporanea e historica, envolvendo discernimento quanto as formas de dominagao e
preservacao dafauna, flora e recursos naturais; Reflexdes sobre a constituicdo da cidadania,
em diferentes sociedades e tempos, relacionadas a saude, a higiene, as concepgdes sobre
a vida e a morte, as doengas endémicas e epidémicas; (SANTOS, 2022 p. 78)

Ainternet e dispositivos digitais permitem que alunos e professores em areas rurais
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acessem uma vasta quantidade de recursos educacionais, incluindo videos educativos,
cursos online, e-books e materiais interativos. Isso enriquece o curriculo e oferece uma
variedade de oportunidades de aprendizado.

As TICs permitem a implementacédo de sistemas de aprendizado personalizado,
nos quais os estudantes podem progredir em seu proprio ritmo. Isso € especialmente
benéfico para estudantes em areas rurais, pois permite que eles superem deficiéncias de
aprendizado e alcancem um nivel de competéncia adequado.

Segundo Prensky (2010, p. 78) também menciona essa falta de contextualizagao
no ensino ao dizer que essa falta de atengao pode ocorrer em uma agao intencional por
parte do estudante ao n&o dar resposta ao dialogo do professor. Essa auséncia de resposta
se da por conta da distancia na forma de aprendizagem que ele encontra dentro e fora da
sala de aula.

Plataformas de comunicacéao online, como videoconferéncia e foruns de discussao,
possibilitam a interacdo entre estudantes, professores e especialistas de todo o mundo.
Isso enriquece o ambiente de aprendizado e fornece acesso a informagdes atualizadas e
diversas perspectivas.

As TICs podem ser usadas para treinar e atualizar professores em areas rurais.
Isso é vital para melhorar a qualidade do ensino e garantir que os educadores estejam
atualizados com as mais recentes metodologias e conteudos educacionais.

Em relagdo ao avango das tecnologias, ndo ha como ignorar, nem como evitar tais
mudancas, pois estdo tornando-se cada vez mais presentes no nosso dia-a-dia,
seja através da televisdo, do radio, da telefonia e principalmente da informatica.
Légico que ndo podemos afirmar que atinge a todos com a mesma intensidade
e frequéncia. Porém, observa-se que a informatica avanga com impetuosidade e
velocidade, nunca observadas em outras tecnologias ja existentes anteriormente.
(SOUZA, 2003, p. 51)
Nas areas rurais, onde a agricultura € uma atividade importante, as TICs podem
ser usadas para fornecer informagdes sobre praticas agricolas sustentaveis, previsdes
meteorologicas e gestdo de recursos naturais. Isso ajuda a melhorar a produtividade

agricola e o sustento das comunidades rurais.

A educacao rural muitas vezes é caracterizada pelo isolamento geografico. As TICs
podem reduzir esse isolamento, conectando alunos e professores a um mundo mais amplo
e diversificado, onde podem aprender sobre diferentes culturas e perspectivas.

Em relagdo as tecnologias dentro da escola, Moran, (2022, p. 60) afirma que, “As
tecnologias permitem um novo encantamento na escola, ao abrir suas paredes e possibilitar
qgue alunos conversem e pesquisem com outros educandos da mesma cidade, pais ou do
exterior, no seu proprio ritmo.”

Dessa forma, as tecnologias, sobretudo as digitais, favorecem a ampliagdo das
formas de producao do conhecimento, bem como a sua divulgacéao e troca de informacgdes.

No entanto, € importante observar que a implementagdo eficaz das TICs na
educacao rural requer investimentos em infraestrutura, como acesso a internet de alta
velocidade e disponibilidade de dispositivos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Conclui-se que o presente estudo procurou analisar a necessidade de treinamento
para professores e alunos, bem como consideragdes de seguranca digital para proteger os
estudantes enquanto eles navegam na internet.

Emresumo, as TICstém o potencial de revolucionaraeducagao rural, proporcionando
acesso arecursos educacionais, melhorando a qualidade do ensino e promovendo a inclusao
digital nas comunidades remotas. Quando usadas de maneira adequada e planejada, as
TICs podem ser uma ferramenta poderosa para melhorar as perspectivas educacionais e o
desenvolvimento sustentavel das areas rurais.

A educacao rural em Manaus e a implementagdo do ensino remoto emergencial
durante a pandemia de covid-19 trouxeram a tona uma série de desafios e reflexdes
importantes. Em uma regido marcada por peculiaridades geograficas e socioeconémicas, a
transicao para o ensino online revelou disparidades no acesso a educagao e na capacidade
de adaptacao das escolas rurais.

A falta de infraestrutura de conectividade e de acesso a dispositivos tecnoldgicos
adequados se mostrou uma barreira significativa para muitos estudantes rurais, dificultando
seu engajamento com o ensino remoto. Além disso, a educacdo rural em Manaus
frequentemente envolve aulas praticas e atividades ao ar livre, o que torna desafiador
replicar essas experiéncias no ambiente online.

No entanto, essa crise também gerou oportunidades. A adaptacgao forcada ao ensino
remoto levou a uma maior valorizagao das tecnologias educacionais e ao desenvolvimento
de estratégias criativas para alcancgar os alunos rurais. Professores e comunidades locais
tém buscado alternativas como a entrega de materiais impressos, a criagado de grupos de
estudo por telefone e o uso de radio para transmitir aulas.

Além disso, a pandemia ressaltou a importancia de repensar a educagao rural como
um todo. Isso inclui investir em infraestrutura digital nas areas rurais, capacitar professores
para o ensino online e desenvolver curriculos que se adaptem as necessidades e realidades
das comunidades rurais.

A educacao rural em Manaus enfrentou desafios significativos durante a pandemia,
especialmente com a transicdo para o ensino remoto emergencial. No entanto, também
demonstrou resiliéncia e criatividade por parte dos educadores e das comunidades rurais.
Essa experiéncia deve servir como um chamado a reflexdo e a agao para garantir que
a educacdo nas areas rurais seja mais inclusiva, equitativa e preparada para enfrentar
desafios futuros.

A incorporagao da tecnologia da informagao e da comunicagao (TIC) na educagao
tem sido um catalisador significativo para a transformagao do processo de aprendizagem ao
longo das ultimas décadas. Como resultado desse casamento entre educagéo e tecnologia,
vimos um aumento notavel na acessibilidade, flexibilidade e eficacia do ensino em todo o
mundo.

A TIC trouxe consigo a capacidade de personalizar o aprendizado, adaptando-se
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as necessidades individuais dos alunos, tornando a educag¢ao mais inclusiva e acessivel a
diversos grupos demograficos. Através da internet, os estudantes podem acessar recursos
educacionais de alta qualidade de qualquer lugar do mundo, o que quebra barreiras
geograficas e econbmicas.

Além disso, a tecnologia permitiu a criagdo de ambientes de aprendizado mais
envolventes, com recursos multimidia, simulagdes e plataformas interativas que tornam a
educacao mais interessante e motivadora. A comunicacéao instantédnea e colaborativa entre
alunos e professores também é facilitada, tornando possivel o aprendizado a distancia e a
colaboragéo global.

No entanto, € importante lembrar que a tecnologia da informagéo e da comunicagao
na educacgéo ndo é um fim em si mesmo, mas sim uma ferramenta que deve ser usada de
forma estratégica e equilibrada. A interagdo humana, a orientacdo dos professores e a
capacidade de desenvolver habilidades sociais e emocionais continuam sendo componentes
essenciais da educacéo.

A tecnologia da informacdo e da comunicagdo trouxe inovacado e melhorias
significativas para a educacéao, expandindo as oportunidades de aprendizado e melhorando
a eficiéncia do processo educacional. No entanto, seu sucesso depende da maneira como &
integrada e usada para enriquecer a experiéncia de aprendizado, sempre mantendo o foco
no desenvolvimento integral dos alunos e no fortalecimento das habilidades necessarias
para enfrentar os desafios do século XXI.

Através deste trabalho conclui-se que as tecnologias usadas com fim educacional
pedagogico ampliam as possibilidades de o professor ensinar e o aluno aprender. Quando
utilizada com significado e critério, a tecnologia pode contribuir para a produgcdo do
conhecimento e a melhoria do processo ensino - aprendizagem.

O professor precisa buscar conhecer e estar consciente de que a adocido de
tecnologias da informagdo e da comunicagcéo na area educacional tem reflexos na sua
pratica docente e nos processos de aprendizagem, conduzindo para a apropriacdo de
conhecimentos.
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Capitulo A sala de aula como espago
de vivéencia e aprendizagem:

desafios de professores e dos
alunos da educacao de jovens
e adultos no Amazonas

Ronan Oliveira Melo Viana

RESUMO

O presente estudo é o complemento da Dissertacao intitulada: “Pers-
pectivas e desafios: analise das expectativas educativas dos alunos da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) da Escola Municipal Anténio Matias
Fernandes na Cidade de Manaus-AM”. A Educacao de Jovens e Adultos
(EJA) desempenha um papel vital na promogéo da educacéo inclusiva e
na redugao das taxas de analfabetismo em todo o mundo. No estado do
Amazonas, a EJA enfrenta desafios especificos devido a diversidade cul-
tural, geografica e socioecondmica da regido. Nesse contexto, a sala de
aula emerge como um espaco crucial para a vivéncia e a aprendizagem
dos alunos da EJA. Tem-se como objetivo geral discorrer sobre explorar
como a sala de aula pode ser otimizada para atender as necessidades
especificas dos alunos da EJA no Estado do Amazonas. Trata-se de uma
pesquisa bibliografica com abordagem qualitativa descritiva, a partir da
pesquisa realizada nas plataformas Scielo e PubMed de material impres-
so e publicados de 2020 a 2023 na forma de livros, teses, dissertagdes e
artigos onde identificou-se 8 estudos utilizados nesse estudo e confronta-
dos com a nossa dissertagao (supra citada). Para a analise, empregou-se
o método discursivo dedutivo com objetivos exploratérios. O estado do
Amazonas é conhecido por sua rica diversidade cultural, abrigando dife-
rentes grupos étnicos, tradi¢ées e linguas indigenas. Isso se reflete na
composi¢do dos alunos da EJA, que muitas vezes tém origens culturais
diversas. A sala de aula € o local onde essa diversidade se manifesta
e pode ser explorada de maneira construtiva, promovendo a valorizagao
das identidades culturais dos alunos. Os alunos da EJA frequentemente
tém experiéncias de vida e trabalho que diferem dos alunos mais jovens.
Conclui-se que a sala de aula deve ser um ambiente que os motive, re-
lacionando o conteudo curricular com suas experiéncias cotidianas. Isso
pode ser feito por meio da contextualizacido dos temas abordados e da
aplicagdo pratica dos conceitos. E necessario reconsiderar mudancas
abrangentes em termos educacionais, culturais, sociais, econémicos e
politicos, que envolve a EJA.

Palavras-chave: sala de aula. EJA. aprendizagem.
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INTRODUCAO

A desigualdade educacional € um desafio persistente e multifacetado que afeta
diversas regides do mundo. No contexto brasileiro, a disparidade no acesso a educagao e a
qualidade do ensino tém sido objeto de intensa pesquisa e debate. No entanto, uma area que
tem recebido atencao limitada e que merece uma analise mais aprofundada é a educacao
de jovens e adultos (EJA), especialmente em regides geograficamente desafiadoras,
como o estado do Amazonas. Esta regido, conhecida por sua vasta extensao territorial e
complexa geografia, apresenta desafios unicos em relagédo a oferta e a qualidade da EJA,
exacerbando as desigualdades educacionais ja existentes.

O Amazonas, como o maior estado brasileiro em area territorial, enfrenta
obstaculos consideraveis na promog¢ao da educagao de jovens e adultos, especialmente
em comunidades remotas e rurais, onde o acesso as instituicdes educacionais € muitas
vezes limitado. As desigualdades socioecondmicas, culturais e geograficas presentes nessa
regiao desempenham um papel fundamental na configuragao do panorama educacional,
criando disparidades significativas na participagdo e no desempenho dos alunos na EJA.

Este estudo tem como objetivo discorrer sobre explorar como a sala de aula pode
ser melhorada para atender as necessidades especificas dos alunos da EJA no Estado do
Amazonas, investigando os principais fatores que contribuem para essas disparidades e
suas implicagdes para o desenvolvimento educacional e socioeconémico da regidao. Além
disso, busca-se identificar estratégias eficazes para reduzir as desigualdades educacionais
e promover a inclusao de jovens e adultos em busca de oportunidades de aprendizado.

Ao compreender as complexas dinamicas que moldam a EJA no Amazonas e suas
interacbes com as desigualdades sociais e geograficas, esta pesquisa pretende fornecer
informacgdes valiosas que podem informar politicas educacionais mais eficazes e promover
uma educagao mais equitativa para todas as pessoas, independentemente de sua idade,
local de residéncia ou condi¢cdo socioecondmica.

A concepcéao tradicional de conhecimento tem desempenhado um papel central
na sala de aula ao longo de décadas, moldando a forma como educadores ensinam e
alunos aprendem. Essa concepgao tem suas raizes na filosofia e na histéria da educacéo, e
embora tenha evoluido ao longo do tempo, ainda exerce influéncia significativa no ambiente
escolar. Neste texto, exploraremos a concepg¢ao tradicional de conhecimento na sala de
aula, seus principais elementos e criticas.

A compreensdo habitual de informacédo ordinalmente se baseia na ideia de que
a informagao é um conjunto de fatos, informagdes e conceitos que sao transmitidos pelo
professor para o aluno. O professor é visto como a fonte de conhecimento, enquanto o
aluno é considerado um receptor passivo que absorve esse conhecimento.

Sob essa concepg¢ao, a memorizagdo desempenha um papel fundamental. Os
alunos sao frequentemente incentivados a memorizar informagdes, formulas e datas, e sao
avaliados com base na capacidade de recitar esses dados.
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CONCEPGAO TRADICIONAL DE CONHECIMENTO EM SALA DE AULA

A avaliacao é frequentemente realizada por meio de testes e provas, que testam a
capacidade dos alunos de recuperar informacdes memorizadas. O desempenho em testes
muitas vezes € usado como medida de sucesso académico.

O professor é considerado a autoridade no processo de ensino e é responsavel por
transmitir conhecimento, definir metas de aprendizado e gerenciar o ambiente da sala de
aula. A concepcgao tradicional muitas vezes resulta em um curriculo padronizado, no qual
todos os alunos sao expostos ao mesmo conteudo, independentemente de seus interesses,
habilidades ou necessidades individuais.

O aspecto cultural da teoria de Vigotski envolve os meios socialmente estruturados
pela qual a sociedade organiza os tipos de tarefas que a crianga em crescimento
enfrenta e os tipos de instrumentos de que a crianca pequena dispde para dominar
aquelas tarefas. Um dos instrumentos basicos inventados pela humanidade é a
linguagem, e Vigotski deu énfase especial ao papel da linguagem na organizagéo
e desenvolvimento dos processos de pensamento o elemento histérico funde-se
com o cultural. Os instrumentos que o0 homem usa para dominar seu ambiente e
seu proprio comportamento ndo surgiram plenamente desenvolvidos da cabega de
Deus. Foram inventados e aperfeicoados ao longo da histéria social do homem. A
linguagem carrega consigo os conceitos generalizados que sédo confinas do conhe-
cimento humano (LURIA, 2006, p. 26).
Um dos principais pontos de critica é que essa abordagem pode tornar os alunos
passivos em relagao ao seu proprio aprendizado. Eles podem se tornar meros receptores
de informacgdes, sem oportunidade de explorar, questionar ou aplicar o conhecimento de

maneira significativa.

Aénfase namemorizacao pode levaros alunos afocar naretencdo de informacdes em
curto prazo, em vez de desenvolver uma compreensao profunda e duradoura dos conceitos.
Essa abordagem n&o leva em consideragao a diversidade de estilos de aprendizado e
necessidades dos alunos. Alunos com habilidades diferentes podem ser prejudicados por
um curriculo padronizado e métodos de ensino unidimensionais. (ROSITO, 2017, p.15)

A concepcgao tradicional pode limitar a oportunidade dos alunos de desenvolver
habilidades de pensamento critico, resolucdo de problemas e criatividade, que sao
essenciais para o sucesso no mundo atual. Em um mundo em constante evolucao, a énfase
exclusiva em conteudo estatico pode tornar o conhecimento rapidamente desatualizado.

No entanto, Peres e Freitas (2014, p. 111) ressaltam que é importante o professor
ter profundo conhecimento do conteudo como conceito tedrico durante a organizagéo do
ensino, pois isso é fundamental para que as tarefas com conceitos sejam elaboradas.
Portanto, o conteudo é a base do ensino desenvolvimental.

O entendimento tradicional de conhecimento na sala de aula tem sido uma parte
importante da educagao por muitos anos, mas também enfrenta criticas significativas.
As abordagens pedagdgicas modernas frequentemente buscam equilibrar a transmisséo
de conteudo com o desenvolvimento de habilidades de pensamento critico, criatividade
e aprendizado ativo, reconhecendo a importancia de envolver os alunos no processo de
construgcao do conhecimento.

A educacdo e o ensino desempenham papéis fundamentais na formacado da
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sociedade e no desenvolvimento individual de cada pessoa. Sdo processos interligados,
mas tém caracteristicas distintas que merecem atencéo.

[...] o processo de educacgdo e ensino se caracteriza pela organiza¢do da atividade
de ensino visando colocar os alunos numa atividade que possibilite a generalizagédo
de conteudo e formacédo de conceitos. Esta atividade € denominada por Davidov de
“atividade de estudo”, um dos tipos principais de atividade humana, constituindo o
meio pedagdgico pelo qual os alunos se apropriam de modos de atividade intelectu-
al, isto €, dos modos generalizados de ag&o contidos no conhecimento tedrico-cien-
tifico (LIBANEO, 2016, p. 362).

A educacgao € um conceito amplo que vai além das salas de aula. Ela envolve
todo o processo de aprendizado ao longo da vida, adquirido por meio da interagdo com
0 ambiente, experiéncias pessoais e interacdes sociais. A educacao € influenciada por
fatores culturais, familiares e sociais, moldando valores, crengas e atitudes. E um processo

continuo que comega desde o nascimento e continua ao longo de toda a vida.

Segundo Araujo (2020, p. 118) enfatiza que o professor deve organizar o ensino
de forma que as tarefas e acbes realizadas pelos estudantes os fagam chegarem ao
pensamento tedrico, a partir da abstragdo e generalizagdo do conteudo trabalhado.

Assim, investigando o problema do objeto proposto, podem conseguir identificar o
nucleo conceitual do objeto e, consequentemente, a formarem o conceito tedrico.

O ensino, por outro lado, € uma parte especifica do processo educacional. Refere-se
a transmisséo de conhecimento, habilidades e informagdes de uma pessoa mais experiente
ou qualificada para outra que estd em processo de aprendizado. Geralmente, ocorre em
ambientes formalizados, como escolas, universidades ou treinamentos profissionais. O
ensino envolve planejamento, estruturacéo do conteudo, métodos pedagdgicos e avaliagao
do progresso do aluno.

E importante destacar que uma estrutura basica para que o professor planeje seu
ensino: o professor deve partir de conteudos histérico-sociais no contetdo a ser
ensinado. Assim, ao trabalhar com o conteudo de histérias em quadrinhos com os
jovens e adultos do campo, foi preciso abarcar um pouco sobre a histéria dessa
arte, e também a forma como foi se constituindo ao longo dos anos como género,
linguagem e arte. Em seguida, o docente deve elaborar expectativas de desenvol-
vimento dos alunos, para que generalizem o conteudo ensinado, indicando a esses
novos conteldos, objetivos e métodos que possam ser trabalhados no desenvolvi-
mento mental dos estudantes. (LIBANEO, 2016, p. 370)

Através da educacdo, as pessoas adquirem as ferramentas necessarias para

compreender o mundo ao seu redor, tomar decisdes informadas e contribuir de forma
significativa para a sociedade.

O ensino desempenha um papel crucial na disseminacdo do conhecimento
acumulado ao longo da histéria e na preparagao das novas geragdes para os desafios do
futuro.
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TRABALHANDO EM SALA DE AULA O PROCESSO DE
ALFABETIZAGCAO COM ALUNOS DO EJA

Nas rapidas transformacdes que caracterizam a sociedade do conhecimento dos
dias atuais, o uso progressivo de novos e inovadores meios de comunicagao faz com que as
exigéncias em termos de alfabetizacdo estejam em expansao constante. Para sobreviver no
mundo globalizado de hoje, tornou-se necessario, para todos, aprender novas habilidades
e desenvolver a capacidade de localizar, avaliar e usar informagdes de forma eficiente e
multipla.

Os alunos e alunas de EJA trazem consigo uma visdo de mundo influenciada por
seus tragos culturais de origem e por sua vivéncia social, familiar e profissional.
Podemos dizer que eles trazem uma nog¢ao de mundo mais relacionada ao ver e ao
fazer, uma visdo de mundo apoiada numa adesao espontanea e imediata as coisas
que vé. Ao escolher o caminho da escola, a interrogagéo passa a acompanhar o ver
desse aluno, deixando preparado para olhar. Aberto a aprendizagem, eles vém para
a sala de aula com um olhar que €, por um lado, um olhar receptivo, sensivel, e,
por outro, € um olhar ativo: olhar curioso, explorador, olhar que investiga olhar que
pensa. (BRUNEL, 2014, p. 25)

A alfabetizagdo € um dos momentos mais importantes na jornada educacional de
uma crianga, pois é o ponto de partida para o desenvolvimento de habilidades fundamentais
de leitura e escrita. Trabalhar esse processo em sala de aula requer um cuidadoso
planejamento, dedicac&do dos educadores e o reconhecimento das necessidades individuais

de cada aluno.

Para comecar, é essencial criar um ambiente acolhedor e estimulante, onde os
alunos se sintam motivados e confiantes para explorar o mundo das letras e palavras. A
sala de aula deve ser um espaco repleto de materiais didaticos adequados a idade, como
livros coloridos, jogos interativos e cartazes com letras e imagens. Essa atmosfera positiva
ajuda a despertar o interesse das criangas pela leitura e escrita.

A EJA se insere na educacgao formal ao integrar a educagéao basica, conforme cons-
ta na LDB n° 9.394/96, portanto atende tanto as prescrigdes vigentes que sao esta-
belecidas para dar funcionalidade, quanto aos diversos segmentos que abrangem a
todas as modalidades de ensino. Nesse sentido, constata-se que, por meio do art.
37 da LDB n° 9.394/96.

A educacao de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao tiveram acesso ou
continuidade de estudos no Ensino Fundamental e Médio na idade propria.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos,
que nao puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi-
¢cOes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames. (LDB, 1996)

O processo de alfabetizacdo frequentemente comega com o reconhecimento das
letras do alfabeto. Apresentar as letras de forma ludica e envolvente, por meio de cangoes,
histérias e atividades praticas, pode ser muito eficaz. E importante lembrar que cada aluno
progride em seu préprio ritmo, entdo é fundamental adaptar o ensino as necessidades
individuais. Alguns alunos podem aprender mais rapidamente do que outros, e isso sao
perfeitamente normais. (ALBUQUERQUE, 2020, p. 75)

A medida que os alunos comecam a reconhecer as letras, eles podem avancar para
a combinacéo delas para formar palavras simples. Jogos de correspondéncia de palavras
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e atividades de leitura em grupo podem ser 6timas maneiras de praticar essas habilidades.
E crucial que os educadores fornegam opinido construtiva e encorajador, celebrando as
conquistas de cada crianga, por menores que sejam.

A leitura em voz alta desempenha um papel fundamental na alfabetizagdo. Ouvir
historias ajuda as criangas a desenvolver vocabulario, compreenséao textual e entusiasmo
pela leitura. Os educadores podem dedicar um tempo regular para a leitura em voz alta na
sala de aula, criando assim um ambiente literario enriquecedor. (BRANCO, 2017, p. 36)

A escrita também deve ser incorporada ao processo de alfabetizacdo. Incentivar
os alunos a escreverem suas proprias historias, diarios ou até mesmo pequenas notas é
uma maneira eficaz de desenvolver suas habilidades de escrita. Novamente, é importante
fornecer orientagdo e apoio a medida que os alunos progridem.

A sala de aula é o espaco de convivéncia entre educandos e educadores. Neste
pequeno nucleo educacional circulam diferentes: concepgdes, formas de proceder,
experiéncias em relagéo a familia e ao trabalho. Entretanto, nem tudo séo diferen-
¢as, ha empatias, afinidades, descobertas e cooperagdo. E na proximidade com o
outro que os individuos se veem singular e plural, onde é possivel o exercicio da
cidadania. (FREITAS, 2020, p. 57)
Além disso, a alfabetizacdo ndo deve ser vista apenas como uma tarefa escolar,
mas como uma habilidade vital para a vida cotidiana. Os educadores podem destacar a
importancia da leitura e da escrita no mundo real, mostrando como essas habilidades séo
usadas em diferentes contextos, como ler um cardapio em um restaurante, seguir instrugcoes

de um jogo ou escrever uma carta para um amigo.

E importante destacar que o processo de alfabetizacdo em sala de aula é uma
jornada emocionante e crucial na vida de uma crianca.

Requer paciéncia, dedicagcdo e adaptabilidade por parte dos educadores, que
desempenham um papel fundamental no desenvolvimento das habilidades de leitura e
escrita dos alunos.

Ao criar um ambiente acolhedor, oferecer materiais estimulantes e reconhecer o
progresso individual de cada crianga, os educadores podem ajudar a abrir as portas para
um mundo de conhecimento e imaginacgao através da alfabetizagao. (ARAUJO, 2020, p. 93)

Projetos e programas séo iniciativas limitadas para substituirem politicas de longa
duragéo. A alfabetizacdo, que nao pode ser vista separada da educacéao de jovens e adultos,
necessita ser planejada, executada e avaliada como uma ag¢do educacional em sintonia
com uma politica publica mais permanente.

APRENDIZAGEM E EDUCACAO DE ADULTOS: UM OLHAR
DIRECIONADO A EJA

A aprendizagem e a educagao de adultos desempenham um papel fundamental
no desenvolvimento de sociedades mais justas e igualitarias. Dentro desse contexto, a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) emerge como uma abordagem educacional crucial,
direcionada especificamente para aqueles que, por diversos motivos, nado tiveram a
oportunidade de completar sua educagao formal na idade apropriada.
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O campo da alfabetizagdo de adultos sempre esteve atravessado por conflitos e
tensdes. De modo geral, as praticas pedagdgicas de sala de aula estdo basea-
das numa concepgao de linguagem apenas como codigo. Uma concepgéo que por
muito tempo sustentou o conceito restrito de alfabetizagcdo como mera técnica de
transcrigdo. Até porque para ser registrado estatisticamente como alfabetizado era
preciso apenas aprender, mecanicamente, a codificar e decodificar as unidades
minimas da fala. Um ensino voltado a aquisicdo do sistema alfabético como um
cédigo. (FREITAS, 2020, p.198)
A EJA é um campo educacional que visa atender as necessidades de pessoas
que, por motivos variados, ndo puderam concluir o ensino basico ou médio durante a
idade convencional. Esses motivos podem incluir desafios econdmicos, responsabilidades
familiares precoces, trabalho, migracdo ou mesmo a falta de acesso a educacédo de

qualidade em suas regides de origem.

Baseado na colocagao de Aguiar (2009, p.12) “a alfabetizagao nao pode ser reduzida
a um mero aprendizado mecénico, como um fato acabado e neutro, ou simplesmente como
uma construgao pessoal e intelectual”.

Uma das principais caracteristicas da EJA é a flexibilidade. Ela reconhece que os
adultos tém vidas complexas e compromissos diversos, o que torna necessario oferecer
horarios de aula alternativos, formatos de ensino diferenciados e estratégias pedagodgicas
adaptadas as necessidades individuais.

Isso significa que a EJA ndo se limita as quatro paredes de uma sala de aula
tradicional; ela pode ocorrer em espacos comunitarios, online, em horarios noturnos e fins
de semana, visando acomodar as diversas realidades dos adultos em busca de educagao.

O conceito da alfabetizagédo vai se transformando e adquirindo um conceito mais
proximo das concepgoes freireanas, para humanizagao, para insergao no meio so-
cial. E nesse sentido faz referéncia. A tradigdo de educacao popular que vé a alfabe-
tizagdo como um elemento essencial para o sujeito desenvolver maior conhecimen-
to e maior entendimento do seu préprio ambiente, e ser, por tanto, uma ferramenta
necessaria, mas nao suficiente, para o desenvolvimento de uma cidadania mais
efetiva, que n&o s6 reconhece os direitos politicos de individuos, mas também seus
direitos civis e sociais (STROMQUIST, 2001, p. 311).
Além disso, a EJA reconhece a importancia da aprendizagem ao longo da vida.
N&o se trata apenas de proporcionar uma segunda chance educacional, mas também
de incentivar a continua busca pelo conhecimento e o desenvolvimento pessoal. Nesse
sentido, a EJA valoriza a autoaprendizagem, a resolu¢do de problemas, o pensamento

critico e a habilidade de aplicar o conhecimento na vida cotidiana.

De acordo com Nogueira (2010, p. 54) alude ao direito a educagado como “[...] um
principio constitucional inegavel e sua oferta deve ser amplamente questionada ao Estado
brasileiro. [...] Contudo, para que se possa verificar e experimentar sua intima relagdo com
a educacéo precisa-se, ao menos, conhecer seu conteudo minimo [...]".

Com esse propodsito de conhecer a base de sustentacao da oferta de ensino ao
longo da histéria do povo brasileiro, trouxemos a vocé um pouco das leis que regeram e
regem a educagao brasileira e, por conseguinte, a oferta de Educacao de Jovens e Adultos
€em nosso meio.
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A EJA ndo é um programa, um projeto, € uma modalidade de ensino da educagao
basica, nas suas etapas Fundamental e Médio. O termo modalidade provém do “[...]
diminutivo latino de modus (modo, maneira) e expressa uma medida de uma forma
propria de ser. Ela tem, assim, um perfil proprio, uma feigcdo especial diante de um
processo considerado como medida de referéncia. Trata-se, pois, de um modo de
existir com caracteristica propria’(BRASIL, 2000).

Um dos maiores desafios enfrentados na EJA é o combate ao analfabetismo
funcional, que afeta um grande numero de adultos em todo o mundo. Para superar esse
desafio, é necessario oferecer abordagens pedagdgicas que sejam significativas, relevantes
e contextualizadas. Isso implica em integrar o aprendizado as experiéncias de vida dos

adultos, tornando-o mais envolvente e aplicavel.

Baseado na colocagao da UNESCO (2023, p, 105) destaca que “a alfabetizagao
€ de importancia central para todos os niveis educacionais, em especial para a educagao
basica, e para todos os modos de transmissao — formais ndo formais e informais.”

A Alfabetizagdo para todos abrange as necessidades educacionais de todos os
seres humanos, em todos os ambientes e contextos, no Norte e no Sul, nas areas urbanas
e rurais, incluindo tanto os que frequentam escolas quanto os que se encontram fora delas,
adultos e criangas, meninos e meninas, homens e mulheres.

Baseado nacolocagao de Viana (2023, p. 54) destaca que aredugao da desigualdade
social € um desafio importante, mas é também uma necessidade urgente. A desigualdade
social € um obstaculo ao desenvolvimento econdmico, a democracia e a justigca social.

S6 trabalhando juntos podemos criar uma sociedade mais justa e equitativa para
todos. A Educagao de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino que tem como
objetivo proporcionar a continuidade da educagao basica para jovens e adultos que nao
tiveram a oportunidade de concluir o ensino fundamental ou médio na idade regular.

Além disso, a EJA deve ser vista como uma ferramenta para a promocéao da inclusao
social e econdmica. Ela ndo apenas capacita os adultos a obterem melhores empregos e
oportunidades, mas também fortalece sua participagao civica e sua capacidade de tomar
decisdes informadas em suas vidas e comunidades.

Todavia, a aprendizagem e a educagao de adultos, com um foco direcionado a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), sdo fundamentais para o desenvolvimento de
sociedades mais justas, inclusivas e igualitarias. A EJA oferece uma segunda chance para
aqueles que foram excluidos do sistema educacional convencional e, ao fazé-lo, contribui
para a construgdo de um mundo mais educado, informado e capacitado. E um investimento
essencial no potencial humano e no futuro de nossa sociedade.

CONSIDERAGOES FINAIS

A EJA no Amazonas demanda flexibilidade na organizagao da sala de aula. Muitos
alunos trabalham em horarios irregulares, tém familias para cuidar ou enfrentam outros
compromissos. Portanto, estratégias de ensino flexiveis, como aulas noturnas, ensino a
distancia e materiais autoinstrucionais, podem ser eficazes.

Os educadores que trabalham com a EJA no Amazonas devem ser devidamente
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capacitados para compreender as necessidades dos alunos adultos e desenvolver
abordagens pedagdgicas adequadas. A formagéo continua € essencial para garantir que os
professores estejam preparados para enfrentar os desafios dessa modalidade de ensino.

A avaliacido deve ser vista como uma ferramenta para orientar o aprendizado, em
vez de ser exclusivamente voltada para a classificacdo dos alunos. Avaliagdes formativas,
que fornecem feedback regular e oportunidades de melhoria, sdo mais adequadas para os
alunos da EJA, ajudando-os a acompanhar o progresso e a construir sua autoconfianga.

Asaladeauladesempenhaumpapelcrucialnavivénciaeaprendizagemdosalunosda
Educacao de Jovens e Adultos noAmazonas. Adiversidade cultural, os desafios geograficos e
as caracteristicas especificas dos alunos adultos exigem abordagens pedagdgicas flexiveis
e adaptadas. Investir na capacitacdo de professores, na contextualizacdo do curriculo e
na flexibilizagao das estratégias de ensino é fundamental para melhorar a qualidade da
educacao oferecida aos alunos da EJA no estado do Amazonas.

A promogao de um ambiente de sala de aula inclusivo e acolhedor é essencial
para garantir que todos os alunos tenham a oportunidade de desenvolver plenamente seu
potencial educacional.

Asala de aula desempenha um papel fundamental na educacéao de jovens e adultos,
pois € o espago onde ocorre 0 processo de aprendizagem e a construgdo do conhecimento.
Ao longo deste texto, exploramos diversas dimensdes desse ambiente, desde a importancia
do acolhimento e da adaptacdo metodoldgica até o uso das tecnologias e a valorizagao da
experiéncia dos alunos.

Concluimos que a sala de aula na educacgao de jovens e adultos é um local de
encontro e transformacdo, onde se cruzam diferentes histérias de vida e trajetérias
educacionais. E um espaco onde o respeito a diversidade, a flexibilidade pedagdgica e a
empatia por parte dos educadores desempenham um papel central no sucesso do processo
educativo. Além disso, a sala de aula deve ser um ambiente estimulante, que promova a
participacao ativa dos alunos, o dialogo e a construgao coletiva do conhecimento.

A educacao de jovens e adultos enfrenta desafios especificos, como a evasao
escolar e as defasagens de aprendizagem, mas a sala de aula bem estruturada e acolhedora
pode ser um fator decisivo para superar essas dificuldades. Ela deve ser um espaco de
inclusdo, onde cada aluno se sinta valorizado e motivado a aprender, independentemente
de sua idade ou trajetdria anterior.

Portanto, a sala de aula na educacao de jovens e adultos ndo é apenas um local
fisico, mas um espaco de oportunidades e transformagdes, onde o comprometimento dos
educadores e a motivagao dos alunos se unem para construir um futuro mais brilhante e
promissor. E um ambiente de esperanca, onde o aprendizado é uma jornada continua e
onde todos tém o direito e a capacidade de alcancar o sucesso educacional e pessoal.
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Capitulo

04

AYA Editora©

O ensino de Libras ministrado
por professor surdo e por
professor ouvinte na graduagao

The teaching of brazilian sign
language given by a deaf
teacher and a hearing teacher
in graduation

Valdemar Barbosa Lima Junior
Tuender Duraes de Lima

RESUMO

No presente capitulo consideramos o trabalho de dois professores de Li-
bras. Objetivamos verificar as semelhangas e diferengas no ensino de Li-
bras como L2, com base em abordagens, métodos e técnicas dos profes-
sores. Trata-se de uma pesquisa autoetnografica. O trabalho do professor
ouvinte ocorreu de marco de 2012 a dezembro de 2016 e o trabalho do
professor surdo, de julho de 2020 a janeiro de 2021. Os loci foram as
aulas de Libras para estudantes ouvintes nas graduagées em uma institui-
¢ao particular e em uma publica. Corroboramos Aquino (2020), Klimsa e
Klimsa (2020), dentre outros. Concluimos que ha semelhancas e diferen-
¢as nas abordagens, métodos e técnicas utilizados por ambos, uma delas
diz respeito a questado dos resultados da aprendizagem dos estudantes.
Devido a expansao do ensino de Libras no Brasil, é relevante pensar em
curriculo, metodologias e estratégias de ensino nessa area.

Palavras-chave: ensino. libras. professor. surdo. ouvinte.

INTRODUCAO

O ensino da lingua de sinais brasileira ampliou devido ao
seu reconhecimento pela lei 10.436, em 2002, bem como de sua
regulamentacao pelo decreto de numero 5.626 (BRASIL, 2002-2005). Esse
decreto estabeleceu a insergdo da disciplina de Libras nas graduacgdes,
bem como a criagdo do curso de Letras - Libras. Sdo quase vinte anos de
reconhecimento da lingua de sinais, resultando em uma visibilidade maior
para com O seu uso nos espacos educacionais e outros. Ha em tramitagao
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na camara um projeto de lei de numero 5.961/2019 que prevé a insercao da lingua de sinais
também na Educacao Basica. Diante dessas questdes, € relevante refletir sobre métodos
de ensino-aprendizagem, para haver qualidade no trabalho dos professores de Libras.

A presente pesquisa é de natureza qualitativa. Sobre o aprofundamento € descritiva
e explicativa. Trata-se da autoetnografia em que: o trabalho do professor ouvinte ocorreu
de margo de 2012 a dezembro de 2016 em uma instituicdo de Ensino Superior particular,
em duas turmas de Letras- Portugués/Inglés, uma de Pedagogia e uma de bacharelado em
Educacao Fisica. O trabalho do professor surdo, de julho de 2020 a janeiro de 2021, em uma
turma mista com estudantes dos cursos de Design de Interiores, Design de Produto, Design
Grafico e Design de Moda. Nas aulas do professor surdo, o primeiro autor foi intérprete e
mediou a comunicagao entre o professor surdo e estudantes ouvintes. Dialogamos com
autores tais como: Barbosa e Lacerda (2019) Klimsa e Klimsa (2020); Silva (2019); Aquino
et al. (2020); Gesser (2010, 2012); Paiva, Faria e Chaveiro (2018), dentre outros. Como
objetivos, viemos (a) descrever os métodos, as abordagens e técnicas de dois professores
de Libras, (b) verificar semelhancgas, diferencgas e particularidades no processo de ensino; e
(c) pensar em um aprimoramento no ensino de Libras, como L2, para ouvintes.

Vale ressaltar que, além da nossa motivagao para esta pesquisa, Silva (2019: 22)
menciona a importancia de mais trabalhos relacionados a “processos identitarios, sistemas
de crencgas, construgao de competéncias, proficiéncia do professor, papéis do professor em
sala de aula e outras.” Considerando que o professor ouvinte e o professor surdo possuem
culturas distintas, entretanto percebemos particularidades infimas em suas atuagdes no
ensino de lingua de sinais.

ENSINO DE LIBRAS COMO L2

O primeiro projeto no intuito de capacitar professores surdos para o ensino de
Libras, como L2, foi em 1993, idealizado pela professora Tanya Felipe (FELIPE, 2001).
Somente em 2006 iniciou-se a formacao licenciatura em Letras — Libras na UFSC, com
polos em diversos Estados brasileiros. Hoje, essa formagao para professores de Libras
existe praticamente em todos os Estados.

O decreto 5.626/2005 estabelece o ensino de Libras nas graduagdes,
obrigatoriamente, nas licenciaturas e nos cursos de Fonoaudiologia. Contudo, ndo ha
diretrizes sobre a disciplina de Libras nos cursos superiores (KLEIN, 2015; PAIVA, FARIA
E CHAVEIRO, 2018). Tais diretrizes ficam sob as atribui¢des da coordenacédo e dos
professores de Libras nas instituigbes de ensino.

Ainda s&o poucas as pesquisas sobre metodologias no ensino de Libras (GESSER,
2010; BARBOSA E LACERDA, 2019). Sendo assim, € relevante pensar as praticas
pedagogicas de professores de lingua de sinais, a fim de fomentar a reflexdo acerca do seu
ensino, enquanto L2.

No que se refere ao ensino de lingua, Barbosa e Lacerda (2019, p.19), explicam
que abordagem se refere “as compreensoées e aos pressupostos tedricos que fundamentam
a concepgao de lingua, ensino e aprendizagem”. A abordagem seria um fio condutor do
processo de ensino de linguas, que compreende metodologia e técnicas.
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As autoras supramencionadas citam Almeida Filho (1998), apontando que a
abordagem envolve a filosofia de trabalho do professor. Sendo assim, a abordagem € o guia
que delineia os métodos no ensino de linguas. Métodos e técnicas devem estar articulados
a abordagem (BARBOSA E LACERDA, 2019). O autor Anthony (1963) apresenta em sua
obra um esquema, no qual explica que a técnica significa recurso, estratégias e atividades
utilizadas pelo professor. Gesser (2010) cita que, no ensino de lingua ha duas perspectivas:
a gramatical e a comunicativa.

Ainda, sobre abordagens no ensino de linguas, € importante destacar algumas
citadas naliteratura: Audiolingual, Sociocultural, Silencioso (LEFFA, 1988), que sao utilizadas
nos ambientes de trabalho dos professores desta pesquisa. Nesse sentido, os aprendizes
percebiam a Libras produzida pelo professor e sinalizavam, aprenderam certos aspectos
culturais do povo surdo e observaram o professor surdo sinalizando as explicagdes. Além
dessas abordagens, sdo também usuais pelos professores, o Método da Gramatica e da
Tradugao, o Método Direto e o Método Comunicativo (GESSER, 2010; FREEMAN, 2008).
Isso significa que os professores, em alguns momentos, trabalharam questées sobre a
gramatica da Libras na teoria, utilizaram termos do portugués para explicarem certos
sinais. No entanto, houve momentos em que os estudantes simularam situagdes reais de
comunicacgao, bem como tiveram que pensar diretamente na estruturacédo da Libras, sem
passarem pelo portugués, por traducéo.

O professor ouvinte

Alegislacao determina a prioridade para o professor surdo no que tange a docéncia
de Libras (BRASIL, 2005). Contudo, com a grande demanda por professores de Libras no
Ensino Superior, ouvintes também atuam como docentes. No meio académico, ouvintes e
surdos dividem o mesmo espaco e trocam experiéncias enriquecedoras.

Em relacdo ao plano de trabalho, o professor elaborou o plano da disciplina, que
foi postado no site da instituigao, disponibilizado aos estudantes. A disciplina continha entre
60h a 80h. Utilizou-se videos com vocabulario direcionado a area de atuag¢ao do estudante,
gravado pelo professor, para que os estudantes treinassem o vocabulario em casa durante
o periodo letivo. O vocabulario era selecionado de acordo com o curso. No curso de Letras,
selecionava-se o vocabulario relacionado ao contexto de sala de aula. No de Educagao
Fisica, o vocabulario era relacionado ao corpo humano e locais de praticas de atividades
fisicas, por exemplo. Nao era necessario aprender todos os sinais de uma s6 vez, porém,
os estudantes eram incentivados a aprender a cada semana ou quinzena, pelo menos
um grupo de sinais (cerca de 15 a 30 sinais). Em cada grupo de palavras apresentado, o
professor sinalizava-os em sala e os estudantes repetiam. Caso houvesse algum parametro
fonoldgico produzido de forma equivocada pelo aprendiz, tais como a configuragdo de méao,
movimento e orientagéo, o professor apontava para que o estudante corrigisse. Eles eram
também incentivados a continuar treinando em casa, no trabalho, em qualquer lugar que
desejassem, também por meio de aparelhos eletronicos, que possibilitavam o estudo em
videos e aplicativos.

Durante as aulas, o professor ouvinte trabalhava questées sobre Linguistica da
Libras, Legislacdo sobre o surdo,Libras, Acessibilidade, Cultura e Identidade Surda, bem
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como nogoes de Tradugado. Ele utilizou o portugués oral para ministrar as aulas, também
mesclou o vocabulario (sinais relacionados a objetos de sala de aula e do contexto de
locais para a pratica de atividade fisica) no qual os estudantes simulavam situagdes de
comunicacao.

Na parte pratica, revisavam-se os aspectos fonoldgicos, morfoldgicos, sintaticos e,
algumas vezes, pragmaticos. Incentivava-se o treinamento constante desses aspectos da
Libras. As atividades eram feitas individualmente, em dupla ou em grupos, geralmente, com
apresentagoes para toda a turma. Ao final da disciplina, eles apresentavam uma cangao
sinalizada, realizavam a interpretacdo simultanea da cancgao, porém, o treinamento era
incentivado com um més ou mais de antecedéncia.

Os estudantes achavam interessante a disciplina, pois, apesar de julgarem o
aprendizado de uma lingua sinalizada complexo, o estudo era gradual, com apoio de textos,
videos, aplicativos, dicionario on-line e com a orientacao do professor, semanalmente, em
sala.

Havia certa ansiedade das turmas em relagdo as atividades avaliativas porque
desconheciam como seria a avaliagao, que, na realidade, era uma parte em que o professor
soletrava algumas palavras e numeros, expressava sinais e frases. A outra parte era
dissertativa sobre alguma questéo acerca da Inclusdo Educacional, Linguistica etc.

O resultado em uma turma de Letras — Portugués/Inglés foi surpreendente. Numa
certa ocasidao, uma palestrante ouvinte foi convidada pela instituicdo para falar sobre
Inclusdo. Essa turma, que havia concluido a disciplina de Libras presencial, compreendia
varias frases em Libras sinalizadas pela palestrante. Isso demonstrou que o professor
utilizou metodologias que favoreceram a aprendizagem. Enquanto isso, outra turma, que
havia feito a disciplina on-line’, compreendia muito pouco a sinalizagdo da palestrante. Foi
gratificante ver o resultado em tdo pouco tempo, entre quatro a cinco meses de estudos da
Libras.

Quanto a turma que cursou a disciplina on-line, nao tivemos conhecimento acerca
da abordagem e métodos daquela disciplina. Contudo, a disciplina era totalmente on-line,
sem auxilio de tutor, conforme relato dos estudantes. Foi possivel perceber diferencas no
aprendizado entre as duas turmas citadas. Ao final da disciplina e do semestre, os estudantes
do curso de Letras presencial propuseram que houvesse uma carga horaria maior e mais
semestres, com a disciplina, para de que pudessem desenvolver na comunicagao em Libras.

Percebemos que, em seu ensino, o professor ouvinte utilizou mais de um método,
acreditava que a lingua é adquirida e aprendida e que isso pode ocorrer em diversos
contextos, tanto formais, quanto informais de ensino. Além disso, a apropriacao da lingua
ocorre de forma gradual, a qual requer esforgo, estudo, disciplina e prazer em aprender. A
interagcdo € vista como fator primordial, quando as atividades eram feitas em duplas e em
grupos (AQUINO E OUTROS, 2020; SILVA, 2019). Os estudantes aprenderam questdes
culturais acerca da comunidade surda e do povo surdo, e ndo apenas questdes linguisticas
e gramaticais. Discussdes sobre o mercado de trabalho, contextos de atuagdo do surdo,
do intérprete e professores foram fundamentais para que o estudante compreendesse a

realidade dos profissionais da area de Libras. Ao permitir uma consideravel participacédo dos
1 Ndo estamos afirmando que cursos EaD ndo séo de qualidade, mas naquele contexto ocorreu dessa forma.
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estudantes, o professor acreditava que o estudante ja tem uma bagagem de conhecimento
e experiéncia para poder compartilhar e desenvolver.

Os dialogos em Libras realizados pelos estudantes permitiam o input e output
linguistico. Contudo, era necessario pensar em dialogos criados pelos proprios estudantes,
para que se apropriassem da Libras de forma mais auténtica. Além disso, o uso das
tecnologias permitiam melhor interagcao e maior tempo de estudo auténomo fora da sala de
aula.

O professor surdo

Devido a Pandemia do Covid-19, as aulas do professor surdo foram ministradas no
segundo semestre de 2019 a janeiro de 2021, de forma remota, na plataforma de ensino
Teams, as quais eram traduzidas pelo intérprete. Essa mediagdo era necessaria, pois,
praticamente todos os estudantes nao sabiam Libras.

Interessante foi que, a turma que estava no segundo mdédulo ndo obrigatério, os
estudantes compreendiam parcialmente os comandos do professor, como abrir cameras,
fechar, responder alguma pergunta acerca de um sinal ou frase em Libras etc. Nem
sempre era preciso traduzir a fala do professor para o portugués, porque os estudantes
demonstravam interesse e estavam acostumados a ter um contato visual com o professor.
Desse modo, alguns estudantes, quando queriam dizer algo, também digitavam no chat do
Teams. Nesse sentido, vemos a importancia de o professor surdo ter um bom dominio do
portugués escrito.

A disciplina continha entre 32h a 54h. Corroboramos Paiva, Faria e Chaveiro
(2018) que pesquisaram a carga horaria de Libras de cinco instituicdes de ensino superior
e perceberam que a média era de 60h.

Assim como o professor ouvinte, o professor surdo propés um léxico (sinais
relacionados a vestimenta, corpo humano etc.) em que sinalizava cada termo para os
estudantes, enquanto eles observavam as imagens e a correspondéncia do sinal em
portugués escrito nos slides. O professor sempre repetia os sinais quando necessario.
Percebemos que, quando o professor fazia um sinal para os estudantes repetirem, ele
fazia o sinal, depois levantava as maos para mostrar de outro angulo como realmente era a
configuragdo de méao daquele sinal. Porém, alguns entendiam como se fosse um movimento
do sinal ou que o sinal iniciasse naquele ponto. Apesar de apresentar o vocabulario e repeti-
lo, uma estudante pediu que fossem gravados esses sinais para que eles pudessem treinar
posteriormente.

O professor explanou nas aulas o tema “Histéria dos Surdos” e questdes
educacionais. Posteriormente foi solicitado um trabalho de apresentagcao sobre a Historia
dos Surdos, no qual o intérprete fez a interpretacéo do portugués oral dos estudantes para
a Libras.

Outro trabalho foi um diadlogo criado pelos estudantes no contexto da saude
(atendimento médico) e outro, no contexto comercial (compra de roupas). Houve gravagao
de dialogo feito pelos aprendizes, o qual foi apresentado na plataforma Teams. Apds
a apresentagdo, o professor elogiava-os e, poucas vezes, fazia apontamentos para
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melhorarem a producgéo de alguns sinais em relagao aos parametros fonolégicos.

Nas aulas virtuais os estudantes utilizavam o portugués para comunicar com 0
professorsurdo pormeiodointérprete. Sobretudo, ha professores de Libras que desestimulam
0 uso do portugués durante as aulas (AQUINO E OUTROS, 2020). Acreditam que, quanto
mais o estudante utilizar a Libras em sala de aula e em contextos auténticos, mais ele ira
adquirir a competéncia linguistica.

Ainda, nas aulas remotas, notamos alguns entraves na comunicagao e visualizagao
entre professor e estudante, devido terem que utilizar cameras e microfones, resultando em
alguns atrasos. Isso ndo ocorreria se as aulas fossem presenciais.

Depreende-se que as tecnologias foram utilizadas, como a plataforma Teams.
Entretanto, posteriormente, o professor solicitou a mudanga temporaria para a plataforma
Google Meet, visto que, a primeira travava constantemente, impedindo a compreensao da
Libras (que envolve movimentos ageis das maos, corpo € marcadores nao manuais).

Consideramos que, devido a carga horaria disponivel para a disciplina, nao é
possivel que os estudantes se tornem fluentes na Libras (PAIVA, FARIA e CHAVEIRO,
2018). Acreditamos que a interagcdo nas apresentagcdes em dupla e em grupos contribui
para o aprendizado mutuo.

Nas aulas remotas, os estudantes utilizaram Whatsapp para interagéo e o aplicativo
CapCut para a produgao do dialogo a ser apresentado para a turma. Apds as apresentagoes,
o professor apontava alguns melhoramentos em relagado aos parametros fonoldgicos que
deveriam ser ajustados na producéo dos sinais.

DISCUSSAO E RESULTADOS

Em ambos os contextos de ensino dos professores de Libras foi possivel verificar
a carga horaria ainda insuficiente para o ensino de Libras nas graduag¢des. No contexto
do professor surdo, a instituicdo ofertou a disciplina Libras Il. Dessa forma, houve uma
continuidade para que os estudantes aprendessem mais. O resultado foi que os estudantes
da disciplina Libras Il estavam mais a vontade na interagdo, mesmo que limitada, com
o professor surdo na plataforma Teams. Eles compreendiam cumprimentos e alguns
comandos do professor durante as aulas, sem a necessidade da interpretacao.

No contexto do primeiro professor, os estudantes sugeriram a continuagao
da disciplina na faculdade. Isso demonstra a uniformidade em relacdo ao desejo e as
necessidades dos estudantes, quanto ao aumento da carga horaria da disciplina. Contudo,
autores como Paiva, Faria e Chaveiro (2018) acreditam que ndo seja necessario o aumento
de carga horaria. Elas afirmam que a disciplina € voltada a questdes culturais, linguisticas
e pedagogicas as quais os graduandos precisam conhecer para atuar com estudantes
surdos. Ainda apontam que aprender a lingua para ensina-la, ou ministrar as aulas de
outros conteudos em Libras envolve outra formagao, como, por exemplo, a licenciatura em
Letras - Libras.

A participacao do intérprete foi fundamental para mediar a comunicagéo,
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principalmente, quando era necessaria uma explicacdo mais detalhada de algum assunto.
Alguns poucos estudantes confundiram o papel do intérprete intuindo que ele também era
o professor, visto que utilizava a Libras e comandos do professor por voz em boa parte do
tempo.

O segundo professor compreende a relevancia da participagdo do intérprete,
principalmente, para se trabalhar questbes tedricas que exigem uma explicagdo mais
detalhada sobre determinado assunto. Caso ndo houvesse a presenca do intérprete, ele
menciona que utilizaria outras estratégias de comunicacéo e, possivelmente, conteudos
mais praticos.

No que se refere ao material, ambos os professores utilizaram tecnologias, como
videos, slides, aplicativos etc. Caso nao as utilizasse, os préprios estudantes conhecem,
buscam tais ferramentas, tais como o Handtalk e Prodeaf, que sao aplicativos que contém
parte do Iéxico da Libras.

O primeiro professor utilizou videos gravados por ele mesmo, contendo um
vocabulario da lingua de sinais, para que os estudantes treinassem fora da sala de aula.
Também utilizou videos de surdos sinalizando, quando queria apontar questdes gramaticais
da Libras. O segundo professor nao utilizou video gravado por ele, mas, fazia a sinalizagao
durante a aula para os estudantes repetissem. Esses estudantes solicitavam a gravacao
da aula, no intento de terem esse material para estudos. E relevante disponibilizar esse
vocabulario da Libras em video gravado, para que os estudantes tenham acesso sempre
que necessitarem. Incentivamos também o uso de outras ferramentas lexicais para estudo.
Nao foram utilizados livros didaticos, um glossario ou dicionario especifico, em ambos os
casos. O primeiro professor disponibilizou um dicionario on-line, porém, comentou que 0s
sinais poderiam ter variagao regional, devido os sinalizantes serem de outro estado. Os
materiais utilizados eram selecionados e elaborados pelos professores. Eles utilizavam
slides com texto e imagens, videos e algum texto impresso. Foi interessante que o segundo
professor solicitou aos proprios estudantes a gravagao dos videos deles, para que pudesse
disponibilizar e apresentar esse material para outras turmas que estudassem Libras.

As atividades pontuadas eram vistas pelos professores como formativas, em ambos
os casos. Apesar de os estudantes ficarem preocupados em relagao as avaliagdes, ambos
professores acreditam que as atividades avaliativas ocorrem em todas as aulas, pois, as
notas eram resultados da participagao, da aprendizagem e construgao do conhecimento.

Foi ainda possivel verificar que os estudantes do segundo professor (no ensino
remoto) tinham mais autonomia em relagdo ao uso das tecnologias, visto que estavam
estudando a distancia. Dessa forma, precisavam saber utilizar as tecnologias tanto para
assistirem as aulas, quanto para a producéao de trabalhos.

Ressalta-se que o primeiro professor disponibilizou, antes de iniciar a disciplina,
todo o seu planejamento no site da instituigao, tais como: materiais, fontes de busca, planos
de ensino etc.

Percebemos nas aulas uma combinagdo de trés métodos: o Método direto,
da Traducédo e da Gramatica e o da Abordagem comunicativa (FREEMAN, 2008). Isso
significa o uso direto da lingua de sinais, sem passar por tradugao/interpretagcédo, algumas
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explanagdes gramaticais da Libras, bem como a inser¢édo do aprendiz em uma situagao
comunicativa, como, por exemplo, na encenagdo em uma compra em uma loja, bem como
na interagdo com um amigo.

O primeiro professor nao utilizou um vocabulario qualquer, mas direcionou a
possivel necessidade comunicativa do futuro profissional. Os estudantes da Pedagogia
e Letras aprendiam sinais voltados para o ambiente escolar, enquanto os da Educagao
Fisica, estudavam o vocabulario para necessidades comunicativas em uma academia ou
no ensino de um esporte, por exemplo. Ledo e Agapito (2019, p. 9) afirmam que “Se o
ensino ocorrer de maneira contextualizada, ou seja, utilizando-se de uma situagéo proxima
daquela em que os conhecimentos profissionais serdo utilizados, a aprendizagem é
favorecida, potencializando, uma melhor apreensao do conteudo proposto”.

Apesar de os professores utilizarem dialogos, permitirem que os proprios estudantes
criassem seus textos (AQUINO et al., 2020), havia o momento para aprendizado de lista
de sinais/palavras. Sobretudo, tarefas como interagdes, pesquisas, uso de glossarios,
aplicativos e videos com surdos sinalizando, permitiam que os estudantes apropriassem da
lingua em contextos reais.

Muitos estudantes que cursam a disciplina de Libras no Ensino Superior tiveram
muito pouco, ou nenhum contato anterior com a Libras. A Libras € uma lingua de modalidade
cinésico-visual, na qual se faz necessaria boa articulagdo das maos e corpo para produzi-
la. A apropriagdo da sintaxe, semantica e pragmatica, ndo ocorreu de forma efetiva em
ambos os casos. E preciso, ainda, pensar em aulas de Libras, independentes da Lingua
Portuguesa, no sentido de desvincularmos um ensino pautado em listas de sinais ou
palavras. Apesar de que o aprendizado do Iéxico tem o seu lugar nas aulas de idiomas,
isso precisa ser dosado. Gesser (2010) salienta que nao se deve repetir frases criadas pelo
professor e nem memorizar lista de palavras, mas coloca-lo, o aprendiz, numa situagao
comunicativa. Barbosa e Lacerda (2019, p.14) corroboram isso ao afirmarem que:

[...] é preciso considerar que este ensino [da lingua de sinais] ainda esta muito pau-
tado na aquisigdo de vocabularios simples, o que ressalta a importancia de haver
um aprofundamento nos estudos sobre aquisi¢do de Libras como segunda lingua
para que se possa ensinar Libras de forma mais efetiva e com qualidade.

Uma estratégia do primeiro professor foi gravar videos com o Iéxico para que os
estudantes aprendessem em casa, assim, evitava-se passar boa parte do tempo da aula
para aprendizado de lista de sinais. Ainda assim, sentimos a necessidade de pensar em
um ensino da lingua menos fragmentada. Com o aumento na utilizagdo da internet, os
aprendizes, facilmente, buscam varias informacdes sobre a histéria dos surdos; conquistas;
legislacao etc. Ledo e Agapito (2019,p.191) salientam que:

Nesse contexto, o professor assume o papel de orientador dos estudos, ou seja,
aquele que nao fornece respostas prontas, mas que indica caminhos e isso permite
que os alunos descubram, por diversos meios, as respostas para seus questiona-

mentos e inquietagdes, para assim construir sua aprendizagem.
Observa-se que os cursos trazem questdes sobre a Historia; legislagao; Cultura e
Identidade Surda; aspectos gramaticais e vocabulario. Em sua pesquisa, Antonio e Kelman
(2019) apontaram que professores de Libras dizem ser fundamental abordar esses temas

juntamente ao ensino da lingua. Silva (2019, p. 22) considera que: “ndo ha uma solidez
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metodoldgica em relagdo ao ensino de Libras”.

Depreendeu-se que, nas aulas remotas, os estudantes participavam menos em
relacdo ao output. Muitas vezes o professor tinha que solicitar ao estudante a abrir a
camera. Porém, na sala de aula com o primeiro professor, praticamente todos os estudantes
sinalizavam aquilo que era solicitado. Parece que a camera inibe, de certa forma, a
participacédo do estudante no ensino remoto.

Consideramos que cada professor carrega suas experiéncias, visoes, subjetividades,
tem seus contextos de atuacéo, perfis diferenciados de estudantes. Klimsa e Klimsa (2020,
p.13) testificam que:

Pouco se estudou ainda sobre as necessidades desse professor [de Libras], no en-
tanto, sabemos que independente de quem seja ele carecera de reflexdes pertinen-
tes, visto que as especificidades de cada professor séo diferentes, ou seja, fluéncia
na lingua, metodologias adotadas, interesses e modos de ensinar.

Diante dessas diferengas na atuacdo do professor ouvinte e do professor surdo,
percebemos que o professor surdo conhecia itens lexicais que o professor ouvinte
desconhecia. Tal diferenga pode estar no fato de o professor surdo utilizar a lingua de sinais
por mais tempo em seu cotidiano. Apesar disso, como mencionado, a disciplina de Libras,
para alguns, deveria ser mais voltada a questdes de Inclusdo e Inclusdo Educacional do
surdo. Na visao de outros professores, deve ser ensinado apenas uma comunicagao basica,
nao sendo possivel dispor um léxico vasto para os estudantes, devido a baixa carga horaria.
Como percebemos, a insatisfagao em relagdo a pequena carga horaria oferecida € grande.

Retomando a questdo da identidade e cultura surda, o professor surdo pode
transmitir aspectos da cultura, de acordo com suas proprias experiéncias e vivéncias.
Mas, e o professor ouvinte? Teria um discurso em sala de aula com lugar de fala? Ou
seria um discurso no qual tem empatia para com o surdo? Paiva, Faria e Chaveiro (2018)
mencionam que, denominar a Libras como lingua dos surdos pode nao soar bem, pois, da
a falsa impresséo de posse. Assim como um usuario da Lingua Inglesa, como L2, o ouvinte
que tem a Libras como L2 pode ter autonomia para ensina-la. E fundamental que esse
professor ouvinte tenha constante contato com usuarios da lingua de sinais. Os estudantes/
aprendizes de Libras, quando tém contato com o professor surdo, veem com os proprios
olhos o que é ser surdo e suas especificidades.

Antes da Pandemia, o segundo professor, em suas aulas, convidou outro professor
surdo e uma surdocega para palestrarem na faculdade, os quais explanaram sobre questées
Linguisticas e sobre a Surdez. No contexto do outro professor, a prépria instituicdo convidou
uma palestrante, intérprete, ouvinte para falar sobre questdes inclusivas. Desse modo,
notamos a importancia de enriquecer as aulas com tais eventos.

Percebemos a relevancia da formagao superior e pos-graduacado para futuros
professores surdos lecionarem nas instituicdes de Ensino Superior. Comumente, as
faculdades e universidades estabelecem em seus editais a formacao stricto sensu para
o candidato atuar na docéncia no Ensino Superior. Comprovamos isso ao ver que, em
trés processos seletivos, em duas instituicbes de ensino publicas, um candidato surdo,
embora graduado, n&o foi classificado em nenhum deles, pois, ainda ndo havia concluido
a graduacao em Libras e ndo possuia a formacgao stricto sensu, ficando atras dos demais
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ouvintes, ou desclassificado. O acesso e a formacgao para o surdo, que tem interesse na
docéncia, devem ser estimulados (BRASIL, 2005).

Incentiva-se multiplicagdo da lingua de sinais por professores surdos. Sobretudo,
€ necessario estimular a sua formacao, preferencialmente em Letras - Libras. Na formagao
e docéncia € possivel perceber surdos e ouvintes estudando e trabalhando juntos. As
relagdes e trocas profissionais e culturais tém contribuido para que todos lutem e vencam
pelas mesmas causas.

CONSIDERAGOES FINAIS

Apesar das particularidades de cada professor, foi possivel compreender que
ambos percebem a necessidade de combinar a teoria e pratica, bem como contextualizar o
ensino com textos auténticos e mais situagdes de comunicacao (LEFFA, 1988). Houve uma
mistura do método gramatical e comunicativo em ambos contextos.

A formagédo do graduando, que inclui a Libras, visa prepara-lo para comunicar
com o surdo, bem como atuar em sua educacgao escolar, quando necessario. Mesmo
aqueles estudantes que nao serao professores, precisam reconhecer que vivemos em uma
sociedade heterogénea entre pessoas com diferentes culturas e identidades. Por isso a
necessidade de ensinar a lingua e essas questodes.

Notamos que o primeiro professortem uma visdo da disciplina, como uma preparagao
do graduando para questdes sociais, de direitos e linguisticas. O outro professor, diante da
sua necessidade de compreender e ser compreendido na sociedade, tem uma visdo da
disciplina de Libras mais voltada para oportunizar uma comunicagao dos estudantes com
pessoas surdas, nao so nos espacgos educacionais, mas também em outros.

Salientamos que, neste e em diversos outros trabalhos, a disciplina de Libras
precisa ser implementada em relagdo a carga horaria (ANTONIO E KELMAN, 2019; VERAS
E BRAYNER, 2018). Sao necessarios mais materiais didaticos para trabalhar, por exemplo,
a sintaxe, semantica, pragmatica e outros aspectos da lingua de sinais.

Percebemos uma resisténcia dos professores de Libras em nao buscar materiais
ja produzidos por outros professores de outras instituigdes. Cada professor produzia seu
material, livro, apostila etc. Klimsa e Klimsa (2020) mencionam que a maioria dos professores
utiliza materiais produzidos por eles proprios. Apesar disso, os professores adotaram videos
sinalizados por surdos, retirados da plataforma Youtube, quando queriam trabalhar com
algum aspecto da Histéria dos Surdos, Gramatica da Libras ou Cultura e Identidade Surda.

Os estudantes que tiveram um professor surdo ficaram sensibilizados, com um olhar
mais empatico para com o surdo e suas especificidades. Perceberam como é importante a
comunicacao e a interagdo com o surdo. Ficam empaticos devido ao histérico de exclusao
que o povo surdo sofreu e, muitas vezes, interessados em continuar a aprender a Libras.
Veem com os proprios olhos a determinacédo do professor e suas conquistas por estar ali
efetivado, atuando no Ensino Superior.

No que tange aos resultados no aprendizado dos estudantes do professor surdo e
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do professor ouvinte, os resultados contém poucas variagdes. As variagdes muitas vezes
ocorrem devido a carga horaria, selegcdo de material e area da graduacgédo. Um diferencial
€ que, os estudantes do curso de Letras, por exemplo, ttm conhecimentos gramaticais de
outras linguas. De certa forma, isso contribui para as analogias.

Estudar uma lingua em uma disciplina com uma pequena carga horaria, néo €
garantia de que o estudante se tornara fluente em tal lingua. Quanto mais, em tdo pouco
tempo, na sala de aula. Por isso que, em outras linguas, como as orais, existem os
intercambios, a imersao cultural etc. Na lingua de sinais, isso ndo deve ser diferente.

Em suma, este trabalho n&o buscou limitar o que deve e o que n&o deve ser
realizado nas aulas de lingua de sinais, nem limitar métodos, abordagens e técnicas. Antes
disso, foi apenas um recorte das experiéncias dos professores em seus contextos (no
periodo mencionado), que pode contribuir para mais reflexdes sobre o ensino de Libras no
Ensino Superior; o ensino de Libras para ouvintes como L2, bem como o uso de técnicas,
meétodo e abordagem no ensino de lingua sinalizada. Vale ressaltar que, atualmente, muitas
mudancgas em relagao aos métodos desses professores podem ter ocorrido.
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Capitulo A educacgao e o papel do
psicopedagogo no ambito

0 5 escolar
Education and the role of the

psychopedagogist in the school
scope

Joelton Enilson Dantas

RESUMO

O presente estudo tem como objetivo central destacar a importancia do
papel do psicopedagogo no contexto escolar, bem como os desafios que
enfrenta. Busca-se explorar o conceito e a relevancia da Psicopedagogia
no contexto escolar, reconhecendo-a como um componente fundamental
para enfrentar os desafios que impactam diretamente na aprendizagem
dos estudantes. Em meio a esse cenario, o psicopedagogo desempenha
um papel especializado na identificagédo, avaliagéo e intervengao nas bar-
reiras que podem prejudicar o desenvolvimento académico e socioemo-
cional dos alunos. No entanto, essa atuagao nao esta isenta de desafios,
tais como a sobrecarga de demandas e a resisténcia por parte de alguns
educadores. Este estudo argumenta que o papel do psicopedagogo na
escola é de suma importancia, uma vez que atua como mediador entre
as necessidades individuais dos alunos e o curriculo escolar, procurando
estratégias que favorecam o aprendizado. Além de explorar de forma bre-
ve, maneiras de otimizar a intervengdo psicopedagogica, destacando a
importancia da colaboragao entre os profissionais da educacéo, o fomento
de praticas inclusivas e a conscientizagao da comunidade escolar sobre a
relevancia do trabalho desse profissional.

Palavras-chave: psicopedagogia. dificuldades de aprendizagem.
intervengao. estratégias.

ABSTRACT

The main objective of this study is to highlight the importance of the role
of the psychopedagogue in the school context, as well as the challenges
they face. The aim is to explore the concept and relevance of Psychopeda-
gogy in the school context, recognizing it as a fundamental component to
face challenges that directly impact student learning. In this scenario, the
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educational psychologist plays a specialized role in identifying, evaluating and intervening in
barriers that can harm students’ academic and socio-emotional development. However, this
action is not free from challenges, such as overload of demands and resistance on the part
of some educators. This study argues that the role of the educational psychologist at school
is extremely important, as he acts as a mediator between the individual needs of students
and the school curriculum, looking for strategies that promote learning. In addition to briefly
exploring ways to optimize psychopedagogical intervention, highlighting the importance of
collaboration between education professionals, the promotion of inclusive practices and the
school community’s awareness of the relevance of this professional’s work.

Keywords: psychopedagogy. learning difficulties. intervention. strategies.

INTRODUCAO

Compreender o conceito e a relevancia da Psicopedagogia no contexto escolar é
fundamental para abordar os desafios que permeiam a aprendizagem dos estudantes. A
Psicopedagogia € uma disciplina que se dedica ao estudo dos processos de aprendizagem
e suas dificuldades, desempenhando um papel crucial na escola. Neste cenario, o
psicopedagogo atua como um profissional especializado na identificagdo, avaliagao
e intervencdo nas barreiras que podem prejudicar o desenvolvimento académico e
socioemocional dos alunos. No entanto, € importante reconhecer as limitagdes dessa
atuagao, que muitas vezes se depara com a sobrecarga de demandas, a falta de tempo
para um acompanhamento mais detalhado e, por vezes, a resisténcia por parte de alguns
educadores em colaborar plenamente com o psicopedagogo. Segundo o cédigo de ética
da ABPp, capitulo I, artigo 1°:

A psicopedagogia € um campo de atuagao e saude que lida com o processo de
aprendizagem humana; seus padrées normais e patoloégicos considerando a influ-
éncia do meio — familia, escola e sociedade — no seu desenvolvimento, utilizando
procedimentos préprios da Psicopedagogia. (ASSOCIACAO BRASILEIRA DE PSI-
COPEDAGOGIA, 2018)

Ouseja, o Psicopedagogo desempenha um papel de mediador entre as necessidades
individuais dos estudantes e o curriculo escolar, além de observar e considera, como citado,
as influéncias da familia, da escola e da sociedade, buscando estratégias que favoregam
o aprendizado. Este estudo pretende explorar como a intervengéo psicopedagogica pode
ser otimizada, destacando a colaboragao entre profissionais da educagéo, a promocao de
praticas inclusivas e a conscientizacdo da comunidade escolar sobre a relevancia desse
trabalho.

O presente esta estruturado em quatro se¢des principais. Na primeira, sera realizada
uma revisao da literatura sobre a Psicopedagogia e seu contexto historico, além de uma
analise das teorias que embasam a atuacao desse profissional. Asegunda segéo abordara as
praticas e desafios enfrentados pelo psicopedagogo nas escolas, enfatizando a importancia
da interdisciplinaridade e da parceria com os demais profissionais da educacgao. A terceira
secao se concentrara em estudos de casos e pesquisas que demonstram a eficacia das
intervengdes psicopedagogicas no melhoramento do desempenho académico dos alunos.
Por fim, a quarta seg¢ao apresentara conclusdes e recomendacgdes para fortalecer o papel
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do psicopedagogo no contexto escolar.

Estetrabalhotemcomoobjetivoprincipalinvestigarcomoaatuagdodo psicopedagogo
pode contribuir para o sucesso dos estudantes, promovendo um ambiente escolar mais
inclusivo e favoravel ao aprendizado. As questdes de pesquisa que orientardo esta pesquisa
incluem: “Como o psicopedagogo pode atuar de maneira mais eficaz na identificacéo e
intervencao nas dificuldades de aprendizagem dos alunos?” e “Quais estratégias podem
ser implementadas para promover a colaboragao entre os profissionais da educagao e
fortalecer o papel do psicopedagogo na escola?”. Por meio dessas questdes, buscaremos
contribuir para o avango do conhecimento e praticas na area da Psicopedagogia, com o
objetivo de melhorar o desenvolvimento académico e emocional dos estudantes.

A ATUAGAO DO PSICOPEDAGOGO

A atuagdo do Psicopedagogo no ambiente escolar desempenha um papel
crucial na promog¢ao do desenvolvimento académico e socioemocional dos alunos. Para
compreender em profundidade a vastidao dessa atuacgao, € imperativo explorar exemplos
concretos que sao amplamente documentados na literatura especializada. Um dos papéis
centrais do psicopedagogo na escola é a identificacdo e a intervengao nas dificuldades
de aprendizagem. Esse processo comega com a realizagado de avaliagbes diagnosticas
criteriosas, nas quais o profissional emprega uma variedade de instrumentos, como testes
psicométricos, entrevistas detalhadas e observagcbes minuciosas, a fim de identificar as
necessidades especificas de cada aluno.

Essa definicdo ressalta a ideia de que a avaliagdo nao se limita a uma simples
atribuicdo de notas ou classificagdes, mas envolve uma analise mais ampla do desempenho
do aluno, levando em consideragdo as condicbes em que ele aprendeu e os critérios
estabelecidos para a avaliagao. Além disso, Luckesi (2018) enfatiza que a avaliagao deve
ser continua, ao longo de todo o processo de ensino e aprendizagem, com o objetivo de
orientar e melhorar o aprendizado do aluno, em vez de apenas julgar seu desempenho.
Mas sem deixar que a avaliagéo seja a protagonista desse processo, usando-a como meio
e n&o como fim.

A caracteristica que de imediato se evidencia na nossa pratica educativa € a de que
a avaliagao da aprendizagem ganha um espago tdo amplo nos processos de ensino
que nossa pratica educativa escolar passou a ser direcionada por uma pedagogia
do exame. (LUCKESI, 2003)

Para ilustrar, considere o caso de um aluno que apresenta sintomas de dislexia, um
transtorno de leitura que afeta a habilidade de decodificar palavras. Um psicopedagogo,
apés uma avaliacdo detalhada, pode identificar essa condicdo, compreendendo as
dificuldades cognitivas, emocionais e sociais que estdo afetando o desempenho do
aluno. Essa identificacdo precoce é crucial, pois permite a implementacao de estratégias
de intervengdo personalizadas. No caso da dislexia, o psicopedagogo pode desenvolver
planos de agao que incluam técnicas especificas para melhorar as habilidades de leitura e
escrita do aluno, proporcionando um ambiente de aprendizado mais acessivel e eficaz. E
por meio de exemplos como esse que a atuagédo do psicopedagogo demonstra seu valor
inestimavel no contexto escolar, capacitando os alunos a superar as barreiras que podem
comprometer seu progresso educacional e emocional.
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O psicopedagogo pode atuar de maneira mais eficaz na identificagcao e intervengao
nas dificuldades de aprendizagem dos alunos por meio da implementagdo de varias
estratégias e praticas:
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o
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1-Avaliagao abrangente: Realizar avaliagdes diagndsticas abrangentes € o primeiro
passo para identificar as dificuldades de aprendizagem. Isso envolve o uso de uma
variedade de instrumentos, como testes psicométricos, entrevistas detalhadas,
observagdes em sala de aula e analise do historico educacional do aluno.

2-Intervengado personalizada: Com base na avaliagdo, o psicopedagogo pode
desenvolver planos de intervengao personalizados para cada aluno. Esses planos
devem ser adaptados as necessidades especificas de cada estudante e podem
incluir estratégias de ensino diferenciadas, recursos educacionais especializados
e apoio emocional.

3-Colaboracédo com professores: Uma colaboracao estreita com os professores é
essencial. O psicopedagogo pode trabalhar em conjunto com os educadores para
adaptar o curriculo, desenvolver estratégias de ensino inclusivas e compartilhar
conhecimentos sobre as necessidades individuais dos alunos.

4-Capacitacao e formacao continua: O psicopedagogo deve manter-se atualizado
sobre as mais recentes abordagens e métodos de avaliacdo e intervengdo. A
formagao continua é fundamental para garantir que eles possam oferecer suporte
de alta qualidade aos alunos.

5-Comunicacgao eficaz: Estabelecer uma comunicagao aberta e eficaz com os pais
ou responsaveis € crucial. O psicopedagogo deve compartilhar informagdes sobre
o progresso dos alunos e orientar os pais sobre como apoiar seus filhos em casa.

6-Participagdo em equipes multidisciplinares: O psicopedagogo pode fazer parte
de equipes multidisciplinares que incluem outros profissionais, como psicélogos,
fonoaudidlogos e terapeutas ocupacionais. Isso permite uma abordagem mais
abrangente para lidar com as dificuldades de aprendizagem.

Para promover a colaboracido entre os profissionais da educacéo e fortalecer o
papel do psicopedagogo na escola, as seguintes estratégias podem ser implementadas:

1-Reunides regulares: Realizar reunides periodicas entre psicopedagogos,
professores e outros membros da equipe escolar para discutir casos, compartilhar
informacgdes e planejar estratégias de apoio.

2-Discussao de casos: Estabelecer um férum dedicado a discussdo de casos
individuais, permitindo que os profissionais compartilhem insights e experiéncias
para encontrar solucoes eficazes.

3-Formagao conjunta: Promover sessdes de formagdo conjunta em que
psicopedagogos e professores aprendam juntos sobre as melhores praticas em
educacéo inclusiva e estratégias de ensino diferenciado.

4-Desenvolvimento de planos de intervencdo colaborativos: Criar planos de
intervengao que envolvam a contribuicdo de psicopedagogos, professores e outros

62



Educacdo e o ensino contemporéneo: praticas, discussoes e relatos de experiéncias - Vol. 14

especialistas, garantindo uma abordagem coordenada e abrangente.

5-Promover a conscientizagao: Realizar sessées de conscientizagcédo sobre o papel
do psicopedagogo na escola para educadores, pais e alunos, para que todos
compreendam a importancia desse profissional.

6-Fomentar uma cultura de colaboragao: Estabelecer uma cultura na escola que
valorize e incentive a colaboragao entre os profissionais da educagao, reconhecendo
que cada um desempenha um papel unico na promog¢ao do sucesso dos alunos.

Essas estratégias ndo apenas fortalecem o papel do psicopedagogo na escola, mas
também contribuem para a criagdo de um ambiente educacional mais inclusivo e eficaz,
onde todos os alunos tém a oportunidade de aprender e prosperar.

O PAPEL DO PSICOPEDAGOGO

Além do papel central na identificagdo e intervencdo nas dificuldades de
aprendizagem, o psicopedagogo desempenha um papel igualmente importante na promogao
de estratégias pedagdgicas inclusivas no ambiente escolar. Em um cenario educacional
cada vez mais diversificado, onde alunos com uma ampla gama de perfis de aprendizagem
compartilham a sala de aula, a atuacédo do psicopedagogo se torna ainda mais essencial.
Essa dimensé&o do trabalho do psicopedagogo visa garantir que todos os alunos tenham a
oportunidade de aprender e se desenvolver de acordo com suas capacidades individuais,
independentemente de suas diferencas e desafios.

Uma das maneiras pelas quais o psicopedagogo contribui para a promogao
da inclusao é através do desenvolvimento de adaptacdes curriculares. Isso implica
na modificagdo do curriculo e das estratégias de ensino para atender as necessidades
especificas de cada aluno. Por exemplo, um aluno com Transtorno do Déficit de Atencao
com Hiperatividade (TDAH) pode apresentar dificuldades de concentragéo e impulsividade,
0 que pode afetar seu desempenho académico. Nesse contexto, o psicopedagogo pode
colaborar com o professor para criar adaptagées que envolvam maior interatividade, uso de
estimulos visuais e atividades praticas. Essas adaptacées ndo apenas tornam o aprendizado
mais acessivel para o aluno com TDAH, mas também podem enriquecer a experiéncia de
aprendizagem de toda a turma, criando um ambiente mais dinamico e envolvente.

Outra maneira pela qual o psicopedagogo promove a inclusdo é através do
planejamento de aulas que sejam flexiveis e atendam as necessidades especificas de
cada estudante. Isso requer um entendimento profundo das caracteristicas individuais de
cada aluno, bem como a identificagao de estratégias pedagodgicas que sejam eficazes para
eles. Por exemplo, para um aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA) que pode ser
sensivel a estimulos sensoriais, o psicopedagogo pode colaborar com o professor para
criar um ambiente de aprendizado que minimize estimulos sensoriais aversivos e fornecga
suporte emocional quando necessario.
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Segundo Oliveira (2018, p.9):

Sao mudltiplas as dimensdes e implicagbes, no sentido de constituir praticas escola-
res inclusivas. N&o basta o discurso legal ou o estabelecimento de principios, com
o intuito de que as modificagdes acontecam. E necesséario muito trabalho e muita
dedicagao, a fim de rever concepgdes e, a partir delas, mudar relagbes e estabe-
lecer uma cultura inclusiva, a qual reconhega a diversidade como a maior riqueza
da humanidade, por romper com padrées normativos e praticas pedagdgicas ho-
mogeneizadoras. Entretanto, isso esta, ainda, no campo das possibilidades, uma
vez que, embora tenhamos o anuncio oficial de uma politica de educacéo inclusiva,
ainda ha muito a ser feito, para que possamos alcangar a meta da conquista da
aprendizagem escolar por todos.

No entanto, é importante destacar que a promogao de estratégias pedagdgicas
inclusivas ndo beneficia apenas os alunos com necessidades especiais, mas enriquece a
experiéncia de aprendizagem de todos os alunos. Ela estimula a empatia, o respeito pela
diversidade e a compreenséo das diferentes formas de aprender, preparando os alunos para
um mundo cada vez mais inclusivo e diversificado. Portanto, o papel do psicopedagogo na
promocao da inclusdo vai muito além da adaptacao curricular; ele abrange a transformagao
do ambiente escolar em um espaco onde todos os alunos possam prosperar e alcangar seu

pleno potencial académico e pessoal.

E fundamental aprofundar a compreensdo dos desafios e limitacdes enfrentados
pelos psicopedagogos em seu ambiente de trabalho nas escolas. Um dos desafios mais
prementes que esses profissionais enfrentam € o volume significativo de demandas que
recaem sobre seus ombros. Muitas vezes, os psicopedagogos sao responsaveis por atender
um grande numero de alunos, o que pode sobrecarrega-los e dificultar o acompanhamento
minucioso de cada caso. A pressao por resultados eficazes e a necessidade de cumprir
prazos apertados podem intensificar ainda mais essa sobrecarga, afetando a qualidade do
atendimento prestado.

Além disso, a colaboragdo plena com outros membros da equipe escolar nem
sempre € uma realidade facil de alcancgar. Alguns educadores podem resistir a presenga do
psicopedagogo em suas salas de aula, vendo-a como uma interferéncia em seu método
de ensino ou como um sinal de que estdo falhando em suas responsabilidades. Essa
resisténcia pode criar barreiras significativas a atuagéo do psicopedagogo, dificultando a
implementacao de estratégias pedagdgicas inclusivas e personalizadas.

Outro obstaculo importante é a falta de compreensdao sobre o papel do
psicopedagogo. Muitas vezes, existe uma crenga equivocada de que esses profissionais
s6 lidam com alunos que apresentam dificuldades graves de aprendizagem ou deficiéncias
intelectuais. Essa visao limitada do trabalho do psicopedagogo pode levar a subutilizagéo
de suas habilidades e conhecimentos, impedindo que eles atuem de maneira eficaz na
identificacao e intervencéo de dificuldades de aprendizagem mais sutis € na promocéao de
estratégias pedagdgicas inclusivas para todos os alunos.

Para superar esses desafios e limitagdes, € essencial promover a conscientizagao
sobre a importancia do trabalho do psicopedagogo no contexto escolar. Isso pode ser
alcangado por meio de programas de capacitagao e divulgagao que esclaregam os papéis e
responsabilidades desse profissional, destacando como eles podem beneficiar ndo apenas
os alunos com dificuldades evidentes, mas todos os estudantes. Além disso, é fundamental
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estabelecer uma cultura de colaboragao e parceria entre os membros da equipe escolar,
reconhecendo que cada um desempenha um papel unico e complementar na promog¢ao do
aprendizado e do bem-estar dos alunos. O sucesso do psicopedagogo no ambiente escolar
depende nao apenas de sua competéncia, mas também do apoio e compreensao de seus
colegas educadores e administradores escolares.

Para que o psicopedagogo desempenhe seu papel de maneira ainda mais eficaz
na identificagao e intervencao nas dificuldades de aprendizagem dos alunos, € imperativo
reconhecer a importancia da formagao continua desses profissionais. A educagao é um
campo em constante evolugao, e novas abordagens, métodos de avaliagéo e estratégias de
intervencgao continuam a emergir a medida que a pesquisa avanca. Portanto, a atualizagao
constante é essencial para que os psicopedagogos estejam equipados com as ferramentas
mais recentes e eficazes para atender as necessidades em constante mudanca dos alunos.

Essa formacdo continua ndo se limita apenas a aprimorar a compreensao das
dificuldades de aprendizagem, mas também envolve aprofundar o conhecimento sobre as
questdes socioemocionais que podem afetar os alunos. Isso permite que o psicopedagogo
adote uma abordagem holistica, considerando ndo apenas os aspectos cognitivos, mas
também as necessidades emocionais e sociais dos estudantes. Ao entender plenamente o
impacto das emogdes no processo de aprendizagem, o psicopedagogo pode desenvolver
estratégias mais eficazes de intervencao e oferecer apoio emocional quando necessario.

Além disso, estratégias de comunicagao eficazes sao fundamentais para promover
a colaboragao entre os profissionais da educacgéo. A interagédo regular e construtiva entre
psicopedagogos, professores, diretores e outros membros da equipe escolar é essencial
para uma abordagem integrada as necessidades dos alunos. Reunides regulares de
equipe permitem a discussdo de casos individuais, compartilhamento de informacgdes e
planejamento conjunto de estratégias de apoio. Essas reunides ndo apenas facilitam a
troca de conhecimentos e experiéncias, mas também promovem um ambiente de trabalho
colaborativo, no qual cada profissional pode contribuir com sua expertise para o beneficio
dos alunos.

A criacao de planos de intervengao colaborativos € outra pega-chave nesse
processo. Ao reunir diferentes perspectivas e conhecimentos, € possivel desenvolver
abordagens mais abrangentes e eficazes para atender as necessidades dos alunos. Cada
membro da equipe escolar traz insights valiosos sobre os alunos, e a combinagao dessas
perspectivas pode levar a solugdes mais criativas e personalizadas. Além disso, planos de
intervencao colaborativos tém o potencial de aumentar a eficiéncia, garantindo que todos
os esforgos sejam direcionados de forma coordenada para o progresso dos alunos.

Em resumo, investir na formacao continua dos psicopedagogos e promover a
comunicacao e colaboragao eficazes entre os profissionais da educagao sao elementos
cruciais para fortalecer a atuacdo desses profissionais na identificacdo e intervencao
nas dificuldades de aprendizagem dos alunos. Essas medidas ndo apenas beneficiam
os estudantes, mas também enriquecem a equipe escolar como um todo, promovendo
uma abordagem mais integrada e eficaz para a promogao do sucesso académico e
socioemocional.
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A integracao do profissional psicopedagogo na escola € um fator que pode ter um
impacto verdadeiramente significativo na qualidade da educagéo oferecida aos alunos. Essa
integragdo ndo apenas beneficia os estudantes individualmente, mas também enriquece
todo o ambiente escolar. Vamos aprofundar a compreensao dos beneficios e desafios
dessa integragéo.

Primeiramente, os beneficios sdo amplos e abrangentes. A presenca do
psicopedagogo na escola esta associada a melhoria do desempenho académico dos alunos.
Isso ocorre porque o psicopedagogo esta apto a identificar as dificuldades de aprendizagem
dos alunos de maneira precisa e oferecer interveng¢des personalizadas. Ao criar estratégias
de ensino adaptadas as necessidades individuais de cada aluno, o psicopedagogo permite
que eles superem obstaculos e desenvolvam habilidades de forma mais eficaz.

Além disso, a atuagcdo do psicopedagogo promove a criagdo de um ambiente
escolar mais inclusivo. Quando os alunos percebem que suas dificuldades sao
reconhecidas e abordadas, eles se sentem mais valorizados e apoiados, o que contribui
para o desenvolvimento de sua autoestima e autoconfianga. A inclusao nao se limita apenas
aos alunos com dificuldades de aprendizagem; ela se estende a todos os estudantes,
independentemente de suas capacidades, origens ou caracteristicas individuais. Isso
cria um ambiente escolar mais acolhedor e diversificado, onde todos os alunos tém a
oportunidade de aprender e crescer juntos.

Outro beneficio importante é aredu¢cao do abandono escolar. Quando as dificuldades
de aprendizagem néo sao identificadas e tratadas de maneira adequada, os alunos podem
sentir-se desmotivados e frustrados, o que pode levar ao abandono escolar. A intervengao
precoce do psicopedagogo pode prevenir essa situagao, oferecendo suporte e orientagao
aos alunos antes que seus problemas se tornem insuperaveis.

Além da formagao continua dos psicopedagogos, se faz necessario garantir que
eles tenham recursos e tempo adequados para atender as demandas de um grande numero
de alunos. Superar esses desafios é essencial para aproveitar ao maximo o potencial do
psicopedagogo na escola e garantir que todos os alunos tenham a oportunidade de receber
uma educacgao de qualidade, independentemente de suas dificuldades de aprendizagem. Em
ultima analise, a integragdo bem-sucedida do psicopedagogo na escola € um investimento
valioso no futuro educacional e emocional dos estudantes.

CONSIDERAGOES FINAIS

A atuacdo do psicopedagogo na escola € um tema de extrema relevancia e
complexidade, que abrange uma série de desafios e oportunidades. Através deste trabalho,
pudemos explorar em detalhes o papel essencial desse profissional no ambiente escolar,
bem como os beneficios que sua presencga traz para os alunos, professores e para a propria
instituicdo de ensino.

Ficou claro ao longo deste estudo que o psicopedagogo desempenha um papel
fundamental na identificagdo e intervengao nas dificuldades de aprendizagem dos alunos.
Sua capacidade de avaliar, diagnosticar e desenvolver estratégias personalizadas de
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intervencao é um ativo inestimavel na promog¢ao do sucesso académico e socioemocional
dos estudantes. Além disso, sua atuagéo se estende a promoc¢ao de estratégias pedagdgicas
inclusivas, tornando o ambiente escolar mais acessivel e enriquecedor para todos os alunos,
independentemente de suas caracteristicas individuais.

Noentanto,tambémforamabordadasaslimitacdes e desafios que os psicopedagogos
enfrentam em seu trabalho, como a sobrecarga de demandas, resisténcia por parte de
alguns educadores e a falta de compreens&o sobre seu papel. Essas barreiras ndo devem
ser subestimadas, mas sim enfrentadas com determinacgao e estratégias eficazes.

Portanto, para fortalecer ainda mais a atuacdo do psicopedagogo na escola, é
fundamental investir na formacao continua desses profissionais, promover uma cultura de
colaboracdo entre os membros da equipe escolar e promover a conscientizagado sobre a
importancia do seu trabalho. Somente assim poderemos aproveitar plenamente o potencial
do psicopedagogo como um agente.

No entanto, para que esses beneficios se concretizem, é crucial superar os desafios
e limitagbes mencionados anteriormente. Isso inclui a necessidade de promover uma cultura
de colaboragao na escola, na qual todos os membros da equipe reconhegam e valorizem
o papel do psicopedagogo. A colaboragao eficaz entre psicopedagogos, professores,
diretores e outros profissionais da educacdo € essencial para garantir que os esforgos
sejam coordenados e direcionados para o bem-estar dos alunos.

Além da formacgao continua dos psicopedagogos, se faz necessario garantir que
eles tenham recursos e tempo adequados para atender as demandas de um grande numero
de alunos. Superar esses desafios € essencial para aproveitar ao maximo o potencial do
psicopedagogo na escola e garantir que todos os alunos tenham a oportunidade de receber
uma educacgao de qualidade, independentemente de suas dificuldades de aprendizagem. Em
ultima analise, a integragdo bem-sucedida do psicopedagogo na escola € um investimento
valioso no futuro educacional e emocional dos estudantes.
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RESUMO

O presente trabalho aborda a relagdo entre a educagcao em valores hu-
manos e a cultura de paz, com o propdsito de compreender, mais espe-
cificamente, como as praticas pedagogicas envolvendo a comunicagao
nao-violenta podem contribuir para uma cultura de paz no ambiente esco-
lar. Como condugéo tedrico-metodoldgica destaca-se estudos sobre Edu-
cacao em valores (FREIRE, 1996; GARDNER, 1994, PESTALOZZI, 2012)
em dialogo com a Cultura de paz (GUIMARAES, 2006; DISKIN, 2008) e a
comunicagao nao-violenta (ROSEMBERG, 2006). Realizou-se um traba-
Iho de pesquisa bibliografica e pesquisa participante. Em relagao a primei-
ra, desenvolveu-se revisao da literatura, abrangendo livros, dissertagdes,
teses, artigos e periddicos. A pesquisa participante foi realizada por meio
do Projeto cultura de paz na escola: respeito as diferengas e comunica-
¢ao nao-violenta, desenvolvido no Colégio Universitario da Universidade
Federal do Maranhdo. O projeto envolveu encontros formativos sobre as
tematicas do respeito as diferengas, valores humanos, empatia, cultura
de paz e comunicagao nao-violenta, bem como a realizacdo de oficinas
com os estudantes do Ensino Fundamental da instituicdo. Os resultados
apontam desafios quanto a necessidade de aprofundamento de temati-
cas, além da criagdo de estratégias que possibilitem maior participagao
da comunidade escolar, contudo, aponta-se um avango na comunicagao
e nas relagdes interpessoais entre os participantes do projeto, evidencian-
do que é possivel a constru¢ao de uma educagao para a paz quando a
instituicdo se compromete com os principios da integralidade da formacéao
humana, da valorizagdo da diversidade e do respeito as diferengas no
cotidiano escolar.

Palavras-chave: valores humanos. educacgao. culturade paz. comunicagao
nao-violenta.

ABSTRACT

The present work addresses the relationship between education in human
values and the culture of peace, with the purpose of understanding, more
specifically, how pedagogical practices involving non-violent communica-
tion can contribute to a culture of peace in the school environment. As a
theoretical-methodological approach, studies on Values Education (FREI-
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RE, 1996; GARDNER, 1994, PESTALOZZI, 2012) stand out in dialogue with the Culture of
Peace (GUIMARAES, 2006; DISKIN, 2008) and non-violent communication (ROSEMBERG
, 2006). Bibliographic research and participatory research were carried out. In relation to the
first, a literature review was developed, covering books, dissertations, theses, articles and
periodicals. Participatory research was carried out through the Culture of Peace at School
Project: respect for differences and non-violent communication, developed at the University
College of the Federal University of Maranhao. The project involved training meetings on
the themes of respect for differences, human values, empathy, culture of peace and non-vio-
lent communication, as well as holding workshops with the institution’s elementary school
students. The results point to challenges regarding the need to deepen the themes, in ad-
dition to the creation of strategies that enable greater participation of the school community,
however, it points to an advance in communication and interpersonal relationships between
project participants, showing that it is possible to build of an education for peace when the
institution is committed to the principles of integral human formation, valuing diversity and
respecting differences in everyday school life.

Keywords: human values. education. culture of peace. nonviolent communication.

INTRODUCAO

A sociedade brasileira ainda apresenta tragos marcantes de competitividade,
desigualdade e exclusdo. A escola, enquanto instituicdo social, tende a projetar os
parametros da sociedade na qual esta inserida, sendo a intolerancia e a violéncia aspectos
refletidos no interior das instituigdes escolares.

Faz-se necessario que a escola contemple uma formagdo que promova o
desenvolvimento humano em sua completude, complexidade e multidimensionalidade,
integrando os valores humanos para a promog¢ao de uma educacgao para a paz, para além
de uma educagao para instrumentalizagdo e mercantilizag&o.

O presente estudo parte da compreensao de que a interface entre a educacéao
em valores humanos e a cultura de paz, de forma dialégica, contribui para a melhoria dos
quadros de exclusao, intolerancia e violéncia na escola, se tornando assim uma acao de
transformacgao social, no almejo de um ambiente escolar pacifico, participativo, inclusivo e
democratico.

Discutir valores, ética e formas de comunicagao nao violenta sdo formas de promogao
de uma cultura de paz no cotidiano escolar. A escola deve promover uma formacgéo integral
que formem cidad&os mais conscientes, sensiveis, éticos, cooperativos e solidarios. Nesse
sentido, o estudo e o compartilhamento de experiéncias em valores humanos e educagao
para a paz em escolas, publicas e privadas, é de suma relevancia para a construcdo de
uma sociedade mais pacifica, justa e democratica.

E considerando a relevancia educacional e social da formac&o estudantil em valores
humanos que se elaborou o Projeto cultura de paz na escola: respeito as diferencgas e
comunicagao nao-violenta, no Colégio Universitario da Universidade Federal do Maranhao.

O supracitado projeto foi pensado e elaborado com o objetivo de propiciar ao corpo
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discente orientacdes, reflexdes e debates envolvendo a educagdo em valores humanos,
a comunicagao nao-violenta e sua reverberacao na constituicdo de uma cultura de paz na
escola.

REVISAO TEORICA

Educar em valores humanos perpassa pelo desenvolvimento das dimensdes
objetivas e subjetivas do ser e estar no mundo, possibilitando uma consciéncia mais ampla
nao so da realidade objetiva e material, mas de recursos subjetivos e emocionais para um
desenvolvimento integral do ser aprendente.

E fungdo social da escola educar a partir das diversas dimensées humanas,
cognitivas, emocionais, sociais e culturais, preparando as criangas e adolescentes para
a convivéncia salutar em coletividade, desenvolvendo suas inteligéncias intrapessoais e
interpessoais (GARDNER, 1994).

Compreende-se a educagao humanizadora como condi¢do sine qua non para
uma educacéao integral, na medida em que garante a “mobilizacdo de todas as aptiddes
humanas” (MORIN, 2002, p.54). E partindo dessa compreens&o de formac&o humana que
se discute a educagédo em valores humanos, como uma possibilidade de:

[...] formacgao inovadora, que busca considerar dimensdes ‘esquecidas’ na educa-
¢ao, ligadas a emocéo, a sensibilidade e a espiritualidade. Assim, essas dimensdes
nem sempre tocadas nas discussdes sobre a escola, tornam- se questdes essen-
ciais e visiveis para os educadores de nossa época. (MATOS; NASCIMENTO; NO-
NATO JUNIOR, 2008, p. 35).

As concepcoes de Piaget (1972), na area da psicologia, sobre os processos de
génese e desenvolvimento da consciéncia moral dos sujeitos, sdo relevantes para a
discussédo proposta. Na area da filosofia, destacam-se os estudos de Scheler (2008), que
assevera como principal objetivo do individuo a sua continua conex&o entre realidade
exterior e interior, objetividade e subjetividade, sendo dever da educagao envolver os

valores humanos, a emocéao e o afeto no processo formativo.

Na area da educacado, Martinelli (1996) define os valores humanos como os
fundamentos morais presentes nos individuos e que refletem na sua forma de se manifestar
na sociedade.

Nao é possivel encontrar o propésito da vida sem esses valores que estao registra-
dos em nosso ser profundo, ainda que adormecidos na mente e latentes na consci-
éncia. Os valores sdo a reserva moral e espiritual reconhecida da condigdo humana
(MARTINELLI, 1996, p. 15).

Pestalozzi (2012), em sua teoria pedagogica de valorizagdo do ser humano, ao
abordar a multidimensionalidade humana, apontou as inteligéncias afetiva e moral, além
das inteligéncias intelectuais e perceptuais, como principios educacionais. Sendo assim,
além dos conteudos dos componentes curriculares, € preciso que o a educacao contemple

o desenvolvimento de habilidades sociais e de valores humanos.

Nesse espeque, os valores humanos como a paz, o respeito, a cooperagao, a
honestidade e a empatia tornam-se necessarios para a constru¢ao de uma educagao para
a paz.
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E nessa conjuntura que o Manifesto 2000 por um Cultura de paz e ndo violéncia
(UNESCO, 2000) se materializa a partir de seis pilares fundamentais: respeitar a vida,
ser generoso, ouvir para compreender, redescobrir a solidariedade, rejeitar a violéncia e
preservar o planeta.

Suscitar reflexdes sobre os valores humanos com jovens da Educagao Basica é
um movimento promissor para a construgdo de uma educagao para a paz. Jares (2007)
enfatiza a educagdo para a paz como uma necessidade imprescindivel, considerando a
injusti¢a social, os niveis de pobreza, de violéncia e a precarizagao do trabalho que assolam
os dias hodiernos.

Acategoria cultura de paz é abordada neste estudo como uma forma de manifestagao
da cultura na qual os valores da paz, do respeito, dos direitos humanos universais, da
solidariedade, da valorizagao das diferengas, sdo essenciais nas relagées consigo, com o
outro e com o planeta (JARES, 2007; GUIMARAES, 2006).

No processo de construgdo de uma cultura de paz, o papel do didlogo, do respeito
as diferencas e das relagcbes democraticas é central. Nao se trata da extingdo dos conflitos,
mas no poder da mediagao e das relagdes dialdgicas, da cooperagao e da convivéncia
pacifica (DISKIN, 2008). Nessa diregao, a educagao se movimenta para a transformagao,
conforme ressalta Freire (1996) no exercicio da escuta, da troca, da reciprocidade, do
aprender e do ensinar.

Embora ainda se apresentem relutdncias nas instituicdbes formais de educagao
quanto as dimensdes sensiveis do saber, tem se construido novos olhares e conceitos
baseados numa perspectiva mais sistémica e integral, que contempla a complexidade que
permeia a realidade, superando as fragmentacdes remanescentes do modelo positivista e
cartesiano que segrega e hierarquiza os saberes, mas que dialoga de forma transdisciplinar
com as areas do conhecimento, numa convergéncia de hermenéuticas que conjuga o
racional, o subjetivo, o ético, o estético e o social.

O campo da psicologia dialoga com a pedagogia na discussao sobre a relagao da
subjetividade com a aprendizagem e desenvolvimento humano. As habilidades cognitivas,
emocionais e sociais precisam ser contempladas no ambiente educacional para a promogao
de uma cultura de paz na escola e na sociedade.

Marshal Rosemberg (2006), psicélogo estadunidense, afirma que muitos conflitos e
relagdes interpessoais adoecidas sdo desencadeadas por formas agressivas de expressao
e comunicagao. Propde uma forma de comunicag¢ao baseada no dialogo pacifico, na escuta
empatica e na fala clara e respeitosa, que denominou de comunicagao nao-violenta (CNV).

Rosemberg (2006) estabelece quatro componentes fundamentais para uma
comunicagao nao violenta: a observagao; o sentimento; a necessidades e por fim, o pedido.

Primeiramente, observamos o que esta de fato acontecendo numa situagao: o que
estamos vendo os outros dizerem ou fazerem que é enriquecedor ou ndo para nos-
sa vida? O truque é ser capaz de articular essa observagdo sem fazer nenhum
julgamento ou avaliagdo - mas simplesmente dizer o que nos agrada ou nao na-
quilo que as pessoas estdo fazendo. Em seguida, identificamos como nos senti-
mos ao observar aquela agdo: magoados, assustados, alegres, divertidos, irritados
etc. Em terceiro lugar, reconhecemos quais de nossas necessidades estdo ligadas
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aos sentimentos que identificamos ai. Temos consciéncia desses trés componentes
quando usamos a CNV para expressar clara e honestamente como estamos (RO-
SENBERG, 2006, p. 25).

Com o intuito de demonstrar a diferenca de uma comunicagao violenta e de uma
nao-violenta, Rosemberg (2006) utilizou a metafora da girafa e do lobo. Alinguagem violenta
€ atribuida ao lobo por se caracterizar pela agressividade, pelo julgamento e pela pouca
empatia a necessidade dos outros. A comunicag¢ao ndo-violenta se assemelha, por sua vez,
ao simbolismo da girafa, por este animal ter um coragao grande representando a empatia, o
pescogo comprido que possibilita enxergar com mais amplitude e grandes orelhas que lhe
permite escutar com clareza e sem julgamentos.

A comunicagao nao-violenta possibilita assim, um exercicio ao autoconhecimento,
a escuta ativa e livre de julgamentos e a busca de solugéo para os conflitos com alicerce no
dialogo e no respeito a si, ao outro e ao ambiente em que vive.

Nesse esteio, a escola assume o papel expressivo e salutar de prover uma formagao
humana ancorada em pressupostos educacionais que repensam os valores essenciais do
ser e fazer humano, trazendo a luz os conhecimentos imateriais e os valores superiores que
engradecem as relagdes humanas.

METODOLOGIA

Apresente pesquisa, de abordagem qualitativa, ancorada na Psicologia Educacional
e na Pedagogia, especialmente nos estudos sobre valores humanos na educagdo numa
interlocugdo com os estudos de cultura de paz, tem como pressuposto fundamental a ética,
a educacao para humanizagao, a empatia e a inclusao.

Na pesquisa bibliografica, realizou-se uma revisao da literatura, abrangendo livros,
dissertagdes, teses, artigos e periddicos. Recorreu-se ainda, sob criteriosa selegéo, a
materiais disponiveis nos meios eletrdnicos, como revistas, teses, dissertagdes e sites da
internet.

O projeto cultura de paz na escola: respeito as diferengas e comunicagdo nao-
violenta subsidiou a pesquisa participante. As avaliagdes realizadas apds as atividades
deram subsidio para a compreensao dos olhares e compreensdes sobre as tematicas
abordadas.

O percurso metodolégico do projeto envolveu momentos formativos com os
discentes do Ensino Fundamental do Colégio Universitario (COLUN/UFMA) sobre as
seguintes tematicas: valores humanos, respeito as diferengas, mediacao, cultura de paz e
comunicagao nao violenta.

As atividades foram planejadas e executadas por uma equipe multidisciplinar
envolvendo psicologa, pedagogas e técnicos em assuntos educacionais do COLUN/UFMA.
O projeto foi desenvolvido em trés etapas ao longo do ano de 2023.

Na primeira etapa foram realizados momentos formativos sobre os temas do respeito,
da empatia, da mediagao, da cultura de paz e comunicagao nao violenta, subsidiados pelo
referencial tedrico de Marshal Rosemberg (2006).
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Através da metodologia Brainstorm ou tempestade de ideias, os alunos foram
convidados a trazer a mente palavras e conceitos relacionados as tematicas abordadas.
Os conceitos de respeito e valores humanos eram mais familiares aos estudantes e foram
delineados com maior precisdo. Contudo, ndo apresentaram, em sua maioria, compreensao
prévia acerca das abordagens sobre cultura de paz, mediagdo e comunicagao nao-violenta,
sendo necessario um tempo maior para apresentagao, discussao e reflexao sobre essas
tematicas.

Através do simbolismo da girafa e do lobo proposto por Rosemberg, se discutiu as
formas de comunicacgao violenta e ndo-violenta e sua importancia para uma cultura de paz
na escola e na sociedade. Os alunos conseguiram, por meio de exemplos praticos, identificar
a diferenga da linguagem do lobo (comunicagao violenta) e da girafa (comunicagéo nao-
violenta).

No segundo momento, foram realizadas rodas de conversas, nas quais 0s
estudantes tiveram oportunidade de relatar situagbes cotidianas de conflitos e exclusao
na escola e expressarem seus sentimentos em tais situagdes, bem como refletirem sobre
possiveis solugcdes para a melhoria das relagcdes intrapessoais e interpessoais.

Na terceira etapa foi realizada uma oficina de comunicag¢ao nao-violenta por meio
de um jogo de cartas com perguntas e respostas no qual os estudantes exercitaram de
forma pratica a comunicacao nao violenta com seus pares.

O intuito da ultima etapa foi demonstrar, de forma concreta, que €& possivel
aprender e exercitar a comunicagao nao-violenta, contribuindo assim para a construcao de
um ambiente escolar mais saudavel, pacifico, dialégico e propicio para a aprendizagem e
desenvolvimento de todos que fazem parte da comunidade escolar.

RESULTADOS E DISCUSSOES

O projeto foi implementado de modo a fomentar o respeito as diferengas, o exercicio
de uma comunicagao nao violenta e a constru¢gao de uma cultura de paz na escola. Ao final
de cada atividade foi realizada uma avaliagdo dos resultados obtidos junto aos alunos,
visando elucidar os saberes conceituais, procedimentais e atitudinais trabalhados durante
as rodas de conversas sobre as tematicas abordadas.

Os resultados foram apresentados pela equipe organizadora do projeto e discutidos
em conjunto com a coordenagao, com os docentes e representantes de classe do Ensino
Fundamental no momento do conselho de classe, sendo evidenciados os reflexos dessa
experiéncia no cotidiano escolar.

A partir da avaliagdo dos sujeitos envolvidos € possivel apontar uma mudanga
positiva nas relagbes estabelecidas em sala de aula e melhoria no dialogo entre os
estudantes participantes do projeto.

Os alunos participantes destacaram que o momento em que eles puderam falar
sobre seus modos de pensar e sentir em situagdes de conflito e ouvir também os colegas
foi importante para ressignificar algumas formas de conduta e comunicagao em sala de
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aula e com suas familias. Ao refletirem e debaterem sobre o respeito as diferengas e
individualidade de cada um, sobre o processo de inclusdo, narrarem suas experiencias de
conflito em sala de aula, bem como, discutir sobre as alternativas de enfrentamento das
dificuldades de relacionamento com o outro e com o meio, puderam identificar formas mais
pacificas de dialogo e interagéo.

Nas conclusdes tecidas ao final da ultima etapa foi pontuado pelos discentes que,
embora nao fosse facil o exercicio de comunicag¢ao n&o-violenta, reconheciam a necessidade
do esforgo coletivo na implementagcdo dessa forma de expressao mais saudavel para o
convivio escolar, familiar e social.

Embora seja um processo de médio e longo prazo para a efetivagdo de uma cultura
de paz mais consistente no espaco escolar, considera-se que um passo inicial foi dado na
diregdo de um ambiente escolar mais pacifico, dialégico e democratico.

CONSIDERACOES FINAIS

A construgdo de uma cultura de paz na escola exige esforgo continuo de todos os
sujeitos da comunidade escolar, visto que envolve as dimensdes subjetivas, emocionais,
interpessoais e culturais. No processo de fomento de uma educacgao para a paz no Colégio
Universitario, alguns desafios foram interpostos: reunir uma equipe para planejamento,
elaboragcdo e execugdo do Projeto que contemplasse diferentes profissionais e seus
multiplos olhares sobre a dualidade conflito/paz no ambito escolar perante tantas atividades
laborais; envolver os alunos nas discussdes e busca de solugdes para os problemas e
conflitos encontrados no estabelecimento das relagdes no cotidiano escolar, bem como a
ampliagdo das ag¢des da escola para promogao da cultura de paz entre todos os integrantes
da comunidade.

Embora, o planejamento, organizagdo e execugdo do Projeto tenham sido
concretizadas com os estudantes do Ensino Fundamental, se reconhece a partir da avaliagao
positiva por parte dos docentes, discentes e coordenacdo da escola, a necessidade de
ampliagdo, de modo a envolver os estudantes do Ensino Médio da escola.

Aponta-se ainda a necessidade de aprofundamento de algumas tematicas, como
ética e mediacdo de conflitos, desenvolvendo agdes mais amplas com os pais e/ou
responsaveis dos discentes, criando-se estratégias de maior participagdo da comunidade
escolar.

Apesar dos desafios, considera-se que a construcdo de uma cultura de paz,
embora complexa, € possivel quando a instituicdo se compromete com os principios da
integralidade da formagao humana, da valorizagao da diversidade, do respeito as diferencas
e reconhecimento da relevancia da educacgao para a paz no cotidiano escolar.
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RESUMO

Trata-se de um estudo dos problemas do ensino juridico no Brasil, que
busca superar as limitagbes das analises que restringem a questao aos
espacos didatico-pedagogico e legal, e as propostas de solugéo desses
problemas ao ambito da qualidade da formacao pedagdgica, da caréncia
de pesquisa, ou da falta titulagdo senso estrito para professores dos cur-
sos juridicos no nivel de graduagdo. Fundamentado na metodologia her-
menéutica-dialética, na forma como concebida no pensamento de Cecilia
Minayo, e no marxismo historicista, o estudo parte da analise da polisse-
mia dos termos ética e direito no positivismo juridico, em suas relagdes
com o papel social do direito no liberalismo classico, no socialismo real e
no neoliberalismo, para concluir que, para além da necessidade de forma-
¢ao pedagogica e continua no cotidiano do trabalho docente, o problema
se situa no plano da ética, e deve ser atacado pelo uso alternativo do di-
reito e a partir de uma ldgica juridica alternativa.

Palavras-chave: ética. formacao de professores. ensino juridico.

ABSTRACT

This is a study of the problems of legal education in Brazil, which seeks
to overcome the limitations of the analyzes that restrict the issue to the
didactic-pedagogical and legal spaces, and the proposals for solving these
problems within the scope of the quality of pedagogical training, the lack
of research, or the lack of strict sense qualifications for professors of legal
courses at the undergraduate level. Based on the hermeneutic-dialectic
methodology, as conceived in the thought of Cecilia Minayo, and on histo-
ricist Marxism, the study starts from the analysis of the polysemy of the ter-
ms ethics and law in legal positivism, in its relations with the social role of
law in classical liberalism , in real socialism and neoliberalism, to conclude
that, in addition to the need for pedagogical and continuous training in daily
teaching work, the problem lies at the level of ethics, and must be attacked
by the alternative use of law and from a alternative legal logic.

Keywords: ethics. teacher training. legal education.
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INTRODUCAO

Artigos sobre o fracasso do ensino juridico no Brasil como reflexo da contraditoria
formagdo dos operadores do direito nas universidades brasileiras ja vém de muito se
tornando lugar comum na midia, tanto nas revistas de generalidades como naquelas
especializadas na cultura juridica. As vezes sdo artigos cientificos em que se demonstra a
insuficiéncia do conhecimento (geral e juridico) dos bacharéis como um fato incontestavel,
decorrente da precaria formacado nas faculdades de Direito; as vezes publicagbes que
mostram, na pratica e no quotidiano das pessoas que demandam pela aplicacédo da Justica,
as consequéncias do despreparo dos bacharéis para o exercicio da profissao de advogado,
e, como consequéncia, a necessidade premente de modificagdes no formato dos cursos
juridicos, na avaliagao, ou na formagao de professores para esses cursos.

E outra ndo pode ser a conclusdo quando se toma como indicador da realidade
dos cursos juridicos no Brasil a relagdo dos egressos desses cursos com o percentual de
aprovados no Exame de Ordem, onde apenas uma minuscula fragdo dos bacharéis em
direito conseguem aprovagéao para tornar-se membro da Ordem dos Advogados do Brasil —
OAB, e assim poder exercer a advocacia.

Mas também é dado como fato inconteste que o grave problema da formacéo de
bacharéis em Direito e de professores dos cursos juridicos ndo surgiu da noite para o dia, ja
que ha décadas vem sendo objeto de indignacdo em reportagens de revistas de interesse
geral e até no humor nacional, questionando, ora a tosca expressdo em vernaculo dos
bacharéis e a conduta ética inapropriada para os membros de uma categoria cuja atuagao
recebe proteg¢ao constitucional, ora a didatica dos professores (ou a falta dela) dos cursos
de direito, e até o proprio conhecimento juridico em si, ridicularizado como reduzido ao
jargao juridico e a memorizagao de expressoes latinas.

E se é assim, ndo se trata de um fato simples, passivel de explicacdo pela
proliferagdo da rede privada de ensino juridico, como querem alguns, principalmente os
juristas que visualizam o problema a luz da perspectiva da representacdo dos egressos
dos bacharelados em Direito pela classe dos advogados, a mais numerosa e também a
mais criticada entre todas as ocupadas pelos os profissionais do direito, para as quais a
formagao de bacharel em direito abre um amplo leque (juizes, promotores, procuradores,
delegados, oficiais de justica, professores das disciplinas juridicas, etc.).

Entretanto, para a maioria dos estudos que buscam as causas para essa esdruxula
situagdo, o problema se resolve no nivel do aspecto mais evidente, e por isso seguem
explicando-o como parte do fracasso geral do ensino superior brasileiro. Seria a formagao
capenga dos bacharéis em direito demonstrada de imediato pela existéncia do Exame de
Ordem, ja que € promovido por uma entidade absolutamente independente do sistema
de ensino superior brasileiro, a Ordem dos Advogados do Brasil, e que os outros cursos
superiores nao possuem. Logo, se todos os cursos superiores no Brasil desaguassem
em um exame de aptidao profissional, feito por entidade de classe, restaria evidente a
incompeténcia da universidade brasileira como um todo, para a formacgao profissional.

Isso poderia ser dado como verdadeiro, se 0 Exame de Ordem fosse o unico
indicador da qualidade do ensino juridico e o bacharelado em direito formasse apenas
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advogados. Existem problemas graves que se revelam na atuagdo dos outros operadores
do Direito, o que desqualifica essa premissa generalista como explicagdo para o problema
qgue se convencionou chamar de “fracasso do ensino juridico”.

Ha ainda os educadores e politicos que simplesmente investem contra o proprio
Exame de Ordem, procurando a superagao do problema pela sua eliminagao pura e simples,
como forma de solugao rapida do problema. Esta realmente uma argumentagao tautoloégica
que n&o merece maiores consideragoes.

Apenas uma pequena parte dos estudos que analisam o problema do fracasso do
ensino juridico no Brasil trata da questao no ambito didatico-pedagdgico. E nessa pequena
parte, porém, ha os que, apesar de professarem, em algumas dessas abordagens,
uma fundamentacéo tedrica de orientacdo mais ou menos dialética, contraditoriamente,
continuam segmentando injustificadamente a relagdo educacao-sociedade, ainda que sob
uma forma muito bem disfargada pela linguagem hermética e recheada da terminologia de
uso corrente na abordagem dialética, incorrendo no mesmo erro daqueles que reduzem o
direito ao jargao juridico.

Veja-se, por exemplo, a analise apresentada por um professor do ensino superior
com trinta anos de experiéncia no magistério de disciplinas juridicas:

Nesse universo ja por si desfavoravel, expandem-se as instituicdes que promo-
vem 0 ensino massificado, com unidades espalhadas por toda parte e ingresso
independente de vestibular, vendendo aos que tém certificado de 2° grau a iluséo
do diploma de bacharel, mediante mdédicas mensalidades. Abrem as portas aos
iludidos e diplomam, cinco anos depois, menos da metade dos que ingressaram.
Ganham dinheiro com as turmas iniciais e, a partir do 3° ano, despejam no fosso dos
sem titulo e sem futuro aqueles que nunca deveriam ter iniciado um curso superior.
(GROCE, 2011)

Entretanto, junto com o repudio a banalizagao e mercantilizagdo do ensino juridico,
vem se destacando e se tornando consenso entre os educadores, tanto nas universidades
publicas como privadas, o entendimento que os problemas do ensino juridico indicam a
necessidade de formagao pedagdgica para professores das disciplinas juridicas. Nesse
caso, apresentam-se duas posigdes divergentes: os que defendem a necessidade de
introducao de disciplinas pedagdégicas como obrigatérias para a formacao do bacharel em
direito; e os que acreditam existir espaco para a criacdo de uma formacao especifica do

docente das disciplinas juridicas em cursos superiores e de nivel médio.

Para alguns educadores, existe realmente a necessidade de introdugdo de
disciplinas juridicas no nivel médio, e seus argumentos ndo devem ser desqualificados
apenas com base na defesa da exclusividade da profissdo do operador do Direito na
matéria, uma posicdo que, quando nao é tomado de motivos espurios, como a reserva de
mercado, mostra-se, no minimo, parcial em relagdo a abordagem do problema.

Além desses, ha também os que defendem que o problema do ensino juridico
envolve a necessidade de formagao dos docentes em cursos de pds-graduacao, lato ou
estrito senso, em uma formagao mais critica e voltada para a pesquisa juridica e para a
extens&o na universidade.

No extremo oposto, os professores que defendem a ferro e fogo sen&o a reserva
de mercado, pelo menos a exclusividade da profissao, considerando usurpacéao de direito
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o magistério das chamadas disciplinas juridicas por docente com outra formag¢ao que nao
o bacharelado em direito, inclusive para disciplinas como Filosofia do Direito, Sociologia
Juridica e Etica Profissional, quando ndo chegam ao extremo de questionar o sentido
dessas disciplinas no curso juridico de graduagao.

METODO

No presente estudo se tenta uma superagdo das abordagens limitadas e
segmentadoras do problema a partir de uma perspectiva hermenéutica-dialética, na forma
como é concebida no pensamento de Maria Cecilia Minayo em sua obra basica, “O Desafio
do Conhecimento”, no qual essa abordagem se apresenta como uma linha de pensamento
que entende a “metodologia como parte central na teorizagao, posto que intrinseca a visao
de mundo veiculada na teoria, onde o método é o proprio processo de desenvolvimento
das coisas, € o cerne do conteudo enquanto faz a relagao dialética entre pensamento e
existéncia” (MINAYO, 1993) e no marxismo historicista, basicamente a concepgao de ética
no pensamento de Georg Lucaks, na obra classica “Historia e Consciéncia de Classe”
(LUCACS, 1974), na qual demonstra o vazio do conceito de individuo quando isolado
da sociedade ao mesmo tempo que demonstra também o absurdo do entendimento do
individuo como mero produto mecanico do movimento econdémico.

RESULTADOS E DISCUSSOES

O apoio nas precisas conceituagdes de ética, moral e liberdade em Adolfo Sanchez
Vasquez (1970), entretanto, é essencial para o desenvolvimento da argumentacao que se
desenvolve no presente estudo. Para Sanchez Vasquez (1980, p.23):

(...) a ética se relaciona estreitamente com as ciéncias do homem, ou as ciéncias
sociais, dado que o comportamento moral ndo € outra coisa sendo uma forma es-
pecifica do comportamento do homem, que se manifesta em diversos planos: psi-
coldgico, social, pratico-utilitario, juridico, religioso ou estético.

E pela perspectiva ético-ontolégica de Lukacs, baseada na compreensao de que
0s homens sd0 0s unicos sujeitos responsaveis por sua histéria e, consequentemente, pela
deflagracao de seu processo de emancipacao, chegamos a concepg¢ao de educagdo como
uma relagao entre sujeitos, e destes com a materialidade social, relagéo esta que sempre
se situa num dado contexto socio histérico, numa relagdo de condicionamento reciproco
que envolve a totalidade do social.

Etica e ideologia no historicismo marxista

Historicismo marxista € um termo genérico que elenca pensadores como Lenin,
Rosa de Luxemburgo, Lukacs e varios outros que, a despeito de suas singularidades,
tém em comum a importancia atribuida ao papel do sujeito na histéria e 0 embate com o
determinismo econémico das interpretacdes positivistas no marxismo, que sé levariam ao
imobilismo politico e ao esvaziamento do papel do sujeito nos processos de transformagao
da sociedade, que s6 seriam explicados por leis naturais.

Lowy (1994, p. 65-66), resume o historicismo em trés proposi¢des basicas: 1. Todo
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fendmeno cultural, social ou politico € histérico e ndo pode ser compreendido sendo em sua
historicidade; 2. Assim como ha diferencas fundamentais entre os fatos naturais e os fatos
historicos, ha entre as ciéncias que os estudam; 3. Tanto objeto como sujeito da pesquisa
estdo imersos no fluxo da histéria.

Essa posicao filosoéfica, afastados o conservadorismo de suas origens e o relativismo
de seus desvios, € fundamental para as analises que pretendemos empreender por que
demonstra com clareza a relagdo complexa entre o intelectual e a classe que representa
como definida pela ideologia que produz em sua relativa autonomia em relagao a classe.

Georg Lukacs (1974), em especial, por ser um pensador dialético que propde um
estatuto epistemoldgico para o marxismo a partir de uma rejeicdo ao positivismo dentro
do préprio marxismo e do resgate da integralidade do sujeito na historia, aproximando-se
do cognitivismo, ou talvez de um humanismo materialista e proletario, quando afirma que
a dimensao ética esta contida no processo de hominizacédo, envolvendo necessariamente
liberdade e responsabilidade.

Consequentemente, para essa perspectiva historicista, a educacdo, enquanto
espacgo de luta e de escolha de valores, pode se encaminhar para um sentido como
instituicdo de manutencao da exploracdo ou de transformacgao, dependendo do processo
historico em que estiver envolvida.

Nesse sentido, Lukacs (1974) se apresenta como um critico do socialismo real que
concebe a constituicdo das ciéncias humanas sob a metodologia objetivista que pretende
ser isenta de qualquer subjetividade, que vé nas leis da histéria uma similaridade com as
leis naturais, e que, kantianamente, estabelece uma separacdo hermética entre 0 mundo
do ser (materialismo) e o mundo do dever-ser (mundo do espirito), entre o mundo subjetivo
do imaginario e o mundo dito da realidade objetiva.

E a armadilha epistemolégica citada por Paul Ricoeur!, que resulta em separar
totalmente os julgamentos de valor (ideoldgicos, portanto) dos julgamentos de fato (que
seriam cientificos), visando a constituicdo de um marxismo ideologicamente neutro. Enfim,
a mesma tese basica do positivismo. E que se torna pior ainda quando hegeménica, e
condena a todos que dela divergem como “revisionistas”.

O ideal epistemoldgico das ciéncias da natureza que, aplicado a natureza, nao faz

senao servir ao progresso da ciéncia, mas que, quando aplicado a evolugéo da

sociedade, aparece como um instrumento de combate da burguesia. Para esta, é

uma questao vital conceber a sua prépria ordem de produgdo como constituida por

categorias validas de uma maneira intemporal e destinadas a existir eternamente

gracas as leis eternas da natureza e da razédo (LUKACS, apud LOWY, 1994. p. 129);

Eis que a critica de Lucaks, mutatis mutandi, é perfeitamente adequada ao
positivismo juridico estabelecido sob o neoliberalismo da sociedade globalizada aplicado

ao capitalismo periférico brasileiro.

Esse entdo € o problema do ensino juridico brasileiro, porquanto reproduz o
positivismo juridico do quotidiano dos operadores do direito, a garantia legal da exploragao
e da desigualdade entre as classes. E em sendo assim, ensinam os professores dos cursos

1 Paul Ricoeur (1977) alerta para a “armadilha epistemolégica” em que cai o marxismo, quando se torna dogmatico e
mecanicista, desviando-se dos principios basicos propostos por Marx, que nunca entendeu dessa forma a relagao entre
a infraestrutura e a superestrutura.
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juridicos no Brasil, ndo mais que uma contradi¢gao entre o sentido (a Justica) e a pratica
cotidiana dos operadores do direito (0 mundo da interpretagédo formalista das leis).

Entretanto, hoje o Brasil € um pais que pode se orgulhar de compor em todas as suas
leis, da Constituicdo Cidada de 1988 ao mais simples dos regulamentos administrativos, um
ordenamento juridico adequado a progressiva instalagdo de uma democracia social, mas
0 que se V&, na realidade do dia-a-dia, € a manutencéo da velha ordem burguesa, e sem
qualquer perspectiva de transformacgao. Os pobres cada vez mais pobres e condenados a
repetir em seus filhos as mesmas condigdes que os condenaram a pobreza, a economia
informal, aos pequenos delitos e ao caminho de uma criminalidade progressiva para os
mais audazes, e de uma humildade humilhante para os conformistas.

Apresenta-se o Brasil cada vez mais como uma sociedade feudal, onde uma classe
social composta de grandes empresarios e da burocracia palaciana dos trés poderes da
republica detém um formidavel poder econémico, habil a manté-los eternamente no poder,
que € seguida de perto e reverenciada por uma classe de pequenos burgueses, que vivem do
sonho de ascender a essa casta superior e por isso se alinham com ela incondicionalmente,
incorporando suas representagdes sociais e alimentando um imaginario que os mantém
presos em um mundo alienado e alienante.

Poder-se-ia aqui concluir simplesmente por uma “culpa” pura e simples do
positivismo juridico que impera no Brasil, segmentando Direito e Justica pela definicao do
Direito como o préprio Ordenamento Juridico, e a Justica como a correta aplicacao da lei,
ja que a Justica € nada mais nada menos que a justica que esta prevista no ordenamento
juridico e o Direito um sistema de normas ndao morais. Toda a causa do vicio poderia ser
resumir no formalismo? e o estatismo inerentes ao positivismo juridico fechando-se no
circulo vicioso da obediéncia aos dois principios sagrados: as a¢bes do Estado devem ser
justas e a Justica deve promover a ordem justa, quando a Justica é definida a aplicagao da
lei valida e eficaz ao caso concreto segundo o devido processo legal.

Entretanto, bem mais complexo que isso € o problema do ensino juridico no Brasil.

A distingao-confusao entre ética e direito no positivismo juridico sob os
interesses de classe

Muito se fala e muito ja se falou sobre as mazelas do positivismo juridico como
fundamento do ordenamento juridico brasileiro, do jargdo vazio de sentido légico e que
funciona simplesmente como uma barreira ideoldgica as classes subalternizadas a Justica
ao estranhamento do docente dos cursos juridicos e que transforma seu trabalho quotidiano
em uma pratica repetitiva e pautada na memorizagao de leis e cddigos, e a pesquisa juridica
numa férmula de conhecimento redundante (lei, jurisprudéncia e doutrina majoritarias,
subsung¢ao ao caso concreto, conclusao).

Entretanto, o que se quer aqui ressaltar € um interessante aspecto do problema, que
€ a relacdo moral e direito sob o positivismo juridico, principalmente no Brasil, onde esses
termos se destacam pela polissemia, ao sabor dos interesses de classe, aproximando-se a
imbricacao e afastando-se a distingao estanque, dependendo de sua aplicacao.

2 O formalismo é um trago de conformismo e acomodacdo quando aparece como esquiva do peso da responsabilidade
de sopesar o direito, que é a tarefa mais ardua do julgador.
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De fato, desde Kant se repete, e o positivismo juridico toma essa marcagao como
ponto de partida, que a norma moral € autbnoma e a norma juridica heterbnoma, o que
demarcaria claramente esses campos da ordenagao da sociedade como bem separados,
e assim que os operadores do direito conseguem assimilar como legal uma norma que é
profundamente imoral, como é o caso dos constantes e absurdos aumentos dos ganhos
dos parlamentares por eles proprios.

Assim, dentro da mais perfeita legalidade estaria o ato imoral de aumento desmedido
dos proprios rendimentos porque respaldado em lei anterior e geral, devidamente instituida
pelo processo legal da democracia representativa. E a “cientificidade” da demarcacéao entre
0 juizo ético-moral e o juizo juridico esta garantida na pretensa neutralidade da ciéncia do
positivismo epistemologico, que impde esse critério, ainda na esteira do kantismo, mas
contraditoriamente a ideia de Justica em Kant: “a minha ag&o sera justa se puder conviver
com a liberdade do outro, segundo leis universais”. (CHAUI, 1980).

Entretanto, quando esses mesmo parlamentares criam por lei um codigo de ética
para uma determinada categoria profissional, permanecem moucos a essa demarcagao,
posto que o tal cédigo de ética, se € imposto a categoria como lei codificada, ndo € mais
norma auténoma, portanto, ndo é regra moral, e muito menos ética, posto que néo resulta de
reflexdo sobre a conduta dos componentes de uma determinada classe a partir de valores
éticos. Se fosse, com certeza nao teria como linha mestra a protecdo de mercado dessa
classe, mas sim a sua atuagao em prol do todo da sociedade.

O Direito e o ensino juridico no capitalismo classico, no socialismo real
e no turbo-capitalismo

O Positivismo Juridico, como fundamento jus-filosofico, esta caracterizado em
um ordenamento juridico pela presenca de algumas caracteristicas basicas: concepgao
voluntarista do direito no detentor do poder (estadualidade do direito); norma juridica
como comando (imperativismo) e definigdo do direito pela coacéo (coatividade do Direito);
reducao do Direito a lei (legalismo); concepgao formal da validade do Direito (formalismo)
e separacgao radical entre direito e moral; concepgao do ordenamento juridico dotado de
coeréncia e plenitude; visdo mecanicista e meramente l6gico-declarativa da interpretacao
juridica e da atividade judicial ( BOBBIO, 1995, p.131).

Assim entendido, vemos que nao existe uma relacdo mecanica entre positivismo
juridico e capitalismo, a medida que, sob o pragmatismo ou realismo juridico, o capitalismo,
em qualquer de suas formas, também medra com facilidade, desde que o direito esteja
presente em seu papel de garantidor das “regras do jogo”. Ou seja, sob o Estado Minimo
ou sob o Estado Intervencionista, o direito precisa estar presente como forma “civilizada” de
evitar e/ou de resolver conflitos na sociedade.

Sob a perspectiva do direito, a forma de organizagédo da produgdo em sociedade
€ fundamentalmente definida pela concepg¢do da propriedade dos meios de produgao,
principalmente a propriedade da terra. Assim, numa sociedade capitalista, a propriedade
privada aparece no texto base do ordenamento juridico como plenamente admitida; numa
constituigdo socialdemocrata, deve atender os fins sociais para os quais existe; numa
socialista, seria tudo do Estado; e, numa comunista, caso existisse a constituicao, a
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propriedade seria prevista como de uso comum.

Para a teoria marxista, o direito é reflexo da estrutura econdmica, materializado em
normas que deformam a realidade social (alienagao), e tem como objetivo assegurar que a
luta de classe ocorra no ambito de uma ordem convencionada. Logo, direito e Estado séo
formas da consciéncia social, estdo, portanto, na superestrutura ideolégica da realidade. O
direito burgués da sociedade capitalista e desigual na esséncia seria, por isso, uma espéecie
de simulagdo normativa, essencialmente injusta que, na fase de transigao para a sociedade
socialista, superaria gradativamente os antagonismos de classe até alcancgar o direito justo
da sociedade comunista, isento de qualquer carater ideoldgico.

Esse movimento da historia que se depreende da teoria marxista, entretanto, nao
€ 0 que se vé na analise da evolucao do direito nas experiéncias de socialismo real, em
especial na extinta URSS, onde o direito era concebido de acordo com a corrente politica
que estava no poder. No principio, imperou o pensamento economicista antinormativo de
Stuka e Pashukanis, onde o direito € um sistema de relagdes sociais, produto natural do
modo de producdo socioecondmico (redug¢ao do juridico ao econdmico); e depois, ja sob
o sovietismo-estalinista de Reisner, Vishinski, Golunskii e Strogovich, o direito passa a ser
concebido como o conjunto de normas emanadas do Estado, cujo “poder-vontade” expressa
a vontade da classe dominante, que, no caso da URSS, era a classe dos trabalhadores,
interpretadas e organizadas pela cupula do Partido Comunista, ou seja, o centro de poder no
Estado (voluntarismo normativista). Como se sabe, o socialismo real nunca passou dessa
fase e, portanto, o direito na sociedade comunista real ndo foi experimentado (NADER,
2009).

Da mesma forma no turbo-capitalismo da globalizag&o, onde o direito € concebido
a partir do neopositivismo e do neoliberalismo, e plasmado a partir do Estado, redesenhado
sob o argumento inexcusavel da necessidade de inser¢gdo no mundo globalizado, em
detrimento até do proprio conceito de ordenamento juridico, tdo caro a positivistas juridicos
criticos como Norberto Bobbio, acenando com o avanco das relagdes entre capital e
trabalho, determinando o fim do trabalho como categoria de analise da sociedade, uma das
mais importantes do marxismo, e a partir da crise do Estado de Bem Estar Social impde-se
uma rediscussao completa do direito na sociedade globalizada, que em termos de Brasil se
traduz numa relativizacdo cada vez maior dos direitos sociais, principalmente no ambito do
direito empresarial, administrativo e trabalhista.

No ambito constitucional, vém cada vez mais emendas supressoras dos direitos
ja sedimentados, e/ou criadoras de condi¢des para modificagdes do direito tributario
e previdenciario, enfim, um arcabouco juridico para o neoliberalismo, a nova forma de
constituicdo do Estado a qual o direito se amolda.

Junto com essas transformagdes, vém as epistemologias, as légicas e as
hermenéuticas juridicas apropriadas a essas concepg¢des de direito, e sdo elas que,
principalmente, moldam um sistema de ensino juridico.

Dado a natureza deste trabalho, nos limitaremos aqui a questdo do avango do
neoliberalismo no Brasil, com sua sustentagao epistemolégica no pensamento de Karl Popper
e na teoria econémica de Hayek e Friedmann, resultando, para os paises do capitalismo
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periférico, politicas publicas que atrelam a educacéo a légica do mercado (LUCENA, 2010),
ressaltando principalmente a pior das consequéncias para o ensino juridico: a precarizagao
da profissao docente na universidade publica. E isso se da principalmente a partir do Governo
francamente neoliberal de Fernando Collor de Mello e sua sequéncia no neoliberalismo
disfargado de socialdemocracia do periodo Fernando Henrique Cardoso:

As reformas econémicas e educacionais engendradas globalmente e no Brasil, in-
dicadas anteriormente, consolidaram antigas e impregnaram novas marcas na clas-
se-que-vive-do-trabalho e nos trabalhadores da educagéo, em particular. O trabalho
precarizado, o subemprego, os trabalhos temporarios, o desemprego, os salarios
aviltantes, as condi¢des subalternas e desqualificadas de trabalho, assim como
a corrida pela qualificagdo exigida pelo mercado, permeiam a profissdo docente
na atualidade. (...) Como ficam o trabalho e a identidade docente neste contexto?
(SCOCUGLIA, 2010, p.180-181, APUD LUCENA, 2011).
Evidentemente, o ideario neoliberal que se torna hegeménico nessa fase de
precarizagao da educagao publica brasileira encontra no ensino juridico formalista reprodutor

do direito formalista vigente o campo fértil para disseminacao de sua logica.

Nesse contexto, os educadores passam a dividir-se entre os intelectuais capazes
de perceber a situagdo como totalidade e agir eticamente, sob a perspectiva ontologica da
educacéo, e aqueles cujo “conhecimento” somente permite a acdo sob a perspectiva da
“‘moral da categoria”.

A formacao de professores para o ensino juridico como uma questao
ética

Trata-se, portanto, de assumir a postura ética do intelectual produtor de
conhecimento, que faz da sua pratica cotidiana uma praxis no sentido pleno da palavra,
porquanto se considera aqui que nao € o fato de existirem nos cursos juridicos em todo
o Brasil operadores do direito que atuam em varios campos da pratica juridica o grande
problema, até porque, pelo menos uma parte dos professores desses cursos deve manter
o contato com o direito vivo dos tribunais, além de ter a oportunidade de neles atuar com
novos posicionamentos e novas ldgicas juridicas.

O grande problema € que nao ha qualquer perspectiva de mudanga no paradigma
do ensino juridico brasileiro mesmo que se consiga a ocupagao de todos os cargos de
professor em todos os cursos de direito em todo o Brasil por professores doutores ou em
dedicagao exclusiva, ja que isso nao modificara a forma de pensar da categoria, nem agora
e nem a longo prazo.

O que se propde é comegar a avangar no enfrentamento do direito formalista e
desconectado do conceito de justica através da proposi¢do de uma postura rigorosamente
ética, através da formacao continuada dos professores do ensino juridico que trabalhe o
conteudo necessario a atuagédo do profissional do mundo juridico, mas pautado em uma
I6gica alternativa que permita ao estudante ultrapassar os limites do formalismo juridico.

Mas para isso, se faz necessario a superagdao de todos os monismos e
cartesianismos subjacentes ao pensamento hegemdbnico em todos os campos do
conhecimento, substituindo-o pelo valor da raz&o histérico-argumentativa, que é a légica da
responsabilidade, do pensamento critico, daquele que nao se esquiva de julgar e daquele
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que nao apoia nos cobmodos reducionismos.

Se a vantagem dos monismos €& fornecer, em cada campo, uma concepgao
sistematizada e racionalizada do universo, sob todos os aspectos, satisfazendo a
pretensdo de se chegar a uma solugéo unica de todos os conflitos, seu pecado é favorecer
o reducionismo, a tirania de uma posi¢ao, de uma perspectiva, e justificar a imposicao, a
coacdo e a punicao dos que apresentam ideias diferentes daqueles que detém o poder.

E preciso também o reconhecimento da verdade como relacional. Se para uma
razao tipo eterna (cartesiana) o auditorio € comum e homogéneo, para uma razao histérico-
argumentativa, existem auditérios diferentes. Para a primeira a verdade é transmitida a
todos os ouvintes supostos “sensatos”. Para a raz&o histérico-argumentativa, a verdade
relacional é apresentada a um auditério especializado em uma espécie de pacto.

E reconhecimento ndo s6 do direito, mas de todo o espaco das ciéncias humanas,
envolvido em escalas argumentativas. O espago do como o0 espaco do pensar como 0
espaco do julgar.

Um exemplo € a Nova Retdérica de Chaim Perelman, que objetiva relativizar a
tendéncia unilateral da Iégica e da teoria do conhecimento cartesiana, através da reposigéao
do pluralismo, da critica a a temporalizagdo do conhecimento, de seu carater atomista e
da linguagem concebida como fundada em conceitos definitivamente elaborados. Dai a
temporalidade como caracteristica da argumentagéo (técnica discursiva que visa provocar
a adesao dos espiritos as teses apresentadas, envolve o auditério, a duvida e a liberdade
de escolha, mesmo quando propde solugdes racionais).

Essa postura epistemoldgica de enfrentamento do positivismo juridico em sua
coluna principal, a légica cartesiana, é profundamente pedagdgica a medida que pautada
em uma decisao ética, do professor do ensino juridico como profissional do magistério
comprometido com a mudanca social.

Talvez assim um dia tenhamos na sala de aula um docente advogado ou promotor
exemplificando o conteudo tedrico de suas aulas diarias com uma pratica pautada nos
principios gerais e constitucionais e nao nas manobras protelatdrias mesquinhas que fazem
o inferno de nossos tribunais. Ja existem operadores do direito desse tipo em demasia. E
preciso desmascarar o fetiche do sucesso desse modelo de advogado para pensar em uma
nova formacéao do professor do ensino juridico, o docente e o profissional do novo tipo, o
gue ganha causas sem perder o respeito por si mesmo e nem para a sua categoria. Ha
espaco para isso, na verdade, até pela enorme quantidade de profissionais que ja estdo no
mercado.

CONSIDERAGOES FINAIS

Pela argumentagéo até aqui desenvolvida, temos como certo que a educagao
nao possui 0 dom magico de promover a ruptura com determinado modo de produgéo ou
formacgao social estabelecida, mas, e nisso esta fundamentalmente a sua dimensao ética
(caracterizada na escolha): ela existe como praxis educativa no sentido ontoldgico de estar
a servigo da auto realizagdo humana, como mediagéo nas decisdes e nas agdes do sujeito
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em sociedade, e o docente, nesse contexto, deve ter como profundamente ética a agao
continua de trabalhar em sua pratica educativa, qualquer que seja ela, fornecendo ao aluno,
no minimo, um quadro referencial tedrico com o qual possa se situar como sujeito no mundo,
e se nao, proporcionar de forma adequada a apropriagao, pelo sujeito, do conhecimento
do contexto historico-social em que vive, como instrumento para sua agao no mundo do
trabalho, em especial para a atuagdo como operador do direito para o direito novo.

Assim, defendemos aqui, com base no pensamento de Lukacs, a posi¢cao de que
o problema maior do ensino juridico nos cursos de graduagao esta realmente na formagao
de professores, porém n&o apenas como uma questao de legislagdo educacional ou até
didatico-pedagdgica, mas principalmente como uma questdo ética. Evidentemente que
0 caso envolve os aspectos de legislacao educacional e didatico-pedagogicos, mas o
fundamento maior € uma questao ideoldgica no ensino juridico que assenta suas bases na
questao ética.

De fato, é relativamente facil para pensadores dialéticos, marxistas ou marxianos
em geral, atribuir todo o problema do ensino juridico ao positivismo juridico que impera no
Brasil como resultado da nossa heranca histérica fixando caracteristicas conformistas em
nossa sociedade, tendendo, por isso, a institucionalizar uma cultura juridica formalista na
qual os operadores do direito escudam-se de qualquer responsabilidade ética, e, decorrente
disso, o ensino juridico, como parte da educagéo reprodutora da sociedade, seria reflexo do
sistema juridico formalista.

A este estado de coisas estariam submetidos inexoravelmente os docentes do
ensino juridico, um sistema de obrigatéria adesdo que cominaria ao docente rebelde a
penalidade de trabalhar com um conhecimento alienado e desconectado da realidade, logo,
inutil profissionalmente.

E aqui um forma especifica da tdo debatida inversao da realidade sob o capitalismo,
facilmente desvelada a luz do pensamento dialético: a inversdo do sentido da ética
profissional.

De fato, no bojo desse sistema circular, nenhum professor do curso juridico se
sentiria a vontade para exercer seu papel docente colocando no mercado de trabalho
bacharéis em direito incapazes de aprovagdo no exame de ordem ou Nos CONCUrsos
publicos para as demais carreiras juridicas, por mais confianga e visdo que tenha em um
conhecimento juridico calcado no conceito de justica e numa interpretacdo da lei que permita
0 uso alternativo do direito na sociedade como instrumento de corre¢ao dos desequilibrios
tipicos da organizacéo da sociedade sob a égide do capitalismo e do mercado.

E a ética ai se inverte, de reflexao filosofica e livre sobre os valores morais passa
a ser concebida como a manutencdo das regras morais atualmente concebidas para a
categoria. Ou seja, moral simplesmente, ou até deontologia (teoria das obrigacdes morais),
mas nao ética, termo que se aplica adequadamente a reflexdo sobre o comportamento livre
e consciente dos homens em sociedade: “O que fazer em cada situagéo concreta é um
problema pratico-moral, e nao teérico-ético” (VASQUEZ, 1980. p.7).

E pior, quando se trata de regras legisladas, sistematizadas em um codigo, prevendo
penas para determinadas atitudes (ditas antiéticas, mas na verdade, ilegais), temos regras
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heterbnomas, logo, direito, e ndo moral e menos ainda ética. Aporia do proprio positivismo,
sob a sua prépria linguagem, a logica formal dedutiva, mas nédo sob a analise dialética, que
considera as relacdes de poder.

E necessario incluir no curriculo dos cursos juridicos o estudo das outras légicas,
(como, por exemplo, da Nova Retérica de Chaim Perelman) alternativas a logica identitaria
formalista, que sé permite a hermenéutica fechada do legalismo positivista, para que o
aluno possa ter pelo menos a oportunidade de descobrir que existem outras formas de
raciocinar juridicamente, e que essas formas sdo muito mais compativeis com os valores
éticos e com o conceito de Justica.
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Capitulo Aplicabilidade da Lei
11.645/2008: Uma andlise a

partir das escolas integrantes a
Porto Nacional -TO
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RESUMO

A proposta deste estudo vislumbra analisar as agbes metodoldgicas de-
senvolvidas pelas escolas estaduais de Porto Nacional, Tocantins, no que
se refere a aplicacao da Lei 11.645, de 10 margo de 2008, que torna obri-
gatorio o estudo da historia e cultura indigena e afro-brasileira nos estabe-
lecimentos de ensino fundamental e médio nas Escolas do Ensino Médio
e Fundamental, sejam publicas ou privadas. A metodologia utilizada busca
fazer uma analise qualitativa e comparativa a respeito da metodologia uti-
lizada pelos professores para o ensino de histéria e indigena e analise do
projeto politico pedagdgico escolar, visando entender o ambiente escolar
em sua totalidade.

Palavras-chave: lei. educacéao basica. curriculo escolar. historia indigena.

RESUMEN

El objetivo de este estudiar es analizar las acciones metodologicas desar-
rolladas por las escuelas publicas de Porto Nacional, Tocantins, no hacien-
do referéncia a la aplicaciéon de la Ley 11.645, de 10 de marzo de 2008,
que hace obligatorio el estudio de las lenguas indigenas y afrobrasilefias.
Historia y cultura Establecimientos de educacién primaria y secundaria en
Escuelas Secundarias y Primarias, ya sean publicas o privadas. La me-
todologia utilizada busca realizar un analisis cualitativo y comparativo en
relacion a la metodologia utilizada por los docentes para ensefiar historia
y pueblos indigenas y analizar el proyecto politico pedagdgico escolar,
visando comprender el entorno escolar en su totalidad.

Palabras-clave: Derecho; Educaciéon basica; curriculum escolar; historia
indigena.
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INTRODUCAO

A Constituicdo Federal de 1988 descreve que a educacdo brasileira enquanto
dever do Estado deve ser organizada a partir da colaboragdo da sociedade, sendo também
de responsabilidade da familia, de modo que seu objetivo va além de proporcionar uma
formacédo e preparacdo para o mercado de trabalho, mas que busque principalmente,
contribuir para o exercicio da cidadania. (BRASIL, 1988). Para Selva Guimaraes, a cidadania
nao se resume apenas ao direito de voto, mas também inclui os direitos que se estendem
desde a educacéo, a direitos como, trabalho e seguranca. Além disso, mas também os
aspectos éticos e morais que envolvem o exercicio da cidadania plena, possibilitando assim
a participacédo cidada na manutencéo do Estado (GUIMARAES, 2018).

E nesse sentido que a educagéo escolar tem um papel importante na construcéo de
uma consciéncia critica e compreensio da realidade, devendo em seu curriculo valorizar
a diversidade cultural e étnica que forma o estado brasileiro. Ademais, no que se refere a
diversidade cultural e étnica a lei 11.645, de 10 margo de 2008 que altera a Lei de Diretrizes
e Base da Educacéo Nacional e torna obrigatério o estudo da histéria e cultura indigena
e afro-brasileira nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, (BRASIL, 2008)
Assim, alei 11.645/08 propde novas diretrizes curriculares para o estudo da histéria e cultura
indigena e afro-brasileira, apesar da lei estabelecer o ensino de obrigatério de historia e
cultura afro-brasileira, esta pesquisa tratara apenas do ensino de histéria e cultura indigena.

Desse modo, o curriculo escolar ao longo de todo o ano letivo e os professores
devem ressaltar em sala de aula a cultura indigena brasileira como constituinte e formadora
da sociedade brasileira, na qual os negros devem ser percebidos como sujeitos historicos,
buscando valorizar o pensamento e as ideias de importantes intelectuais negros brasileiros,
a cultura (musica, culinaria, dancga, pinturas), assim como suas religides.

Por essa perspectiva, este trabalho tem como objetivo analisar a aplicabilidade da
lei 11.645/08, em duas escolas pertencentes a cidade de Porto Nacional, a fim de conhecer
a realidade a respeito do ensino de histéria da indigena nesses espagos. Como motivagao
para a realizagao dessa pesquisa destacamos que, enquanto estudantes da UFT do campus
de Porto Nacional buscamos compreender a aplicabilidade da lei 11.645/08 em um contexto
local. E nesse sentido, que se busca refletir ao longo do trabalho o0 modo como o arcabougo
historico sobre a cultura indigena e suas contribuicbes para a formagao da nacionalidade
brasileira, e como as ideias a respeito dos povos indigenas se caracterizam nas unidades
escolares de Porto Nacional. Nao se busca neste trabalho fazer algum juizo de valor ou
critica as instituicdes, mas analisar nesses espacgos a aplicabilidade da lei federal referida
anteriormente.

Para realizar essa pesquisa foram feitas visitas as escolas para conhecer arealidade
escolar, localidade, infraestrutura e o administrativo da unidade. Também foi realizada
pesquisa via google formulario com os professores que lecionam a matéria de historia.
Trata-se de uma pesquisa empirica, cuja abordagem é qualitativa e descritivo-exploratoria
quanto ao seu objetivo.
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UNIDADES ESCOLARES OBSERVADAS E METODOLOGIA DE
PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida nas seguintes escolas:
» Escola 1: Colégio Estadual D. Pedro Ludovico Teixeira;
» Escola 2: Escola Estadual Costa e Silva

As escolas para esta pesquisa foram escolhidas a partir do critério de localizagao,
tendo em vista que buscou-se fazer um comparativo entre a escola Pedro Ludovico que fica
localizada em uma regido periférica na cidade de Porto Nacional e a Escola Estadual Costa
e Silva que se localiza no centro de Porto Nacional.

Foram entrevistados 2 (dois) professores, sendo os dois formados pela
Universidade Federal do Tocantins, do género masculino, sendo o professor da escola 1
com graduagao em historia licenciatura na universidade Federal do Tocantins e o professor
da escola 2 com formagao em mestrado profissional também pela Universidade Federal do
Tocantins. Percebeu-se que ha uma busca de formacido constante entre os professores
entrevistados. Essa formagao continuada permite melhorias das praticas pedagdgicas que
sao desenvolvidas no cotidiano escolar e vem se tornando cada vez mais necessarias
diante das mudancas de paradigma que a sociedade contemporanea impdoe.

Nesse sentido, Delors (2003) afirma que a formagéao continuada é mais determinante
na qualidade do ensino do que a formacgao inicial ocorrida na graduacgéo. Portanto, essa
competéncia em educagao e, principalmente, quando se refere a formacéao dos profissionais
da area, deve ser cuidadosamente considerada, visto que a sociedade brasileira é
multicultural, e que a pluralidade de culturas, religides, etnias, visbes de mundo e outras
dimensdes das identidades adentram, cada vez mais, nos campos educacionais. (GOMES,
2011; MOREIRA, 2001).

Aolongo do texto serdo utilizados os termos escola 1 e escola 2 para as distingées das
falas dos entrevistados, ou cargo exercido ao se referir a todos os professores entrevistados,
respectivamente, sendo o termo “escola 1” utilizado para se referir ao Colégio Estadual D.
Pedro Ludovico Teixeira e o termo “escola 2” Escola Estadual Costa e Silva. Porém, ao
iniciar as entrevistas foi explicitado aos docentes os objetivos do estudo, garantindo-lhes
o direito do anonimato de seus nomes. Dessa forma, o roteiro de pesquisa e entrevista
seguiu: a) a lei 11.645/08; b) formag¢ao académica a respeito do ensino e histdria e cultura
Africana.

PANORAMA HISTORICO E HISTORIOGRAFICO

Com a Independéncia do Brasil, apds 1822, fez-se um esforgo para construir uma
identidade nacional desvinculada de sua antiga metropole. Diversos foram os artificios
utilizados para isso, mas um dos mais recorrentes foi a literatura, com a escola literaria do
Romantismo. Dentre suas caracteristicas, o Romantismo propde uma valorizagéo (e, no
caso, a criagdo) de uma identidade nacional.
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Assim, foi feita uma releitura épica do passado brasileiro, com foco no aspecto
nativista. O indigena Tupi (Guarani) foi escolhido para como personagem principal das
obras, a fim de se criar uma figura coberta de heroismo e com qualidades honrosas, como
bravura e resisténcia, quase sempre Ihe concedendo uma morte heroica. No entanto, tanta
visibilidade era, ao mesmo tempo, um apagamento. A violéncia imposta pelos colonizadores
e a marginalidade imposta a esses povos foram constantemente deixados de lado. (SILVA,
2020). Sem contar a forma como a diversidade étnica foi ignorada.

Em meados do século XIX, iniciou-se um discurso, expresso pelos responsaveis
pela politica indigenista, em que os indigenas foram tratados como “confundidos com a
massa da populagao”.

Esta afirmagéo estava em consonancia com o “Regimento das Missbes” (Regu-
lamento das Missdes de Catequese e Civilizagdo dos Indios, Decreto n® 426 de
24/06/1845), que estabelecera as diretrizes da politica indigenista oficial, onde era
estimulada a integragdo dos grupos indigenas a sociedade da época. (SILVA, 2020,
p. 19)

Ao longo do século XIX seguiu-se a pratica de uma politica indigenista que pretendia
integrar oindigena a sociedade, empregando até mesmo meios violentos para isso. Seguindo
essa légica, Francisco Varnhagen, historiador, sécio e secretario do IHGB, defendeu que
os indigenas eram povos degenerados, que foram vinculados a tese do desaparecimento
desses povos, 0 que apenas contribuiu para uma negacao de sua identidade étnica. (SILVA,
2020)

A partir de 1870, ocorreu no Brasil uma virada antirromantica e “As imagens
indigenas cultuadas pelo Romantismo passaram a simbolizar o atraso do pais.” (SILVA,
2020, p. 26). As teorias racistas chegaram ao Brasil a partir dessa época e estiveram em
voga até a década de 30 do século XX. Embora as teorias de determinismo racial fossem
muito aceitas no pais, sua explicagao e aplicagao aqui eram mais complicadas do que na
Europa. Afinal, como explicar a superioridade branca em um pais miscigenado?

Na década de 1930, ocorreram mudangas no Brasil, gragas a ascenséo de Getulio
Vargas a presidéncia, o que ocasionou um maior nivel de industrializag&do. Foi nesse periodo
que ocorreu a publicacdo de obras como Casa Grande E Senzala (1933), de Gilberto
Freyre, Raizes do Brasil (1936) de Sérgio Buarque de Holanda, que discutiam as “raizes”
a “formacéao” do Brasil (SILVA, 2020).

“Escritores e varios estudiosos, como Gilberto Freyre, Estevdo Pinto, Camara
Cascudo, dentre outros, reafirmaram o desaparecimento dos indigenas no processo de
miscigenacao racial, integragao cultural e dispersdo no conjunto da populagao regional.”
(SILVA, 2020, p. 24)

O apagamento das verdadeiras problematicas dos povos indigenas, reflete a
negligéncia do Estado e a falta de interesse da populagdo em entender os verdadeiros
problemas desses povos. As mudangas sécio histéricas ao longo do século XIX e XX,
acarretaram como consequéncia na vida dos povos indigenas.

Nos ultimos anos, ocorreram mudangas com relagao ao discurso e imagens sobre
os indigenas, gracas a visibilidade politica conquistada por eles proéprios. (SILVA, 2020).
Inclusive, participaram da elaboragao da Constituicdo de 1988 e conquistaram diversos
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direitos, dentre eles, o direito a demarcacao de suas terras. Como consequéncia, houve um
aumento dos estudos historicos ao redor dos povos indigenas, ja que, anteriormente, as
pesquisas eram voltadas mais para etnografia e antropologia.

Ao longo dos ultimos anos, gragas ao aumento de visibilidade da luta indigena,
varios direitos foram alcangados, inclusive a Lei Federal n° 11.645 determinou que
“‘estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados, torna-se
obrigatério o estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena”, como ja mencionado
anteriormente. Um passo importante para o ensino brasileiro.

SOBRE AS ENTREVISTAS

* Primeira pergunta:

Vocé ja trabalhou essa Lei com seus alunos? Quais recursos didaticos vocé usou
para trabalhar a lei em sala de aula?

Obteve-se como resposta da escola 1:

Usei a letra da Lei. Expliquei para eles de maneira expositiva com anotacdes
resumidas sobre o artigo 26 da lei.

Obteve-se como resposta da escola 2:
A lei ndo. Ja trabalhei o tema de que a lei trata.

A fim, de iniciar o questionario de forma mais sucinta foi feita uma pergunta mais
objetiva e simples e ao analisar as respostas observa-se, que o professor da escola 1 tem
uma preocupagao em abordar a lei em sala de aula a fim que mostrar em que contexto a
mesma esta inserida, diferente do professor da escola 2 que nao se preocupou em trabalhar
a lei em sala de aula, mas ressaltou que trata sim do tema em sala de aula.

« Segunda pergunta:

Que estratégias pedagdgicas vocé utiliza para garantir uma abordagem sensivel e
respeitosa dos povos indigenas na escola?

Obteve-se como resposta da escola 1:

Coloco primeiramente a importancia do estudo e depois a consequéncia de nao se
respeitar.

Obteve-se como resposta da escola 2:
Metodologias ativas, produgdes textuais e artisticas.

Ao analisar as respostas observa-se que o professor da escola 1, pareceu mais
preocupado em mostrar a importancia da lei e contextualizar as consequéncia de néo se
respeita a diversidade cultural. Ja o professor da escola 2 ao utilizar metodologias ativas
e formas de ensino que deixa os alunos mais preocupados em aprender com as questoes
culturais, se afastando de uma logica positivista do ensino tradicional.
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* Terceira pergunta:

Como vocé trabalha a questdao da diversidade cultural em relagdo aos povos
indigenas com seus alunos?

Obteve-se como resposta da escola 1:

Trabalho de maneira complexa, trazendo exemplos que aconteceram recentemente
sobre a tematica.

Obteve-se como resposta da escola 2:
Através de aulas diferenciadas, documentarios, rodas de conversa.

Ao analisar as respostas observa-se que os dois professores tem uma preocupagao
em trabalhar a questdo da diversidade cultural entre os povos indigenas, mesmo que de
formas e metodologias diferentes.

* Quarta pergunta:

Quais sao as principais dificuldades que vocé enfrenta ao trabalhar o tema dos
povos indigenas em sala de aula?

Obteve-se como resposta da escola 1:

Falta material Regional que ndo tenha viés politico e que seja de renome cientifico,
porque muitos falam por cima, o que se aproxima da histéria oral.

Obteve-se como resposta da escola 2:

Preconceito dos estudantes, e algumas dificuldades didatico-pedagdgicas, tais
quais, materiais ou utensilios indigenas de abordagem pratica.

Ao analisar as respostas observa-se que os dois demonstraram sentir dificuldades
em encontrar material que trata da tematica indicada, mas também relataram dificuldades
diferentes, o que demonstra o receio dos em refletir sobre as questdes historicas ligadas
aos povos indigenas e impostas pelos colonizadores.

* Quinta pergunta:

Quais sao as principais fontes de informagéo que vocé utiliza para trabalhar o tema
dos povos indigenas em sala de aula? (e onde encontrar esse material?)

Obteve-se como resposta da escola 1:

Este é o problema. Desta forma, quando falo especificamente sobre o estado do
Tocantins utilizo a Apostila do professor e Deputado Estadual Junior Geo. Utilizo videos
gerais para enfatizar o multiculturalismo dos povos indigenas do Pais.

Obteve-se como resposta da escola 2:

Site Socioambiental, artigos, dissertagées produzidas em universidades federais
do Brasil.

Ao analisar as respostas observa-se, que ha dificuldade bastante grande para

Q)
@]

o
=
c
(@)

o
&

26



Educacdo e o ensino contemporéneo: praticas, discussoes e relatos de experiéncias - Vol. 14

os professores encontrar material sobre o tema, principalmente material que seja mais
aprofundado, ou seja, que ndo seja superficial, desta forma um dos professores acaba
optando por pesquisar em acervos universitarios, o que € algo incomum.

+ Sexta pergunta:

Como vocé aborda a questdo da territorialidade dos povos indigenas em sala de
aula?

Obteve-se como resposta da escola 1:

Passei para os estudantes fazerem pesquisas sobre como funciona o processo de
demarcacgao de terras no Brasil. Além de abordar as regidées que cada um vive no Estado.

Obteve-se como resposta da escola 2:
Através de aulas explicativas sobre o sentido da terra para os indigenas.

Ao analisar as respostas observa-se que o professor da escola 1 busca tratar a
questao a partir de uma visao “constitucional” e como isso acontece na pratica e objetiva.
Ja o professor, procura tratar do ponto de vista dos proprios indigenas a importancia das
terras para esses povos.

+ Oitava pergunta:

De que forma o uso de imagens pode contribuir para a desconstru¢ao de estereotipos
e preconceitos em relagao aos povos indigenas?

Obteve-se como resposta da escola 1:

De forma ampla, no entanto, ha sempre uma dificuldade de escolher o material
coerente e tempo habil para utilizacdo do material tecnoldgico, tendo em vista que as aulas
tém curtos periodos.

Obteve-se como resposta da escola 2:

Aimagem pode ilustrar uma dada realidade no momento em que é feita a fotografia,
ou pintura. E muito importante exibirimagens nas aulas de histéria pois elas contribuem para
a consolidacado do conteudo estudado de forma concreta. A analise da imagem estudada
também pode denunciar elementos da mentalidade da época, da visdo de quem fotografou
ou pintou, além de demonstrar caracteristicas dos personagens na imagem. A imagem
deve ser associada a um texto bem elaborado para desconstruir o esteredétipo do indio
selvagem ou preguigoso.

Ao analisar as respostas observa-se que, como ja se observa nas respostas
anteriores, o professor da escola 1 tem dificuldade para encontrar material que seja adequado
para utilizacdo em sala de aula. Ja o professor da escola 2 demonstra trabalhar bastante
com imagens, fazendo um bom uso das mesmas, além de reconhecer a importancia das
imagens para o ensino de historia indigena.
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* Nona pergunta:

Como vocé avalia o material didatico proporcionado pela instituicdo para o ensino de histéria
Indigena?
2 respostas

@® Bom

@ Muito Bom
Ruim

@ Muito Ruim

@ Indiferente

Ao analisar as respostas observa-se, que o professor da escola 1 avalia o material
da escola como sendo ruim e o professor da escola 2 avalia como indiferente, o que
demonstra para os dois que o material didatico proporcionado pela instituicdo nao é inutil,
sendo que 0s mesmos precisam recorrer a outras fontes.

» Décima pergunta:

Como vocé avalia a recepgdo dos alunos a respeito do contelddo de histéria Indigena?
2 respostas

@® Boa

@ Muito Boa
Ruim

@ Muito Ruim

@ Indiferente

Ao analisar as respostas observa-se, que para o professor da escola 1, que trabalha
com o tema de forma mais institucional e objetiva, a recepg¢ao é muito boa. Para o professor
da escola 2, que trabalha o tema de forma mais subjetiva e do ponto de vista dos indigenas,
arecepcao é boa, mas ele mesmo relatou em uma pergunta anterior que os alunos parecem
ter um pouco de preconceito.

CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se portanto que ha certa diferenga na abordagem dos dois professores,
assim como na recepg¢ao por parte dos alunos. As queixas sobre a escassez de material
sao constantes, mas o professor da escola 2 parece possuir mais arsenal para trabalhar a
questao trazendo o ponto de vista dos indigenas, imagens e metodologias que trazem os
alunos para mais perto do conteudo. O professor da escola 2 demonstra estar interessado
em trabalhar o assunto de forma mais subjetiva, mas a dificuldade de encontrar material
eficiente se torna um impedimento.
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Quanto ao trabalho do dia dos povos indigenas na escola, quando conversamos
com o professor da escola 2, ele informou que apenas um mural com fotos e desenhos
foi colocado na escola. Os alunos foram convidados a confeccionar essas imagens. Além
disso, alguns documentarios foram transmitidos para eles, mas ndao se deu mais énfase
ou foco na questdo. Esse professor pretende trabalhar esse tema de forma maior com os
alunos trazendo eles para a Semana dos Povos Indigenas, que sera promovida na UFT
- Universidade Federal do Tocantins, durante o0 més de maio. Ja o professor da escola
2, questionado sobre 0 més do povos indigenas e se haveria alguma produgao cultural/
palestras sobre o tema durante o més de marcgo, informou que ndo houve nenhum evento
a respeito do tema.

No estudo em questdo, observou-se que, as escolas integrantes de Porto
Nacional, presentes nesta pesquisa, apresentam ainda desafios na implementacao da lei
11.645/2008 no seu curriculo, os PPPs como ja observados, nao fazem (até o presente
momento) referéncia a histéria e cultura indigenas. Entretanto, no momento das entrevistas
percebemos que as referidas Unidades Escolares se reconhecem como integrantes e
propde a abordar a cultura africana e cultura indigenas, o que gera resultados positivos
para o processo de execucao da referida lei.
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Fonte: Elaborada pelos autores (2023) - Painel sobre o dia dos povos indigenas, Escola
Estadual Costa e Silva.
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RESUMO

A implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) teve um
impacto significativo no conteudo e na pedagogia dos livros didaticos de
matematica nas escolas de ensino fundamental e médio. Estas habilida-
des e competéncias despontam verticalmente como metas sobre uma
proposta de conteudo comum a todos as escolas brasileiras. Em especi-
fico, no ensino da matematica, a falta de uma referéncia que incorpore as
formas aprioristicas (simbolos matematicos) transforma o ato de ensino
— aprendizagem em uma dinamica de transmissao de conteudos sistema-
ticamente vazios, desprovidos de sentido real e aplicavel. Esta auséncia
de exemplos do mundo real e de relevancia cultural nos livros didaticos,
afeta as experiéncias de aprendizagem dos alunos. Por tanto, este estudo
analisa dois livros didaticos de matematica para o 6° ano do ensino funda-
mental e avalia seu alinhamento as novas diretrizes da BNCC. Elegemos
o conteudo Fragdo e Expressdo Numérica para comparagao. Recortamos
e descrevemos a relacado entre as habilidade e competéncias da nova
BNCC e as propostas de exercicios de cada livro sobre a ética dos conte-
udos. A analise revela uma dissociagao entre conteudo e realidade em um
dos livros devido a um vazio sistematico em exemplos que se relacionem
com situagdes da vida real. A responsabilidade de adequar os conteudos
as multiplas realidades e desmistificar valores recai sobre os professores,
evidenciando a necessidade de formagao e qualificacdo docente diante
dos novos desafios nas escolas brasileiras.

Palavras-chave: curriculo. matematica. livro didatico. conteudo.
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ABSTRACT

The implementation of the National Common Curricular Base (BNCC) had a significant im-
pact on the content and pedagogy of mathematics textbooks in elementary and secondary
schools. These skills and competencies emerge vertically as goals on a content proposal
common to all Brazilian schools. Specifically, in mathematics teaching, the lack of a re-
ference that incorporates a priori forms (mathematical symbols) transforms the act of te-
aching - learning into a dynamic of transmitting systematically empty content, devoid of
real and applicable meaning. This absence of real-world examples and cultural relevance
in textbooks affects students’ learning experiences. This study analyzes two mathematics
textbooks for the 6th year of elementary school and evaluates their alignment with the new
BNCC guidelines. We chose the Fraction and Numerical Expression content for compari-
son. We cut out and describe the relationship between the skills and competencies of the
new BNCC and the exercise proposals from each book from the perspective of the contents.
The analysis reveals a dissociation between content and reality in one of the books due to a
systematic void in examples that relate to real-life situations. The responsibility of adapting
content to multiple realities and demystifying values falls on teachers, highlighting the need
for teacher training and qualification in the face of new challenges in Brazilian schools.

Keywords: curriculum. mathematics. textbook. content.

INTRODUGAO

A educacao € um aspecto fundamental de qualquer sociedade e os materiais
utilizados para educar os individuos tém um impacto significativo na sua experiéncia de
aprendizagem. Em consonancia, D" Ambrosio (1996) e os recentes estudos de Santos (2023)
reconhecem que a o processo de ensino — aprendizagem da matematica pode ser afetado
pela diversidade cultural. Dadas preocupagdes estao vinculadas ao vazio sistematico que
permeia as atividades de matematica (exercicios) em sala de aula. A nova BNCC também
traz no seu escopo preocupacgdes sobre este vazio sistematico (a auséncia de relagao
entre conteudo e realidade no fazer educacional). Por outro lado, € lucido e factual que
estas preocupacgdes nao estido vinculadas sobre livros didaticos, mas nas praticas docentes
sobre a nova 6tica do ensino no espago escolar.

Por esta razéo, este trabalho de pesquisa tem como objetivo analisar e avaliar a
extensao da relacdo entre conteudo curricular de base comum de matematica para o 6° do
ensino fundamental — anos finais e os livros didaticos. O estudo explorara conteudos e os
exercicios propostos de matematica nos materiais didaticos, sobre a luz das orientagdes da
nova BNCC: habilidades e competéncias.

Estas habilidades e competéncias, na nova Base Nacional Comum Curricular c-
BNCC, despontam verticalmente como metas sobre uma proposta de conteudo comum a
todos as escolas brasileiras. Um curriculo que singularizam os objetos de conhecimento
de cada ano escolar. Em paralelo, como instrumento de ensino, os livros didaticos devem
ressonar este conteudo. Vale ressaltar que o problema nao se vincula a singularidade ou
unificagdo dos conteudos, mas como estes interagem ou como estdo relacionados das
multiplas realidades culturais advindas dos diferentes territorios brasileiros.
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No ensino da matematica, a falta de uma referéncia que incorpore as formas
aprioristicas (simbolos matematicos) transforma o ato de ensino — aprendizagem em uma
dindmica de transmissao de conteudos sistematicamente vazios, desprovidos de sentido
real e aplicavel. Se nado basta, alguns livros didaticos trazem exemplos obtusos (imagens,
texto e contextos) que somente contribuem para a desfragmentacédo das identidades e,
consequentemente, alimentar o desinteresse pela disciplina como é demostrado por Santos
(2020) em seus estudos.

Para tanto, inspirado sobre estes estudos, foram retiradas amostras de dois livros
didaticos de matematica do 6° ano do ensino fundamental — anos finais: Talaris Ensino
Fundamental — Anos Finais de Luiz Roberto, publicado em 2018 e Matematica: realidade
e Tecnologias de Joamir Souza publicado em 2018. Ambos sdo manuais do professor.
Sao indicados pela Secretaria de Educacdo — SEMED e utilizados nas escolas publicas
de Santarém PA. Elegemos o conteudo Fragdo e Expressdo Numeérica para comparagao.
Recortamos e descrevemos a relagao entre as habilidade e competéncias da nova BNCC
e as propostas de exercicios de cada livro sobre a 6tica dos conteudos.

Notou se que, por mais que ambos os livros tenham sido publicado no mesmo ano
(2018) e indicado para mesma publico (6° ano do fundamental —anos finais), uma dissociagéo
entre conteudo e realidade no livro “Telaris”, promovida por um vazio sistematico (auséncia
de exemplos que vinculam a realidade) e| ou pela obtusidade dos exemplos apresentados.

Construir livros didaticos sobre a horizontalidade de uma base comum que
incorporem os distintos valores culturais, ndo € uma tarefa facil. Sobre esta dicotomia, nota
se ainda que tal tarefa passou a ser uma responsabilidade imposta ao professor: adaptar os
conteudos as multiplas realidades e ao mesmo tempo desmistificar valores materializados
com verdades nos livros didaticos. O que viria explicar e justificar a grande preocupacao do
MEC, apos promulgacado da nova BNCC, em termos de formagao e qualificagdo docente
frente aos novos desafios nas escolas brasileiras.

COMO A IMPLANTACAO DA BNCC AFETOU O CONTEUDO E A
PEDAGOGIA DOS LIVROS DIDATICOS DE MATEMATICA DO ENSINO
FUNDAMENTAL E MEDIO?

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) brasileira representa uma mudanga
significativa na forma como a matematica € ensinada nas escolas de ensino fundamental e
meédio. A implementacdo da BNCC impactou o conteudo e a pedagogia dos livros didaticos
de matematica de diversas maneiras. Para Morony (2023) numa série de paises, € evidente
que as reformas curriculares da matematica carecem de coeréncia, o que coloca desafios
tanto para alunos como para professores. Para Janine T. Remillard (2005) a matematica
tem sido associada ha muito tempo a livros didaticos e materiais curriculares. Neste sentido,
e a implementagao das diretrizes da BNCC no Brasil exigiu que as escolas pré-primarias,
primarias e secundarias modificassem seus curriculos de acordo. Estas mudangas,
resultou efeitos no conteudo e na pedagogia dos livros didaticos de matematica de diversas
maneiras, incluindo o uso de e-books, apoio ao professor e modificacdes curriculares.
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Quais as principais mudancas no curriculo de matematica em decorréncia
da implantacao da BNCC?

De Acordo com Jelin (2022), a Base Nacional Comum Curricular Brasileira -BNCC
fez algumas mudangas significativas no curriculo de matematica. Uma das mudangas mais
notaveis é o material didatico vinculado a uma habilidade especifica ditada pela BNCC. No
entanto, nao esta claro qual o impacto que o siléncio da BNCC teve sobre politicas publicas
relativas a circulagédo de livros didaticos. A atitude em relagdo a matematica foi uma das
mudangas mais drasticas no novo curriculo. Além disso, € visto no escopo da nova diretriz,
como uma justificativa plausivel, que a auséncia de uma Base Curricular comum vinha
afetando a aprendizagem dos grupos nos desenvolvimentos da matematica, levando a
resultados desiguais. Contudo, sobre a nova implantagao da nova BNCC, Alves (2022) nos
chama a atengao para trés consequéncias significativas disso, incluindo a producéo de livros
e materiais didaticos em disciplinas como portugués, matematica ou lingua estrangeira.
Além disso, a BNCC apresenta a matematica financeira de forma vinculada a distribuicao
de renda e aos efeitos riqueza.

A inadequagao dos livros de Matematica para alunos do Ensino Médio também
foi constatada em estudo que analisou as técnicas de edi¢do utilizadas para garantir que
os aspectos de Estatistica na BNCC e os livros didaticos nao foram afetados. Além disso,
descobriu-se que 10% dos alunos nunca leram um livro até o fim, e isso resultou em algumas
mudangas nos cursos que incluem historia, redagao, literatura, ciéncias, matematica e
linguas mundiais. Por fim, a BNCC impactou os curriculos académicos por meio da selegao
de livros didaticos. No geral, essas mudangas impactaram significativamente a educagao
matematica e continuarao a impactar no futuro.

DADOS E ANALISES

Para analise, utilizamos dois livros didaticos de matematica: Talaris Ensino
Fundamental — Anos Finais de Luiz Roberto, publicado em 2018 e Matematica: realidade
e Tecnologias de Joamir Souza publicado em 2018. Ambos os livros sao indicados para o
6° do ensino fundamental. A titulo de comparacéo, identificagao e analise, foram retiradas
amostras de propostas de conteudos e exercicios de cada livro. O objeto ensejado na
analise é a relagao entre conteudo, curriculo e realidade sobre a luz da nova proposta
curricular disposta na BNCC.
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Figura 1 - Fragao.
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No livio O homermn que calculava, o professor lalio César de Melo e Sousa, Cadinome: apelido. apoda,
conhecido pelo codinome Malba Tahan, propde um interessante problema
envolvendo fragoes.

Um matematico chamado Beremiz viajava pelo Onente quando encontrou

- 3rmaos emuma acalorada disputa sobre a partilha de uma heranca de 35 ca-
melos. Eles faziam os calculos, mas Nnao chegavam a um acordo, pois, de acor-

Malba Tahan e a heranca dos camelos [;;;';’;;,';éf animaca, encusiesmads.
alcunha, vulgo.

do comn o testamento, ao mais velho cabena a metade —;- do total de camelos,
ou seja, 17 camelos mais 1 de um camelo. Ao segundo caberia % do total, isto
GRS

&, 11 camelos mais 2 de um camelo. E, finalmente, ao irmao cagula caberia S
dé total, o que corresponde a apenas 3 camelos mais B de urm camelo. Nenhum

' dos irmaos estava feliz com a particao, pois todos teriam de receber "pedacos” de
camelo. :
RO que fez Beremiz? Emprestou o camelo dele para juntar aos camelos
G‘dc:i’s“l‘r'rr\aos e, entao, ficaram 36 camelos no total. Entdo, ao primeiro irmaoc
Eﬁf)’iﬁ:e 1 de 36, que sao 18 camelos, ao segundo, -% de 36, ou seja, 12 ani-
e e il aos ficaram felizes
_mais, e ao terceiro, 4 camelos, o que vemaser — de 36.0s irmaos fi

e Beremiz mais ainda, pois 18 +- 1 2 + 4 = 34 e, entao, ele pegou o camelo de
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Fonte: livro didatico (manual do professor) de Matematica 6° ano, Ensino Fundamental —
anos Finais Talaris, Luiz Roberto, 2018).

A amostra € do livro de matematica Talaris, de Luiz Roberto, utilizado nas escolas
publicas na regiao oeste do Para, Santarém. Neste ponto, a objetividade € o ensino das
fragdes. O conteudo é para o 6° ano, ensino fundamental — anos finais. Nota se que,
mesmo publicado no ano 2018 em que a nova BNCC promulgada, ha uma ressonancia em

a previsibilidade entre os objetos de conhecimento, habilidades que norteia o0 documento
(novo curriculo) e o livro didatico.

Objetivo de conhecimento matematica para o 6° ano do ensino fundamental — anos
finais:

Fragbes: significados (parte/todo, quociente), equivaléncia, comparagéo, adicéo e
subtracao; calculo da fracdo de um numero natural; adicao e subtragao de fragdes.
(BNCC, 2018).

Habilidades esperadas sobre o conteudo: (EFO6MAQ09) Resolver e elaborar
problemas que envolvam o calculo da fragcdo de uma quantidade e cujo resultado
seja um numero natural, com e sem uso de calculadora. (BNCC, 2018).

Contudo, nao poderiamos deixar de observar: as estruturas simbdlicas incorporada
no exemplo (camelos, desertos e outros), como visualizado na figura (textos), remete a
uma realidade distante. Neste caso as representagbes de fragdes (matematica) nao
conformam como vazia, mas como um corpo estranho. E que as representagdes tomadas
como elementos no livro como valores simbdlicos, no que se refere a tangibilidade entre
espirito (estrutura aprioristica da matematica) e a coisas (relagdo socio cognitiva), ndo sao
experiencias proximas da realidade dos alunos das escolas publicas de Santarém-PA.
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Fonte: livro didatico (manual do professor) de Matematica 6° ano, Ensino Fundamental —
anos Finais Talaris, Luiz Roberto, 2018).

A segunda imagem é uma outra amostra do mesmo livro Talaris. Trata se de uma
proposta de exercicio sobre expressées numéricas. Em termos Objeto de conhecimento
para o 6° ano, a nova BNCC nao traz a expressdes numéricas como conteudo curricular. A
luz da BNCC anterior, o livro traz a seguinte orientagéo:

Figura 3 - recomendagodes ao professor (Talaris)
L= -

Fonte: livro didatico (manual do professor) de Matematica 6° ano, Ensino Fundamental —
anos Finais Talaris, Luiz Roberto, 2018).

A sugestdo do autor é que o professor exemplifique com situagdes cotidianas
dos alunos. A habilidade prevista na nova BNCC, ndo remonta em especifico o uso das
expressdes numericas uma vez que nao previsibilidade deste conteudo curricular como

objeto de conhecimento para o 6° ano do ensino fundamental. Contudo, em termos de
habilidade a nova BNCC orienta:

(EFO6MAQ3) Resolver e elaborar problemas que envolvam calculos (mentais ou
escritos, exatos ou aproximados) com numeros naturais, por meio de estratégias
variadas, com compreens&o dos processos neles envolvidos com e sem uso de
calculadora. (BRASIL, MINISTERIO DA EDUCACAO, NOVA BNCC, 2018).

Pois bem, observa se na proposta de exercicio sobre expressbées numeéricas,
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imagem disposta anteriormente, um vazio sistematico. Determinada hip6tese consolida se
nas proprias orientagdes do autor em deixar esta tarefa ao professor. Para Santos (2020)
Este vazio é a auséncia de exemplos concretos. Os simbolos matematicos por si s6 sao
formas aprioristicas que necessitam de correlagdo com o mundo.

Q)
o
T,
=
c
o
(@)
~O

As amostras seguintes foram extraidas do livro Matematica: Realidade e Tecnologias
de Joamir Souza. O Livro é uma proposta de ensino da matematica para o 6 ° do ensino
fundamental - anos finais publicado em 2018.

Figura 4 - exercicio sobre express6es numéricas (Matematica e tecnologias).

Fonte: livro didatico Matematica: Realidade e Tecnologia de Joamir Roberto, 2018.

O conteudo também é expressao numérica. Percebe se uma tentativa do autor em
dar sentido ao exercicio (conteudo curricular) com exemplos de bombons artesanais.

Figura 5 - exercicio sobre fragao (Matematica e tecnologias).

hy

Aimagem mostra um exercicio sobre fragdes. E dados exemplo concreto que venha
ser derivado da experiencia do cotidiano. Por mais que n&o incorporam situagdes culturais
derivadas da regiao, ao exemplo poderiam ser usados latas de agai (medidas utilizadas
no cotidiano de muitos alunos do municipio de Santarém PA, ainda sim as estruturas
aprioristicas da matematica (simbolos) ganham tangibilidade no exercicio.
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Analise discursiva

Com as novas mudancgas no curriculo e na pedagogia, os professores de matematica
tiveram de adaptar os seus métodos de ensino para alinharem com os novos padrdes.
Um componente importante disso € o uso de livros didaticos e outros materiais didaticos
alinhados ao novo curriculo. As orientagdes previstas na nova BNCC para o ensino da
matematica, nos anos finais do circulo do ensino fundamental, é que os conhecimentos dos
alunos, realidade, deva servir de aporte ao ensino — aprendizagem em sala de aula.

Sobre isso, as amostras dos livros didaticos mostraram disparidades, variagdes
sobre a forma de apresentar seus conteudos curriculares. Mesmo que ambos reflitam a
objetividade de conteudos sobre a ética de uma Base Curricular Comum da matematica para
0 6° ano, anos finais do ensino fundamental, a forma de dispor os exercicios interrelacionados
a realidade é diferente. O livro didatico Matematica: Realidade e Tecnologia de Joamir
Souza, traz no seu bojo, mesmo publicado em 2018, ano da promulgagédo da nova BNCC,
as novas orientagdes: competéncias e habilidades que vinculam o conteudo curricular a
realidade dos alunos por meio de exemplos praticos nos exercicios.

Sobre isto, as experiencias dos alunos como imperativo categdrico em sala de aula,
nao é nenhuma novidade. Dewey (1899) ja apontava que estas experiéncias devem advir
das multiplas realidades dos alunos. Em consonancia, a analise de Santos (2019) sobre
o0 modelo proposto por Dewey e sobre o construtivismo de Bruner, aponta que ambas as
propostas indiscutivelmente para serem efetivadas, devemos considerar o principio das
estruturas simbdlicas. O autor remete que o ensino — aprendizagem proposto, um ensino
significativo, um principio de socio cognitivo, € indissociavel da religido, linguagem, mito,
arte e ciéncia.

Neste sentido, na praxis de um ensino — aprendizagem significativo da matematica,
que valoriza e inter-relaciona com a realidade, ha dois pontos que estao ligados diretamente
no curriculo que devemos ressaltar: pratica docente e o livros didaticos. O primeiro, esta
vinculado a formagdo. Uma das principais preocupacao do MEC, pés promulgacédo da
nova BNCC em 2018. O segundo, objeto de analise nesta pesquisa, € mais complexo. As
diferentes regides do Brasil possuem multiplas faces culturais. Dados valores, € garantido
pelo artigo 2010 da Constituicdo Federal de 1988 e, depois pela Lei de Diretriz Basica de
Educagao de 1996. Assim, os livros dialiticos de cada regido deveriam trazer em seu bojo a
expressdes mais proximas das realidades que singularizam o cotidiano dos alunos.

Ao partir dessa racionalidade, fica singularizado que ndo se trata de afastar a
alusdo de uma base curricular comum. Esta diferenga deve ficar evidente: a diferenca
entre curriculo de base comum para todo territério, os conteudos e como eles relacionam
no processo de ensino — aprendizagem significativo. E que o curriculo conformado em
conteudo que singularizam em uma base comum, na sua aplicabilidade, pode torna se
vazio ou como Santos (2023) ainda explica, um agente promotor de processo antinbmicos
no espacgo escolar. O conteudo do curriculo de matematica, para ndo se singularizar em um
vazio sistematico o que desencadeia um ensino ausente de sdcio cogni¢gao, devem ganhar
sentindo na pratica docente e em exemplos materializados nos livros didaticos.

E compressivel. E, mais uma vez reiteramos que se a nova BNCC traz como

0O
e}

el
S,
<)
o

(@]
~O

109



Educacdo e o ensino contemporéneo: praticas, discussoes e relatos de experiéncias - Vol. 14

prerrogativa estas duas bases (constituicao federal de 1988, artigo 2010 e A lei de Diretrizes
basicas da Educacdo de 1996),0s livros didaticos de matematica, sobre a luz da nova
BNCC, deveriam trazer as expressdes de cada regido como escopo de configura a relagao
entre conteudo sistematico, realidades e ensino. Sobre esta relagdo, as experiéncias de
Santos (2020) para além de ressaltar os valores cognitivos com premissa a aprendizagem,
ainda nos revela mais dois pontos importantes: a vontade e o intelecto:

Uma sala de aula com 30 alunos (o numero € apenas especulativo, sem valor de
juizo ao exemplo) e o professor decidir usar a maiéutica para explanar algo simples
como a soma de elementos numéricos. A principio da aplicabilidade metodoldgica,
o professor deve entender que ha [...] uma atuagao reciproca entre a vontade e o
intelecto. Essa condigdo que move os sujeitos do processo, vontade, se manifesta
como impulso a externalizagdo das formas simbdlicas que constitui a conjuntura
de cada individualidade. Ao inserir a primeira questdo aos alunos, 2+2=? Por uma
necessidade de representar ou ter uma forma (simbolo e signo) que se apegue, o
aluno busca no préprio intelecto mecanismo de associagdo. Ao induzir a relagédo
dos simbolos matematicos / 2 / com dois objetos advindos das experiéncias (simbo-
lica) do aluno, seja construida pelo seu Ego ou outra categoria que represente; os
simbolos e signos dos objetos ja tem um sentido que ao ser associado ao simbolo
representativo matematico /2 / sdo internalizados e moldados. Todo processo, o pro-
fessor no papel de “parteiro de ideias”, leva ao aluno as suas proprias conclusdes.
(SANTOS, 2020).

O autorremete ao vazio sistematico advindo da nao representatividade dos simbolos
matematicos. Neste ponto, a vontade (uma alusdo a Schopenhauer) é imprescindivel no
processo que remonta o principio de corregcao entre objeto (experiencias derivadas de
sua condi¢ao sociocultural) e o intelecto do individuo. Assim, cada um possui uma forma
peculiar de recorta a realidade. Isso nos mostra que os conteudos (atividades e exemplos)
utilizados para os livros didaticos de matematica devem refletir o mais préximo possivel
das experiencias da comunidade. Ao contrario, a sistematizagao do ensino — aprendizagem
singulariza apenas em demonstragdes vazias, formas aprioristicas que nado conformam a
realidade. De certa forma e, distante da previsibilidade das orientagdes da BNCC, os alunos

nao conseguem estabelecer nenhuma conexao entre conteudo e 0 mundo real.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A implementagédo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) brasileira teve um
impacto significativo no conteudo e na pedagogia dos livros didaticos de matematica nas
escolas de ensino fundamental e médio. As mudangas trazidas pela BNCC levaram ao
desenvolvimento de novos livros didaticos de matematica avangada que integram o ensino
de conteudos matematicos com pesquisas e bases tedricas mais amplas da educagao
matematica. E crucial que as reformas do ensino abordem as crengas profundamente
arraigadas dos professores sobre a matematica e o0 seu ensino e aprendizagem. Assim
as analises que remeteram esta pesquisa, consolidou se as objetividades a medida que
apontamos biograficamente e por demonstragdo comparativa das amostras a dissonancia
entre as propostas dos livros didaticos. Nao remetemos as inferéncias em termos de
conteudo (que passou a ser unificado com a nova BNCC), mas na forma de apresentagao
deste, materializadas nos livros didaticos de matematicas, para os alunos. Constatamos
para além da obtusidade entre realidades (livro e realidade no municipio onde foi adotado o
livro), um vazio sistematico na proposta de exercicios do livro Talaris de Luiz Roberto Dante.
Assim, nota a necessidade urgente de pensar em materiais didaticos que configuram e
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incorporem os valores mais proximos da realidade de cada regido alinhado com propostas
de formacéao e qualificacdo docente.
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AYA Editora©

O processo de alfabetizacao e
letramento no Brasil

Valdiléa Nascimento Torquato Machado

RESUMO

O tema desta pesquisa se refere a “o processo de alfabetizacido e le-
tramento no Brasil”. Esta pesquisa surgiu da experiéncia em sala como
docente observando como os professores planejam e realizam as ativida-
des em relagao a alfabetizagdo das criangas, percebendo as dificuldades
existentes nos espacgos da escola ao trabalhar a alfabetizagéo e letra-
mento com as criangas no ensino fundamental. Este estudo tem como
objetivo principal analisar os processos de alfabetizagao e letramento nas
séries iniciais no ensino fundamental, para o desenvolvimento desse tra-
balho, utilizou-se 0 método qualitativo do tipo bibliografico, pautada a par-
tir de uma revisao sistematica da literatura. E importante destacar que sdo
inumeros os professores e profissionais realizando um trabalho excelente,
mas é necessario e urgente que todas as secretarias de educagao estejam
unidas para mudar essa situagao e permitir que as criangas atinjam o mais
alto nivel de conhecimento e cidadania.

Palavras-chave: alfabetizacdo. letramento. educacéo.

INTRODUCAO

A atual incorporagao do termo letramento no &mbito da educagéo
brasileira suscitou um conjunto de duvidas dentre os professores dos anos
iniciais do ensino fundamental, principalmente os que se voltam ao servigo
com classes de primeiro ano. Muitas dessas imprecisdes se mencionam
ao conceito e a proposta de letramento.

Em varios periodos da literatura, a expressao letramento é
confundida com a alfabetizacdo. Para varios docentes que se dedicam
a alfabetizacdo, a expressao letramento € mais solene e veio suprir a
alfabetizacdo, indicando, portanto, uma natureza nova no método de
aprendizagem da leitura da grafia da crianga. Existem pessoas, também,
que julgam alfabetizagcdo e letramento como semelhantes. Sendo que
alfabetizacao é introdugédo no uso da norma ortografica e letramento é o
desenvolvimento na pratica.

A procura por uma significacdo inusitada para a terminagéo
letramento parece ser algo complicado, uma vez que se versa de um
julgamento extenso e complexo.
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De acordo com Soares (2009, p. 65) as:

[...] dificuldades e impossibilidades devem-se ao fato de que o letramento cobre
uma vasta gama de conhecimentos, habilidades, capacidades, valores, usos e fun-
¢bes sociais; o conceito de letramento envolve, portanto, sutilezas e complexidades
dificeis de serem comtempladas em uma uUnica definigéo.
Segundo Soares (2009), mesmo mostrando a dificuldade de compreender toda a
complexidade do sentido de letramento em um unico conceito, também demonstra uma

significagao para o vocabulo.

Assim, letramento pode ser determinado como “resultado da agao de ensinar e
aprender as praticas de leitura e escrita; O estado ou condigdo que adquire um grupo social
ou um individuo consequéncia de ter se apropriado da escrita e de suas praticas sociais
(SOARES, 2009, p. 39)".

Deste modo letramento esta unido aos exercicios, aos aprendizados de leitura e
de escrita. Tornando-se letrado o sujeito ou grupo que estende as habilidades nao apenas
de ler e de escrever, mas sim, de usar leitura e escrita na sociedade. Assim sendo, para
Soares, apenas alfabetizar nao assegura o desenvolvimento de individuos letrados. Para a
ascensao do letramento, é imprescindivel que esses individuos apresentem oportunidades
de vivenciar circunstancias que compreendam a escrita e leitura e que possam se introduzir
em um universo letrado.

Esta pesquisa surgiu da experiéncia em sala como docente observando como os
professores planejam e realizam as atividades em relagédo a alfabetizagdo das criangas.
Surgindo a seguinte questdo: quais sdo os processos de alfabetizagc&do e letramento nas
séries iniciais do ensino fundamental e por que varios alunos saem do 5° ano sem saber ler
e escrever? O interesse em saber e entender o processo nos levou a adentrar um pouco
mais as questdes que norteiam 0 ensino e seus processos.

DESENVOLVIMENTO

O conceito de alfabetizacao e letramento que, no Brasil, faz parte da histéria do
ensino da leitura e escrita nas primeiras fases da escola. A analise desta histéria revela que
noutras questdes, a nossa escola enfrentou e continua enfrentando problemas e dificuldades
para continuar a formar criangas, jovens e adultos na leitura, na escrita e no uso adequado
dessas competéncias na pratica social, ou seja, na alfabetizagao.

Segundo Albuquerque (2007), parece desnecessario definir o termo “alfabetizacéo”
porque € um conceito familiar. Qualquer um respondera que a alfabetizagao corresponde
ao ato de ensinar a ler e escrever. Mas o que significa ler e escrever? ao longo de nossa
historia, essas acdes se tornaram cada vez mais complexas e suas definicbes também
se expandiram, a partir da década de 1990, envolvendo principalmente um novo termo:
Letramento.

No final do século XIX, através da criagao de diferentes métodos de alfabetizacao,
meétodos de sintese (silaba ou fonética) x métodos de analise (global), a alfabetizagéo era
considerada como o ensino de habilidades de “codificacao” e “decodificacéo” e transferida

Q)
Q
o
S
c
)
o

113



Educacdo e o ensino contemporéneo: praticas, discussoes e relatos de experiéncias - Vol. 14

para a sala de aula. Regulando assim a aprendizagem da leitura e da escrita. Cartilhas
relacionadas a esses métodos tém sido amplamente usados como livros didaticos nessa
area.

O escritor Graciliano Ramos lembra na sua autobiografia “Infancia” que ainda no
final do século XIX e inicio do século XX ainda aprendeu a ler e escrever através do alfabeto
ABC, nesta cartilha, aprendeu todas as letras e no final desta cartilha, para se relacionar
com o primeiro livro, ele sabia decifrar alguns provérbios, mas n&o sabia o seu significado.

Portanto, o autor acima chegou ao fim do ABC, sabendo “decodificar” bem as
palavras, mas nao entendia o que estava lendo. Além disso, para sua surpresa, até mesmo
seu professor nao entendia o que ele estava lendo. A maioria de ndés que estudamos até
as ultimas décadas do século passado, também se concentraram em “codificacéo” e
“decodificacao”.

A partir da década de 1980, o ensino da leitura e da escrita centrado no
desenvolvimento dessas habilidades tem sido apoiado por materiais didaticos que
priorizam a memoria de silabas e / ou palavras e / ou frases soltas, e tem recebido criticas
generalizadas. Durante este periodo, pesquisadores de diferentes areas da psicologia,
histdria, sociologia, pedagogia, etc. Tomaram a leitura e o ensino como temas e objetos de
aprendizagem, procurando redefini-los.

No campo da psicologia, foi muito importante a contribuicdo de Emilia Ferreiro e
Ana Teberosky (1984) sobre a psicogénese da linguagem escrita. Onde aprende o conceito
de linguagem escrita como um cddigo, considerando atividades de memdria, e como uma
defesa, a autora defende o conceito de linguagem escrita como um sistema de signos (no
nosso caso, ordem alfabética).

E, ao aprenderem o sistema, descobriram que criancas ou adultos analfabetos
passaram por varios estagios, desde a escrita de pré-silabas até as silabas e letras, onde
os alunos ainda ndao entendem a parte fonética da palavra escrita. No processo de uso do
sistema de escrita do alfabeto, os alunos precisarao entender o principio de funcionamento
do sistema, e a premissa € que eles achem que as notas escritas alfabéticas no papel sao
a pronuncia da parte oral da palavra, e isso € feito em consideragao dos segmentos. A
aprendizagem é feita interagindo com a linguagem escrita por meio de seu uso e fungao,
nao pela leitura de textos “falsos” (como os encontrados em “manuais tradicionais”).

A partir da década de 1980, discursos sobre a importancia de se considerarouso e a
func&o da linguagem escrita a partir de um grande numero de atividades de leitura e escrita
nas escolas foram amplamente divulgados. Especialmente em termos de alfabetizagao, o
conceito de “analfabetismo funcional” surgiu para caracterizar pessoas que dominaram as
habilidades de “codificacdo” e “decodificacdo” e ndo podem usar a escrita em diferentes
contextos sociais. Portanto, o fendmeno do analfabetismo envolve nao apenas aqueles que
nao dominam o sistema de escrita alfabética, mas também aqueles que s&o educados.

Para Soares (2003) alfabetizagdo e aprendizagem técnica, dominar os codigos
tradicionais de leitura e escrita e as relagdes fonema/grafema e usar ferramentas de escrita
nao sao pré-requisitos para a alfabetizacéo. “Nao é preciso primeiro aprender a técnica para
depois aprender a usa-la”. Isso aconteceu muito tempo na escola: Primeiro vocé aprende a
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ler e a escrever, depois vocé |é aqueles livrinhos, isto € um erro grave, porque os dois sao
feitos ao mesmo tempo, e um nao é pré-requisito para o outro.

Porém, por outro lado, se a alfabetizagéo é parte integrante da pratica de leitura e
escrita, ela possui uma particularidade que ndo pode serignorada. Chama-se esse desprezo
de alfabetizacdo “ficticia”. Era abandonar, esquecer e desprezar a particularidade do
processo de alfabetizagdo. A alfabetizagao € algo que deve ser ensinado sistematicamente
e nao deve ser minimizada no processo de alfabetizac&o. Esse € um dos principais motivos
do que vemos hoje: o dominio da leitura e da escrita dos alunos € precario. Prova-se isso
por meio de uma avaliagao nacional. O ultimo SAEB apresentou resultados péssimos: cerca
de 30% dos alunos com até quatro anos de escolaridade ainda sao analfabetos.

Qual é a razao para essa perda de especificidade da alfabetizacédo? Por um lado,
€ muito dificil analisar os fatos recentes. Por outro lado, deve-se fazer isso porque esse
problema é um problema sério. Nao se pode permitir que milhdes de alunos, criangcas e
jovens fiquem fora da escola sem serem alfabetizados.

Que hipotese pode fazer? em primeiro lugar, um conceito de alfabetizagdo surgiu
no pais ao mesmo tempo em que o conceito de letramento na década de 1980. Em segundo
lugar, uma nova organizagéo do tempo escolar, que se divide em varios ciclos, para reunir
os problemas de desenvolvimento continuo da nao reprovagéo.

Em certo sentido, essa alfabetizacao cultural esta relacionada ao construtivismo.
Nao estou dizendo que esse conceito esteja errado, mas a forma como ele se espalha pelo
sistema pode ser um dos motivos da perda de especificidade do processo de alfabetizagao.
A partir da década de 1980, mudancas conceituais levaram a conclusdo do processo de
constru¢ao da escrita da crianga por meio de sua interagdo com objetos de conhecimento. Ao
interagir com a escrita, as criangas podem construir seu préprio conhecimento, estabelecer
suposi¢oes sobre a escrita e aprender a ler e escrever no processo de descoberta gradual.

O problema é que a ideia associada a essa mudancga de percep¢ao € que nao ha
necessidade de métodos de alfabetizagcado. A sugestao construtivista € justa, pois é assim
que as pessoas aprendem, nao sO a forma de ler e escrever, mas também de aprender
qualquer coisa: interagindo com objetos de conhecimento.

Mas esses métodos tornaram-se palavrées. Ninguém vai falar do método fonético,
do método da silaba, do método holistico, porque mesmo que nao estejam no inferno, todos
caem no purgatorio. Esse € o resultado errado dessa mudancga no conceito de alfabetizagao.
Devido a erros e inferéncias erradas, as peculiaridades de obtencdo de habilidades de
escrita sdo ignoradas ou subestimadas. Codificar e decodificar torna-se feias. “Ah, que
ridiculo! Aprender a ler e escrever nao € aprender a codificar e decodificar”.

Esse é o erro. A menos que aprendam a relagao entre fonemas e escrita, ninguém
aprendera a ler e escrever. Esta € uma parte especifica do processo de aprender a ler e
escrever. Falando linguisticamente, ler e escrever sao aprender a codificar e decodificar.

Essa maneira de ver as coisas tornou o processo de ensinar a ler e escrever
como uma técnica infame. Professores de alfabetizagdo que lutam com os meninos para
aprender a ler e escrever sao considerados atrasados e desatualizados. Mas, na realidade,
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eles estdo ensinando o que precisam ensinar: codificagao e decodificagdo. Professores de
alfabetizacdo podem até ensinar da maneira errada, mas isso deve ser feito. Na concep¢ao
anterior, a alfabetizadora tem um método, seja isso ou aquilo, que esta especificado no
chamado folheto, acompanhado de um manual do professor (para o alfabetizador),
detalhando o que ela deve fazer.

Eles ndo tém teoria, porque esse método € abrangente: se eles adotarem o
sistema silabico, permanecerdao no sistema silabico porque ndo tém teoria linguistica ou
psicologica para justificar o melhor método ou a melhor ordem de aprendizagem. Os fatos
sdo exatamente o que diz o panfleto. Existe um caminho, mas nao existe uma teoria.
Hoje, a situagao é exatamente o oposto: todo mundo tem uma bela teoria da alfabetizagao
construtivista, mas ndo tem método. Se antes existia um método sem teoria, hoje temos
uma teoria sem método. E vocé deve ter ambos: um método baseado em teoria e a teoria
que o produziu.

Também ha uma inferéncia errada: se a teoria construtivista for adotada, ndo pode
haver método, como se os dois fossem incompativeis. Agora, nenhum método de educagao
€ absurdo. Por definigdo, a educagao € um processo dirigido objetivamente. S6 educamos
os outros quando queremos que sejam diferentes, porque educacdo € o processo de
transformar as pessoas. Se existe uma meta, devemos caminhar em direcdo a meta, para
isso devemos saber qual € o melhor caminho.

Portanto, qualquer teoria educacional deve ser derivada para dar aos professores
um caminho. E uma inferéncia errada pensar que a teoria construtivista ndo pode ter um
meétodo, assim como a suposicdo de que as criangas podem aprender a ler e escrever
apenas aprendendo palavras. Ambiente de alfabetizacdo nao é suficiente.

Alfabetizacao e Letramento segundo Magda Soares

Segundo Soares (2004) alfabetizacdo € uma palavra e um conceito recente que
foram introduzidos nos campos da educacédo e das ciéncias da linguagem ha apenas
duas décadas. Seu surgimento pode ser explicado como a necessidade de configurar e
nomear os comportamentos e convengdes sociais no campo da leitura e da escrita, e esses
comportamentos e convengdes estdo além do escopo do sistema de alfabeto e ortografia,
que é o nivel de aprendizagem da lingua escrita tradicionalmente perseguido por pessoas
no processo de alfabetizacao.

A medida que a vida social e as atividades profissionais se tornam mais concentradas
e dependentes da linguagem escrita, esses comportamentos de leitura e escrita e costumes
sociais sao cada vez mais valorizados, o que revela a inadequacéao de criangas ou adultos
no sentido tradicional da alfabetizacao.

Inicialmente, essa Vvisibilidade foi traduzida como um adjetivo da palavra
“alfabetizacao” alfabetizagao funcional tornou-se uma expressao muito comum ou tentou-
se expandir o significado de alfabetizagdo, alfabetizagcdo por meio de afirmagées como
“alfabetizar ndo é apenas aprender a ler e escrever’. “Alfabetizar € muito mais do que
ensinar como codificar e decodificar” e coisas do género.

Esses recursos ndo sao suficientes para estabelecer metas e procedimentos de
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ensino para efetivamente expandir o significado de “alfabetizacao, alfabetizar e alfabetizado”,
0 que pode provar que a palavra “alfabetizacdo” € justificada. Isso requer configuracao,
nomenclatura e resultados comportamentais proeminentes e claros. O habito de usar o
sistema de escrita em situagdes sociais de leitura e / ou escrita. No entanto, talvez pelo
fato de o conceito de letramento ter se originado da expanséo do conceito de alfabetizacao,
esses dois processos muitas vezes se confundem ou até mesclam-se.

E certo que, se quiser redefinir o conceito de alfabetizacdo, no que diz respeito ao
conceito, pode n&o precisar distinguir entre alfabetizacdo e letramento; porém, ao nivel
do ensino, esta distincdo tornou-se muito conveniente, embora também seja necessaria.
Embora os dois processos sejam diferentes, as pessoas pensam que 0s dois processos sao
iguais. Este processo ¢ indivisivel e interdependente, o que também é muito conveniente.

Portanto, por um lado, € necessario perceber que a alfabetizagao (entendida como
a aquisigao de um sistema de escrita convencional) é diferente do letramento (distinta do
desenvolvimento de comportamentos e habilidades no uso efetivo da leitura e da escrita na
pratica social): ambos envolvem o objeto de conhecimento, também envolve os processos
cognitivos e de linguagem de aprendizagem e, portanto, também envolve o ensino desses
diferentes objetos.

Esse fato explica por que é conveniente distinguir entre esses dois processos. Por
outro lado, também é necessario perceber que, embora alfabetizacédo e letramento sejam
completamente diferentes, sao interdependentes e indivisiveis: a alfabetizacdo s6 pode ser
desenvolvida no contexto das praticas sociais de letramento e por meio dessas praticas,
alfabetizacado contextual e atividades de leitura, por sua vez, esta s6 pode depender e se
desenvolver por meio da aprendizagem do sistema de escrita.

Uma andlise das mudangas conceituais e metodoldgicas ocorridas ao longo da
historia da lingua de ensino nas escolas mostrou que, até a década de 1980, o objetivo
principal era a alfabetizagdo, ou seja, o foco era fundamentalmente o aprendizado do
“sistema de escrita convencional”.

Em torno deste objetivo principal, os métodos de alfabetizagcdo aparecem
alternadamente de forma oscilante: € uma opgao do principio integrado, segundo este
principio, a alfabetizagdao deve partir das unidades menores (fonemas, silabas) da lingua
para as unidades maiores palavras, frases, texto (método fonético, método silabico); agora é
uma opcao de principio de analise, de acordo com este principio, a alfabetizacdo deve partir
de unidades maiores e portadores de significado (palavras, frases, texto) para unidades
menores (método de palavra, método de sentenga, método global).

No entanto, em ambas as opgdes, o objetivo é sempre aprender o alfabeto e o
sistema de escrita ortografica; embora na segunda opg¢ao, também pode ser ao nivel do
cédigo (abordagem global) ou ao nivel da palavra ou frase (método da frase ou método
sentenciamento), essas palavras sentengas sao usadas para aprender o sistema de escrita:
selecionar deliberadamente palavras para decompor em silabas e fonemas, construir
artificialmente frases e textos e controla-los estritamente de acordo com a morfologia e
decompor em palavras, silabas e fonema.

Portanto, pode-se dizer que até a década de 1980, o indice de alfabetizagao escolar
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no Brasil se caracterizou pela alternancia entre métodos sintéticos e analiticos, mas sempre
com o mesmo pressuposto, as criangas que desejavam aprender um sistema de escrita
contavam com recursos cuidadosamente selecionados ou artificialmente construidos com
estimulo externo sempre tendo o mesmo propoésito, o dominio do sistema era considerado
condigdo e pré-requisito para que as criangas desenvolvessem habilidades de leitura e
escrita, ou seja, nesta fase, primeiro instruir-se a ler e escrever verbos considerados verbos
intransitivos, portanto, apds esta fase for completado, complementos podem ser atribuidos
a estes verbos: ler palavras, livros, escrever historias, escrever cartas, etc.

Na década de 1980, a obra e a formacdo de Emilia Ferreiro (em nome do
“construtivismo”) difundiram a perspectiva psicogenética da aprendizagem da lingua escrita,
fazendo com que os pressupostos e objetivos no campo da alfabetizagdo sofressem grandes
mudangas porque mudou fundamentalmente o conceito de processo de aprendizagem e
eliminou a diferenga entre aprender sistemas de escrita e praticas eficazes de leitura e
escrita.

Essa mudanca de paradigma pode reconhecer e explicar o processo pelo qual as
criangas constroem o conceito de linguagem escrita como um sistema que expressa a fala
por meio de simbolos graficos, ou seja, o processo pelo qual as criancas transformam em
letras. Por outro lado, portanto, apresenta as condi¢des para o pleno desenvolvimento desse
processo, revelando o papel fundamental das interagdes intensas e diversificadas entre as
criangas e os habitos e materiais reais de leitura e escrita, para conceituar a linguagem
escrita.

Porém, na pratica de aprendizagem de iniciantes na escola, as criangas
subestimaram a importancia do processo de conceituagdo da linguagem escrita e
enfatizaram a importancia de sua interagcdo com a pratica da leitura e da escrita como
meio de estimular esse processo. Conforme definido anteriormente, a linguagem escrita
€ um sistema que ensina sistematicamente a relagdo entre linguagem e escrita, que esta
relacionada a alfabetizagéo.

O resultado do construtivismo €& provar que as criangas compreendem
espontaneamente o processo de escrita, condenam a énfase no ensino direto e explicito do
sistema de escrita, e é fundamentalmente uma teoria psicoldgica, ndo uma teoria pedagoégica.
Nao ha proposta de método de ensino que conduza os professores a acreditarem que, apesar
de sua regularidade e aleatoriedade, a relagao entre a fala e a escrita sera estabelecida
pelas criancas de forma acidental e assistematica, o que € um resultado natural de sua
interacdo com as mais diversas formas de leitura. Escrever, ou seja, por meio de atividades
de alfabetizacéo, é melhor do que as atividades de alfabetizagao.

Mais importante ainda, essa falta de métodos de ensino diretos, claros e sistematicos
transforma as cadeias sonoras da fala em formas de escrita grafica, o que desperta as atuais
criticas ao construtivismo. Além disso, explica por que é surpreendente que um retorno ao
método fonético seja proposto para resolver os problemas que enfrentamos quando as
criangas aprendem a linguagem escrita em primeiro lugar.

No entanto, € preciso destacar que, para resolver e solucionar esses problemas,
nao € necessario superar o passado, nem negar o indiscutivel desenvolvimento teérico. Por

Q)
Q
o
S
c
)
o

118



Educacdo e o ensino contemporéneo: praticas, discussoes e relatos de experiéncias - Vol. 14

outro lado, ignorar ou recusar-se a criticar os pressupostos tedricos atuais e a resultante falta
de pratica certamente os fara permanecer inalterados e perpetuados. Em outras palavras:
agora é encontrar um caminho e recusar-se a se extraviar.

Nas ultimas décadas, o aprendizado dalinguagem escrita tem sido objeto de pesquisa
e de diversas ciéncias, e cada uma delas tem concedido esse privilégio de aprendizagem. O
mais importante a citar é: em termos de fonética, envolve o desenvolvimento da consciéncia
fonologica, essencial para que as criangas reconhegam a voz como sistema sonoro e
compreendam o sistema de escrita como um sistema que representa esses sons. Relagdes
e outras convengdes que convertem a forma sonora da fala na forma de escrita gréafica; a
superficie de leitura fluente requer o reconhecimento geral de palavras e frases; o aspecto da
leitura abrangente, que significa expandir o vocabulario e desenvolver, como interpretagao,
avaliagdo, habilidades de raciocinio; reconhecimento e uso correto de diferentes fungdes
de escrita, diferentes suportes de texto, diferentes tipos e géneros de texto, etc.

Cada um desses aspectos € baseado na teoria da aprendizagem, principios
fonéticos e fonoldgicos, linguagem, principios psicolinguisticos e sociolinguisticos, teoria
da leitura, teoria da producao de texto, teoria do texto e fonética, etc. Portanto, cada um
desses aspectos requer métodos de ensino especificos de acordo com sua natureza. Alguns
desses métodos tém caracteristicas de ensino direto e explicito, enquanto este € o caso
para os aspectos de alfabetizagao, e outros métodos sao geralmente acidentais e indiretos,
porque depende das possibilidades e motivagdes da crianga, bem como do ambiente e da
formagao de aprendizagem, como é o caso do aspecto caracterizado pela alfabetizagao.

No entanto, essa tendéncia tende a apoiar apenas um de seus varios aspectos no
aprendizado inicial da lingua escrita e, portanto, suporta apenas um método: o mesmo vale
para métodos que hoje sdo considerados “tradicionais”, como ja foi dito, principalmente
para a fonologia, ou seja, o ensino e a aprendizagem do sistema de escrita, por outro lado,
o chamado “construtivismo” também é o mesmo.

Porém, atualmente € possivel esclarecer o processo de aprendizagem e o
conhecimento do objeto de aprendizagem da lingua escrita, bem como a relagdo entre
eles, mostrando que subestimar ou ignorar outros aspectos do privilégio em um ou varios
aspectos € um equivoco € um erro. Mesmo nos primeiros dias, € necessario ensinar e
aprender a linguagem escrita. Talvez seja por isso que 0 nosso ensino e aprendizagem
nesta area sempre falham; a forma de conduzir este tipo de ensino baseia-se na expressao
de diferentes saberes e métodos cientificos, e transforma-la numa integragdo de varios
aspectos, expressando os habitos da escrita a pratica pedagogica obtida é favorecida pelo
ensino direto, claro e ordenado, entendido como o processo de alfabetizagao.

Com o desenvolvimento de habilidades e comportamentos competentes no uso da
linguagem escrita na pratica social da leitura e da escrita, € entendido como o processo de
letramento.

O uso de verbos para integrar e expressar pode restaurar o enunciado anterior,
ou seja, no estado atual de conhecimento sobre a aprendizagem inicial da lingua escrita,
os dois processos de alfabetizacdo e letramento sdo indissociaveis, simultaneos e
interdependentes: as criancas séo alfabetizadas, e na situacéo de alfabetizacéo estabeleca
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o alfabeto da sua prépria lingua escrita e conhecimento do sistema ortografico, interagindo
com materiais escritos reais (n&o construidos artificialmente) no contexto e interagindo com
eles, e nao participando de linguagens construidas artificialmente e participando da pratica
social de leitura e escrita por outro lado, no contexto do processo de aquisi¢ao dos sistemas
de escrita alfabética e ortogonal, a crianga desenvolve habilidades e comportamentos
competentes no uso da linguagem escrita na pratica social a ela relacionada.

Ao integrar e expressar claramente todos os aspectos do processo inicial de
aprendizagem da linguagem escrita, a alfabetizacdo por meio da letra ou a alfabetizagao por
meio da alfabetizacado €, sem duvida, a solugao para os problemas que enfrentamos nesta
fase. A educacgao; o desvio sera uma tentativa de recuperar os privilégios deste ou daquele
aspecto, como fez no passado, como faz hoje, e sempre leva ao fracasso. E o repetido
fracasso das escolas brasileiras que impede as criancas de ser, capaz de efetivamente,
entrar no mundo com competéncia escrevendo.

O processo de alfabetizacao segundo Emilia Ferreiro

Moreira (2014) relata que para Emilia Ferreiro em muitos momentos da literatura, o
termo letramento é confundido com “alfabetizagao”. Para alguns professores que lidam com
a alfabetizagao, a palavra letramento é mais persuasiva e substitui a alfabetizagado, o que
cria uma inovagao no processo de alfabetizagcdo das criangas. Algumas pessoas pensam
que alfabetizacao e letramento sao sindnimos.

Encontra-se na literatura opinides e fatos de que seu conceito de alfabetizagao
também é visto como um processo indissociavel do contexto dos alunos, da critica severa
ao maquinario e as praticas convencionais e ao uso de textos artificiais no processo de
alfabetizacao. Parte da origem social das criancas se espalha principalmente pelas escolas
tradicionais.

Desde a década de 1980, os resultados de suas pesquisas trouxeram novas
ideias para as criangas adquirirem o processo de escrita, esse processo € denominado
construtivismo, que se tornou o principal referencial teérico relacionado aos indices de
alfabetizacéo no periodo.

O pensamento construtivista brasileiro esta intimamente relacionado a alfabetizacao,
que decorre do estudo da producdo psicoldgica da linguagem escrita. A resposta de
Emilia Ferreiro as ideias construtivistas é tdo forte que, quando o Ministério da Educacéao
de Sao Paulo apresentou propostas de reforma curricular, utilizou o construtivismo como
referencial tedrico para a implantacdo do Ciclo de Alfabetizagdo Basica (ABC). Nesse
sentido, o construtivismo ndo aparece de uma maneira nova, mas na forma de uma
“revolugao conceitual”. Ele pode rejeitar teorias e praticas tradicionais, degradar o processo
de alfabetizacao e questionar a demanda introdutéria ou do livro.

De acordo com as causas psicologicas da linguagem escrita (1985), toda crianga
em idade de alfabetizagcdo tem que passar por quatro fases diferentes para completar o
ciclo de alfabetizacao: fase pré-silaba: nesta fase, a crianga ndo consegue arrolar as letras
com a lingua falada; fase silabica: quando a crianga interpreta as letras a sua maneira,
atribuir um valor de silaba a cada uma das letras, silabico- alfabética: Nesta etapa, a crianca
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mistura a légica da etapa anterior com o reconhecimento de algumas silabas e, por fim, a
etapa da letra: Nesse momento, a crianga passa a dominar as letras e silabas e pode fazer
a leitura.

Assim, a proposicdo de Emilia Ferreiro de que a linguagem escrita deve ser
entendida como um sistema de representagao da linguagem, e nos opormos a visao de que
a linguagem escrita deve ser considerada como codificacéo e decodificagao da linguagem,
entdo a pesquisadora recomenda propostas de mudangas conceituais e enfatizadas as
habilidades de nao alfabetizagao. A neutralidade do processo leva em consideragao dois
elementos basicos no processo de realizagéo: o objeto de conhecimento (linguagem escrita)
e o sujeito de cognicao (pessoas que querem saber). Portanto, a alfabetizagdo nos tempos
modernos significa de acordo com Emilia Ferreiro (2006) apud Moreira (2014, s.p.):

[...] transitar com eficiéncia e sem temor numa intrincada trama de praticas sociais
ligadas a escrita. Ou seja, trata-se de produzir textos nos suportes que a cultura
define como adequados para as diferentes praticas, interpretar textos de variados
graus de dificuldade em virtude de propdsitos igualmente variados, buscar e obter
diversos tipos de dados em papel ou tela e também, ndo se pode esquecer, apre-
ciar a beleza e a inteligéncia de certo modo de composicao, de certo ordenamento
peculiar das palavras que encerra a beleza da obra literaria.
Acredita-se que, pelo exposto, os paises pobres ndo venceram o analfabetismo
e 0s paises ricos descobriram o analfabetismo. Segundo Ferreiro analfabetismo € o novo
nome de quem ndo garante a pratica diaria da leitura e o prazer da leitura nas escolas

basicas.

Por fim, com a chegada de Emilia Ferreiro a um consenso, entende-se que o
processo de alfabetizagdo deve proporcionar uma situagao para que os alunos entrem em
contato com a pratica social da alfabetizacdo, neste caso, especializem-se no trabalho de
alfabetizacdo. Os professores devem compreender as causas psicolégicas da linguagem
escrita. Compreender a forma e o processo que as criangas tém para ler e escrever.

A alfabetizacao no Brasil

De acordo com Bordignon e Pain (2017) ao retomar a analise de uma parte da
histéria educacional do Brasil, ficou claro que até o final do século XIX, o acesso a educagao
era limitado a poucas pessoas, 0 que era privilégio de algumas pessoas. Ler e escrever
quase nao fazia parte da formacao cultural da época. Com a popularidade das escolas,
a entrada foi ampliada. A leitura e a escrita passaram a ser organizadas, estruturadas,
sistematizadas e ministradas pelos professores de suas respectivas institui¢coes.

Muitas foram as dificuldades de implantacdo do sistema educacional no Brasil no
século XIX, tanto em termos de ensino como no investimento financeiro necessario ao
desenvolvimento da educagao. Durante os 49 anos do Segundo Império (1840-1888), a
entrada média anual de recursos para a educagéo foi de 1,8% do orgamento do governo
imperial. No indice, apenas 0,47% era destinado ao ensino fundamental e médio, em 1844,
o ensino fundamental recebia apenas 0,11% do or¢camento. Nessas circunstancias, o
sistema educacional brasileiro ainda n&o tinha sido implantado, e o pais vinha acumulando
um enorme déficit histérico em educacéo.

Além das restricdes materiais, questdes relacionadas as ideias de ensino também
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deviam ser consideradas. O pensamento educativo era entendido como a unidade entre
a forma e o conteudo do pensamento, esclarecendo os conceitos gerais de pessoa,
mundo, vida e sociedade com as questdes educacionais. Portanto, em uma determinada
sociedade, de acordo com as posi¢cdes ocupadas por diferentes forgas sociais, diferentes
conceitos de educacéo filosofica eram construidos, e esses conceitos de educacéo filoséfica
correspondiam a pensamentos educacionais especificos.

Sobretudo a partir do final do século XIX, a educacéo e a alfabetizagdo sofreram
grandes transformacgdes, sobretudo no que se refere aos conceitos de ensino que
fundamentam a pratica docente, o que significa o desenvolvimento de métodos de leitura e
escrita no processo de ensino.

No mesmo periodo, com o surgimento da psicologia, comegaram as discussdes
para discutir as caracteristicas psicoldgicas das criangas em processo de alfabetizacao.
Sob a orientagédo de educadores, o seminario priorizou questbes de ensino, ou seja, como
ensinar a partir da definicdo das habilidades visuais, auditivas e motoras dos alunos.

No campo dos conceitos de ensino, surgiu um acirrado debate entre os partidarios dos
novos métodos revolucionarios de ensino da analise da época e aqueles que continuavam
a defender e a usar os métodos tradicionais de sintese, especialmente o método da silaba.
Existiam algumas diferengas no significado do uso de certos métodos (incluindo sintese
de cada parte para a parte inteira), analise (do todo para cada parte) e método misto para
construir a alfabetizagao.

O desafio resultante é construir modelos, métodos e conceitos para tentar ensinar
0 processo de leitura e escrita para criangas na escola. Portanto, esse entendimento se
estende até os dias de hoje. Nesse caso, no que diz respeito ao conceito de letramento, é
dividido em quatro etapas fundamentais, que se estendem de 1876 até a atualidade. Sendo
a primeira etapa desse periodo chamado de “metodizacdo do ensino e da leitura®, que
durou de 1876 a 1890. E de acordo com o Mortatti (2006) apud Bordignon e Pain (2017 p.
55):

[...] para o ensino da leitura, utilizavam-se, nessa época, métodos de marcha sintéti-
ca (da “parte” para o “todo”): da soletragéo (alfabético), partindo do nome das letras;
fénico (partindo dos sons correspondentes as letras); e da silabagao (emissao de
sons), partindo das silabas. Dever-se-ia, assim, iniciar o ensino da leitura com a
apresentacao das letras e seus nomes (método da soletracdo/alfabético), ou de
seus sons (método fonico), ou das familias silabicas (método da silabag&o), sempre
de acordo com certa ordem crescente de dificuldade. Posteriormente, reunidas as
letras ou os sons em silabas, ou conhecidas as familias silabicas, ensinava-se a ler
palavras formadas com essas letras e/ou sons e/ou silabas e, por fim, ensinavam-
-se frases isoladas ou agrupadas. Quanto a escrita, esta se restringia a caligrafia
e ortografia, e seu ensino, a copia, ditados e formacao de frases, enfatizando-se o
desenho correto das letras.

A segunda fase comegou com a organizagdo do Partido Republicano e foi
objeto de grande polémica entre os métodos de leitura e escrita. Ele usava as cartilhas.
Neste momento, o surgimento da educagao escolar universal era uma proposta para a
modernizagcédo e o progresso do novo Estado nacdo e o estabelecimento de uma nova
ordem econdmica e social. Esse periodo era denominado de institucionalizagao de métodos
analiticos. Chamou-se a atengao para o seguinte fato: “Ao longo desse momento, ja no final
da década de 1910, o termo alfabetizacdo passou a ser utilizado para se referir ao ensino
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inicial da leitura e da escrita”.

Embora o primeiro livro data do século XIX, mais precisamente 1834, foi muito
utilizado durante o século XX e foi considerado o campo da alfabetizacao. Isso permite que
nos dias de hoje a sociedade possa experimentar novos métodos nesse sentido. Em pouco
tempo, essa cartilha passou a ser utilizada por muitos professores como um suporte para o
planejamento das aulas de alfabetizagao.

No Brasil, um grupo de professores pedagdgicos formados pela Escola Normal
de Sao Paulo gradativamente assumiu o papel de orientadores na “orientagdo publica”,
acreditando que esta cartilha era moderna e poderia realizar o método de sintese. Nessa
perspectiva, por volta de 1890, a Cartilha da Crianga foi adotada pelo governo de Séao Paulo
e posteriormente adotada em todo o Brasil. O instrumento foi publicado continuamente e
suas publicagdes duraram pelo menos até meados da década de 1990, portanto, esta em
vigor ha cerca de um século.

No entanto, o ambiente social, cultural, econémico e politico mudaram ao longo
do tempo, e para atender as necessidades de educar as criangas a ler e escrever, outras
ideias também foi criado, recriadas, inventadas e reimaginadas, o que trouxe as pessoas
mudancga a este processo.

A terceira etapa da alfabetizacao foi de 1920 a 1970. Nesse periodo, os métodos
de alfabetizacdo utilizados eram mistos e comprometidos, tornando-se relativamente
secundarios.

Nessa época, foi divulgado o estudo “Conhecimento da Aplicagdo da Psicologia
a Educacao” de Lourengo Filho, importante educador brasileiro do século XX. Lourengo
Filho tem atuado em diversas areas da educacéo e utilizado diversos livros e publicagdes
importantes, entre eles, “As ideias inovadoras propostas pelo Brasil de forma sistematica
sdo a“ Introdugao ao Estudo da Escola Nova. Cuja primeira edigdo data de 1930, contém
relatérios sobre o desenvolvimento das novas escolas europeias. O livro baseia-se num
tripé cientifico e tem um grande impacto na biologia, na psicologia e na investigacao.
Realizado em trés areas da sociologia. O sucesso deste trabalho foi tdo grande que foi
reeditado varias vezes.

As pesquisas de Lourenco Filho no campo da educagdo escolar e da psicologia
também criaram o “teste ABC”, que podia ser analisado como um processo estatistico, e
tinha como objetivo identificar alteragbes psicoldgicas de forma ldgica e objetiva, e com base
em conceitos maduros, continha oito testes projetados para medir os atributos especiais dos
alunos para efetivamente organizar o curriculo escolar. Métodos e aplicagbes de grande
escala, praticos e econdmicos. Esses testes psicologicos incluiam: “coordenagao viso-
motora, memoaria instantanea, memadria motora, memoria auditiva, memdria l6gica, atraso
de desenvolvimento, coordenagao motora e minimizar a atengao e fadiga”.

Portanto, entre 1920 e 1970, a taxa de alfabetizagdo do Brasil era entendida como
aprender a ler e escrever, método de ensino que estava sujeito ao nivel de maturidade
alcangado pelas criangas. O método de medir sua maturidade levava a classificar as criangas
e classificar seu letramento em categorias semelhantes. Em outras palavras, dependendo
das habilidades dos alunos, eles podiam fazé-lo de varias maneiras. A medida que a aula
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ia se desenvolvendo, davam aulas fortes para quem tinham mais facilidade e classe com
dificuldades aulas fracas.

Naquela época, para cada mil criangas ingressando na primeira série, somente 449
chegavam a segunda série em 1964; em 1974 dez anos depois de cada mil criangas apenas
438 ingressavam na segunda série. Portanto, dados semelhantes foram obtidos na década
de 1980, ou seja, quase nao houve avango nesses dados. Entao surgiu a Organizagdao em
ciclos assim: Primeira série correspondia a série de alfabetizacdo apenas os alunos que
eram alfabetizados seriam promovidos a segunda série.

Ao analisar a trajetodria da alfabetizacdo no Brasil enfatizam que a urgéncia politica
e social acaba afetando o campo da educacgao, principalmente no inicio da década de
1980, quando o fracasso escolar estava no processo de alfabetizagcdo de seus alunos,
questionando essa situagao levou ao quarto momento da alfabetizacdo, chamado de
“‘desmetodizacao do ensino”.

Nesse periodo que a pesquisadora argentina Emilia Ferreiro e seus colaboradores
realizaram pesquisas sobre a ocorréncia psicologica da linguagem escrita, introduzindo
ideias construtivistas sobre o letramento no Brasil. O construtivismo desloca o foco
da discussdao dos métodos de ensino para o processo de aprendizagem das criangas
(conhecer o assunto), ao invés de se considerar um método novo, mas uma espécie de
“revolugao conceitual”, exigindo, entre outras coisas, o abandono da teoria e das praticas
tradicionais. Portanto, a partir de 1980, iniciou-se o quarto momento, que se caracterizou
pela “alfabetizagdo: construtivismo e desmetodizagao”.

O construtivismo estava incorporado a pratica docente em todo o Brasil, fato que
também podia ser verificado nos novos “Parametros Curriculares Nacionais” (PCN). Foi
nesta fase que se popularizou a discussdo de um novo conceito no campo da educacéo:
a alfabetizacdo. Embora a alfabetizagcdo e o letramento sejam conceitos completamente
distintos no processo de ensino, existe uma relagao estreita entre os dois, ndo sendo mais
possivel pensar esses processos separados na agao de ensino e aprendizagem.

Alfabetizagao € o processo de aquisi¢ao do sistema de escrita alfabética, ou seja,
aprender a ler e escrever, mas a alfabetizacdo refere-se ao uso dessas habilidades e
habilidades de aprendizagem na pratica de letramento em diferentes contextos sociais.

A reflexdo sobre o conceito de alfabetizacdo € proposta sob a seguinte 6tica: nao
basta alfabetizar, ndo saber ler e escrever para se inserir no mundo da alfabetizagéo. E
necessario que os sujeitos adquiram competéncias, habilidades e conhecimentos suficientes
para que possam utilizar os conhecimentos da leitura e da escrita na pratica cotidiana do
exercicio da cidadania. Portanto, € necessario refletir se os conceitos e métodos utilizados
atendem a essas expectativas.

Muitos educadores e pesquisadores tém buscado incansavelmente como se
desenvolve o processo de alfabetizagdo e letramento, um processo unico, mas interligado
e € por meio de experiéncias diferentes em diferentes momento na historia. Porém, para
produzir melhores sugestdes de ensino e aprendizagem no ambito da alfabetizagéo e
letramento, € necessario compreender como os autores entendem e teorizam esses dois
conceitos, incluindo alguns grandes estudiosos da area.
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Por volta de 1980, a partir do estudo da psicologia e da linguistica, as pessoas
comegaram a questionar o desenvolvimento da alfabetizagédo. E assim as discussdes sobre
a alfabetizagao surgiram no Brasil, bem como sobre os temas inseridos na alfabetizacao e
no letramento no contexto cada vez mais abrangente.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Diante do material analisado, podemos ter certeza que a ciéncia e 0 uso da
linguagem escrita € uma precisao basica para todos os sujeitos pertencentes a sociedade
contemporanea porque ganham com a leitura e a escrita promovendo a conquista de novos
conhecimentos.

Essa pesquisa teve como objetivo investigar o processo de alfabetizacdo e
letramento no decorrer desses anos. Visto que muitos alunos ainda ndo conseguem serem
alfabetizados nos anos iniciais do fundamental e terminam saindo do 5° ano do fundamental
sem saberem ler e escrever.

Destacou-se a importancia da alfabetizagdo e a grande contribuigdo de Magda
soares com os seus estudos sobre alfabetizacao e letramento, ela fez uma distingdo muito
clara entre alfabetizacdo e letramento, onde alfabetizagdo é o uso do que aprenderam
a ler e escrever, Portanto, as pessoas que nao sabem ler e escrever ndo sabe o que é
letramento.

Para Emilia Ferreiro em muitos momentos da literatura, o termo letramento é
confundido com “alfabetizagao”. Para alguns professores que lidam com a alfabetizacao, a
palavra letramento € mais persuasiva e substitui a alfabetizacédo, o que cria uma inovagao
no processo de alfabetizacdo das criangas.
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RESUMO

O presente trabalho explora a importancia da formacao integral do estu-
dante como um elemento essencial para o desenvolvimento pessoal e
profissional. Destacando a evolugdo do conceito de educacgédo além da
simples transmiss&o de conhecimento técnico, examinamos como uma
abordagem holistica, que abrange aspectos cognitivos, emocionais, so-
ciais e éticos, moldando individuos mais capacitados para enfrentar os
desafios da sociedade contemporanea. Analisamos os beneficios da for-
magao integral no preparo dos estudantes para um mercado de trabalho
dinamico, enfatizando a importancia de habilidades socioemocionais, pen-
samento critico e criatividade. Além disso, explora-se como essa abor-
dagem n&o apenas aprimora a trajetoria individual, mas contribui para a
construgcdo de uma sociedade mais justa, colaborativa e sustentavel. Ao
considerar a formagéao integral como um investimento no futuro coletivo, o
estudo destaca sua relevancia na promocao de cidadaos preparados para
prosperar em um mundo em constante transformacéo.

Palavras-chave: educacdo profissional e tecnoldgico. ensino médio
integrado. formagao integral. Instituto Federal.

ABSTRACT

This work explores the importance of comprehensive student training as
an essential element for personal and professional development. Highligh-
ting the evolution of the concept of education beyond the simple transmis-
sion of technical knowledge, we examine it as a holistic approach, which
encompasses cognitive, emotional, social and ethical aspects, shaping in-
dividuals more capable of facing the challenges of contemporary society.
We analyze the benefits of comprehensive training in preparing students
for a dynamic job market, emphasizing the importance of socio-emotio-
nal skills, critical thinking and creativity. Furthermore, it explores how this
approach not only improves the individual trajectory, but contributes to the
construction of a more fair, collaborative and sustainable society. By con-
Elu ,.r‘f’.t-"* EI sidering comprehensive training as an investment in the collective future,

L the study highlights its relevance in promoting citizens prepared to prosper
ﬁ’ﬁ:‘r in a world in constant transformation.

_;?' Educacdo e o ensino contempordneo: prdticas, discussdes e relatos de experiéncias - Vol. 14

DOI: 10.47573/aya.5379.2.263.11

AYA Editora©




Educacdo e o ensino contemporéneo: praticas, discussoes e relatos de experiéncias - Vol. 14

Keywords: comprehensive training. Federal Institute. integrated high school. professional
and technological education.

INTRODUCAO

A busca por uma formacdo educacional que va além do mero acumulo de
conhecimentos técnicos tem se tornado cada vez mais crucial na sociedade contemporanea.
No cerne dessa transformagdo é a compreensao de que o desenvolvimento integral do
estudante vai além das habilidades académicas, abrangendo aspectos fundamentais para
a construcao de uma cidadania plena e para o florescimento pessoal e profissional.

Aolongo dos anos, aeducagao tem sido percebida ndo apenas como uma ferramenta
para a transmissdo de conteudos, mas como um agente fundamental na formacgédo de
individuos capazes de enfrentar os desafios do mundo moderno. Nesse contexto, a formagao
integral do estudante emerge como um conceito essencial, destacando a importancia de ir
além dos limites tradicionais do ensino, abragando uma abordagem que integra aspectos
cognitivos, emocionais, sociais e éticos.

A complexidade da sociedade contemporanea exige que os educadores e as
instituicbes de ensino desempenhem um papel ativo na promogao de uma formagao que va
além dos padrdes convencionais. O estudante do século XXI enfrenta um mundo dinémico,
marcado por rapidas mudangas tecnoldgicas, diversidade cultural e desafios ambientais.
Portanto, a formacgao integral ndo se limita apenas ao dominio de disciplinas académicas
especificas, mas abrange o desenvolvimento de habilidades socioemocionais, pensamento
critico, criatividade e ética.

Dessa forma, esse trabalho explora os fundamentos da formacéo integral do
estudante como um caminho essencial para o desenvolvimento pessoal e profissional.
Uma analise detalhada desses aspectos permitira uma compreensao mais profunda dos
beneficios que uma educagao integral pode proporcionar, ndo apenas para o individuo,
mas também para a sociedade como um todo.

Assim, examinaremos os pilares que sustentam esse conceito, destacando como
a formacgao integral pode preparar os estudantes para enfrentar os desafios da vida de
maneira mais holistica e significativa. Ao fazé-lo, contribuiremos para o didlogo em curso
sobre a transformagao do sistema educacional em um agente efetivo na construgao de
cidadaos responsaveis, criticos e preparados para contribuir de maneira significativa para
0 mundo ao seu redor.

Dentro deste contexto de formagao integral do estudante, foi instituida a Rede
Federal de Educacéao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, com a criagao dos Institutos
Federais, pela Lei 11.892/2008, sendo a partir de entdo a EPT pensada como uma proposta
de educacéo integral, alicergada no mundo da ciéncia, da tecnologia e do trabalho, buscando
uma formacao técnica, humana e propedéutica dos discentes. Inclusive no Art. 7° desta
lei, encontra-se que uma das finalidades destes institutos é ofertar educacgao profissional
técnica de nivel médio, sendo que esta oferta deve ser prioritariamente na forma de cursos
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integrados, para o publico da educacgao de jovens e adultos e para os concluintes do ensino
fundamental (BRASIL, 2008).

Por conseguinte, os Institutos Federais devem oferecer ao aluno uma formagao
politica e critica do sujeito, com uma formagao integral e ndo resumida ao subjugamento
para o desempenho de determinadas atividades profissionais. Por esse motivo, estudos
sobre essa educagao integrada podem trazer a tona elementos n&o problematizados antes,
a partir dos quais os dialogos/reflexdes e agdes poderédo ser mais coesos e colaborativos no
qgue tange as relagdes ensino-aprendizagem no decorrer da histéria da formagao integral.

FORMACAO INTEGRAL

A formacgao integral do estudante vem em contraponto a dualidade do ensino
experimentada pela educacéo brasileira em quase toda sua existéncia. Esta dualidade
se refere a separacao do ensino profissional e o propedéutico, sendo este ultimo voltado
para a elite com a finalidade de levar o aluno ao ensino superior, formando os futuros
lideres, contribuindo para a reprodugéo das classes sociais, enquanto os mais pobres eram
direcionados para o mercado de trabalho e experimentavam o ensino profissional apenas
com qualificagbes técnicas. Havia uma separagao entre aqueles que estudariam para
exercer atividades manuais e os que estudariam para pensar (MOURA, 2007).

De acordo com Kuenzer (1997, p. 9), essa dualidade “ndo € uma questao apenas
pedagogica, mas politica, determinada pelas mudangas nas bases materiais de produgao,
a partir do que se define a cada época, uma relagao peculiar entre trabalho e educacao”.
Os debates entre as diversas concepg¢des do ensino médio perpetuam na atualidade da
sociedade e se decompdem em preparar os jovens para serem maos de obra na economia
ou para serem admitidos nas universidades.

Desta forma, a formacao integral trilharia a educacdo para a superacdo da
dominacgao dual do ensino. A educacgao politécnica, que leva o aluno a acessar o trabalho
como pratica econdmica e realizacdo humana, a cultura como valor ético e estético, a
ciéncia como o avango da sociedade através dos conhecimentos produzidos e a escola
unitaria, que favorece o conhecimento a todos, seriam as fundamentagdes da formagao
integral (RAMOS, 2008).

Para Nosella e Azevedo (2012), sob o pensamento de Gramsci, a escola unitaria
pode equilibrar o desenvolvimento das habilidades do trabalho intelectual e do trabalho
manual, concebendo um ser humano capacitado para a vida profissional e conhecedor de
sua participacao na sociedade e senso critico de sua realidade:

O essencial é que todos produzam algo util, mas possam também usufruir de tudo.
Em suma, usufruir € uma fase do processo produtivo tdo complexa e essencial
quanto a primeira fase do mesmo processo. Assim, igualdade social e cultural sig-
nifica participacdo de todos os cidadaos na produgao ‘desinteressada’ do saber,
da ciéncia e da técnica e no gozo dos elevados prazeres humanos, sobretudo das
atividades culturais mais elaboradas e sofisticadas. Para esse objetivo complexo,
a escola unitaria tem sua enorme tarefa: ensinar a produzir algo com qualidade e a
usufruir de tudo com responsabilidade (NOSELLA e AZEVEDO, 2012, p. 29).

A formacéao integral refere-se, desta maneira, dentro do processo educacional,
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a integracao de quatro dimensdes do ser humano: a cultura, a tecnologia, a ciéncia e o
trabalho. Discorrer-se-a, a seguir, sobre cada uma destas dimensdes que direcionam o
ensino meédio integrado.

Acultura diz respeito aos valores estéticos e éticos que direcionam nossa sociedade,
orientando as normas de conduta. Dessa forma, a elucidagao a respeito da diversidade
cultural apresentada nos variados segmentos da sociedade, através de obras artisticas e
manifestacdes culturais nos diversos periodos historicos e territoriais, deve ser provocada
pela formacgao integral (RAMOS, 2014).

A tecnologia é entendida como a mediagao entre a intervencao na realidade —
producao — e a apreensao e desvelamento do real — conhecimento cientifico. Ela € obtida a
partir dos avancgos cientificos, com o desenvolvimento técnico (RAMOS, 2014).

A ciéncia “conforma conceitos e métodos cuja objetividade permite a transmissao
para diferentes geragdes, ao mesmo tempo em que podem ser questionados e superados
historicamente no movimento permanente de construcdo de novos conhecimentos”
(RAMOS, 2014, p. 89). Dessa forma, no processo direcionado pelas relagdes humanas
e de trabalho sdo produzidos conhecimentos pela humanidade e s&o justamente estes
conhecimentos que constituem a ciéncia.

O trabalho pode ser compreendido sob duas abordagens: sentido histérico ou
ontoldgico. Em seu sentido histérico, que no sistema capitalista se transforma em trabalho
assalariado ou fator econdmico, forma especifica da produgao da existéncia humana sob o
capitalismo, como categoria econémica e praxis diretamente produtiva, que nos é imposto
neste tipo de sociedade, é definido por Ramos (2014, p. 91) como “principio educativo no
ensino médio na medida em que coloca exigéncias especificas para o processo educativo,
visando a participacao direta dos membros da sociedade no trabalho socialmente produtivo”.

Ja em seu sentido ontoldgico, como principio educativo, como praxis humana,
como a forma pela qual o ser humano produz sua propria existéncia na relacdo com a
natureza e com os outros seres e, assim, produz conhecimentos, pode ser definido
como o “processo histérico da produgao cientifica e tecnoldgica, como conhecimentos
desenvolvidos e apropriados socialmente para a transformacdo das condigdes naturais
da vida e a ampliacdo das capacidades, das potencialidades e dos sentidos humanos”
(RAMOS, 2014, p. 91). Porém, formamos uma perspectiva de preparagdo para 0 mundo
do trabalho, com a atuac&o consciente do sujeito, quando tomamos por base o trabalho
nessas duas concepgoes.

Ramos (2008) nos ensina que entender a relagao intrinseca entre cultura, ciéncia,
tecnologia e trabalho significa compreender este ultimo como principio educativo, ndo sendo
isto sinbnimo de educar para o exercicio do trabalho e nem para a simples transformacéao
da teoria em pratica, mas sim afirmar que as pessoas se apropriam e transformam sua
realidade, sendo o ser humano produtor dela.

ENSINO MEDIO INTEGRADO

Sendo os Institutos Federais de EPT ofertantes de ensino técnico integrado ao
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ensino médio, ensino este de formacéo integral, o desafio dos pensadores e profissionais da
educacgao que auxiliaram na construcao da lei de criagao dos institutos federais de educagao
profissional e tecnoldgica € institucionalizar esse tipo de escola com formagéo integral, pois
€ preciso desenvolver um projeto politico que transforme a sociedade, tornando-a mais
unitaria culturalmente e socialmente. Até mesmo o Decreto 5.154/2004, que regulamenta
artigos da LDB ligados a educagéo profissional, afirma de forma suscinta e genérica o que
seria 0 ensino médio integrado:

A articulagao entre a educagéo profissional técnica de nivel médio e o ensino médio
dar-se-a de forma: | - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o
ensino fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a habili-
tacao profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino, contando
com matricula Unica para cada aluno (BRASIL, 2004, p. 8).

O Ensino Médio Integrado nos institutos federais deve enfocar uma concepgao de
formagao humana, tendo como base o trabalho como principio educativo, a integracao de
todas as dimensdes da vida, visando a formagao omnilateral dos sujeitos. As dimensdes
estdorelacionadas ao trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura, como citado anteriormente.
A proposta € integrar as disciplinas técnicas as grandes areas do conhecimento do Ensino
Médio, ndo sendo apenas uma simples justaposigdo de disciplinas. A construgdo da
organizacgéao curricular do ensino meédio integrado ao ensino profissional devera assegurar,
de maneira integrada, o cumprimento das finalidades para a formacéao geral e as condigdes
de preparacgéao para o exercicio de profissdes técnicas (MEC, 2004).

Destaforma, aLei 11.892/2008, que institui a Rede Federal de Educacgao Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, criando também os Institutos Federais, destaca em seu Art. 7°
gue uma das finalidades destes institutos é ofertar educacéao profissional técnica de nivel
médio, sendo que esta oferta deve ser prioritariamente na forma de cursos integrados, para
0 publico da educagao de jovens e adultos e para os concluintes do ensino fundamental
(BRASIL, 2008).

No Art. 8° das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Profissional
Técnica de Nivel Médio (BRASIL, 2012), nota-se que o ensino médio integrado deve
atender as diretrizes curriculares nacionais para o ensino médio, quanto as da Educagao
Basica e da Educacao Profissional e Tecnolégica. Este ensino médio integrado deve propor
a articulagado entre a educacao profissional e o ensino propedéutico (formagcao geral),
provendo a integragao entre os diversos componentes curriculares, a fusdo da teoria com
a pratica, o trabalho como principio educativo e a indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensdo (BRASIL, 2012).

Para que tenhamos um ensino médio integrado com formagao integral € necessario
que seja elaborado um curriculo integrado. Segundo Ramos (2005, p. 120-121), “no curriculo
integrado nenhum conhecimento & sé geral, posto que estrutura objetivos de producéo, nem
somente especifico, pois nenhum conceito apropriado produtivamente pode ser formulado
ou compreendido desarticulado da ciéncia basica”. Desta forma, o Ensino Médio Integrado
deve integrar em seu curriculo as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da
cultura, contemplando a formagao do ser humano e sendo indissociaveis:

Q)
o)
=
=
c
o

130



Educacdo e o ensino contemporéneo: praticas, discussoes e relatos de experiéncias - Vol. 14

Disto decorre o trabalho como principio educativo a orientar um projeto de educa-
¢ao profissional comprometido com a formagdo humana. A pesquisa, por sua vez,
€ um principio pedagoégico. Esse principio esta intimamente relacionado ao traba-
Iho como principio educativo, o qual ao ser assumido em uma educagéao integrada
contribui para a formacao de sujeitos autbnomos que possam compreender-se no
mundo e dessa forma, nele atuar, por meio do trabalho (RAMOS, 2014, p. 95).
Ressalta-se, também, que o ensino médiointegrado deve inspirar-se nas concepgdes
de formacgao politécnica, omnilateral e unitaria, ao ofertar uma formacéao integral aos seus

estudantes.

A formacgao politécnica deve ser compreendida, segundo Saviani (2007) nos
ensina, como o dominio dos fundamentos tecnoldgicos, cientificos e historicos, e ndo no
sentido do ensino de variadas técnicas, de modo a possibilitar ao aluno realizar a escolha
de sua trajetéria. Neste contexto, a politecnia pode ser descrita como o conhecimento das
técnicas utilizadas na produgcdo moderna, através dos fundamentos cientificos e o ensino
médio, nesse sentido, devera concentrar-se nas categorias fundamentais que dao base as
variadas técnicas e processos de producgao existentes (SAVIANI, 2007).

O autor nos mostra, também, que ndo podemos igualar a profissionalizagao a
educacéo politécnica, mas sim a politecnia como uma forma de organizar o ensino médio
para que os alunos tenham acesso as diversas técnicas utilizadas na produgao e que
compreendam as bases cientificas que envolvem o processo produtivo e, dessa maneira,
possam executa-lo, modifica-lo sempre que necessario e, principalmente, fazer parte de
sua construgdo com beneficio a todos os seres envolvidos nesta conjuntura (SAVIANI,
2007).

A formagao omnilateral é apresentada por Frigotto (2012, p. 267), como:

Omnilateral € um termo que vem do latim e cuja tradugéo literal significa “todos
os lados ou dimensées”. Educagdo omnilateral significa, assim, a concepgéo de
educagéao ou de formagdo humana que busca levar em conta todas as dimenses
que constituem a especificidade do ser humano e as condigbes objetivas e subje-
tivas reais para seu pleno desenvolvimento histérico. Essas dimensdes envolvem
sua vida corpérea material e seu desenvolvimento intelectual, cultural, educacional,
psicossocial, afetivo, estético e ludico. Em sintese, educagao omnilateral abrange a
educagéo e a emancipagao de todos os sentidos humanos.

Segundo o autor, esta formagao abarca as dimensdes cientifico-tecnoldgica, fisica,
politica, cultural e mental, uma concepcao filosofica que prevé a formacgao do ser humano
integralmente, tendo a escola um novo papel na formagéo dos estudantes, com as relagdes
sociais e culturais vislumbrando um horizonte de uma sociedade igualitaria, buscando as
bases cientificas a fim de oferecer aos sujeitos os conhecimentos mais elevados elaborados

pela humanidade (FRIGOTTO, 2012).

A formagao unitaria no contexto da formagéao integral, se inspira na escola unitaria
de Gramsci que sera tratada aqui, mas se distingue desta por conta de questbes econbémicas
impostas pelo capital e pelos limites postos pela sociedade contemporanea (ARAUJO;
FRIGOTTO, 2015). Gramsci (1982) nos apresenta que a escola unitaria se organiza a
partir da cultura formativa, humanistica e geral, com a finalidade de adentrar os jovens na
pratica social, com autonomia nos estudos e maturidade intelectual. Ela busca desenvolver
a capacidade intelectual e autbnoma dos individuos, promovendo o desenvolvimento do
trabalho intelectual e técnico.
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A escola unitaria, nos dias de hoje, seria o equivalente a educagao basica — ensino
fundamental e médio — sendo que inicialmente levaria os estudantes a aprender nogdes de
convivéncia em sociedade, sobre o estado, leitura, escrita, calculos, histéria e geografia e,
posteriormente, a maturidade e autonomia intelectual, preparando os alunos para o mundo
do trabalho e/ou o estudo em uma universidade. Para que o estudante chegue a esta
maturidade e autonomia intelectual, as aprendizagens devem partir do trabalho auténomo
deste aluno e o professor atuara como orientador deste percurso, em um processo de
investigacédo e conhecimento (GRAMSCI, 1982).

Desta forma, Ciavatta (2014) nos ensina que a concepg¢éo de educagao deve ser
inspirada na politecnia, na escola unitaria e omnilateral, para que a relagédo entre educacao
e trabalho no ensino médio seja efetivada. E preciso quebrar a dualidade entre a formacéo
profissional e a propedéutica e entre uma educacgao para a classe trabalhadora e outra para
a elite, pois a formagao integral, politécnica e omnilateral sdo agdes que queremos que se
concretizem, além dos pensamentos e legislacdes (CIAVATTA, 2014).

Nao se faz a transposigcédo da educacao politécnica das sociedades socialistas para

um sistema secularmente dominado pelo capital como a educagao no Brasil. As
condi¢oes de vida sdo adversas, as relagdes de trabalho sdo dominadas pelo poder
hegeménico do capital, a educagéo néo esta universalizada em acesso e em quali-
dade para toda a populagao; a ideologizagéo crescente da educagéo subsumida ao
consumo e ao mercado de trabalho torna ambiguo o conceito de qualidade da edu-

cacgao, e é incipiente a participagao da populagéo na reivindicagédo de um sistema

educacional publico, gratuito e de qualidade para todos (CIAVATTA, 2014, p. 197).

Neste sentido, o autor nos mostra que € preciso um ensino médio com formagao

integral oposta a formagéo para atender apenas as necessidades do mercado de trabalho,
mas sim o agregamento dos conhecimentos construidos ao longo da histéria que
caracterizam a vida dos seres humanos. E necessario planejar um ensino médio integrado
de modo que a formacgao integral seja indissociavel da formagao propedéutica, e que os
estudantes tenham “o direito a uma formagado completa para a leitura do mundo e para
atuacdo como cidadao pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade

politica” (CIAVATTA, 2005, p. 3) centrada na formag¢ado humana.

A respeito do conceito de integragao, Ramos (2017) nos apresenta trés sentidos da
analise desse conceito: integracdo de conhecimentos gerais e especificos como totalidade
na proposta curricular, concepgao de educacdo omnilateral e indissociabilidade entre
educacéo profissional e educacgéo basica. Como a concepgao de educagado omnilateral ja
foi abordada anteriormente neste texto, trataremos aqui dos outros dois sentidos tratados
pela autora.

Quanto ao sentido do conceito de integragao como “a integragéo de conhecimentos
gerais e especificos como totalidade na proposta curricular” (RAMOS, 2017, p. 17), a
autora nos mostra que ela é entendida ndo apenas como os componentes curriculares de
formacgao profissional e basica comporem o mesmo curriculo, mas é essencial que haja
uma verdadeira integracao destes conteudos na composi¢ao dos processos formativos e
praticos dos estudantes, renunciando ao conceito positivista de curriculo, que compartimenta
os conteudos e os desarticula (RAMOS, 2017).

Quanto a “indissociabilidade entre educagao profissional e educagao basica’,
Ramos (2017, p. 17 e 18) nos apresenta que é essencial que seja elaborado um projeto
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pedagogico unico, do qual os alunos se apoderem dos conhecimentos elaborados ao longo
da histdria e vislumbrando a formagéao profissional e geral como um unico caminhar. Assim,
os estudantes poderao escolher, de forma consciente, seu ingresso no mercado de trabalho
e/ou a continuidade dos estudos em uma universidade.

Portanto, o ensino médio integrado surge como uma abordagem educacional
visionaria, capaz de superar as barreiras tradicionais entre as disciplinas e proporcionar
uma formacgéo integral e mais alinhada com as exigéncias atuais. Ao integrar conhecimentos
cientificos com praticas e experiéncias do mundo real, esse modelo educacional nao apenas
prepara os estudantes para os desafios académicos, mas também os equipamentos com
habilidades praticas, pensamento critico e adaptabilidade.

CONSIDERAGOES FINAIS

A busca pela formacédo integral do estudante representa um compromisso
crucial com o desenvolvimento holistico de individuos capazes de enfrentar os desafios
multifacetados da sociedade moderna. Ao reconhecer que a educagao vai além do mero
repasse de conhecimentos, abracamos a responsabilidade de cultivar ndo apenas mentes
estendidas, mas também coragdes compassivos e cidadaos éticos. A formacgao integral,
ao incorporar dimensdes socioemocionais, éticas e praticas, cria uma base sélida para a
construgcdo de uma sociedade mais justa, colaborativa e sustentavel.

Além disso, a importancia da formagao integral do estudante se destaca na
preparacdo para um mercado de trabalho em constante evolugdo. As demandas
contemporaneas exigem nao apenas competéncias técnicas, mas também habilidades
interativas, adaptabilidade e uma compreensao profunda das interconexdes globais. Uma
abordagem educacional que prioriza a formagéo integral fornece aos alunos as ferramentas
possiveis para nao apenas sobreviver, mas prosperar em um mundo dindmico, estimulando
a inovacao, a criatividade e a resolugao de problemas.

Por fim, a formagéo integral n&o € apenas um investimento no futuro individual dos
estudantes, mas também uma contribuigcao significativa para o avango social e cultural. Ao
promover uma educagao que valoriza a diversidade, a empatia e a responsabilidade civica,
estamos moldando cidadaos que ndo apenas se destacam em suas carreiras, mas também
se destacam para o bem-estar coletivo. Portanto, ao considerar e nutrir a importancia da
formacgao integral do estudante, estamos, de fato, construindo alicerces sélidos para uma
sociedade mais equitativa, resiliente e progressista.
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RESUMO

As tecnologias de informagao e comunicagao estdo em constante evolu-
cao e estas mudancgas se refletem no mundo em que vivemos € na so-
ciedade como um todo, o que, consequentemente, vao se interligando
as atividades educativas. O presente estudo versa sobre a importancia
da Tecnologia da Informag¢ao e Comunicagéao (TICs) na aprendizagem do
aluno. O trabalho tem como obijetivo geral: Analisar de que forma a tec-
nologia de informagao pode contribuir para a aprendizagem dos alunos;
quais dificuldades de aprendizagem que os alunos demonstram; indicar
as tecnologias de informagdo que podem ser utilizadas como forma de
motivacado para a aprendizagem; demonstrar se os professores tém co-
nhecimento/formacgao para utilizar essas ferramentas de tecnologia. O de-
senvolvimento deste estudo se deu a partir dos questionamentos acerca
do uso das tecnologias de informagdo e comunicacédo nas dificuldades
de aprendizagem e se estas poderiam contribuir para a diminuigdo deste
problema. Outra questao levantada foi sobre a importancia da formacgéao
do professor voltada a essas novas tecnologias. O estudo de carater qua-
litativo descritivo buscou as respostas por meio de revisdo bibliografica,
observacéao e entrevistas estruturadas com professores e pais de alunos
da turma de 2° ano. Apesar das mudancas provocadas pela inclusao das
TICs na educacéo, observou-se que ainda ha dificuldades a serem sana-
das para as insergdes sistematicas neste campo.

Palavras-chave: TICs. dificuldades de aprendizagem. formagéo do
professor.
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ABSTRACT

Information and communication technologies are constantly evolving and these changes
are reflected in the world we live in and in society as a whole, which, consequently, are in-
tertwined with educational activities. This study deals with the importance of Information and
Communication Technology (ICTs) in student learning. The work has the following general
objective: Analyze how information technology can contribute to student learning; what le-
arning difficulties do students demonstrate; indicate the information technologies that can
be used as a form of motivation for learning; demonstrate whether teachers have the know-
ledge/training to use these technology tools. The development of this study was based on
questions about the use of information and communication technologies in learning difficul-
ties and whether these could contribute to reducing this problem. Another question raised
was about the importance of teacher training focused on these new technologies. The des-
criptive qualitative study sought answers through a bibliographic review, observation and
structured interviews with teachers and parents of students in a 2nd year class of elemen-
tary school |. Despite the changes brought about by the inclusion of ICTs in education, it was
observed that there are still difficulties to be resolved for systematic insertions in this field.

Keywords: ICTs. learning difficulties. teacher training.

INTRODUGCAO

Na sociedade em que vivemos hoje, a chamada era da globalizagdo, ndo ha como
pensar em educagao dissociada dessa realidade. Novas formas de pensar, de agir e de
comunicar-se sao introduzidas como habitos corriqueiros. Nunca tivemos tantas alteragcoes
no cotidiano, mediadas por multiplas e sofisticadas tecnologias.

Sendo a Educagdo uma organizagao que € capaz de articular os processos de
formacdo humana e de trabalho, esta acaba por possibilitar a insercdo dos individuos na
atual sociedade tecnolégica. Desta forma, entende-se a importancia do papel da escola na
utilizacao, de forma direcionada, consciente e com responsabilidade, do uso das tecnologias
nas diversas areas do conhecimento.

O reflexo desse uso recai na forma como é utilizada na aprendizagem das criangas,
visto que tem seus beneficios tais como a facilidade de comunicagao e informagao como
também a interacdo e cooperacao na troca de informacdes entre os educandos.

Entretanto é necessario que o saber e o uso das ferramentas tecnoldgicas sejam
desenvolvidos primeiramente nos professores. No presente século, 0 acesso aos recursos
tecnolégicos tem tido um acréscimo no ambito educacional e assim, fazem-se necessarias
qgue novas formas de se ensinar e aprender sejam desenvolvidas, ou seja, as chamadas
competéncias digitais voltadas ao processo de ensino e de aprendizagem.

Contudo, € preciso considerar que as competéncias digitais devem ser entendidas
como o desenvolvimento de habilidades que estao relacionadas ao acesso a informacao, o
processamento e uso da comunicagao, a criagao de conteudo, a seguranga e a resolugao
de problemas em qualquer contexto.
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Logo, os professores precisam cada vez mais aprimorar o conhecimento referente
as tecnologias digitais, para que, de modo seguro e consciente, consigam fazer a inser¢ao
destas em seus planejamentos, considerando que até mesmo com o uso de técnicas mais
simples, € possivel desenvolver um trabalho de qualidade.

A educagao se encontra, entdo, em um impasse, pois esta as portas de uma era
onde a modernizagdo ndo € mais uma opgao a ser estudada e planejada para ser aplicada
em um momento oportuno. Trata-se, agora, de mudangas que pedem uma aplicagcao
imediata para que o ensino nao sofra o perigo de cair na obsolescéncia, onde os resultados
podem ser mais desastrosos e os reparos a serem feitos ainda maiores.

Diante da sociedade da informagao o setor educacional precisa desencadear logo
o seu salto tecnoldgico, que deve ser feito com estrutura e bem planejado, pois ha o risco
de a situagao educacional ficar pior do que antes de sua entrada na era da tecnologia
pois, pior do que n&o estar atualizado tecnologicamente é estar no meio de uma confusao
tecnologica, na qual se tem os recursos, mas ndo se sabe como lidar e enfrentar os novos
desafios em um mundo de informagao e modernidades.

TECNOLOGIA DE INFORMAGAO E COMUNICAGAO

Tecnologia de informagéo e comunicagao (TIC) € o conjunto de recursos tecnologicos
utilizados de forma integrada nas mais diversas areas de nossa vida, inclusive educacional,
na aprendizagem a distancia ou presencial, buscando contribuir no processo de ensino.

Para Moran (2012) Tecnologia de informag¢ao e comunicagao ou TIC, é o setor que
tendo um objetivo comum, utiliza os recursos tecnoldgicos para alcanga-los e facilitar a
comunicacao e troca de informagdes.

Ja Vieira (2011) descreve as tecnologias de informacdo e comunicagdo como a
esfera que faz uso da computacido para criar meios que possibilitem o armazenamento
e o envio de informacgdes. “A tecnologia € usada para fazer o tratamento da informacéao,
auxiliando o utilizador a alcancar um determinado objetivo”. (VIEIRA,2011, p.16).

Silva (2010) define a TIC como todas as tecnologias que influenciam e permeiam a
maneira como o ser humano se informa e comunica. Destaca-se aqui, a partir da definigao
desses autores, como a tecnologia de informagao e comunicagao é abrangente pelo fato de
poder ser utilizada em varios setores e conceitua-la se torna complexo e amplo.

As principais formas de tecnologia de informagdo e comunicagao tiveram grande
impacto na cultura, pois influenciaram grandes mudancas e reorientaram o modo de vida
nos aspectos sociais, politicos, econémicos e cientificos.

Ha alguns anos ndo imaginavamos que seria possivel realizar certas agbes como
utilizar um telefone sem fio, fazer chamadas de audio e video, realizar reunides virtuais com
varias pessoas pois parecia coisa de ficgao.

O autor Negroponte (1995) citado por Costa Junior (2012) nos diz que varias
foram as mudancas ocorridas com a revolucao da informacgao anos atras quando o homem
conseguiu transmitir simultaneamente para milhées de pessoas a mesma informagéo por
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meio do broadcast ou ao fazer com que ela fosse transmitida em todo o globo terrestre por
meio de satélites. Esses e outros acontecimentos se deram a partir do momento em que
esses meios de comunicagao se tornaram populares.

Com a popularizacédo as pessoas passaram a usufruir mais desses recursos que
foram sendo inseridos em seu cotidiano, auxiliando-as em suas tarefas, no lazer, na saude.
Esse processo aos poucos foi sendo difundido e passou a influenciar até as fungdes
intelectuais dos individuos. A partir dai a sociedade nao parou mais de utiliza-los.

Os meios tecnoldgicos de comunicagéo possibilitam n&o s6 o acesso a informagao
e comunicacgao, mas geram novas formas de conhecimento na medida em que permitem a
troca de informacdes e conhecimentos. Com isso o individuo passa a ver o mundo de outra
forma, ha uma mudanga em sua consciéncia individual e em seus valores e na forma como
atua na sociedade.

Muitos consideram que estamos vivendo a era do conhecimento. Do ponto de
vista da importancia que é dado ao conhecimento em todos os setores, Gadotti (2000) nos
complementa:

Pela internet, a partir de qualquer sala de aula do planeta, pode-se acessar inime-
ras bibliotecas em muitas partes do mundo. As novas tecnologias permitem acessar
conhecimentos transmitidos ndo apenas por palavras, mas também por imagens,
sons, fotos, videos (hipermidia), etc. Nos ultimos anos, a informacao deixou de ser
uma area ou especialidade para se tornar uma dimenséo, transformando profun-
damente a forma como a sociedade se organiza. Pode-se dizer que esta em anda-
mento uma Revolugédo da informagao, como ocorreram no passado a “Revolucao
Agricola” e a “Revolugéo Industrial”.
Esse conhecimento é disponibilizado, principalmente, pela informatizacéo e pelo
processo de integracdo dos meios de comunicacdo. Com isso a procura por esse modo
de aprendizagem cresceu consideravelmente conforme Marques e Souza (2016, p. 865)

apresentam:

A Educacéo a Distancia (EAD) esta em crescente desenvolvimento, principalmente
nesta ultima década, tendo como fator principal o surgimento das novas tecnologias
de comunicagao, mediadas por computador em rede- mais precisamente, com a
popularizagao da internet.
Desta forma, pode-se entender que essas ferramentas venham favorecer o
intercambio de conhecimentos a fim de propiciar o aprendizado em varios setores de nossa

vida e consequentemente facilitar o desenvolvimento.

Com o advento da era digital passou-se a imaginar de que forma poderia ser inserido
no ambiente escolar, pois as instituicdes de ensino mantinham uma linha de pensamento
tradicionalista focada na transferéncia de informagdes e nao priorizava o pensamento
critico. Neste sentido Moran (2012, p. 8) nos diz que:

Enquanto a sociedade muda e experimenta desafios mais complexos, a educagao
formal continua, de maneira geral, organizada de modo previsivel, repetitivo, buro-
cratico, pouco atraente. Apesar de teorias avangadas, predomina, na pratica, uma
visdo conservadora, repetindo o que esta consolidado, o que nao oferece riscos
nem grandes tensoes.

Este pensamento ainda se encontra muito solidificado, pois de certa forma este
modelo ainda funciona, o que torna a mudanga mais dificil de acontecer. Isso s6 reforga as
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desigualdades existentes no que diz respeito a aprendizagem e desenvolvimento pessoal
e social: “Apesar de haver avancgos, muitas instituicdes e muitos profissionais mantém uma
distancia entre a teoria e a pratica, entre suas ideias e a¢cdes” (MORAN, 2012, p. 22).

Por outro lado, a escola também deve reformular suas concepcgodes, e nesse sentido
Gadotti (2000) nos diz:

O que cabe a escola na sociedade informacional? Cabe a ela organizar um movi-
mento global de renovagao cultural, aproveitando-se de toda essa riqueza de in-
formacgdes. Hoje é a empresa que estad assumindo esse papel inovador. A escola
nao pode ficar a reboque das inovagdes tecnolégicas. Ela precisa ser um centro de
inovacao. Temos uma tradi¢cdo de dar pouca importancia a inovagéao tecnolégica, a
qual deveria comegar ja na educacgéo infantil.
O modelo de educagéao seguido atualmente n&o promove a mudancga, pelo contrario,
s6 reforca o que ja existe. A escola precisa inovar, ser mais empreendedora, pois sé assim
podera se tornar um local atraente tanto para alunos como para professores deixando de

lado seu aspecto burocratico e previsivel.

O chamado mundo digital a cada dia dialoga cada vez mais com o mundo fisico
por meio de suas inumeras possibilidades de pesquisa, lazer, na forma de relacionar-se,
disponibilidade de servigos e essa integracao reflete-se diretamente na educacgéo escolar
e nas formas de ensinar e aprender a que estamos acostumados. Entdo, ndo é possivel
pensar em educacédo sem o uso da tecnologia digital para motivar os alunos no ambiente
escolar.

Moran (2012, p.30) ainda complementa:

Com as tecnologias atuais, a escola pode transformar-se em um conjunto de es-
pacos ricos de aprendizagens significativas, presenciais e digitais, que motivem os
alunos a aprender ativamente, a pesquisar o tempo todo, a serem proativos, a saber
tomar iniciativas e interagir.
Percebe-se que os alunos s6 frequentam a escola por seu carater obrigatorio de
certificagdo, nao por escolha ou uma real motivagao, pois esta encontra-se muito distante

das demandas atuais da sociedade. Moran (2012, p.9) nos indica que:

Uma educagao inovadora se apoia em um conjunto de propostas com alguns gran-
des eixos que Ihe servem de guia e de base: o conhecimento integrador e inovador;
o desenvolvimento da autoestima e do autoconhecimento (valorizagédo de todos); a
formacao de alunos empreendedores (criativos, com iniciativa) e a constru¢ao de
alunos- cidadaos (com valores individuais e sociais).
As tecnologias de informagéo e comunicagao, por seu carater de versatilidade entre
0 audio e o0 video e a comunicagao em tempo real traz essa inovagao mencionada acima
que ajuda na construgao dos eixos descritos por Moran (2012. p.9): “S&o pilares que, com
0 apoio de tecnologias moveis, poderao tornar o processo de ensino-aprendizagem muito

mais flexivel, integrado, empreendedor e inovador”.

Demo (2009) ainda nos complementa que mesmo que a escola apresente o carater
tradicionalista presente nos moldes atuais, ela pode fazer do aprender e ensinar de forma
em que haja alternéncias e transformagdes por meio do uso de ferramentas tecnoldgicas
fazendo com que o tradicional dé espaco ao novo. Para Demo (2009, p.112):

Q)
Q
o
S
c
)
o

139



Educacdo e o ensino contemporéneo: praticas, discussoes e relatos de experiéncias - Vol. 14

Afinal, pedagogia é a engenharia mais fina jamais inventada pela espécie humana.
Agora vem ainda mais incrementada pelo apoio que recebe das novas tecnologias,
conclamando a todos os pedagogos a serem autores inequivocos para poderem
fazer de cada aluno um autor.

Por meio dessa parceria entre educagao e uso de ferramentas tecnoldgicas torna-
se viavel a construgdo de um novo modelo pedagodgico educacional que trara mudangas
qgue beneficiara o ensino e a aprendizagem, onde o espaco fisico da lugar ao cibernético e a
construcéo de redes de aprendizagem pelo fato de poder permitir que alunos e professores
aprendam juntos e cooperem entre si.

Para Lévy (Apud Fava, 2014, p. 70) comunidade de conhecimento é a estruturagao
de redes de aprendizagem em que todos se alinham, permitindo que se integrem velhas e
novas tecnologias na busca de ferramentas digitais que possam ser utilizadas no processo
do conhecimento.

Segundo Melo Neto (2007, p. 111), “a aprendizagem cooperativa assistida por
computador, pode ser um caminho considerado nesses processos que nao se limite a
distancia. O que deve ser valorizado é a troca de conhecimento em rede”.

Esse tipo de aprendizagem assistida pode ser considerada proveitosa e
enriquecedora, pois proporciona aos alunos a oportunidade de uma aula de qualidade de
forma interativa, ocorrendo assim, mudancgas tanto em seu comportamento como em seu
conhecimento.

Para fazer sentido, o conhecimento deve ser transmitido de forma que, quem
vai recebé-lo, veja-o como algo interessante e estimulante, motivando-o a adquiri-lo. A
tecnologia, hoje, tem esse carater de interesse pois € algo presente na sociedade e que
traz desde informacgao, entretenimento e comunicagao para quem a utiliza.

Desta forma, é esperado que a aprendizagem cooperativa, com uso da tecnologia,
possa realmente atender a todos de forma presente e participativa, com olhares futuristas
e que a sociedade possa dar crédito a essa transformacdo. Para que isso aconteca,
essa transformacao deve apresentar aspectos eficazes, alcangar resultados concretos e
proveitosos, dando verdadeiro sentido a acédo educativa.

Ha& uma necessidade, hoje, que o aluno aprenda em sala de aula conhecimentos
que possam ser utilizados ou aplicados no seu dia a dia. E também, devido ao grande
avancgo na area de tecnologia que torna seu uso mais difundido no meio social, as atividades
propostas em sala de aula tornam-se, a cada dia que passa, menos atrativas e interessantes,
pois como nos afirma Lara (2003, p.10) “[...] o que ocorre fora da sala de aula € bem mais
interessante e tem uma maior ‘adrenalina’ na visao dos/as alunos/as.”

Desse modo, a tecnologia pode auxiliar o trabalho do professor em sala de aula,
facilitando o processo de ensino e aprendizagem tornando-o prazeroso, interessante
e desafiante. Ela é considerada tdo importante que seu uso e compreensao estao
contemplados na BNCC em um de seus pilares, a cultura digital, que determina como ela

deve ser inserida no processo de ensino e aprendizagem.
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BNCC E O USO DA TECNOLOGIA

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é o documento que normatiza o
conjunto de aprendizagens essenciais que todo aluno deve desenvolver nos anos iniciais.
Esse documento, que foi idealizado de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB, lei n®9.394/1996), deve nortear os curriculos dos sistemas e redes de ensino
das Unidades Federativas, como também as propostas pedagdgicas das redes publicas e
privadas das escolas de todo o Brasil.

Orientada pelos principios éticos, politicos e estéticos tracados pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educagao a Base estabelece conhecimentos, habilidades e
competéncias que se espera que todos os estudantes desenvolvam ao longo de sua vida
escolar como também busca orientar a educacao brasileira para a formacgao integral e para
a construgcado de uma sociedade igualitaria e inclusiva.

Este documento foi construido tendo por base o desenvolvimento de competéncias
que o aluno deve ter ao longo da vida escolar e refere-se aos conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores para que eles possam mobilizar essas competéncias para a resolugao das
demandas de seu cotidiano, no trabalho e no exercicio da cidadania. Essas competéncias
vém referenciar o embasamento das agdes que assegurem as aprendizagens essenciais
definidas na BNCC, entre as quais esta a utilizagdo das tecnologias de informagao e
comunicagao.

Varias sdo as razdes pelas quais devemos incorpora-las no processo de
aprendizagem dos alunos, desde promover um ensino significativo, que desperte o interesse
deles, como também auxiliar o professor a alcancar seus objetivos na implementacao de
metodologias ativas. Com isso podera viabilizar a alfabetizagdo e o letramento digital de
forma que as informagdes se tornem acessiveis favorecendo a inclusao digital.

Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular em sua competéncia geral 5
destaca que devemos:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e comunicacao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir co-
nhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva. (BNCC,2018)

A compreensé&o podera acontecer a partir do momento em que o aluno tenha acesso
a essas ferramentas utilizando-as em seu cotidiano, no ambiente escolar. Com isso podera
vir a ter o dominio e conhecimento necessarios para refletir sobre seu uso, buscando novas
formas de utilizagdo e compreendendo a importancia de seu papel.

A BNCC nos explicita que:

A BNCC do Ensino Fundamental-Anos Iniciais, ao valorizar as situagdes ludicas de
aprendizagem, aponta para a necessaria articulagdo com as experiéncias vivencia-
das na Educacgéo Infantil. Tal articulagdo precisa prever tanto a progressiva siste-
matizagdo dessas experiéncias quanto o desenvolvimento, pelos alunos, de novas
formas de relagdo com o mundo, novas possibilidades de ler e formular hipéteses
sobre os fendbmenos, de testa-las, de refuta-las, de elaborar conclusdes, em uma
atitude ativa na construgao de conhecimentos. Nesse periodo da vida, as criangas
estdo vivendo mudangas importantes em seu processo de desenvolvimento que re-
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percutem em sua relagdo consigo mesmas, com os outros e com o mundo. (BNCC,
2018, p.58)

Para que o desenvolvimento dessas competéncias e habilidades relacionadas
ao uso critico e responsavel das tecnologias digitais aconteca tanto de forma transversal,
relacionando-as com outras areas do conhecimento, como de forma direcionada que foca
no uso especifico de recursos tecnoldgicos, devemos utiliza-las com os alunos para que
construam conhecimentos com e sobre o uso dessas TICs e ndo apenas como meio ou
suporte para promover aprendizagens ou despertar o interesse dos alunos.

Nesse sentido Moran (2012) nos diz que:

[...] as tecnologias méveis, que chegam as maos de alunos e professores, trazem
desafios imensos de como organizar esses processos de forma interessante, atra-
ente e eficiente dentro e fora da sala de aula, aproveitando o melhor de cada am-
biente, presencial e digital.

E necessario entender que essa ferramenta pode auxiliar o processo de
desenvolvimento do aluno e que esses conhecimentos adquiridos com seu uso podem ser
benéficos, mas sem esquecer que deve ser feito de forma responsavel, refletindo sobre a
forma correta de utiliza-la. O computador € como qualquer outra ferramenta que necessita
de alguém que possa utiliza-lo em todas as suas potencialidades e até mesmo ir além. Ou
seja, € importante que para quem faz uso dela tenha clareza em seus objetivos a fim de
ultrapassar as suas limitagdes favorecendo o desenvolvimento de cada individuo.

GAMIFICAGAO E TECNOLOGIA DE INFORMAGAO E COMUNICAGAO
NAS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

Na sociedade em que vivemos, designada por alguns como a sociedade da
informagao ou a sociedade do conhecimento, novas habilidades passam a ser exigidas nao
s6 no mercado de trabalho como, também, na vida social dos cidadaos.

Percebemos em varias instituicbes de ensino, casos de alunos cuja idade nao
condiz com a série que estuda. Encontram-se em defasagem em relagdo aos colegas de
classe, sentindo-se muitas vezes envergonhados e pouco participativos para nédo chamar
atencao.

Este ponto em questédo encontra-se nos Parametros Curriculares Nacionais-PCNs
quando diz

Se a aprendizagem for uma experiéncia de sucesso, o aluno constréi uma repre-
sentagcdo de si mesmo como um ser capaz. Se, ao contrario, for uma experiéncia
de fracasso, o ato de apreender tendera a se transformar em ameaca, e a ousadia
necessaria se transformara em medo, para o qual a defesa possivel € a manifesta-
¢ao de desinteresse. (BRASIL,1997, p.38)
E necessario ter um olhar cuidadoso para esses alunos pois a forma como se lidara
com esses aspectos podera dificultar mais ainda o seu desenvolvimento. E necessario

buscar formas que possam ajuda-lo na superacéo desses obstaculos.

Uma forma de interveng¢do voltada a aprendizagem, preconizada hoje em dia, &
a utilizacdo dos games associada a metodologia que a escola utiliza. Ja ha algum tempo
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que a comunidade escolar vem percebendo que a gamificagdo tem seu papel no que diz
respeito a tornar as aulas mais atrativas e interessantes para os alunos. Com a introdugao
da nova Base Nacional Comum Curricular, BNCC, aqui no Brasil, e a adogao do conceito
de desenvolvimento de competéncias como fundamento pedagdgico no sistema de ensino,
percebeu-se que a adesao a gamificagdo vem crescendo consideravelmente.

Gamificagdo (ou, em inglés, gamification) significa usar elementos dos jogos de
forma a engajar pessoas para atingir um objetivo, no caso aprendizagem. Ela funciona
para despertar interesse, aumentar a participagao, desenvolver criatividade e autonomia,
promover dialogo e resolver situagdes-problema. Por se configurar como algo prazeroso para
quem o utiliza, Tonéis (2017) afirma que: “O game possui essa caracteristica de oferecer um
“local” de interesse comum, ou seja, nesse encontro do jogador no jogo emergem inumeras
ocasides para didlogos, argumentacdes e estratégias”.

Pode-se utilizar varios tipos de jogos no ambiente escolar, respeitando a faixa etaria
dos alunos, o objetivo desejado e as habilidades que apresentam.

Por meio de varias dinamicas que envolvem a gamificagdo, € possivel utilizar
elementos dos games que promovam a aprendizagem n&o sendo, necessariamente,
imprescindivel que se use jogos prontos. Ao colocar para os alunos desafios e missdes sera
possivel envolvé-los no processo, pois funcionara como combustivel para a aprendizagem
buscando o conhecimento com propadsito.

Outra forma de incentivar os educandos é promover a busca por pontos, premiacao,
distintivos, assim como a criacdo de avatares e cenarios diversos com os quais precisem
lidar ou projetar obstaculos a serem superados.

Todos esses recursos, se bem utilizados, podem beneficiar um grande numero de
criangcas que tém dificuldades de realizar suas atividades curriculares, mas que demonstram
interesse naquelas em que se faz uso de tecnologias. Isso nos indica que a integragao
delas pode ser um fator positivo em sua aprendizagem.

FORMAGCAO CONTINUADA E AS NOVAS TECNOLOGIAS DE
INFORMAGCAO E COMUNICAGAO

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) 9394/96, quando trata da formagao
continuada, estabelece que sua finalidade é assegurar aos profissionais da educagéao o
aperfeicoamento da profissao, cabendo aos estados e municipios atender estes dispostos.

Para que o educador possa desempenhar bem suas fung¢des, atuando com
qualidade e favorecendo o aprendizado de seus alunos, € necessario que haja incentivos
em sua formagao académica como também ao longo de sua carreira profissional.

Nesse contexto os Parametros Curriculares Nacionais-PCNs nos dizem

Além de uma formagéo inicial consistente, é preciso considerar um investimento
educativo, continuo e sistematico para que o professor se desenvolva como profis-
sional de educagao. O conteudo e a metodologia para essa formagéo precisam ser
revistos para que haja possibilidade de melhoria do ensino. (BRASIL, 1997, p.25)
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AOrganizagaodas Nacgdes Unidas paraaEducacéo,aCiénciaea Cultura(UNESCO),
em seu projeto denominado: Padrdes de Competéncia em TIC para Professores (UNESCO,
2009) descreve as principais atitudes e habilidades que os profissionais do século XXI
devem possuir e tem como uma de suas metas: melhorar a pratica docente em todas
as areas de trabalho, combinando as habilidades das TIC com as visGes emergentes na
pedagogia, no curriculo e na organizagao escolar. Destacando o contexto das tecnologias e
no tocante a inser¢ao das TDIC em sala de aula, apresenta a importancia do envolvimento
dos educadores em um constante processo de educacao e formacao.

Reforgando esse pensamento Moran (2012, p.7) complementa:

[...] Nosso papel fundamental na educagéo escolar € de ser mediadores interes-
santes, competentes e confiaveis entre o que a instituigdo propde em cada etapa
e 0 que os alunos esperam, desejam e realizam. Isso reafirma o papel que esse
profissional tem nesse processo de inclusdo da internet na educagéo, pois Gouvéa
(1999), nos indica o quanto é importante ele se aprimorar nessa tecnologia para
introduzi-la na sala de aula. Tudo sem deixar de lado as outras tecnologias, algo
comparado ao professor que introduziu o primeiro livro na escola e teve que lidar
com o conhecimento de outra maneira. Utilizaremos o computador em nossas ati-
vidades com informagdes em tempo real, por meio das telas, mas sem deixar de
ensinar e aprender pela palavra, pelo gesto, pelo lado afetivo e emocional, leitura e
escrita, pela televisao, ou seja, por todos os meios disponiveis e ao nosso alcance.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Nos dias atuais, a tecnologia vem ganhando mais espag¢o em nossa vida, traz muitos
beneficios quando incorporada ao ambiente escolar e pode contribuir para a aprendizagem
dos alunos pois proporciona novas formas de ensinar e, principalmente, de aprender.

Em entrevista feita com professores de uma escola estadual na zona norte de
Manaus constatou-se que, em relagao as dificuldades de aprendizagem dos alunos, alguns
apresentam dificuldades de leitura e escrita, embora os professores procurem utilizar
metodologias variadas. Notadamente, a aprendizagem associada ao uso das tecnologias
de informagdo e comunicagdo mostrou-se como algo diferente para a turma de modo
geral, embora tenha sido usada em poucas ocasides devido aos entraves, ficando visivel
que além de permitir que a crianga sinta-se motivada, oferece uma gama de usos ao
professor que, se bem utilizados com os alunos favorece o desenvolvimento do pensamento
critico, criativo e a aprendizagem cooperativa, uma vez que torna possivel a realizagcao de
atividades interativas e dinadmicas. Todos esses fatores contribuem para ajudar aqueles que
estdo com a aprendizagem muito aquém do esperado e promovem a melhoria do processo
de ensino, pois criam ambientes virtuais de aprendizagem, colaborando com o aluno na
assimilagao dos conteudos.

No que se refere a quais tecnologias de informagéo e comunicagado que podem
ser utilizadas para motivar o desenvolvimento da aprendizagem, percebeu-se que existem
diversos recursos tecnoldgicos voltados para a educacgao, que podem ser usados em sala
de aula e que permitem a possibilidade virtual de ter acesso a informagao e a cultura.
Plataformas virtuais, jogos interativos, games e aplicativos fornecem um amplo leque de
suportes tecnoldgicos, permitindo a transformagdo do processo ensino-aprendizagem,
dando énfase a construgao do conhecimento.
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Em relagdo ao grau de conhecimento/formacao do professor para a utilizagao
dessas ferramentas tecnoldgicas, ficou constatado que ha uma grande necessidade de
conhecimento nessa area, embora eles ja utilizem algumas dessas tecnologias, pois hao
basta apenas inserir todo esse aparato tecnolégico na escola sem pensar no professor,
pois cabera a ele o papel de mediador nesse processo. E imprescindivel repensar sua
pratica pedagodgica para que haja a inser¢gao dessas tecnologias, participar de formagdes
continuadas que venha a prepara-lo para essa nova realidade. Nao devemos esquecer, no
entanto, que dentro do espaco escolar todos devem ser incluidos nessa mobilizagao para o
uso das tecnologias, participando também de treinamentos e auxiliando o professor em seu
trabalho pedagoégico com o uso dessas ferramentas.

Entende-se assim, que o professor em sala de aula, torna-se o personagem
principal e o responsavel em promover as oportunidades de aprendizagem que possam
facilitar o uso da tecnologia pelo aluno em relacdo a sua aprendizagem e também em
relacdo a comunicagdo. No entanto, faz-se necessario destacar que o espago escolar
precisa oferecer condi¢gdes aos professores para expor e aplicar suas competéncias e
habilidades em relacdo ao uso das TICs. Ou seja, a organizagao escolar deve propor e
aplicar formacgdes relacionadas a esse foco, permitindo o desenvolvimento de estratégias
e praticas pedagdgicas com o uso das TICs. Desta maneira, os professores terdo mais
facilidades em trabalhar praticas diferenciadas com o uso das tecnologias digitais com seus
alunos, de forma autbnoma, que incentiva e possibilita experiéncias diferenciadas.

Entende-se, a partir do exposto, que ainda ha um longo caminho a trilhar para que
se possa efetivamente utilizar esses recursos em toda sua potencialidade. Varias séo as
dificuldades a serem sanadas como aparelhar as escolas adequadamente, preparo dos
professores e de todos os envolvidos na escola, com formag¢des adequadas e dentro de
sua realidade.
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RESUMO

O estudo resultado de uma pesquisa bibliografica, documentos das his-
térias indigenas, documentos da Gerencia de Educagao Escolar Indi-
gena-GEEI. O primeiro momento é constituido pela Socio génese, uma
descrigdo acerca do cenario histérico etnografico onde emergem os po-
vos indigenas na Pan-Amazoénia, povo foco da pesquisa, enfatizando as
relagdes de fronteira de territorio e cultura com nao-indigenas na cidade
de Manaus. Ainda sobre o levantamento dos processos educacionais dos
centros educacionais indigenas, das comunidades indigenas em Manaus.
Este estudo tomara como base os dados de campo e a legislagéo brasilei-
ra, Direitos Indigenas na Constituicao Federal de 1988 e a LDB e as dire-
trizes para a implantagéo das escolas indigenas. Trara o mapeamento dos
processos identitarios transmitidos nos centros indigenas em Manaus-AM.
Educacgao Escolar Indigena em Manaus. Dividindo em 2 tépicos; 1-Mape-
amento dos Centros Educacionais Indigenas (Além de explicitar as orga-
nizagdes e as liderangas desse povo na cidade de Manaus); 2-Aprendiza-
gem Indigena. Descreve como foram atingidos os objetivos, a importancia
desta pesquisa e as consideracgdes finais.

Palavras-chave: educacgao indigena. lei indigena. centros educacionais.
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ABSTRACT

The study is the result of a bibliographical research, documents on indigenous histories,
documents from the Indigenous School Education Management-GEEI. The first moment is
constituted by the genesis partner, a description of the historical ethnographic scenario whe-
re indigenous peoples emerge in the Pan-Amazon, the focus of the research, emphasizing
the border relations of territory and culture with non-indigenous people in the city of Manaus.
Still on the survey of the educational processes of indigenous educational centers, of indi-
genous communities in Manaus. This study will be based on field data and Brazilian legisla-
tion, Indigenous Rights in the Federal Constitution of 1988 and the LDB and the guidelines
for the implementation of indigenous schools. It will map the identity processes transmitted
in indigenous centers in Manaus-AM. Indigenous School Education in Manaus. Dividing
into 2 topics; 1-Mapping of Indigenous Educational Centers (In addition to explaining the
organizations and leaders of these people in the city of Manaus); 2-Indigenous Learning. It
describes how the objectives were achieved, the importance of this research and the final
considerations.

Keywords: indigenous education. indigenous law. educational centers.

INTRODUCAO

O presente estudo pretende-se sobre os indigenas em contexto urbano, em
referéncia a continuidade da cultura através do modo de vida. Para os descendentes
indigenas nascidos na cidade € importante a manutengao cultural, ponto importante para
conhecer a historia e vida dos indigenas. Pode-se verificar no desdobramento da legislagao
brasileira com a Constituicdo Federal, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional e a
lei Organizagéao Internacional do Trabalho-OIT sobre Povos Indigenas e Tribais que tratam
sobre essa questao.

De acordo com o IBGE, no Censo Demografico de 2010, em torno de 4 mil
moradores da capital amazonense se auto identificaram como indigenas, no entendimento
0 numero pode ndo mostrar a realidade. De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica-IBGE no Amazonas, o indigena que mora em Manaus ainda se sente pouco
a vontade para se auto afirmar numa sociedade competitiva e discriminadora. Outro ponto
relevante é a falta de informagé&o que os indigenas que vivem nos centros urbanos, possuem
sobre sua importancia no contexto social.

Com a grande devastagéo e exploragdo da floresta, adentrando o espago indigena,
levando inumeras situagdes que os indigenas nao estao acostumados com a ideia do “falso
progresso”’, modernidade de organizagcdo. S&o poucas as tribos que conseguem viver
com sua cultura, nas aldeias. Ha muitos anos antes do periodo da “colonizag&o” os povos
indigenas viviam no Brasil e na Amazonia, muito bem, com sua cultura, forma de vida, e
em forma de adaptabilidade extremamente consequentes com os padrbes da inventiva e
criatividade das chamadas sociedades originais, vivendo organizados com qualidade de
vida, sustentabilidade sabiam viver no rio e na floresta, onde sabiam viver com igualdade
de condi¢des a todo (CORREIA, 2012).
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Conhecer a realidade que os indigenas que vivem na cidade de Manaus e quais
as formas de preservagao da cultura através da lingua materna, nos centros municipais
de educacéao escolar indigena, € algo inquietante que despertou o interesse para com
essa realidade, o que esta sendo ignorado por muitos, mas que € algo relevante para os
Amazébnidas.

Figura 1 - Mapa de distribui¢cao espacial das etnias indigenas no Brasil antigo.
Povos Indigenas em 1500

'\ Tupinamba

Tremembé

Temimindé

Antes da chegada dos

! Portugueses, viviam por aqui 5
\__J. milhGes de indigenas. Hoje este
"W \nimero é de aprox. 900 mil

Tupiniquim

Carijé
(guarani)

Fonte: Blog da Geopizza (2020)

O quantitativo de indigenas que vivem no contexto urbano traz a necessidade de
conhecer a Amazdnia pelo olhar do indigena. Seu proprio perceber nos proporciona sair da
visdo engessada que foi criada pelos colonizadores, que até os dias atuais € reproduzida
por muitos.

Acredita-se que uma gama de conhecimentos sera acrescida e novas descobertas
serdo registradas para as novas geragdes, e todo o processo de mudancga, da historia
cultural, de como fazer com que a escola assuma um papel ativo nesse processo € o
desafio dessa pesquisa.

Como justificativa dessa pesquisa, as informagdes valiosas produzidas nos centros
indigenas precisam ser catalogadas, precisamos ampliar os trabalhos sobre os indigenas
vivendo em cidades. De cunho pessoal faz parte da necessidade de descobrir sobre a
educacao escolar indigena na Amazdnia, de cunho cientifico pesquisar sobre os indigenas
em contexto urbano. Buscamos dialogar com esse estudo com outras pesquisas como “La
cuestion indigena en las ciudades de las Américas”, da autora Heloisa Helena Correa da
Silva, que abordam o contexto social dos indigenas pertencentes a Pan-Amazdnia. (SILVA,
2015).

Pode-se afirmar que a construgéo da escola indigena esta sendo realizada a muitas
maos, demanda esforgo de numerosos grupos de cientistas sociais ligados, principalmente
as Universidades Pubicas de varios cantos do pais em conjunto com os povos indigenas.
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As organizagdes indigenas se consolidam como vitais para esse processo, bem como a
representacao e pressao exercida diante dos poderes pubicos, tém sido fundamentais para
a concretizacao do projeto escolar indigena.

A histéria da Educagédo Escolar Indigena no Brasil € enfatizada nos livros de
historias reproduzidos nas escolas. Alguns pesquisadores como Darcy Ribeiro relata que
quando chegaram os navegadores portugueses, nos idos de 1500, este territério, hoje
chamado Brasil, era habitado por cerca de mil povos diferentes. Eram os nativos desta terra
e que foram chamados de “indios” pelos navegadores portugueses. Viviam livres, alegres e
“soltamente” como gostava de dizer o antropdlogo e estudioso dos povos nativos brasileiros
Darcy Ribeiro (1922-1997).

LEGISLAGCAO INDIGENA, DIREITOS INDIGENAS NA CONSTITUIGCAO
FEDERAL 1988

A legislagao brasileira no tocante a educacéao indigena sofre um processo lento,
mas gradativo e cumulativo, onde o direito a uma educacao diferenciada, garantida na
Constituicdo de 1988 (CF1988), vem sendo regulamentado por meio da legislagao
subsequente. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, de 1996, CF1988. LDB) e
da Resolugao 3/99 do Conselho Nacional de Educagéao, a educagao escolar indigena esta
contemplada no Plano Nacional de Educagéao, aprovado em 2001, e no Projeto de Lei e
revisdo do Estatuto do Indigena, em tramitacdo no Congresso Nacional (1973).

A Constituicdo Federal de 1988 assegurou aos indigenas no Brasil o direito de
permaneceremindigenas, isto €, de permanecerem eles mesmos com suas linguas, culturas
e tradicbes. Mas o sistema (governo) nao oferece possibilidades concretas dos indigenas
permanecerem com seus direitos respeitados, as conquistas que hoje eles possuem foram
frutos de muitas resisténcias e lutas.

Outro ponto que € possivel proporcionar os indigenas a permanecerem indigenas
independes do lugar onde eles se encontram é através do reconhecimento que estes
possam utilizar as suas linguas maternas e os seus processos de aprendizagem na
educacao escolar. Com isso instituiu-se a possibilidade de a escola indigena contribuir para
o processo de afirmacgao étnica e cultural desses povos e ser um dos principais veiculos de
assimilacao e integracao.

APortaria Interministerial n® 559 de 1991 e as Portarias n.° 60/92 e 490/93 instituiram
no Ministério da Educagao e do Desporto o Comité de Educagao Escolar Indigena com a
finalidade de “subsidiar as agdes e proporcionar apoio técnico cientifico as decisdes que
envolvem a adogao de normas e procedimentos relacionados com o Programa de Educagao
Escolar Indigena”. As Diretrizes para a Politica Nacional de Educacgao Escolar, elaborada
pelo Comité de Educacgao Escolar Indigena em 1993, marcam uma etapa importante da
criacao de dispositivos legais para os povos indigenas no Brasil.

Em relagdo a educacéo indigena o marco legal enfatiza que de acordo com o Art.
205 da Constituicdo, a educagao € direito de todos, e o Art. 210, em seu § 2°, estabelece
que “o ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa, assegurada
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as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas e processos
préprios de aprendizagem”. A quantidade de escolas indigenas e centros educacionais
indigenas que foram implantadas com os direitos resguardados pela constituicado Federal
na efetividade da Lei n°® 9.394/1996 estabelece as bases da educacao nacional e, no Titulo
VIII, das Disposi¢cbes Gerais, em seus Arts. 78 e 79, dispbe que o sistema de ensino da
Unidao desenvolvera programas integrados de ensino e pesquisa para oferta de educagao
escolar bilingue e intercultural, bem como apoiara técnica e financeiramente os sistemas
de ensino.

Vale ressaltar que existe uma distingdo entre a Educagé&o Escolar Indigena
e Educacao Indigena. A primeira se refere a uma educagao que € planejada dentro de
uma determinada perspectiva curricular, com calendario escolar nacional, carga horaria
estabelecida, acontece em escolas e é regida por estatutos, regimentos e coordenagdes. No
Estado do Amazonas existem duas Geréncias Escolar Indigena da Secretaria Estadual de
Educacao-SEDUC, que abrande as escolas indigenas do estado do Amazonas, Geréncia
Escolar Municipal Indigena Secretaria Municipal de Educagdo-SEMED que abrange as
escolas e centros educacionais de Manaus e adjacéncias.

A presenga multiétnica na cidade de Manaus: a cultura e vida social dos
indigenas e nao-indigenas

A presenca dos indigenas na cidade de Manaus é crescente e visivel, ganhou maior
notoriedade com a adeséao da Lei Federal n 6.001/1973 disposta no Estatuto do Indigena, no
artigo 3, inciso |l afirmaqueindigena é “todoindividuo de origem e ascendéncia pré-colombiana
que se identifica e € identificado como pertencente a um grupo étnico cujas caracteristicas
culturais o distinguem da sociedade nacional”’. Nos grupos étnicos existem diferente formas
de identificagdo. No povo Kokama para o indigena € necessario a identificagdo, como a
confirmacgéo realizada pela comunidade tradicional, a heteroidentificacdo necessaria
atestado e/ou declaragao de comprovacao indigena.

Estudos de identificagdo dos indigenas realizados, pelas organizacbes nao e
orgaos governamentais FUNAI, IBGE, associagdes anteriormente sobre indigenas que
vivem no contexto urbano, elaborados por associagbes indigenas, 6rgao governamental
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, Coordenacgao dos Povos Indigenas de
Manaus e Entorno-COPIME, em 2015 foi realizado mapeamento dos povos indigenas que
residiam na cidade de Manaus, identificando-se mais 34 etnias Munduruku, Tikuna, Sateré-
Mawe, Dessana, Tukano, Miranha, Kaixana, Baré, Kokama, Apurina, Tuyuka, Piratapuya,
Camaxilra, Kambeba, Mura, Maraguas, Baniwa, Macuxi, Wanano, Tariano, Bara, Arara
(Aripuand), Karapana, Barasana, Anambé, Deni, Kanamari, Katukina, Kubeo, Kulina,
Marubo, Paumari, Arara do Para e Manchineri. Em varios bairros da capital amazonense.
(COPIME, 2019).
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Quadro 1 - Escolas Indigenas.

Povo Escola Municipal | Escola Indigena Mu- | Significado
nicipal
Baré Sao Thomé Kunya Taputira Nheengatu: “Flor de Menina”
Baré Aleixo Bruno Yayumbwewea Rena- | Nheengatu: nome atribuido
wa Maku Ara Waimi a Aleixo Bruno.
Kambeba | Trés Unidos Kanata T-Ykua Kambeba: Luz do Saber
Baré Boas Novas Puranga Pisasu Nheengatu: boa e novo,
coisa nova e boa.

Fonte: Pesquisadora Elisangela Guedes, documento SEMED (2020)

No que se refere a lingua, os dados indicam 17 linguas faladas-Munduruku, Tikuna,
Mawé, Mura, Dessano, Tukano, Baré, Lingua geral amazénica (Nheengatu) Piratapuya,
Apurina, Tariano, Kaixana, Kokama, Karapana, Tuyuka, Baniwa e Kambeba. (COPIME,
2019).

Em relagdo as que as comunidades indigenas Kokama, em terras indigenas e em
cidades, estdo em constante elaboragao de suas tradi¢oes. Para Oliveira Filho (1999) os
indigenas buscam manter uma relagdo com o passado ressignificando a cultura presente,
de maneira estdo em constante reelaboragao na relagdo com a cultura e com o passado.
No caso dos indigenas Kokama, isso ocorre com frequéncia, como pode ser visto por meio
de pesquisas realizadas pelos professores indigenas com os idosos falantes da lingua
Kokama.

Processo identitario indigena na cidade de Manaus

O processo de auto definicdo tem estimulado a redefinicdo de territorialidades
especificas das minorias étnicas de todos os lugares da regido Norte e do interior do
Amazonas. (AGENCIA BRASIL, 2005).

Dessa forma, os indigenas criam o ambiente propicio para transmisséo da cultura
em diferentes espagos ocupados por eles, “o0 caso especifico das linguas indigenas cuja
territorialidade linguistica € reconhecida pelos seus falantes, onde ela se reproduz e se
produz, se estendera até a cidade sem prejuizo desta” (SILVA, 2007, p.69).

Nos centros urbanos ha um acréscimo de indigenas ndo somente Kokama, mas de
outras etnias no Amazonas. Uma questdo que se destaca € a dificuldade de identificagao
dos indigenas de um modo geral, que ainda sofrem o processo da visao etnocéntrica das
pessoas que realizam os censos, até mesmo com educadores que preenchem o Censo
escolar que ainda veem o indigena, como no passado, sem roupa € com o corpo pintado
de grafismos em area tradicionalmente ocupada. Apesar de haver a lei 11.645/2008, que
assegura que as instituicbes de ensino precisam trabalhar desenvolvendo a tematica
indigena e afro-brasileira nas escolas ainda esbarramos na antiga visdo que o homem
criou do indigena.

Dessa forma, o papel do professor indigena (Karai), enquanto educador, é o de
mobilizar esta aprendizagem que se da num processo continuo, numa perspectiva de
que se aprende na convivéncia com o outro. A valorizagdo do conhecimento parte do
autoconhecimento, ou seja, da capacidade de vivenciar o que se fala e de que a fala
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seja a expressao do que se sente como afirma Menezes “o coletivo, sendo que para
isso ele necessita de aprendizes que garantirdo o dialogo de seus conhecimentos e sua
transformagao como pessoa” (MENEZES, 2009, p.71).

Percebe-se, com isso, que existe uma metodologia de ensino guarani que se
coaduna com as reflexdes feitas por Arroyo, segundo Menezes (2009, p.61) com relagao
as necessidades de nossa pedagogia, ou seja, o respeito ao ciclo-tempo de vida, de forma
que os conteudos trabalhados possibilitem uma construgdo coletiva de conhecimentos.
Portanto, se a educagao acontecer num espag¢o de amorosidade, onde o emocionar do
cuidado e da escuta do outro, estejam interligados ao fazer pedagdgico, nossas praticas
pedagdgicas fluirdo na liberdade de escolhas e reflexdes sobre o que queremos e podemos
sobre o que somos e sobre as coisas que nos sucedem.

O pensamento defendido por Boaventura de Sousa Santos passou a demonstrar
que no ambito interno dos Estados, as categorias conceituais operadas pela modernidade
nao poderiam ser aplicadas, visto a presenga da diversidade sociocultural e étnica
historicamente invisibilidade pelo violento processo de homogeneizagdo excluséo e
desigualdade. Lutar, portanto, por uma nova cidadania significa romper os limites classicos
e conceituais a propria cidadania, ao Estado e ao direito.

Gersem José dos Santos Luciano-Baniwa, lider da etnia Sateré-Mawé, afirma sobre
educacgao indigena:

Toda essa lavagem cerebral deixou os indios ligeiramente sem rumo definido e
claro em relagédo a sociedade envolvente. E triste dizer que para as pessoas mais
adultas ndo havia perspectiva, a ndo ser a consumagao do destino, pregado em
nome de Deus: ‘o fim do indio’. Para os jovens ‘civilizados’, a Unica alternativa era a
integracdao compulséria (LUCIANO, 2005).

O desafio de mudar a rotina de vida ndo é simples para os indigenas que migram
para os centros urbanos da Amazénia. Pois ao migrarem, se deparam com situagdes de
exclusdo e marginalizagéo, com politicas publicas que ndo atendem as minimas condi¢coes
de promover o respeito e a dignidade do grupo, apesar da existéncia de um aparato legislativo
com validade formal e vigéncia que regulamenta a referida comunidade. De acordo com
os documentos disponibilizados pela GEEI foram encontradas 13 escolas indigenas e 26

Centros Escolar Indigenas em Manaus e adjacéncias. Ver tabela abaixo.

Tabela 1 — Pesquisa documental Geréncia Escolar Indigena SEMED, 2020
Centros Indigenas de Manaus demandados pela SEMED

Carga Hora-

‘ TOTAL DE ESCO- h

Ne° ESCOLA INDIGENA ENDERECO LAS INDIGENAS ”ae(si?::Izda

01 | Esc. Ind. Munic. Kunyata Comunidade Sao Tomé/Rio 02 220h
Putira Negro, Manaus/AM.

02 | Esc. Ind. Munic. Art Waimi | Comunidade Terra Preta/Rio 04 220h

Negro, Manaus/AM.

03 | Esc. Ind. Munic. Kanata Comunidade Trés Unidos/Rio 03 220h
T-Ykua Cuieiras, Manaus/AM.

04 | Esc. Ind. Munic. Puranga- Comunidade Nova Esperanga/ 04 220h
-Pirasu Rio Cuieiras, Manaus/AM.

SUB-TOTAL 13
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CENTRO MUNICIPAL DE TOTAL DE CEN-
N° EDUCACAO ESCOLAR ENDERECO TRO ESCOLAR
INDIGENA INDIGENA

001 | Wotchimaticu Rua S&o Salvador, 1216 - Cida- 01 220h
de de Deus 01. Manaus-AM.

002 | Atauana Kuarachi Kokama | Estrada do Brasileirinho, Ramal: 01 220h
km 08. Manaus-Am.

003 | Wanhut'i Rua Comandante Norberto
Wongal, n° 261/Conjunto Santos 01 220h
Dumont/Redengéo 01. Manaus-
-AM.

004 | Bud-Miri Rua 06 n°156-Conjunto Villar 01 220h
Camara 01-Aleixo. Manaus-AM.

005 | Tsetsu Kadun Kokama Rua Labrea, n°447-Grande Vito- 01 220h
ria 01, Manaus-AM.

006 | Bayaroa Rua S3o Luiz 474, Bairro Sao
Jodo-BR 174, km 04. Manaus- 01 220h
-AM.

007 | Kuia Aldeia Inhaa-Bé, Igarapé do Tiu
02, Rio Taruma Agu. Manaus- 01 220h
-AM.

008 | Tupéna Yupirunga Rua Cojubi, Bairro Taruma 01 220h

009 | Inemiri Comunidade Rouxinol, igarapé
do Canico 01. Rio Taruma Agu, 01 220h
Manaus-AM.

10 | Amarini Aruta Arini Apurind | Av. Real s/n-Mauazinho. Ma- 01 220h
naus-AM.

11 | Weku Durpua Comunidade Barreirinha / Rio 01 20h
Cuieiras-Negro 01. Manaus-AM.

12 [ Wainhamary Apurina Av. Coletora 02, Nova Cidade/
Conjunto Cidadao 12. Manaus— 01 220h
AM.

13 | Poranga Yasaru Comunidade Boa Esperanca/Rio 01 290h
Cuieiras-Negro 01. Manaus-AM.

14 | Nusoken Rua Comandante Norberto
Wongal, n° 261/Conjunto Santos 01 220h
Dumont/Redengao 01. Manaus-
-AM.

15 [ Tupana Ruka Comunidade Livramento do Rio
Taruma Mirim e Taruma Agu. 01 220h
Manaus-AM.

16 | Tayra Kaa Pura Assentamento Sol Nascente,
Bairro Francisca Mendes II, 01 220h
Manaus-AM.

17 | Nossa Senhora de Fatima Av. Beija Flor Vermelho, Rua E
200-Comunidade Nagodes Indi- 01 220h
genas-Taruma, Manaus-AM.

18 | Wakenai Anumarehit Comunidade Parque das Tribos- 01 220h
-Taruma, Manaus-AM.

19 | Kurasi Weara Aldeia Yamuatiri Anama/Rio 01 290h
Cuieiras-Negro 01, Manaus/AM.

20 [ Nusoken IlI-Taruma rl?}téa Cojubim, 201, Bairro Taru- 01 220h

21 | Yatsi ikira ‘Lua Verde’ Rua Francisca Mendes, Cidade 01 290h
de Deus, n°116

22 | Kuruara Rua Cravinho s/n - Bairro Jodo
Paulo 01 220h

23 | Branquinho Igarapé do Branquinho 01 220h

24 | Gaviao Taruma Agu-lgarapé do Tiu 01 220h
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25 | Indigena Tucuma Verde Km 15, BR 174-Rio Tucuma 01 220h
26 | Munguba Comunidade Paxiubal-Santa
Etelvina 01 220h
- SUB-TOTAL 26 -
TOTAL 39 -

Fonte: Pesquisadora Elisangela Guedes, documento GEEIl/Semed (2020)

OS CENTROS MUNICIPAIS DE EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA-
CMEEI, NAS COMUNIDADES, NOVA ESPERANGA, NAGOES
INDIGENAS E GRANDE VITORIA, MANAUS - AM

Comunidade Indigena Nova Esperangca Kokama

Mapa 01 — Comunidade Nova Esperanca.

Fonte: www.google.com/maps/place/Comunidade+Nova+Esperanga+Kokama

A Comunidade Nova Esperanga Kokama do ramal do Brasileirinho, localizada no
Bairro Puraquequara I, no ramal do Brasileirinho, km-8, ramal-08 na cidade de Manaus-AM,
O terreno onde esta localizada a Comunidade Nova Esperanga, foi registrada em cartoério
pelos indigenas, mas nao € legalizada e nem reconhecida como indigena, para a FUNAI.

Os espacos criados pelos indigenas na comunidade: Horta Comunitaria, Centro Cultural e
o Centro Educacional Atawana Kwaratxi Kokama.
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Figura 2 — Carteira de identificagao indigena criada pela associagao indigena.

-— o

Fonte: Pesquisadbra Elisangela Guedes, documento SEMED (2020)

Aprofessora Jardilene sugeri para que a Educacgao Indigena atenda as necessidades

dos alunos indigenas. “A Educagédo indigena aqui na nossa aldeia é atendida muito bem,

mas ficariamos mais felizes se nossos CMEEI fossem reconhecidos como escola indigena”
(professora Jardilene Atauana).

Figura 3 — Professora com seus alunos no Centro Educacional Indigena Atamana
Kuarachi Kokama.

Fonte: Pesquisadora Elisangela Guedes (2020)

Comunidade Nagdes Indigenas
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Mapa 2 — Da comunidade Nagdes Indigenas
2 e ™ §

. ;"r?/!arcao x:)uoa‘sw‘r '

wily J

NxY T PwnT
3 Cals-a dof Kokama
R Dos eranhasz .
s@irlf 9

Fonte: GoogleMaps (2020)

A Comunidade ANI localiza-se no bairro Taruma Zona Oeste de Manaus Taruma-
Acu é um bairro da Zona Oeste de Manaus. Esse bairro surgiu em 2010 por meio do
desmembramento de terras do bairro Taruma; Superficie: 4807,05 ha Ponto inicial — Av.
do Turismo com a Av. Torquato Tapajés. Descricdo do Perimetro-Comega na Av. Torquato
Tapajos com a Av. do Turismo; segue por esta até a Av. da Floresta; desta até o Ig. do
Taruma3; deste até a confluéncia com o Ig. do Taruméa-Agu; segue pela sua margem até o Ig.
do Mariano; segue por este no sentido Oeste-Leste até a Av. Prof. Paulo Graga; desta até
a Av. Torquato Tapajos; desta até a Av. do Turismo.

Acomunidade temrepresentagcao em 3 caciques das etnias, Kokama, Mura, Miranha,
a comunidade possui uma quantidade significativa de etnias, um Centro Educacional
Indigena, chapéu de palha que utilizado como centro cultural, possui uma quantidade de
arvores frutiferas plantadas pelos moradores.

A Comunidade Nacgdes Indigenas, tinha como parte estrutural da comunidade, um
chapéu de palha onde funcionava a escola. Mas com as chuvas constantes na regiao,
a madeira se estragou desabando uma parte da estrutura e as aulas passaram a ser
realizadas no contéiner doado pela prefeitura.
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Figura 4 — Antigo Centro Educacional Indigena Figura 5 — Centro Educacional Indigena da
da Comunidade Nagdes Indigenas (ano 2020) Comunidade Nag¢oes Indigenas por dentro, mas

- 7

Fonte: Pesquisédora Iélisangela Guede's., 2020 Fonte: esquisadoa Elisangela Guedes, 2020
Comunidade Nac¢oes Indigenas-Taruma

Mapa 3 — Comunidade Nag¢des Indigenas, bairro taruma

Condominio,,
4 * Residencial Bella Sonata

Pioneiro Combustiveis/
Litda)RE!

Bosque Residencial -
Portinari $¥%

& Zoom
- | o g
{CINDACTA NG oalet
Google

Fonte: GoogleMaps (2020)
Resultados da Comunidade Nag¢oes Indigenas

O multiculturalismo “que é visto como o reconhecimento de que em um mesmo
territorio existem diferentes culturas” (SILVA, 2007, p.27), € uma realidade encontrada na
comunidade, porém salientamos que quanto a pluralidade linguistica ali existente, ela néo é
tratada como obstaculo, antes esta caracteristica € abordada continuamente pelos principios
interculturais, conforme Maher (2006, p.27) que define estes propdsitos na educagao
indigena: a questao da interculturalidade, isto €, do conseguir dialogar comportamentos e
conhecimentos construidos sob bases culturais distintas e frequentemente conflitantes é
atualmente entendida como esteio.

Aindadestacamos que esse cenario de expansao tanto dalingua como dos costumes,
esta ampliacdo ocorre em razdo das escolas indigenas, estes espagos educacionais
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sdo complexos, pois vivem num dilema entre as barreiras legais, pedagdgicas inseridas
pela “educacgao indigena” e as reais demandas das comunidades étnicas localizadas. Na
comunidade Nagdes Indigenas existe uma professora, contratada pela Secretaria Municipal
de Educacéo, que realiza o trabalho com a lingua geral indigena, a referida professora € de
etnia Mura. Vale destacar a dificuldade de trabalhar com os indigenas nascido em Manaus,
afirmando que na comunidade existe varias etnias.

Comunidade Kokama do Grande Vitoria

Mapa 4 — Comunidade Indigena Grande Vitéria.

A Comunidade surgiu da necessidade de agregar os Kokama residente no Grande
Vitoria a comunidade tem uma sede provisoria da associacdo que leva 0 mesmo nome.
As liderangas indigenas da etnia kokama Francisco Braga Maricaua e Sebastidao Castilho,
reunem-se rotineiramente para colocar as reivindicagdes dos parentes (indigena) nessas
reunidoes a comunidade participa das tomadas de decisdes. A Comunidade sempre realiza
acdes voltadas para a revitalizagdo da lingua e da cultura Kokama, sempre mobilizando
0s comunitarios, associados ou n&o a participarem dessas mobiliza¢des para o resgate da
lingua e da cultura Kokama.

De grande relevancia ressalta-se o trabalho pedagdgico da professora Indigena
Ednay e do professor Francisco Maricaua do centro Educacional Indigena Tsetsu Kamutun
no Grande Vitoria.
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Figura 6 — Professora Indigena Ednay no Centro Educacional Tsetsu Kamutun.

Fonte: Pesquisadora Elisangela Guedes (2020)

CONSIDERACOES FINAIS

O numero expressivo de indigenas Kokamas, aumentou pelo nascimento de
inumeras criangas indigenas Kokamas, e pelo processo de auto definicdo de familias
Kokama que se identificam, mediante suas reivindicag¢des. Hoje se sentem mais valorizadas
por uma legislacéo que as apoia.

A luta pelos direitos coletivos dos povos indigenas deve partir primeiramente de
uma politica de reconhecimento e de pluralidade juridica, entendendo como tal a obrigagao
dos Estados nacionais de reconhecerem os direitos coletivos, de um lado, e, de outro,
possibilitarem a criagdo de uma competéncia juridica interna, possibilitando o desafio ao
monopolio da produgao e distribuicdo do direito.

O direito a autodeterminagédo como um “direito a cidadania” abrange, como visto,
nao somente seu aspecto politico, mas, também, seu viés econémico, cultural e social.
Todos os povos tém direito de decidir sobre sua propria vida comunitaria, suas leis, suas
regras, suas instituicdes, simbolos e seu proprio destino politico.

Ha, portanto, uma necessidade urgente de realizagdo de estudos e pesquisas
sociolinguisticas da situagao daslinguasindigenas doAmazonas em Manaus, principalmente
sobre atuais situagdes das geragdes falantes dessas linguas para se saber do futuro delas.
Da mesma forma, é urgente ampliar e acelerar a formacao de linguistas, dos indigenas.

E importante salientar que as linguas indigenas, enquanto patriménio da
humanidade, gozam de reconhecimento, protegao e promog¢ao da Constituicdo brasileira e
de leis internacionais.

Aeducacéo indigena, no municipio de Manaus, compreendida entre as modalidades
do sistema educacional, deve manifestar com clareza suas especificidades e distingdes em
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relacdo a outras modalidades educacionais do sistema de ensino nao indigena, na forma
curricular a partir desse principio e pressuposto coletivos, historicamente elaborados. A
questdo que vigora na contemporaneidade consiste na viabilidade de uma humanizagao
do mundo social, em que individuos e coletividades se encontram em constante estado de
busca do melhor sentido de vida.

Para o indigena, esse sentido de vida, € fundamental que sejam respeitados seus
direitos, sua cultura e os conhecimentos tradicionais. A visibilidade de seus trabalhos
na cidade de Manaus, construindo cultura, conhecimentos, através da lingua indigena
trabalhada nos centros educacionais indigenas, nos diferentes bairros de Manaus. Sendo
uma forma de resisténcia indigena.
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Conhecer para preservar:
projeto de educacgao
patrimonial

Leandro Gilson de Oliveira
Rosemare Cristina da Paixao

RESUMO

O trabalho aqui exposto trata-se da descricao de uma atividade voltada
a Educacgao Patrimonial e traz reflexdes, resultados e conclusbes acerca
das propostas e dificuldades que esta atividade, denominada Conhecer
para Preservar, nos proporcionou, durante sua construcdo. A proposta
visa conscientizar alunos de 12 e 22 séries do Ensino Médio sobre a pre-
servagao dos patriménios histérico-culturais existentes em Barbacena e
claro, motiva-los a perceberem a importancia e a memoria que aqueles
carregam. Para alcancar tal pretensao, acreditamos ser através do conhe-
cimento sobre Patrimdnio e o que ele simboliza a maneira mais viavel. E
isto, sera o nosso principal foco: conhecer e consequentemente, preser-
var.

Palavras-chave: patrimbnio. conscientizagdo. memdria. educacao.

INTRODUGAO

Todo projeto de educacéao patrimonial “é uma proposta inovadora
e necessaria [...] um processo constante de resgate do passado social,
de releitura daquilo que permaneceu e de compreensiao dos processos
que levam a esta selecao”. (SALVADORI, 2008, p.36). Entendemos que
a meta da educagao patrimonial ndo almeja apenas a preservagéo de um
bem cultural, mas, principalmente, deseja a conscientizag&o da sociedade
sobre a importancia e significado das realizagdes artisticas e culturais das
sociedades do passado. E estas reflexdes nos levaram a pensar sobre a
realizacédo de um projeto de educacéo patrimonial que estabelece uma
alianga entre o conhecimento e a preservagao, dai o titulo do projeto:
“Conhecer para preservar.”

Aimportancia da realizagédo desse projeto de educagao patrimonial
também se relaciona ao conceito de memoria de Nora ” (1973, p.7-28).
Em “A problematica dos lugares”, ele diz que “a memaria se enraiza no
concreto, no espacgo, no gesto, na imagem, no objeto. Assim, utilizaremos
sua afirmacéao, para possibilitar um dialogo entre a fungdo de preservar
um patrimbnio e a conservagdo da memodria que eles trazem. Mesmo
aceitando que a maioria dos patrimdnios refletem as memoarias histéricas
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de elementos escolhidos para e pela elite, compreendemos a fungao dela - da memodria,
como o maior meio de um patrimonio tornar-se significativo a sociedade e ndo apenas uma
bela arquitetura antiga.

Nossa proposta de atividade resume-se em promover a compreensao dos conceitos
e significados de patriménio histoérico-cultural, buscando a conscientizagcdo dos alunos de
escolas publicas da cidade de Barbacena sobre a importancia do passado e a preservagao
dos bens imdveis nesta cidade, bem como discutir a importancia desses patriménios e
de seus valores simbdlicos, de forma que eles questionem e vivenciem estes acervos.
Também tem por finalidade, envolver os alunos na luta pela preservacdo de bens iméveis
de Fortaleza, associando o significado que estes bens Ihes conferem.

O projeto destina-se a alunos do ensino médio de escolas publicas ou particulares
e preferencialmente para estudantes dos 1° e/ou 2°anos, de faixa etaria entre 15 e 17
anos de idade. Ja que os alunos do ultimo ano estdo mais voltados a estudar para exames
e vestibulares e a proposta do projeto tomar-lhes-ia muito tempo. Acreditamos que esse
trabalho de educacao patrimonial, beneficia érgaos responsaveis pela preservagao de
patrimdnios histdricos, de maneira a conscientizar as pessoas sobre sua importancia.

A fim de realiza-lo, dividimos a atividade em trés etapas: 1- aulas expositivas na
escola sobre os conceitos e significados de patriménio, 2- visita a alguns bens imoveis
culturais na regiao central da cidade e 3- a elaboragéo de um texto sobre a importancia do
patrimdnio e de sua preservagao. Esse procedimento busca a conscientizacdo dos alunos
e ndo, a promogao do “espetaculo do patriménio”, conceito utilizado por Funari e Pelegrini
(2006) e, infelizmente, percebido na realidade, quando o bem histérico-cultural deixa de
simbolizar resquicios do passado humano e se torna alvo de propagandas voltadas apenas
ao Turismo.

RELATO DE EXPERIENCIA

A primeira etapa trata-se da ministragcao de duas aulas que esclaregam a definicdo e
funcdo de um patrimdnio, de modo a instigar os alunos sobre a importancia de se conhecer
e logo, preservar um bem histérico-cultural. No roteiro dessas aulas serdo estudados
principalmente os imoveis a serem visitados pelos alunos: Museus. A segunda etapa trata-
se da visita destes espacos, inserindo os alunos dentro do contexto artistico, histérico e
cultural de cada um dos bens. A Ultima etapa € a elaboragdo de um texto coletivo que
contenha a experiéncia de visitar estes espacos conhecendo a histéria deles, qual aspecto
da vida ou do passado dos alunos o patriménio representa (ou) e o porqué de preserva-los.

Vale ressaltar que as atividades propostas no projeto, ainda, ndo foram realizadas
com alunos, ou seja, toda a experiéncia que sera descrita a partir de agora, parte de
observacoes feitas, quando da minha tentativa de prever as possiveis dificuldades ou
empecilnos em uma visita a estes espacos e os provaveis questionamentos e reflexdes
sobre o Patriménio que podem surgir dos alunos quando as atividades forem realizadas.
Ressalto que a primeira etapa (aulas) e a ultima (elaboragao de texto), ndo foram “ensaiadas”,
embora ja tenhamos uma ideia solida de seus roteiros e esperamos, assim como todo o
projeto, p6-los em pratica.
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O objetivo ultimo e principal do trabalho é a conscientizagdo sobre a importancia da
preservacao dos patrimdnios mineiros com estudo de caso de Barbacena e o principal meio
que utilizaremos para atingi-lo € o conhecimento sobre eles. Este atravessa ndo somente
os conceitos e definigdes, mas também a compreensao de toda carga simbdlica e histérica
presentes nestes bens. Entretanto, quando da visita ao Museu ja citados e mesmo com
o olhar focado nestes significados mais historicos, perceber os valores atribuidos a eles
ou reconhecer-se neles, nédo é tao facil. De inicio, ambos se apresentam apenas locais
antigos, cheios de “coisas” velhas e que nada tinham a ver comigo. Imaginei como um
aluno de ensino médio vé-los-ia.

Para a segunda fase da atividade, conferi se a visita com cerca de 30 ou 40 alunos
seria possivel. Informei-me, tanto na biblioteca municipal quanto no Museu e ambos espagos
estdo disponiveis para as visitas com grande quantidade de pessoas. Para ambos, s6 &
preciso agendar a visita e os dois disponibilizam guias.

Visitar a Biblioteca Municipal € experimentar visualmente a arte sob detalhes
minuciosos em cada objeto ou livro, € como se nao estivéssemos em Barbacena. Ao mesmo
tempo, experimentamos a realidade, a guia comentou sobre varios visitantes ilustres e da
presencga popular naquele recinto, ou seja, refor¢ca-se a ideia da preservagao de apenas
bens criados para e pela a elite intelectual da cidade. A partir da historia, percebemos a
importancia de preservar tal lugar, por isto, pareceu-me tarefa dificil. A visitagdo da forma
como esta construida e pelo trabalho de guia que oferecem promove mais um passeio a um
ponto turistico muito belo, caprichosamente arquitetado.

Conhecer a histéria do municipio € simples, refletir sobre a importancia da
preservacao de tal prédio mais ainda, afinal qualquer pessoa que visitasse aquela obra
prima edificada, talvez sentisse grande pesar caso o prédio fosse danificado, abandonado
ou demolido. Os alunos relacionaram tudo que aprendessem sobre a importancia teérica
de um patrimbnio com suas experiéncias, sua cultura e identidade. Na pratica, foi como
ver mais um edificio antigo, todo contornado de formas e cores elegantes, a provocar uma
diferenciagao ou disputa entre os prédios atuais.

O Museu reune fragmentos histéricos, o que significou encontrar-me com o meu
passado, ao menos nao diretamente. La existe um aglomerado de informagdes que se
identificam de alguma maneira com a histéria da populacédo cearense e apesar de haver
uma exposi¢gao bem selecionada e definitiva, € preciso bastante conhecimento sobre a
Histéria de Minas para fazer um diadlogo entre os Museus e 0 nosso tempo antigo.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Apos a visitacdo dos espacgos selecionados para a atividade, pude refletir sobre
o porqué da escolha de visitar o Museu e se haveria outros patriménios tombados como
eles ou ndo, tdo importantes a historia barbacenense e que possibilitam mais facilmente a
percepcao dos elementos da minha historia e classe social. Penseitambém, se caso existisse,
como eu trataria tais patriménios, caso ndao encontrasse vestigios das classes subalternas.
A visitagcdo aos espacgos, também, favoreceu a reflexdo sobre como os alunos reagiriam?
Qual a importancia dessa visitagdo para a concretizagdo dos objetivos da agao educativa
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patrimonial? Pois, vale lembrar que o objetivo do projeto € conhecer para preservar. Assim,
dispus-me, a coletar, o maximo possivel de informacdes de ambos os bens escolhidos
para depois, ponderar se 0 conhecimento sobre eles possibilita a conscientizagao sobre a
importancia de preserva-los.

Scifoni (apud TOLENTINO, 2012, p. 36), comenta tais inquietacdes e diz que: “a
Educacao Patrimonial tem em um pais como o Brasil o grande desafio de lidar com o fato
da populagdo nem sempre se identificar ou se enxergar no conjunto do que chamamos de
patrimonio cultural nacional” Se estes bens sao escolhidos e preservados por significarem
um passado coletivo, por que eles sado praticamente desconhecidos, quando o assunto é
esse significado? Muitas vezes, a populagdo menos instruida conhece apenas o prédio,
a localizagao e a beleza da arquitetura e quase nunca atribuem e/ou reconhecem neles
valores simbdlicos e histéricos.

Sendo assim, como conseguir conscientizar alunos, pais de alunos e sociedade a
preservar qualquer patriménio material ou instrui-los a isso, através do conhecimento sobre
os bens, se o principal — ver-se historicamente neles — ndo acontece naturalmente? Entendo,
portanto, que a preservagao por si s, ndo provocaria um reconhecimento/dialogo entre o
bem histérico-cultural preservado e a sociedade. Seria apenas um local, objeto ou elemento
cultural que por lei estava destinado a preservagao e talvez as pessoas obedecessem esta
lei sem sequer entender as razdes, os porqués e pior, sem de fato, ver nesses bens a sua
propria historia.

Acredito que ver-se (histérica e culturalmente) em e/ou preservar um patriménio
s0 é possivel com o conhecimento, ou seja, quando realmente a sociedade conhece sobre
estes elementos e compreende-os como parte de seu passado. Desta forma, torna-se
necessario, o desenvolvimento de atividades de agao educativa patrimonial que favoregam
a mudanca. Isto &, precisamos conscientizar as pessoas acerca da importancia memorial,
historica e cultural que os patrimbnios, materiais ou imateriais, simbolizam dos nossos
antepassados.
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RESUMO

Este relato de experiéncia pretende mostrar que a residéncia pedagogica
como um processo de ensino e aprendizagem representa uma troca de
saberes a formacgao para o contexto da sala de aula. Residéncia Peda-
gogica (R/P) buscar expor a satisfagdo ao discentes/residentes para fazer
parte de um programa que possibilita a transmissao de conhecimento e
experiéncia de profissionais que atuam na educagdo. O programa (R/P)
vinculado a Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Supe-
rior (CAPES), representa uma oportunidade essencial para compreensao
gue acontece por meio de troca de experiéncia entre os académicos e pro-
fessores da educacéao basica. A (R/P) ocorreu na Escola Benvinda Pontes
de Araujo, Abaetetuba — PA e atuagdo do programa vem somar com a
formacgdo académica para os futuros docentes, seja da educagao basica
ou de uma instituicdo superior. Destaca-se durante a atuagdo na escola
o papel e a importancia da preceptora, como coordena, as dificuldades
e desafios em se produzir em um momento atipico como o da covid-19,
as alternativas encontradas para se produzir remotamente, o crescimento
e a evolugao adquirida inserido do programa. O resultado aponta que &
preciso cultivar a base e buscar trabalhos eficazes com metodologias ca-
pazes de agucgar e motivar os discentes/residentes (DR) no processo de
ensino e aprendizagem, dando um sentido significativo do conhecimento
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repassado e por meio de metodologias adequadas somadas as praticas e experiéncias do
professor. Conclui-se o relato de experiéncia considerando que a R/P contribui de maneira
significativa para acrescentar no curriculo conhecimento e experiéncia de docentes que
atual no contexto da educagdo com metodologias que busca como foco melhoria no cur-
riculo relevantes para a pratica e experiéncia que a R/P possibilita para atuacao futura na
educacao

Palavras-chave: formacao académica. desafios de se produzir remotamente. alternativas
encontradas em tempos dificeis.

ABSTRACT

This experience report aims to show that the pedagogical residency as a teaching and
learning process represents an exchange of knowledge for training in the classroom con-
text. Pedagogical Residency (R/P) seeks to express satisfaction to students/residents for
being part of a program that enables the transmission of knowledge and experience of
professionals who work in education. The (R/P) program linked to the Coordination for the
Improvement of Higher Education Personnel (CAPES), represents an essential opportunity
for understanding that takes place through the exchange of experience between academics
and basic education teachers. The (R/P) took place at Escola Benvinda Pontes de Araujo,
Abaetetuba — PA and the program’s performance adds to the academic training for future te-
achers, whether from basic education or from a higher institution. During the work at school,
the role and importance of the preceptor stands out, as she coordinates, the difficulties and
challenges in producing in an atypical moment such as covid-19, the alternatives found to
produce remotely, growth and evolution acquired within the program. The result points out
that it is necessary to cultivate the base and seek effective work with methodologies capable
of sharpening and motivating students/residents (DR) in the teaching and learning process,
giving a significant sense of the knowledge passed on and through appropriate methodo-
logies added to practices and teacher experiences. The experience report is concluded
considering that R/P contributes significantly to adding to the curriculum the knowledge and
experience of teachers who are current in the context of education with methodologies that
focus on improving the curriculum relevant to the practice and experience that R /P makes
it possible for future work in education

Keywords: academic training. challenges of producing remotely. alternatives found in
difficult times.

INTRODUCAO

O relato de experiéncia pretende mostrar que a residéncia pedagdgica como um
processo de ensino e aprendizagem representa uma troca de saberes a formagao para o
contexto da sala de aula. Com base nos dezoito meses (tempo em que se deu o programa),
quer-se pontuar a grande troca de conhecimentos que aconteceu entre todos os agentes
envolvidos, coordenadores, formadores, preceptores, residentes e os discentes/residentes
das turmas onde aconteceu o acompanhamento, em especial as turmas dos 3° anos do
ensino médio da escola EEEFM Prof.2 Benvinda de Araujo Pontes, cujo acompanhamento
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ocorreu desde o0 ano de 2020, quando ainda eram os 2° anos do ensino médio e as atividades
pelos académicos foram desenvolvidas nas turmas.

Elencar a importancia, o dinamismo e a competéncia da preceptora responsavel
pelo processo e contexto, destacando as dificuldades encontradas para realizar o que foi
proposto, mas que se busca o cumprimento com maestria, apesar do programa ter iniciado
no meio de uma pandemia de covid-19 sem precedentes, tudo o que foi desenvolvido foi
de forma remota, sendo assim existe muitos percal¢cos e que algumas vezes acabaram
comprometendo o bom desenvolvimento das atividades.

Tiveram-se alguns problemas pontuais que fogem do controle e daquilo que
se havia planejado. Como discentes/residentes oriundos da zona rural e cada um tem
uma realidade especifica, no entanto, a equipe era muito unida e sempre houve unido
e cooperativismo entre a equipe. De acordo com o andamento e crescimento de cada
processo RP, como reunides, oficinas, formagdes e principalmente a pratica em regéncia, foi
notavel que cresceram também dentro desse processo de primeiro ano arduo do programa,
a maturidade, a responsabilidade e o interesse pela pratica docente e a busca incessante
pelo novo e por novas ideias, sempre na finalidade de obter o melhor para repassar com
exceléncia aos discentes/residentes contemplados para a E.E.E.F.M Prof.2 Benvinda de
Araujo Pontes.

Com base nesse contexto, compreende-se que “o discussao em torno da formagao
do professor tem tido um impulso significativo nas Ultimas décadas no Brasil” (MORORO,
2017), e mesmo com a inumeras dificuldades que até aqui nos acompanharam, seguimos
firmes e com o intuito de tornar essa experiéncia uma verdadeira licado que veio a agregar
na construcao do futuro profissional que se busca ser, como aquele que nao desiste, mas
esta sempre na expectativa pelo melhor, inovando cada vez mais, saindo da rotina atras do
diferencial, uma vez que a partir de tudo isso, pde-se em questao a realidade da educagao
fragilizada que se vivencia nos dias atuais nas escolas publicas e até mesmo as pessoas/
discentes/residentes que dependem da mesma para alcangar um nivel académico com
intuito de mudar a dura realidade. Nesse sentido, segundo Santos e Silva (2021, p. 5):

Sabemos que existem realidades diferentes quando nos referimos ao ensino, inde-
pendente do que foi passado em sala de aula onde a teoria foi bem sincronizada
com a pratica, existem outros ambientes em sala de aula que podem ser totalmente
diferentes na qual muitas dificuldades vao existir por partes dos professores e que
€ nessa hora tem que valer a sua formacgéo, os seus estudos ao longo dos estagios
em que passou e com isso tentar aplicar em sala de aula algo que possa conduzir
essas dificuldades e assim tentar transforma-las em condicbes em que possa existir
0 aprendizado.

Observa-se com rigor que apostar na melhoria da educagao dentro do ambiente
escolar, € sempre uma boa opg¢ao, pois além de trazer inovacgéo, traz também um novo
sentido ha tudo o que esta sendo repassado, expondo teoria e pratica em um mesmo nivel,
onde uma complementa a outra, fazendo com que o resultado venha a ser positivo aos

alunos.

E para justificar o relato de experiéncia, utilizam-se varias fundamentacgdes tedricas,
a fim de abarcar e fomentar todos esses pontos e alguns questionamentos ou indagagdes
que vao surgindo no decorrer do processo ou na medida em que vao acontecendo os fatos.
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Com base nesse relato, aborda-se como objetivo geral, mostrar que a residéncia
pedagogica como um processo de ensino e aprendizagem representa uma troca de
saberes a formagcao para o contexto da sala de aula. Para a justificativa, considera-se
que a RP é importante para os discentes residentes conhegam o0s espagos escolares e a
realidade do trabalho que o docente realiza, aprendendo praticas e experiéncias que sao de
fundamental importancia para a aprendizagem para atuarem como futuros docentes para
atuarem também na area da educacéo.

DESENVOLVIMENTO

Programa de residéncia pedagogica e objetivos

Representa um programa da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) com finalidade fomentar projetos institucionais implementados por
Instituicbes de Ensino Superior, como por exemplo, Universidade Federal do Para (UFPA)
que vincula no programa docentes da rede publica, coordenadores e discentes residentes
que articulam atividades no contexto da sala de aula apresentando como principais objetivos:

Fortalecer e aprofundar a formagao tedrico-pratica de discentes residentes de
cursos de licenciatura; Contribuir para a construgdo da identidade profissional docente
dos licenciandos que devem atuar junto as redes de ensino para compreender praticas
e experiéncias de professores atuantes nessas redes de ensino publico ou privado;
Estabelecer corresponsabilidade entre IES, redes de ensino e escolas na formagao inicial
de professores para conhecer a partir de interacédo cotidiana como acontecem as praticas
educacionais; Valorizar a experiéncia dos professores da educacao basica na preparacéo do
licenciado pleno para a sua futura atuacao profissional que sdo de fundamental importancia
para aprofundamento de teoria e praticas metodoldgicas; Induzir a pesquisa colaborativa e
a producao académica com base nas experiéncias vivenciadas em sala de aula para que o
discente residente tenha condi¢cdes de conhecer o trabalho cotidiano do docente e adquire
experiéncia para saber atuar como um futuro profissional na area da educacéo.

Esses dentre os outros objetivos sao significativos vinculados ao PRP (programa
residéncia pedagdgica) que conduz o discente residente no caminho para compreender os
caminhos pelos quais o docente articula e promove o processo de ensino e aprendizagem
no sentido de atingir uma motivacgao, interesse e maior participagdao dos alunos nas aulas
onde o professor deve oferecer metodologia capaz de consolidar a melhor maneira de
transmitir os conteudos e os discentes residentes que espectadores e atuando em todo esse
processo, adquire experiéncia para saber no futuro e como profissional educativo, contribuir
ainda mais com a educacgao, formando cidadaos sérios, competentes e qualificados.

Funcionamento, modalidades de bolsa e ingresso em RP

O PRP que constituem em projeto a apoiados pela CAPES e sao selecionados a
partir de editais, estabelecendo os requisitos e os procedimentos atinentes a participagao
das IES interessadas. Assim sendo, a Universidade Federal do Para (UFPA) e desenvolve
na categoria de IES, articulando com as redes de ensino e com as escolas publicas de
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educacao basica, contemplando diferentes aspectos e dimensdes da residéncia pedagdgica,
pois os cursos de Licenciaturas e suas especificidades, Como Fisica, Matematica e etc.
deve oferecer aos licenciando estagios por meio da RP para que conhega os campos onde
poderao atuar como futuros licenciados.

O PRP acontece pelo desenvolvimento em regime de colaborag¢ao entre a Uniao,
os estados, os municipios e o Distrito Federal e as IES selecionadas e que ocorre por meio
de Acordo de Cooperagao Técnica (ACT) ligado a CAPES e cada uma da IES que assumiu
o0 compromisso pela adesdo ao PRP que entrelaga nesse acordo, as redes de ensino que
devem participar como escolas-campo. O grafico a seguir (Grafico1) mostra as modalidades
de bolsas oferecidas pela CAPES para atuacdo do PRP nas escolas-campos.

Grafico 1 - Valores em reais repassados pela CAPES para o PRP no ano 2023.
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Fonte: prépria dos autores.

O gréafico 1 mostra que a maior bolsa € destinada ao docente da IES que é
responsavel pela execug¢ao do projeto e a menor bolsa destinada ao discente residente
que para participar do PRP deve ter concluido cerca de 50% do curso de Licenciatura.
Vale salientar que o ingresso no PRP acontece por intermédio de edital nacional conforme
os projetos de RP que deve ser desenvolvido de forma colaborativa com as secretarias
estaduais e municipais de educagao. A IES deve elaborar e organizar os projetos a serem
submetidos e institucionais de acordo com a proposta pedagogica das redes de ensino que
devem receber os alunos dos cursos de licenciatura para atuarem como bolsistas residentes
nas escolas das redes estaduais ou municipais.

Portanto, a RP é uma das ag¢bes que integram a Politica Nacional de Formagao
de Professores, é um programa da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) e tem como objetivo induzir o aperfeicoamento da formacéao pratica nos
cursos de licenciatura e assegurar aos seus egressos, habilidades e competéncias que lhes
permitem realizar um ensino de qualidade nas escolas de educagao basica foi abordado na
secdo anterior (FUNDACAO CAPES, 2020).
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METODOLOGIA

Para um melhor resultado e aproveitamento do presente relato de experiéncia foram
necessarios serem trabalhados métodos de pesquisa quanti-qualitativa nas perspectivas
metodoldgicas e aprofundamentos em livros, artigos e sites, como também por meio dos
muitos aprendizados adquiridos nas formagdes oferecidas pelo Programa Residéncia
Pedagogica

RESULTADOS E DISCUSSOES

Destaque da RP para a formacao académica

O programa RP tem sido de grande importancia na formagao académica, € muito
gratificante fazer parte dele. Pois cada formag&do, cada aula que se acompanha nas
turmas, as oficinas pelos discentes residentes ministrada nas turmas representa um novo
aprendizado para todos. Pode-se dizer que houve uma troca de conhecimento, que foi
notoria entre todos, ndo havia uma transmissdo de conhecimento, todos conseguiram
aprender, ensinando a medida que havia dialogo e debate sobre o assunto ou tema em
questao. Assim:

A relagao professor-aluno passa pelo trato do conteido de ensino. A forma como o
professor se relaciona com sua propria area de conhecimento é fundamental, assim
como sua percepgao de ciéncia e de producéo do conhecimento. E isto interfere na
relagéo professor-aluno, e parte desta relagédo. (VEIGA, 1993).

Portanto, nesse programa ha a formacao de futuras professoras da educagéao basica,
buscando sempre compreender na pratica e na vivencia como acontece essa relagao entre
professor — aluno. O programa o oferece formagdes durante todo o andamento que foram
ministradas por mestres e doutores, elas sdo fundamentais nesse processo de formagao
académica, pois houve abordagem de temas que instigaram, questionamentos como por
exemplo que tipo de professoras se pretende ser?

Qual a relacdo que se pretende ter com os alunos do ensino basico? esses
questionamentos levaram a refletir que para ser professora (es)s da educacdo basica
corresponde a um desafio, tendo em vista que se depara com as mais diversas realidades e
especificidades de discentes/residentes, tornando-se necessario ter um olhar diferenciado
€ com a preocupacdo em buscar uma alternativa que propicie uma aula motivadora e
acolhedora, que nao seja simplesmente transmissao de conteudo sem um sentido de pratica
e introducdo de metodologia que traga um significado do mundo que estar no cotidiano do
aluno.

Dessa maneira que a troca de conhecimento, que chegue a uma compreensao de
olhar aos discentes/residentes, e perceber que ao mesmo tempo que se estar ensinando,
estar-se aprendendo também. Neste sentido, vale esclarecer o que Freire considera como
docéncia:
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[...Indo ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar
das diferengas que os conotam, n&o se reduzem a condi¢do de objeto, um do outro.
Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprender ensina ao aprender. Quem
ensina, ensina alguma coisa a alguém. Por isso é que, do ponto de vista gramatical,
o verbo ensinar é um verbo transitivo-relativo. Verbo que pede um objeto direto —
alguma coisa — e um objeto indireto — a alguém. (FREIRE, 1998, p. 25).

Relato de experiéncia

A atuagdo no programa RP, inicia-se nas turmas dos 2° anos do ensino médio
e permanecem nelas até o 3° ano do ensino médio do ano seguinte, porém ambas
acompanhavam turmas distintas, pois os residentes da disciplina de Fisica, ficavam todos
juntos, devido a aula ser online. Apesar das aulas e todas as outras atividades serem
remotas, percebe-se 0 quanto havia um esfor¢o entre todos para que os assuntos fossem
bem desenvolvidos.

Sempre se avaliava o material e também a ajudava na elaboragao de exercicios
que seriam repassados nas turmas, para isso, criou-se um grupo de WhatsApp das turmas
para contribuir caso os alunos e tivessem alguma duvida relacionado ao assunto.

Todos os momentos foram impares e cada uma viveu seu momento que mais
marcou. Para a residente Liliane Gongalves Figueird foi a proposta de ministrar uma oficina
que a marcou. A preceptora apresentou a ideia de elaborar oficinas, com o propdésito de
ser contemplativo para os residentes e para os alunos (pois os temas escolhidos eram
relevantes para o ENEM), de imediato se aceita a ideia. Foi feito sorteio tanto para o tema
quanto para a formacao das equipes, ela sorteada pra ficar na primeira equipe composta por
trés residentes. A partir daquele momento com data definida, ela foi acercada de referencial
tedrico afim de fundamentar o tema que era: Radiagdes: riscos e potencialidade para a
sociedade moderna.

ApOs varios dias de pesquisa junto com os conhecimentos adquirido dentro da
academia e dos ensaios com a equipe (que se fez necessario porque a oficina foi remota
via google meet, logo se precisou ter uma afinidade com o aplicativo, tendo nogao de tempo
e de lidar com fator internet ou falta de energia). Chega o tao esperado dia, na hora marcada
se comegam a oficina nas turmas dos 3° anos do ensino médio nas turmas de fisica, com
bastante participantes.

No inicio deu uma insegurancga, mas a figura da preceptora dava um certo equilibrio
e a medida que se apresentava, percebia a importancia de se dedicar ao maximo em tudo
o que se fazia. Como afirma; Freire (1996, p. 92) “o professor que nao leve a sério sua
formacao, que nao estude que nao se esforce para estar a altura de sua tarefa ndo tem forca
moral para coordenar as atividades de sua classe”. Pois para que se faca compreender é
necessario que se faga com clareza e dominio, mas isto sé é possivel com dedicagao e
abdicar de determinadas situacoes.

Os alunos interagiam com perguntas e contribui¢gdes no chat e isso levou acreditar
que se estava conseguindo atingir o objetivo que era apresentar o assunto de forma
compreensiva e reflexiva afinal esse € o papel do professor. Para Puebla (1997, p. 19):

Q)
Q
o
S
c
)
o

173



Educacdo e o ensino contemporéneo: praticas, discussoes e relatos de experiéncias - Vol. 14

A educagao € um processo continuo, permanente de interagdo, que tem inicio an-
tes do nascimento do individuo, com a educagéo de seus pais, e dura toda a vida,
desenvolvendo-se em instituicdes especificas e além delas. Nesse encontro com a
sabedoria interior, nds, educadores, podemos ser meros transmissores de informa-
¢ao ou estabelecer como objetivo um verdadeiro conceito de educagédo. Se assu-
mirmos ser EDUCADORES, poderemos contribuir para a mudanca social a partir do
desenvolvimento individual e coletivo. Para isso temos que participar da mudancga e
vivé-la como um desafio essencial.

Por um curto periodo de tempo se pode sentir na pratica como ser uma professora
da educacgao basica, capaz de fazer uma grande diferenga na vida escolar e social o que
também um dos objetivos era trazer um debate de cunho social. Sendo assim, apds o termino
da oficina os discentes residentes responderam as perguntas e os questionamentos feitos
por eles e com essa interagao, foram lembradas formagdes que ja se haviam participados

dentro do programa.

Algumas foram nessa tematica, deixar o aluno se sentir um agente transformador
dentro do processo, permitir e instigar ele para que se sinta importante querendo sempre
questionar, adquirindo um acervo de conhecimento. Em referéncia essa interagao permitiu
uma aprendizagem a mais, permitindo contribuir com o processo de ensino e aprendizagem.

Para a residente Lueli Gongalves Martins também o momento mais impactante
foi a sua regéncia, realizada no dia 02 de junho de 2021 com inicio as 7:30 horas, com
o tema voltado as ciéncias naturais, mais especifica a disciplina de Fisica “Geradores e
Receptores Elétricos”, tudo isto transmitido via Google Meet apresentada pela residente
Lilian dos Santos da Silva aos alunos, enfatizando que para o ocorrido foram necessarias
muitas pesquisas, aprofundamentos nos estudos do que iria ser trabalhado e da forma que
iria ser repassado, muita leitura, observagao, ensaio e muitas outras iniciativas para que
tudo viesse ocorrer como o desejado.

Trabalhar com o tema proposto foi um tanto desafiador e motivador, pois ao mesmo
tempo em que se sente medo, sente-se também animo de querer seguir em frente e oferecer
o melhor, mesmo com apreensao de que poderia ocorrer algo indesejado, de que nao se
conseguisse prender a atencéo do publico alvo (os discentes/residentes), ja que se estava
sob julgamento dos discentes/residentes e dos coordenadores responsaveis pela supervisao
do trabalho. O desafio era evidente e se devia seguir em frente, acompanhamentos de
inumeras dificuldades, como, falta de recursos, problemas de comunicagao, internet,
aparelho eletrénico, e entre outros. Como afirma Lucas, Silva e Zanon (2014, p. 7):

A principal dificuldade, além de uma audiéncia consideravel de alunos foi justamen-
te trabalhar sob os olhares do professor regente. Parecia que estavamos sendo jul-
gados ou que poderiamos errar justamente na presenca do professor. No entanto,
atuar com os discentes/residentes nao foi tao dificil. Cremos que a maior dificuldade
estava em nés mesmos. O novo ou desconhecido, causa certo desconforto, e isso
ja era esperado.

Apartir de tal afirmativa, realmente existirem muitos fatores contrarios, que impedem
de seguir em frente, observa-se também que em muitas ocasides, existem limitagdes que
aflora 0 medo de errar, de se ser julgados ou algo parecido e se acaba esquecendo que
o erro também é um grande responsavel pelo aprendizado e pela busca do oferecer algo
melhor.

No PRP existe a figura de um preceptor (a), que € um professor (a) da educagao

Q)
Q
o
S
c
)
o

174



Educacdo e o ensino contemporéneo: praticas, discussoes e relatos de experiéncias - Vol. 14

basica que acompanha os residentes até o término do programa no prazo de 18 meses.
Discorre-se a destacar a importancia da preceptora, a saber a professora Alessandra a
gquem se tem uma admiracgao e se espera té-la como um exemplo para o dia que quem sabe,
estar-se em uma sala de aula. O trabalho dela foi extremamente relevante para que tudo
que foi exigido acontecesse com éxito e coube a ela repassar as informagodes, a ter ideias
magnificas. Enfatiza-se que como professora, corresponde uma pessoa compromissada e
dinamica na arte de professorar.

Desde oinicio se sente acolhida por ela, trata a todos com muito respeito e humildade,
gerando um sentimento de afeto e carinho, tanto que todos os assuntos e atividades a
serem trabalhados nas turmas, repassava para que dentro das possibilidades possa-se
contribuir. Sempre estava disponivel para esclarecer as duvidas e anseios. As reunides
eram sempre pautadas no dialogo, fazia com que todos se sentissem superconfortaveis em
expor as opinides e contribuicdes. Para, Freire, Paulo (1997, p. 59) afirma que:

[...] ela sabe que o didlogo ndo apenas em torno dos conteudos a serem ensinados,
mas sobre a vida mesma, se verdadeiro, ndao somente € valido do ponto de vista do
ato de ensinar, mas formador também de um clima aberto e livre no ambiente de
sua classe.

Do mesmo modo que deixava a vontade para contribuir através do dialogo e do
respeito, fazia-se com os alunos. Percebe-se umareciprocidade, um clima leve, descontraido
sem perder a autoridade. Considera-se que a maneira como ela elabora a educacgao é
gratificante de se observar, fazendo-se acreditar a partir da pratica exercida que é possivel
fazer uma educacgao transformadora mesmo com tantas dificuldades existente. Desde os
primérdios na educacgao publica até os dias atuais, o educador precisa ser reinventar a cada
dia, principalmente no periodo pandémico onde a educagao sofreu muitos obstaculos e
que tudo aconteceu de forma remota e o processo de ensino aprendizagem sofreu drastica
mudanga sem tempo nenhum a dar aula no regime presencial.

Quando se comega o RP, o cenario pandémico, a educagao seguiu um novo rumo,
tudo que se fazia ou se produzia era remotamente. Sendo assim quer-se destacar alguns
pontos negativos e positivos que cercava e que também irdo somar na formagdo. Como
residentes do curso em Licenciatura em Educacédo do Campo — Ciéncias Naturais em que a
grande maioria dos residentes reside em ilhas e estradas. A realidade € um pouco diferente
dos demais cursos, pois para continuar os estudos, teve-se que mudar para a cidade de
Abaetetuba, no objetivo de conseguir alcangar os objetivos de permanecer no curso de
Licenciatura, tendo em vista que o rio (Rio da Prata) € muito longe e muito limitado o acesso
a internet. Essa realidade se restringe apenas as discentes residentes Liliane e Lueli que
superaram todas as dificuldades no periodo pandémico.

Porém, obedecendo a Universidade, seguiu-se desde o inicio remotamente, e isto
se tornou um desafio enorme, pois tinha dias em que estava em reunido e a internet do
colega residente, ficava sem sinal ou oscilando, ocasionando num problema sério, fato
qgue acontecia nas formacdes e aulas remotas. Houve dias em que se teve de adiar aula e
reuniao porque a preceptora ficou sem energia ou por falta de quérum nas reunides, pelos
problemas citados.

Diante disso, tem-se os pontos positivos, todo o desenvolvimento acontecia através
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da internet. As formacgdes oferecidas pelo programa eram feitas via google meet, onde se
tinha a oportunidade de interagir com palestrantes de outros estados e cidades distantes
e se fosse presencialmente, talvez se tornasse impossivel pela questdao de logistica e
disponibilidade dos mesmos. Outro ponto sdo as alternativas encontradas pela preceptora,
estando sempre produzindo seja com oficinas e visitas ao planetario da UEPA com as
turmas. De acordo com Marcovitch, (2002, p. 7) “(...) arquitetar novas mentalidades. Para
tanto, deve-se buscar interno ou externo a escola, a complementaridade em objetivos que
muitos julgam antagdnicos: indugao do espirito empreendedor e trabalho em equipe (...) a
educacao é forca capaz de mediar os conflitos existentes e atenuar seus efeitos”. Sendo
assim, tanto quanto a preceptora, todos forma se direcionando em n&o colocar obstaculos
diante das situagdes desafiadoras que surgiam, tentando sempre fazer tudo para alcangar
bom éxito.

Tendo em questao o avancgo da experiéncia da regéncia, retoma-se que 0os muitos
trabalhos realizados, contribuiram para a chegada e realizagdo da pratica, como também
para despertar o espirito docente que habita em cada residente, pois foi possivel observar
o crescimento pessoal e profissional de cada por meio da interagdo mutua e de maneira
especifica, para o crescimento, principalmente com a realizagdo da pratica regente, onde
se teve a oportunidade de realmente ministrar aula, sentir-se professora mesmo que
por um curto periodo de tempo, mostrando o que é ensinar, como € ensinar e sentir um
pouco de adrenalina e o cansago da rotina educacional ao longo do processo de ensino e
aprendizagem. Como ressalta Cerutti (2021, p. 7):

Ao cabo desta reflexdo, uma das primeiras conclusdes que chegamos é: toda
a aprendizagem deve ser ativa. Caso ndo seja, como podemos considerar uma
aprendizagem? E necessaério esclarecermos que “ativo” € quando o sujeito participa
do préprio processo, pensa sobre ou interage.
Tudo isso levou a analisar de forma sucinta a grandiosidade e a responsabilidade
da area de formacgao que se escolhe, tendo que ser pessoas ativas inserido no processo

como um todo, ndo apenas constatando acontecer, mas fazendo acontecer.

CONSIDERAGOES FINAIS

O PRP permitiu agregar conhecimentos e aprendizados impares, jamais se poderia
imaginar estar inserido num programa dessa dimensdo, embora desde que se entra
na universidade sempre foi um desejo de querer muito estar envolvida em projetos de
pesquisas, mas até entdo nao tinha sido possivel. Com o ingresso no programa com muitas
expectativas, de como é? O que fazer? Quais atribuicbes?

E hoje apds o término em um cenario tdo inesperado e de certo modo dificil,
constata-se que se consegue alcangar os objetivos, atender as préprias expectativas que
foram gratificantes. Nao foi nada facil, pelo contrario foi mais dificil do que seria se nao
fosse a pandemia, mas se consegue aprender e utilizar novos aplicativos, plataformas
que contemplavam tudo o que se precisava para que se cumprisse 0 que era exigido no
programa e sendo de grande valia para atuagao como futuros profissionais da educacgao.

Portanto, constatou-se que para a constru¢do de uma educacéo de qualidade,
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assim como para se ternar um bom professor, € preciso cultivar a base, mostrar trabalho
eficaz desde 0 momento em que se opta por seguir esse caminho, como nas escolas, nas
universidades e principalmente na pratica docente, que o prepara e o qualifica durante
todo o processo, pois “Avancar rumo a uma melhor qualificagdo na formagao dos novos
docentes, depende da significagdo que formadores e formandos transmitem as suas agdes,
inclusive na realizagao do estagio” (MILANESI, 2012).

Considera-se que o programa é de suma importancia para os envolvidos,
principalmente para os residentes, que na busca pelo bom éxito na area educacional,
sempre doam o seu melhor no alcance de um processo educacional eficaz, almejando um
futuro melhor e uma educacédo que mesmo que venha a ser desafiadora, seja préspera e
cheia de esperanca, pois € 0 que se busca, o que se acredita e o que realmente se quer
diante de todo empenho envolvido.

E sendo o homem um ser em constante processo de formacgao e que se deve estar
apitos a tal e que tudo que se aprende e ensina contido no programa RP, conduzem as
futuras professoras com um olhar diferenciado em que se busca uma transformacéao através
da educacao para todos aqueles que fazem parte de todo esse processo educacional
vinculado a programas que ligado a CAOPES, possibilita melhorias a partir de pratica e
experiéncias de pessoas que conduzem e contornam no seio das escolas as melhores
metodologias de ensino para aflorar uma educagéo realmente de qualidade.
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