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Apresentacao

E com grande satisfacdo que apresentamos o volume 4 da obra “Leitura, litera-
tura e producgdao textual: praticas pedagdgicas inovadoras”. Nesta edigdo, avangamos
em nossa jornada exploratéria, cruzando os caminhos da literatura, da pedagogia e do
contexto social em constante evolugéao.

Comegamos com a inspiradora histéria de Malala, a jovem que lutou pelo direito
a educacao. Sua narrativa nos faz refletir sobre a importancia da escola na formagao de
individuos conscientes e ativos na sociedade.

Em seguida, somos levados as linhas do cordel, um rico instrumento pedagdégico
intercultural. Aqui, a arte literaria popular se revela uma poderosa ferramenta para o inter-
cambio cultural e linguistico, proporcionando uma aprendizagem significativa e enriquece-
dora.

A necessidade de preparar os educadores para a era digital € o foco da discussao
subsequente. Enfatizamos a importancia de adaptar as praticas pedagdgicas tradicionais
as novas tecnologias e exploramos os desafios inerentes a essa adaptacéo.

Avancando em nossa exploragao, nos deparamos com uma analise aprofundada
da linguagem em um contexto digital, especificamente em conversagdes no Facebook.
Este € um olhar atento a forma como interagimos socialmente na era da internet.

Em seguida, langamos um olhar critico sobre a representagéo da violéncia domés-
tica e a desigualdade de género na midia. Este € um convite a pensar criticamente sobre a
informac&o que consumimos e como ela molda nossa percepg¢ao do mundo.

A reflexdo sobre o discurso da culinaria Light/Diet nos oferece uma perspectiva
nova sobre como a linguagem influencia nossa percepg¢ao da alimentagdo saudavel e do
corpo, abrindo caminho para uma discusséo sobre identidade e subjetividade.

Concluimos com uma discusséo sobre a importancia do jogo na educagéo infantil,
refletindo sobre como as atividades ludicas podem ser usadas para promover o aprendiza-
do e desenvolver habilidades comunicativas nas criangas.

Esperamos que este volume proporcione estimulos para o dialogo, a reflexdo e
uma compreensao critica de questdes contemporaneas no campo da pedagogia.

Desejamos a todos uma leitura enriquecedora.
Prof.? Ma. Patricia Ferreira dos Santos

Organizadora

Leitura, literatura e producdo textual: praticas pedagdgicas inovadoras - Vol. 4



Capitulo Proposta de intervengcao
“Malala, a menina que queria ir

para a escola’
Diego Paulo Ambrozio
Renata Bazaque Rezende

Waldete Aparecida Bassi de Carvalho

RESUMO

Este estudo apresenta uma proposta de intervencao didatica, fundamen-
tada em justificar a importancia da literatura literaria em sala de aula. A
elaboragao desta proposta foi pensada para os alunos do 5° ano do En-
sino Fundamental, anos iniciais, e tem por objetivo promover a subijetivi-
dade do leitor juvenil, despertar o interesse nos alunos em apreciar obras
literarias que contribuam para a formacgao e aprimoramento do leitor li-
terario e propiciar reflexdes sobre a realidade do mundo, sociedade e o
contato com diferentes culturas. Neste sentido, o livro deve ser um espago
do encontro. Ele possibilita através da linguagem uma aproximagao entre
0 eu e o outro, onde pode-se ouvir as varias vozes e diferentes discursos
sociais. A obra escolhida para a proposta de intervencao foi “Malala, a
menina que queria ir para a escola” de Adriana Carranca, ilustrada por
Bruna Assis Brasil e publicada pela Editora Companhia das Letrinhas em
2015. A proposta de intervengéo se apresenta no sentido de motivar os
alunos a experimentarem a literatura como arte, dando liberdade de in-
terpretacdo e de manifestar as suas emogdes. Tendo como base tedrica
Micheletti (2000), Candido (2004), Compagnon (2009) e Rouxel (2018).
Esta proposta de intervencao foi elaborada levando em consideracao al-
guns momentos especificos com a leitura e os procedimentos para que os
alunos compreendam o texto: a) motivagao, b) leitura individual da obra
e diarios de leitura, c) a materialidade da obra, d) compreenséao do leitor,
e) retomada das interpretacdes iniciais do Diario de Leitura, f) um novo
género com a mesma tematica; g) ampliacdo do sentido da obra. Por fim,
espera-se que os alunos experimentem aulas mais dindmicas, promoven-
do uma nova visao, agradavel e positiva, do ato de ler e que a suas ex-
periéncias estéticas da literatura tenham sido ampliadas e a do professor
também. Na medida em que se amplia o repertdrio literario dos alunos
a literatura passa a ser entendida como arte e se expande ao longo da
vida. Nao basta o livro estar disponivel na biblioteca escolar, mas deve
ser lido, estudado, o aluno tem o direito de conhecer esse novo mundo. A
literatura é a arte da palavra, € um instrumento que permite ao estudante
a comunicacgao, a interacao social, a expressao dos seus sentimentos, o
acesso ao outro, transmite conhecimento de diferentes culturas e por si s6
promove mudancgas internas no eu.

Palavras-chave: literatura literaria. subjetividade. formacéao do leitor.
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ABSTRACT

This study presents a didactic intervention proposal, based on justifying the importance of
literary literature in the classroom. The elaboration of this proposal was designed for the 5th-
-year students of Elementary School, initial years, and it aims to promote the young reader’s
subjectivity, arouse the students’ interest in appreciating literary works that contribute to the
formation and improvement of the literary reader, and provide reflections on the reality of the
world, society and contact with different cultures. In this sense, the book should be a space
for encounters. Through language, it enables the closeness between the self and the other,
where one can hear the several voices and different social discourses. The work chosen
for the intervention proposal was “Malala, a menina que queria ir para a escola,” by Adriana
Carranca, illustrated by Bruna Assis Brasil and published by Editora Companhia das Letri-
nhas in 2015. The intervention proposal, theoretically based on Micheletti (2000), Candido
(2004), Compagnon (2009), and Rouxel (2018), has the objective of motivating students to
experience literature as art, giving freedom of interpretation and expressing their emotions.
This intervention proposal was elaborated taking into account some specific moments of
reading and procedures for the students to understand the text: a) motivation; b) individual
reading of the work and reading journals c) materiality of the work; d) reader’s understan-
ding; e) resumption of the initial interpretations of the Reading Journal; f) a new genre with
the same topic, and g) expansion of the meaning of the work. Finally, it is expected that stu-
dents experience more dynamic classes by promoting a new, pleasant, and positive vision
of the act of reading and also that both students and teacher had their aesthetic experiences
of literature expanded. According as the students’ literary repertoire increases, literature
comes to be understood as art and expands throughout life. It is not enough for the book
to be available at the school library, but it should be read and studied; the student has the
right to know this new world. Literature is the art of the word. It is an instrument that allows
the students to communicate, socially interact, express their feelings, access the other; it
transmits knowledge of different cultures and by itself promotes internal changes in the self.

Keywords: literary literature. subjectivity. reader formation.

INTRODUGAO

As discussdes propostas neste artigo estdo vinculadas a disciplina de “Literatura
e Ensino” do Programa de Mestrado Profissional em Lingua Portuguesa (PROFLETRAS)
UEM. Este estudo apresentara uma proposta de intervencao didatica, fundamentada em
justificar a importancia da literatura literaria em sala de aula.

A elaboracao desta proposta foi pensada para os alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental | e tem por objetivo promover a subjetividade do leitor juvenil, despertar o
interesse nos alunos em apreciar obras literarias que contribuam para a formacéo e
aprimoramento do leitor literario e propiciar reflexdes sobre a realidade do mundo, sociedade
e o contato com diferentes culturas.

Neste sentido, o livro deve ser um espaco do encontro. Ele possibilita através da
linguagem uma aproximacao entre o eu e o outro, onde podera se ouvir as varias vozes e
diferentes discursos sociais. A obra escolhida para a proposta de intervencao foi “Malala, a
menina que queria ir para a escola” de Adriana Carranca, ilustrada por Bruna Assis Brasil e
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publicada pela Editora Companhia das Letrinhas em 2015. A obra possibilitara ao aluno o
contato com varios temas universais, a condigdo da mulher, as consequéncias da guerra, a
intolerancia religiosa, a educacado como direito de todos, entre outros.

Diante dos aspectos apresentados, a escola tem um papel crucial na aproximagao
do leitor e a literatura, devendo aplicar atividades de leitura que se pautem pela apreciagao
estética da obra literaria, e ndo na avaliagao direta dos conhecimentos, contrapondo-se a
visao escolarizada da literatura. A proposta de intervencdo que sera apresentada ocorrera
no sentido de motivar os alunos a experimentarem a literatura como arte, dando liberdade
de interpretacdo e de manifestar as suas emocdes. Tendo como base tedrica Micheletti
(2000), Candido (2004), Compagnon (2009) e Rouxel (2018).

A proposta de intervengao foi elaborada levando em consideragéo alguns momentos
especificos com a leitura e os procedimentos para que os alunos compreendam o texto: a)
motivagao, b) leitura individual da obra e diarios de leitura, c) a materialidade da obra, d)
compreensao do leitor, e) retomada das interpretagdes iniciais do Diario de Leitura, f) um
novo género com a mesma tematica; g) ampliagao do sentido da obra.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

A literatura tem uma fungdo humanizadora, “é como algo que exprime o homem e
depois atua na propria formacao do homem” (CANDIDO, 2004, p.80). Ela ensina na medida
em que atua. E um certo tipo de funcao psicoldgica. O homem tem uma necessidade universal
de ficcao e fantasia, e a fantasia se refere a uma realidade, tendo um viés ideologico.

As criacdes ficcionais e poéticas podem atuar de forma inconsciente na mudanca
da personalidade, atuando de maneira que nao podemos avaliar (CANDIDO, 2004). Assim,
sua funcgao formativa esta distante de ser apenas um ponto de vista pedagadgico, “...ela age
como impacto indiscriminado da prépria vida e educa como ela” (CANDIDO, 2004, p. 83).

E muito importante permitir que o aluno participe desse universo da ficcdo e da
criacao, para expressar seus sentimentos e como se apropriou da obra. “Essa atividade
ficcionalizante permite compreender como o leitor se apropria do texto que Ié e como ele faz
o seu. E ha também as pesquisas que trabalham com o texto leitor, resultado de apropriagao
do texto do autor para o leitor.” (ROUXEL, 2018, p. 283)

A literatura € uma forma de expressdo de manifestar as emocdes e a visao de
mundo dos individuos e dos grupos. A literatura permite que o leitor se emocione, enxergue
o outro e que pode torna-lo melhor, mais sincero e verdadeiro. Ela € considerada viva
(COMPAGNON, 2009).

A literatura é considerada também como um instrumento de justica e tolerancia,
pois contribui para a liberdade e para a responsabilidade do individuo, permite que escape
da alienacgéao e da opresséo. O texto literario fala de mim e do outro, provoca compaixao, na
leitura podemos nos identificar com o outro, ela possibilita sentir a felicidade e o sofrimento
do outro (COMPAGNON, 2009, p.48).

A proposta de intervencao apresentada a seguir parte da ideia de motivar o aluno
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a se encontrar com o texto literario (o livro), atribuindo-lhe significagdes. Quando o aluno
é instigado a olhar para o seu universo e suas experiéncias abre-se uma ponte para
internalizar o novo e assim reconstituir suas significagcées e aprendizagens. Como ressalta
Micheletti (2000, p.15):

[...] Atribuir significagdes pressupde uma reconstrugdo do texto que nos € apresen-
tado. Esse processo envolve um mecanismo de decodificagio e ativagao de todos
os conhecimentos de que o leitor dispde. Assim ler um texto pée em agéo todo
conhecimento de mundo (aqui entendido como o conjunto de todas as experiéncias
que se possui) [...].

Assim, apos acessar o universo individual do leitor/aluno e fazer com que ele se
encontre e se conecte com a literatura € importante dar espago para que ele possa expressar
livremente o que sentiu, achou e compreendeu da obra apresentada. Esse momento de
liberdade é pbr em pratica agdes que trabalhem com a literatura literaria. Uma forma de
executar essa agao é através dos cadernos ou diarios literarios. Como nos diz Rouxel
(2018,p. 285):

Esse reconhecimento do sujeito leitor se traduz pela importancia concedida as ativi-
dades que oferecem acesso a expressao da subjetividade (que se trate de emogbes
ou pensamento): cadernos e diarios de leitura (na maioria das vezes sem obrigagéo
e desde a escola primaria), abertura a manifestagdo do gosto, elaboragcdo de um
autorretrato ou de uma autobiografia de leitor[...] Tais praticas tém, portanto, impor-
tancia na construcado da identidade desses jovens [...].

Outra agao importante para a construgcao da identidade desse aluno leitor € propor
questionamentos sobre o texto e permitir que em grupo na sala de aula discutam, reflitam
e confrontem suas significagdes, contribuindo assim para a elaboragao de sentido. “Essas
trocas entre pares tém também o efeito de consolidar a comunidade de leitores e desenvolver

os valores da cidadania”. (ROUXEL, 2018, p. 290).

Portanto, é preciso propiciar aos alunos experiéncias de leitura enriquecedoras,
ativadoras da imaginagéo e do conhecimento do outro de si mesmo. E importante criar
situacdes de leitura pautadas na ludicidade. Neste sentido, Micheletti (2000) nos diz que a
leitura é:

“Ler € mesmo sujeitar-se ao risco, mas a aventura faz-se necessaria, pois, assim
como para Drummond (...) O homem também revela-se / na torrente melddica, su-
planta/ seu escuro nascer, sua insegura/ visdo do além, tira da morte e do medo. O
homem também, e principalmente, se revela na sinfonia das palavras, no ritmo que
elas estabelecem e nelas, se conhece, se reconhece e se supera. E a leitura é a
ponte inconsutil, suspensa no ar, sustentada na razdo e no sentimento, que conduz
ao outro e a nés mesmo”. (MICHELETTI, 2000, p.18).

Portanto, a proposta de intervengao apresentada a seguir sera muito importante
para aquele professor interessado em explorar a leitura literaria com os alunos e de formar
um ser humano sensivel, criativo, critico e ativo na sociedade em que atua.
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DESCRIGAO DA PROPOSTA DE INTERVENGAO

A- Motivagao

Criacdo de uma linha do tempo autobiografica

Retomar com os alunos o que € um texto biografico e autobiografico.

Textos biograficos': sdo marcados pela narragdo e seguem a ordem cronolégica dos
acontecimentos da vida da pessoa biografada.

Autobiografia?: € um género literario no qual o autor narra a propria vida, ou um peda-
¢o dela. Uma autobiografia pode ser escrita em diversos formatos, como um diario, a
partir de memdrias, poemas e, até mesmo, cangdes.

Fonte: 1- https://mundoeducacao.uol.com.br/biografias
2- https://mesadoescritor.com/autobiografia/

Oralmente faga os seguintes questionamentos: O que é uma biografia? Ja leram
alguma? Sobre quem se costuma escrever textos biograficos? Sao ficcionais ou
nao?

Organizar uma linha cronolégica da vida do estudante (ano a ano).

Sugerir que em casa com o auxilio e autorizagdo dos pais ou responsaveis, eles
escrevam um rascunho dos principais acontecimentos de suas vidas e depois
selecionem fotografias para serem trazidas para a escola. Também é possivel
criarem ilustragdes.

Em sala de aula, eles dardo o processo de criagao.

Fazer uma roda de conversa para que cada estudante apresente sua “linha do
tempo autobiografica”.

Fazer uma exposicao dos trabalhos para que os estudantes de turma de outros
anos possam visualiza-los.

B- Leitura dos paratextuais

Apresentar a imagem da capa do livro para os alunos retirando as informacdes
escritas. Explore com os alunos a ilustragdo. Na oralidade, faga alguns questionamentos:

1.

© N O O &~ DN

Quais elementos importantes da capa nao estdo presentes?
O que podemos ver na ilustragcao?

Onde vocé acha que sao essas montanhas ao fundo?

A ilustragdo da capa é desenhada ou é uma foto?

A pessoa desenhada € uma crianga ou um adulto?

E do sexo feminino ou masculino?

Como sao as vestes dessa pessoa?

Vocé acredita que esta pessoa ¢ brasileira?
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9. O que tem em suas maos?
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10.Com base nas informagdes da ilustragao, qual nome vocé daria a esse livro?

Agora explore com os alunos a capa completa do livro. Discuta para que comparem
as respostas anteriores com as informagdes contidas na capa. Depois peca para que
anotem no caderno as informacdes sobre o livro:

1. Nome do livro:
2. Autora:
3. llustradora:

4. Editora:

Oralmente faga as questdes abaixo e peca para que os alunos registrem no caderno
suas respostas.

1. Com base nas informacgdes contidas na capa, do que se trata a histéria do livro?
2. Vocé acredita que este livro trata de fatos reais ou fatos inventados pela autora?

Leia em voz alta para a turma o texto presente na quarta capa. Escreva os nomes:
“Malala Yousafzai - Vale do Swat - Talibé - Adriana Carranca”. Oralmente, junto com os
alunos, levante as principais informagdes relacionadas a esses nomes na quarta capa.

Malala: quase perdeu a vida - ir para a escola- pai Ziauddin Yousafzai- defende o
que acredita...

Vale do Swat: Paquistdo; regido bonita; conquistadores; guerreiros pashtuns...
Taliba: Grupo extremista; armados; controlar as cidades...

Adriana Carranca: jornalista; visitou o vale do Swat; héspede de uma familia local;
conta a histéria de Malala...

Divida a leitura da obra em partes:

» Leitura oral compartilhada das paginas 8 a 39. (Introdugéo);
» Leitura individual das paginas 40 a 56. (Conflito);

* Leitura oral compartilhada das paginas 57 a 80. (Desfecho).

Apods a leitura individual do conflito € interessante promover uma roda de conversa
para que os alunos compartilhem suas impressdes até o momento.

Ao término da leitura, propor aos alunos que escrevam suas impressdes no “Diario
Literario”.

Faca as seguintes perguntas para direcionar a reflexdo e escrita dos alunos (as
perguntas podem ser entregues digitadas).

14
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Quais foram as suas impressdes sobre a historia: O que vocé sentiu durante a leitu-
ra? O que vocé mais gostou? O que vocé ndo gostou? Vocé teve alguma dificuldade
durante a leitura? De 0 a 10, qual nota vocé daria para esse livro?

Proponha aos alunos que desenhem o que mais gostaram na historia.

C) A Materialidade da Obra

De acordo com as informagdes contidas no livro, com o auxilio do professor, os
alunos deverao preencher a tabela.

AMBIENTE PERSONAGENS RECONTO FICHA TECNICA
Onde a Histéria Quais sdo as Faca oreconto da | Titulo:
acontece? A personagens da histdria em trés
historia acontece | histdria? partes: inicio,
em mais de um Escreva onome e | meio e fim.
lugar? diga como elas

sdo.
Autor:
llustrador:

Sistematize no quadro essas informagdes:

No livro, ha momentos em que a propria Malala conta a sua histéria (em primeira
pessoa). Em outros em que o relato sera de Adriana Carranca em primeira pessoa
(narrador- testemunha) ora em terceira pessoa (narrador onisciente).

Na oralidade, junto com os alunos encontre trechos que exemplificam os narradores
da historia. Exemplos:

Malala 12 pessoa: — Eu realizei um sonho. Penso que é o momento mais feliz da mi-
nha vida porque estou voltando para a escola. Hoje tenho meus livros, minha mochila,
e vou aprender... Eu quero aprender sobre politica, sobre direitos sociais e sobre a lei.
Eu quero aprender sobre como posso mudar o mundo — ela disse, no primeiro dia de
aula. O primeiro do resto de sua vida. (p.80).

Adriana Carranca 12 pessoa (narrador-testemunha) Eu ndo conseguia enxergar nem
mesmo o rosto dele. Quando meus olhos se acostumaram com a escuridao, a silhueta
de uma ruina se desenhou devagar na penumbra. (p.20).

Adriana Carranca 3? pessoa (narrador onisciente) Malala nasceu e cresceu entre
os corredores e carteiras antigas de madeira da Escola Khushal, a maior do vale, do
professor Zaiauddin Yousafzai, seu pai. Era 12 de julho de 1997 quando a mae deu a
luz a uma menina com a ajuda da vizinha parteira, num casebre na frente da escola.
Ziauddin Ihe transferiu o sobrenome]...] (p.29).
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Dicionario ilustrado: Durante todo o livro a autora nos apresenta o significado de
varias palavras, a exemplo do que faz na pagina 21, quando define o termo Hujera.

Hujera: Casa de homens usada para encontros politicos, reunides de tra-
balho e pequenas celebragdes, longe das mulheres, que, de acordo com o
costume pashtun, nunca podem ser vistas por estranhos.

21

Fonte: Arquivo pessoal

Divida os alunos em grupos e distribua as paginas do livro. Proponha que os alunos
criem um Dicionario llustrado com as palavras ou termos que foram destacados pela
autora. Objetivo: Auxiliar na aprendizagem da Lingua Portuguesa e leitura, enriquecimento
de conhecimentos gerais, assim como contribuir para a ampliagdo de vocabulario.

Jogo online de relacionar os nomes aos verbetes.
Disponivel em: https://wordwall.net/pt/resource/33244655/malala

3 Adriana | Burca, hijab Shazia e .

m‘m Paquistao

. Pseudonimo que Malala usou
Pals.onde Malala nasceu para escrever em blog da BBC
s . 5 Nome do maior prémio que

Regido do Paquistdo onde Malala nasceu Malala ganhou com 17 anos

Nome da etnia de Malala. amigas que foram baleadas junto com Malala
. Nome da escola de Malala,

Nome do pai da Malala em homenagem a um poeta

Nome da mae da Malala Lingua oficial do Paquistdo

Nome dos irmaos de Malala. Atividade preferida de Malala

Religido da Malala Jornalista brasileira autora do livro de Malala

Nome de trajes femininos mugulmanos segunda lingua do Paquistdo

Nome de poeta e guerreira ; ; :

pashtun que inspirou pai de Malala Pais para onde Malala foi levada depois de baleada

Grupo extremista radical que perseguiu Malala Lugar onde 0s muguimanos rezam

Fonte: Arquivo pessoal

Proponha aos alunos que respondam as questbes do 1 ao 8 em seus cadernos.
Faca a correcao de forma coletiva, dando a oportunidade para os alunos participarem.
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1 - Complete a tabela abaixo:

MALALA VOCE

Malala nasceu em um pais chamado Paquistao. Eu nasci em um pais chamado .
Esse pais era dividido, a cidade em que Malala nasceu | Meu pais também ¢ dividido por estados, nasci
fica no Vale do Swat. no estado chamado

Assim como o pais, o Vale do Swat, também era divi- O estado do Parana tem varias cidades, eu
dido em cidades, Malala nasceu na cidade chamada nasci na cidade chamada

Mingora.

2 - Desenhe algum local de sua cidade e abaixo produza uma legenda inserindo
informagdes sobre o lugar e suas caracteristicas.

T

| Legenda: Vista da entrada para o Vale do Swat, |Legenda
campos verdejantes, cercado por montanhas
gigantes, sdo belas e férteis suas terras.

Fonte: imagem retirada do livro: Malala, a menina que queria ir para a escola (2018).

3 - No livro a autora descreve o Vale do Swat no trecho (p.20) “estreitas vielas,

desenhadas pelos muros altissimos das casas” a parte destacada nos permite entender
que

a) As pessoas gostam de construir muros altos.

b) Essas construgbes fazem parte da cultura Paquistanesa.

¢) Muros altos sao construidos porque a regiao € violenta.

d) Muros altos sdo construidos porque a regido nao tem violéncia.

4 - “Os homens destruiram computadores, cameras fotograficas e aparelhos de
TV, video, DVD e som. Tomavam-nos das casas e com eles faziam enormes fogueiras nas

ruas. Tudo na cabeca deles era pecado” No trecho em destaque, Adriana Carranca esta
falando de qual grupo extremista?

(a)Taliba.
(b) Boko haram.
(c) Al Qaeda.

(d) Estado islamico.
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5 - Nas palavras da autora “ o dia mais triste da vida de Malala até entao”. (p.44) O
que aconteceu que Malala ficou ainda mais triste?
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6 - Malala disse: “ Minha forga n&o esta na espada. Esta na caneta” (p. 45) o que
ela fez ou usou como arma para lutar contra o Taliba?

(a) Escrevia problemas do Vale do Swat e publicava em seu Blog.
(b) Escrevia cartas para suas amigas enviando pelos correios.

(c) Desenhava os problemas que observava e colava nas paredes.
(d) Escrevia livros e entregava na rua, para as pessoas.

7 - Se vocé fosse proibido de ir a escola, por algum motivo, o que faria nessa
situacao?

8 - Por que foi necessario Malala usar um pseuddénimo? Se vocé precisasse usar
um, qual seria? Por qué?

d) Compreensao do Leitor

Atividade pratica oral

Essa atividade propde que os alunos e alunas, em um sentido micro, fagam suas
observacdes da realidade da sala de aula e ampliem em uma visao macro, fazendo relagées
com problemas sociais relevantes que merecem nossa atencgao e agao. O professor deve
propor um dialogo que possibilite os alunos a fazerem suas observagdes a exemplo:

1- Leia a tirinha:

ADORO ANDAR CONCHAS, TATUIRAS, NEM TUDO, §
PELA PRAIA! ALGAS, GAIVOTAS, NEM TUDO... &
/ CARANGUEOS... ) 3

4

ar
(=) b~ 4

Disponivel em: https: //www.tumblr.com/tirasarmandinho/159500868289/tirinha-original

a) Nessa tirinha, Armandinho, no primeiro quadrinho, esta feliz. Por qué?

b) No ultimo quadrinho, podemos perceber que a expressao de Armandinho mudou.
Por qué?

c) Armandinho encontrou lixo na praia. Em sua escola tem alunos ou outras pessoas
qgue jogam lixo onde nao € o local correto? Comente.

d) Quais sao as regras de sua sala de aula? Vocé concorda com todas?

e) Todos os alunos que estudam com vocé respeitam as regras? Se ndo, comente.

18
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Atividade pratica escrita:
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a) Faca uma lista apontando quais sao as regras que deveriam ser respeitadas
por todos que vivem na escola? Leve em consideragdo também as regras de
convivéncia.

b) O que pode ser feito para que isso se modifique?
2 - Infografico fotografias feitas pelas criangas.

Nesse momento organize as criangas para que saiam da sala e fagam um passeio
pela escola, (portando um celular ou cadmera) solicite que os alunos tragam os
celulares se possivel, ndo sendo possivel, o registro pode ser feito pelo professor.
Essa observagao deve ser feita em todos os ambientes da escola, orientando
os alunos e alunas a observar e registrar com atengao possiveis problemas
encontrados. Ao retornar a sala de aula proponha um dialogo para discutir sobre as
fotos e as observacgdes.

a) Produza uma lista coletiva com todos os possiveis problemas identificados.

Retomada das Interpretagodes Iniciais do Diario de Leitura

Producgao: dividir os estudantes em grupos e, inspirados em tudo que leram e
aprenderam sobre as agbes da protagonista Malala, suas impressdes e sentimentos
expressos em seu diario de leitura, as observacgdes e sugestdes apontadas pelos alunos e
também as fotos feitas por eles (o professor devera levar as fotografias impressas). Cada
grupo ira produzir um infografico com as ideias, sugestdes e com as fotografias feitas.
Os infograficos devem ser compartilhados entre os grupos para a discussao sobre as
colocagdes de cada um. Expor em um mural as produgdes dos alunos.

Um Novo Género Com a Mesma Tematica

Livro: Os Direitos das criangas - Ruth Rocha.
Motivagao:

» Distribua um post-it para cada aluno e peca para que eles escrevam o que eles
mais gostam de brincar.

* Em seguida os alunos deverao colar os post-it em uma cartolina no quadro.

» Leia as respostas para o grupo e converse sobre elas. Faca a seguinte reflexao:
Todas as criangas tém direito de fazer/brincar daquilo que gostam?

Leitura
* Proponha uma leitura individual e silenciosa.
* Faca uma leitura em voz alta para os alunos.

Diario Literario
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1 - O que voceé sentiu durante a leitura? O que vocé mais gostou? O que vocé nao

gostou? Vocé teve alguma dificuldade durante a leitura? De 0 a 10, qual nota vocé daria
para esse poema?

2 - Desenhe o que vocé mais gostou no poema.

Roda de conversa: Em sua opinido, os direitos citados no poema sao de todas as
criangas? O que vocé diz disso? Segundo Ruth Rocha, as criangas devem ser protegidas
dos rigores do tempo e da vida. O que isso significa?

As atividades 1, 2 e 3 devem ser respondidas por escrito no caderno:

1 - Leia os textos abaixo e responda:
TEXTO 1

“Os homens destruiram computadores, cameras fotograficas e aparelhos de
TV, video, DVD e som. Tomavam-nos das casas e com eles faziam enormes
fogueiras nas ruas. Tudo na cabega deles era haram” p.41

“[...] Foi pelo radio que ele mandou noticiar que as meninas estavam proibidas
deiraescola”. P.44

Malala, a menina que queria ir para escola.

TEXTO 2

“Crianga tem que ter nome
Crianca tem que falar

Ter salde e nao ter fome
Ter seguranga e estudar”.

“Tem direito & atengao
Direito de nao ter medos
Direito a livros e a pao
Direito de ter brinquedos”.
Ruth Rocha

a) Em qual dos textos foram retratados os direitos da crianga? () texto 1 () texto 2

b) Como vocé se sentiria caso nao tivesse direito de estudar, comer e brincar?
Justifique.

¢) Qual seria sua atitude em relagao a violagédo de seus direitos?

2 - Vamos produzir! Se vocé fosse escolhido para criar mais um direito para todas
as criangas do mundo, o que faria? Em seguida, escreva mais uma estrofe para o poema
de Ruth Rocha, colocando nesta estrofe o direito que vocé criou.
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3 - Quadro Comparativo entre o Livro: Malala e o Livro: Direito das Criangas. O
quadro sera preenchido pelos alunos com o auxilio do professor. As respostas sdo apenas
uma orientagao para o professor.

Perguntas Livro Malala Livro Direito das Criancas

Autor (a) Adriana Carranca Ruth Rocha

Malala, Ziauddin: O pai de
Malala, Tor Pekai: Mae de
Malala, Kushal: Irm3o do meio
Personagens de Malala, Atal: O irm3o mais
novo de Malala, Miss Maryam:
O diretor da escola de Malala....

Todas as Criangas do mundo.

Forma de Disposicédo Grafica Divisdo em paragrafos. Divisdo em versos.
Narrador em 1% pessoa (Malala)
Narrador em 1° pessoa Um eu lirico narrador que nao se
Tipos de Enunciador (Adriana) mostra apenas narra a histéria.
Narrador em 3° pessoa
(Adriana)
Uma linguagem que transforma | Linguagem simples, mas que exprime
Linguagem a investigagdo jornalistica em | a sonoridade das rimas em todos os
uma aventura. Versos.

Pretérito (indica que a agéo
verbal aconteceu num
determinado momento do
passado).

Luta pelos direitos,
principalmente o de ir a escola.

Urbano (Vale do Swat —
Paquistao)

Presente (€ um tempo verbal utilizado
para falar de uma agdo que ocorre no
momento da fala).

Tempo

Palavra — chave Direito das criangas.

Espaco Nio definido

Uma menina que apenas queria | Que toda crianga tem direito de ser

Desfecho i : ;
continuar indo na escola feliz

Sugestdes de outros textos para esse trabalho de intertextualidade (ndo serdo
descritas aqui as atividades de intervencao):

1 - Livro: Ninguém é pequeno demais para fazer a diferenca. Janette Winter.

2 - Musica: Comunhao - Milton Nascimento.

Ampliacao do sentido da obra

O objetivo das atividades propostas a seguir é de proporcionar aos alunos um
momento onde possam expressar suas emogoes e sentimentos sobre a obra lida através
da criagao artistica, assim, ampliando os sentidos.

1. Livro Caixa: confeccionar um livro caixa utilizando materiais reciclaveis,
massinha de modelar, tinta guache etc. Escrever um resumo apresentando o
livro.

2. Livro pop-up: confeccionar livros com recortes tridimensionais em papel que
se movem ao abrir o livro ou movimentar a pagina.

3. Marca pagina: criar um marca pagina contendo imagens desenhadas do livro,
escrita de frases importantes do livro, dados bibliograficos.

Outras formas de ver a historia ...
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1- Contacéao de histér_i_as:
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Imagem da internet: https://br.flixboss.com/filme/malala-80048218

3- Obra adaptada - Eu leio para uma crianca ITAU.

Leia e i Leia parauma Crianga R&SERIEINGIEN Contetdos Exclusivos Publicos Prioritérios Duvidas frequentes
uma Crianga

PM\ALALA

G mening que quriu ir pere a escela

Malala, a menina que queriairparaa
escola

Conheca a hist6ria da menina que ndo desistiu do seu sonho de
estudar.

Acesso em:https://www.euleioparaumacrianca.com.br/estante-digital/malala-a-menina-
que-queria-ir-para-a- escola/

Propor uma roda de conversa com os alunos direcionando um dialogo para que
respondam as seguintes questoes:
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1. Apds conhecerem outras versdes da historia da menina Malala qual vocés
preferiram? Por qué?

2. Algum sentimento mudou em relagao a historia lida no inicio?

3. Novideo onde a histdria € contada na oralidade o narrador conseguiu apresentar
os fatos mais importantes?

4. Por que o narrador diz no inicio do video que essa historia é muito longa e ndo
tem fim?

CONSIDERAGCOES FINAIS

No encerramento das atividades de intervencdo propostas, espera-se que o0s
alunos experimentem aulas mais dinamicas, promovendo a interagcdo deles e uma nova
visdo, agradavel e positiva, do ato de ler e que a suas experiéncias estéticas da literatura
tenham sido ampliadas e a do professor também.

Na medida em que se vai ampliando o repertério literario dos alunos a literatura
passa a ser entendida como arte e vai se expandindo ao longo da vida. Nao basta que o
livro esteja disponivel na biblioteca escolar, ele deve ser lido, deve ser estudado, o aluno
tem o direito de conhecer esse novo mundo.

Assim, neste sentido a literatura € a arte da palavra, € um instrumento que permite ao
estudante a comunicacgéo, a interagao social, a expressao dos seus sentimentos, o acesso
ao outro, transmite conhecimento de diferentes culturas e por si sé promove mudangas
internas no eu.
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Capitulo Nas Linhas do Cordel: proposta
intercultural para a aula de E/LE

0 Z En las Lineas del Cordel:
propuesta intercultural para la
clase de E/LE

Isabela Cristina Tavares da Silva
Kaio César Pinheiro da Silva

RESUMO

Apesar do grande numero de investigagdes a respeito da literatura como
material didatico na aula de E/LE, sao escassas as discussdes a respeito
da interculturalidade na aula de lingua estrangeira, tendo como material
didatico, a literatura de cordel, valorizando assim, a producéo cultural local
e o contexto dos estudantes. Portanto, o presente artigo tem como obijeti-
vos: auxiliar no desenvolvimento da competéncia comunicativa através do
texto literario, especificamente, da intersecg¢ao entre literatura de cordel e
romanceros do século XV; estimular a reflexdo pedagogica para o avango
do ensino/aprendizagem de E/LE a partir do olhar intercultural. Para isso,
utilizamos como fundamentacéo tedrica as contribuigdes de: Acquaroni
(2007), Aguiar e Bordini (1993), Lucio e Pinheiro (2001), Rodrigues (2008)
e Vegas (2011). Realizamos um estudo tedrico de carater bibliograficos
com resultados qualitativos, culminando em uma sugestao didatica que
norteasse a pratica na aula de E/LE com os géneros literarios supracita-
dos. Com isso, podemos afirmar que a literatura de cordel auxilia no de-
senvolvimento da competéncia comunicativa e direciona os estudantes a
uma consciéncia intercultural, pois promove a interagédo e aproveitamento
do fundo de cultura local dos alunos para o reconhecimento da cultura e
lingua estrangeiras. Ao mesmo tempo, sinalizamos que a sugestao apre-
sentada pode ser adaptada aos diversos contextos locais e interesses do
alunado, sendo papel do professor realizar tais adaptacdes e perceber os
interesses do seu grupo de estudantes.

Palavras-chave: literatura de cordel. ensino-aprendizagem de E/LE.
material didatico.

RESUMEN

A pesar del gran numero de investigaciones sobre la literatura como mate-
rial didactico en el aula de E/LE, existen pocas discusiones sobre la inter-
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culturalidad en el aula de lengua extranjera, utilizando la literatura de cordel como material
didactico, valorizando asi la produccion cultural local y el contexto de los estudiantes. Por
lo tanto, este articulo tiene como objetivos: ayudar a desarrollar la competencia comuni-
cativa a través de textos literarios, especificamente la interseccion entre la literatura de
cordel y los romanceros del siglo XV; estimular la reflexion pedagdgica para avanzar en la
ensefanza/aprendizaje del E/LE desde una perspectiva intercultural. Para ello, utilizamos
las aportaciones de: Acquaroni (2007), Aguiar y Bordini (1993), Lucio y Pinheiro (2001), Ro-
drigues (2008) y Vegas (2011). Realizamos un estudio teorico de caracter bibliografico con
resultados cualitativos, culminando en una sugerencia didactica para orientar la practica en
el aula de E/LE con los géneros literarios mencionados. Como resultado, podemos afirmar
que la literatura de cordel ayuda a desarrollar la competencia comunicativa y orienta a los
estudiantes hacia la conciencia intercultural, ya que promueve la interaccion y aprovecha
el bagaje cultural local de los estudiantes para reconocer la cultura y la lengua extranjeras.
Al mismo tiempo, nos gustaria sefialar que esta sugerencia puede adaptarse a diferentes
contextos locales e intereses de los alumnos, y que es funcién del profesor realizar estas
adaptaciones y darse cuenta de los intereses de su grupo de alumnos.

Palabras-clave: literatura de cordel. ensefanza-aprendizaje de E/LE. material didactico.

INTRODUCAO

Levando em consideragao a necessidade de pensar em praticas inovadoras para o
ensino de E/LE (Espanhol como Lingua Estrangeira) dentro e fora do contexto escolar, além
da precaria realidade do sistema educativo brasileiro e, muitas vezes, o desaproveitamento
da realidade social dos estudantes para o ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras,
pretendemos: a. auxiliar no desenvolvimento da competéncia comunicativa através do texto
literario, especificamente, da interseccao entre literatura de cordel e romanceros do século
XV; b. estimular a reflexdo pedagdgica para o avango do ensino/aprendizagem de E/LE a
partir do olhar intercultural.

Para fundamentar nossa discussdo, serao utilizados aqui: a visdao de
interdisciplinaridade da literatura e possibilidades didaticas do texto literario apresentadas
por Vegas (2011); o pensamento de Acquaroni (2007) acerca da contribuicdo da literatura
para o desenvolvimento da competéncia comunicativa, de acordo com o MCER (Marco
Comun Europeo de Referencia) e os documentos oficiais brasileiros; a importancia do
trabalho com obras de diferentes épocas para a formacgao leitora, de Aguiar e Bordini (1993);
a aplicagao da literatura oral e da tradigdo popular nas aulas de lingua, apresentadas por
Lucio e Pinheiro (2001); as semelhangas entre romancero e literatura de cordel tracadas
por Rodrigues (2008).

Visando cumprir os objetivos anteriormente mencionados, iniciaremos com uma
breve explicagao sobre o género romancero espanol em breve comparagao com a literatura
de cordel; em seguida, faremos uma breve reflexao a respeito do ensino de literatura na aula
de E/LE, apresentando pontos, contrapontos e possiveis aplicacdes. Por fim, pretendemos
langar uma sugestdo didatica para o trabalho dialégico entre os dois géneros literarios
supracitados na aula de E/LE, pensando nas condigdes de materiais das escolas brasileiras
e aproximando a lingua estrangeira a realidade do aluno, fazendo-o perceber semelhangas
e diferengas entre a o espanhol e o portugués brasileiro, com base no conceito de lingua
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como producédo cultural comunicativa.

Deste modo, é possivel pensar em desmistificar a ideia de distanciamento
geografico e cultural que se estabelece entre as culturas dos paises de lingua espanhola e
o Brasil, assim como, fomentar a reflexdo das metodologias utilizadas em classe, trazendo
a realidade dos estudantes brasileiros a aprendizagem de E/LE, para que entendam a
necessidade do ensino de espanhol dentro e fora do contexto escolar no nosso territério.
Além disso, podemos compreender a literatura como portadora de conteudos de carater
linguistico e cultural, colaborando em dire¢ao a uma competéncia comunicativa, se aplicada
de forma integrada e contextualizada na sala de aula.

METODOLOGIA

Para a realizagdo dessa investigagao de cunho bibliografico, realizamos a selegao
dos suportes tedricos pertinentes, bem como, uma revisdo dos postulados tedricos
relacionados ao ensino de literatura na aula de E/LE. Podemos perceber a abundancia de
investigagcdes desenvolvidas nesse eixo, no entanto, nota-se uma escassez ao relacionar
a literatura de lingua espanhola com a produgao literaria brasileira, em especifico, com a
literatura de cordel como ferramenta pedagdgica para o ensino de uma lingua estrangeira.

Acreditamos que, apesar de referir-se a questdes de literatura, desde o viés da
Literatura Comparada, essa investigacdo mobiliza conceitos e questbes de Linguistica
Aplicada, com énfase na Didatica de Linguas Estrangeiras. Por isso, a discussao teodrica
culmina em uam sugestao didatica e possiveis caminhos para aplicacido em sala de aula.

Sendo assim, os resultados e discussdes aqui apresentados sdo de carater
qualitativo, com principal objetivo de auxiliar professores em exercicio e professores em
formagao de lingua espanhola na preparagédo de propostas e sequéncias didaticas que
apresentem viés intercultural, contribuindo efetivamente para a aprendizagem de espanhol
do alunado, e consequentemente, o interesse pelo idioma.

REFERENCIAL TEORICO

Para iniciar nossa discussao tedrica, € de suma importancia mobilizar os conceitos
de Literatura, tratando de estabelecer as conexdes e cisdes entre os géneros: literatura de
cordel e romancero espanhol. Nos parece pertinente, anterior a isso, responder a pergunta:
Por que mobilizar um género literario do século XV para a aula de espanhol no século XXI?
Em um primeiro plano, podemos compreender que o estudante possui a consciéncia de
que a literatura é uma forma de meméria, refletindo a cultura e sociedade de um povo ou de
uma época. No entanto, ao relacionarmos lingua e literatura na sala de aula encontramos
um abismo, ao parecer que a literatura € uma producgao estatica, diferentemente da lingua,
que esta em constante movimento.

Portanto, € necessario compreender a literatura como uma amostra auténtica de
lingua. Aguiar e Bordini (1993) apontam que o trabalho somente com literatura moderna
ou com literatura contemporanea direciona o aluno a ndo enxergar a relagéo da produgao
literaria atual com o seu passado histérico, por isso, se faz fundamental a escolha, por parte

0O
@]

9,
=
c
Q)

o
N}

26



Leitura, literatura e producdo textual: praticas pedagdgicas inovadoras - Vol. 4

do professor, de obras literarias de diferentes épocas para a pratica na sala de aula. Ou
seja, ao escolhermos obras de diferentes épocas, ampliamos a viséo cultural e histérica do
aluno para compreender as herancgas e intersec¢oes linguisticas e literarias materializadas
no texto.

Apoiando-nos nessa indicacdo de Aguiar e Bordini (1993), acreditamos que
apresentar em uma aula de E/LE o romancero espanol do século XV como material didatico
€ pertinente para a formacéao intercultural e comunicativa dos estudantes, assim como,
para a percepg¢ao das semelhangas com a manifestagao literaria brasileira da literatura de
cordel, bastante popular na regido Nordeste.

Um romancero € o conjunto de varios romances de tematicas distintas, derivados
dos cantares de gesta, que possuiam um aspecto mais popular, de autoria anénima, com
apropriacao e recriagao dada na tradicdo oral. Sendo assim, podemos elencar como
caracteristicas do romancero que:

Predominam os elementos que lhes conferem agilidade, posto que foram pensa-
dos para serem ouvidos e, neste sentido, resultam claramente como antecessores
dos cantares de payadores argentinos ou dos cordéis nordestinos, tanto pela sua
tematica épica-amorosa e de fronteira, quanto por sua retdrica. [...] Sendo assim,
basta escutar algumas das composi¢cdes para dar-se conta de que ndo estamos
propriamente diante da literatura estrangeira, senao que sao sons bastante familia-
res para os ouvidos de quem esta acostumado a repentistas e literatura de cordel
[...] (RODRIGUES, 2008, p. 220)".

O cordel brasileiro é visto como uma expressao popular da poesia e apresenta
tematicas semelhantes as do romancero espanol tradicional, no entanto, mesmo com a
representacao pela tradicdo oral, diferentemente do romancero, o cordel tem indicagao
de sua autoria, trazendo reconhecimento e proje¢ao a varios titulos como: “Romance do
Pavao Misterioso”, de José Camelo de Melo Resende ou “O poeta da rog¢a”, de Patativa do
Assare, repentista e compositor cearense que projetou a tradicdo oral nordestina nacional

e internacionalmente.

Luacio e Pinheiro (2001) abordam uma perspectiva a respeito da utilizacdo da
literatura de cordel em sala de aula que se conecta ao pensamento de Acquaroni (2007),
apresentando que € necessaria uma mudanga metodoldgica para realizar o trabalho com
literatura, acreditando que essa mudancga possa contribuir para a recuperacao da visao
nao-dialética da pratica pedagogica. Sendo assim, langamos méo a seguinte pergunta: Por
que ensinar literatura na aula de E/LE?

RosaAna Martin Vegas (2011) apresenta uma consideragao de suma importancia na
tentativa de responder a esse questionamento, pois, enfatiza o carater de interdisciplinaridade
proprio da literatura. Além disso, marca que o fato de que é necessario que o professor
esteja preparado para trabalhar a literatura em sala de aula, estimulando o despertar dos
estudantes para compreender a literatura como ponte de conhecimento da sua prépria
realidade e da realidade do outro. Por isso, afirma que:

1 Predominan los elementos que le confieren agilidad, puesto que se han ideado para ser 0idos, y en este sentido resultan
claramente antecesores de los cantares de payadores argentinos o de los cordeles nordestinos, tanto por su tematica
épica-amorosa y de frontera, como por sus retoricos [...]. Asi pues basta oir algunas de estas composiciones para darse
cuenta de que no estamos propiamente ante la literatura extranjera, sino que son sonidos harto familiares para los oidos
de quien esta acostumbrado a repentistas y literatura de cordel [...] (Rodrigues, 2008, p. 220).
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A literatura possui um papel de interdisciplinariedade e a pratica pedagdégica do fo-
mento da leitura se orienta pata que transpasse o ambito da aula de leitura literaria,
quer dizer, se pretende que a tarefa de animar a leitura e trabalhar textos literarios
seja competéncia de todos os professores desde sua area didatica (VEGAS, 2011,
p. 259)2.

A literatura na sala de aula contribui para a visdo de mundo dos estudantes e
desenvolvimento das competéncias de carater linguistico ou literario, pois a literatura também
configura um produto cultural para o enriquecimento dos sujeitos leitores (ACQUARONI,
2007). No entanto, é necessario atentar-se que desenvolver as competéncias linguisticas
através do texto literario, nao significa encara-lo como uma caixa de onde serao retiradas
as estruturas linguisticas necessarias e ignorar as construgdées de sentido estabelecidas
pela linguagem na materialidade do texto.

Consideramos a importancia de estimular que, ao longo da interagdo com o texto,
surjam as indagacdes a respeito dos aspectos estruturais presentes e seja possivel discutir
as ocorréncias de tais formas linguisticas. Desse modo, podemos afirmar que a literatura
também pode funcionar como uma ferramenta para a quebra de paradigma metodolégico
que centraliza o professor como protagonista do processo de ensino-aprendizagem,
incitando a participacao e liberdade criativa dos estudantes, reconhecendo o professor
como um sujeito em constante processo de aprendizagem.

Segundo Acquaroni (2007), ensinar literatura € possibilitar reconhecer as relagées
entre lingua, arte e cultura, entendendo o texto como uma forma de comunicagdo com o
mundo. Contudo, torna-se evidente o objetivo de compreender a mensagem e intengao
do texto, mobilizando componentes de carater metaférico e mais profundos da lingua, ou
seja, estimulando o desenvolvimento para niveis linguisticos mais avancados. A autora
complementa que através do texto literario é possivel:

[...] comparar e contrastar diferentes culturas [...] ou identidades culturais que coe-
xistem dentro de uma mesma lingua, assim como aquelas outras que pertencem a
diferentes linguas e com as quais houve contato ou exposigdo alguma vez. A finali-
dade essencial: chegar a desenvolver uma competéncia pluricultural enriquecida e

integrada, como a que defende o Marco (ACQUARONI, 2007, p. 63, grifo nosso).
Ao integrar o texto literario como um material essencial para a aprendizagem de
linguas, Acquaroni (2007) define a competéncia literaria como um conjunto de habilidades de
letramento, linguisticas e sécio-culturais que estao envolvidas na leitura literaria. Postulando
essas competéncias como exigéncia do Marco Comum Europeu para o Ensino de Linguas
— um dos documentos oficiais que norteiam o ensino de E/LE a nivel internacional, a autora

inscreve o texto literario como uma necessidade para o ensino/aprendizagem de linguas.

E partindo dessas discussdes e conceitos que formulamos sugestdo didatica
direcionada ao uso do texto literario na aula de E/LE como ferramenta intercultural, no nosso
caso especifico, da literatura de cordel e do romancero espanol, para o desenvolvimento de
competéncias integradas a competéncia comunicativa.

2 La literatura posee un papel de interdisciplinaridad y la labor pedagodgica del fomento de la lectura se orienta para que
traspase el ambito de la clase de LL, es decir, se pretende que la tarea de animar a la lectura y trabajar textos literarios
sea competencia de todos los maestros desde su area didactica (VEGAS, 2011, p. 259).

3[...] comparary contrastar las diferentes culturas [...] o identidades culturales que coexisten dentro de una misma lengua,
asi como aquellas otras que pertenecen a diferentes lenguas y con las que se ha tenido contacto, o se ha expuesto alguna
vez. El fin dltimo: llegar a desarrollar una competencia pluricultural enriquecida e integrada, como la que defiende el Marco
(Acquaroni, 2007, p. 63, grifo de la autora).
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Configuramos a proposta aqui apresentada como uma sugestéo didatica descritiva,
podendo ser modificada pelo professor de acordo com as necessidades e contexto do
alunado. Para isso, tomamos como base os aspectos de pré-leitura, leitura e pos-leituras
estabelecidos por Acquaroni (2007).

Primeiramente, como estratégia de pré-leitura, o professor deve conhecer seus
alunos e compreender um pouco da sua realidade, para assim, escolher uma tematica
que seja adequada aquela comunidade ou grupo de estudantes. Esse aspecto pode ser
percebido a partir da interacdo com os estudantes em sala de aula durante outras praticas.
Na nossa proposta, apontamos como sugestdo a tematica do protagonismo feminino, que
esta presente em varios contextos da contemporaneidade e ocupa lugar de importancia
entre os temas debatidos em sala de aula.

Para iniciar a selecdo dos textos, antes de chegar ao romancero espafol, o
professor pode utilizar o género mais préximo no contexto do alunado, nesse caso, a
literatura de cordel. Atualmente, temos cordéis voltados as discussdes de questdes sociais
e acontecimentos histéricos marcantes como, por exemplo, a eleicdo a presidéncia de
uma mulher no Brasil, relatada no texto “A batalha do ano: a grande peleja da Dilma com
o tucano”, de Zé das Trovas (2014). Ou ainda, produgbes que enxergam a importancia
do protagonismo feminino negro na histéria do pais, como a coletanea “Heroinas negras
brasileiras em 15 cordéis”, de Jarid Arraes (2020).

A outra etapa compreenderia qual romancero espafiol escolher dentro do mesmo
escopo tematico. Em alguns romanceros a mulher aparece como protagonista e criadora
da sua propria histéria, no entanto, nesse contexto, acabam pagando o preco de serem
malvistas em sociedade e tornam-se excluidas ou dependem da proteg¢ao da familia para
que possam ser reconhecidas novamente e validadas, muitas vezes, através do casamento.
(algo que reflete a visdo da sociedade da época em relagao ao papel ocupado pela mulher).
A exemplo o “Romance de Fontefrida” ou “El traidor Marquillos y Blancaflor” (SAPE, 1992).

A atividade de leitura poderia ser realizada, em um primeiro momento, com uma
discussao sobre o tema escolhido, em seguida, com a leitura coletiva do cordel. Logo,
o professor explica aos estudantes de que se trata o romancero espafol e realiza uma
leitura em voz alta ou utiliza de algum recurso multimidia para que os estudantes percebam
também o elemento da musicalidade impresso no género.

O pos-leitura se daria através da discussdo das semelhancas e diferengas entre
o cordel e o romancero, a saber: a. a musicalidade pertencente a ambos os textos; b.
a heranca da tradigao oral, gerando diferentes versées da mesma histéria; c. o retrato
de casos e situagdes locais para conhecimento coletivo; d. a diferenga na autoria dos
textos; e. a posi¢cao ocupada pela mulher nos textos escolhidos, no caso da sugestao aqui
apresentada.

Essa proposta configura uma base para o aproveitamento da intertextualidade e
dialogicidade entre os textos literarios para provocar a aproximacgao dos alunos com o texto
em Lingua Espanhola. Dessa maneira, podemos auxiliar a quebrar barreiras culturais que
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dificultem o processo de ensino-aprendizagem, assim como, compreender as influéncias
provocadas pela colonizacao através da analise do texto literario, explicitando o aspecto da
interdisciplinaridade inerente ao texto literario.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ha muito o que mudar para tentar garantir a melhoria das condigdes do sistema
educativo brasileiro, no entanto, uma mudanga de perspectiva metodoldgica, quando
realizada com intengao e objetivos bem delimitados, ja promovem a diferenga do processo
de ensino/aprendizagem, principalmente de Lingua Espanhola, uma disciplina que vem
sendo renegada pelas nossas atuais legislacdes que regem a educagao no Brasil.

O uso da literatura como ferramenta pedagodgica compreende uma ampliagédo do
conceito de lingua e exige uma transformacéo metodolégica nas aulas de E/LE, mesmo
que essa transformagédo néo seja totalmente bem sucedida ou satisfatéria inicialmente,
afinal, os erros constituem parte essencial da pratica pedagodgica direcionada a formagao
linguistica e cidada dos estudantes.

Devido, muitas vezes, a falta de material didatico para a construgao de planejamentos
mais ludicos e interativos, como também, a escassez de recursos tecnoldgicos nos espagos
educativos publicos, o trato com a analise e producgédo textual torna-se mais simples, com
recursos usuais como o papel e o quadro, suprindo a caréncia dos materiais anteriormente
citados. Ao citarmos os materiais didaticos, devemos salientar que o livro didatico de Lingua
Espanhola, com a reforma do Ensino Médio e revogacéao da Lei 11.161/2005, deixou de ser
ofertado pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) desde o ano de 2017.

Nessa abordagem o professor tem como papel principal, analisar e conhecer seu
grupo de estudantes, preocupando-se com os interesses dos mesmos, para que a aula
ocorra de forma assertiva, pois, exige dos participantes a interagéo ativa. Logo, € necessario
que o conteudo e tema escolhidos seja construido com e para os alunos, aproveitando
seu conhecimento de mundo, vivéncias e contexto local para a aprendizagem da lingua
estrangeira.

Ademais, é notoria a importancia de trabalhar géneros literarios de épocas distintas
para estabelecer um dialogo com a realidade dos estudantes sob dois aspectos: o sincrdnico
e o diacrénico. Logo, possibilitando uma discussado mais substancial no que diz respeito a
cultura como promotora da aprendizagem de uma lingua estrangeira. Por fim, acreditamos
que possamos dar continuidade a essa proposta, com a formulagao de sequéncia didatica
ou aplicacao de oficina para estudantes de E/LE, conflitando nossa discussao tedrica com
os resultados obtidos na pratica pedagogica.

Pensamos ainda nas contribuigdes inerentes a formagao de professores no curso
de Letras Espanhol, ressaltando a necessidade de discussdes de Literatura, Cultura e
Sociedade na grade curricular do referido curso. Compreendendo que, através de praticas
integrativas e interculturais, tais professores poderao melhorar sua percepgao a respeito do
aproveitamento da realidade sdcio-cultural dos estudantes para a aprendizagem de uma
lingua estrangeira e estreitar os lagos, no caso da proposta aqui apresentada, entre a lingua
espanhola e o portugués brasileiro.
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RESUMO

Este estudo discute a importancia de recursos digitais para o ensino de
producao textual e apresenta resultados de uma oficina de formacgao do-
cente a partir de uma sequéncia didatica de ensino de producao de tex-
to oral para estudantes. Para isso, faz uma breve analise dos desafios
impostos pelo avango da tecnologia, em especial, a partir do inicio da
pandemia de Covid-19. E, para embasar a discussédo sobre a producao
textual na escola, dialogamos com Marcuschi e com documentos oficiais
como os PCN e a BNCC. O estudo revelou a relevancia de propostas de
oficina como formacgao continuada de professores, de carater pratico, e de
fomentarmos a pratica docente com foco na utilizagdo de recursos digitais,
em especial, para o ensino de produgao de texto a partir de propostas
concretas. Foi possivel perceber a dificuldade de parte do publico-alvo
na relagdo coma tecnologia, ao mesmo tempo que revelaram entusiasmo
com o aprendizado e interesse em continuar aprendendo.

Palavras-chave: formagao docente. tecnologia digital. produgéo de texto.

ABSTRACT

This study discusses the importance of digital resources for teaching text
production and presents results from a teacher training workshop based
on a didactic sequence of teaching oral text production for students. To do
this, it makes a brief analysis of the challenges posed by the advancement
of technology, especially since the beginning of the Covid-19 pandemic.
And, to support the discussion on textual production at school, we dialo-
gue with Marcuschi and official documents such as the PCN and BNCC.
The study revealed the relevance of workshop proposals as continuing
teacher training, of a practical nature, and of promoting teaching practice
with a focus on the use of digital resources, in particular, for teaching text
production based on concrete proposals. It was possible to perceive the
difficulty of part of the target audience in their relationship with technology,
at the same time that they revealed enthusiasm for learning and an interest
in continuing to learn.

Keywords: teacher training. digital technology. text production.
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INTRODUGAO

Os desafios da educacédo basica na sociedade contemporanea sdo muitos e boa
parte deles envolve a tecnologia. Por um lado, as TIC séo vistas como a grande possibilidade
de renovacgao da pratica docente, ao lado das metodologias ativas. Por outro, ela pode ser
motivo de conflito na sala de aula quando utilizada pelos estudantes de forma inapropriada,
fora do contexto da aula.

Nao ha duvida de que toda a sociedade pode e deve se beneficiar da tecnologia
de informagao e comunicagado, bem como da tecnologia digital para produgao escrita, para
fins de registro, de acompanhamento, de avaliagéo e de trabalhos colaborativos, e muito
mais. A escola, portanto, ndo poderia ficar de fora, uma vez que pode ser entendida como
um microcosmo da sociedade. Ela ndo precisa, portanto, ir em busca da tecnologia, ja que
esta entra pela porta da frente junto com professores e alunos. O que escola e professores
precisam € entender que a tecnologia pode ser uma aliada para a pratica docente.

E importante observar que a verdadeira revolucéo da tecnologia digital ndo se deu
a partir de aparelhos evoluidos, como computadores, notebooks e smartphones, e sim da
World Wide Web (www), a rede mundial de comunicagao, em especial, a partir do advento
da internet 2.0. Ela foi um divisor de aguas em termos de comunicagao por possibilitar que
todas as pessoas pudessem produzir informagao através de mensagens, imagens, videos
e arquivos de audio, e, assim, serem compartilhados em blogs, viogs, sites etc. Tudo isso
levando em conta que a primeira versao da internet ndo dava privilégio aos usuarios, que
apenas consumiam o que era postado por empresas, organizagoes, institutos etc., donos
de dominios www. A partir disso é que pudemos chegar nessa etapa da tecnologia digital
na qual qualquer pessoa pode criar postagens, que, por sua vez, tém como pressuposto o
compartilhamento, o comentario, o apoio (like) e recursos de fidelidade (inscricdo no canal,
no site, em listas de e-mail etc.).

E neste contexto que uma quantidade imensa de ferramentas online (ou em app) para
producao digital passou a ser apropriada por professores na ultima década. Aos produtos
digitais obtidos com essas ferramentas e usados para fins educacionais, deu-se 0 nome
de Recursos Digitais Educacionais, ou RED. Um RED, portanto, pode ser entendido como
um recurso digital que tenha sido apropriado por professores para fins educacionais. Dessa
forma, podemos listar um nimero enorme de softwares, apps e plataformas que oferecem
produtos, como: mapa mental; organograma; apresentacgao (do tipo PowerPoint); animagao
digital; aloum de fotografias; meme; gif; logotipo; post para redes sociais; podcast; video;
blog; site; entre tantos outros. Fica evidente nesta lista de exemplos que eles ndo nasceram
RED, mas se tornaram a partir do uso em sala de aula. Entretanto, muitas plataformas se
especializaram na area educacional, passando a criar RED especifico para professores
e escolas. Poderiamos ainda listar alguns recursos especificos de Educagao a Distancia,
como férum, videoaula, material didatico digital (em formato de e-book ou pdf), recurso
de mensagem instantanea, além de tantos recursos para estruturacdo das aulas que as
plataformas AVA (Ambiente Virtual de Aprendizagem) oferecem aos professores.

E preciso dizer aqui que a pandemia nos levou a uma aceleracéo do estreitamento de
lagos entre professores e tecnologia digital. As escolas particulares se valeram de servigos
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de videoconferéncia para oferecer aulas remotas presenciais e os professores se viram,
da noite para o dia, obrigados a dar aulas em frente a camera dos seus computadores,
notebooks, bem como smartphones.

No caso da escola publica, a pandemia ofereceu um desafio ainda maior para as
grandes redes de ensino municipais e estaduais. No caso da rede publica estadual de Sao
Paulo, por exemplo, a Secretaria da Educacéao criou um departamento para aulas online,
o Centro de Midias de Sdo Paulo (CMSP). O CMSP virou app de celular e estudantes e
professores foram orientados a baixar, instalar e acompanhar aulas online. Estas eram
criadas por professores de todas as disciplinas, que atuavam no centro, ou seja, nao
eram aulas dos professores regentes de sala, e oferecidas em horarios definidos, sendo
depois disponibilizadas no canal do CMSP do Youtube. Os alunos tinham que entrar nas
aulas do ano/série que estavam, de acordo com o cronograma oferecido, vale dizer, com
aulas espalhadas nos periodos matutino, vespertino e noturno. A principio, as aulas eram
interativas, ja que os estudantes podiam mandar mensagens escritas durante as aulas, mas
isso nao durou muito, visto que a participacdo dos alunos ndo condizia com a proposta da
aula. Na pratica, isso nao deu certo, porque boa parte dos alunos nao tinham a tecnologia
necessaria para acompanhar as aulas, nao tinham servigo de internet em casa’. Isso sem
falar que, tdo logo o lockdown, ou seja, a proibigdo de sairmos de casa, foi cessada para
alguns setores da sociedade, muitos estudantes do Ensino Médio, que trabalhavam, n&o
tinham como acessar aulas que aconteciam no horario que estavam em servigo, ja que as
aulas n&o aconteciam no turno regular em que eles estavam matriculados.

Nessa proposta, os professores tinham orientagdo de acompanhar essas aulas
online do CMSP com seus alunos e dar continuidade na plataforma Google Sala de Aula,
com conteudo/tarefas que os estudantes deveriam estudar/realizar. As escolas passaram
a solicitar aos professores que gravassem videos para os estudantes; ou que criassem
uma proposta “diferenciada” para engajar os alunos. Esta parte da proposta também sofreu
resisténcia por parte dos professores que ndo sabiam como usar a plataforma da Google,
nem como gravar um video mostrando conteudo e falando sobre ele ao mesmo tempo,
assim como nao sabiam como criar uma aula diferenciada com recursos digitais, porque nao
tinham formacao para isso. Na verdade, muitos também nao tinham tecnologia adequada
nem servigo de internet. Por isso, concordamos com Moran (1999) quando afirma que é
preciso que professores e estudantes tenham acesso a tecnologia para que a educagao
possa ser repensada e as aulas diversificadas, como vemos a seguir:

O primeiro passo é facilitar o acesso dos professores e dos alunos ao computador
e a Internet. Procurar de todas as formas possiveis que todos possam ter o acesso
mais facil, frequente e personalizado possivel as novas tecnologias. Ter salas de
aula conectadas, salas ambiente para pesquisa, laboratérios bem equipados. Faci-
litar que os professores possam ter seus préprios computadores. Facilitar que cada
aluno possa ter um computador pessoal portatil. (MORAN, 1999, p. 6)

Importante notar como a fala de Moran (1999), ainda estava atual no periodo
da pandemia, o que é lamentavel e que so6 reforgca o problema da falta de investimento

nas escolas e da falta de politicas publicas que levassem em conta essa necessidade
tecnoldgica para melhoria da qualidade do ensino basico.

1 Posteriormente, a Secretaria da Educagao buscou resolver este problema distribuindo ships de operadora de celular
com acesso a internet, para estudantes e professores. Mas nao foi encontrada pesquisa que indicasse o resultado desta
acgéo.
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Toda essa descrigdo do cenario educacional do inicio da pandemia ja nos da
uma noc¢ao da dificuldade de escolas e professores a se adaptarem, repentinamente, a
uma cultura digital, solucdo que se desenhou naquele momento para que a continuidade
das aulas fosse possivel. Os professores passaram a perceber que saber usar recursos
digitais para fins educacionais precisava ser visto como uma competéncia necessaria para
a pratica docente. Tanto € assim que, ao longo daquele periodo tragico da nossa historia,
muitos professores foram buscando alternativas para os desafios postos por essa nova
realidade. Dessa forma, ndo foram poucos os educadores entusiasmados com descobertas
de recursos online, e apps, e que passaram a incorporar os RED em sua pratica docente.

Naquele momento, eu estava a frente de uma coordenacao de agrupamento escolar?,
e promovia encontros com coordenadores de cinco escolas diferentes para propostas de
formacdo, de acompanhamento do trabalho da escola, bem como para contribuir com as
acdes da escola, de acordo com as demandas da Secretaria da Educacao e da Diretoria
de Ensino.

Em 2021, passei a atuar como formador no Centro de Inovacado da Educacgao
Basica Paulista, da Secretaria de Estado da Educacéo. Assim como o Centro de Midias, o
Centro de Inovacgao era um departamento novo na rede publica, portanto, pouco conhecido
pelos professores de forma geral. O centro possui seis salas ambientadas e equipadas para
diferentes areas conforme descritas no site do centro?:

Hub de Inovagéo — Espaco para EdTechs, educadores, estudantes e empreendedo-
res desenvolverem, validarem e colocarem em pratica ideias inovadoras e, assim,
contribuirem para a transformagao da Educacao Publica de Sao Paulo.

Programagdo Descomplicada — Espago de imaginacao, criatividade e raciocinio
I6gico para desenvolver atividades plugadas e desplugadas, de maneira ludica e
criativa, a fim de todos compreenderem o pensamento computacional.

Cultura Maker — O ambiente tem como foco a Cultura Maker, que contempla o fazer,
o construir, 0 experimentar e o criar, utilizando sucata e componentes eletrénicos no
desenvolvimento de robds e protétipos, bem como a programacao.

Cultura Digital - Espaco para o desenvolvimento de atividades alinhadas a Edu-
comunicagéao, produgdes audiovisuais e pensamento computacional, por meio do
uso da tecnologia, propiciando a todos o aprofundamento nos diversos modos de
fazer, criar, inovar e distribuir significados tipicos da cultura digital, atrelados ao uso
consciente, ético e critico em suas diversas aplicagbes no mundo digital. Assim,
estimular a criatividade.

Robotica e modelagem - O Espago tem como objetivo tornar acessivel, a estu-
dantes e professores, a criagéo de protétipos e projetos eletromecanicos utilizando
Arduino e materiais estruturados ou nao estruturados, com programag¢ao em blocos
e linguagem C++. No intuito de garantir inovagao no processo de aprendizagem,
também é explorada a criagdo de modelos funcionais em simuladores (on/offline).
Isso permite interagir de forma controlada e segura com os componentes eletroni-
cos, com base nos quatro pilares do pensamento computacional.

Prototipagem e Fabricacao Digital - Espago para a modelagem e produgéo de pro-
tétipos, com o apoio de equipamentos computadorizados, tais como impressora 3D
e mesa de corte a laser.

2 O Professor Coordenador de Agrupamento Escolar (PCAE) foi instituido em 2021. A proposta era que cada PCAE ficasse
responsavel pelo acompanhamento de cinco escolas em um setor, realizando visitas a essas escolas para trabalhar
diretamente com os PC — Professor Coordenador — de cada unidade escolar. Havia formacgao e reuniées semanais entre o
supervisor ponto focal do programa e os PCAE de cada diretoria. Este profissional realizava um trabalho de aproximagéo
entre as agOes da escola e as propostas da Secretaria da Educagéo. Infelizmente, o programa foi descontinuado no final
do ano seguinte, 2022.

3 Disponivel em: https.//centrodeinovacao.educacao.sp.gov.br/espacos/. Acesso em: 29 set. 2023.
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A proposta era a formagao de estudantes e professores a partir de trés frentes:
oficinas para estudantes, chamadas de trilhas (uma vez que cada grupo de estudantes
percorria uma trilha com trés salas com duragao total de duas horas), com quarenta minutos
de duragao cada; visitas orientadas para professores, com vinte minutos de duragao, com
objetivo de apresentar os espagos e o trabalho realizado neles aos professores, para
que assim voltassem posteriormente com seus alunos; tutoria para projetos escolares
envolvendo professores e estudantes, com duragao de duas horas, que tinha como objetivo
orientar professores no desenvolvimento de projetos com seus alunos, em um dos espagos
de tecnologia do centro.

Como formador do centro, a partir das minhas habilidades com recursos digitais,
e dos meus interesses como professor também, escolhi o Espaco da Cultura Digital por
entender que poderia contribuir com acdes formativas para o publico-alvo do centro.

A seguir, vamos analisar a produgéao textual na escola e apresentarei uma proposta
de agao educativa com foco na producgao textual em suporte digital, como objeto de formacao
de professores da Educagao Basica da rede publica estadual para uso da tecnologia em
sala de aula. Além de professores regentes, participaram dessas formacgdes também
professores que exerciam fungdes pedagogicas fora da sala de aula: os Professores Técnico
de Curriculo (ou, PCNP — Professor Coordenador do Nucleo Pedagdgico)?*; e professores
PROATECS.

A PRODUGAO DE TEXTO NAESCOLA

Os anos de 1990 viram surgir um novo paradigma no que tange ao ensino de
producdo de texto na escola. A énfase na gramatica e a apresentagao de textos modelos,
extraidos de obras de grandes autores, que perdurou até 1970, ja havia dado lugar a uma
pratica centrada em analise sintatica e uso de modelos de textos descritivo-narrativo-
dissertativo, o que fez surgir os chamados géneros escolares, que ainda englobavam o
resumo e a resenha. Vale dizer que essa mudancga foi fruto da reforma de ensino de 1° e
2° graus, proposta pela LDB de 1971 - Lei 5692/71 -, que definiu que o ensino de Lingua
Portuguesa “§ 2° No ensino de 1 ° e 2° graus dar-se-a especial relevo ao estudo da lingua
nacional, como instrumento de comunicagdo e como expressao da cultura brasileira”. Para
gue houvesse uma comunicacao eficaz, o estudante deveria mostrar dominio de vocabulario
e de analise sintatica. Se vocé estudou nesse periodo como eu, sabe do que estou falando,
aulas cansativas, com analises e mais analise de oragdes simples, compostas, de sujeito,
predicado e seus complementos e suas classificacbes e nomenclaturas. E por mais que os
professores ensinassem, por mais que fizéssemos analises repetidamente, era um assunto
complicado e dificil para estudantes dos anos finais do Fundamental e até mesmo do Ensino
Médio. Se nas aulas os exercicios eram complicados, nas provas eram mais ainda.

Como é possivel perceber, a mudanca ja era significativa ao tirar do foco do curriculo

4 A existéncia de duas nomenclaturas para a mesma fungdo se da por coexistir dois planos de carreira na Secretaria da
Educacgéo do Estado de S&o Paulo, com nomenclaturas diferentes. O PCNP/PEC é um professor que passa por processo
seletivo para atuar como especialista de cada disciplina, bem como projetos especiais da pasta, na diretoria de ensino de
Sua regiéo (ou de outra).

5 Professores que atuam no Projeto de Apoio a Tecnologia e Inovagado da Secretaria de Estado da Educagéo, que
contempla todas as escolas da rede publica. Mais informagcé&o em: https://delins.educacao.sp.gov.br/proatec-projeto-de-
apoio-a-tecnologia-e-inovacao/. Acesso em: 29 set. 2023.
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0 ensino centrado na gramatica normativa, mas os professores deveriam substitui-la pela
sintaxe. Na pratica, a gramatica, repertério garantido na pratica docente, ndo foi deixada
de lado. Por outro lado, havia uma preocupagcao com o dominio da estrutura textual, como
condigcdo para o aprendizado da lingua, € o que orientava o Guia Curricular do Estado de
Séao Paulo (1972, p.4):

O aluno somente dominara a lingua quando for capaz de explicitar suas estruturas
e operagdes. Ndo é a gramatica normativa que ensina lingua, mas sim a prépria
lingua. Diante disso, ensinar lingua é ensinar através de exercicios de lingua (exer-
cicios estruturais, de analise, de sintese, de classificacdo, de relacionamento, de
transformagdes), para que o aluno se habilite a usar a lingua para produgao de fra-
ses, na medida em que consegue variedade e complexidade de estruturas e amplia
suas possibilidades de escolha e selegdo ao comunicar-se.

O ensino de producao textual, assim como era antes, continuou sendo visto como
algo intuitivo, ou seja, n&o havia estratégias claras, um passo-a-passo, metodologia de
ensino, que levasse os estudantes a aprender a escrever um texto. Acreditava-se que
apenas fornecendo bons modelos, agora de textos descritivos, narrativos, dissertativos, os
alunos seriam capazes de escrever os proprios textos. Observe que a énfase era dada aos

tipos textuais até ali.

A legislagcdo ndo promoveu essa mudanga na sala de aula da noite para o dia.
E possivel imaginar que, numa época sem internet popularizada, sem que professores
tivessem acesso a computadores pessoais, sem smartphones (que sé seriam inventados
no século seguinte), portanto, sem acesso a e-mail, videoconferéncias, portal da Secretaria
da Educacéo, videoaulas etc., sem nada disso, como as mudang¢as demoravam para ser
implantadas, fossem elas mudancgas estruturais, pedagdgicas, de material didatico ou, por
consequéncia, de pratica docente.

Apesar de a legislacdo de 1971 perceber o ensino de lingua como “instrumento
de comunicagao”, o ensino ainda percebia a escola com uma redoma de vidro, ou seja,
gue nao tinha conexao com o “mundo real” que é a sociedade. Dessa forma, continuou
ensinando aquilo que o estudante ndo conseguiria usar no seu dia a dia.

Foi a partir da década de 1980 e inicio dos anos 1990 que movimentos em dire¢ao
a uma nova concepcao de ensino de Lingua Portuguesa comegaram a transformar os
conteudos e a forma de ensinar como se pensava até entdo, isso gragas aos estudos da
sociolinguistica, liderada pelo americano William Labov, e a visdo de texto como resultado
da interacao social, portanto, com propdsito definido e contextualizado. Essa nova vertente
da linguistica vai permear a criagao de novas diretrizes de ensino, tanto aqui no Brasil como
em varios outros paises, e transformar a proposta de ensino de produgao textual no ensino
basico, como vemos abaixo:

E nesse contexto que a prescricdo do ensino da producdo textual assume uma
nova perspectiva. Um dos aspectos enfatizados € que a escrita varia de acordo com
0 proposito para o qual é produzida e conforme o contexto no qual esta inserida.
Sendo assim, escrever uma carta ndo € o mesmo que escrever uma receita ou uma
noticia. (SANTOS; MENDONCA; CAVALCANTE, 2017, p. 18)

Podemos perceber que as autoras se referem ao ensino de producio de texto a
partir de géneros textuais (como os citados: carta, receita, noticia), que, de acordo com
Marcuschi (2010), sdo fendmenos histéricos e que estdo enraizados a convivéncia cultural
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e social. Os géneros sao entendidos como entidades discursivas sociointerativas que
estruturam a comunicagao, ou seja, tém sim capacidade preditiva e revelam interpretacao
das agdes humanas em todas as situagbes de comunicagado, portanto, sdo altamente
maleaveis, dindamicos e plasticos (MARCUSCHI, 2010). Dessa forma, para cada situagao de
comunicacao ha o pressuposto de uma necessidade comunicativa, a saber: informar algo;
explicar o passo a passo para se chegar a algo; apresentar a prépria opinido sobre algo;
revelar os sentimentos por alguém; etc. E para fazermos isso, precisamos usar um género
textual adequado. Cabe a escola, portanto, ajudar os estudantes a adquirir a competéncia
de usar diferentes géneros textuais para as mais diversas situagdes do cotidiano.

A pratica de ensino da Lingua Portuguesa ja esta amplamente difundida na escola,
mas ainda ha duvidas sobre, por exemplo, a diferenga entre trabalhar com o texto e
trabalhar com o género®, ou diferenciar género e tipo textual, como Marcuschi (2010, p.25)
nos explica:

Assim, para a nogdo de tipo textual, predomina a identificagdo de sequéncias
linguisticas tipicas como norteadoras; ja para a nogao de género textual, predomi-
nam os critérios de agao pratica, circulagdo soécio-historica, funcionalidade, conteu-
do tematico, estilo e composicionalidade, sendo que os dominios discursivos sdo as
grandes esferas da atividade humana em que os textos circulam.

Por outro lado, € preciso ponderar que o avango tecnolégico que transformou a
sociedade atual definiu novas formas de relacio virtual, e abriu espacgo para novas situacoes
de producgédo de discurso, gerando, assim, novos géneros textuais, incluindo aqueles que
extrapolam os limites do texto, e que exploram recursos de audio, de video, de imagem etc.,
como posts, comentarios, videos, podcasts, memes, gifs, animagdes digitais, entre tantos
outros. Todos esses exemplos nos dao uma mostra de novos géneros que surgiram a partir
da era digital.

No Brasil, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), como resposta aos
movimentos de renovagao das praticas de ensino que tiveram inicio nos anos 1980, sobre
o qual falamos acima, também ja contemplava o pensamento de ensino a partir de géneros
textuais, dando forte énfase ao carater de interagao social desta abordagem, bem como as
possiveis ramificacbes dos géneros em diferentes areas, como podemos ver neste trecho
do documento:

Os géneros textuais discursivos cada vez mais flexiveis no mundo moderno nos
dizem sobre a natureza social da lingua. Por exemplo, o texto literario se desdobra
em inumeras formas; o texto jornalistico e a propaganda manifestam variedades,
inclusive visuais; os textos orais coloquiais e formais se aproximam da escrita; as
variantes linguisticas sdo marcadas pelo género, pela profissdo, camada social,
idade, regido. (PCN, 2000, p. 21)

Ja a BNCC (2018, p. 91) organizando a pratica social de comunicagado em campos
de atuacéo, apresenta a proposta de producéo textual com foco nos géneros desde os anos
iniciais, optando-se “pela progressiva incorporacédo de estratégias de producéo de textos
de diferentes géneros textuais”. Ja nos anos finais, a preocupagéo é com a ampliagéo dos
repertorios de pratica dos estudantes com os géneros, identificando os diversos campos de

atuagao social, em diferentes disciplinas:

6 Para entender a diferenca entre ensinar com énfase no texto ou no género, SANTOS; MENDONCA; e CAVALCANTE,
em Trabalhar com texto é trabalhar com género?” (2007), apresentam as especificacbes de cada um e exemplos de
atividades com os dois propositos.
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No componente Lingua Portuguesa, amplia-se o contato dos estudantes com gé-
neros textuais relacionados a varios campos de atuagao e a varias disciplinas, par-
tindo-se de praticas de linguagem ja vivenciadas pelos jovens para a ampliagdo

dessas praticas, em dire¢ao a novas experiéncias. (BNCC, 2018, p. 91)
O reconhecimento da complexidade do trabalho com géneros é percebido na
orientagao para o trabalho progressivo (anos iniciais), assim como nessa orientagado acima
sobre o aprofundamento nos anos finais. Contudo, a Base revela a compreensdo da

complexidade do ensino de produgéo textual e propde que haja uma articulagéo:

+ da diversidade dos géneros textuais escolhidos e das praticas consideradas em
cada campo;

» da complexidade textual que se concretiza pela tematica, estruturagao sintatica,
vocabulario, recursos estilisticos utilizados, orquestracédo de vozes e linguagens
presentes no texto;

+ do uso de habilidades de leitura que exigem processos mentais necessarios e pro-
gressivamente mais demandantes, passando de processos de recuperagéo de in-
formacao (identificacdo, reconhecimento, organizagdo) a processos de compreen-
séo (comparagao, distingao, estabelecimento de relagdes e inferéncia) e de reflexao
sobre o texto (justificagdo, analise, articulagdo, apreciagédo e valoragdes estéticas,
éticas, politicas e ideoldgicas);

« da consideragao da cultura digital e das TDIC,;

+ da consideragao da diversidade cultural, de maneira a abranger produgdes e for-
mas de expressao diversas, a literatura infantil e juvenil, o canone, o culto, o po-
pular, a cultura de massa, a cultura das midias, as culturas juvenis etc., de forma a
garantir ampliagéo de repertdrio, além de interagéo e trato com o diferente. (BNCC,
2018, p. 91)
Como é possivel ver, o ensino de producao de texto pressupde uma série de saberes
cognitivos e atitudinais dos professores. Tudo isso refor¢a a importancia de propostas
de formagéo docente continua, como as oficinas de formacédo em tecnologia aplicadas a

educacao.

A seguir, vamos apresentar uma proposta de trabalho com tecnologia digital para
0S anos iniciais que serviu de mote para a formagao docente. E, na sequéncia, algumas
impressdes sobre o impacto da oficina para os professores que receberam a formacao para
realizar a proposta em sala de aula, ou para atuarem como multiplicadores, no caso de
especialistas da diretoria de ensino.

Producgao de texto oral para estudantes dos anos iniciais’

A oficina para os anos iniciais tem como base a Competéncia 6 Geral e a habilidade
EF15LP08 da BNCC (2018), a saber:

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informagéo e comunicagao de for-
ma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produ-
zir conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.

(EF15LP08) Utilizar software, inclusive programas de edigao de texto, para editar e
publicar os textos produzidos, explorando os recursos multissemioticos disponiveis.

7 Quando da criagdo da oficina, a equipe do Espaco da Cultura Digital era composta por este autor e pelas professoras
Sirlandia Maria Ledo dos Reis e Renata Cristina Alves Polizeli, que foram coautoras em todas as etapas: pesquisa
inicial; pesquisa de aplicativo; definicdo da sequéncia didatica e elaboragao do material da oficina: apresentagcdo em PPT;
produgéo dos conjuntos de cartbes das historias.

€0 ojnydod

39



Leitura, literatura e producdo textual: praticas pedagdgicas inovadoras - Vol. 4

Caso a proposta seja aplicada a criangas dos anos iniciais, podemos contemplar
ainda a habilidade (EIO2EF06) - Criar e contar histérias oralmente, com base em imagens
ou temas sugeridos — da BNCC.

Dessa forma, partimos da ideia de criarmos uma situacdo problema que levasse
a crianga a elaborar uma solugdo. Além disso, nosso objetivo era que as criangas se
familiarizassem com algum software ou app, para satisfazer a premissa de uso de diferentes
linguagens e midias.

A proposta a que chegamos foi a de levar as criangas a elaborar uma narrativa
digital, de carater coletivo (grupos de 5 ou 6 criangas, a partir do aplicativo Inventeca, que
oferece diferentes sequéncias de imagens com tematicas pré-definidas e com recurso de
gravagao de voz (narracgao e/ou efeitos sonoros). Assim, colocamos um problema: a historia
s6 tem imagens, como ela poderia ser contada? E os estudantes devem dar uma resposta:
criar uma narrativa verbal.

Sequéncia didatica:

* Depois de acomodar as criangas no espago da oficina, faz-se uma roda de
conversa para apresentacéo da equipe e com algumas perguntas para conhecer
as criangas;

+ Em seguida, é preciso abrir espaco para que elas falem sobre as historias que
conhecem (ouviram? Leram?), bem como qual a preferida, por que € a preferida
etc.;

+ Entdo, apresenta-se a estrutura l6gica de uma histéria (comego, meio e fim),
para isso, € preciso usar um modelo, uma histéria de um livro de literatura
infantil, dando énfase a “como a histéria comecga”, “0 que acontece depois” e
‘como a histéria termina”. Aqui, escolher uma histéria que apresenta de forma
clara um conflito, pode ajudar as criangas a identificarem cada parte;

* Nasequéncia, mostra-se o0 app Inventeca e como ele funciona, incluindo o passo
a passo para a gravagao da histéria; como colocar um titulo; e a finalizagao do
processo;

» Agora que os estudantes ja sabem o que irdo fazer, deve-se organiza-los em
grupos e distribuir as histérias® e os conjuntos de cartdes®, deixando cada
crianga responsavel pela narragao de 2 ou 3 slides (o que varia de acordo com
a quantidade de estudantes por grupo;

« E hora de gravar! Entdo, explica-se para as criancas que cada grupo vira a
frente da sala; que eles sentardo em roda; e que a historia sera gravada com um
tablet/smartphone, passando o microfone, de um por um, para que eles contem

a histdria seguindo a sequéncia dos cartdes e da tela do dispositivo;

8 O app Inventeca é um aplicativo com assinatura paga, mas que oferece a possibilidade de uma conta gratuita com trés
histérias gratuitas. Depois de criadas as trés historias, a crianga podera refazer a gravagdo modificando algum aspecto
da narrativa. Por exemplo, contar em primeira e terceira pessoa; mudar a forma de narrar, com vozes diferentes ou com
um tom mais dramatico; ou ainda fazendo uso de efeitos sonoros. Ou seja, o professor pode usar sua criatividade para
ampliar a experiéncia das criangas.

9 Para ajudar as criangas a se prepararem para a narrativa, é possivel copiar as imagens de cada histéria e organizar no
PowerPoint, uma imagem por slide, imprimir (2 slides por folha) e plastificar (assim os cartbes poderdo ser usados por
muitas turmas diferentes).
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» Por fim, ¢ momento de compartilhar as produgdes. Para isso, o ideal é que haja
uma tela grande, com recurso de espelhamento da tela do celular, assim todos
poderao ver e ouvir as historias digitais.

Como é possivel perceber, a proposta: tem carater ludico; articula a leitura de
imagem com linguagem verbal oral; articula a produgao textual com a cultura digital e uso
de TDIC; bem como abre espaco para expressao artistica das criancas, respeitando a
progressdo do conhecimento que ocorre pela ampliagdo das praticas de linguagem, ou
seja, ampliando seus repertérios de contagdo de histéria, de forma oral'®. Ela também
promove a experiéncia estética e intercultural das criangas, bem como pela consolidagao
das aprendizagens anteriores, neste caso, a compreensao de que as historias apresentam
trés fases narrativas, como define Faria (2016, p. 24-25):

Situagéo inicial: apresenta um estado de equilibrio ou ja um problema.

Desenvolvimento: o equilibrio passa a desequilibrio com o surgimento de um pro-
blema. O “miolo” da narrativa concentra as tentativas de solugao, com ou sem ajuda
de pessoas ou atos reais ou da ordem do maravilhoso.

Desenlace: pode ser feliz ou infeliz. No desenlace feliz, ha a solugdo do problema
e a recuperagéao do equilibrio. No infeliz, o problema nao é resolvido e o equilibrio
inicial ndo é recuperado.

O impacto da oficina de formagao para professores

Em primeiro lugar, é preciso afirmar que houve oficinas para docentes e para PEC/
PCNP em momentos diferentes. Os grupos possuiam uma diversidade muito grande em
termos de formacao - sendo que todos possuiam formacdo em pedagogia -, € de tempo
de experiéncia. Em nenhum dos dois grupos, encontramos algum docente ou especialista
que conhecesse o app Inventeca, nem outro aplicativo que oferecesse a possibilidade
de criagao de histérias a partir de uma sequéncia imagética. O resultado foi que todos
se mostraram surpresos com os recursos oferecidos e com a possibilidade de usar de
forma gratuita. Alguns professores, inclusive, apontaram a possibilidade de compartilhar a
novidade com os pais dos alunos, para que eles também incentivem seus filhos a criarem
novas narrativas.

Quanto a relevancia da proposta, todos os participantes demonstraram: ter gostado
da proposta da abordagem inicial de bate-papo com as criangas; da orientagdo sobre o
aplicativo; da organizagdo em grupos de estudantes; da facilidade da gravagéo com o uso
de um celular.

Um ponto interessante na formacao foi o fato de eles mostrarem entusiasmo ao
se colocar no lugar da crianga e gravarem suas narrativas. Isso é fundamental, a nosso
ver, pela necessidade de familiarizagdo com o software na pratica. Ou seja, ndo basta
que o professor tenha a teoria de como se deve fazer, de como o aplicativo funciona, é
fundamental que ele vivencie, que tenha a experiéncia.

Aofinalda oficina, os participantesindicaram que a oficina havia gerado conhecimento
e servido como um modelo de pratica inovadora ao repertério pessoal. Por outro lado,

10 Mas néo se exclui a poténcia do app Inventeca para produgéo escrita. No caso dos estudantes que ja escrevem, ao
invés de gravarem a historia direto, de forma improvisada como fazem os menores, é possivel realizar a produgéo escrita
a partir da sequéncia imagética, para que eles ensaiem e s6 entdo gravem seus textos.
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lamentaram o fato de a oficina chegar ao seu final, uma vez que ela estava sendo muito
rica, relatando que gostariam de ter mais tempo para explorar o conteudo apresentado.

Como um ponto de ateng¢ao, notamos que alguns professores tiveram dificuldade
para criar a conta gratuita no Inventeca por ndo lembrarem do e-mail institucional ou a senha
do e-mail pessoal. Entretanto, esse problema foi resolvido rapidamente com a orientagao
dos coordenadores da oficina.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este é o relato de apenas uma das experiéncias de formagao de professores para
praticas inovadoras com uso de tecnologia digital. Mas ja é possivel perceber a importancia
de tais propostas de formacao com foco especifico em praticas com tecnologia para a sala
de aula.

A experiéncia revela a caréncia dos professores, visto que ha muitas ofertas de
formagao tedrica que vivenciam. Vale lembrar que a pandemia foi sinbnimo de muitas
reunides por videoconferéncia, lives e formagdes online, ou seja, formagdes praticas eram
em si um diferencial. Mas, por outro lado, revela o entusiasmo com propostas inovadoras e
0 engajamento dos professores com o uso de tecnologia digital em sala de aula.

Um desdobramento importante deste estudo seria a verificagcido de como as oficinas
impactam no dia a dia da sala de aula, buscando saber se os professores realmente aplicam
0 que aprenderam.

A formacado também explicitou que ha professores que ainda tém dificuldade
com tecnologias digitais, e até mesmo com a manipulagdo do celular para recursos
mais avangados. Em contrapartida, demonstram grande interesse em aprender a utilizar
recursos digitais e abertos a propostas que enriquegam o bau de experiéncias didaticas que
contribuam de forma efetiva com suas praticas em sala de aula.

Por fim, é possivel confirmar, com a proposta aqui apresentada, que o uso de
tecnologia digital deve realmente ser percebida como aliada da pratica docente, podendo
contribuir com o ensino de leitura, literatura e produgao textual para estudantes de todas as
etapas escolares.
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RESUMO

Este estudo traz a possibilidade da pratica da Analise da Conversagéo em
redes sociais. O objetivo deste trabalho é revelar como se dao as conver-
sagdes na internet por meio dos géneros digitais (MARCUSCHI, 2008) mi-
croblog e chat, dessa forma, revelando caracteristicas importantes ineren-
tes aos modos emergentes de comunicagéo decorrentes da expanséo da
rede. Sendo assim, utilizamo-nos dos arcabougos tedrico-metodologicos
da Analise da Conversacéo (DIONISIO, 2001 e FRAZAO; LIMA, 2017),
da Analise de Géneros Textuais e Digitais (MARCUSCHI, 2008; ARAUJO,
2007; CAVALCANTE, 2004) e dos estudos das Linguagens e Tecnologias
(RECUERO, 2016), para identificar os géneros utilizados em meio digital
e das conversagdes comumente verificadas, sistematizadas a luz da AC.

Palavras-chave: redes sociais. géneros digitais. analise da conversagao.

ABSTRACT

This study presents the possibility of practicing Conversation Analysis in
social networks. The objective of this work is to reveal how conversations
take place on the internet through the digital genres (MARCUSCHI, 2008)
microblog and chat, thus revealing important characteristics inherent to
the emerging modes of communication resulting from the expansion of the
network. Therefore, we used the theoretical-methodological frameworks
of Conversation Analysis (DIONiSIO, 2001 and FRAZAO; LIMA, 2017),
Textual and Digital Genre Analysis (MARCUSCHI, 2008; ARAUJO, 2007;
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CAVALCANTE, 2004) and studies of Languages and Technologies (RECUERO, 2016), to
identify the genres used in digital media and commonly verified conversations, systematized
in the light of CA.

Keywords: social networks. digital genres. conversation analysis.

INTRODUGAO

Sabendo-se que a conversacao € uma agao conjunta, uma pratica social, além de
acao primordial na confecg¢ao de textos verbais, a andlise da conversagao se faz importante
para entender os mecanismos intrinsecos a constru¢ao de didlogos enquanto materialidades
textuais que funcionam como meio de interacao entre interlocutores. O breve trabalho tem
como objetivo analisar textos verbais em meio digital a fim de trazer a superficie os elementos
presentes na conversagao, para isso nos valemos de conhecimentos acerca dos géneros
textuais (MARCUSCHI, 2008; MARCUSCHI E XAVIER; 2004) e digitais (MARCUSCHI,
2004) e da Analise da Conversacao (DIONISIO, 2001; FRAZAO; LIMA, 2017).

METODOLOGIA

Trata-se, entdo, de uma pesquisa do tipo documental (GIL, 2010), que se utiliza de
métodos qualitativos (BAUER E GASKEL, 2008). A presente pesquisa encaixa-se a grande
area das Ciéncias Humanas, nas areas de conhecimento das Letras e da Linguistica.

Nosso aporte tedrico-metodologico esta centrado na Analise da Conversagao
(DIONISIO, 2001; FRAZAO; LIMA, 2017). Utilizamo-nos também de conceitos tedricos
acerca da Analise de Géneros Textuais e Digitais (MARCUSCHI, 2008; ARAUJO, 2007;
CAVALCANTE, 2004) e nos estudos das Linguagens e Tecnologias (RECUERO, 2016),
para identificar géneros digitais.

Neste trabalho, o movimento investigativo foi realizado tendo como premissa
a identificacdo dos enunciados na rede social Facebook, fazendo-se destacar os turnos
conversacionais que caracterizam uma conversagdo em ambiente digital que ira mobilizar
diferentes mecanismos linguisticos para fazer levar adiante a construcdo de sentido
proposta pelo autor do texto.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Primeiramente, por géneros digitais se compreende ser o “[...] conjunto de
géneros textuais que estdo emergindo no contexto da tecnologia digital em ambientes
virtuais” (MARCUSCHI, 2004, p. 13), portanto, o género digital utilizado para a analise da
conversacgao foi o chat advindo de um post, em uma Rede Social. Ha também a presenca
do género digital verbal e ndo-verbal meme'.

1 O termo “meme” se refere ao uso bem-humorado de textos nao-verbais e verbais bastante utilizado na Internet, referindo-
se também ao fenbmeno da “viralizagdo”, da popularizagéo de temas.
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Segundo Saussure (1857-1913, p. 35) os individuos acreditam que as formas
escritas sdo mais nitidas e duradouras que as impressdes acusticas, dessa forma, a
pesquisa é acerca destes registros enunciativos criados nos SRS — Sites de Redes Sociais
(RECUERO, 2016). Em tais sites, nota-se a presenca do Internetés? como linguagem
predominante, como uma variagao linguistica proeminente do uso da internet

Os comentarios da conversacado abaixo ocorreram em uma publicacdo da rede
social Facebook no dia 02 de dezembro do ano de 2019 e compdem o exemplar unico
do corpus constituido para este trabalho. Segundo Dionisio, “como o corpus da AC deve
ser constituido por conversagoes produzidas em situagdes naturais, € necessario que tais
conversas sejam gravadas ou filmadas” (DIONISIO, 2001, p. 78), sendo assim, diante do
género digital a nés oferecido, o chat, utilizamo-nos da ferramenta print screen para compor
nosso corpus que foi coletado na rede social mundialmente conhecida, o Facebook: “A
escolha de uma rede social na internet [...] é justificada pela possibilidade de integragéo
de diferentes recursos semioticos, nao restritos a semidtica grafica, para producgéao textual
verbo-visual” (ARROYO & KOMESU, 2016, p. 177).

Figura 1.

y

m i : :

quero dois desses, moga

M@

Limpe os Pés no Bolsonaro

6‘ L
6 Haha

Fonte: www.facebook.com. Acesso em: 14 fev. 2022.

2 SMAAL, Beatriz. Como esta o seu internetés? Conhega a linguagem utilizada no mundo online. In: Techmundo.
Disponivel em: <https://www.tecmundo.com.br/twitter/2467-como-esta-o-seu-internetes-conheca-a-linguagem-utilizada-
no-mundo-online.htm>, acesso em 14 fev 2022.
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Figura 2

® Haha

Jamais faria isso... @5 1

Haha - R

sponder

A
m I tadinhos dos meus pés gente KKKKKK
(&)

Curtir - Responder

Vocé faz parte da minha rede de amigos virtuais aqui no Facebook,
acredito que eu tenha essa liberdade entdo de perguntar. Por que
tanto odio?

_ ndo acredito que seja 6dio ndo, real, talvez seja

aper cao/indignacdo com a postura do presidente
em relagdo a quase todas as demandas do pafls e o quao as
decisdes toscas tomadas por ele nos afetam (a nos pobres) e
afetardo |a na frente. Sé isso. @

Curtir - Responder

Fonte: www.facebook.com. Acesso em: 14 fev. 2022.

Figura 3
infelizmente ele pegou um pals

“destruido”, todos os governantes sabem da real necessidade de
por exemplo, a reforma da previdéncia ser feita com urgéncia,
para que com isso se conserte as coisas para 0 nosso futuro,
para as futuras geragdes. Infelizmente muitas coisas ndo
dependem do presidente, tem os outros poderes, que derrubam
0s vetos, que ndo aprovam o que € necessario para o bem do
pals. A midia “suja” que era acostumada a receber milhdes do
governo para "boas propagandas”, hoje ndo t&m mais isso e
desinformam as pessoas ao invés de passar a noticia correta.
Sem paixdes, sem fanatismo... te falo numa boa, assista as lives
nas quintas do presidente, canal dele no YouTube. Busca mais
informagdes veridicas e cuidado com as fake news, tenho certeza
que pelo menos vocé vera um homem com boas intengdes, com
vontade de fazer o que é bom para o pals. A conduta dele de
antes ou de hoje mesmo em alguns momentos sdo de um ser
humano falho, igual a todos nés, ninguém é perfeito, mas
estamos numa fase complicada da nossa nacdo, e falo isso de
mente aberta e te garanto, tenho estudado sobre todo esse
contexto politico mundial, justamente para nao falar besteiras ou
do que ndo entendo. Ndo tenho fanatismo por Bolsonaro, mas é
ele quem esta no poder e tem governado da maneira que eu
acredito ser o melhor para a nossa na¢ao. Eu sou conservadora,
por isso apoio esse governo atual, mas sem cegueira e paixoes.

Fonte: www.facebook.com. Acesso em: 14 fev. 2022.

0 o|nydoD




Leitura, literatura e producdo textual: praticas pedagdgicas inovadoras - Vol. 4

Figura 4

E Por que tanto Odio por uma pessoa que espalha amor,

B 12nbém quero saber & @&
&
Haha R er 6

m I o, acredito que ndo sou t3o ruim assim,
talvez a verdade incomode, JJIl né? kikkidckk @)

©

Sim - por que tanto Odio, por uma pessoa que esta lutando por
nossos direitos? @ & &
Ok

Fonte: www.facebook.com. Acesso em: 14 fev. 2022.

Figura 5

m Porque tanto 6dio por uma pe 3 que sempre expressa carinho em

suas palavras? Kkkkkkkkikkkkkkkk
Haha - Re 3 6‘

pial | :
B - cu vou tentar mudar, juro KKKKKKK

m Pq tanto &dio dessa pessoa espetacular e admirdvel que ndo me

esforcos para fazer o melhor para o nosso pais?
KKKKKKKKKKKKKKKKKKK

Haha  Re

m _imt._ar_l-:: gente, t& com pena (oxe, naaam kkkkkk)
Curtir - Re et o

p7 I =

. E cara, pq tanto 6dio de um presidente tdo fodastico igual bolsonaro?
Kikkkk
Hah 6
naha ac

m _m;;rm eu td no chao KKKKKK
cme -

®
i)

Fonte: www.facebook.com. Acesso em: 14 fev. 2022.

Curtir - Re

Utilizamos as letras P seguidas de numeral (em ordem crescente) para identificar
os participantes da conversacgdo. Para facilitar a identificagdo do individuo autor da
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postagem, além da letra P e do numeral, acrescentamos a letra A, sendo este o individuo
P1A. Utilizamos dessa codificagdo seguindo os exemplos de Frazao e Lima (2017), visando
proteger a identidade dos individuos que participaram dessa conversagao que ocorreu no
Facebook.

A publicagao escolhida para a analise, trata-se de um link de venda de um
tapete que possui uma satira contra o presidente da Republica Jair Messias Bolsonaro
compartilhado pelo individuo P1A. A conversagéo se desenvolve entre sete individuos e
possui 18 turnos conversacionais. Nessa publicagao, podemos observar diversos elementos
caracteristicos da conversagao digital, como o uso de emoticons, girias, onomatopeias e
elementos caracteristicos da fala oral, mesmo se tratando de uma conversagao que ocorre
no Facebook de forma verbalizada.

Os marcadores conversacionais expressos na conversacgao virtual se apresentam
da seguinte forma:

Marcadores verbais lexicalizados

Em relacdo aos marcadores verbais lexicalizados, observa-se que eles estao
presentes em diversas partes da conversagao. No turno 7, segundo turno conversacional
de P3 (“infelizmente ele pegou um pais “destruido”...”), vemos que P1A é evocado a
partir dos pronomes de tratamento “vocé” e “te”, sendo estes elementos utilizados como
‘organizadores da interagdo, articuladores do texto e indicadores de forga ilocutéria”
(MARCUSCHI, 1989 apud FRAZAO; LIMA, 2017, p. 633). Também podemos observar
nessa postagem a utilizagdo de elementos comuns na fala, como “né” (turno 9), “t6” (turno
16), “cara” (turno 17), “fodastico” (turno 17) e “mano” (turno 18), fenbmeno comum em

postagens do Facebook.

Nessa postagem, observamos que o “né” é utilizado por P1A como uma forma de
interagir com P2 (turno 9), sendo este caracterizado como um elemento fatico (FRAZAO;
LIMA, 2017) e, nesse caso especifico, também ¢é utilizado em tom de ironia por parte de
P1A relacionando-se ao turno 7 de autoria do individuo P3. O uso de elementos oralizados
em postagens no Facebook é comum, visto que a rede é um grande “diario” e, em grande
parte, formada por conversacdes descontraidas e informais, mesmo se tratando de uma
plataforma que foi primordialmente criada para a divulgacdo de informacdes através de
textos verbalizados (que frequentemente seguem a norma de referéncia, ou ao menos
“‘deveriam” segui-la).

Marcadores verbais nao-lexicalizados

No caso dos marcadores verbais nao-lexicalizados, atenta-se aos elementos
“kkkkkkkk”, “aff’, “naaam” e “oxe”. O elemento “kkkkkkkk”, que aparece diversas vezes
durante a conversagao (Turnos 03, 04, 09, 12, 13, 14, 15, 16, 17 e 18), é utilizado para
reproduzir o som de risos; o segundo elemento “aff’ (Turno 14) simboliza um elemento
de irritacdo irdnica, utilizado pelo individuo P1A para concordar com o comentario de
P5, fazendo uma satira ao comentario de P3 (turno 05); o terceiro elemento “oxe” (turno
16) € uma interjeigdo utilizada para demonstrar um sentimento contraditério ao que o
préprio autor do turno diz anteriormente (“coitado gente, t6 com pena”), seguido do quarto
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e ultimo marcador “naaam”, que refor¢a a ideia de contradicdo. Segundo Martins (2002
apud FRAZAO; LIMA, 2017, p. 633), os “recursos nao lexicalizados podem ser também
reconhecidos como onomatopeias, pois tentam fazer uma imitagdo de um som especifico,
sendo a transposigao na lingua articulada humana de gritos e ruidos inarticulados”.

Marcadores nao verbais

Os marcadores nao verbais presentes nessa postagem sao os emojis e as reagdes
nos comentarios. Esses elementos sao utilizados para expressar emocdes e constituem-
se como marcadores conversacionais paralinguisticos estratégicos para traduzir os
sentimentos ou emog¢des de quem escreve. Esse “[...] tipo de marcador conversacional tem
sido muito recorrente na escrita digital, constituindo-se uma tentativa de romper o impasse
da nao presenca fisica” (FRAZAO; LIMA, 2017, p. 633-634). O elemento mais utilizado nessa
postagem foi o “haha”, sendo este um elemento utilizado para representar ironia e satira
(turnos 02, 03, 05, 06, 07, 08 e 09). Além do “haha”, observamos a presenga do “gostei”
(turnos 01, 02, 04, 08, 11, 13), e “amei’(turno 06), elementos frequentemente utilizados para
demonstrar que os participantes concordam com os comentarios marcados com essas
duas reacdes. Além desses elementos, no turno 06, o individuo P1A utiliza o emoji “ok”
como forma de ironizar a pergunta de P3 no turno 05 (“Por que tanto 6dio?”); outros dois
emojis presentes nessa conversacgao € “chorando de rir” e o “rolando de rir’, utilizado para
satirizar ou concordar com o comentario (“chorando de rir” - turnos 07, 09 e 10, “rolando de
rir’ - turno 09); “shiii” utilizado para demonstrar siléncio e simbolizar que o participante P4
prefere “abafar o caso” (turno 11). Além das reag¢des na parte dos comentarios, esse post
recebeu 13 curtidas, 1 amei e 9 hahas.

Pode-se dizer, em analogia aos principios trazidos por Dionisio (2001, p. 77,) que 0s
marcadores nao-verbais no texto analisado funcionam como a “paralinguagem” abordada
pela estudiosa, substituindo as reagdes fisicas, como os gestos, em uma conversa presencial
ou videoconferéncia.

Marcadores nao verbais como modo de adesao ao turno conversacional

Como estamos analisando textos do Site de Rede Social Facebook, podemos
aprofundar a analise nos efeitos de sentido provocados no publico que pode interagir nas
conversas, demonstrando ou ndo demonstrando adesao ao conteudo publicado pelos
interlocutores durante a conversa e por todo o tempo em que os textos estdo on-line; uma
das caracteristicas intrinsecas ao Facebook sao as variagdes da fungao “curtir’, tais como o
conhecido “curtir’, o “haha” , o “amei”, o “grrr”, o “triste”, etc. Estes marcadores nao verbais
sdo 0 modo como o publico ou os interlocutores podem deixar suas marcas de aprovagao
ou nao aprovacgao ao conteudo textual publicado.

Os emojis que, utilizados no texto, mobilizam sentidos por seus valores semanticos
social e historicamente construidos, estdo presentes no Facebook também como modos
que o publico tem para aderir ou ndo aderir ao conteudo, de modo que os botdes “curtir’,
o “haha”, o “amei” demonstram a ades&o aquele conteudo e os botdes o “grrr”, o “triste”,
demonstram ndo adesdo; o botdao “haha” pode ser ambiguo, em alguns momentos,
denotando ades&o ou ndo adeséo, como veremos a segulir.
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No turno 01, percebemos que o botao “curtir’, o “haha”, o “amei” foram acionados,
demonstrando que o publico gostou, achou engragado e amou o post do usuario P1A; nos
turnos 02 e 03, as fungdes “curtir’ e o “haha” estao presentes, reafirmando a adesao; no
turno 04, temos o “haha” como forma de aderir ao conteudo, que teve um tom engragado;
ja no turno 05, temos a fungao “curtir’ como modo deslegitimar o conteudo que questiona o
porqué de tanto odio; ja no turno 06, temos a reagéo “amei” como modo de aprovar que existe
um motivo por tras da indignacao; no turno 07, temos a fungdo “haha” como meio de nao
adesao, confirmando a ambiguidade dessa fungao, ja que a pessoa que a usou claramente
ridicularizou a defesa do usuario P3 ao presidente da Republica. Tal ambiguidade encontra
sentido no aporte tedrico de Cangado (2013, p.58):

Aideia geral é que, em exemplos de vagueza, o contexto pode acrescentar informa-
¢bes que nao estado especificadas no sentido; e, em exemplos de ambiguidade, a
contexto especificara qual o sentido a ser selecionado. O problema, naturalmente,
€ decidir, para um dado exemplo, quando esta envolvida a ideia de ambiguidade ou
de vagueza.
Ao longo da conversagdo podemos perceber que a fungdo exerce um papel que
define os rumos da conversa, pois elas podem acontecer sincronicamente, deste modo
interferindo nos proximos posts publicados, no modo como o interlocutor construira novos

turnos.

Marcadores suprassegmentais

Em relagdo aos marcadores suprassegmentais, podemos observar nesse texto o
uso de reticéncias, utilizadas por P2 nos turnos 02, 03 e por P3 no turno 07. Segundo
Frazado e Lima (2017, p. 634), o uso de reticéncias € uma “apropriacao que tem sido muito
produtiva entre os internautas para marcar pausas”. Nessa publicacéo, o participante P2
utilizou-as como uma forma de ligar seus dois turnos e criar um certo tom de suspense e
ironia. Ja no caso da utilizagao das reticéncias no turno 07 por P3, observamos que esse
participante as utilizou como uma forma de finalizar o turno, mesmo que logo apés continue
expondo a sua opinido, e convidar o participante P1A a refletir sobre a manipulagao feita
pela midia “Sem paixdes, sem fanatismo...”.

Marcadores conversacionais simples e compostos

Os marcadores conversacionais simples, aqueles que se realizam com um unico
item lexical, estdo presentes em varias partes da postagem. No turno 07, P3 responde ao
turno 01 de P1A: “N&o tenho fanatismo por Bolsonaro, mas € ele quem esta no poder...".
Nesse caso, P3 utiliza “mas” para formular sua justificativa e sustentar sua tese dentro da
conversa. No turno 11, P4 usa “sim” ndo apenas para mostrar estar situado na conversa,
mas também para indicar divergéncia em relagcdo a P3 utilizado elementos irbnicos como
os emojis de “Haha”.

Entre os marcadores conversacionais compostos, aqueles que realizam-se como
sintagmas, é possivel notar no turno 17 quando P7 em resposta de P1A ao turno 07 de P3,
inicia sua unidade comunicativa com “é cara, pq tanto édio” indicando uma convergéncia
de ideias entre P7 e P1A concluindo o turno utilizando da mesma ironia para divergir de P3
em relagao ao tema principal.
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TRANSIGOES ENTRE TURNOS E TOPICOS DISCURSIVOS

Dionisio (2001, p. 79) nos revela que o turno é entregue pelo falante através de
pausas, marcagoes, hesitagcdes e etc. Neste caso, em especifico, ndo conseguimos notar a
presencadesses marcadores, anao ser pela entrega do texto publicado formando turnos, que
podem ser respondidos em subtdpicos, que formam novos turnos - a resposta da resposta -
ou em novos turnos decorrentes do turno principal que desencadeou a conversacgao.

No exemplar analisado, também notamos que o tépico discursivo se manteve
durante toda a conversacdo, de modo que os interlocutores defenderam seus pontos
de vista sem desvirtuar o tema, fazendo-se assim uma conversa coesa em torno de um
mesmo topico discursivo, embora hajam distorgdes no discurso que utilizam-se da ironia e
do humor como forma de resposta. Da mesma forma, nao é possivel identificar a presenca
de assaltos e gestao de turnos no exemplar analisado.

Percebemos também a presencga de topicos nucleares no texto que, segundo
Dionisio (2001), mantém o desenvolvimento do topico discursivo ao requerer respostas aos
turnos antecedentes. Sao os turnos 03, 05, 08, 11, 13, 15 e 17.

Ha também a presenca de turnos de esclarecimento, tal como o turno 06 - que
explica o motivo pelo qual as pessoas concordam com mensagem principal do tépico
discursivo, acerca do Presidente da Republica - e o tépico 07 - onde temos uma apoiadora
ao Presidente, o defendendo com seus argumentos.

Prosseguindocomaanalise, notamostambém apresencade turnos de concordancia,
sao eles: 04, 12, 15 e 18; como turnos de discordancia, podemos citar os numeros: 05 e
07. Acreditamos que haja mais turnos de concordéncia e discordancia, porém, teriamos
que utilizar outras técnicas de analise para entender o funcionamento do texto em esfera
discursiva, como a Analise do Discurso, pois a presenga do humor e da ironia faz com que
nao possamos levar o texto ao pé da letra, mas também nao podemos aplicar nesta analise.

Ha também a presenga de turnos dos tipos “pergunta e resposta”. como turnos
do tipo “pergunta”, temos os numeros 05, 08, 10, 11, 13, 15 e 17. Como turnos do tipo
“resposta”, temos os numeros 06, 09, 12, 14 e 16.

CONSIDERACOES FINAIS

O movimento de ateng¢do dos interlocutores, voltado para um tépico comum
defendido por Marcuschi (1996, p. 15 apud FRAZAO; LIMA, 2017, p. 634), presente na
conversagao acima atenua a importancia de uma dedicagao mutua de todos os participantes
da conversagao. Dessa forma, a progressao conversacional adquire fluidez e construgao
de sentido diante do tépico da conversacao. Nao obstante, é importante frisar que:

[...] os marcadores conversacionais, em uso na interagao digital, costumam ser re-
formatados pelo contexto de produgao e submetidos a apropriagées em decorréncia
das potencialidades e limitagdes da ferramenta mediadora da conversacao (FRA-
ZAO; LIMA, 2017, p. 634).

Tal fator ndo compromete a construcéo de sentido pretendido pela conversacdo em
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questao, uma vez que se trata de uma “reformatagao” nas palavras das autoras e nao de
uma adaptacao do texto primordialmente oral.
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RESUMO

O objetivo deste estudo foi trazer a importancia de pesquisar diversificadas
fontes de leitura, além das forenses, na construgao do percurso formativo
em Direito como estratégia do aprender significativamente. Como metodo-
logia, optou-se pela pesquisa qualitativa, com base no breve levantamen-
to bibliografico, buscou-se considerar sobre o ensino de metodologias que
levem a autonomia discente. Por isso a importancia de ter um olhar mais
amplo da sociedade, saber para além da experiéncia pessoal, mas conhe-
cer, realmente, as nuances que constituem a coletividade. Em se tratando
de ativas, considera-se o principio do aluno como centro do ensino-apren-
dizagem e a problematizagao da realidade, optou-se, entdo, por fazer que
os discentes entrem em contato com situagdes cotidianas apresentadas
em textos jornalisticos com questdes relevantes para o Curso de Direito,
entre elas, a tematica da mulher, dos direitos das mulheres.

Palavras-chave: ensino no meio juridico. leitura de informacgao.
metodologias de aprendizagem.

ABSTRACT

The objective of this study was to bring the importance of researching
diverse sources of reading, beyond forensics, in the construction of the
formative course in Law as strategy of learning significantly. As a metho-
dology, we opted for qualitative research, based on the brief bibliographic
survey, we sought to consider the teaching of methodologies that lead to
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student autonomy. Therefore, the importance of having a broader view of society, knowing
beyond personal experience, but really knowing the nuances that constitute the collective. In
the case of active methodology, the student principle is considered as the center of teachin-
g-learning and the problematization of reality, it was then decided to make students come
into contact with everyday situations presented in journalistic texts with issues relevant to
the Law Course, among them, the subject of women, women’s rights.

Keywords: legal education. reading information. learning methodologies.

INTRODUGAO

E significativo que os professores desenvolvam métodos de aprendizagem que
primem pelo uso de diferentes linguagens, despertando nos aprendentes a possibilidade de
ampliar sua visdo de mundo, a capacidade de pensar, de ser reflexivo e critico, sobretudo
na sociedade contemporanea que exige, cada vez mais, o uso da linguagem nos meios
digitais.

Assim, requer-se o0 dominio de estratégias comunicativas. Desse modo, o trabalho
com a leitura de fontes diversificadas pode possibilitar o contato com temas socialmente

relevantes, tanto aqueles relacionados a uma area especifica de formagao como assuntos
variados.

Isto posto, valendo-se de estudo bibliografico, dispde-se a respeito de estratégia
de ensino no meio juridico que leve o discente a compreender aspectos sociais a sua volta.

Neste estudo, entdo, elegeu-se uma abordagem de pesquisa qualitativa, uma vez
que, “pelo fato de ndo utilizar dados estatisticos como o centro do processo de analise
de um problema”, ndo houve “a prioridade de numerar ou medir unidades” (PRODANOV;
FREITAS, 2003, p. 70). Dessa forma, com base no breve levantamento bibliografico,
buscou-se considerar sobre o ensino de metodologias que levem a autonomia discente.

Assim, quanto a pesquisa bibliografica, que tem “o objetivo de colocar o pesquisador
em contato direto com todo material ja escrito sobre o assunto da pesquisa” (PRODANOQV;
FREITAS, 2003, p. 54), foram apresentados alguns autores que tratam sobre aprendizagem,
metodologias ativas e géneros textuais.

A vista disso, buscou-se Rey (2003), Dewey (1971; 1979), Moran (2015; 2018),
Marcuschi (2008).

Para tanto, foi proposto a um grupo de discentes do 1° periodo do Curso de Direito
que fizessem um breve levantamento de textos jornalisticos, para uma leitura informativa,
com a tematica da mulher, sendo indicadas trés fontes de pesquisa: Jornal Diario da Manha;
Portal de Noticias G1 Goias; Agéncia Publica. Solicitou-se que listassem titulos com o tema
das mulheres, categorizando-os em violéncia, trabalho, familia e outros.

Por conseguinte, o objetivo é trazer a importancia de pesquisar diversificadas
fontes de leitura, além das forenses, na construgao do percurso formativo em Direito como
estratégia do aprender significativamente.
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A AUTONOMIA NO PROCESSO DO APRENDER

Os estudantes do ensino superior entram em contato com alguns conteudos prévios
vistos em outras etapas da educacgao, mas também se deparam com outros especificos da
area do conhecimento que estdo ingressando. Sendo assim, € importante que o processo
ensino-aprendizagem considere constituir sujeitos (aprendentes) ativos. Para Rey (2003,
p. 245- 6):

Toda atividade ou relagéo implica o surgimento de um conjunto de necessidades

para ter sentido para o sujeito, sé que este sujeito se da no contexto da realizagcéo

da dita acdo, mesmo que nele participem emogdes que nao estéo relacionadas dire-

tamente ao texto da acéo, e que sdo uma expressao do estado geral de cada sujeito

no momento de realizagdo de sua agéo, assim como de sua constituicao subjetiva.

Dessa maneira, os conteudos devem fazer sentido para o sujeito que aprende, bem

como precisam desenvolver habilidades para aprenderem de forma auténoma. Conforme

Rey (2003, p. 235):

O suijeito é sujeito do pensamento, mas ndo de um pensamento compreendido de
forma exclusiva em sua condi¢cdo cognitiva, e sim de um pensamento entendido
como processo de sentido, ou seja, que atua somente por meio de situacdes e con-
teudos que implicam a emogao do sujeito.
Com isso, os conteldos necessitam ser contextualizados, fazerem uma inter-
relagéo teoria e pratica, ciéncia e sociedade, com tematicas de relevancia coletiva. Desse
modo,

[...] aprender significa adquirir o que ja esta incorporado aos livros e a mente dos
mais velhos. [...] nas praticas da educagao mais nova, [...] aprender por experiéncia
[...], a fins e conhecimentos estaticos opdem- se a tomada de contato com o mundo
em mudanga (DEWEY, 1971, p. 6-7).

Nesse contato direto com o mundo em mudancga, € possivel fazer as relagées
necessarias com os conteudos previamente estabelecidos e o que se observa na realidade.
Dewey (1979, p. 158) ainda pondera que “uma onga de experiéncia vale mais que uma
tonelada de teorias simplesmente porque € s6 pela experiéncia que qualquer teoria tem
importancia vital e verificavel”.

Assim, as atividades realizadas em aulas devem primar pela busca do conhecer, do
saber mais, do experimentar, do conhecer na pratica, do aprender a fazer, visto que “a medida
ou continuidade de uma experiéncia reside na percepgao das relagdes ou continuidades a
que nos conduz. Ela inclui a cognigéo na propor¢ao em que seja cumulativa ou conduza a
alguma coisa ou tenha significagao” (DEWEY, 1979, p. 153).

Logo, as atividades de pesquisa sdo muito importantes nesse processo, na intengao
de uma formacgao mais autdnoma, em que o estudante encontre caminhos para fazer as
inter-relacées necessarias entre os conteudos tedricos e como utiliza-los (percebé-los) em
situagdes cotidianas, seja na tomada de decisdes ou na analise da realidade. Por essa razao,
“nas metodologias ativas de aprendizagem, o aprendizado ocorre a partir da antecipacao,
durante o curso, de problemas e situagdes reais, 0s mesmos que 0s alunos vivenciarao
depois na vida profissional” (MORAN, 2015, p. 51). Ainda segundo Moran (2015, p. 46),
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A educagdo no sentido mais amplo é aprender — e auxiliar os outros a fazé-lo, por
meio de comunicagao e compartilhamento — a construir histérias de vida que fagam
sentido, que nos ajudem a compreender melhor o mundo, aos demais e a nds mes-
mos; que nos estimulem a evoluir, a fazer escolhas, nos libertem das nossas de-
pendéncias e nos tornem mais produtivos e realizados em todos os campos, como
pessoas e cidadaos.
Por isso, é cada vez mais expressivo optar por atividades que levem o aluno
a conhecer a realidade, a observar as questdes sociais que permeiam os contextos
sociohistérico-politico-econémicos a sua volta, ou seja, “capacitar o aluno a dar sentido as
coisas, compreendé-las e contextualiza-las em uma visdo mais integradora, ampla, ligada

a sua vida” (MORAN, 2015, p. 47).

Entdo, a escolha de metodologias ativas no processo de ‘ensinagem’ traz um
impacto positivo, pois “a aprendizagem ativa mais relevante € a relacionada a nossa vida,
aos nossos projetos e expectativas. Se o estudante percebe que o que aprende o ajuda a
viver melhor, de uma forma direta ou indireta, ele se envolve mais” (MORAN, 2018).

Para tanto, muitos podem ser os recursos escolhidos, como projetos, jogos,
narrativas. Desse modo:

A combinagao de metodologias ativas com tecnologias digitais moveis € hoje estra-
tégica para a inovacao pedagdgica. As tecnologias ampliam as possibilidades de
pesquisa, autoria, comunicagao e compartiihamento em rede, publicacdo, multipli-
cacao de espacgos e tempos; monitoram cada etapa do processo, tornam os resul-
tados visiveis, os avancos e as dificuldades (MORAN, 2018).

Consequentemente, utilizar essas tecnologias em pesquisas traz a possibilidade
de encontrar diversificadas fontes, expandindo o acesso ao conhecimento. Antes de o

professor trazer a exposi¢cao de temas/conteudos, o aluno faz uma busca prévia e pode
compartilhar com o grupo os resultados encontrados.

GENEROS TEXTUAIS

Nesse processo de busca, de diversificar fontes de pesquisa, esta o trabalho com
géneros textuais, que contribui para ampliar a pratica de leitura e producao textual. Para
Marcuschi (2008, p. 155):

Género textual refere os textos materializados em situacées comunicativas recor-
rentes. Os géneros textuais sdo os textos que encontramos em nossa vida diaria
e que apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por com-
posicdes funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na
integracao de forgas histéricas, sociais, institucionais e técnicas. [...] Como tal, os
géneros sao formas textuais escritas ou orais bastante estaveis, histérica e social-
mente situadas.

Entre esses textos cotidianos estdo aqueles do campo jornalistico. Com seus
géneros informativos — como a noticia, a reportagem, a entrevista —, no contato direto com

a informacéo cotidiana, possibilitam a formag¢ao da opinido autbnoma a respeito de temas
relevantes socialmente.

Informacgao é uma palavra de origem latina, resultante da jungéo de dois elementos:
formare, que significa ‘formar’ ou ‘moldar’, e o prefixo in-, que significa ‘dentro’ ou
‘interno’. A origem do termo esta relacionada a uma concepgéo abstrata sobre a
realidade, segundo a qual o individuo toma conhecimento da realidade em razéo da
possibilidade de construir em sua mente, de forma virtual, os aspectos da experién-
cia humana (CARVALHO, 2021, p. 23).
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A informacgao € um direito do cidadao. Além disso, no campo do Direito, necessita-
se de uma compreensao mais extensiva da realidade social de modo a interpretar de forma
critica essa realidade, lembrando que pode até haver influéncia da midia no tribunal do juri.

Diante disso, parece possivel dizer que a producgao discursiva € um tipo de agao
que transcende o aspecto meramente comunicativo e informacional. [...]

Quando queremos exercer qualquer tipo de poder ou de influéncia, recorremos ao
discurso. [...] Avivéncia cultural humana esta sempre envolta em linguagem, e todos
0s nossos textos situam-se nessas vivéncias estabilizadas em géneros (MARCUS-
CHI, 2008, p. 162-3).
Portanto, o contato com variados géneros e a diversificagao de fontes de informagao
e pesquisa vao constituindo o processo de formagao do sujeito, em contato com diversas

linguagens, com a produgao do discurso do outro.

TEMAS SOCIAIS E DIREITO

Para os estudantes e futuros profissionais do Direito, um tema bastante pertinente
€ a discussao sobre a igualdade de género e o direito das mulheres.

Muito embora a igualdade de género tenha sido tomada como direito fundamental
desde a Carta das Nagdes Unidas, em 1945, foram necessarios muitos anos e
variadas estratégias de incidéncia politica das mulheres, junto aos governos e aos
organismos internacionais, nos varios espagos de discussao da arena politica local
e global, até que um conjunto de mecanismos e programas de ac¢des fosse estabe-
lecido para a promogéo de seus direitos (PINHEIRO, 2020, p. 407).

Os aspectos legais que envolvem essa questao estdo presentes ao se tratar de

Direito Civil, constitucional, penal, entre outros, de modo que se possa compreender como
os direitos das mulheres tém sido efetivados, ou negligenciados.

De um modo geral, o reconhecimento dos direitos humanos das mulheres tem se
realizado nas ultimas quatro décadas. Junto dele, verifica-se a mudanga de entendi-
mento da realidade social com a perspectiva de género, ndo apenas as singularida-
des das mulheres, mas da complexidade mesma das violagdes de direitos humanos
que o principio da diferenga entre homens e mulheres na distribuigdo de poder, de
bens e riqueza possibilita vislumbrar (PINHEIRO, 2020, p. 413).
Para além do campo da legislagdo, buscou-se observar, em curto periodo, como
tal tematica aparece nos discursos midiaticos, o que se tem noticiado sobre as mulheres.
Essa observagéao € relevante para que seja possivel perceber a (in) visibilidade a respeito

dos direitos das mulheres para além do discurso da lei.

Em audiéncia publica realizada em 2019 na Camara dos Deputados “jornalistas
afirmam que, além de informar, a imprensa tem o papel social de criar uma rede de proteg¢ao
as mulheres”, destacando “a importancia da imprensa no combate a violéncia doméstica
no Pais”.

Além disso, de acordo com o Portal ONU Mulheres Brasil,

‘O tema das mulheres e a midia, e das mulheres na midia, continua sendo urgen-
te, porque estamos vivendo periodos de recrudescimento da violéncia contra as
mulheres, do machismo exacerbado e dos assédios moral e sexual. Entdo preci-
samos falar sobre isso e buscar solugdes dentro da sociedade para superar esses
problemas. E a midia tem um papel fundamental nisso que ainda ndo é cumprido,
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no Brasil e em grande parte do mundo’, ressalta. Em especial no Brasil, Maria José
enfatiza que os meios de comunicagao precisam assumir seu papel educativo, pre-
visto inclusive na Constituicido Federal.

Isto posto, com o levantamento realizado no Jornal Diario da Manh& e no Portal
de Noticias G1 Goias foi possivel ver como as categorias violéncia, familia e trabalho
aparecem em relagdo a situagdes concretas vivenciadas pelas mulheres, conforme os
quadros apresentados a seguir, uma vez que “narrativas, relatos, reportagens, conceitos,
relatérios constituem formas necessarias de tornar publicos os problemas que concernem
a todos” (LIESEN, 2020, p. 25). Além das reportagens da Publica, que se trata de uma
agéncia de jornalismo investigativo fundada em 2011 por reporteres mulheres.

Quadro 1 — Noticias no Jornal Diario da Manha — 02 a 16 de janeiro de 2021.

Violéncia contra a mulher

Policia investiga suposto estupro
coletivo em hotel de Caldas Novas

Mulher recebe bomba disfarcada
como buqué de flores e fica ferida

Duda Reis acusa Nego do
Borel de estupro, ameacga de
morte e transmissao de HPV

Guarda Civil é suspeito de matar
esposa a tiros, em Goiania

Apéds denunciar crime, adolescente
é torturada por grupo de meninas
em MT

Policia procura homem que
estuprou adolescente em
passarela de Goiania

Homem é preso por violéncia do-
méstica em Piraqué

Preso suspeito de matar cunhada a
facadas, apos ela defender o marido

PCDF prende homem que
matou e enterrou ex com
ajuda do filho

Internautas cobram Justiga por jo-
vem morta pelo ex apos postar foto
de biquini #justicapelabianca

Transfobia: adolescente é espanca-
da até a morte

Policia prende suspeito de
estuprar adolescente em pas-
sarela de Goiania, mas libera
por falta de flagrante

Adolescente sequestrada € mantida
refém em porta-malas de carro em
Fortaleza

Jovem é sequestrada em PE e
torturada em live para familia pagar
resgate

Trabalho

Familia usava pensao de mulher
mantida como escrava

Jornalista Adriana Araujo deixara a
Record apos critica a Bolsonaro

Paola Carosella pede demis-
sdo da Band apds 6 anos

Familia e outros temas

Fatima Bernardes chora ao lem-
brar de funcionaria que morreu de
Covid-19

SP: mulher se acorrenta pelo pes-
cocgo para reivindicar limpeza de
esgoto

Eva Wilma esta internada na
UTI de hospital em Sao Paulo

Amanda Wanessa sofre acidente e
é internada em hospital no Recife

Mulher foge apés esfaquear marido,
no DF

Ivete Sangalo e Claudia Leitte
anunciam live juntas no saba-
do de carnaval

Juiza chama atengéo nas redes
sociais por incentivar aglomeracao
em meio a pandemia do Covid-19

Miss Goias 2019 é confirmada para
o BBB21, diz Vallenews

Primeira mulher é executada
pelo governo dos EUA, apos
70 anos

Mulher se pendura em varanda do
11° andar para tirar selfie

Policia prende trés suspeitos envol-
vidos em golpe que causou prejuizo
de quase R$50 mil a idosa no DF

Familia divulga causa da mor-
te repentina de influencer de
36 anos que estava gravida

Mulher atropelada por Marcinho, ex
lateral-direito do Botafogo, morre
em hospital

Influenciadora digital & presa em SP
por forjar sequestro

Fonte: elaborado pelos autores (com base na busca por noticias no Jornal Diario da

Manha).

No Quadro 1, aparecem as noticias divulgadas no Jornal Diario da Manh3,
no periodo de 02 a 16 de janeiro de 2021 que estavam relacionadas as mulheres. Foi
possivel perceber que quase a metade era sobre violéncia; praticamente a outra metade
se relacionava a temas da familia ou outros; apenas trés tinham relagdo com trabalho.
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Assim, evidencia-se que a violéncia parece se configurar em noticias/reportagens na midia
jornalistica, sendo importante considerar como essa vinculagdo precisa ser amplamente
discutida, analisada, questionada.

Quadro 2 — Noticias no Portal de Noticias G1 Goias — 02 a 31 de janeiro de 2021.

Violéncia contra a mulher

Trés mulheres sdo mortas duran-
te o feriado em Goias

Homem é preso suspeito de agredir a
mulher em Valparaiso de Goias

Camera de seguranca flagra
tentativa de estupro em Se-
nador Canedo

Fim de semana é marcado por
crimes de violéncia doméstica no
interior de Goias

Fim de 2020 é marcado por femini-
cidios e agressdes domésticas, em
Goias

Mulher denuncia que foi
vitima de estupro coletivo em
hotel de Caldas Novas

Homem é morto a tiros e trés
mulheres ficam feridas apds
disparos em feira do Paranoa, no
DF | Distrito Federal

Policia procura suspeito de jogar subs-
tancia quimica no olho da ex-namora-
da, em Aparecida de Goiania

Mulher que denunciou ser
vitima de estupro coletivo em
hotel diz que esta abalada:
‘Acordei com dois homens
que nao conhecia’

DF registra pelo menos 4 casos
de violéncia contra mulher no 1°
fim de semana de 2021

Corpo de mulher desaparecida é en-
contrado escondido debaixo de telhas
em quintal de casa em Jatai, diz policia

Mulher que denunciou ser
vitima de estupro coletivo vai
ser ouvida novamente pela
policia, em Caldas Novas

Guarda civil é suspeito de matar
a esposa a tiros na frente do filho
de 6 anos, em Goiania

Homem é preso suspeito de atirar em
jovem e ameacgar matar a ex, em Sena-
dor Canedo

Motociclista é suspeito de
atacar mulheres em Goiania

GCM suspeito de matar mulher
na frente do filho de 6 anos se-
gue preso, em Goias

Suspeito de tentar estuprar mulher que
andava de bicicleta é preso, em Sena-
dor Canedo

Operacgao prende 200 pes-
soas suspeitas de crime de
violéncia contra mulher, em
Goias

Policia conclui que guarda matou
companheira

Mulher é mantida em carcere privado
pelo ex-namorado e consegue pedir
ajuda pela janela do carro, diz PM

Mulher é esfaqueada no meio
da rua, em Rio Verde

Trabalho

Artesa que faz bonecas para
pagar tratamento do filho porta-
dor de ELA precisa de ajuda, em
Goiania

Familia e outros temas

Mae pede ajuda para pagar tra-
tamento para bebé que ja perdeu
mais de 80% da visao de um
olho, em Formosa

Enfermeira é vacinada contra o coro-
navirus 15 minutos depois de se casar
em Goiania: ‘Melhor dia da minha vida’

Familia faz vaquinha para
pagar traslado do corpo de
mulher morta na frente do
filho de 6 anos, em Goiania

Técnica de enfermagem ¢é a 12
profissional da saude a ser vaci-
nada em Goiés

Idosa ganha carreata surpresa em co-
memoragao ao aniversario de 95 anos:
‘Vou levar para o resto de minha vida’

Fonte: elaborado pelos autores (com base na busca por noticias no Portal de Noticias G1

Goias).

No Quadro 2, foram apresentadas as noticias divulgadas no Portal de Noticias
G1 Goias, no periodo de 02 a 31 de janeiro de 2021. Nesse veiculo de comunicagéo,
percebe-se grande numero de noticias sobre violéncia contra a mulher, outras sobre temas
familiares/temas diversos, apenas uma sobre trabalho.

Desse modo, tanto nas reportagens apresentadas no quadro 1 e no quadro 2, fica
visivel a violéncia contra as mulheres, sobretudo doméstica, bem como a respeito de nao
haver muita visibilidade nas reportagens em relagéo ao trabalho, visto que, ainda, € evidente
a desigualdade entre homens e mulheres nesse aspecto e poderia haver mais espago na
midia massiva a esse respeito.
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Os meios de comunicagao também exercem um papel educativo, uma vez que
sdo a fonte de informagéo da populacdo de modo geral, seja na forma impressa ou digital.
Perceber que as denuncias de violéncia doméstica, de assédio moral e sexual no trabalho,
€ a ocupacgao dos espacgos pelas mulheres sao noticiadas pela midia pode contribuir para
se compreender em que medida os direitos das mulheres tém sido ou ndo negligenciados.

Esses e muitos outros temas precisam ser ‘pauta do dia’ nos meios de comunicacgao,
para além, apenas, da divulgacdo da imagem mulher, que, muitas vezes, explora padroes
de beleza ideais e nao traz uma efetiva preocupacédo com a denuncia/divulgacao de seus
direitos. Uma vez que os meios de comunicagao podem revelar ou ocultar a realidade, seja
local, nacional ou global.

O direito a informacao e a liberdade de expressao estdo previstos na Constituicdo
Federal, sendo assim, ver e observar como as noticias em relagao as mulheres, as politicas
de igualdade de género sdo ou ndo apresentadas € uma forma de combater noticias falsas,
de carater machista, de desinformacéo.

Perceber e compreender como e 0 que esta sendo dito pode contribuir para a
promogao e protecédo dos direitos humanos, considerando que

Para que algo surja como um problema, é preciso que ele seja mostrado ou home-
ado. Com a transformagao de um fato ou acontecimento em noticia, o jornalismo
tem o poder de agenciamento e agendamento da opini&o publica, pautando aquilo
digno de ser discutido. E com base nesse principio instaurador que a imprensa
pode perseguir suas outras fungdes, como a investigagéo, a denuncia, a regulagéo
e a responsabilizacdo (ndo apenas do Estado, mas também da iniciativa privada)
(LIESEN, 2020, p. 145).

Assim, é importante perceber o verdadeiro papel das midias/da imprensa em
relacdo a acontecimentos que repercutem na sociedade. Destarte, para suprir a lacuna
de determinado fato, € mister buscar no costume da sociedade meios para satisfazer a
vontade juridica que se quer alcangar.

Quadro 3 — Reportagens da Agéncia Publica — 2020 e 2021.

Violéncia contra a mulher

Em Salvador, mulheres nédo se sentem
seguras para circular pela cidade

Trabalho

Laura Carvalho (economista): “Auxilio | Ethel Maciel (epidemiologista):
emergencial foi ajuda significativa, mas | “Vai estourar em outros estados”

seu fim deixara desigualdade como e vacina da Covid-19 é a “melhor
heranga” estratégia” para diminuir trans-
misséo

Familia e outros temas

“Nao da pra fazer uma critica a LGB- 12 indigena vacinada no Ama- “Queremos disputar nossa

Tfobia sem questionar a familia”, diz zonas: “Aceitei como um ato prépria agenda na politica”,

Amanda Palha (militante, travesti, politico, de luta, como sempre é | afirma ativista indigena equa-

educadora popular e assessora parla- | a nossa vida” toriana

mentar

“2020 sera o ano do aborto legal, ndo Para educadora brasileira, este No México, movimento femi-

temos duvida quanto a isso, é irreversi- | 8M visibiliza resisténcia de nista segue mais forte do que

vel que se torne lei”, diz Maria Floren- | mulheres quilombolas, indigenas | nunca para barrar o aumento

cia Alcaraz (jornalista argentina) e campesinas (Luciana Silveira, | dos feminicidios, diz Fer-
integrante do Movimento Negro | nanda Acosta, porta-voz do
Unificado) coletivo Brujas del Mar
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Para curar a homossexualidade, jovem | Monica Michelena: “E a partir “Levante do povo chileno

teria sido submetida a isolamento, das mulheres que surge toda a é sustentado pela luta das

exorcismos e terapia em seminario luta indigena do Uruguai” (inte- mulheres indigenas”, diz

evangélico grante do Conselho da Nagéao lideranga Mapuche (Gabriela
Charrua (Conacha) Curinao)

Fonte: elaborado pelos autores (com base na busca por reportagens da Agéncia Publica.

O Quadro 3 trouxe reportagens divulgadas na Agéncia Publica no periodo de 2020
e 2021 que faziam referéncia as mulheres e trazem como discussao situagdes vivenciadas
por elas em diferentes contextos sociais.

A intencdo nao foi fazer uma analise de conteudo das noticias/reportagens
apresentadas, mas trazer a baila a tdnica das problematicas enfrentadas pelas mulheres. Ao
considerar que o campo juridico e seus agentes precisam ter o olhar voltado para situagdes
peculiares que acontecem na sociedade, percebe-se que

A busca de modelos universais e padronizados para a aplicagdo das normas juri-
dicas nega as singularidades locais sob a ética social e oculta o relativismo neces-
sario na aplicagdo da norma. Como predica a Constituicao federal, ‘tratar de forma
desigual os desiguais’, a hermenéutica como abertura epistémica é condi¢do para
a compreensao auténtica do Direito, pois a pratica ndo pode ser concebida sem o
estabelecimento de empreendimentos futuros por parte do intérprete (GERSON,
2014, p. 143).

Assim, o Direito, na atualidade, necessita de uma constante atualizacdo diante
de fatos que néo estado prescritos na letra da lei, mas vao se delineando ao passo que
acontecem. Assim, essa busca pela informacdo € necessaria, considerando que “o
processo de comunicagdo, por seu turno, € o fator determinante na relagao entre o fato e o
compartilhamento da experiéncia do ser humano, que, por sua, vez, possibilita a geragao

do conhecimento (CARVALHO, 2021, p. 23).

Por isso a importancia de ter um olhar mais amplo da sociedade, saber para além da
experiéncia pessoal, mas conhecer, realmente, as nuances que constituem a coletividade.

Diante deste quadro, sob a ética socioldgica, na autonomia normativa descentra-
lizada, é necessario o respeito aos conhecimentos ausentes que nao se inserem
na universalizagdo de um consenso discursivo, muitas vezes ficticio e distante das
peculiaridades locais, no que tange ao contexto histérico, cultural e politico da so-
ciedade destinataria dos comandos normativos que a regula [...] (GERSON, 2014,
p. 10).
Com base nisso, discussodes interdisciplinares sdo necessarias, outras linguagens
sdo inevitaveis, como a linguagem jornalistica, para se perceber o outro, suas caréncias
e seus direitos, vendo quais séo os clamores apresentados na midia daqueles que, na

maioria das vezes, ndo conseguem 0 acesso a Justica.

CONSIDERAGOES FINAIS

Em se tratando de metodologias ativas, considera-se o principio do aluno como
centro do ensino-aprendizagem e a problematizagdo da realidade, optou-se, entao, por
fazer que os discentes entrem em contato com situagdes cotidianas apresentadas em textos
jornalisticos com questdes relevantes para o Curso de Direito, neste caso, a tematica da
mulher, dos direitos das mulheres.
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Assim, no processo formativo, é necessario trazer o contato com situagdes cotidianas,
observar diversificadas fontes de linguagem a fim de compreender as desigualdades de
direitos das mulheres em um mundo de constante transformacdo, onde nao se admite
distingdo em razéo de género. Desse modo, a busca por fontes diversificadas de linguagem
— sejam as divulgadas em reportagens jornalisticas, charges, anuncios publicitarios, artigos
de opinido, pesquisas cientificas — sdo um mecanismo para tornar visivel o que estava
‘oculto’ aos olhos da sociedade.

A Justica somente dara conhecimento a fatos que ocorrem com as mulheres se, em
primeiro lugar, provocada for, pois ndo cabe ao Judiciario ajuizar quaisquer agdes, apenas
julga-las quando for incumbido por érgao competente. Em segundo lugar, a informacgao traz
aos estudantes um propdsito na qual podera atuar para proteger e assegurar aos desiguais,
na medida de suas desigualdades, direitos e amparo institucional e estatal.

Por conseguinte, possibilita-se dissertar acerca da tutela dos direitos fundamentais
inerentes as mulheres. Aviabilidade de atuacao direta amplia a perspectiva e o discernimento
do tema estudado, além de propiciar alternativas para levantar hipéteses, teses e conceitos
em relagao aos direitos coletivos e aos direitos das mulheres, por exemplo.

REFERENCIAS

DEWEY, John. Experiéncia e educagdo. Sao Paulo: Nacional, 1971.

DEWEY, John. Democracia e educacao: introdugao a filosofia da educagao. Sdo Paulo: Nacional,
1979.

CARVALHO, Guilherme (org.). Midia, opiniao publica e sociedade: desafios para uma
comunicagao em transformacao [recurso eletronico]. Curitiba: InterSaberes, 2021.

GERSON, Fernando. A legitimacao social do direito [recurso eletronico]. Caxias do Sul (RS):
Educs, 2014.

LIESEN, Mauricio. Comunicagéo e direitos humanos: elementos para um jornalismo responsavel
[livro eletrénico]. 1. ed. Curitiba: InterSaberes, 2020.

MARCUSCHI, Luiz Antbnio. Producao textual, analise de géneros e compreensao. Sao Paulo:
Parabola, 2008.

MORAN, José. Educacéao hibrida: um conceito-chave para a educagéo, hoje. In: BACICH, Lilian;
TANZI NETO, Adolfo; TREVISANI, Fernando de Mello (orgs.). Ensino hibrido: personalizacao e
tecnologia na educacéo [recurso eletronico]. Porto Alegre: Penso, 2015.

MORAN, José. Metodologias ativas para uma aprendizagem mais profunda. In: BACICH, Lilian;
MORAN, José (orgs.). Metodologias ativas para uma educacgao inovadora: uma abordagem
tedrico-pratica [recurso eletrénico]. Porto Alegre: Penso, 2018.

PINHEIRO, Ana Laura Lobato. Direitos humanos das mulheres. In: FONTOURA, Natalia;
REZENDE, Marcela; QUERINO, Ana Carolina. Beijing +20: avangos e desafios no Brasil
contemporaneo. IPEA: Brasilia, 2020. P. 407-415. Disponivel em: http://repositorio.ipea.gov.br/
bitstream/11058/10321/1/DireitosHumanosdasMulheres_Cap_9.pdf. Acesso em: 15 fev. 2021.

G0 o|nydoD

63



Leitura, literatura e producdo textual: praticas pedagdgicas inovadoras - Vol. 4

PRODANOV, Cleber Cristiano; FREITAS, Ernani Cesar de. Metodologia do trabalho cientifico:
métodos e técnicas da pesquisa e do trabalho académico. 2. ed. Novo Hamburgo: Feevale, 2013.

REY, Fernando Gonzalez. Sujeito e subjetividade: uma aproximagao histérico-cultural. Sao Paulo:
Pioneira Thomson Learning, 2003.

‘Notas de fim’

<?> Jornal fundado em Goiania na década de 1980 e a partir dos anos 2000 passa a ter versao
digital, disponivel em: https://digital.dm.com.br/.

<?> Portal de noticias da Central Globo de Jornalismo. No caso do G1 Goias, apresenta,
sobretudo, noticias de Goiania e do estado de Goias da TV Anhanguera, disponivel em: https://
g1.globo.com/go/goias/.

<?> “Fundada em 2011 por reporteres mulheres, a Publica € a primeira agéncia de jornalismo
investigativo sem fins lucrativos do Brasil. Todas as nossas reportagens sao feitas com base na
rigorosa apuragao dos fatos e tém como principio a defesa intransigente dos direitos humanos”.
Disponivel em: https://apublica.org/quem-somos/. Acesso em: 14 jan. 2021.

<?> Informacéo veiculada pela Agéncia Camara de Noticias em 01 de outubro de 2019. Disponivel
em: https://www.camara.leg.br/noticias/593004-jornalistas-destacam-papel-da-imprensa-no-
combate-a-violencia-domestica/. Acesso em: 15 fev. 2021.

<?> A ONU Mulheres busca proteger os direitos humanos das mulheres. Informacgao veiculada
pela ONU Mulheres em 17 de abril de 2018. Disponivel em: http://www.onumulheres.org.br/
noticias/comunicacao-e-direito-essencial-para-o-empoderamento-das-mulheres-destacam-
brasileiras-sobre-tema-emergente-mulheres-e-midia-na-csw-62/. Acesso em: 15 fev. 2021.

G0 o|nydoD

64



Capitulo Uma andlise discursiva
de técnicas de

subjetivacao/identidade no
discurso da culindria Light/Diet

Edileide de Souza Godoi
UPE- Universidade Estadual de Pernambuco

Emmanvuele Monteiro
SEE- PB

Maria Emmanuele Rodrigues Monteiro

RESUMO

O estudo tem por objetivo analisar como o sujeito se identifica através da
pratica da culinaria light/diet proposta midiaticamente. Para tanto, toma-
mos para analise a capa da revista Veja de maio de 2009, entendendo
que os efeitos de sentidos sdo postos numa relacdo entre enunciados
presente (intradiscusivo) com enunciados ausentes (interdiscursivo), for-
mando assim uma rede enunciativa na produgao de significados. Para o
desenvolvimento desse estudo, tomamos como embasamento tedrico a
perspectiva de analitica Foucautiana e dialogos com os estudos culturais.
Isso porque o0 mestre de Potier nos proporciona pensar os sujeitos e suas
identidades de modo a relaciona-los aos acontecimentos sociais e cultu-
rais que Ihes sao subjacentes. Portanto, conclui-se que a revista ao pro-
por técnicas pré-estabelecidas para o sujeito magro/belo, em determinado
contexto socio-histérico, consequentemente, preconiza uma identidade
para os sujeitos usuarios dessa pratica. Além de buscar convencé-los que
essas técnicas devem ser seguidas na manutencao da beleza e aceitagao
social.

Palavras-chave: sujeito. identidade. discurso. propaganda Light/Diet.

ABSTRACT

The study aims to analyze how the subject identifies himself through the
practice of light/diet cooking proposed in the media. To this end, we took
the cover of Veja magazine from May 2009 for analysis, understanding
that the effects of meaning are placed in a relationship between present
statements (intradiscursive) and absent statements (interdiscursive), thus
forming an enunciative network in the production of meanings. To develop
this study, we took as a theoretical basis the Foucaulian analytical pers-
pective and dialogues with cultural studies. This is because Potier’'s mas-
ter allows us to think about subjects and their identities in order to relate
them to the social and cultural events that underlie them. Therefore, it is
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concluded that the magazine, when proposing pre-established techniques for the thin/beau-
tiful subject, in a certain socio-historical context, consequently, advocates an identity for the
subjects who use this practice. In addition to trying to convince them that these techniques
must be followed to maintain beauty and social acceptance.

Keywords: Subject. Identity. Speech. Light/Diet Advertising.

INTRODUGCAO

Acatando a afirmagéo de que os sujeitos se subjetivam na e pela linguagem, pois,
segundo Foucault (2004) no funcionamento da linguagem temos um complexo processo de
constituicdo do sujeito e produgéo de sentidos, que propomos investigar, no fio discursivo
da escrita da culinaria light diet., instigado pela midia, através do corpo belo magro, como
o sujeito se constitui enquanto sujeito a partir da pratica culinaria.

Entretanto, investigar o processo de constituicdo do sujeito através de uma pratica
especifica discursivizada midiaticamente significa extrapolar a ordem linguistica , buscando
na dispersdo enunciativa as unidades que apontam uma forma de comportamento
na sociedade e produz um determinado saber em torno do sujeito e seu processo de
identificacdo. Para tanto, tomamos para analise a pratica diet light, anunciada na capa
da revista Veja de maio de 2009. A escolha do corpus se justifica por ser esse um género
hibrido entre informagao e publicidade que dialoga com outros discursos, outros dizeres,
internos e externos ao texto-enunciado, permitindo assim uma analise interdiscursiva do
corpus.

O aporte tedrico que nos guia nesse estudo € o da Analise do Discurso francesa (AD)
em interface com os estudos culturais, uma teoria que nos permitem vislumbrar o contexto
sécio- histérico peculiar a uma dada realidade que carrega praticas sociais capazes de
identificar sujeitos e seu processo de identificagdo, além de que, essa teoria, através dos
postulados de Bakthin, Pécheux e Foucault nos levam a reconhecer que o processo de
subjetivacdo nao pode ser concebido fora das relagdes dialdgicas que os sujeitos mantém
com outros sujeitos e seus discursos. Segundo Faraco (2009) ao citar Bakhtin, diz que a
linguagem, seja ela pensada como lingua ou como discurso, € essencialmente dialdgica,
isto &, as idéias entre o homem e a vida sdo marcadas pelo principio do didlogo. Esse
didlogo € o meio pelo qual se vai recuperando os tragos, as marcas em que 0 sujeito
significa. (BARROS, 1997).

Mas como definir, na “modernidade liquida™, época de efemeridade dos discursos,
regras pelas quais os sujeitos se subjetivam? Uma vez que ndo ha mais uma identidade
fixa, estavel com a qual possamos nos reconhecer enquanto individuos sociais.

Para alguns estudiosos no assunto como Stuart Hall, Tomaz Tadeu da Silva,
Bauman, Woodward, entre outros que trabalham com identidade numa perspectiva cultural
e discursiva, a identidade fixa, estavel, € uma fantasia, pois com os avancgos tecnoldgicos,

1 Obra do socidlogo Polonés Zigmunt Bauman (nessa obra o autor examina como se deu a passagem da modernidade
‘pesada” e “solida”, para uma modernidade “leve” e ‘liquida”,, infinitamente mais dindmica, ou seja, o livro trata das
mudangas pelas quais a sociedade moderna vem passando.
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midiaticos e com a globalizacao, diferentes culturas sdo postas em interconexao, fazendo
com que praticas sociais sejam continuamente reformadas.

Aidentidade, antes vista como um processo unificado, fixo, na contemporaneidade,
tem um carater descentrado e fragmentado. Conforme Hall (2001), na sociedade moderna,
ela permanece sempre incompleta, em “processo”, sempre sendo formada”, ou seja,
um “processo em construgao”. Por isso cabe ao sujeito, em meio a esse bombardeio de
informacgdes e transformacgdes oferecidas midiaticamente, buscar na dispersdo enunciativa
as regularidades com as quais ele se identifica.

Assim sendo, pensar o sujeito contemporaneo na articulagdo entre praticas
discursivas (instituidas através do processo de interagdo verbal) e praticas sociais, ao
mesmo tempo em que nos motivam a uma analise dialégica, nos inquietam saber como
determinadas praticas discursivas propdem, impdem, limitam e singularizam sujeitos.

Que regras de construgdo sao permitidas, por exemplo, ao discurso light diet.,
enunciar uma “estética de si”, formas de ser, estilos de viver, limitacbes como propde a capa
da revista Veja? “.Emagrecer é uma delicia” Como acontece o processo de subjetivagdo do
sujeito dentro da rede discursiva que toma a culinaria light diet. como objeto? Ou seja, quem
€ esse auditério e quais suas limitagdes, apreciagdes que permitem a revista tomar esse
discurso? Ha um acontecimento discursivo em torno desse discurso em que se exploram
novas formas de significar o corpo e sujeito? O que mudou? Ha um deslocamento de sentido
operado por uma nova ordem do discurso em torno dos discursos da comida?

Neste trabalho o corpo e o discurso da “culinaria saudavel” estdo dispostos por um
viés midiatico — o texto publicitario-, o que € bastante significativo, pelo fato de a midia ser
consideradaum instrumento de manipulagao social que integra nosso cotidiano, “participando
ativamente, na sociedade atual, da construgdo do imaginario social, no interior do qual os
individuos percebem-se em relagdo a si mesmos e em relagdo aos outros” (GREGOLIN,

2003, p. 97), além de que a midia “constréi”, “transforma” e “impde” discursivamente efeitos
de sentidos advindos dos enunciados, profundamente opacos em sua materialidade.

O corpus a ser analisado, em sua ordem enunciativa, busca a circulacado e a
interpretacédo dos sentidos, pensando-os de maneira nao-linear, ndo-homogénea, uma vez
que os sentidos, por serem historicos, nao sao apreendidos em sua totalidade. Segundo
Bakhtin; Volochinov(1995) os discursos ndo existem fora da sociedade, sé existem nela e
para ela, assim sendo, ndo podem ser reduzidos a sua materialidade linguistica, pois sao
produtos da vida social e seu desenvolvimento segue a evolugao da vida social.

Desta forma, toda situacéo da vida cotidiana é construida discursivamente de acordo
com as situagdes reais de comunicagao em que se insere o sujeito, 0 que nos permitem
dizer que nos pronunciamos diferentemente em diferentes situagdes de interagdo verbal.

E nessa perspectiva, em que os enunciados significam diferentemente em situagdes
de comunicagao diferentes, seguindo a evolugado soécio-cultural, que pretendemos fazer
uma analise da capa de Veja, buscando quais estratégias discursivas foram acolhidas
aqui para que se diga, que para ser bonito, visto, “gostosa” &€ preciso fazer dieta. O que
permitiu a revista fazer emergir um enunciado e excluir tantos outros? Tal movimento
acaba por submeter o enunciado a um conjunto de limites e condigdes, e, €, justamente,
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nessas limitagdes e singularidades, em que se inserem os enunciados, que 0s sujeitos se
identificam com determinadas praticas e formacgdes discursivas.

NA ORDEM DO GENERO CAPA DE REVISTA

A analise sera proposta a partir da revista Veja que circula semanalmente no Brasil
e tem como objetivo informar o leitor sobre acontecimentos e fatos ocorridos no pais a
cada semana, bem como, propor, embora tente manter o tom jornalistico, um estilo de viver
aos sujeitos, buscando estabelecer regras, ora dando opinides, ora conselhos como, por

LT

exemplo: “pense magro”, “emagrecer pode ser uma delicia”.

Considerando que os discursos, e seus efeitos de sentidos, ndo se constituem de
forma aleatdria, mas obedecem a determinadas regras de construgao, € que propomos
pensar os enunciados da capa de Veja, maio 2009, em sua ordem enunciativa. Para o
estudo desse género (capa de revista) entendemos, assim como Foucault (1996), que esses
dizeres nao se deram aleatoriamente, visto que os discursos s&o controlados, selecionados
e organizados por procedimentos sociais de controle, assim ndo se pode dizer o que se
quer quando se quer, porque os discursos estabelecem uma ordem enunciativa, sendo
regulados e moldados pelos géneros que os constituem,. Por isso, é preciso percebé-los
nao apenas em sua materialidade textual, mas na relagcdo que eles mantém com quem
produz, com quem |I€, com outros textos e com outros discursos possiveis.

Apropriar-nos deste género e ndo de outro se justifica pelo lugar de destaque em
que ele se insere: realce, importancia, énfase, propondo ao interlocutor, lugar de visibilidade.
O género capa de revista da lugar de destaque a determinado conteudo, colocando-o como
prioritario entre uma série de outros temas, além de que, sendo a capa de revista um texto
publicitario, inserido no contexto midiatico, revela muito sobre nossos costumes, valores e
praticas sociais. Para Gregolin (2003), a midia promete ( interceder em favor de) representar
uma dada coletividade e, simultaneamente, opor-se a outras.

O discurso diet light discursivisado na midia atual propde que busquemos em sua
materialidade verbo-visual as regras que permitiram a publicidade enunciar, neste caso,
que “ser magro’-magreza como sinbnimo de beleza- faz parte do verdadeiro da época, ou
seja, a revista ao acolher como “verdade” o discurso da dieta, relacionado com o da beleza,
constroi seu regime de verdade em detrimento de outros tidos como falsos. Esse regime
de verdade segundo Foucault é difundido tanto por instancias educativas quanto pela
informagao, sendo transmitida por aparelhos politicos e econémicos, entre eles a midia.

O discurso da culinaria diet light se inserir no verdadeiro da época néo se da
aleatoriamente, isso s6 é permitido porque ha uma série de acontecimentos, dizeres e
mudangas que ocorreram, ao longo do tempo, em torno das praticas da alimentagao, da
saude, enfim das praticas em torno do corpo. Esse vasto conhecimento produzido em torno
desses discursos € o que da espago para que a midia proponha, anuncie e venda essa
pratica como um produto que faz bem , “n&o é proibida” e “ndo engorda”.

Assim, o discurso diet light pelo viés midiatico propbe pensarmos um conjunto
de dizeres e estratégias proprias desse tipo de discurso, uma vez que a linguagem da
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publicidade, a fim de seduzir € constitutivamente opaca, sinuosa, cheias de estratégias
e seducado, na qual faz o jogo do verbal com o ndo-verbal, trazendo significagées nas
entrelinhas, no dialogo com o Outro. Sao significagdes atravessadas por outros discursos,
outros textos, outras formagdes imaginarias que dialoga com a dimensao sécio—histérica
que o constitui.

Nesse género, o objetivo, o publico alvo e o tema vao exigindo certos enunciados
e nao outros. O discurso da saude, por exemplo, ndo é tomado cientificamente, ( “verduras
sao fontes de nutrientes e vitaminas” — manchete da revista Saude), mas numa linguagem
leve e articulada a beleza e a estética. Assim, percebe-se que ha uma ordem de enunciar
que vai sendo determinada pela proposta de comunicagao. Para Bakhtin (2003), a escolha
das palavras que usamos esta intrinsecamente ligada a proposta de comunicagao, que
por sua vez determina o modelo genérico que organiza o enunciado. Para ele ao nos
comunicarmos usamos palavras alheias que herdamos de nossos antepassados e as
atualizamos em fungdo de nossas necessidades atuais, projetando-as para os leitores/
ouvintes imediatos e futuros.

A revista Veja ao discusivizar praticas sociais vinculadas as necessidades diarias,
neste caso, o ato de comer, ou melhor, “ndo comer”, fazer dieta, propde ao seu destinatario
alvo — “aquele que é imaginado pela instancia midiatica como suscetivel de perceber os
efeitos proposto pelo enunciador.” (MEM, 2007, p. 8) , novas regras de subjetivacdo. No
entanto, essas regras de ser, “impostas” na capa da revista ndo bastariam se ndo acoplasse
determinados valores em relagao ao corpo belo, magro ou modelado, valores bastante
disseminados na contemporaneidade.

As estratégias usadas pela capa para “persuadir” seu destinatario a uma estética de
si se constitui na propria estrutura desse tipo de género, pois sua caracteristica hibrida em
relagao a tipologia textual ora injuntivo ora argumentativo € predominante nos enunciados
que, simultaneamente, informa, “como ficar magro” e argumenta “ser magra pode ser uma
delicia”.

Reconhecendo que o texto injuntivo ao tentar transmitir um saber sobre como
realizar alguma coisa, expdem um plano de agao para atingir determinado objetivo (FIORIN,
2004). Nesse caso, vemos que a reportagem de capa nao tem como foco primeiro informar
o leitor como preparar a culinaria diet/light, mas atrair um determinado publico a uma certa
pratica de consumo, e, para isso usa como estratégia de sedugao o discurso da beleza.

Vemos ainda que o discurso diet./light como sinbnimo de beleza e bem estar
vai se propagando no préprio estilo que compde esse género. A utilizagdo de recursos
expressivos, como figuras de linguagem, configurando uma polissemia enunciativa, além
de recursos proprios a estrutura do género, salientando, dando énfase e visibilidade. Sao
recursos determinantes para se estabelecer certos efeitos de sentido.

Vejamos como exemplo a frase que segue:
“Emagrecer pode ser uma delicia”

Note, neste enunciado, que a frase é extremamente opaca, podendo significar
diferentemente, conforme a situagdo enunciativa em que se insere. Temos ai a ideia de
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incerteza através dos vocabulos pode ser, ou seja, emagrecer pode ser uma delicia ou
nao, vai depender do que se come ou, simplesmente, ao associa-la a imagem, significa que
vOocé, ao emagrecer, pode ser tdo “gostosa” quanto a modelo disposta na capa. Insinuando
que para ser delicia/gostoso é preciso ser magro. Delicia aqui como sinénimo de gostoso.
O argumento aqui, a fim de convencer seu leitor a uma pratica, se complementa na imagem
da modelo magra, bela e “gostosa”.

A eficacia dos termos “pode ser”, na cadeia enunciativa, vem de sua opacidade,
a qual deixa entrever a multiplicidade dos sentidos na capa da revista, confirmando
a natureza fugidia dos sentidos que ora submerge na prépria polissemia das palavras,
ora se revela pela materialidade verbo-visual que compde esse género. Nao € a toa que
Bakhtin; Volochinov(1995) propde que a palavra € sempre plural e inacabada, o que explica
a relagéo tado necessaria entre dizer e as condi¢gdes de produgao desse dizer, pois “a lingua
— condi¢ao de possibilidade do discurso — n&o é una, seus sentidos ndo sao evidentes”.
(FERREIRA, 2000, p. 30), precisando-se, sempre, considerar os mecanismos discursivos,
em determinado contexto, que embasam a produc¢do de sentidos. Consoante Bakhtin (1993),
todo enunciado é suscetivel de tornar-se outro, de se deslocar discursivamente. Para a AD
francesa nédo ha “o0” sentido em si, ele € sempre definido “em relagédo a” (ORLANDI, 2005,
p.19).

Ainda tomando Bakhtin (1995) salientamos que:

N&o ha uma palavra que seja primeira ou Ultima e ndo ha limites para o contexto
dialégico (ele se estira para o passado ilimitado e para o futuro ilimitado). Mesmo
os sentidos passados, isto é, aqueles que nasceram no didlogo dos séculos passa-
dos, ndo podem nunca ser estabilizados (finalizados, encerrados de uma vez por
todas) — eles sempre se modificardo (serdo renovados) no desenrolar subsequente
e futuro do dialogo. Em qualquer momento de desenvolvimento do dialogo, exis-
tem quantidades imensas, ilimitadas de sentidos contextuais esquecidos, mas em
determinado momento do desenrolar posterior do dialogo eles sao relembrados e
receberdo vigor numa forma renovada (hum contexto novo). Nada esta morto de
maneira absoluta: todo sentido tera seu retorno.

Esse jogo, de com os sentidos na estrutura enunciativa caracteriza bem o
estilo desse tipo género, pois percebemos que os enunciados,aqui analisados, a todo o
momento, mesmo o texto imagético, retomam e antecipam idéias, jogando com as palavras,
transgredindo-as e rearranjando-as como proposto capa. E possivel pensar magro? Ou
existe geladeira magra e geladeira gorda? Poderiamos dizer que os efeitos de sentido
da palavra magro nao se encerra no corpo do individuo, nesse enunciado a palavra se
modifica, causando novos efeitos de sentido. “Pensar magro”, “geladeira magra” nesse
caso, se insere na ordem semantica do discurso da culinaria diet light, atravessado pelo
discurso da beleza.

Para Ferreira (2000), esse jogo € bastante peculiar no texto publicitario, que ao
tentar atrair ou propor algo ao seu publico joga com os sentidos das palavras.

Alinguagem publicitaria em seu propdsito de atrair a atengéo do seu publico (cliente
em potencial) explora, ndo raro com bastante eficacia, recursos expressivos conti-
dos na prépria estrutura significante do sistema linguistico. Dessa forma, realiza, em
algumas formulagdes, um trabalho do sentido com o sentido, incorporando o carater
oscilante e paradoxal que perpassa a lingua no registro do cotidiano. (FERREIRA,
2000, p. 114)
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E nesse jogo verbo-visual tomado pela revista Veja que, em seguida, analisaremos
como vao sendo construidas as marcas que causam certo o efeito de empatia e identificagao
com o discurso anunciado. Apropriaremos-nos de elementos linguisticos internos a
propria construgdo do género, e, a relagao dialdgica que esses elementos mantém com

outros discursos para compreendermos como nos representamos enquanto sujeitos de
determinadas praticas.

Por uma analise discursiva da culinaria Diet/Ligth

Tentando compreender como sdo usadas as estratégias discursivas, em um
determinado discurso, que permitem que os sujeitos com ele se identifiquem, tomamos para
analise a capa da revista Veja, edicao 2114, maio de 2009, trazendo como titulo “emagrecer

pode ser uma delicia”. A capa enuncia uma belissima modelo usando um vestido que lembra
folhas de acelga.

Vejamos:

IPHONE AVIACAQ EXCLUSIVD (=
0s jovens que Por que se cortar | Justin Timberlake, v
eoo® |faturam fazendo | o lanche di para | o garotao do pop, "
g os aplicativos comprar um Boeing fala a VEIA

ot

A SSINANTE

ESPECIAL
42 PAGINAS

EMAGRECER
PODE SER
UMA DELICIA

wAs receitas light de 7 chefs consagrados
| u0s 6 mitos mais resistentes sobre dieta
= Geladeira magra e geladeira gorda. Decida
u Conflito: ela esta de dieta. Ele nio

Fonte: Veja (2009)

Em letras menores a capa direciona o leitor a reportagem que se encontra nas
paginas 40 - 45. Esta propde ao individuo uma “arena de lutas” entre ser gordo ou magro,
ditando regras do bom comer e do “feliz emagrecer. Aimagem (linguagem nao-verbal) une-
se a enunciados de ordem verbal e juntos propdem certos efeitos de sentidos.

Emdestaque, atematica dabeleza magra “sermagro pode serumadelicia”,“geladeira

magra, geladeira gorda. Decida”; “O que as magérrimas famosas ndo contam”; “como
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pensar magro”, etc., propde ao sujeito uma estética de si. Regras de conduta que procuram
transformar, modificar sua vida em uma obra que seja portadora de certos valores estéticos
e responda a certos critérios de estilo. A revista, entendendo que, contemporaneamente,
“o corpo representa vocé no mercado das trocas imaginarias” (BARACUHY, 2008, p.10),
oferece ao sujeito a pratica diet./light através do discurso da beleza fisica. Discurso com
o qual somos levados a reconhecer-nos como “ sujeitos do desejo” . E o discurso da dieta
atravessando o discurso da beleza, anunciando através do corpo belo, magro, a positividade
que a dieta faz emergir.

Aimagem da modelo na capa nos direciona a modelar-se a partir de representacdes
que lhe indicam como deve (e como nao deve) ser seu corpo. O enunciado imagético
retoma acontecimentos exteriores e anteriores ao texto, lembrangas fatos histéricos quase
impossiveis de ndo serem retomados quando se trata de corpo, beleza, sensualidade,
simbolo de glamour , ou seja, a imagem da Marilyn Monroe, a qual a revista recorre a fim
de propor aos sujeitos a rigorosa disciplina da industria da forma, da beleza, do visivel
mascarada pela industria da culinaria saudavel.

ol
N

Fonte: Marilyn Monroe - https://www.pngwing.com/pt/free-png-ifhxb

A imagem da atriz Marilyn Monroe, a qual se inscreve em outro momento, em um
contexto sécio-historico que antecede o da revista Veja (maio, 2009), é retomada para
ratificar a positividade que gira em torno a culinaria saudavel, da dieta. Para Bakthin (1995)
todo dizer ndo pode deixar de se orientar para o “ja dito”, nesse sentido “todo enunciado é
uma replica, ou seja, ndo se constitui do nada, nao se constitui fora daquilo que chamamos
hoje de memodria discursiva”.(FARACO, 2009, p. 59)
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A relagcao entre a imagem da modelo exposta na capa e a imagem da atriz Norma
Jeane Mortensen - Marilyn Monroe nome artistico -, retoma no leitor, através de uma
memoria coletiva, acontecimentos anteriores que marcaram a histéria do cinema. Sao
imagens, dizeres, filmes, musicas, fatos histéricos marcantes que lembra atriz norte-
americana nascida em Los Angeles, 1 de junho de 1926 — e falecida em 5 de agosto de
1962 -, uma das mais famosas estrelas do cinema de todos os tempos, um simbolo de
sensualidade e um icone popularidade no século XX.

A capa de Veja retoma, através da modelo, a cena do filme, “O pecado mora ao
lado”(1955), quando o vento do metrd levanta o vestido da atriz. Imagem simbolo de beleza
e sensualidade que vem para da énfase e credibilidade ao tema anunciado, valores, visto
como positivos, para credibilizar a pratica da culinaria diet Light proposta pela revista.

Para Milanez (2006) que propde o estudo de imagens a partir da intericonicidade?,
compreende que uma imagem se inscreve numa série de imagens. Toda imagem gera outra
(s), a partir de uma ideia ou pensamento. Essa reinser¢cdo dessas redes de memdria na
atualidade ressoa no leitor certo efeito de empatia por técnicas e praticas pré-estabelecidas.

Compreendemos, neste caso, que o discurso da beleza esta a servigo do discurso
da dieta, sendo que este se ancora naquele para ter credibilidade, pois que mulher nao
gostaria de ser bela e sexy como a Marilyn Monroe?. Na verdade, o que a revista propde
ao construir essa relacdo com a imagem da atriz simbolo sexual dos anos 50 é: faca dieta
e seja como a Marilyn Monroe, linda sensual, sexy, tornando-se visivel. E, sendo esse
discurso bastante atrativo na contemporaneidade, logo causa certo efeito de identificagao.
Mulheres que buscam um corpo esbelto, cheio de curvas, escultural sdo atraidas pela
pratica da dieta.

Assim, a capa da revista, sutilmente, no jogo enunciativo entre palavras e imagens
vai instituindo dispositivos por meio dos quais se instalam representagdes, forjam-se
diretrizes que orientam a criagdo simbdlica de identidade. Esse dialogo com discursos
anteriores e exteriores ao texto, numa visdo Batktiniana ndo apenas funda a linguagem e
da sentido ao texto, como também constréi o proprio sujeito, visto que recupera, através da
materialidade linguistica, o lugar socio- historico em que ele se insere.

Dessa forma, compreendemos que o conjunto de vozes, mantida através do
enunciado verbo-visual da capa de Veja, néo se configura como um conjunto de textos
diacronicamente observados, mas se apresenta numa relagéo dialégica polifénica com o
discurso da beleza e da estética, lugar em que o corpo significa, revelando as tensdes em
que um enunciado esta submetido, historico ou socialmente. Sdo vozes que se deixam
entrever atravessando o discurso da culinaria diet./light a fim de criar no sujeito certo efeito
de empatia e identificagao.

A revista, estrategicamente, no jogo com a imagem e as palavras direciona seu
interlocutor a uma leitura que estabelece regras, dando ora opinides, ora conselhos de
comportamento. “Os individuos sao levados a prestar a atencao a eles proprios, procurando
desde sempre a se decifrarem, reconhecendo-se como sujeito de desejo a partir de seus
corpos”. (MILANEZ, 2004, p.187).

2 Segundo Nilton Milanez (2006) em seu texto, O corpo é uma arquipélago, memoria intericonicidade e identidade, a
intericonicidade supbe as relagbes das imagens exteriores ao sujeito como quando uma imagem pode ser inscrita em uma
série de imagens, uma genealogia como o enunciado em uma rede de formulag&o.
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Esse tipo de discursivizagao so é possivel porque praticas sociais, discursivizadas
em diferentes meios de comunicagao, ligadas ao corpo permitem visualizarmos esse
processo de substituicdo e valoragao do corpo na “sociedade da imagem”, do visivel, ndo
nos deixando esquecer os cuidados com o corpo. “Se os cuidados s&o bons ou ruins nao
vem ao caso”, o fato € que propaga, diariamente, formas de se ver e se colocar, e, 0
sujeito consciente ou ndo, nao esta fora desse processo. O corpo no corpus toma lugar de
destaque para da credibilidade e ratificar os enunciados verbais, propondo que a dieta pode
torna-la( vocé mulher) tdo bela ou “deliciosa” quanto a modelo.

Segundo Courtine (2009) a histéria do corpo no século XX aponta registros de
diversas manifestagdes em que o corpo é colocado em cena, o culturismo, o fisiculturismo, o
banho de mar com os primeiros maiés, as mudancgas claras na pratica meédica, na pratica do
vestir, 0 desenvolvimento da fotografia, do cinema, a ginastica, essas praticas vem dar uma
nova importancia a aparéncia fisica. A insisténcia da evidencia do corpo “belo”, “perfeito”,
“‘magro” é propagada pela midia constantemente, tentando criar a ideia de que o sujeito
projeta seu modo de viver, mediante suas préprias escolhas, mas, segundo Gregolin (2007,
p. 40) isso € uma ilusao, pois “estando a midia diretamente ligada aos bens de consumo,
ela constroi, por meio de uma rede de discursos, simbolos representacionais, estilos a

serem adotados pelos sujeitos”

No entanto, € bom lembrar que os sujeitos ndo se subjetivam e aceitam essas
imposigdes passivamente, visto que o processo de subjetivacdo pode se da, segundo
Foucault (2007), de forma dupla: por um lado, construido sobre uma base do saber poder
que o determina neste caso, o saber-poder € construido em torno da culinaria saudavel,
atravessado pelo saber-poder em torno da beleza. Por outro, o individuo subjetiva-se na
relagdo consigo, por um uso de técnicas que |lhe permitem constituir-se sujeito de sua
prépria existéncia.

Na capa de Veja, o que vemos é que embora a revista, em sua linguagem verbo-
visual, tente criar no sujeito certo efeito de empatia pelo estilo de vida anunciado - pois
guem nao gostaria de “ser belo”, “ser visto”, “admirado”, sexy, como a Marilyn Monroe - essa
construgéo acontece no espaco de luta entre as vozes sociais, “uma espécie de guerra dos
discursos” (FARACO, 2009), pois emerge no interior dos enunciados, um contra discurso,
confrontando com esse discurso, uma série de enunciados extraverbais em relacdo a
“‘beleza gorda”, “o gordo”, a “culinaria gorda”, “a geladeira gorda”, “a moda para o gordo”,
emergindo de forma negativa que ser gordo ndo € sexy, nao da prazer, nao faz bem e é feio.
Essa tensao no enunciado se da diante da inegavel pratica em relagao a culinaria rica em
gordura e carboidratos bastante apreciada por uma grande parcela da populacéo brasileira,
quando nao obrigados,visto que muitos brasileiros sdo submissos a uma alimentagao pobre

em nutrientes e vitaminas devido o alto custo de alimentos saudaveis.

Assim, compreendemos que embora os enunciados em discussao tentem negar
um discurso em detrimento de outro, essa relagdo ndo se da de forma passiva, mas em
um espaco de luta entre as vozes sociais, no qual atua “forgas centripetas” (aquelas que
busca impor certa centralizagao) e “forgcas centrifugas”(aquelas que corroem as tendéncias
centralizadoras). Diriamos ainda que os efeitos de sentidos aqui estabelecidos faz parte de
um contexto socio- historico aceitavel em determinado tempo e espaco, ou seja, a verdade
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de um discurso e a exclusao de outro acontece devido nao se constituirem como verdadeiro
da época. Em A ordem do discurso Foucault (1996) discorre que cada sociedade tem seu
regime de verdade, sistema de controle do dizer e dos discursos, e tendo em vista que, na
sociedade moderna, o “corpo magro” passou a ser discursivizado por diferentes instancias
discursivas — discurso meédico, discurso da culinaria, discurso da moda, da arte, entre outros,
- ndo podemos negar a construgdo de um saber poder ,verdadeiro, que se inscreve em
torno dele. Para Foucault (1995) nas sociedades modernas o poder esta diretamente ligado
ao corpo, visto que € sobre ele que recaem todas as obrigagdes, limitagdes e imposi¢oes.

UMA CONCLUSAO POSSIVEL

Seria muito simplificador para um analista do discurso, que reconhece na
materialidade discursiva o equivoco, os atos falhos, a heterogeneidade constitutiva, dizer
que o processo de interpretagao foi concluido, visto que os sentidos nao sao transparentes,
eles nao estdo na materialidade linguistica pronto para serem “colhidos”, ao contrario, eles
s6 podem ser construidos na rede discursiva, no entrelagamento com outros discursos,
com os quais dialogam, estabelecendo relagcdes de vizinhangas e deslocamentos.

Portanto, os efeitos de sentidos por hora acolhidos neste corpus nos propdem que
os enunciados em torno da culinaria saudavel sao fortemente atravessados pelo discurso
midiatico da beleza fisica, sugerindo ao sujeito técnicas de exposigdo ilimitada de si mesmo,
criando um jogo entre objetivacao e subjetivacao para os sujeitos. Entretanto reconhecemos
que essas técnicas de ser e estilos de viver propostos ndo se dao aleatoriamente, mas
sdo reguladas e controladas por uma ordem enunciativa que se inscreve no verdadeiro da
época. Sao manifestacdes culturais que foram submetidas, ao longo do tempo, aos valores
que “dinamizam” o mercado, a culinaria, a moda, a beleza, etc.

Por fim, assim como Gregolin (2007), consideramos que quando selecionamos 0s
bens e nos apropriamos deles definimos, de alguma maneira, o modo de nos integrarmos
na sociedade, ou seja, as escolhas que fazemos, em alguma medida, nos inserem, num
lugar, espago e tempo especifico.
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RESUMO

O ludico é importante na Educacao Infantil, pois € através dele que a
crianga pode desenvolver habilidades para efetivar a aprendizagem. Os
jogos e brinquedos sempre estiveram presentes no ser humano desde a
antiguidade, mas nos dias de hoje, a visdo sobre o ludico é diferente. Im-
plicam-se o seu uso em diferentes estratégias em torno da pratica no co-
tidiano. Este trabalho tem como objetivo, mostrar a importancia do brincar
da criang¢a na Educacéo Infantil, permitindo que estas aperfeicoem suas
competéncias comunicativas ao longo dos anos e tornem-se protagonis-
tas Os objetivos especificos propdem descrever as caracteristicas dida-
tico-pedagogicas das brincadeiras em sala de aula, compreender como
o brincar pode e deve ser inserido no ambito da sala de aula, de modo a
promover uma aprendizagem satisfatoria e refletir, a partir das vivéncias
nos estagios, acerca da influéncia do brincar como dinédmica incentivadora
do gosto de aprender por parte do educando. O método adotado consiste
em um estudo de cunho bibliografico, de carater exploratorio e descritivo,
com abordagem qualitativa a partir das observacdes e praticas nos esta-
gios supervisionados na Educacao Infantil e ensino fundamental. Conclui-
-se que a brincadeira é uma fonte rica para o desenvolvimento infantil, que
amplia conhecimentos na constru¢ao de personalidades, além de desen-
volver senso critico, faz a crianga ter um pensamento mais organizado e
posi¢des emocionais formuladas, para vivenciar com o aprendizado.

Palavras-chave: educacao infantil. ludicidade . lingua portuguesa
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INTRODUGAO

O brincar tem sido apontado como provedor de desenvolvimento e como algo
positivo no ambiente educacional. Alguns autores destacam a notoriedade dessa ferramenta
no processo de desenvolvimento infantil. E de extrema importancia um estudo que se avalie
a utilizagéo de tais praticas como facilitador no processo de aprendizagem dos alunos.

Segundo Oliveira (2000), o brincar ndo € apenas uma forma de recreagao, é uma
das formas que a crianga encontra para comunicar-se consigo mesma e com o mundo, ou
seja, o desenvolvimento acontece através de trocas reciprocas durante este processo. As
brincadeiras séo atividades especificas da infancia, nas quais a crianca recria a realidade
usando esses meios.

Os resultados do trabalho sdo de grande eficacia para estudantes de pedagogia e
professores de diversas areas de conhecimento. Os resultados mostram a eficiéncia dessas
brincadeiras no que diz respeito aos beneficios do brincar no processo de desenvolvimento.
Esse topico tem sido alvo de estudo e analise de diferentes pesquisadores que investigam
a eficiéncia das brincadeiras no processo de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos.
Segundo Sacchetto et al. (2011), é rara a escola que invista nesse aprendizado, o brincar.
Muitas vezes ndo valorizam a brincadeira e parecem deixar em segundo plano o ato de
brincar, pois apresenta ser desprovido de grande significancia para o pleno desenvolvimento
dos mesmos.

Nessa perspectiva, procuramos saber qual a importancia e beneficios do brincar no
processo de desenvolvimento cognitivo na Educacgao Infantil e como os educadores podem
participar no estimulo das brincadeiras com as criangas? O trabalho tem como objetivo
geral, apresentar o brincar como direito da crianga, além de destacar a sua importancia no
processo de desenvolvimento do ensino e aprendizagem; e discutir a atuagdo do educador
no brincar.

A importancia desse estudo também esta vinculada a contribuicdo para o
entendimento sobre o que podera servir de fundamentacdo e incentivo para novas
propostas e praticas da ludicidade no ambiente escolar. Para fundamentar essa pesquisa,
caracterizada como bibliografica, destaca-se alguns tedéricos e autores diversos que tratam
do tema em questao ao analisaram a importancia do ludico no ambiente escolar, propondo,
dessa forma, contribuir de forma eficaz para o desenvolvimento da educagéo, enriquecendo
a dinamica das relagdes sociais na escola e, sobretudo, em sala de aula. Assim, procura-se
expor as concepg¢des de ludico, jogos, brincadeiras na visdo de alguns tedricos, bem como,
a importancia dos mesmos para a vida de educandos e educadores.

CONSTRUGAO HISTORICA: CRIANCA E INFANCIA

O brincar € um ato que ja existia na vida dos seres humanos bem antes das primeiras
pesquisas sobre o assunto. Desde a senioridade ha evidéncias de que o homem sempre
brincou, porém, por muito tempo a crianga foi considerada um adulto em miniatura, ou
seja, era visto como um aprendiz para realizagao de trabalhos. Por esse motivo, o brincar
era visto como um tempo perdido, uma acdo que nao aparentava lucros ao trabalho e ao
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mundo produtivo. “A crianga era, portanto, diferente do homem, mas apenas no tamanho
e na forga, enquanto as outras caracteristicas permaneciam iguais” (ARIES, 1981, p.14).

Por isso, ndo havia diferenciacido entre adultos e crianca, elas tinham que aprender
a realizar as tarefas do dia a dia, ajudar os mais velhos nos servigos e a trabalhar. De
acordo com Aries (1981), as criangas tinham um convivio muito breve com sua familia,
posteriormente o periodo de aleitamento a crianga ja passava a acompanhar os adultos
para que conseguisse aprender 0s servigos, a servir os mais velhos e a trabalhar, eram
passadas a outras familias para que nesse novo ambiente aprendessem uma funcéao e,
consequentemente, servisse a essa familia. Para Cortez (2011, p. 2):

Na Idade Média, a infancia terminava para a crianga ao ser esta desmamada, o que
acontecia por volta dos seis a sete anos de idade. A partir dessa idade, ela passava
a conviver definitivamente com os adultos. Acompanhava sempre o adulto do mes-
mo género e fazia 0 mesmo que eles: trabalhava, frequentava ambientes noturnos,
bares e etc.
Com o passar dos tempos a concepgao de infancia foi sendo construida. No decorrer
do século XVII, as primeiras fases para a separagao do adulto e da crianga comegaram a
surgir por meio da escolarizagéo. A escola passou a ser fator importante para as mudangas
do mundo infantil. Com isso, a sociedade comegou a entender que as criangas tinham
um jeito de pensar, de sentir e ver o mundo. Esses avangos se dao por meio de lutas de
movimentos sociais que buscavam com embates politicos garantir o direito das criangas.
Como fala o RCNEI (BRASIL, 1998a, p. 21): “[...] a crianga como todo ser humano, € um
sujeito social e histérico e faz parte de uma organizagao familiar que esta inserida em uma
sociedade, com uma determinada cultura, em um determinado momento historico”.

Os direitos da crianca se estabeleceram e garantiram a protecado e direito ao seu
pleno desenvolvimento. Na Constituicdo Federal Brasileira de 1998, foi determinado que é
prioridade a protecao da crianca, reforcando os direitos e reafirmando o dever da familia,
como também do Estado. A esse respeito Almeida (2010, p. 52), diz:

Foi a primeira constituicao brasileira que considerou explicitamente a crianga como
sujeito de direitos e também foi a primeira constituicao brasileira que falou de cre-
ches e pré-escolas. Estas instituicdes aparecem como direito dos trabalhadores
homens e mulheres, urbanos e rurais, que tém direito a assisténcia gratuita aos
filhos e dependentes desde o nascimento até seis anos de idade em creches e
pré-escolas.

Foi entdo que os direitos das criangas puderam ser garantidos, através de inumeras
discussoes, leis e politicas publicas voltadas a infancia que a criangca passou a ser parte
fundamental da sociedade, dando a elas o direito de brincar e cultivar sua infancia. Para
Vygostsky (1984), as brincadeiras sao fundamentais para que as criangcas desenvolvam
sua linguagem e elaborem seu préprio conhecimento de mundo. E, isso é possivel, através

dessas brincadeiras e interagdes que ocorrem durante elas.

O BRINCAR COMO DIREITO DA CRIANCA

O brincar além de ser um direito regimentado por lei, € para a crianga a parte
mais importante para o seu desenvolvimento. E nas brincadeiras que a crianga aflora sua
criatividade através da sua imaginagao e trabalha todas as areas, sejam elas: afetivas,
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coégnitas e emocionais. O que ira gerar crescimento e desenvolvimento para a vida. O
brincar tem, hoje, sua notoriedade reconhecida por todos. A Declaragdo Universal dos
Direitos da Crianga, aprovada na Assembleia Geral das Nacdes Unidas em 1959, no 7°
principio diz que:

Os melhores interesses da crianga serdo a diretriz a nortear os responsaveis pela
sua educagao e orientagio; esta responsabilidade cabe, em primeiro lugar, aos
pais. A crianga tera ampla oportunidade para brincar e divertir-se, visando os prop6-
sitos mesmos da sua educacgao; a sociedade e as autoridades publicas empenhar-
-se-a0 em promover o gozo deste direito (ONU, 1959).

Sendo assim, para a crianga, € 0 momento de expressar a sua realidade, pois por
meio dessa agao que a mesma desenvolve habilidades, pensamentos e sua criatividade.
Além disso, o brincar também é usado para expressar uma forma de comunicacéo, ja que
tudo que esta em torno vale e significa outra visdo daquilo que aparentam ser. Ao brincar,
as criangas recriam e repensam os acontecimentos, tornando-se uma das mais importantes
linguagens infantis, concebendo de forma simbdlica a aquisicdo dos conhecimentos. De
acordo com o Referencial Curricular da Educacao Infantil (BRASIL, 1998, p. 27):

Abrincadeira é uma linguagem infantil que mantém um vinculo essencial com aquilo
que € o “nao-brincar”. Se a brincadeira € uma agéo que ocorre no plano da imagina-
¢ao isto implica que aquele que brinca tenha o dominio da linguagem simbdlica. Isto
quer dizer que é preciso haver consciéncia da diferenga existente entre a brincadei-
ra e a realidade imediata que Ihe forneceu conteudo para realizar-se.

A brincadeira favorece a autoestima das criancas e seu pleno desenvolvimento.
Infelizmente, ainda, ndo sdo todas as criangas que tem este direito assegurado. A partir
do momento em que essa crianga ndo tem acesso a educacgao, a saude e aos direitos
basicos, ela deixa de desfrutar do seu direito de crianga, atingindo diretamente o seu
desenvolvimento. Uma dessas violagdes mais criticas evidenciadas € que nossas criangas
sdo submetidas ao trabalho infantil, deixando milhares de criangas afastadas da escola
sem nenhum direito preservado, muito menos assegurado.

A importancia do brincar no processo de desenvolvimento do ensino e
aprendizagem

O momento da brincadeira € uma ocasiao para a promog¢ao do desenvolvimento da
crianga. Ja que é através do brincar que a mesma tem a oportunidade de experimentar o
mundo, desenvolver sua autonomia, relagdes sociais e também organizar suas emogoes.
Almeida (2010) ressalta que o brincar desenvolve competéncias, a criatividade e também
a estabilidade emocional. A brincadeira tem como seu principal objetivo explorar, sendo a
partir da mesma que a crianga comega a fazer leitura de mundo, exercitando assim a sua
liberdade. Segundo Kishimoto (1997, p. 24): Brincando, a crianga experimenta, descobre,
inventa, aprende e confere habilidades. Além de estimular a curiosidade, a autoconfianga e
a autonomia, proporciona o desenvolvimento da linguagem, [...]

Nessa perspectiva, € importante que essa crianga se sinta parte do todo, para que
possa associar 0 mundo € o meio em que vive, visando que ocorra uma aprendizagem
significativa. “E no brincar, e somente no brincar, que o individuo, crianga ou adulto, pode
ser criativo e utilizar a sua personalidade integral; e € somente sendo criativo que o individuo
descobre o eu” (WINNICOTT, 1975, p. 80). O brincar, por sua vez, € uma atividade natural
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e necessaria, assumindo sua independéncia no decorrer das brincadeiras, colaborando
para a constru¢cao do seu préprio mundo e construindo seus pensamentos. Nesse sentido
Oliveira (2000, p. 19) afirma:

O brincar, por ser uma atividade livre que n&o inibe a fantasia, favorece o fortale-

cimento da autonomia da criancga e contribui para a nao formacgéo e até quebra de

estruturas defensivas. Ao brincar de que € a mae da boneca, por exemplo, a menina

nao apenas imita e se identifica com a figura materna, mas realmente vive inten-

samente a situagdo de poder gerar filhos, e de ser uma mae boa, forte e confiavel.

O brincar, portanto, favorece o desenvolvimento individual da crianca, o que ira

aprofundar o seu conhecimento sobre as dimensdes da vida social. Deve salientar que

o brincar € uma necessidade fisica e um direito assegurado por lei. Uma vivéncia rica e

complexa no que se diz respeito no desenvolvimento da imaginagao, e também solucionando

problemas de forma livre. Sobre isso, Goés (2008, p. 37) afirma ainda que: [...] o brinquedo,

a brincadeira, precisam ser melhorados, compreendidos e encontrar maior espago para

ser entendido como educacdo. Na medida em que os professores compreenderem toda

sua capacidade potencial de contribuir no desenvolvimento infantil, grandes mudangas irdo
acontecer...].

Fica claro, entdo, que o brincar ndo € apenas uma questao de diversao para as
criangas, mas também, a fase mais importante para o desenvolvimento humano. Ressalta
Vygotsky (1998), o brincar é uma atividade humana que possibilita a imaginacao, fantasia e
realidade interagem favorecendo a formacao de personalidade. O Referencial Curricular da
Educacao Infantil (BRASIL, 1998, p.27), afirma: [...] ao adotar outros papéis na brincadeira,
as criangas agem frente a realidade de maneira nio-literal, transferindo e substituindo suas
acgdes cotidianas pelas agdes e caracteristicas do papel assumido, utilizando-se de objetos
substitutos. Em suma, a Educacgéo Infantil ndo é apenas a formagao inicial da crianga, pois
vai muito além do pleno desenvolvimento do aluno. A Educacéo Infantil prepara para as
diversas situag¢des da vida da crianga e a escola € um dos ambientes que deve proporcionar
essa abertura.

O brincar e as competéncias significativas

Para o educador, € fundamental descobrir as necessidades das criangcas nas
brincadeiras, sendo uma fonte de atividade possibilita o aprendizado. Com isso, € possivel
contar como um fator educativo. Os jogos e brincadeiras assumem caracteristicas nos varios
periodos de desenvolvimento, contribuindo significantemente para o processo de ensino,
agindo como facilitador de aprendizagem, auxiliando para a formagéao social e favorecendo
a construcido do conhecimento do educando.

Ao brincar, a crianga experimenta o poder de explorar o mundo dos objetos, das
pessoas, da natureza e da cultura, para compreendé-lo e expressa-lo por meio de
variadas linguagens. Mas, € no plano da imaginag¢ao que o brincar se destaca pela
mobilizagao dos significados (KISHIMOTO, 2010, p. 1).

Para Vygotsky (1998), o educador podera utilizar jogos e brincadeiras para que de
forma divertida a crianga seja instigada a pensar e a resolver situagdes problematicas que
venham a surgir. As atividades ludicas podem ser utilizadas como auxiliadoras do ensino e
aprendizagem. O ato de brincar na escola deve estar relacionado ao professor, que deve

apropriar-se de conhecimentos tedricos, para que consiga compreender o quéao significativo
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sao essas atividades para a aprendizagem e para o desenvolvimento da crianga.

Um componente fundamental para que esse processo acontega € o professor,
sabendo que educar nao se resume em transmitir informagdes ou mostrar apenas uma rota,
mas sim, ser um mediador para que a criang¢a venha a tomar consciéncia de si mesmo e da
sociedade. E dar subsidios para que a crianca possa escolher uma direcdo, de acordo com
seus preceitos e principios. Desse modo, o Referencial Curricular Nacional da Educagao
Infantil (BRASIL, 1998, p. 30) descreve:

O professor € mediador entre as criangas e os objetos de conhecimento, organizan-
do e propiciando espacos e situa¢des de aprendizagens que articulem os recursos
e capacidades afetivas, emocionais, sociais e cognitivas de cada crianga aos seus
conhecimentos prévios e aos conteudos referentes aos diferentes campos de co-
nhecimento humano (BRASIL, 1998).

Educar é um sentimento, é afeto e a construgdo do conhecimento. Segundo estes
seguimentos educacionais, a afetividade ajuda a compreender e a modificar o raciocinio do
aluno, deixando de lado a ideia de que o aluno s6 aprende por repeticdo, sem criatividade
e sem o interesse de tornar mais divertido e rentavel, fazendo com que os alunos nao se
sintam atraidos pela aula, o interesse e motivagao que sdo necessarios para a educagao.
Dessa forma, a brincadeira deixa de ser apenas uma atividade recreativa utilizada pelo
professor, e passa a ser parte fundamental do seu plano de aula.

Segundo Friedmann (2012), o professor deve possibilitar tempo, espago e materiais
para que a brincadeira flua e acima de tudo escutar as criancas e fomentar a sua autonomia.
Portanto, cabe ao educador proporcionar um ambiente que traga elementos que incitem a
motivagao nas criancas. Partindo do conhecimento do nivel de desenvolvimento dos alunos,
a escola deve focar em um ensino pautado no desenvolvimento ainda nio incorporado
pelos alunos.

Para Friedmann (2012, p. 55) O educador pode intervir eventualmente durante as
brincadeiras e os jogos, mas € desejavel que deixe a atividade fluir entre as criangas. O
professor precisa garantir a si mesmo o compromisso de ser sempre um investigador de
conhecimentos, sendo um alimento para seu crescimento profissional e pessoal, garantindo
assim a confiabilidade do seu trabalho decente, ja que os bons educadores sao o alicerce
na mudanga educacional.

CONSIDERAGOES FINAIS

O brincar no sistema de ensino ainda se encontra pouco explorado, parte das escolas
persistem com a visdo de que uma boa aula é a convencional, com alunos em fila, no seu
lugar em siléncio, realizando a atividade proposta. Sabe-se que para estimular o sujeito e
promover seu desenvolvimento é preciso propor atividades desafiadoras, significativas, que
desperte o interesse, sendo as atividades ludicas uma excelente ferramenta pedagdgica e
psicopedagdgica.

Como brincadeiras s&o aprendizagens que pressupdem um papel ativo do sujeito,
sdo uteis também para detectar problemas de ordem emocional, fisicos, psicologicos e
cognitivo. Dessa forma, o universo ludico torna-se um importante recurso de intervengao

Q)
e}

O,
=
c
(e)

(@]
<

83



Leitura, literatura e producdo textual: praticas pedagdgicas inovadoras - Vol. 4

pedagdgica e psicopedagdgica, para que se faca a mediacao, proponha atividades ludicas
que possibilitem aos sujeitos interagirem, explorarem e construirem suas hipoteses e
conceitos, mediante a sele¢ao de atividades e materiais de acordo com os objetivos, o
publico a ser trabalhado, garantindo o desenvolvimento e a construgéo dos conhecimentos
necessarios.

E perceptivel que a abordagem ludica seja integradora dos aspectos motores,
cognitivos, afetivos e sociais, partindo do pressuposto de que € brincando e jogando que
a crianga aprende e ordena o mundo a sua volta, assimilando experiéncias e informacgdes
e, sobretudo, incorporando conceitos, atitudes e valores. Ademais, faz-se necessario
repensar a pratica pedagogica a partir da didatica do ludico no processo de construgcao do
conhecimento de mundo, buscando a valorizagao da crianga e a formacéao de sua cidadania,
bem como o papel construtivo que o ludico tem no desenvolvimento do aluno, permitindo a
iniciativa, imaginacéo, criatividade e interesse.

A brincadeira € uma fonte rica para o desenvolvimento infantil, que amplia
conhecimentos na construgdo de personalidades, além de desenvolver senso critico,
faz a crianga ter um pensamento mais organizado e posi¢bes emocionais formuladas,
para vivenciar com o meio social. Outrossim, os alunos, através do brincar, interagiram
despertando a curiosidade e participando ativamente da construgao dos conhecimentos,
em busca de realizar atividades e solucionar problemas, construindo sua identidade. E
importante ressaltar que as atividades favorecem a reflexdo sobre o sistema do aprender
brincando, sendo construtores e desafiadores, conseguindo expressar seus talentos nos
eventos desenvolvidos em sala de aula, com uma imagem de positividade.

Torna-se notorio, que o educadordeve buscarelementos darealidade para enriquecer
os conhecimentos das criangas, transformando as aulas em momentos de descontracao para
manter presente o interesse e a participagdo como ingrediente imprescindivel das atividades
relacionadas ao mundo da ludicidade. Ademais, o ambiente escolar, os professores, ao
assumirem uma postura também de aprendizes, de mediadores, de problematizadores e de
investigadores, permitem que os alunos sejam autdbnomos, participativos e investigadores,
estimulando o estabelecimento de relagdes interativas, indagagdes e invengdes, mediante
as quais o conhecimento é entendido como construgao e transformacao de fatos.

Isso significa, antes de tudo, tentar entender os pressupostos, a base dos
procedimentos pedagdgicos e, assim, trabalhar a favor da permanéncia do aluno na
escola, buscando uma aprendizagem efetiva e significativa, o que requer uma formacao de
qualidade para o professor e condigcdes reais de desenvolvimento da pratica docente.
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