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Apresentacao

Vivemos em um mundo em constante evolugdo, onde a educagao se apresenta
como o alicerce que permite o desenvolvimento humano. Nesta nova edi¢do de “Educacao:
um universo de possibilidades e realizagdes”, somos guiados por um passeio diversificado
pelo universo educacional, ampliando nosso conhecimento e oferecendo novas perspecti-
vas para enfrentar os desafios da educagao contemporanea.

Iniciamos nossa jornada com uma profunda analise sobre a aprendizagem signifi-
cativa no ensino de ciéncias, através de uma investigagdo minuciosa as atividades experi-
mentais. Este estudo nos provoca a refletir sobre o ensino cientifico na atualidade, sendo
crucial para a formacgao integral do cidadao contemporaneo.

Dai, somos levados a reflexao sobre a influéncia do movimento escola nova na
educacao da atualidade. Este estudo nos permite entender como as reformas educacionais
contemporaneas resgatam principios desse movimento, trazendo a luz sua relevancia no
panorama educacional atual e, por sua vez, conectando-se diretamente com os desafios e
estratégias pedagdgicas na educagao de jovens e adultos.

Este fio condutor nos leva ao entendimento do alfabetismo enquanto um processo
de consolidagao da alfabetizagdo na dimenséo da psicogénese da escrita, uma reflexao
que se entrelaga com a analise da contribuicao do professor no processo de aprendizagem
de criangas com dislexia. A complexidade da alfabetizagao €, entado, aprofundada ao explo-
rar estratégias para alfabetizar o aluno da EJA através da literatura, iluminando a importan-
cia de um sistema educacional inclusivo e eficaz.

O letramento estatistico nos anos iniciais do ensino fundamental surge como uma
tematica essencial, seguindo-se da intrigante relacdo entre matematica e lingua portugue-
sa. Esses temas, em conjunto com o estudo de caso dos principais transtornos acometidos
na adolescéncia, oferecem uma panoramica da formacgao integral dos individuos, reforgan-
do a valorizag¢ao da diversidade e a incluséo.

Ao adentrarmos os desafios dos disturbios e dificuldades na aprendizagem, somos
conduzidos a discussao sobre a importancia da relacao familia/escola no desempenho es-
colar da crianca. Esses temas, intrinsecamente relacionados, enfatizam a necessidade de
uma abordagem multidimensional e integrada na educacgao.

Finalmente, adentramos o universo do ensino superior com reflexdes sobre o
aprender e as avaliagdes neste nivel educacional, o sistema atual de educagao policial de
Honduras e as concepgdes sobre aprendizagem neste contexto. Este conjunto de temati-
cas nos oferece uma visao critica e construtiva do ensino superior, fechando nossa jornada
com chaves de ouro. Assim, este volume se apresenta como uma obra essencial para todos
aqueles envolvidos com a educacéao, desde os profissionais da area até os interessados no
tema, oferecendo uma visdo abrangente e profunda sobre o universo educacional e suas
diversas nuances. Boa leitura!

Prof.° Dr. Adriano Mesquita Soares

Educacdo: um universo de possibilidades e realizagdes - Vol. 8
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Abordagem da aprendizagem
significativa no ensino de
ciéncias: uma investigagado as
atividades experimentais

Ana Cristina Muniz de Brito
José Francisco da Silva
Aclailton Costa Rodrigues
Nivaldo Silva dos Santos
Antonio Maria dos Santos Farias
Alexandre dos Santos Farias
Raimundo Santos Silva

Elton Carvalho Tavares
Jacicléia Martins Ferreira
Leydinalva Viana da Cunha

RESUMO

Com o objetivo de estudar a relevancia da experimentagcdo no ensino de
ciéncias, sob a otica da aprendizagem significativa, teoria desenvolvida
por David Ausubel, o presente trabalho destaca que o aluno por ser sele-
tivo ndo se interessa por atividades que nao Ihe chame atencéao, o que in-
fluencia de maneira negativa no processo de ensino e aprendizagem. Por
isso, a relevancia do trabalho consiste em considerar que por meio das
experimentagcdes nas aulas de ciéncias o aluno passa a considerar essa
disciplina sob outra ética, o que proporciona um significado em seu estu-
do. Para alcancar essa proposta, foi adotada a metodologia de caracteris-
tica qualitativa, que por meio de pesquisas bibliograficas, de consultas a
trabalhos académicos relacionados ao tema e aplicacdo de questionarios
direcionados aos professores de Ciéncias naturais, serviram de referéncia
para o desenvolvimento do estudo. Os lécus da pesquisa foi a escola de
ensino fundamental Frei Carmelo, localizada no Cataiandeua, comunida-
de rural do municipio de Abaetetuba. Desse modo, foi possivel contatar
que a experimentagao deve conter, em sua pratica, um sentido para os
alunos, ou seja passar pelo conhecimento que o aluno ja apresenta para
assim obter sucesso no processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: educacdo em ciéncias. aprendizagem significativa.
experimentagao.
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ABSTRACT

In order to study the experimentation in science teaching, from a perspective of meaningful
learning, a theory developed by David Ausubel, the present study emphasizes that the stu-
dent, because he is selective, is not interested in activities that do not call attention to him,
which influences negative way in the teaching and learning process. Therefore, the relevan-
ce of the work is to consider that through the experiments in science classes the student
begins to consider this discipline from another perspective, which provides a meaning in his
study. In order to reach this proposal, the qualitative characteristic methodology was adop-
ted, which through bibliographical research, consultations to academic papers related to
the theme and application of questionnaires addressed to the teachers of natural sciences
served as reference for the development of the study. The locus of the research was Frei
Carmelo elementary school, located in Cataiandeua, a rural community in the municipality
of Abaetetuba. In this way, it was possible to contact that the experimentation should con-
tain, in its practice, a sense for the students, that is to pass through the knowledge that the
student already presents in order to be successful in the process of teaching and learning.

Keywords: education in sciences. meaningful learning. experimentation.

INTRODUCAO

Ao trabalhar o tema proposto, fica evidente a necessidade de meios eficazes, para
se adotar praticas metodoldgicas, que venham contribuir para o ensino de Ciéncias naturais.
A realidade educacional nos aponta e apresenta dados preocupantes por parte dos alunos,
no que se refere ao processo de ensino-aprendizagem relacionados com a experimentagao
em sala de aula. Essa realidade pode causar uma a imagem estereotipada da disciplina
Ciéncias naturais como disciplina estatica, incompreensivel e fora do contexto dos alunos.

Apesar de existirem outros métodos de ensino de Ciéncias, foi considerada a sala
de aula como ponto de partida para as praticas de ensino, pelo fato de que a turma pode
ter participagdo em todas as etapas da aula, desde as confec¢des dos materiais que serao
utilizados nas experiéncias, até nas execucodes das experiéncias. O fato de adotar a Ciéncias
naturais nas experiéncias praticas de sala de aula, esta relacionado aos fenbmenos simples
do dia a dia, mas que pouco se sabe sobre as leis que o governam.

As atividades experimentais em sala de aula na disciplina ciéncias pode se
apresentar aos alunos como um conhecimento aparte de seu contexto, ja que quando sao
desenvolvidos n&do levam em consideragéo o conhecimento prévio que o aluno traz de suas
experiéncias empiricas do dia a dia. Mediante a este fato, abordar as experiéncias nas
aulas de Ciéncias como forma de efetivar uma aprendizagem significativa para os alunos
se torna o principal foco do trabalho.

Todos os esforgos realizados nas areas do ensino-aprendizagem em ciéncias,
apontam para as atividades experimentais como uma excelente estratégia de ensino e essa
constatacdo pode ser verificada, de uma forma expressiva, através de varios trabalhos
realizados que mostram a necessidade de haver uma substituicdo do uso do verbalismo
exacerbado nas aulas expositivas e do foco centralizado nos livros didaticos por atividades
experimentais.
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Entretanto, ndo basta apenas aplicar as atividades em sala de aula sem levar em
consideragao o conhecimento ja apresentado pelos alunos, é por isso que a presenga e a
inclusdo da aprendizagem significativa no processo de ensino-aprendizagem ganha uma
abordagem mais contextualizada com a vida do aluno.

As fontes sao uma escolha imprescindivel para que o desenvolvimento do trabalho
proposto desde a problematica, metodologia e objetivos sejam satisfatoriamente alcangados.
Assim, foi adotada a metodologia de caracteristica qualitativa, que através de pesquisas
bibliograficas, consultas a trabalhos académicos relacionados com o tema e pesquisa de
campo (aplicagdo de questionarios) serviram de referéncia para o desenvolvimento do
estudo. Desse modo, o trabalho € direcionado para que o objetivo seja alcangado, ou seja,
ratificar que a experimentacdo nas aulas de Ciéncias é imprescindivel para que ocorra
a aprendizagem significativa, desde que o trabalho seja pautado por contextualizagdo e
problematizagao.

OS DESAFIOS PARA O ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS NO
CONTEXTO ESCOLAR: PERSPECTIVAS E REALIDADES

Neste topico € apresentado uma abordagem do ensino de Ciéncias Naturais e seu
desenvolvimento no contexto educacional brasileiro. De principio € realizada uma analise
do processo historico em que ela esta inserida as Ciéncias Naturais, juntamente com uma
descricdo do ambiente educacional, para poder identificar e analisar as implicagées no
processo de ensino aprendizagem da vida educacional do aluno. Para isso € tomado como
referéncia os trabalhos ja desenvolvidos de alguns autores que possuem experiéncia no
ensino de Ciéncias na realidade escolar.

O processo histérico das ciéncias naturais no contexto da educag¢ao no
Brasil

A presencga do ensino de Ciéncias Naturais no cenario educacional brasileiro é
recente e a forma de como ele é praticado estd em consonédncia com um processo de
construgcao histoérico, que durante décadas passou por diversas elaboragbes tedricas,
geralmente satisfazendo interesses dos poderes politicos e econdmicos da época, e que
culminaram nas salas de aula. No entanto, algumas praticas realizadas por professores
refletem elementos do passado ja que sdo baseadas na mera transmissao de informacoes,
tendo como recurso exclusivo o livro didatico e sua transcrigdo na lousa; outras ja incorporam
avangos, produzidos nas ultimas décadas, sobre o processo de ensino e aprendizagem em
geral e sobre o ensino de Ciéncias em particular (OVIGLI E BERTUCCI, 2009).

Quando verificado o processo de constru¢gdo da educagao brasileira, através da
historia, fica nitidamente destacada que durante muito tempo houve a dependéncia da
nossa educagao aos moldes europeus, isso € claro no que se refere ao modo de ensinar e
aprender, conforme os interesses politicos, econdmicos e sociais da época.

As mudancgas no cenario educacional brasileiro comegaram a surgir nos primeiros
anos da republica, especificamente no periodo de 1930 até 1960. Nesse periodo houveram
criacdes de ministérios que contribuiram para uma mentalidade no cenario nacional, entre
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elas a renovagao da educagao nacional, pois neste periodo surgiu o Ministério da Educagao
que ampliou o ensino em todo territério nacional, mas de maneira limitada como destaca
Trindade (2013), pois segundo o autor,

Nao houve modificacdo substancialmente do curso primario, estruturou o secunda-
rio e as condi¢des para o ingresso neste nivel de ensino, com a criagdo dos exames
de admissdo. Significativamente, estes exames exigiam conhecimentos que nao
eram fornecidos pela escola primaria, contribuindo, ao mesmo tempo, para resguar-
dar a fungéo seletiva desenvolvida pelo ensino secundario e reforgar o reconheci-
mento da inutilidade da escola primaria. (TRINDADE, 2013, p. 6).
Essadeficiénciacausou sérias consequéncias porumlongo periodo navida estudantil
dos alunos do ensino primario, que tendo dificuldade em desenvolver sequencialmente

seus estudos acabaram por ser inseridos no grupo da evasao escolar.

E relevante enfatizar que as disciplinas que eram escolhidas para serem ensinadas
nas escolas tinham que estar em conformidade com os interesses politicos vigente, é
por isso as Ciéncias Naturais foram muito prejudicadas durantes décadas, ja que ela era
entendida como uma disciplina secundaria, ndo relevante, fora do contexto educacional
e por isso desnecessaria aos alunos, tornando-a n&o obrigatoria. Tinha-se a preferéncia
pelos estudos das linguas ditas classicas como o grego e latim, geralmente direcionada
aos alunos de um nivel mais aprofundado. Conforme nos atesta os PCNs (1998, p.19), é
possivel notar um demorado avanco na introdugao do ensino de Ciéncias Naturais:

Até a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo de 1961, ministra-
vam-se aulas de Ciéncias Naturais apenas nas duas ultimas séries do antigo curso
ginasial. Essa lei estendeu a obrigatoriedade do ensino da disciplina a todas as sé-
ries ginasiais, mas apenas a partir de 1971, com a Lei no 5.692, Ciéncias passou a
ter carater obrigatdrio nas oito séries do primeiro grau. Quando foi promulgada a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao de 1961, o cenario escolar era dominado pelo
ensino tradicional, ainda que esforgos de renovagao estivessem em processo. Aos
professores cabia a transmissao de conhecimentos acumulados pela humanidade,
por meio de aulas expositivas, e aos alunos a reproducao das informagdes. No am-
biente escolar, o conhecimento cientifico era considerado um saber neutro, isento,
e a verdade cientifica, tida como inquestionavel. A qualidade do curso era definida
pela quantidade de conteudos trabalhados. O principal recurso de estudo e avalia-
¢ao era o questionario, ao qual os estudantes deveriam responder detendo-se nas
ideias apresentadas em aula ou no livro didatico escolhido pelo professor.
Nesse periodo nio se tinha a plena consciéncia da relevancia das Ciéncias Naturais
para a vida académica dos alunos, o que permitiu um natural afastamento dos alunos
qguando o assunto era Ciéncias Naturais. E por isso que houve a criagao de esteredtipos de

matéria desnecessaria e fora do contexto da vida dos alunos.

Ao adotar esse tipo de educacido em relagcdo as Ciéncias Naturais foi produzido
em todo ambiente escolar uma “alienacdo cientifica, ou seja, a sociedade acostumou-se
a reproduzir conhecimento, quando na verdade deveria haver uma construgao do mesmo”
(MAYER et al., 2000). A construcao e estruturagdo do conhecimento tem um lugar propicio,
a escola, em que o professor assume uma relevancia estrutural, de suporte que em outras
palavras pode ser designado como mediador, o facilitador do conhecimento.

Nessa visao, o professor considera o aluno como um ser humano carregado de
conhecimento, fruto das intera¢des do seu dia a dia, de sua relagdo com o0 meio, ou seja, o
aluno no seu cotidiano ja experimenta caracteristicas inerentes das Ciéncias Naturais como
a interdisciplinaridade, isso faz com que se dé énfase a uma aprendizagem significativa.
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E por isso que a abordagem da aprendizagem significativa desenvolvida neste trabalha
favorece essa compreensio de ensino.

Ciéncias naturais: realidade e perspectiva

Conhecer como é desenvolvido o trabalho de ensino de Ciéncias dentro do contexto
escolar, cria condi¢cdes favoraveis para que acdes possam ser desenvolvidas, a fim de
melhorar o ensino aprendizagem dos alunos. Isso é claro que nao é construido através de
praticas magicas que de uma hora para outra executa e resolve o s problemas sobre essa
questao. Antes, se faz necessario uma abordagem dos tedricos a respeito desse fendbmeno
qgue envolve Ciéncias Naturais o contexto escolar (MOREIRA, 1991).

O ensino de disciplinas, como a de ciéncias naturais em muitos lugares ainda é
transmitida de forma diminuida, o modelo de interacdo aluno/realidade/conteddo, néo é
totalmente aceita por alguns professores devido a fatores, como: maior ocupag¢ao do seu
tempo e maior dedicagdo do mesmo com novos metodos didaticos.

ComodizFourez(2003), “uns dirao que é preciso convidar o aluno aentrar no universo
das ciéncias, e outros, que dizem que ndo € preciso entrar no “mundinho do aluno”, mas sim
que ele seja capaz de analisa-lo”. Nesse pensamento existe uma necessidade urgente de
qgue o ensino de Ciéncias nao seja vazio de significado, mas que esteja ligado diretamente
ao ambiente do aluno e que o leve a relacionar esses conhecimentos estudados no seu
dia a dia. Entretanto, a realidade do ensino de Ciéncias apresenta algumas dificuldades de
carater pedagdgico, estrutural, ideoldgico e pratico.

Na abordagem realizada pelos PCNs em relagao ao ensino de Ciéncia Naturais é
enfatizado que para essa realizagao faz-se necessaria a construgdo de uma estrutura geral
que favoregca a aprendizagem significativa do conhecimento historicamente acumulado
e a formacao de uma concepg¢ao de Ciéncia, suas relagcbes com a Tecnologia e com a
Sociedade. Portanto, € necessario considerar as estruturas de conhecimento envolvidas no
processo de ensino aprendizagem — do aluno, do professor, da Ciéncia. (BRASIL, 1998).

No trabalho desenvolvido por Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002), intitulado
Ensino de ciéncias: fundamentos e métodos, é destacado os desafios que mais causam
incdmodos em relagdo ao processo de ensino aprendizagem no exercicio da docéncia, as
dificuldades e as possiveis solu¢des para esses fendbmenos, entre eles estdo a superagao
do senso comum pedagdgico que segundo Delizoicov (2002), o senso comum pedagdgico
permeia o meio educacional influenciando diretamente os alunos com uma visao limitada
qgue os distancia das Ciéncias Naturais:

Esse tipo de senso comum estd marcadamente presente em atividades como: re-
grinhas e receituarios; classificagbes taxonbmicas; valorizagdo excessiva pela re-
peticdo sistematica de defini¢cées, fungbes e atribuicbes de sistemas vivos ou ndo
vivos; questoes pobres para prontas respostas igualmente empobrecidas; uso in-
discriminado e acritico de formulas e contas em exercicios reiterados; tabelas e
graficos desarticulados ou pouco contextualizados relativamente aos fenbmenos
contemplados; experiéncias cujo unico objetivo é a "verificagdo" da teoria... Enfim,
atividades de ensino que s6 reforgam o distanciamento do uso dos modelos e teo-
rias para a compreensao dos fendmenos naturais e daqueles oriundos das trans-
formagdes humanas, além de caracterizar a ciéncia como um produto acabado e
inquestionavel: um trabalho didatico-pedagdgico que favorece a indesejavel ciéncia
morta. (DELIZOICOV et al., 2002, p. 2) (Italico do autor)
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Sobre essa citagdo pode-se observar que em muitos ambientes, especialmente no
campo essa pratica é bem recorrente. E como se o aluno estivesse estudando assuntos
que pertencem a outros mundos, € um vazio total de sentido e significado. Em termos
cognitivos existe a destruicdo da curiosidade, que € inerente ao aluno e que é o principio
da busca pelo conhecimento.

O ensino de Ciéncias deve estar inserido na vida da sociedade. A urgéncia da
insercao esta presente na Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional 9.394/96, em
que destaca que € necessaria uma interagao do aluno com os possiveis vinculos com a
coletividade.

Outro ponto é tornar Ciéncia e tecnologia como cultura. A Ciéncia deve ser entendida
como fendbmeno humano, no sentido de produzir cultura, ja que:

Em oposigéo consciente a pratica da ciéncia morta, a agdo docente buscara cons-
truir o entendimento de que o processo de producado do conhecimento que caracte-
riza a ciéncia e a tecnologia constitui uma atividade humana, sécio historicamente
determinada, submetida a pressdes internas e externas, com processos e resulta-
dos ainda pouco acessiveis a maioria das pessoas escolarizadas, e por isso pas-
siveis de uso e compreensao acriticos ou ingénuos; ou seja, € um processo de
produgdo que precisa, por essa maioria, ser apropriado e entendido. (DELIZOICOV
et al., 2002, p. 3).
Nesse sentido é relevante frisar a importancia do professor como o ator responsavel
em apresentar um outro cenario para os alunos, por meio de suas a¢des em sala de aula.
E pela vivéncia da cultura do professor, repassada em sala de aula que o aluno se atentara

para essa nova perspectiva de conceber Ciéncias.

H4, portanto, um amplo conjunto de atividades, como as exemplificadas, que podem
contribuir para que o ensino de Ciéncias promova competéncias de carater cultural e social,
conferindo ao conhecimento cientifico suas dimensdes mais humanas.

A Superacao das insuficiéncias do livro didatico € um desafio a ser vencida. Essa
problematica existe quando é depositado demasiadamente a responsabilidade do ensino
somente ao livro didatico, tornando limitada a agdo do professor mediante a realidade
do aluno. A maioria dos livros didaticos, segundo Souza (2002), estariam dando énfase
demasiada a um futuro processo de vestibular, como forma de mostrar a sua preocupagao
com o futuro do aluno. Esta tendéncia tem sido tema de sérias criticas as editoras e, também
aos autores dos livros. O livro didatico deve ser usado sem que o docente se torne refém
desse instrumento de aquisicdo de conhecimento, como nos aponta Delizoicov et al. (2002,

p. 5):

Com as criticas sistematicas, ha uma visivel tendéncia para a eliminagao de sérios
equivocos, sobretudo de ordem conceitual e metodolégica, e o aparecimento de
Livros Didaticos produzidos por pesquisadores da area de ensino de Ciéncias. No
entanto, tem-se a clareza de que o professor ndo pode ser refém dessa unica fonte,
por melhor que venha a tornar-se sua qualidade.
Atualmente existem muitas praticas metodolégicas que podem contribuir de maneira
significativa em sala de aula. Por melhores que sejam, os livros didaticos ndo contemplam
todas as realidades educacionais do Brasil e por isso eles podes serem efetivos em uma

porcentagem muito pequena das escolas do pais.
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Na visao de Vasconcelos (2003), se o uso de um livro didatico em sala de aula
pode implicar em desvantagens tais como manipulagédo ideoldgica, desenvolvimento de
habilidades puramente mecanicas, comodismo por parte de professores e alunos na busca
de informacéao, devemos lembrar que tais problemas nao sao decorrentes do livro didatico
per se, mas da ma qualidade de muitos livros e da falta de preparo ou de condicdo de muitos
professores na escolha e no uso de seus livros didaticos. Essas, porém, sdo contingéncias
que podem e devem ser mudadas, sem que isso implique necessariamente na extingao do
livro didatico como material de apoio no processo de aprendizagem escolar.

Sob o enfoque do presente trabalho, e relevante destacar que a relagcdo entre
conhecimentos do professor e dos alunos precisa ser revista, pois € presenciado nas
escolas que professores de Ciéncias tem dificuldade em construir conhecimento junto com
seus alunos, de maneira que o entendimento nesta area seja prazeroso e contextualizada.
Algumas vezes a Ciéncias é vista pelos docentes como uma disciplina dificil de ser aplicada,
visto que é fungdo do professor ser esse intermediario entre o conhecimento e o aluno
dentro de seu ambiente natural de modo que essa realidade contribui com o desinteresse
e dificuldade de aprendizagem dos conteudos por parte dos alunos.

Para que haja éxito nessa relacao, faz-se necessario a introducéo de dinamicas
interpessoais construida a cada dia sob a convivéncia pratica, perpassada através de uma
maneira viva de ligar o conhecimento a vida dos alunos, sobre isso discorre Delizoicov
(2002): A relagao firmada na sala de aula é entre o professor e um conjunto de alunos.
A dindmica que se estabelece é a dos grupos. Os alunos sao individualmente diferentes,
com demandas e tempos proprios, mas sua interagdo com os professores ocorre enquanto
turma. A dindmica estabelecida com cada turma, e com cada professor, esta permeada pela
relagcao entre os alunos, em uma convivéncia cotidiana, e pela forma como se relacionam
em grupo com os outros professores, com os outros adultos da escola, com as outras
turmas e com a estrutura da escola, que envolve desde o espaco fisico até as regras de
convivéncia. (DELIZOICOV et al., 2002, p. 8)

As relacgdes entre professor/aluno/conteudo ndo sao estaticas, mas dinamicas, pois
se trata da atividade de ensino como um processo coordenado de agdes docentes. Freire
(1987) em seu livro Pedagogia do Oprimido deixa-nos entender que a relagao professor
(opressor) e aluno (oprimido) ou vice-versa tém a finalidade de que a relagdo professor-
aluno nesse processo de ensino-aprendizagem gira em torno da concepg¢éo da educacao,
tendo uma perspectiva de que quando todos se unirem na esséncia da educagdo como
pratica de liberdade, ambos abrirdo novos horizontes culturais de acordo com a realidade e
imaginacéao de todos os individuos, seguido das diferentes culturas de cada um. (BARBOSA
E CANALLI, 2011, p.1).

A aprendizagem significativa

Levar o aluno a construir o protagonismo educacional, com certeza, € a grande
meta do professor em sala de aula. Muito comum no contexto educacional, as indagagdes
constantes de como promover um aprendizado significativo por parte dos alunos, tém
tomado atencdo de professores, coordenacdo e pesquisadores. A partir da teoria de

Ausubel' (1976), essas inquietagdes passaram a serem respondidas de maneira eficiente
1 Pesquisador norte-americano David Paul Ausubel (1918-2008) nascido em Nova York, nos Estados Unidos, Ausubel
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e concreta.

De maneira simples, resume Moreira (2006, p. 38) o que vem a ser a aprendizagem
significativa: “a aprendizagem significativa é o processo por meio do qual novas informagdes
adquirem significado por interagédo (ndo associagao) com aspectos relevantes preexistentes
na estrutura cognitiva”.

Nesse mesmo sentido Bida e Carneiro de Paula (2008), destacam que Ausubel
afirmou que a aprendizagem ocorre quando uma nova informagao se ancora em conceitos
ja presentes nas experiéncias de aprendizado anteriores e, por isso, o fator mais importante
que influencia na aprendizagem consiste no que o aluno ja sabe.

Ao postular mecanismos de explicagao dos processos psicologicos de aprendizagem
humana, Ausubel criou a teoria cognitiva de aprendizagem significativa em oposi¢ao a uma
aprendizagem por memorizagdo. Para isso, formulou sua proposta dispondo conceitos
importantes que inspiram uma profunda reflexdo sobre o que é ensinar e aprender,
particularmente em contextos escolares, de sala de aula, em que a aprendizagem verbal
embora ndo seja exclusiva, € no minimo dominante.

O grande salto de Ausubel em relagao as outras teorias de cunho construtivista foi
ter testado e comprovado que tanto as aprendizagens por descoberta quanto por recepg¢ao
podem ser significativas ou memoristica, contrariando assim, a defesa de outros cognitivistas,
ao conceberem que para a aprendizagem ser significativa, esta precisa ser sempre por
descoberta, seja essa autbnoma — defendida por Piaget — ou mediada — defendida por
Vygotsky (MOREIRA, 2006).

Entdo, do ponto de vista ausubeliano a aprendizagem por recepgao é aquela em
que uma informacao € dada ao aprendiz por meio de aulas do tipo expositiva e o sentido
que esse aprendiz dara a essa informagao podera ser significativo ou memoristico.

Mesmo explicando de forma fundamentada e testada a importancia de sua
proposta, os termos ‘aquisicdo’, ‘retencdo’ e ‘recepcgao’ utilizados por Ausubel (2003),
receberam, embora sem nenhuma justificativa plausivel, muitas criticas, ao pressuporem
que estes remetem a ideias de instrugao e de aprendizagem por memorizagéo, por meio de
abordagens passivas, autoritarias e mecanicas.

Contudo, a proposta ausubeliana tem em conta todas as variaveis relevantes que
afetam a aprendizagem significativa, se incluido também, a aprendizagem por descoberta.
Além disso, a abordagem cognitiva da aprendizagem escolar e da aquisigao, retencao e
organizacédo de conhecimentos na estrutura cognitiva do aprendiz, implicam num contexto
de aprendizagem significativo, com a utilizagdo de material de aprendizagem verbal
potencialmente significativo. Portanto, a aprendizagem significativa por recep¢ao ndao € um
processo passivo, ao contrario, €, essencialmente, um processo ativo, que exige agao e
reflexdo do aprendiz (BIDA E CARNEIRO, 2008).

era filho de imigrantes judeus. Seu interesse pela forma como ocorre a aprendizagem é resultado do sofrimento que ele
passou nas escolas norte-americanas. A concepgéo de ensino e aprendizagem de Ausubel segue na linha oposta a dos
behavioristas. Para ele, aprender significativamente é ampliar e reconfigurar ideias ja existentes na estrutura mental e com
isso ser capaz de relacionar e acessar novos contelidos, dizia que, quanto mais sabemos, mais aprendemos. Quando
sua teoria foi apresentada, em 1963, as ideias behavioristas predominavam. Acreditava-se na influéncia do meio sobre
o sujeito. O que os estudantes sabiam ndo era considerado e entendia-se que s6 aprenderiam se fossem ensinados por
alguém.

Q)
Q
9,
=
c
0
2

20



Educacdo: um universo de possibilidades e realiza¢des - Vol. 8

METODOLOGIA

Ametodologia adotada para o desenvolvimento do trabalho é de natureza descritiva.
Foram entrevistados trés professores com formacédo de nivel superior em Educacédo do
campo-ciéncias naturais (PARFOR), matematica e Licenciatura em ciéncias Naturais-
Quimica, as quais dispdem de tempo de trabalho que variam de um a vinte e um anos.

Godoy (1995) ressalta a diversidade existente entre os trabalhos qualitativos e
enumera um conjunto de caracteristicas essenciais capazes de identificar uma pesquisa
deste tipo, dentre elas: ambiente natural como fonte direta de dados e o pesquisador como
instrumento fundamental; carater descritivo; significado que as pessoas dao as coisas € a
sua vida como preocupacéo do investigador; enfoque indutivo.

O trabalho inicial consistiu em levantamentos bibliograficos, cuja preocupacgao foi
extrair elementos capazes de fundamentar a compreensao do tema proposto, partindo
posteriormente para o campo de pesquisa, onde se realizou a coleta de dados para
conhecer as concepg¢des acerca da problematica. O instrumento usado na coleta de dados
foi a aplicagao de questionarios, sendo que o periodo de coleta de dados deu-se em agosto
de 2018, que descrevem caracteristicas e medem determinadas variaveis de um grupo,
sendo que os questionarios apresentam perguntas abertas e fechadas.

Lécus de estudo, publico-alvo, identificagao e reconhecimento do espaco
em que trabalham os docentes

A escola pesquisada esta localizada no Ramal do Cataiandeua. A proposta
do trabalho tem como publico-alvo os professores da referida escola, a fim de se obter
informacdes acerca do tema proposto e assim fazer consideragcées no que se refere a
pratica docente com relagao a aprendizagem significativa.

Localizagcao da area de pesquisa e sujeitos da pesquisa

O Ramal do Cataiandeua esta localizado na zona rural do municipio de Abaetetuba,
que segundo o ultimo senso possui 104 familias, 2 estabelecimentos agropecuarios e 1
estabelecimentos de ensino (Escola Frei Carmelo). Sdo estimados cerca de 250 moradores
com uma renda média estimada de R$ 253,15 por morador. A tabela 1 mostra as principais
caracteristicas dos entrevistados

Tabela 1 - Perfil dos primeiros entrevistados.

IDENTIFICAGAO GERAL PROFESSOR 1 PROFESSOR 2 PROFESSOR 3
Escola em que trabalha | E.M.E.I.F Frei Carmelo E.M.E.I.F Frei Carmelo E.M.E.I.F Frei Carmelo
Tempo de trabalho nesta
escola 1 ano e 6 meses 21 anos 2 anos
x - Educacdo do Campo- Cién- [Ciéncias Naturais- Qui-
Formacgao Matematica cias Naturais mica
Instituicao UFPA UFPA UEPA
Término 2014 2014 2010
Pés-grgtll:]as%éo Lato Sim Nio Nio
Instituicdo FAM | e e
Término 2018 | e | e

Fonte: Acervo da autora

Q)
Q
9,
=
c
0
2

21



Educacdo: um universo de possibilidades e realiza¢des - Vol. 8

Verifica-se que o professor 2 que tem muitos anos na docéncia em relagdo aos
professores 1 e 3.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Foi realizada uma entrevista individual, agendada de acordo com horario disponivel
para cada participante, foi usado o mesmo questionario para todas as entrevistas, a fim de
se ter informacgdes, percepcdes e experiéncias vividas. Os entrevistados se disponibilizaram
em ajudar e assim colaborar com este trabalho (termo de consentimento livre e esclarecido).

Os entrevistados nao terdo seus nomes divulgados, serao identificados por P1,
P2 e P3 para assim manter o anonimato. Como as questdes de 1 a 3 sao de identificacao,
serdo consideradas na analise a partir da questao 4.

Entrevista com os professores
Atividades experimentais em ciéncias naturais

P1: séo atividades onde o professor tenta mostrar na pratica determinados fenéme-
nos que ocorre nos mais diversos assuntos estudos como: corpo humano, saude,
vida, ambiente, universo e tecnologia.

P:2: sdo trabalhadas teorias aplicando na pratica.

P3: sdo como se fossem “ferramentas” de grande importancia para a melhoria do
ensino de ciéncias.

Em sala de aula € comum observar as dificuldades dos alunos em relacionar o
que é visto na aula (teoria) com a realidade. Nesse sentido os professores sdo unanimes
em destacar a relevancia da experimentagcdo nas aulas e suas consequéncias positivas
na vida dos alunos. Segundo os autores Zanon e Silva (2000), a experimentagao tem a
capacidade de realizar a aprendizagem significativa, desde que sejam feitas correlagdes
entre os conhecimentos teoricos e praticos.

De maneira eficiente, a experimentagéo torna o aluno mais ativo na aula, pois exige
sua participagao, contribuindo para o aumento da motivagdo e consequentemente para
a aprendizagem de conteudo especificos e contribuindo para desenvolvimento cognitivo
(SILVA E SERRA, 2013).

Concepc¢ao na durante sua formacgao inicial

P1: ndo, € uma concepgédo muito diferente com a qual eu obtive durante minha
formacao inicial.

P2: sim, pois principalmente quando iamos para o tempo- comunidade.
P3: ndo, houve sempre a priorizagdo da teoria.

Dois professores responderam que nao tiveram acesso a aulas experimentais
em suas formacdes. Entretanto, para P2, esse fato contribui bastante para a insercao da
experimentacdo em suas aulas. Amudancga de paradigma na visdo do professore em relagao
a experimentacao é fundamental para uma nova pratica de ensino, como nos aponta Gil-
Pérez et al. (1999):
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Se quisermos mudar o que professores e alunos fazemos nas aulas de ciéncias,
é preciso previamente modificar a epistemologia dos professores e sair em busca,
em particular, de visbes deformadas sobre o trabalho cientifico que atuam como
verdadeiros obstaculos. Acreditamos, pois, que a pesquisa sobre as concepgoes de
alunos e professores de um curso de licenciatura pode ser uma das possibilidades
para tornar mais efetiva esta mudanca.

z

E o professor o primeiro a experimentar as aulas de Ciéncias de uma maneira
concreta e pratica. A partir disso tera meios e facilidade de incorporar em suas aulas
experiéncias, pois ja conhece o caminho dessa pratica.

Conhecimento sobre a aprendizagem significativa

P1: em parte sim, nesse tipo de aprendizagem o professor leva em conta o conhe-
cimento que o aluno tras da casa ao adentrar no espacgo escolar e trabalha em cima
desse conhecimento prévio.

P2: e quando valorizamos o conhecimento do aluno.
P3: sim, ja li algo sobre.

Contraria a aprendizagem mecanica, a qual concentra o conhecimento na estrutura
cognitiva sem ligar-se a conceitos subsuncgores especificos, a aprendizagem significativa
leva em considerac&o o conhecimento ja trazido pelos alunos em sala de aula, desse modo,
o conhecimento apresentado pelo aluno possui um significado e que a partir dele é construido
novos lagos de conhecimento de maneira significativa. E fundamental e necessaria
aprendizagem significativa, pois € a base para aquisigao de conceitos inteiramente novos
para o aluno (GIANI, 2010, p.40).

Realizagao de aulas praticas e experimentais

P1: as vezes sim, a falta de materiais e equipamentos torna dificil este tipo de ati-
vidade.

P2: sim, o aprendizado do aluno é mais produtivo, pois 0 mesmo realizando na pra-
tica, utiliza a teoria de Paulo freire.

P3: sim, ainda que poucas. Trabalhar com criangas de 3 a 5 anos de idade requer o
uso de outras metodologias para facilitar a assimilagcdo dos conteudos trabalhados
em sala de aula.
E interessante destacar que nos trabalhos realizados por Borges (2002); Pena e
Filho, (2009), sdo apontadas algumas dificuldades para a realizagdo do experimento. Para
os autores, essas falam indicam que os principais obstaculos s&o: falta ou caréncia de
pesquisa sobre o que os alunos realmente aprendem por meio de experimentos, despreparo
do professor para trabalhar com atividades experimentais e condigdes de trabalho, entre
outros. E importante ressaltar, no entanto, que muitos experimentos podem ser realizados
com materiais de baixo custo e na sala de aula (SEPEL et al., 2009).

Realizagoes de experimento baseado na aprendizagem significativa
P1: sim.

P2: sim.

P3: ndo, apenas atividades experimentais.
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Realizar experiéncias por si s6 nao melhora o aprendizado. Deve existir alguma ma
compreensao por parte dos professores quando se trata de experimentacéo, para Moura
(2008), nao é o fazer que faz a diferenga, mas a reflexdo sobre os processos para entender
a logica dos conteudos abordados

Segundo Moura (2008):

Apenas 15% dos alunos brasileiros da rede publica de Ensino Fundamental estu-
dam em escolas com laboratério de Ciéncias. Nos particulares, a taxa nao passa
dos 60%. Numeros bem abaixo dos Estados Unidos, onde esse indice é de quase
90%. O que né&o significa que n&o se possa oferecer um ensino de qualidade em
Ciéncias. E claro que a infraestrutura ajuda, além de garantir seguranga em proce-
dimentos especificos. Mas o que realmente importa é a intengao do professor.
Sobre este fato, Hubner (2008, p. 52), destaca "O ensino de Ciéncias deve ser uma
maneira de pensar o mundo e a relacdo que estabelecemos com ele para permitir que os

estudantes saibam usar o conhecimento”,

Dificuldades na preparacgao e realizagao de experimentos

P1: a falta de materiais e equipamentos necessarios, sem contar a falta de tempo,
pois temos um curriculo a trabalhar ao longo do ano.

P2: é o fato de trabalhar multisséries, pois encontramos alunos de variadas idades
e niveis de escolaridade e também a falta de recursos de materiais.

P3: na maioria das vezes a falta de alguns materiais necessarios.

Para os professores que realizam os experimentos, a criatividade esta sempre
presente em suas aulas. Diante das dificuldades apresentadas no cenario das escolas para a
realizacao de aulas experimentais, os recursos sao variados, alguns sao do préprio professor
e outros sao materiais mais comum existente na localidade em que se encontra a escola.
Em trabalhos desenvolvidos sobre experimentagdo Brondani (2014) utiliza como matéria
prima de experimentagao o 6leo de fritura para confec¢do de sabao artesanal, Rezende
(2015) utilizam polimeros por experimentagao produzindo plasticos biodegradaveis.

Em termos de trabalhos ja desenvolvidos com materiais que podem ser adquiridos
com pouco ou sem nenhum custo, a literatura é bastante abrangente, cabendo ao professor
conhecé-las e pratica-las em sala de aula com os alunos.

Aulas experimentais a compreensao e assimilagao dos conceitos.

P1: sim, nas salas experimentais, eles se envolvem mais e tem oportunidade de ver
na pratica aquilo que ocorre na realidade.

P2: sim, pois 0s assuntos n&o repassados com mais clareza valorizando o conhe-
cimento do aluno.

P3: sim, com absoluta certeza, até mesmo porque € da natureza das criangas ex-
perimentar, tocar, perguntar, assim elas compreendem com muito mais facilidade,
de uma forma natural.
E indispensavel que a experimentacéo esteja sempre presente ao longo de todo
o processo de desenvolvimento das competéncias em Ciéncias, privilegiando-se o fazer,
manusear, operar, agir, em diferentes formas e niveis. E dessa forma que se pode garantir a
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construgcao do conhecimento pelo préprio aluno, desenvolvendo sua curiosidade e o habito
de sempre indagar, evitando a aquisicdo do conhecimento cientifico como uma verdade
estabelecida e inquestionavel.

Aulas experimentais no auxilio para aprendizagem mais significativa

P1: sim, nessas atividades o aluno acaba se envolvendo mais e em consequéncia
disso, aprende melhor.

P2: sim.
P3: sim.

Em termos praticos, a experimentagao surge no contexto educacional do aluno que
apresenta dificuldade de relacionar o que foi ensinado em sala de aula, ja que a teoria em
parte apresenta abstragdes da realidade (SERAFIM, 2001), com o seu contexto do dia a
dia. Essa viséo é partilhada por Freire (1997), onde aborda que para compreender a teoria
€ preciso experiencia-la.

A relevancia da experimentacgao, principalmente em ciéncias, se apresenta como
um potencial capaz de conciliar teoria e pratica, ja que a partir disso o aluno sera capaz
de ampliar suas ideias e corrigir suas interpretacdes acerca dos assuntos estudados. E de
fundamental importancia, para um bom éxito de execucéo das praticas em sala de aula,
que os professores estejam cientes do significado e os conceitos das experimentagdes a
serem desenvolvidas.

CONSIDERAGOES FINAIS

Apds a abordagem do tema, foi possivel constatar que a experimentagao € inerente
ao ensino de Ciéncias Naturais, ou seja, ndo é possivel desenvolver todos os conteudos do
curriculo sem passar por uma pratica de experimentagcao em sala de aula. Além do mais, a
experimentagcao que o professor ira realizar deve sempre considerar o conhecimento que o
aluno ja possui e a partir disso organizar seus planos de aula.

Quando analisados os questionarios dos professores, foi possivel verificar que o
ensino apresenta limitagdes, sendo que os professores foram descrevendo que a limitagao
do tempo, a falta de laboratério e material sdo os empecilhos para que nao ocorra um
ensino satisfatorio.

Entretanto, apds utilizar a pesquisa bibliografica neste trabalho, foram apresentadas
solucdes para esses tipos de dificuldades, nos quais destacam que os professores devem
usar de suas criatividades juntamente com formagdes continuadas, ja que o ensino de
Ciéncia Naturais ndo € um fenbmeno estatico e por isso precisa de atualizagdes continuas
em praticas de sala de aula.

Por meio da pesquisa realizada, ficou constatado que a experimentacdo nas
aulas de ciéncias se torna fundamental para a ocorréncia a aprendizagem significativa,
melhorando o processo de ensino e aprendizagem em todos as etapas e anos de ensino.

Dada a importancia do assunto, e a limitagdo do tema, torna-se necessario um
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aprofundamento nessa area de conhecimento que venha contribuir para que pesquisas
nesse sentido sejam desenvolvidas de maneira significativa no ensino de Ciéncias Naturais
com énfase na experimentacdo, considerando a aprendizagem significativa.

Desse modo, a proposta aqui apresentada € uma parte de um todo que ainda
esta em desenvolvimento e precisa ser aprimorado, investigado de maneira sistematica
para que outras propostas sejam apresentadas e que venham contribuir para o ensino de
Ciéncias de maneira significativa.
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RESUMO

O presente estudo se concentra em ressaltar os principios instaurados
pelo Manifesto dos Pioneiros da Educagéo Nova, de 1932, que contribu-
iram para as diretrizes do Plano de Educagédo Nacional. Neste contexto,
seguir com a analise do desenvolver deste movimento e resgatar concei-
tos para complementar as reformas educacionais propostas na atualida-
de. E notério que, alguns conceitos tiveram mais relevancia que outros,
dai ressurgem como novidades na atualidade. O fato pelo qual questio-
namos é o seguinte: ainda existem dificuldades para colocar em pratica
alguns principios, entdo como sanar essas insuficiéncias do ensino? Para
responder a essa questao, desenvolvemos uma pesquisa bibliografica e,
por meio do levantamento realizado, analisamos e correlacionamos 0s
principios levantados pelo Movimento Escola Nova e as reformas educa-

cionais contemporéaneas.

Palavras-chave: escola nova. manifesto dos pioneiros. educagé&o integral.
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ABSTRACT

This study focuses on highlighting the principles established by the Manifesto of the Pione-
ers of New Education, of 1932, which developed for the guidelines of the National Education
Plan. In this context, continue with the analysis of the development of this movement and
rescue concepts to complement the educational reforms proposed today. It is clear that
some concepts were more relevant than others, hence emerging as new developments
today. The fact we question is the following: there are still difficulties in putting some princi-
ples into practice, so how can these teaching insufficiencies be remedied? To answer this
question, we developed a bibliographical research and, through the survey carried out, we
analyzed and correlated the principles raised by the Escola Nova Movement and contem-
porary educational reforms.

Keywords: new school. manifesto of the pioneers. integral education. common national
curriculum base.

INTRODUGAO

Historicamente, a Educagao no Brasil tem inicio em 1549 com a vinda dos primeiros
jesuitas, representantes da Companhia de Jesus, na expedicdo de Tomé de Souza. O
objetivo era disseminar o catolicismo para a regidao recém descoberta e catequizar os indios,
transmitindo as linguas portuguesa e espanhola, os costumes europeus e areligido catdlica.
A Educacéao Jesuitica tinha maior prioridade com a conduta do que a alfabetizacédo e os
processos pedagogicos (CALEGARI, 2014). Dessa forma, com a hegemonia das praticas
da Educacgao Jesuitica, era possivel ter o dominio dos povos indigenas por intermédio da
fé.

Essa perspectiva marca a Educacado Brasileira com tracos da tendéncia
pedagdgica tradicional, pautada no professor como autoridade e transmissor de conteudo,
de informacéo, de conhecimento, em forma de verdade absoluta. A Educacgao Brasileira
tem sido fortemente marcada pelos tragos da tendéncia pedagadgica liberal tradicional, que
consiste em exposig¢ao verbal, feita pelo professor; enfatizando processos de repeticdes
e memorizagdes de conceitos pelo aluno (LIBANEO, 1992). Sendo assim, & possivel
analisar e comparar o processo educativo como um mecanismo de controle e reprodugao:
o professor € a peca que transmite conhecimento e o aluno a receptora, programada para
repetir, apenas.

No entanto, percebemos que a Educacao vem sofrendo transformagdes nas ultimas
décadas e os modelos de ensino passam a ser questionados a todo tempo. As praticas
pedagdgicas propostas na atualidade consideram os processos de ensino tado importantes
quanto os conteudos em si e o foco passa a ser o estudante. Dessa maneira, ha tentativas
de se propor agdes pedagdgicas que visam ao desenvolvimento da autonomia e da
participagao ativa, contribuindo para os processos educativos para além da memorizagao
e reproducao (PAIVA, 2016). Assim, diversificar metodologias e praticas em sala de aula
possibilitam e favorecem ao aluno o desenvolvimento de habilidades como criatividade,
pensamento critico, boa comunicagao, entre outras.
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A vista disso, é possivel observar que o professor como um educador néo se limita
apenas ao chao da sala de aula, mas também como alguém que contribui na ampliagao das
compreensoes das profundidades da vida humana, na diversidade e pluralidade existentes
na sociedade. O educador, por sua essencialidade, deve estar antenado nao s6 onde quer
chegar, mas as estratégias a serem utilizadas no processo pedagogico (AZEVEDO et al.,
2010). Assim, os processos de ensino devem se amparar em metodologias, praticas, agcdes
de ensino que refletem e proporcionam um desenvolvimento do individuo como pessoa em
sociedade, na sua integralidade, para ser um cidadao.

A partir desse contexto, neste estudo, analisamos influéncias do Movimento Escola
Nova no sistema educacional brasileiro na atualidade, identificando possiveis relagdes
com as denominadas, atualmente, Metodologias Ativas. Destacamos também algumas
propostas do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova que identificamos nas diretrizes
do sistema educacional, concebidas como legado, que sdo: o ensino obrigatorio, gratuito
e para todos, financiado pelo Estado e com fungéo socializadora, entre outros principios.

A partir disso, é possivel observar que alguns conceitos e propostas presentes no
Manifesto tiveram mais relevancia que outros e, nesses casos, alguns ressurgem como
novidades na atualidade. Com isso, nos questionamos: até que ponto a proposi¢cao e uso
de Metodologias Ativas sao inovadoras no contexto escolar?

CAMINHO METODOLOGICO

Para producgao e analise de dados, nesse artigo, usamos a pesquisa bibliografica a
partir do livro Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova (1932) e dos Educadores (1959),
Fernando de Azevedo et al. (2010) Editora Massangana, 2010 e da Base Nacional Comum
Curricular, além de artigos, dissertagdes e teses.

Pesquisas do tipo bibliograficas nos auxiliam na elaboragdo e compreensdo de
respostas para determinados objetos de estudo a partir de apreensao, analise e aproximagao
com questdes e contextos pesquisados. Assim a “pesquisa bibliografica implica em um
conjunto ordenado de procedimentos de busca por solugdes, atento ao objeto de estudo, e
que, por isso, nao pode ser aleatorio” (LIMA E MIOTO, 2007, p.38).

Desta forma, através do levantamento bibliografico realizado, analisamos a
existéncia, ou nao, de correlagéo entre os principios, fundamentos e praticas pedagdgicas
indicados pelo Movimento Escola Nova, a partir do Manifesto dos Pioneiros da Educacéao
Nova, e as propostas de ensino da atualidade denominadas como Metodologias Ativas.

Observamos a necessidade de resgatar conceitos apresentados no Movimento,
nas reformas educacionais contemporaneas e, assim, nos questionamos em relacado as
dificuldades de implementagéo de ag¢des de ensino que promovam a formacgao integral dos
estudantes na Educacédo Basica. Logo, com o objetivo de salientar os conceitos resgatados
do Movimento Escola Nova de 1932 nas reformas da atualidade, foi necessaria a analise
da bibliografia apresentada.
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O MANIFESTO DOS PIONEIROS E METODOLOGIAS ATIVAS

No que se refere ao Manifesto dos Pioneiros da Educagao Nova de 1932, notamos
reivindicagbes inspiradas em novos ideais para a Educacédo Brasileira, que encorajam a
expressao e o valor a vida humana. Nessa perspectiva, entre as propostas, a educagao
tencionava desenvolver o individuo ao maximo de suas capacidades, em suas diferentes
fases, levando em conta a finalidade biolégica da educac&o que, segundo Azevedo et al.
(2010, p. 46), “sao partes organicas de um todo que biologicamente deve ser levado a sua
completa formagao”.

Nesse viés, as circunstancias trazidas pelo movimento visam os caminhos que
devem ser utilizados no fazer pedagodgico para formar o individuo das novas geragdes em
sua totalidade. Conduzindo-nos a supor que o ensino engessado e rigido assumiria um
carater social fomentando a producgao e participagao para que o estudante fosse estimulado
através do seu esfor¢o e eficiéncia, dialogando com as Metodologias Ativas que, neste
contexto, sao evidenciadas como meétodo que prioriza a pratica do individuo, considerando
sua autonomia, para alcangar sua formagao integral.

O Movimento de Reconstrugao Educacional

Os “meios” dos processos de ensino e aprendizagem sao tdo importantes quanto
os “fins” se faz necessario analisar os objetivos e como atingi-los, além de se preparar
para atender as necessidades do meio social da comunidade escolar a qual esta inserido.
Seguindo o entendimento destes e outros principios, ocorreu o Movimento de Reconstrugao
Educacional na década de 30:

Por que a escola havia de permanecer, entre nés, isolada do ambiente, como uma
instituicdo incrustada no meio social, sem meios de influir sobre ele, quando, por
toda a parte, rompendo a barreira das tradi¢cdes, a agdo, educativa ja desbordava a
escola, articulando-se com as outras instituigdes sociais, para estender seu raio de

influéncia e de agdo? (AZEVEDO et al., 2010, p.36).
Neste cenario, observamos criticas as instituicdes brasileiras de ensino da época.
As escolas eram tradicionais, beneficiavam a elite e n&o influiam na sociedade por completo,
além de serem pautadas em um ensino arcaico, longe dos conceitos modernos e das
perspectivas de crescimento intelectual ou profissional. Assim, a educacéao era tida como
um dos principais problemas nacionais visto que, para haver desenvolvimento econémico

era fundamental o desenvolvimento da sociedade.

A vista desta questdo, a escola, que antes era de acesso & minoria, deixa de ser
um privilégio social e passa a assumir uma funcao social, contemplando todo individuo
com o direito de ser educado, se dissociando de causas sociais, politicas e econdmicas.
Dessa maneira, a escola passa a abranger o atendimento e o servigo social, gerando
oportunidades de educagao que sao convenientes para os interesses particulares de cada
individuo e assim, ultrapassam os anseios das classes sociais e trabalhadoras. Segundo
Campos e Shiroma (1999, p. 485):

Desde o final da década de 80, observa-se o ressurgimento de uma perspectiva
redencionista de educacéo, reatualizando, sob diferentes condi¢des histéricas, prin-
cipios e propésitos do Movimento Escola Nova que, ao longo dos anos 30 do século
20, atribuia a educagao escolar a importante tarefa de construir um tipo novo de
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homem, necessario ao novo ideal civilizatério, horizonte que se colocava para a
sociedade industrial nascente.

Esse Movimento de Reconstrugao trazia como proposta algumas mudangas no
sistema educacional, de forma que pudesse atender as necessidades da sociedade que
estava adentrando na era industrial. Essa foi uma iniciativa de estabelecer um modelo
de educagao inovador para a época, pois dificilmente haveria desenvolvimento das forgas
econdmicas sem garantir a populacéo estudo, de forma a aprimorar suas aptidées.

Assim, em meio a grandes problemas politicos, enfrentados naquele momento,
o Presidente Getulio Vargas convida intelectuais, pensadores e educadores a refletirem
sobre um projeto educacional para o Brasil. Assim, segundo Magaldi (2003, p.215):

Nesse momento, decisivo na definigdo do campo educacional no Brasil, é digno
de nota o envolvimento de intelectuais de destaque, algados progressivamente ao
lugar de “especialistas da educacao”, em um movimento renovador inspirado nas
ideias da chamada Escola Nova.
Deste modo, a nova proposta educacional se desprendia dos interesses de classes
e passa a focar nos interesses individuais, a fim de garantir estudo para a populagao,
independentemente da posi¢cdo na sociedade. A estratégia era sanar os problemas
educacionais de modo que refletissem, de forma positiva, nas questdes politicas, econdmicas
e sociais que o pais enfrentava. Valdemarin (2008, p.19) ressalta que a:

[...] concepcao escolar representada pelas iniciativas do estado de Sao Paulo co-
meca a ser criticada pela sua inadequagao a nova ordem social, que, desdobran-
do-se em aspectos pontuais, & considerada arcaica ante os seus objetivos e finali-
dades sociais, ultrapassada em seus fundamentos tedricos, inadequada em seus
programas e métodos de ensino.

Até aquele momento, a educagao era vista como um dos maiores dilemas do Brasil.
Aescola tradicional da época estava sendo alvo de criticas, pois além de ser um privilégio da
elite agraria rural, tinha como caracteristicas uma educacao passiva, verbalista, dogmatica
e autoritaria, voltada para a Igreja Catdlica, a qual temia perder o monopdlio do ensino
confessional.

Dentre as propostas do Movimento de Reconstrugéo, previa-se o ensino obrigatdrio,
gratuito até a maioridade e coeducativo, ou seja, sem separagao dos sexos. Aescola publica,
laica, comum e para todos era o modelo de ensino ideal que estava sendo visionado.
Propunha-se, também, a criagcao de fundos arrecadados pela Unido para custear o ensino
de modo que seria dever do estado manter os servigcos escolares a populacio reivindicando-
se, inclusive, que fossem criadas universidades para a propagagao da ciéncia.

Ou seja, a educacéao passaria a ser um instrumento de reconstrugao nacional, com
a escola tendo a fungédo socializadora, com processos pedagogicos centrados no individuo
e modelos de ensino que enfatizam métodos de construgdo de conhecimento com foco
total na aprendizagem do estudante. Além disso, a escola se tornaria equalizadora das
desigualdades sociais e I6cus de aprendizado da democracia (CAMPOS; SHIROMA, 1999).

Método de Ensino com Foco na Aprendizagem

Atualmente, temos observado a divulgagao e implementagao em algumas escolas
de algumas praticas pedagdgicas denominadas como Metodologias Ativas. Essas
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metodologias podem ser entendidas como o métodos e modelos que sao desenvolvidos os
processos de ensino e de aprendizagem, em que o professor € um mediador que conduz
o estudante a formar seu pensamento critico, o despertar para a curiosidade e estimular
a capacidade de tomar decisdes individuais ou coletivas (BORGES; ALENCAR, 2014). O
estudante se torna o foco principal do processo educativo e sua participacédo é fundamental
para o pleno desenvolvimento ativo de sua propria aprendizagem.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o estudante deve ser
formado contemplando a sua integralidade, considerando aspectos sociais, emocionais,
materiais, historicos, entre outros. Sendo assim, é importante que o professor ndo esteja
preocupado apenas com a transmissdo de conteudo, mas com o desenvolvimento de
competéncias e habilidades por parte do estudante, favorecendo assim uma formagao
integral, afinal:

No novo cenario mundial, reconhecer-se em seu contexto histérico e cultural, co-
municar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo, colaborativo,
resiliente, produtivo e responsavel requer muito mais do que o acumulo de infor-
macodes. Requer o desenvolvimento de competéncias para aprender a aprender,
saber lidar com a informagéo cada vez mais disponivel, atuar com discernimento
e responsabilidade nos contextos das culturas digitais, aplicar conhecimentos para
resolver problemas, ter autonomia para tomar decisées, ser proativo para identificar
os dados de uma situagao e buscar solugdes, conviver e aprender com as diferen-
¢as e as diversidades (BRASIL, 2016, p. 14).

E imprescindivel destacar que o desenvolvimento de competéncias e habilidades
contribuem para a formacgao do individuo para ser um cidadao preparado para lidar com as
diferentes situagdes do cotidiano. O compromisso da educacgéao afirmado pela BNCC visa
a formacgéo integral dos estudantes, assegurando um patamar comum de aprendizagens a

todos, definindo-se, assim, as aprendizagens essenciais durante as etapas de ensino.

Afirma ainda que o ensino vai muito além de apenas conteudos passados,
transmitidos aos estudantes. A Educagao Basica deve proporcionar um desenvolvimento
de cidaddos em sua totalidade, considerando as suas particularidades e diversidades.
Alguns autores enfatizam os impactos na formagao e desenvolvimento de estudantes ao
utilizar as Metodologias Ativas nos processos educativos. Segundo Valente (2018, p. 26):
“[...] na metodologia ativa, o aluno assume uma postura mais participativa, na qual ele
resolve problemas, desenvolve projetos e, com isso, cria oportunidades para a construgao
de conhecimento. ”

As Metodologias Ativas s&o estratégias que podem ser utilizadas para aproximar os
conteudos das diversas areas do conhecimento com situagdes reais, cotidianas, durante o
processo de aprendizagem. Assim, as metodologias utilizadas por professores da Educagao
Basica devem seguir em consonancia com os objetivos esperados, afinal, segundo Freire
(1996, p. 21), “ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
propria produgao ou a sua construgao”.

A proposicao de atividades diferenciadas, desafiadoras, podem contribuir para
o desenvolvimento das habilidades desejadas, considerando a elaboragdo e uso de
problemas, jogos, tecnologias digitais, materiais concretos, entre outros, de maneira que
o estudante se veja proximo da realidade, entre outras propostas de atividades e recursos
pedagogicos. Assim, o professor deve assumir o papel de orientador e deve articular,
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analisar e acompanhar 0s processos, por consonancia, os resultados obtidos (MORAN,
2015).

E necessario que os profissionais da educacdo repensem seu papel e suas atitudes
na busca pelo alcance de seus propositos e objetivos. De acordo com a BNCC (2016, p.14),
€ possivel identificar o compromisso de todos os profissionais da educagdo com a formagao
integral do estudante, afinal:

[...]a Educacgéo Bésica deve visar a formagéo e ao desenvolvimento humano global,
0 que implica compreender a complexidade e a nao linearidade desse desenvolvi-
mento, rompendo com visdes reducionistas que privilegiam ou a dimensao intelec-
tual (cognitiva) ou a dimensao afetiva. Significa, ainda, assumir uma viséo plural,
singular e integral da crianga, do adolescente, do jovem e do adulto — consideran-
do-os como sujeitos de aprendizagem — e promover uma educagao voltada ao seu
acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas singularidades
e diversidades. Além disso, a escola, como espacgo de aprendizagem e de demo-
cracia inclusiva, deve se fortalecer na pratica coercitiva de nédo discriminagao, nao
preconceito e respeito as diferengas e diversidades. (BNCC, 2016, p.14)
Seguindo esse contexto, vemos que a Educacédo Basica assume o trabalho que
rompe com as visdes reducionistas e considera o sujeito na sua totalidade, ou seja, leva
em conta as singularidades e diversidades do contexto do individuo. Deste modo, as novas
propostas de ensino devem impulsionar as aprendizagens que devem estar de acordo com

os interesses e necessidades dos estudantes.

Ja ha algum tempo podemos observar algumas mudancgas nas escolas em relagao
a utilizagcao de Metodologias Ativas como uma novidade, para que apenas e a partir destas
metodologias o aluno esteja no centro dos processos pedagogicos. No entanto, segundo a
BNCC (2016, p. 14)

Na histéria educacional brasileira, as primeiras referéncias a educacéo integral re-
montam a década de 1930, incorporadas ao movimento dos Pioneiros da Educagéao
Nova e em outras correntes politicas da época, nem sempre com 0 mesmo enten-
dimento sobre o seu significado.

Observamos entdo que as Metodologias Ativas, sendo a organizagdo de agdes
de ensino propostas de maneira “diferenciada” e contraria a perspectiva de transmissao
de conhecimento, sdo importantes para alcangar as demandas pedagogicas que temos
hoje. No entanto, ndo se trata de métodos inovadores da atualidade, mas um resgate das
propostas do Movimento Escola Nova da década de 30. Observamos que no decorrer da
histéria o conceito de Educacao Integral foi confundido com a duragao da jornada escolar
ao invés da formacéo integral dos estudantes para viver numa sociedade democratica.

Ja se falava dessa “escola”, desses “professores” que devem propor e desenvolver
a formacao do estudante na sua integralidade, ou seja, na sua totalidade como um cidadéo.
Desde a década de 30 ja podemos observar indicios de que, naquela época, era para
serem utilizadas metodologias que coloquem o estudante no centro do processo, como
protagonista, mas interpretagbes levaram em conta outro sentido deste conceito e, ainda
hoje, existem dificuldades para que, de fato, isso aconteca.
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RESGATE DE CONCEITOS DA DECADA DE 30 NA ATUALIDADE

O Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova, de 1932, buscava superar os dilemas
da educacéo brasileira da época com indicagcdes para uma nova politica educacional. Nesse
contexto, as instituicbes para formacado de professores, as Escolas Normais, recebiam
duras criticas, pois a nova teoria educacional adotada era pautada nos ensinamentos de
John Dewey e Willian Kilpatrick. Para Valdemarin (2008, p. 19):

[...] as diretrizes da educagéo progressiva vao priorizar o contexto no qual se de-
senvolve a escolarizagao: as experiéncias do aluno, a sociedade na qual se insere,
o desenvolvimento da autonomia para a realizacdo de trabalhos e atividades, a
diversificagdo de ambientes educacionais, entre outros aspectos.

Assim, com as novas propostas apresentadas para a educagdo nacional, via-
se necessario investir na formacgao de professores para que os “novos” profissionais se
adequassem as demandas da sociedade. Deve-se levar em conta que a fung¢ao da escola
estava se moldando aos fazeres sociais, para atingir de forma positiva as necessidades da

época.

Desta maneira, as diretrizes levantadas pelo Manifesto levavam a reflexao sobre a
funcao social da educacéao e as condi¢des para aplicagao desses elementos considerando
o desenvolvimento da autonomia e formagao integral. Assim, as propostas requisitadas
pelo Movimento defendiam que a Universidade Brasileira deveria ser forte na formacao de
professores, na qual deveriam estar os “mais capazes”. Oliveira (2007, p. 71) destaca que,

Para dar conta dessa grande obra educacional, era preciso unidade na formagéo de
professores de todos os niveis, isto €, uma unidade cultural forjada na formacéo uni-
versitaria dos docentes, fortalecendo, assim, a unidade de espirito, o ideal comum.
Com base nesse pressuposto, devia-se elaborar politica de reconstru¢gao nacional
da educacao, sustentada pela formagao dos profissionais da educagao baseada na
investigagéo, e na constru¢do de novas escolas, cujo objetivo era atingir um maior
numero de populacao escolarizavel, favorecendo a democratizagdo do ensino pu-
blico, com a finalidade de reconstrugéo da nacgao.
No que concerne a necessidade de criagcdo de um sistema de organizagao
educacional capaz de ultrapassar limites, os Pioneiros compreendiam que para reformar
um sistema educacional era preciso ir a base, ou seja, aprimorar a formagao de professores

como estratégia para fortalecer os ideais defendidos.

As iniciativas do Manifesto foram de grande valia para formular as diretrizes do
sistema educacional. Algumas de suas propostas foram incluidas na legislacdo que hoje
regulamenta a educacgao brasileira. Outras voltam nas reformas da atualidade, resgatadas
como ponto chave de uma educacédo revigorada como, por exemplo, segundo a BNCC
(2016, p .14):

[...] o conceito de educagéo integral com o qual a BNCC esta comprometida se refe-
re a construgao intencional de processos educativos que promovam aprendizagens
sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudan-
tes e, também, com os desafios da sociedade contemporénea.

A BNCC (2016) influencia e estimula o estudo, a implementagcdo de “novas”
praticas e a formacao de professores para a proposigao de métodos educativos como parte
fundamental para desenvolver competéncias e habilidades e, em consonancia, alcangar a
educacao integral dos estudantes. No entanto, para que de fato a educagao integral seja
atingida, é necessario que os docentes estejam preparados para o trabalho.
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Considerando a trajetéria do Movimento da década de 30, é imprescindivel que
haja formagao continuada de professores para qualifica-los a fim de desenvolver “novas
propostas” que estdo indicadas e sugeridas na BNCC (2016). Para Freire (1996, p. 36), “o
professor que nao leve a sério sua formacgao, que nao estude, que nao se esforce para estar
a altura de sua tarefa ndo tem forgca moral para coordenar as atividades de sua classe”.

Atualmente, existem e sédo divulgadas inumeras Metodologias Ativas que o professor
pode utilizar na Educacao Basica para atingir os objetivos destacados nas reformas. Porém,
de acordo com Barbosa e De Moura (2013, p.54), devemos observar que “um decreto a
mais também nao capacita professores em novos métodos de ensino nem da as escolas a
condicao de organizar tempos e espagos necessarios para inovagdes metodoldgicas”. Ou
seja, de nada adianta indicar o uso de métodos inovadores sem antes ter conhecimento de
“‘por que”, “para que” e “como” utilizar tais metodologias. A formagao é fundamental para
ter conhecimento, dominio e propostas a partir das praticas pedagogicas a serem incluidas

nos processos educativos visando a formacéo integral e cidada dos estudantes.

CONSIDERAGCOES FINAIS

O Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova, de 1932, foi um marco na histéria
da educacao brasileira por sua vasta contribuicdo para o Plano de Diretrizes da Educagao
Nacional. Com o breve percurso que fizemos sobre este movimento, observamos que os
principios levantados eram pautados nas necessidades que precisavam ser atendidas a
sociedade da época e que acabara de entrar na era industrial.

A Educacao foi tratada como um fator importantissimo para o desenvolvimento do
pais. As propostas presentes no Manifesto, tdo bem fundamentadas nas necessidades
sociais e educacionais, até os dias de hoje sao resgatadas para as reformas feitas no
Sistema de Educacgao nacional. O que nao se pode deixar de levar em consideragado sao os
“‘passos” que foram dados no decorrer dessa histéria, aspectos muito importantes que, em
certas ocasides, s&o desprezados.

Embora o Movimento Escola Nova seja da década de 30, podemos observar e
destacar que suas propostas sao atuais, haja vista que, até os dias de hoje, sdo resgatadas
quando se fala de reformas educacionais, de métodos inovadores, de Metodologias Ativas.
Assim, temas e praticas que hoje sao tratados como novidades, ao analisar com atencéo,
devemos considerar que ja eram apresentadas e destacadas na Escola Nova. A problematica
talvez seja outra: quais sdo as dificuldades e limitagdes que impediram a proposi¢cao de
metodologias (“ativas”), na época da elaboragdao do Manifesto, que considerassem os
estudantes como protagonistas do seu proprio processo de aprendizagem?

No Movimento de Reconstru¢do Educacional da década de 30, a Formacao dos
Profissionais que iriam atender as novas demandas dos processos pedagdgicos foi uma
das questdes levantadas. Hoje a Formagao Continuada dos profissionais da area da
Educacao deve ser considerada como essencial para a formagao de professores, de modo
a atender as necessidades indicadas pelas novas reformas. Sendo assim, é imprescindivel
que haja o planejamento e proposi¢cao de Formagdes Continuadas e que essas estejam em
consonancia com os objetivos que se espera atingir na Educagao Basica.
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RESUMO

Buscou-se com este estudo investigar a modalidade de ensino Educagao
de Jovens e Adultos (EJA). Sendo assim, indagou-se: quais os principais
desafios enfrentados pelos educadores e alunos da EJA, bem como quais
estratégias pedagogicas sao férteis nesse contexto? Metodologicamen-
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te, efetuou-se uma pesquisa qualitativa, descritiva, de carater bibliografico. Os resultados
apontaram que A Educacdo de Jovens e Adultos enfrenta diversos desafios que podem
dificultar o processo de ensino-aprendizagem. Alguns desses desafios incluem: a) dificul-
dades de assimilagdo dos conteudos, b) conciliagdo entre trabalho e estudo, bem como
c) preconceito e estigma social. No que diz respeito as estratégias pedagdgicas na EJA,
destacam-se: a) valorizagdo da experiéncia prévia, b) flexibilidade curricular, e por ultimo,
c) uso de tecnologias educacionais.

Palavras-chave: EJA. desafios. estratégias pedagogicas.

INTRODUGAO

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino que visa
atender pessoas que nao tiveram acesso ou nao concluiram seus estudos na idade regular.
Essa modalidade educacional € fundamental para promover a inclusdo social e garantir o
direito a educacéao a todos os cidadaos, independentemente da idade.

No que diz respeito a origem da modalidade, a Educacgdo de Jovens e Adultos tem
suas raizes na necessidade de oferecer oportunidades educacionais para aqueles que nao
tiveram acesso a escola na idade apropriada. Ao longo da histéria, diferentes iniciativas
foram tomadas para atender a essa demanda.

No Brasil, a EJA teve inicio no século XIX com as chamadas ’escolas noturnas’,
que ofereciam aulas para trabalhadores adultos que nao podiam frequentar a escola
durante o dia. No entanto, foi somente a partir da década de 1940 que a EJA comecou a
ser reconhecida como uma modalidade especifica de ensino.

Vale sublinhar desde ja a importancia da implementagéo de politicas publicas para
fortalecer e expandir a Educacao de Jovens e Adultos. No Brasil, diversas agdes foram
tomadas ao longo dos anos para promover a inclusdo educacional de jovens e adultos.
Um marco importante nesse sentido foi a criagdo do Programa Nacional de Educacao de
Jovens e Adultos (PNEJA) em 1996. Esse programa tinha como obijetivo principal garantir
0 acesso, a permanéncia e a conclusado dos estudos de jovens e adultos que nao tiveram
oportunidade na idade regular. Além disso, o Plano Nacional de Educagao (PNE), instituido
pela Lei n® 13.005/2014, estabeleceu metas especificas para a EJA, visando aumentar a
taxa de alfabetizac&o e reduzir o analfabetismo no pais.

Neste estudo, descritivo, qualitativo, de carater bibliografico, indaga-se: quais os
principais desafios enfrentados pelos educadores e alunos da EJA, bem como as estratégias
pedagdgicas utilizadas nesse contexto? Desse modo, o texto esta estruturado em dois
subtdpicos: no primeiro, resgatamos a importancia das concepg¢des freireanas para a EJA.
Num segundo momento, apresentamos os principais desafios atuais a modalidade de ensino
objeto deste estudo, bem como estratégias pedagogicas. E, por ultimo, as consideragdes
finais.
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A IMPORTANCIA DAS CONCEPGOES FREIREANAS PARA A EJA

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade de ensino que visa
atender pessoas que nao tiveram acesso ou concluiram seus estudos na idade regular.
‘nao ha como se falar na histéria do ensino de Jovens e Adultos no Brasil e todas as
dificuldades encontradas ao longo dos anos para implemento dessa modalidade de ensino,
sem mencionar Paulo Freire com seu maior defensor.” Xavier (2014, p.19), A nosso juizo,
sobretudo, visto que as concepgodes freireanas tém uma importancia significativa, pois
trazem uma abordagem pedagdgica que valoriza a participagdo ativa dos estudantes, a
construgao coletiva do conhecimento e a conscientizagao critica sobre a realidade social.

Paulo Freire foi um educador brasileiro reconhecido internacionalmente por
suas contribuicdes para a educagao popular. Sua obra mais conhecida, ‘Pedagogia do
Oprimido’, apresenta uma visao transformadora da educacao, baseada na libertagcdo dos
individuos por meio da conscientizagdo e da pratica dialdgica. As concepgdes freireanas
sao fundamentais para a EJA, pois proporcionam uma educag¢ao emancipatoria, que busca
superar as desigualdades sociais e promover a cidadania plena.

Uma das principais contribuicdes de Paulo Freire para a EJA é o método da
problematizagdo. Esse método parte da realidade concreta dos estudantes, levando em
consideragao suas experiéncias de vidae suas demandas sociais. Apartirda problematizagao,
os estudantes sdo incentivados a refletir criticamente sobre sua realidade, identificar
problemas e buscar solugdes coletivas. Dessa forma, o processo educativo se torna mais
significativo e engajador, estimulando o protagonismo dos estudantes e sua capacidade
de transformacao social. Desse modo, o método Paulo Freire também conhecido como
‘educacéo libertadora’ ou ‘pedagogia do oprimido’, tem como objetivo principal promover
a conscientizagao e a emancipacao dos individuos por meio da educagao (FREIRE, 1974;
BRANDAO, 1981).

Para compreender plenamente o método Paulo Freire, € essencial entender o
contexto histérico em que foi desenvolvido. Paulo Freire nasceu em 1921, no Brasil, em
uma época marcada pela desigualdade social e pela opressao politica. Ele testemunhou em
primeira mao as injusticas e as disparidades educacionais que afetavam a populagdo mais
pobre do pais. Essas experiéncias moldaram sua visao de educagao como uma ferramenta
para a transformacao social.

O método Paulo Freire baseia-se em alguns principios fundamentais que sao
essenciais para sua implementacgéao eficaz, dentre eles, o didlogo é considerado a base do
processo educacional. Ele enfatiza a importancia da interagao entre educadores e alunos,
criando um ambiente de aprendizado colaborativo e participativo. Freire acreditava que
o diadlogo € essencial para a construgédo coletiva do conhecimento, pois permite a troca
de ideias, o confronto de diferentes perspectivas e a construgdo de consensos. Na EJA,
o dialogo se torna ainda mais relevante, pois os estudantes trazem vivéncias distintas e
visdes de mundo diversas. Por meio do dialogo, € possivel promover uma educagao mais
democratica e participativa, em que todos tenham voz e se sintam parte ativa do processo
educativo (FREIRE, 1974; BRANDAO, 1981).
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A conscientizagcdo é outro conceito central no método Paulo Freire. Refere-se
a capacidade dos individuos de compreender criticamente sua realidade social, politica
e econbmica. Mediante a conscientizagdo, os alunos sdo incentivados a questionar as
estruturas de poder e a buscar a transformacéo social (BRANDAO, 1981).

Os temas geradores também constituem um principio fundamental do método
em questdo. Pois s&o tdpicos relevantes e significativos para a vida dos alunos. Eles
sdo escolhidos com base nas experiéncias e necessidades dos estudantes, permitindo
que eles se envolvam ativamente no processo de aprendizagem. Vale destacar também
a alfabetizacao critica. O método Paulo Freire enfatiza a alfabetizagao critica como uma
ferramenta para a emancipacao dos individuos. A alfabetizagao vai além da simples leitura
e escrita, buscando desenvolver habilidades de analise critica e reflexdo sobre o mundo ao
redor (FREIRE, 1974; BRANDAO, 1981).

Posto isto, o método Paulo Freire pode ser aplicado em diversos contextos
educacionais, desde salas de aula formais até programas de educagédo nao formal. Sua
abordagem flexivel permite que seja adaptado as necessidades especificas dos alunos e
das comunidades.

Além disso, o método Paulo Freire é frequentemente associado a educagao popular,
que visa atingir as camadas mais marginalizadas da sociedade. Ele busca capacitar esses
grupos por meio da educacéo, permitindo que eles se tornem agentes de mudanga em suas
préprias comunidades.

Tal método fora amplamente utilizado na educacdo de adultos, uma vez que
reconhece que os adultos tém experiéncias de vida unicas e conhecimentos prévios que
podem ser incorporados ao processo educacional. Isso promove um aprendizado mais
significativo e relevante para os alunos adultos. Desse modo, propiciou educagéo para a
cidadania, buscando desenvolver habilidades de participagao civica e consciéncia politica
nos alunos. Ele incentiva a reflexao critica sobre questdes sociais e politicas, capacitando
os individuos a se envolverem ativamente na sociedade (FREIRE, 1974; BRANDAO, 1981).

Por conseguinte, o método Paulo Freire teve um impacto significativo na educagao
em todo o mundo. Sua abordagem centrada no aluno e sua énfase na conscientizagéo e
na transformacao social tém inspirado educadores e pesquisadores de diversos paises.
Pois tende a proporcionar a) empoderamento dos alunos, visto que capacita os alunos a
se tornarem agentes ativos de seu proprio aprendizado e de sua comunidade. Ele promove
a autoconfianga, a autonomia e o senso de responsabilidade dos alunos em relagao a sua
prépria educagao. B) Engajamento Critico, pois incentiva os alunos a questionar, analisar
criticamente e refletir sobre as estruturas sociais e politicas que os cercam. Isso promove um
engajamento mais profundo com o conteudo do curriculo e uma compreensao mais ampla
do mundo. C) Transformacéo Social por meio da educag¢do. Ao capacitar os individuos a
compreenderem criticamente sua realidade e a agirem como agentes de mudanca, ele
busca criar uma sociedade mais justa e igualitaria (FREIRE, 1974; BRANDAO, 1981).

Freire propunha com seu método, tirar o homem da condig&o de “objeto” ou em con-
dicdes de ser “menos”, fato que o coisificava colocando-o no anonimato nivelador
da massificagao, inconsciente, alienado e marginalizado em relagéo as exigéncias
e aos desafios da realidade. Vivia sem fé, sem esperanca, domesticado e acomo-
dado: ja ndo era sujeito. Rebaixava-se a puro objeto. Coisificava-se (JORGE, 1981,
p. 25).
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Outro aspecto importante das concepgdes freireanas para a EJA é a valorizagao
da cultura e dos saberes populares. Freire defendia que a educacao deveria partir dos
conhecimentos prévios dos estudantes, reconhecendo e valorizando suas experiéncias
e saberes. Na EJA, muitos estudantes trazem consigo um acumulo de conhecimentos
adquiridos ao longo da vida, que podem ser compartilhados e enriquecer o processo
educativo. Ao valorizar esses saberes, as concepgdes freireanas contribuem para uma
educacdo mais inclusiva e respeitosa com a diversidade cultural (FREIRE, 1974; BRANDAO,
1981).

Por ser um método psicossocial, a proposta libertadora do Método Paulo Freire leva
os oprimidos a reconhecerem-se como tal e a assumirem uma postura critica diante
da realidade e mediante a tomada de consciéncia, superarem a condi¢do de objetos
e assumirem a condig&o de sujeitos (FEITOSA, 1999, p. 6).
Em suma, as concepgdes freireanas tém uma importancia fundamental para a
EJA. Elas proporcionam uma abordagem pedagogica que valoriza a participagao ativa
dos estudantes, a construgao coletiva do conhecimento, a valorizagdo da cultura popular
e o dialogo como ferramenta de transformacao social. Ao adotar essas concepcgdes, 0s
educadores da EJA podem contribuir para uma educagado mais democratica, inclusiva,
emancipatéria e comprometida com a formacgao integral dos estudantes.

DESAFIOS DA EJA

Os alunos da Educacgado de Jovens e Adultos enfrentam diversos desafios que
podem dificultar o processo de ensino-aprendizagem. Alguns desses desafios incluem
dificuldades de aprendizagem, leia-se dificuldades em assimilar os conteudos. Muitos
alunos da EJA possuem lacunas educacionais significativas, o que pode dificultar seu
progresso académico. As dificuldades em assimilar os conteudos por parte dos alunos da
EJA sdo um desafio enfrentado por muitos estudantes que retornam a sala de aula apés
um periodo de afastamento. Esses alunos geralmente enfrentam obstaculos especificos ao
tentar assimilar os conteudos escolares, o que pode dificultar seu progresso académico.

Assim, uma das principais dificuldades enfrentadas pelos alunos da EJA é a
defasagem de conhecimentos prévios. Muitos desses estudantes ficaram afastados da
escola por um longo periodo, seja por motivos pessoais, profissionais ou sociais. Como
resultado, eles podem ter lacunas significativas em sua base educacional, o que torna
mais dificil acompanhar o curriculo regular. Essa defasagem pode levar a uma sensagao
de desmotivagao e frustragcédo, pois os alunos podem se sentir sobrecarregados com a
guantidade de informagdes novas que precisam aprender.

Além disso, a falta de familiaridade com as metodologias e abordagens pedagogicas
utilizadas nas salas de aula também pode ser uma barreira para os alunos da EJA. Muitos
desses estudantes estdo acostumados com métodos de ensino mais tradicionais ou nao
tiveram experiéncia formal de aprendizado por um longo tempo. Portanto, eles podem ter
dificuldade em se adaptar as estratégias mais interativas e participativas adotadas nas
escolas atualmente. Isso pode resultar em uma desconexdo entre o aluno e o conteudo,
dificultando a assimilacdo dos conhecimentos.
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Além das dificuldades mencionadas acima, outros fatores podem influenciar a
assimilagao dos conteudos por parte dos alunos da EJA. A falta de apoio familiar ou social,
a baixa autoestima decorrente do afastamento da escola por um longo periodo e a falta de
recursos educacionais adequados também podem ser obstaculos significativos.

Dentre os principais desafios enfrentados pelos alunos do EJA vale sublinhar a
conciliagado entre trabalho e estudo. Muitos estudantes da EJA precisam conciliar seus
estudos com suas responsabilidades profissionais e familiares. Isso pode gerar dificuldades
em relagao a organizagao do tempo e a dedicagao aos estudos. A conciliagdo entre trabalho
e estudo € uma questao desafiadora para muitos alunos da EJA. Sdo alunos que geralmente
enfrentam diversas dificuldades ao tentar equilibrar suas responsabilidades profissionais
com os estudos, 0 que pode afetar negativamente seu desempenho académico e sua
qualidade de vida. Muitos desses estudantes ja estédo inseridos no mercado de trabalho,
seja em empregos formais ou informais, e precisam dedicar a maior parte do seu dia as
atividades profissionais. Isso limita significativamente o tempo disponivel para estudar,
realizar tarefas escolares e participar das aulas presenciais ou virtuais.

Além da falta de tempo, a sobrecarga de responsabilidades também & um obstaculo
para a conciliagao entre trabalho e estudo. Muitos alunos da EJA tém familias para cuidar,
o que inclui filhos, cdnjuges ou pais idosos. Essas responsabilidades adicionais demandam
tempo e energia, deixando pouco espacgo para se dedicarem aos estudos. A necessidade
de trabalhar para sustentar a si mesmos e suas familias também pode gerar pressao
financeira, o que torna ainda mais dificil encontrar um equilibrio entre trabalho e estudo.

Muitas vezes ha falta de suporte institucional adequado aos alunos. Pois, as
instituicdes de ensino n&o oferecem flexibilidade de horarios ou recursos especificos para
atender as necessidades desses estudantes. As aulas podem ser agendadas em horarios
incompativeis com os compromissos profissionais, dificultando a participagao regular nas
atividades escolares. Além disso, a falta de apoio pedagdgico individualizado pode dificultar
o acompanhamento do conteudo e a superagao de eventuais dificuldades académicas.

Logo, as instituicdes de ensino desempenham um papel crucial na facilitagdo da
conciliagao entre trabalho e estudo dos alunos da EJA. Elas devem oferecer flexibilidade de
horarios, permitindo que os estudantes escolham as melhores opcdes de aulas presenciais
ou virtuais de acordo com suas disponibilidades. Além disso, € importante que as instituicbes
oferegcam suporte pedagogico individualizado, como tutorias ou plantdes de duvidas, para
auxiliar os alunos no acompanhamento do conteudo e na superacao de dificuldades.

Outra estratégia eficaz € o uso da tecnologia educacional. Plataformas online e
aplicativos moveis podem fornecer recursos adicionais para o estudo auténomo, permitindo
que os alunos acessem materiais didaticos, realizem exercicios e interajam com outros
estudantes e professores. Essas ferramentas podem ser especialmente Uteis para os
alunos da EJA, que muitas vezes tém horarios irregulares e limitagdes de deslocamento.

Por ultimo, o preconceito e estigma social sdo questdes que afetam diversas
esferas da sociedade, inclusive a educacdo. Eles também sdo desafios enfrentados
pelos alunos da EJA, visto que a modalidade em questao ainda é vista por muitos como
uma modalidade educacional inferior, 0 que pode afetar a autoestima e a motivagao dos
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alunos. E fundamental combater o preconceito e promover a valorizacdo da EJA como uma
oportunidade de aprendizado e desenvolvimento pessoal.

No caso dos alunos da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), esses problemas
podem se manifestar de diferentes formas, prejudicando o processo de aprendizagem e a
inclusdo desses estudantes. Reitera-se, a EJA é uma modalidade de ensino voltada para
pessoas que nao tiveram acesso a educagao na idade regular ou que desejam retomar
os estudos. Muitas vezes, esses alunos enfrentam dificuldades adicionais em relagdo aos
estudantes mais jovens, como a necessidade de conciliar trabalho e familia com os estudos,
além de lidar com a falta de confianga em suas habilidades académicas.

Um dos principais preconceitos enfrentados pelos alunos da EJA é o esteredtipo de
que eles s&o menos capazes ou menos inteligentes do que os estudantes mais jovens. Esse
estigma social pode ser refor¢gado por professores, colegas e até mesmo pela sociedade em
geral. Essa visdo negativa pode levar a desmotivagao e ao baixo desempenho escolar desses
alunos. Além disso, os alunos da EJA também podem ser alvo de preconceito relacionado a
sua idade. Muitas vezes, eles sao vistos como “atrasados” ou “fracassados” por nao terem
concluido seus estudos na idade regular. Esse tipo de preconceito pode gerar sentimentos
de vergonha e inadequacao, dificultando ainda mais o processo de aprendizagem.

Outro aspecto importante € o preconceito socioeconémico enfrentado pelos alunos
da EJA. Muitos deles vém de familias de baixa renda e enfrentam dificuldades financeiras,
o que pode afetar sua autoestima e sua capacidade de se concentrar nos estudos. Além
disso, a falta de recursos materiais e a auséncia de um ambiente propicio ao estudo também
podem ser fatores que contribuem para o preconceito e o estigma social desses alunos.

E fundamental combater o preconceito e o estigma social enfrentados pelos alunos
da EJA, pois essas questdes podem ter um impacto significativo em seu desenvolvimento
académico e pessoal. Para isso, € necessario promover a conscientizagdo sobre a
importancia da educagao ao longo da vida e valorizar as experiéncias e conhecimentos
trazidos por esses estudantes. Nesse sentido, os professores desempenham um papel
fundamental, pois s&o responsaveis por criar um ambiente inclusivo e acolhedor em sala
de aula. Eles devem estar atentos aos preconceitos e estigmas presentes na sociedade e
trabalhar para desconstrui-los, valorizando as habilidades e potencialidades dos alunos da
EJA.

Além disso, é importante investir em politicas publicas que garantam o acesso
igualitario a educacgéao de qualidade para todos os cidadaos, independentemente da idade.
Isso inclui a oferta de cursos preparatorios para os exames de certificacdo do ensino
fundamental e médio, bem como a criagdo de programas de apoio financeiro e psicossocial
para os alunos da EJA.

Para superar os desafios da Educacado de Jovens e Adultos é necessario adotar
estratégias pedagdgicas adequadas as caracteristicas e necessidades dos alunos.
Algumas dessas estratégias incluem a valorizagdo da experiéncia prévia, tal qual ensinou
Paulo Freire. Muitos alunos da EJA possuem experiéncias de vida e trabalho que podem
ser aproveitadas como recursos pedagdgicos. E importante valorizar essas experiéncias e
relaciona-las aos conteudos trabalhados em sala de aula.
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Também ¢é importante que haja flexibilidade curricular. A EJA deve oferecer um
curriculo flexivel, que permita aos alunos escolherem os conteudos que desejam estudar,
levando em consideragao seus interesses e objetivos pessoais.

E a adogao de tecnologias educacionais, pois tais tecnologias educacionais podem
ser aliadas importantes no processo de ensino-aprendizagem na EJA. Elas permitem o
acesso a materiais didaticos digitais, a interagcdo com outros estudantes e professores,
além de facilitarem a organizagao do tempo de estudo.

CONSIDERACOES FINAIS

A Educacao de Jovens e Adultos desempenha um papel fundamental na promogao
dainclusao social e no fortalecimento da cidadania. Por meio de politicas publicas adequadas
e estratégias pedagodgicas eficientes, é possivel garantir o acesso a educacgao para todos
os cidadaos, independentemente da idade.

Defensor desta concepg¢ao, o educador Paulo Freire desenvolveu um eficaz
método de ensino capaz de alfabetizar adultos em 45 dias. O método Paulo Freire € uma
abordagem educacional inovadora que busca promover a conscientizagao, a emancipagao
e a transformacédo social por meio da educagao. Seus principios fundamentais, como o
didlogo, a conscientizacao e a alfabetizagao critica, tém inspirado educadores em todo
o mundo. O impacto desse método na educacao pode ser visto no empoderamento dos
alunos, no engajamento critico e na busca por uma sociedade mais justa. Até hoje, o legado
de Paulo Freire é relevante, um guia para uma educagao mais inclusiva e transformadora.

Num segundo momento, verificou-se neste artigo os principais desafios enfrentados
pelos alunos da EJA. Dentre eles, destacam-se as dificuldades em assimilar os conteudos
que sao multifacetadas e podem variar de acordo com as circunstancias individuais de
cada estudante; defasagem de conhecimentos prévios, a falta de familiaridade com as
metodologias pedagdgicas atuais e a falta de tempo disponivel sdo alguns dos principais
desafios enfrentados por esses alunos.

Outro desafio dos alunos da EJA é a conciliacdo entre trabalho e estudo. A falta de
tempo, a sobrecarga de responsabilidades e a falta de suporte institucional adequado s&o
alguns dos principais obstaculos enfrentados por esses estudantes. E, por ultimo, o desafio
do preconceito e do estigma social, questdes complexas que exigem uma abordagem
multidimensional.

E necessario combater esses problemas por meio da conscientizagdo, da
valorizagao das experiéncias dos estudantes e do investimento em politicas publicas
inclusivas. Somente assim sera possivel garantir a igualdade de oportunidades e o pleno
desenvolvimento dos alunos da EJA. Com o apoio adequado das instituicbes de ensino e
a criacao de um ambiente inclusivo, é possivel superar essas dificuldades e promover o
sucesso académico dos alunos da EJA. Para tanto, faz-se necessario um planejamento
cuidadoso, apoio da familia, além do uso de tecnologias educacionais. Logo, é possivel
superar essas dificuldades e alcangar sucesso tanto no trabalho quanto nos estudos.
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RESUMO

O presente estudo discute o alfabetismo e sua relacdo com a leitura e a
escrita no processo de alfabetizagao. Cujo o objetivo é entender a concep-
¢ao do alfabetismo na perspectiva social e individual do educando, levan-
do em consideracdo os métodos de ensino como forma de amenizar as
dificuldades iniciais na alfabetizac&o, por meio dos conhecimentos prévios
dos alunos e da organizagédo dos espagos e tempos na leitura e escrita.
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Explicitando a teoria da psicogénese da escrita alfabética como sistema notacional e seu
aprendizado como processo evolutivo a partir de um estudo bibliografico. Nesse estudo
também abordamos alfabetizagéo, designado a condigdo de pessoas que nao apenas sabe
ler e escrever, mas também, utilizam a leitura e escrita, incorporando em seu viver. Além
de mencionar como aporte tedrico os autores que tematizam o alfabetismo como pratica s
sociais concretas e diversificadas. Conclui que € de suma importancia que os professores,
principalmente dos anos iniciais se aproprie desse conhecimento para entender o processo
e a forma pelos quais a crianga aprende a ler e escrever, para monitorar e detectar os erros
construtivos caracteristicos das fases em que ela se encontra, a partir desse acompanha-
mento o professor desempenhara um papel ativo e reflexivo na formulacado de objetivos e
metodoldgicas para o seu trabalho

Palavras-chave: alfabetismo. alfabetizagao. teoria da psicogénese.

INTRODUGAO

Habitamos num pais cujos indices de fracasso na alfabetizagdo vém se reduzindo,
mas continuamos longe da educacéo ideal. Quais s&o as causas desse desastre? Para
entendermos essa histéria, devemos lembrar que 0 acesso a escola publica se tornou um
direito, somente nas primeiras décadas do século XX, e as praticas de alfabetizagdo eram
tradicionais desenvolvidas de forma homogénea ao longo da nossa histéria. No entanto, o
fracasso escolar em alfabetizacdo nao se explica, apenas, pela complexidade da natureza
do processo; caso contrario, ndo se justificaria a predominancia incidéncia desse fracasso
nas criancas de classes populares.

Diante disto, podemos afirmar que o processo de alfabetizacdo na escola, sofre,
talvez bem mais que qualquer outra aprendizagem, afinal essa luta pela educacéo ideal é
marcada com preconceitos linguisticos e culturais, afetando o processo de alfabetizagao,
onde criangas e jovens acabam segregadas e estigmatizadas nos corredores do ambito
escolar, por ndo se alinharem aos padrdes da norma culta da lingua escrita, existentes
na escola. Solugdes para esse problema tém sido geralmente buscadas em programas
de educagdo compensatoria que, na verdade em nada ajudam, apenas intensificam a
discriminagao das criangas das classes populares. “[... ] se 0os programas fracassam, as
préprias criancas e suas familias serao responsabilizados, na medida em que se considera
que lhes foram dadas as oportunidades educacionais e, como nao progrediram, sao
incapazes “. (KRAMER,1982, p. 59).

Em virtude destes contextos falsos e pressupostos sociais, culturais e linguisticos,
a escola atua, na area da alfabetizagdo, como se esta fosse uma aprendizagem neutra,
despida de qualquer carater politico. Apreender a ler e a escrever, para a escola, parece
apenas significar a aquisi¢cdo de um instrumento para futura obtengcao de conhecimento; a
escola desconhece a alfabetizacdo como forma de pensamento, processo de construgao
do saber e meio de conquista de poder politico. (SOARES ,2015).

Nesse contexto, esse trabalho parte da seguinte questdo de estudo: Qual a
concepgao de Alfabetismo, e qual é sua relagdo com o processo de aquisicao da leitura
e escrita? Para responder tal questao, elencamos como objetivo o estudo do alfabetismo,
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a natureza do processo de alfabetizagdo de acordo com a teoria da psicogénese da
escrita. Como metodologia, optamos pelo estudo bibliografico (SOARES, 2014), de carater
qualitativo (UNESCO,1958), (SCRIBNER, 1984), sustentado pelo aporte tedrico de Ferreiro
e Teberosky (1979) além do proprio (FREIRE ,1969) dentre outros.

O estudo esta organizado em quatro tépicos: Iniciamos com a introdugao; em
seguida abordamos o alfabetismo e suas dimensdes no processo de Alfabetizagéo, além
de mencionar as caracteristicas da Alfabetizagao, seus conceitos e os métodos de ensino
no processo de alfabetizacao, e a funcédo do professor alfabetizador, revendo os critérios
de avaliagdo do aluno, considerando-o como o sujeito que esta desenvolvendo o processo
de construgao de conhecimento referente ao sistema de escrita alfabética. Nesse sentido,
a crianga nao esta sendo alfabetizada por alguém, mas, sim, alfabetizando-se ao interagir
com o meio e com as pessoas. Colocamos em pauta o estudo da Psicogénese da Escrita
na construgao de uma alfabetizagao para vida; e finalmente tecemos nossas consideragdes
finais, seguidas das referéncias.

ALFABETISMO PERSPECTIVA INDIVIDUAL E SOCIAL

O termo alfabetismo refere-se a um conjunto de comportamentos que se
caracterizam-se por sua variedade e complexidade. Permitindo-nos agrupa-los da seguinte
maneira: a dimensao individual o alfabetismo € visto como atributo pessoal, referindo-se a
posse individual de habilidade de ler e escrever. Na perspectiva social o alfabetismo é visto
como um fendmeno cultural, referindo- se a um conjunto de atividades sociais do mundo
letrado. Entretanto, a identificacdo dessas duas dimensdes é apenas o primeiro passo no
sentido de esclarecer o conceito de alfabetismo. (SOARES, 2015, p.30-31).

E o que seria Alfabetismo? De acordo com o Dicionario Aurélio da lingua Portuguesa
(2010, p.113), o termo apesar de nao ser tao familiar designa-se ao “estado ou a condigao
que assume aquele que aprende a ler e a escrever. Do mesmo modo, que pesquisa o
termo Analfabeto que significa o contrario, é aquele que ndo sabe ler nem escrever”. E
também significativo que nos seja familiar Alfabetizagao, que designa a agéo de ensinar a
ler e a escrever. A luz dessas consideragdes, a Unesco em 1958, ja reconhecia o conceito
de alfabetismo como algo flexivel e, portanto, distingui-o o termo alfabetizado e analfabeto:

E alfabetizada a pessoa que é capaz de ler € escrever com compreensao um enun-
ciado curto e simples sobre a vida cotidiana. E analfabeto a pessoa que ndo é capaz
de ler e escrever com compreensdo um enunciado curto e simples sobre a vida
cotidiana. (UNESCO,1958, p.4)

Assim, para esclarecer o Alfabetismo individual caracterizamos como um conjunto de
habilidades e conhecimentos linguisticos e psicoldgicos, estendendo-se desde a habilidade
de decodificar palavras escritas até a capacidade de compreender textos escritos. Em
contrapartida nos deparamos com a dimensao social do alfabetismo, que afirma que ele é
sobretudo, uma pratica social, ou seja, € a leitura do individuo sobre o0 mundo letrado em
determinado contexto cultural que a pessoa esta inserida de acordo com os valores e as
praticas sociais.

Street (1984), um dos representantes dessa concepcéao alternativa da dimensao

Q)
o)

©
=
c
o

o
N

50



Educacdo: um universo de possibilidades e realiza¢des - Vol. 8

social do alfabetismo, a caracteriza como modelo “ideolégico “, que se opde ao modelo
auténomo. Segundo Stree (1984, p.8), “o alfabetismo tem significados politicos e ideoldgicos,
e nao pode ser visto separadamente desses significados”. Street afirma que o alfabetismo
se define essencialmente pelas formas que as praticas de leitura e escrita realmente
assumem, em determinados contextos sociais, e essas formas dependem das instituicbes
sociais em que essas praticas estao inseridas.

Em relacdo a esse cenario é possivel compreender que a sociedade e a cultura
estdo interligadas e elas influenciam significativamente a escrita e a leitura segundo as
convengdes e valores sociais e culturais. Assim, o conceito de alfabetismo depende,
pois, inteiramente, de como leitura e escrita sdo concebidas e praticadas em determinado
contexto social; o alfabetismo €, nessa perspectiva, um conjunto de praticas governadas
pela concepcao de o qué, como, quando e por qué ler e escrever.

Em contrapartida Scribner (1984) acentua a importancia do alfabetismo funcional,
ou alfabetismo para a sobrevivéncia:

A necessidade de habilidades de alfabetismo na vida cotidiana é 6bvia; no traba-

Iho, dirigindo na cidade, comprando em supermercados, todos nés encontramos

situagdes que demandam leitura ou produgao de simbolos escritos. Nao € preciso

justificar a insisténcia na obrigagao que tém as escolas de desenvolver nas criangas

habilidades de alfabetismo que as tornem capazes de responder a essas deman-

das em situagbes da vida cotidiana. Programas de Educagéo basica tém a mesma

obrigacao de desenvolverem em adultos as habilidades que precisam ter para obter

trabalho ou progredir nele, para receber o treinamento e os beneficios a quem tém

direito e assumir suas responsabilidades civicas e politicas. (SCRIBNER ,1984, p.9)

O Alfabetismo envolve mais que um processo de ler e escrever € definido como

um ato de apropriagado das demandas sociais. Por meio de praticas de leituras e escrita o
individuo aprende os diversos tipos de linguagem e se posiciona-se sobre 0 meio que esta
inserido. Fica claro nas palavras de Magda Soares que esse conceito liberal, funcional,
assume que o alfabetismo tem poder de promover o progresso social e individual; seu
pressuposto € a crenca de que alfabetismo tem, necessariamente, consequéncias positivas
como: o uso das habilidades e conhecimentos de leitura e escrita necessario para funcionar
adequadamente na sociedade , participar ativamente dela e realizar -se pessoalmente,
o alfabetismo torna-se responsavel pelo desenvolvimento cognitivo e econémico , pela

mobilidade social, pelo progresso profissional, pela promog¢ao da cidadania.

Em virtude da multiplicidade de facetas do fendmeno alfabetismo Graff (1987,
p.17) afirma que o significado e a contribuicdo do alfabetismo ndo podem ser presumidos,
ignorando-se ‘o papel vital do contexto socio-histérico’, e acrescenta:

O principal problema que dificulta os esforgos para estudar o alfabetismo no pas-
sado, como também no presente , € o de reconstruir os contextos de leitura e
escrita: como, quando, onde, por qué e para quem o alfabetismo era transmitido; o
significado que lhe era atribuido ; os usos que dele eram feitos; as demandas de
habilidades de leitura e escrita ; os niveis em que essas demandas eram atendidas
; a variavel dimensao das restrigdes sociais na distribuicdo e difusao do alfabetismo;
e as diferengas reais e simbdlicas decorrentes da condigcao social do alfabetismo
entre a populagéo. (Graff, 1987, p.23).

Diante dessa perspectiva ndo é possivel formula apenas um conceito pronto sobre
alfabetismo, o autor deixa claro as especificidades do conceito e as mudangas que ele
sofreu ao longo do tempo. Ha, pois, diferentes conceitos de alfabetismo, dependendo das
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necessidades e condi¢cdes sociais presentes em determinado estagio historico de uma
sociedade e cultura. Isso significa, que a leitura e a escrita se modificam e se desenvolvem,
dependendo das crencas, dos valores e das praticas culturais , e da histéria de cada grupo
social. Afinal, em algumas sociedades apenas a habilidade de escrever o nome significa ser
alfabetizado; em outras sociedades, so € possivel ser alfabetizado se for capaz de localizar
informagdes e compreender os varios géneros textuais, dessa maneira o conceito varia de
acordo com as condigdes sociais presentes em determinado tempo e estagio histérico de
uma sociedade e cultura.

Podemos reafirma o que Soares (1995), exemplificar sobre alfabetismo como
condicdo de pessoas que nao apenas sabe ler e escrever, mas também, utilizam a leitura
e escrita, incorporando em seu viver. Resumindo como se pode concluir da discussao a
respeito do conceito alfabetismo, esta ndo € uma habilidade, € um conjunto de habilidades, o
que a caracteriza como um fendmeno de natureza complexa, multifacetado. Conclui-se que
o alfabetismo € um conceito amplo, pois engloba um amplo repertério de conhecimentos,
habilidades e técnicas, valores, usos sociais da linguagem que variam no contexto historico
e cultural.

ALFABETIZAGAO

A alfabetizacdo esta intrinsecamente ligada ao estudo do alfabetismo no Brasil
e nas questdes de erradicacao do analfabetismo, além de fomentar amplas questées do
processo de escolarizagdo. Assim, a alfabetizagdo € um termo que conceitua o processo
de aprendizagem do educando nos seus primeiros anos escolares, em sua aquisi¢ao da
lingua escrita. No entanto, o que significa o termo alfabetizagao e Analfabetismo, definido
por Soares:

Alfabetizacdo: E a acdo de alfabetizar, de tornar alfabeto. Ou seja, colocar em
pratica habilidades de leitura e escrita.

Analfabetismo: E aquele que é privado do Alfabeto, o que falta o alfabeto, ou seja,
o individuo que n&do conhece o alfabeto, que n&o sabe ler nem escrever.

Além desses termos ndo podemos deixar de mencionarmos o letramento que se
incorpora no processo da alfabetizagdo do aprendiz, porém seu conceito varia entre os
dois campos mencionados anteriormente; afinal, letramento “significa estado ou condi¢ao
da pessoa erudita, versada em letras como também iletrada, que ndo tem conhecimentos
literarios, que nao é erudita; analfabeta.

Portanto, para compreendermos o processo da alfabetizacdo faz necessario
o entendimento destes termos que sao indissociaveis em relacdo ao processo de
desenvolvimento da leitura e escrita. Soares (1998), afirma a diferenga entre saber ler e
escrever, ser alfabetizado, e viver na condi¢cao ou estado de quem saber ler e escrever, ser
letrado. Ou seja:

A pessoa que aprende a ler e a escrever, torna-se alfabetizada e passa a fazer uso
da leitura e de escrita, a envolver-se nas praticas sociais de leitura e escrita. Letrada
¢é diferente de uma pessoa que nao sabe ler e escrever- é analfabeto — ou, sabendo
ler e escrever, ndo faz o uso da leitura e da escrita — é alfabetizada, mas nao é letra-
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da, ndo vive no estado ou condigdo de quem sabe ler e escrever e pratica a leitura
e a escrita. (SOARES, 1998, p.36)
Essas palavras sao importantes para se compreender o processo de Alfabetizagao
e a diferenciacao entre analfabeto, alfabetizado e letrado, considerando as peculiaridades
da agdo pedagogica que sera desenvolvida dentro e fora da sala de aula, para que a crianga
consolide sua aprendizagem por meio de um ambiente alfabetizador.

Quando as agdes sao bem direcionadas no processo de consolidagéo da leitura e
escrita a crianga ja consegue adquirir habilidade de leitura, de compreensao de textos e da
linguagem, de maneira geral que s&do competéncias necessarias para avangar aos niveis
escolares seguintes. Vejamos o que diz o documento Elementos Conceituais e Metodoldgicos
para Defini¢do dos Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento do Ciclo de Alfabetizagao
(1°, 2° e 3° anos) do Ensino Fundamental sobre duas maneiras de compreender o termo
alfabetizacao:

O termo alfabetizacéo pode ser entendido em dois sentidos principais. Em um sen-
tido stricto, alfabetizagao seria o processo de apropriagdo do sistema de escrita al-
fabético. Para que o individuo se torne autbnomo nas atividades de leitura e escrita,
ele precisa compreender os principios que constituem o sistema alfabético, realizar
reflexdes acerca das relagbes sonoras e graficas das palavras, reconhecer e auto-
matizar as correspondéncias som-grafia. E certo, portanto, que, na alfabetizagéo,
a crianga precisa dominar o sistema alfabético, o que demanda que o professor
trabalhe explicitamente com as relagdes existentes entre grafemas e fonemas. No
entanto, esse aprendizado nao ¢ suficiente. O aprendiz precisa avangar rumo a uma
alfabetizacdo em sentido lato, a qual supde ndo somente a aprendizagem do siste-
ma da escrita, mas também, os conhecimentos sobre as praticas, usos e fungdes
da leitura e da escrita, o que implica o trabalho em todas as areas curriculares e em
todo o processo do Ciclo de Alfabetizagdo. Dessa forma, a alfabetizagdo em sentido
lato se relaciona ao processo de letramento envolvendo as vivéncias culturais mais
amplas. (BRASIL, 2012, p. 27)
Devemos refletir na Alfabetizacdo como processo cognitivo de aquisi¢cao da Leitura
e Escrita, sendo necessario apropriasse do conhecimento, que sé é possivel com o pensar
e o0 agir do sujeito sobre o objeto que ele quer conhecer. Por isso, Soares (1998) reforga a
definicdo da competéncia em alfabetizar em seu sentido préprio, especifico: Processo de
aquisicdo do codigo escrito, das habilidades de leitura e escrita. Ou seja, a alfabetizagao
seria um processo de representagcao de fonemas em grafemas (escrever) e de grafemas
em fonemas (ler); o que o alfabetizando deve construir para si € uma teoria adequada sobre

a relacdo entre sons e letras na lingua portuguesa”.(LEMLE,1984, p.41).

Sem duvida, a alfabetizacdo € um processo de representacdo de fonemas em
grafemas, e vice-versa, mas é também um processo de compreensao / expressao de
significados por meio do cédigo escrito. Nao se considera “alfabetizada’ uma pessoa que
fosse apenas capaz de decodificar simbolos visuais em simbolos sonoros, lendo, por
exemplo, silabas ou palavras isoladas, como também néo se considerar ‘alfabetizada’ uma
pessoa incapaz de, por exemplo, usar adequadamente o sistema ortografico de sua lingua,
ao expressar-se por escrito. (SOARES,2015, p.16)

Portanto, o conceito de Alfabetizacdo € muito mais amplo, o que requer
conscientizacdo e uma forma de acao politica, além de considerar as diversas facetas
psicoldgicas, psicolinguisticas e linguistica, é preciso acrescentar os fatores sociais,
econdmicos, culturais que o condicionam. Para tanto, o processo de alfabetizacdo deve
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levar a aprendizagem do educando a duas agdes distintas, o alfabetizar letrando, ou seja:
ensinando a ler e a escrever, de modo que o individuo se torne se, ao mesmo tempo,
alfabetizado e letrado.

Isso ja ocorre no inicio da escolarizagéo da crianga, afinal o educando esta imerso
no meio social da escrita e da leitura, ndo devemos nos esquecer que a crianga € um ser
que traz a cultura dentro de si, 0 ambiente que a cerca, com mil formas, cores e imagens &
na realidade um meio alfabetizador.

As criangas nao aprendem simplesmente porque veem os outros ler e escrever e
sim porque tentam compreender que a classe de atividade é essa. As criangas nao
apreendem simplesmente porque veem letras e escritas e sim porque se propdem
a compreender por que essas marcas graficas sao diferentes de outras. As criangas
nao aprendem apenas por terem lapis e papel a disposicao, e sim porque buscam
compreender o que é que se pode obter com esses instrumentos. Em resumo: nao
aprendem simplesmente porque veem e escutam, e sim porque elaboram o que
recebem, porque trabalham cognitivamente com que o meio Ihes oferece. (WEISZ,
1989, p.77)

Finalmente, tudo o que foi mencionado nos permite concluir que a formacao do
alfabetizador é primordial na compreensdo dos métodos de alfabetizagdo, o que exige
especificidade na sua preparagao académica que o leve a entender todas as facetas
do processo de alfabetizagdo. Sem descartar os varios métodos e procedimentos de
alfabetizacao, em elaboracao e uso adequado de materiais didaticos, e, sobretudo, salientar
a sua postura politica diante do encadeamento de ideologia do significado e do papel

atribuido a alfabetizagao.

Os docentes nao sédo apenas técnicos executores, eles tomam decisbes e refletem
sobre suas agdes, escolhem teorias, juntam teorias e incorporam em seu dia a dia, a partir
de seus pontos de vistas, crencas e particularidades; desta forma, fabricam suas acdes
para reconstru¢ao das teorias e proposta didaticas, tomando decisdes:

[...] cada professor, com base no seu conhecimento construido ao longo da sua
trajetoria, podera criar diferentes caminhos que poderéao fazer parte da sua pratica
pedagodgica, estando incluidos nesse processo variados discursos (ndo apenas os
que estao na ordem do dia) (FERREIRA, 2005, p.75).

Nesse sentido, os professores estdo a todo momento pensando na melhor
estratégia de ensino aprendizagem, refletindo na sus praxis, por isso ndo podem ser vistos
como participantes passivos no processo de alfabetizagdo. O professor precisa partir desse
pressuposto para torna a aprendizagem mais significativa, tendo como base a vivéncia do
dia -a dia, aplicado na pratica da sala de aula. E por isso, deve-se respeitar o tempo de
aprendizagem da crianga, pois cada pessoa tem uma histdria particular formada por sua
estrutura bioldgica, psicoldgica, social e cultural.

PSICOGENESE DA ALFABETIZAGAO

A teoria criada por Ferreiro e Teberosky (1971) instaurou um novo olhar sobre a
alfabetizacado no Brasil como no mundo em relagao aos altos indices de fracasso escolar
apresentados pelos paises subdesenvolvidos. Suas ideias chegaram aqui na década
de 1980 e, a principio, foram consideradas, errébneas com esse método. No entanto foi
bastante difundida na formacgao inicial e continuada de nossos professores e faz parte
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da fundamentagdo de documentos do MEC. Afirmando as grandes possibilidades e
contribuigdes que trouxe e os grandes desafios e lacunas que provocou, ao desbancar os
métodos tradicionais de alfabetizacdo, vamos aqui denomina-la de Teoria da psicogénese
da Escrita.

Com a descoberta da teoria criada por Ferreiro e Teberosky (1979), compreendemos
que a escrita alfabética ndo é um cddigo que simplesmente transpde graficamente as
unidades sonoras minimas da fala, mas, sim um sistema de representagdo da escrita e
dos segmentos sonoros da fala. Em outras palavras, apenas memorizar os grafemas que
correspondem aos distintos fonemas de uma lingua n&o é suficiente para aprender a ler e
escrever.

Na consolidacéo do Sistema de Escrita Alfabética, faz necessario antes, de qualquer
especulacao direta sobre a lingua objeto, cumpre lembrar que ninguém escreve como fala
nem fala como escreve. Logo: ainda que o processo de aprendizagem da lectoescritura, de
acordo com Ferreiro (1989) seja simultanea, trata-se de modalidades diferentes da lingua
como veiculo de interacao social.

A Lingua falada conta com a assessoria de recursos como gestos, a expressao
facial, o tom e o timbre de voz etc., os quais nao transportam para o escrito. A lingua
escrita por sua vez, apresenta figuras n&o conversiveis em som (letras mudas, pontuacao,
diacriticos etc.); espagos em brancos sem correspondéncias no texto oral, visto que a
emissao oral é continua, além de outras particularidades. Por isso a apropriacao da leitura
e da escrita, pela crianga em especial, € um processo de alto grau de complexidade e
requer do professor competéncias técnico- pedagdgica especifica, para que as dificuldades
possam ser minimizadas.

O proprio Paulo Freire mencionava que “a alfabetizagdo € um processo de
conscientizagdo e uma forma de agao politica”. (FREIRE,1969, p117). Aprendemos,
também, com a teoria da psicogénese, que o processo de letramento — ou de imersao das
criangas no mundo da escrita- comeca fora da Instituicdo escolar, bem antes do ano de
alfabetizacdo. Partimos, portanto, do pressuposto de que as criangas constroem ideias ou
hipéteses sobre a escrita muito antes de entrar na escola (FERREIRO; TEBEROSKY,1989).

De acordo com essa perspectiva evolutiva adotada pela teoria da psicogénese
pressupde que, para dominar SEA, a crianga precisa ‘desvendar’ a esfinge, compreendendo
as propriedades do alfabeto como sistema notacional. No caso do SEA, como nos ensinou
Ferreiro (1989), para poder compreendé-lo e usa-lo como individuos ja alfabetizados, o
aprendiz precisa decifrar ou dar conta de dois enigmas ou questdes principais.

* O que as letras representam (ou notam ou substituem).
* Como as letras criam representagdes (notagdes).

Nesse percurso evolutivo, segundo Ferreiro (1989), os aprendizes precisam
dar conta de dois tipos de aspecto do sistema de escrita alfabética: os conceituais e os
convencionais. Ou seja, o sistema em que existe um conjunto de regras que definem como
os simbolos (letras) funcionam para poder substituir os elementos que registram os (sons).
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A aprendizagem dessas regras e convengdes do alfabeto ndo é algo que se da da
noite para o dia, nem pela mera acumulagédo de informagdes que a escola trans-
mite, prontas, para o alfabetizando”[...], mas por um percurso evolutivo em que “os
aprendizes precisam dar conta de dois tipos de aspectos do sistema alfabético: Os
conceituais e convencionais”. (MORAIS,2012, p. 49-50)

Desse modo quando a crianga se apropria do sistema notacional no s6é compreende
mais internaliza suas regras e convengodes. Segundo Ferreira e Teberosky (1979), para se
alfabetizar, a crianga precisa perceber que a escrita alfabética nota no papel os sons das
partes orais das palavras e que o faz considerando segmentos sonoros menores que a
silaba. E nesse processo de construgado as autoras apontaram que os sujeitos passam por
diferentes fases que vao desde um hipoétese pré-silabica de escrita na qual o aprendiz ndao
faz correspondéncia entre os segmentos orais e escritos das palavras, até a fase alfabética,
quando percebe que as palavras sdo compostas de unidades sonoras como as silabas e
fonemas.

Diante dessa perspectiva, Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1979), definiram, em
Psicogénese da Lingua escrita, em cinco niveis:

Nivel 1- Hipotese pré-silabica: O aluno ainda ndo descobriu que a escrita nota ou
registra no papel a pauta sonora, escrevendo do jeito que sabem, comegaram a produzir
garatujas e rabisco, parecidos com letras.

Nivel 2 — Hipétese intermediaria I: Comeca a ter consciéncia de que existe alguma
relagdo entre pronuncia e a escrita, desvincular a escrita das imagens e os numeros das
letras.

Nivel 3 — Hipotese silabica — A criangca supde que a escrita representa a fala e
estabelece relacao entre fala e escrita.

Nivel 4 — Hipodtese silabico- alfabética ou Intermediaria Il: A crianga compreende
que a escrita representa o som da fala e descobre que é preciso “por mais letras” e inicia a
superacao da hipétese silabica.

Nivel 5 — Hipotese Alfabética- O alfabetizando, compreende que a escrita tem
uma funcéao social, além de assimilar o modo de construgcédo do cédigo da escrita, 1é com
autonomia e produz escritas alfabéticas.

Cada nivel tem caracteristicas que o definem. Contudo, mesmo atendendo as
caracteristicas principais, diferentes criangcas em determinado nivel também se mostram de
outras maneiras, fazendo representagées muito particulares, de acordo com seus préprios
saberes e concepgdes, resultantes de um processo interno e pessoal. Diante destas
etapas de desenvolvimento cognitivo em relagdo a linguagem escrita e verbal o professor
enquanto mediador, precisa definir a didatica adequada para cada nivel de aprendizagem
do educando. Buscando atingir os alunos de todos os niveis, utilizando estratégias
diferenciadas e atividades que possibilitem o avango de suas habilidades linguisticas.

Ao discutirmos como se da a constru¢cdo das praticas docentes, Chartier (2007)
anunciou que o professor alfabetizador constrdi suas praticas a partir do que esta sendo
discutido no meio académico e transportando para os textos do saber; nesse processo
, a partir de suas interpretacdes , considera o que é possivel e pertinente em seu fazer
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didatico em sala de aula. Nesse contexto, o fazer didatico nas praticas de alfabetizagao
sdo constituidas de um conjunto de habilidades que envolvem procedimentos e roteiros
inovadores, para que de fato ocorra a alfabetizagdo do educando.

Sempre acreditando que os alunos ndo tém que descobrirtudo sozinhos, entendemos
gue nos seus professores, podemos ajuda-los mais se temos clareza sobre quais sao as
propriedades do sistema de escrita alfabética que eles precisam reconstruir. Em diferentes
trabalhos prévios (LEAL E MORAIS,2010; MORAIS; ALBUQUERQUE 2005 e MORAIS;
ALBUQUERQUE E. LEAL 2010)

Portanto € de suma importancia que os professores, principalmente dos anos iniciais
se aproprie desse conhecimento para entender o processo e a forma pelos quais a crianga
aprende a ler e escrever, para monitorar e detectar os erros construtivos caracteristicos das
fases em que ela se encontra, a partir desse acompanhamento o professor desempenhara
um papel ativo e reflexivo na formulagao de objetivos e metodoldgicas para o seu trabalho.

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir do estudo de Magda Soares sobre alfabetizacao e letramento, e a teoria
da Psicogénese da Escrita Alfabética, criada por Ferreira e Teberosky (1979), aprendemos
que os métodos tradicionais de alfabetizagdo fragmentaram a aprendizagem de muitos
discentes, causando estagnacao, evasao e atraso na educagao, durante um longo periodo
da nossa histéria.

E a partir das discussdes presentes neste artigo, em torno do conceito Alfabetismo,
alfabetizacdo e psicogénese da escrita alfabética, que se torna-se compreensivel, a
necessidade de trabalhar esses processos no ambiente escolar como forma de integraliza-
los na praxis dos docentes, como nas vivencias dos alunos em sua aquisicdo da leitura e da
escrita, além de impulsionar a consolidagao de outras habilidades inerentes ao processo de
alfabetizacdo. Consideramos, a teoria da psicogénese da escrita, desde o seu surgimento
um grande avango na area Educacional, bem como um progresso na compreensao do
processo de consolidacdo da Alfabetizagcdo. E isso, nos chamou ateng¢do para natureza
social dos objetos da lingua escrita e sistema de escrita alfabética.

Portanto, acredita-se que o presente artigo, ao buscar refletir a natureza complexa
do processo de alfabetizacdo e do Alfabetismo no Brasil, nos impulsiona a aperfeigcoar
nossa pratica docente e buscarmos melhorias para nossas salas de aula. O que requer do
professor resiliéncia no momento de planejar suas atividades, e explorar a melhor maneira
de ajudar os alunos a construirem sua aprendizagem e adaptar sua pratica metodolégica
a teoria comprovada pelas pesquisadoras, criando situacdes nas quais a crianga possa
questionar suas hipdteses e progredir na escrita. No entanto, Ferreiro e Teberosky nao
propdem praticas pedagdgicas nem técnicas metodologicas, mas, sim uma maneira diferente
de ver a crianga e entender seus erros e acertos. Assim, concluimos que nesse processo de
ensino — aprendizagem cada crianga tem seu tempo de aprender e, portanto, ndo podemos
ignorar sua fase de desenvolvimento ou melhor sua hipotese alfabética respeitando cada
fase ou nivel de aprendizagem.
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RESUMO

Este estudo tem como objetivo aborda conceitos relativos a dislexia sua
identificacdo e algumas possibilidades de intervengédo dentro do sistema
de ensino-aprendizagem da leitura e escrita, discutindo e avaliando os
fatores de risco cognitivo para a crianga. Para desenvolver a investigagao,
parti da seguinte pergunta de pesquisa: Como possibilita aprendizagens
significativas para as criangas com dislexia? Tal iniciativa pressupde um
trabalho interventivo para as dificuldades encontradas no dominio de dife-
rentes métodos de ensino no ambito escolar, pois a dislexia enquadra-se
como um transtorno global de aprendizagem, de origem neurolégica que
acomete pessoas de todas as classes sociais e nivel intelectual, carac-
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terizando assim os desafios nas areas do reconhecimento de palavras, codificagdo, so-
letramento e processamento fonoldgico. Nessa perspectiva o presente trabalho enfatiza
a importancia do professor como mediador do conhecimento e propulsor de novas meto-
dologias de ensino, além de ser um encaminhador para solugdo do problema junto a um
profissional da area, contudo conclui-se que as aprendizagem so6 sera efetiva se tratado e
diagnosticado a dislexia, para a plena escolarizagdo do educando e respeitando a crianga
como um ser em construgao.

Palavras-chave: dislexia. aprendizagem. professor e incluséo.

INTRODUGAO

Muitos sdo os discursos propagados acerca da inclusdao e um deles respeita a
obrigatoriedade, por lei, para o atendimento a todos os educandos com necessidades
especiais. Acontece que a realidade sobretudo escolar- tem mostrado que incluir ndo é
tarefa tao facil como se divulga, embora seja um direito constitucional assegurado aqueles
que apresentam diferengas, sejam organicas ou nao, reais ou circunstanciais a inclusdo é
ainda pouco trabalhada nos ambitos sociais. Pessoas com necessidades especiais nascem
em todas as culturas, etnias e niveis socioecondmicos e a forma de conceber o transtorno
tem variado ao longo dos séculos.

Diante desta perspetiva, este artigo tem como iniciativa discutir as principais
caracteristicas dos transtornos de aprendizagem no ambito escolar e a inclusdo destes
alunos em sala de aula, no que diz respeito a dislexia e seus impactos na vida escolar e
social do educando, pois a dislexia € um dos termos mais utilizados dentro das dificuldades
de aprendizagem. Compreender as causas pelas quais uma crianga tem dificuldades na sua
lecto-escrita € de suma importancia para encontrar estratégias adequadas para enfrentar
suas limitagcdes. Ao ser a leitura e escrita os mediadores do ensino na grande maioria das
escolas, encontramos uma alta percentagem de criangas que carecem dos instrumentos
basicos para uma escolarizacdo bem-sucedida.

A literatura mostra que ha diversas tendéncias norteando as discussdes sobre o0s
disturbios da comunicacao, apontando para a crescente preocupagao com a comunicagao
dos individuos. Ser portador de um disturbio da fala, da voz, da linguagem ou da audicao,
€ certamente uma condicdo que significa limitagao, principalmente no que se refere as
criancas de com necessidades especiais.

Assim, buscamos redimensionar o tema dislexia, desmembrando os principais
disturbios da comunicacdo toda dificuldade transitéria ou permanente que impeca a
plenitude da voz, fala, linguagem ou audicao, levando-nos a conhecé-los melhor evitando
os rotulos ou as atitudes preconceituosas e excludentes que impedem o desenvolvimento
e o crescimento global dos individuos.

Sendo assim é cabivel perguntamos: O que é Dislexia? Qual € contribuicdo do
professor no processo de ensino e aprendizagem do educando? Sabemos que as criancas
dislexias sao capazes de aprender, se desenvolverem intelectualmente e serem inseridas
na sociedade letrada, mas necessitam de atendimento diferenciado em sala de aula. Por
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esta razdo faz se necessario a garantia e o acesso a escola, porém isso n&o & suficiente. E
essencial garantir as condi¢gbes de aprendizagem para todos os alunos, mas isso também
nao basta. Por isso os educadores precisam investir em sua formagao continuada, os quais
dizem-se incapazes de lidar com alunos diferentes daqueles com os quais estdo habituados.

Diante disto, o propdsito deste artigo € identificar e analisar as pesquisas feitas sobre
a dislexia, sua identificacdo e algumas possibilidades de intervencao dentro do sistema
de ensino—aprendizagem da leitura e escrita, discutindo e avaliando os fatores de riscos
cognitivo para crianga. Além de descrever o papel do professor no processo de ensino
aprendizagem dos disléxicos e com isso, esclarecer, orientar e construir agdes que possa
incluir essas criangas na sociedade e nas praticas sociais.

Para o desenvolvimento da investigagdo foi utilizado o método de pesquisa
bibliografica e documental. O trabalho bibliografico ocorre a partir de coleta de dados em
artigos cientificos e livros relacionados com o tema.

Contudo, essa constatacao reforga o apoio dos demais profissionais envolvidos, no
sentido de criar condi¢des juntamente com os professores, para que a aprendizagem ocorra
de maneira eficaz, prazerosa e significativa, busca-se uma escola eficiente e inclusiva, que
coloque a obrigagdo de levar as novas geragbes a se apropriarem dos conhecimentos
socialmente construidos, a raciocinar com lucidez e a construirem projetos de vida.

DISLEXIA

A dislexia € um transtorno de aprendizagem também conhecida como alexia,
cegueira verbal congénita, ou estrefosimbolia visual que causa prejuizo na precisao e
influéncia da leitura ou seja dificuldade em aprender a ler e a escrever. Esse foi um dos
primeiros termos genéricos utilizado para designar varios problemas de aprendizagem
com o intuito de descrever as diferentes formas de transtornos de aprendizagem em que
se enquadra o individuo. A dislexia é de natureza neurobioldgica, sendo varias as teorias
explicativas existentes sobre o assunto. Assim ela é caracterizada como perturbacéo na
aprendizagem da leitura pela dificuldade no reconhecimento entre os simbolos graficos e
os fonemas, bem como de signos escritos em signos verbais.

Compreender as causas pelas quais uma crianca tem dificuldades na sua lecto-
escrita € de suma importancia para encontra estratégias adequadas no enfrentamento das
suas impossibilidades. Nem todas as criangas que tem dislexia apresentam as mesmas
caracteristicas, sendo Unica enfase comum, apresentarem deficit na leitura e escrita. Antes
de analisar os fatores das dificuldades na aprendizagem da leitura é importante compreender
o que se denominar “dislexia” e o chamamos de atraso leitor. A organizacdo Mundial de
Saude (OMS) apresenta a seguinte definicdo. CID-10: F81.0 — Transtorno especifico de
leitura (dislexia de desenvolvimento, leitura especular, retardo especifico da leitura)

A caracteristica principal € um comprometimento especifico e significativo do desen-
volvimento das habilidades da leitura, no atribuivel exclusivamente a idade mental,
a transtornos de acuidade visual ou escolarizacdo inadequada. A capacidade de
compreensao da leitura, o reconhecimento das palavras, a leitura oral e o desem-
penho de tarefas que necessitam da leitura pode estar comprometida. O transtorno
especifico da leitura se acompanha frequentemente de dificuldades de soletragéo,
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persistindo comumente na adolescéncia, mesmo quando a crianga haja feito alguns
progressos na leitura. As criangas que apresentam um transtorno especifico da lei-
tura tém frequentemente antecedentes de transtorno da fala ou de linguagem. O
transtorno se acompanha comumente de transtornos emocionais e de transtorno do
comportamento durante a escolarizagdo (OMS, 1993, p.102)

As dislexias-disgrafias linguisticas ou disfonéticas sdo transtornos especificos da
aprendizagem que apresentam falhas no processamento preceptivo auditivo e em especial
daquilo que se escuta e a expressao oral da leitura ou grafica da escrita. Sendo que atinge
criangas que tem inteligéncia normal, uma vez que ndo esta ligado as competéncias
cognitivas.

Dentre todos os desafios que as pessoas com dislexia enfrentam, podemos imaginar
0s reais problemas no processamento da linguagem, incluindo ainda a ortografia e a escrita
que sao facilmente reconhecidos. Porém para as pessoas com dislexia essa complexidade
desse problema e a frustragao que ele pode causar tanto na sala de aula como no dia-a-dia.

A dislexia € uma sindrome complexa que apresenta caracteristicas diferentes para
cada caso, a Unica abordagem em comum ¢ a dificuldade com a lecto-escrita. Neste sentido
uma crianga que vivencia seus efeitos pode se pergunta: Por que ndo posso ser normal?
Com frequéncia, a criangca com esse transtorno de aprendizagem se vé em situacoes
constrangedoras principalmente em ambientes publicos que envolve o uso da fala e da
dialética esquivando se assim das relagdes com a linguagem.

Desse modo as Dislexias-disgrafias Linguisticas ou disfonéticas: Sédo transtornos
especificos da aprendizagem que apresentam falhas no processamento preceptivo ou
auditivo e em especial daquilo que se escuta e a expressao oral da leitura ou grafica
da escrita. Por essa razao podemos chamar a dislexia de ‘A mae dos Transtornos de
Aprendizagem ‘. Hoje em dia, inumeras palavras foram usadas para descrever seus varios
aspectos entre eles podemos considerar que ela é um transtorno do neurodesenvolvimento
que afeta a linguagem escrita, sendo uma condigao vitalicia e frequentemente hereditaria.
Dela resultam persistentes problemas relacionados a:

» Leitura; soletragcao (escrita com erros de adigdo, omissao ou substituicoes de
vogal ou de consoante);

» Escrita. Associa-se comumente a dificuldades de: concentragdo; memoria de
curto prazo; organizagao; sequenciagao (do alfabeto, dos dias da semana e dos
meses etc.).

+ Falhas na estrutura da linguagem;

» Dislexias-disgrafias visomotoras ou diseidéticas: “ Se expressam por dificuldades
na percecao visoespacial surgindo as falhas nas agnosias ou nas praxias, nas
quais ocorrem no processamento visual. Pode ser observado:

» Dificuldades de orientagcéo espacial.
* Falhas no esquema corporal.
* Alteracdes na lateralidade.

* Rotagdes: confusdo de letras que tém orientagao espacial diferente: B, D, Q e P.
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* Ao escrever unem letras, silabas e palavras.
» Falhas na associagao do grafema e do fonema.

Inumeros sao os transtornos inerentes a dislexia sendo importante destacar que
nao se trata de uma doenca, e ndo a como considerar uma possivel cura deste transtorno
de aprendizagem, desta forma, seus sintomas sao duraveis e pertinentes, acompanhando-o
ao longo da vida. Por essa razéo é que se faz necessario o diagnostico prévio do educando
para ser tratado os sintomas o quanto antes, para desenvolvimento progressivo de sua
aprendizagem escolar. A medida em que as dificuldades sao contornadas, ajuda o individuo
a conviver com os sintomas bem como superar as dificuldades impostas. (GALLIGO;
REQUENA; TORRES, 2000, p.43).

Os sintomas se tornam perceptivel durante a idade escolar, quando se nota a
persisténcia de erros ao ler e escrever:

[.... ]a primeira vista pode ser diagnosticada como um disturbio de linguagem, apre-
sentando durante a aquisi¢do da leitura e da escrita; porem, ela é resultado de va-
rias causas que intervém no processo de aquisi¢cédo de linguagem, exigindo um diag-
nostico multidisciplinar, exato e de exclusdo (FERNANDES; PENNA,2008, p. 49)
Fernandes e Penna (2008) desta como caracteristicas no desempenho; lentidao;
dificuldades em nomear objetos ou tarefas; dificuldades em organizagao sequencial, tempo,
espaco, diregdo, memorizagao, aglutinagdes, soletracao dificil, escrita incorreta,ilegibilidade,
persisténcia nos erros, mesmo recebendo ajuda, troca de letra, silabas ou palavras.

Essas dificuldades de aprendizagem coloca a crianga dislexia a frente ao desprazer
de aprender e estudar.

O disléxico tem dificuldades para lidar com o tempo. Seu ritmo para organizar-se,
copiar e concluir suas atividades € mais lento que a média da classe. Tem dificulda-
des para lidar com o espago, com a propria utilizagdo de material didatico como ré-
gua, caderno e livro, ao mesmo tempo. Tem dificuldades com desenho geométrico,
mapas, aplicagdo tedrica de conceitos, linguagem subjetiva, simbdlica, apresenta
disgrafia- fora das pautas, das margens e disortografia, omissao ou acréscimo de
letras. Enfim, tudo para o desleixo é muito dificil”. (FERNANDES; PENNA, 2008, p.
45).
Desta maneira o aprender se torna uma tarefa ardua e complexa com muitas
imprevisibilidades no decorrer deste processo de ensino e aprendizagem, tornando o aluno
com de dislexia em um mero espectador no ambito da sala de aula, sem expectativas

futuras de um ensino significativo e dinamico.

O cérebro dos disléxico funciona de forma diferente havendo conexdes neurais
peculiares e,até mesmo, certas areas do cérebro sdo maiores que as das pessoas sem
dislexia, mas normalmente a crianga aprende a ler e escrever, encontrando suas proprias
solugdes e estrategias neuronais. Assim, o prazer pelo aprender ndo € uma atividade que
surge espontaneamente nos alunos, pois, nédo € uma tarefa que cumpre com satisfacao,
sendo em alguns casos encarada como obrigacdo. Para que esta realidade seja mudada
e transformada o professor deve desperta a curiosidade dos alunos, acompanhando suas
acdes no desenvolver das atividades.
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O PAPEL DO PROFESSOR NA APRENDIZAGEM DO DISLEXICO

A dislexia enquadra-se dentro das dificuldades de aprendizagem e ndo podemos
classifica-la como se fosse constituida por um determinado grupo homogéneo de criangas
disléxicas, todas com as mesmas limitagdes e apresentando défice de leitura e escrita.
Sabendo que criangas disléxicas tem uma baixa capacidade ao nivel de ortografia e
dificuldades em ler fluentemente, mostram regressdo no processo de Alfabetizacao,
mostrando- se em nivel mais lendo do que o seus colegas da mesma faixa etaria e do
mesmo nivel intelectual, associando frequentemente problemas de memaria e tendem a
ser mais lentos e imprecisos.

No entanto devemos compreender que o alunado de criangas disléxicas aprender
de maneira diferente e dindmica, mas podem estabelecer uma conexdo com o ensino
convencional se obtiverem o apoio necessario para contornar seus obstaculos no que
diz respeito a escrita e leitura. Portanto a escola, enquanto base formadora no ambito
institucional da acédo pedagdgica tem o dever de encaminhar estes alunos para um
atendimento especializado com profissionais da area, sendo estes: Neuropsicopedagogo,
Fonoaudidlogos, Psicopedagogo, Psicologos e etc. Toda crianga dislexia precisa de
atendimento especializado, motivacéo, estabilidade emocional e ensino apropriado. E
necessaria também a estrita cooperagao entra especialista, professores e pais.

[...] uma crianga com dislexia ndo é portadora de deficiéncia nem mental, fisica,
auditiva, visual ou mdltipla. O disléxico, também, ndo € uma crianga de alto ris-
co. Uma crianga nao é dislexia porque teve seu desenvolvimento comprometido
em decorréncia de fatores como a gestacéo inadequada, alimentag&o impropria ou
nascimento prematuro. A dislexia tem um componente genético, exceto em caso de

acidente cérebro vascular (AVC). (CANDIDO, 2013, p.17)
Portanto faz se necessario que o professor enquanto mediador do processo
de aprendizagem, encaminhe o disléxico para o tratamento e que colabore para que o
mesmo tenha sucesso, reconhecendo que so através de um trabalho paciente e constante
podera presta a crianca a ajuda que a mesma tanto necessita, e quanto mais rapido forem
detectadas as dificuldades, mais facil sera de lidar e trabalhar com a dislexia, pois menos
serdo as frustragcdes e sentimentos de fracasso que afetam negativamente a motivagao do

aluno.

As dificuldades de aprendizagem fazem parte do cotidiano das escolas acarretando
na grande maioria das vezes em evasao escolar e reprovagado. Essa constatagao reforga
a importancia do apoio dos demais profissionais envolvidos, no sentido de criar condigdes
juntamente com os professores, para que a aprendizagem ocorra de maneira significativa e
eficaz. Porisso busca-se umaescolaeficiente e responsavel, que se coloque responsavel pela
formagao de professores adaptando seus curriculos, desenvolvendo novas metodologias
de ensino. Assim o ambiente escolar deve ser planejado e estruturado.

Conforme Carvalho (2000, p. 60), explica:

Examinar a préatica pedagdgica objetivando identificar as barreiras para aprendiza-
gem é um desafio a todos nés educadores que, até entao, as temos examinado sob
Gtica das caracteristicas do aprendiz. Suas condigdes organicas e psicossociais
tém, sido consideradas como os Unicos obstaculos responsaveis pelo insucesso na
escola.
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Por isso a apropriagéo da leitura e da escrita em especial, € um processo de alto
grau de complexidade e requer dos alunos aperfeicoamento e dominio sobre a lingua oral e
escrita, o que ja é dificil para os portadores de dislexia, assim como requer dos professores
competéncias técnicas-pedagdgicas especificas para amenizar as dificuldades.

Sendo assim o professor € essencial para realizacdo desse processo de ensino e
aprendizagem, pois o0 seu papel é orientar dar suporte, planejar atividades que proporcionem
o desenvolvimento destas criangas de maneiras que elas consigam superar as dificuldades
de serem alfabetizadas. E € aliado no processo de letramento dos disléxicos que o professor
atenda a diversidade de conhecimentos, ajustando o ensino as diferentes necessidades de
aprendizagens dos educandos. Tarefa complexa que envolve a proposicdo nao apenas de
atividades unicas e padronizadas, que sao realizadas ao mesmo tempo, mas diferenciadas
e distintas por alunos com diferentes niveis de conhecimento. Segundo Silva (2008, p.53):

Para o agrupamento dos alunos, é preciso considerar as diferengas das aquisigdes
de conhecimentos e experiéncias dos alunos com lingua escrita. Essas diferengas,
comuns em todas as salas de aula, indicardo para o professor quais atividades
podem ser realizadas por todos os alunos ao mesmo tempo, pois envolvem habili-
dades que todos dominam, e quais precisam ser realizadas por meio de orientagdes
especificas para grupos diferenciados.

Considerando, portanto, as limitagdes envolvidas no atendimento a alunos com
dislexia se fazem necessario um olhar diferenciado, tendo o cuidado de n&o rotular esses
alunos e estigmatizar o atendimento que recebem. Afinal, esse atendimento precisa ser
compreendido e comprometido com os direitos de aprendizagem do educando, em uma
perspectiva inclusiva, em espacgos e tempos distintos, objetivando assim a promogéao das
aprendizagens. Porisso € preciso que essa responsabilidade seja compartilhada com outros
agentes e instancias no ambito escola; professores, gestores, coordenadores pedagdgicos,
auxiliares e o cuidador de alunos com necessidades especiais articulando estratégias de

ensino -aprendizagem, para que essas criangas continuem sua trajetéria escolar.

O professor mediador ajuda seus alunos a desenvolver as competéncias do pensar
a medida que propdem problemas e dialoga, ouvindo-os ensinando os a argumentar, abrindo
espaco para que expressem seus pensamentos, sentimentos, desejos de modo que tragam
para a aula a realidade vivida. Os disléxicos sdo alunos que necessitam de atengao especial
no processo de aprendizagem. Buscando detectar o potencial do educando para atender as
necessidades e respeitar suas limitacoes.

No casorestrito das Dislexias, o primeiro que temos que fazer é observar detidamente
todos os atos que a crianga realiza durante sua aprendizagem de ler, registrando-os e,
principalmente, o esforgo quanto a percepcao visual e auditiva, fala, psicomotricidade,
relagdes emocionais, assim como os resultados da “leitura”: entonacao, ritmo, sequéncia,
velocidade, porém o mais importante € a compreensao do lido. Por isso que a observacgao e
o diagndstico inicial sdo tao significativos para o processo de ensino aprendizagem no inicio
da escolarizagado. E, portanto, o professor possui ferramentas para o planejamento, com
diversos instrumentos e procedimentos de avaliagdo que determinara se a crianga possui
ou nao um transtorno disléxico.

Por essas razdes o professor precisar ter um olhar diferenciado em relagédo ao
aluno com dislexia, ndo subestimando sua capacidade cognitiva nem ignorando o seu
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desempenho escolar, afinal esse aluno dependera das oportunidades e possibilidades de
acdes que o proprio professor pode promover em sala de aula. Assim o grande desafio do
professor é deixar de lado praticas centradas em atividades de repeticdo e de memorizagao.

Aprender é uma acado humana criativa, individual, heterogénea e regulada pelo su-
jeito da aprendizagem, independentemente de sua condigdo intelectual ser mais ou
ser menos privilegiado. Sao as diferentes ideias, opinides, niveis de compreensio
que enriquecem o processo escolar e clareiam o entendimento dos alunos e profes-
sores. Essa diversidade deriva das formas singulares de nos adaptarmos cognitiva-
mente a um dado conteldo e da possibilidade de nos expressarmos abertamente
sobre ele. (BATISTA, 2006, p.17).
Desse modo ao promover situagdes significativas, os professores possibilitam que a
aprendizagem se efetive, contribuindo para o desenvolvimento do aluno e as aprendizagens
consolidadas dentro e fora da escola, se fundamente na vida social das criangas com

dislexia.

A escola também tem seu papel a cumprir, enquanto formadora Ihe compete a
inclusdo dos disléxicos no ambito da instituicdo de ensino examinando e trabalhando em
mudangas no projeto politico pedagdgico. Pois a aprendizagem se realiza essencialmente
a partir das interacdes que a crianga estabelece com o outro e com o meio. E através
do enfrentamento do outro, dos desafios e das solicitagbes do meio que a crianca se
constitui e constitui o outro como sujeito e ndo ha espago mais propicio que a escola e mais
especificamente a sala de ensino regular para o desenvolvimento desse processo que &
também apropriacao dos sistemas de escrita e leitura alfabética como também da cultura.

A PEDAGOGIA INCLUSIVA PARA OS DISLEXICO

A pedagogia da inclusdo n&o s6 aceita, mas também valoriza a diferenga porque
entende que é na diferenga que crescemos, nos afirmamos e nos constituimos como
sujeitos. Na pedagogia da inclusdo a aprendizagem cooperativa emerge em detrimento
da competicdo porque se privilegia o espago coletivo da aprendizagem. Respeitar os
diferentes estilos de aprender e a singularidade dos aprendizes porque reconhece que a
homogeneidade n&o existe em lugar nenhum, nem numa sala especial, nem numa regular,
e ndo se tem como garantir que a aprendizagem sera tdo mais eficaz quanto menos
diferenciados forem os sujeitos envolvidos no processo, porque os sujeitos tém ritmos,
interesses, desejos e concepgdes de mundo e formas de aprender também diferenciadas.
O que se entende, é que existe um espaco de diversidade e que a aprendizagem pode
acontecer para cada um segundo suas possibilidades.(VIEIRA, 2000, p.85-86).

Neste caso, incluir criangas com deficiéncia nas salas de aula regular, nao
requer apenas a mudanca de uma concepgao filoséfica. E muito mais que isso, significa
redimensionar o ato pedagogico, € somar diferengas para construir um novo olhar sobre a
educacao. Isso nos obriga enquanto educadores a estarmos sempre nos reconstituindo no
processo de ensino e aprendizagem, porque nao somos donos do conhecimento. Entéo, a
garantia da escola e a inclusdo de todas as criangas em salas de aula regulares, significa
uma mudancga de paradigma em termos educacionais que requer a construgao dessa nova
pedagogia.
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A inclusdo de criangas com transtornos de aprendizagem, no ambito escolar
€ um debate atual que demanda a organizagdo de varias propostas de trabalho, pelas
especificidades inerentes a pessoa humana e pelas diversas barreiras existentes no
contexto escolar. Ao se pensar em inclusao € importante destacar que incluir ndo ¢ uma
tarefa muito facil.

De acordo com Sassaki (2006), a interagao propde a insergao parcial do sujeito,
enquanto aincluséo propde ainsergao total. Para isso, a escola como instituicdo que legitima
a pratica pedagdgica e a formagao de seus educandos, precisa romper com a perspectiva
homogeneizadora e adotar estratégias para assegurar os direitos de aprendizagem de todos.
Contudo, tais estratégias dependem das especificidades de cada pessoa, da experiéncia,
e da criatividade e observacao do professor com sensibilidade e acuidade, além de uma
formacéo inicial e continuada que o encaminhe para isso.

No ambito da tedrica sécio-histérica, uma educacéo inclusiva deve ser fundamental-
mente de carater coletivo e considerar as especificidades dos estudantes. Por meio
das interagbes sociais e pela mediagcdo semidtica, da-se a reorganizagéo do fun-
cionamento psiquico de pessoas com e sem deficiéncia, favorecendo-lhes o desen-
volvimento superior. A necessidade de orientagao especifica para tratar de criancas
dislexia, pressupde que a mesma, aprende por processos diferenciados, logo que
requer métodos e técnicas especializadas. (SASSAKI,1997, p. 82.).

Nesta nova pedagogia o professor precisa estar disponivel para trabalhar com
qualquer que seja a crianga. Ele precisa deslocar o foco de atengao do sujeito individual,
que aprende individualmente para grupos de sujeitos, que se debatem diante do desafio do
conhecimento, é sair da perspetiva do espago da aprendizagem individual, para o espago
de aprendizagem coletiva e ver as interagdes, 0 movimento do grupo como eixo central, da
aprendizagem, sentindo-se ele também como alguém que interage, reconstréi e esta apto

a aprender. O ambiente escolar deve ser planejado e estruturado (ALVES, 2007).

Na constituicdo Federal “cidada”, de 1988, o artigo 205 deixa claro que a educagao é
direito de todos, do Estado, da familia e da e da sociedade. E o artigo 208, inciso Ill, garante
o atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia preferencialmente
na rede regular de ensino, estabelecendo no artigo 227, inciso Il a:

Criacdo de programas de prevengao e atendimento especializado para as pessoas
portadoras de deficiéncia fisica, sensorial, ou mental bem como a integracéo social
do adolescente e do jovem portador de deficiéncia, mediante o treinamento para o
trabalho e a convivéncia, e a facilitagcdo do acesso aos bens e servigos coletivos,
com a eliminagao de obstaculos arquitetdénicos e de todas as formas de descrimina-
¢ao ( BRASIL,2016, p.1).

Em sintese, a ideia defendida aqui ndo é de uma pedagogia que pretende a
correcao do sujeito, mas a manifestacdo do seu potencial. A pedagogia que estamos
defendendo é a da diversidade, aquela pedagogia que reconhece as diferengas de todos
os alunos e que investe na possibilidade de trocas significativas promovendo um ensino
que solicite o potencial e que contemple as necessidades de todos os seus alunos. Nesta
nova pedagogia o foco dessa nova agao pedagogia néo € o sujeito individual, mas situagao
de aprendizagem.

O desafio da escola hoje é a construcdo dessa nova pedagogia. E importante lembrar
gue a escola tem que ser antes de tudo escola e que deve contar com os profissionais que
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facam com que ela funcione bem dentro do seu projeto politico pedagdgico, garantindo
espaco de aprendizagem e de crescimento para todos os alunos.

Nessa nova perspetiva, a escola é responsavel pela inclusao dos disléxicos e pelas
mudangas escolar necessarias para esse fim. Sendo de grande importancia a participagéo e
adaptacao do aluno a esse meio para que ocorra o processo de letramento e alfabetizacao.

Neste processo o principal desafio dos pais, professores e profissionais que
lidam com as criancgas dislexia, é justamente desvelar o universo intelectual do individuo
que possui este transtorno, de modo a encoraja-lo na descoberta do mundo das letras,
possibilitando assim a resolugao seus problemas interiores.

Portanto, faz-se necessario um olhar mais efetive e o feedback para definir como
e quando intervir com estratégias de ressignificacdo da educacgado destes alunos. Estas
criangas precisam de um ambiente seguro, estimulante, onde os erros sejam permitidos a
assumir riscos seja incentivado.

CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que a dislexia é tida como um transtorno de aprendizagem que
provoca alteracdes na leitura e escrita, produzidas em bases neurologias, além de fatores
genéticos ou adquiridos. Nao se caracteriza como uma doenga no meio cientifico. Por isso
a necessidade urgente, de preparem as instituicbes e o corpo docente com formagdes
continuadas, proporcionando-lhes o conhecimento e estratégias de ensino e aprendizagem
para possiveis intervengbdes pedagogicas. Se atuarmos nesta perspectiva, teremos um
retorno de baixos indices de evasao escolar.

Nenhuma sala de aula € homogénea, a heterogeneidade faz parte da diversidade
de alunos, cada um possui seu tempo de aprender a medida que se revelavam seus défices
de aprendizagem. Por isso, é imprescindivel a atuagdo do professor na realizagdo do
diagndstico e tratamento das alteragdes das aprendizagens.

Poroutrolado, a escola precisa ser democratica ao assistir esse aluno com transtorno
de aprendizagem, valorizando seu conhecimento de mundo e excluindo quaisquer episddios
de exclusao das mais diferentes e perversas formas. Incorporando todo o contexto escolar,
assim como a familia, orientado pelo professor em particular e pela escola em geral pode
contribuir para detectar e resolver qualquer alteragcdo da aprendizagem com mais rapidez e
maior consolidagado quando os esforgos nao sao unilaterais e isolados.

Portanto esse tema é de grande relevancia e ndo se pode negligenciar aquele que
sdo afetados pelos transtornos da dislexia, pois sédo individuos com inteligéncia normal e
s6 precisam de tratamento diferenciado para superar suas limitacbes e obstaculos. Essa
progressao cognitiva dao-lhes a oportunidade de ingressarem na vida escolar, académica
e profissional. Paulo Freire ja afirmava que ha educagao ndo transforma o mundo, ela
transforma as pessoas e as pessoas é que transformam o mundo. Por meio da escolarizagao
e da Alfabetizacao, criancas com dislexia tem a oportunidade de terem aquisicdo da leitura
e escrita.
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RESUMO

A literatura desempenha um papel muito importante para a formagao do
aluno-leitor, especialmente no espaco escolar, que € onde ocorre a inte-
ragao entre o universo literario e o sujeito. A leitura é uma atividade muito
importante para o individuo letrado, porque, por meio da leitura, ele pode
se informar, obter melhorias em determinada area do conhecimento ou,
simplesmente, utiliza-la como entretenimento. Existem, portanto, varias
fungdes para a leitura de um texto literario. Diante disso, o presente estu-
do buscou problematizar o ensino da literatura na Educacao de Jovens e
Adultos (EJA). O objetivo foi investigar como alfabetizar o aluno da EJA
através da literatura. A metodologia utilizada na investigacdo permitiu

[=]
o

Bl
w@%’;
g
o

5

ﬁj,,ﬁé Educagdo: um universo de possibilidades e realizagdes - Vol. 8
20 33° oo oo

DOI: 10.47573/aya.5379.2.241.6

AYA Editora©




Educacdo: um universo de possibilidades e realizacdes - Vol. 8

classificar a pesquisa como bibliografica, que tem como aporte tedrico os postulados de
Maria Amélia Dalvi (2018), Marisa Lajolo (1982), Nelly Novaes Coelho (2003) e Regina
Zilbermann (1990), dentre outros, sobre o tema, buscando demonstrar a importancia que
0 ensino da literatura apresenta para os alunos dessa modalidade de ensino. Também foi
possivel classificar a pesquisa como exploratoria, com abordagem qualitativa do problema,
e analise critica de conteudo dos dados.

Palavras-chave: literatura. alfabetizacdo e letramento. escrita. educagdo de jovens e
adultos.

INTRODUGAO

No Brasil, o ensino da literatura nas escolas é feito na disciplina de Lingua
Portuguesa. Normalmente, essa disciplina € dividida em dois momentos: ensino da Literatura
e da Lingua, combinando com os alunos datas e horarios para isso ocorrer, entregando o
material didatico a ser utilizado para as aulas.

No ambito da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), atualmente, as aulas de Literatura
normalmente sdo limitadas ao trabalho de fragmentos de obras, alguns poemas e contos.
Muito dificil sdo escolhidas obras completas para serem lidas, sem se realizar, também,
trabalhos avaliativos ou n&o considerando a leitura de uma obra. Por esse motivo, € preciso
que sejam formuladas propostas pedagogicas capazes de satisfazer as necessidades reais
dos alunos, enriquecendo as suas referéncias de trabalho, sociais, culturais, dentre outras.
O ponto chave nessas propostas consiste em se considerar as especificidades dos alunos,
partindo de suas experiéncias, interesses e saberes.

Portanto, a escolha do tema e abordagem proposta nesse estudo é justificada
por se acreditar que, para obter uma formacao integral, jovens e adultos devem vivenciar
o letramento literario, pois o prazer da leitura de textos literarios pode ajuda-los em seu
desenvolvimento de diversas formas.

Diante disso, buscamos nesse estudo investigar como alfabetizar o aluno da EJA
através da literatura. A metodologia utilizada na investigagao permitiu classificar a pesquisa
como bibliografica, que teve como aporte tedrico os postulados de Maria Dalvi (2018),
Lajolo (1982), Coelho (2003) e Zilbermann (1990), dentre outros, sobre o tema, buscando
demonstrar a importancia que o ensino da literatura apresenta para os alunos dessa
modalidade de ensino. Também foi possivel classificar a pesquisa como exploratéria, com
abordagem qualitativa do problema, e analise critica de conteudo dos dados.

A COMPETENCIA DISCURSIVA E A ATIVIDADE DE LEITURA

O artigo 24 da Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971 (Lei de Diretrizes e Bases
da Educagédo Nacional) (LDB/1971) foi, no Brasil, o primeiro a fazer alguma referéncia
(oficial) a situagc&o da educagao de jovens e adultos: “[...] suprir a escolarizagao regular para
adolescentes e adultos que ndo a tenham seguido ou concluido na idade prépria” (BRASIL,
1971, p. 6377). Veja-se que a disposi¢cao foi no sentido de instituir o ensino supletivo, de
carater compensatorio.
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Posteriormente, na Constituicio Federal Brasileira de 1988, encontra-o
reconhecimento dodireito a educagdo comoumdireito fundamental, a seratodos assegurado.
Nesse contexto, ja no bojo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) (Lei
n°® 9394/1996), a EJA é tratada como dever do Estado, podendo ser compreendida como:

[...] modalidade nos niveis fundamental e médio, [...] marcada pela descontinuidade
e por ténues politicas publicas, insuficientes para dar conta da demanda potencial
e do cumprimento do direito, nos termos estabelecidos pela Constituicdo Federal
de 1988. Essas politicas sdo, muitas vezes, resultantes de iniciativas individuais ou
de grupos isolados, especialmente no ambito da alfabetizagdo, que se somam as
iniciativas do Estado. “No entanto, as politicas de EJA ndo acompanham o avango
das politicas publicas educacionais que vém alargando a oferta de matriculas para
o ensino fundamental, universalizando o acesso a essa etapa de ensino ou, ainda,
ampliando a oferta no ensino médio, no horizonte prescrito pela Carta Magna.” (“A
evasdao e o retorno a escola na Educacao de Jovens e Adultos”) As lutas sociais tém
impulsionado o Estado a realizar, na pratica, as conquistas constitucionais do direito
a educacgao, processualmente instaurando a dimensao de perenidade nas politicas,
em lugar de ofertas efémeras, traduzidas por programas e projetos (BRASIL, 2007,
p. 9).
O que se pode extrair de tais apontamentos € que a educacéao € direito de todos
e um processo continuo. No entanto, um dos maiores problemas existentes no contexto
escolar no Brasil € a inclusdo de pessoas que, em razao de suas condi¢gdes de vida ou,
ainda, de problemas de diferentes géneros, foram excluidas, em um dado momento, do

contexto educacional. Nesse sentido é a concepc¢ao de Romanzini (2011), ao assim dispor:

O Ensino de Jovens e Adultos no Brasil (EJA) esta inserido na meta do Estado bra-
sileiro de erradicar o analfabetismo juntamente com a de proporcionar a populagéo
cuja faixa etaria ndo se adéqua mais ao ensino fundamental e Ensino Médio, a com-
plementacao de sua formagao escolar. Embora as cartilhas do governo enfatizem a
necessidade de promover entre os sujeitos do EJA o aprendizado para a formacéao
escolar, também esta enfatizada a formagao de sujeitos sociais criticos e aptos a
lidar com as exigéncias de um mundo em transformacao. Mas o que se observa, na
pratica, sdo pessoas voltando aos bancos das salas de aula em busca de uma certi-
ficacdo basica, a fim de, em sua maioria, estarem mais aptos ao mundo do trabalho
(ROMANZINI, 2011, p. 2).

Na visdo de Romanzini (2011), o professor podera atuar entregando educagéo de
qualidade aos jovens e adultos somente se ele puder atuar primeiramente como pesquisador,
identificando e construindo as ferramentas de ensino mais adequadas a diversidade
existente em turmas de EJA. Apenas assim € que o professor podera proporcionar aos
alunos formacédo adequada para uma interagdo com o meio social, favorecendo a sua

insergao e permanéncia no mercado de trabalho.

De acordo com o Parecer CEB n° 11/2000 (BRASIL, 2000), os alunos da EJA
sdo jovens e adultos, principalmente trabalhadores, que chegam a escola depois de um
periodo de auséncia, com conhecimentos, experiéncias e valores diversificados. Por esse
motivo, devem “[...] ser considerados no processo educativo, articulados com os novos
conhecimentos [...].” (BRASIL, 2007, p. 29). Diante disso, trés sado as fungbes elencadas
para essa modalidade de ensino: reparadora, equalizadora e qualificadora.

A funcao reparadora da EJA corresponde nao apenas a inser¢cdo no ambito dos
direitos civis, restaurando um direito negado, qual seja, o direito a usufruir de uma escola
de qualidade. Em vez disso, também inclui o reconhecimento dessa igualdade ontologica
de cada ser humano. Essa negagao, que € bem evidente na histéria do Brasil, se traduz
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em uma perda: do acesso a um bem real, de carater social e simbolicamente importante.
Sendo assim, a funcdo reparadora tem o seu exercicio efetivo quando a escolarizagao
nao é realizada pelo individuo no periodo correto (enquanto crianga). Parte, portanto, da
concepgao de igualdade perante a lei, considerada o “[...] ponto de chegada da fungao
reparadora, se torna um novo ponto de partida para a igualdade de oportunidades” (BRASIL,
2000, p. 9).

Afuncédo equalizadora da EJA conferira cobertura a trabalhadores e a muitos outros
segmentos sociais, tais como reclusos, aposentados, migrantes e donas de casa. Tem
0 seu proposito, pois, no pensar politicamente a necessidade de se oferecer mais para
aquele que € mais desigual sob o ponto de vista da escolarizagao:

A reentrada no sistema educacional dos que tiveram uma interrupgao for¢cada seja
pela repeténcia ou pela evaséo, seja pelas desiguais oportunidades de permanén-
cia ou outras condigdes adversas, deve ser saudada como uma reparagao corre-
tiva, ainda que tardia, de estruturas arcaicas, possibilitando aos individuos novas
insergdes no mundo do trabalho, na vida social, nos espagos da estética e na aber-
tura dos canais de participacao. Para tanto, sdo necessarias mais vagas para estes
“novos” alunos e “novas” alunas, demandantes de uma nova oportunidade de equa-
lizacdo [...] Nesta linha, a educacéo de jovens e adultos representa uma promessa
de efetivar um caminho de desenvolvimento de todas as pessoas, de todas as ida-
des [...] AEJA é uma promessa de qualificagao de vida para todos, inclusive para os
idosos, que muito tém a ensinar para as novas gerac¢des (BRASIL, 2000, p. 9-10).
A funcdo qualificadora, também denominada funcdo permanente, é entendida a
partir da concepgao de se proporcionar a todos uma atualizagcdo de conhecimentos, que
sirva para toda a vida. Entretanto, de acordo com o que disposto no Parecer CEB n° 11/2000,
€ preciso que se entenda que, mais do que uma fungao, ela encerra em si o sentido proprio
da EJA, embasada na incompletude do carater humano, cujo potencial de adequagao e
de desenvolvimento pode ser atualizado em quadros nao escolares ou escolares. Tem-se,
assim, um apelo feito a educacao permanente e a criacdo de um ambiente social educado

para a diversidade, a igualdade, a solidariedade e o universalismo.

Estabelecendo uma relagao entre a leitura e o desenvolvimento social e intelectual
do educando, atrai-se para esse estudo o pensamento de Freire (1989, p. 11), ao dispor que
“[...] A educacgao de jovens e adultos deve ser repensada como um processo permanente,
devendo ter a leitura critico-transformadora, contrario a leitura de carater memoristico”.
Desse modo, na EJA, as estratégias adotadas para fins de promover a aproximacao dos
alunos com o texto literario precisam considerar nesse processo os interesses destes ultimos,
ja que, de acordo com Bordini e Aguiar (1998):  “[...] quando o ato de ler se configura,
preferencialmente, como atendimento aos interesses do leitor, desencadeia o processo de
identificagdo do sujeito com os elementos da realidade representada, motivando o prazer
da leitura (BORDINI; AGUIAR, 1998, p. 26).”

Além disso, de acordo com os autores, € preciso que se busque valorizar as
experiéncias de vida e de leitura desses sujeitos. Nesse sentido, Paiva (2007) afirma que,
por meio do texto literario, a ‘cultura do siléncio’, que é desenvolvida por jovens e adultos,
da lugar a cultura da memdria, da historia, “[...] que resgata multiplos saberes e refaz,
com sucesso, os sentidos da vida de quem se pensa sem valor’ (PAIVA, 2007, p. 121).
Entretanto, de acordo com a autora, o quadro real da leitura literaria tanto nas praticas
pedagogicas de aulas de literatura como nas escolas aponta ainda para diversos equivocos,
que representam verdadeiros entraves para desenvolver o letramento literario nos alunos.
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Segundo Schwartz (2012), ao se tratar a pratica literaria na EJA, é preciso que se
busque implementar uma organizagao curricular que proporcione ao aluno meios para que
ele possa trabalhar com a literatura, em uma postura desafiadora de sua compreensao, que
Ihe fornega as condigbes necessarias para a assuncao plena de tal desafio. Para que isso
ocorra, nao se pode dispensar a convivéncia total, aberta e multipla com o texto literario.

PROPOSTAS PARA O ENSINO DA LITERATURA PARA ALUNOS DA
EJA

Na educacéao brasileira, a Educagao de Jovens e Adultos (EJA) € vista como um
desafio: com sua instabilidade, dificuldades que ultrapassam as ja enfrentadas no ensino
regular, como formacao e profissionais da educacao, indisciplina e estrutura fisica, dentre
outras, e grande evasao.

Nesse estudo, no entanto, chamou-se a atengao para aquele que se considera um
dos maiores problemas encontrados nesta modalidade de ensino, qual seja, a omissao da
leitura, a falta de despertamento, em jovens e adultos, do gosto pela leitura, em especial
da literatura. Uma omissao justificada, como se demonstrou, provavelmente em razao da
compactacgao do conteudo da disciplina, na medida em que o que deveria ser estudado em
dois anos é visto em somente um, partindo-se da premissa de que se tem que recuperar
o tempo que foi perdido pelo aluno. Portanto, ao se tratar a EJA, esta-se diante de uma
modalidade que direciona os seus esfor¢os para um tipo de leitura decodificador de textos,
que busca fazer com que o aluno, seja ele jovem ou idoso, identifique um letreiro de énibus
ou, ainda, marcas de produtos em supermercados.

Contudo, ao se analisar o suporte fornecido pela literatura, vé-se que este nao
se circunscreve em um ambiente pequeno, que comporta poucas modificacdes. Antes,
abrange um amplo campo de investigagao, com tematicas que problematizam a existéncia
humana, tornando possivel o desenvolvimento do senso critico do alunado tanto em sala
de aula como fora dela. Sendo assim, além de se contemplar a literatura como uma forma
simples de se promover o entretenimento, passam a contempla-la como fio condutor das
principais discussdes estabelecidas em sala de aula.

Seguindo esse proposito, Novo e Viegas (2017) apresentam em sua dissertagao
oito (8) roteiros pedagdgicos para trabalhar a literatura com alunos da EJA, sendo estes os
seguintes:

* Roteiro pedagodgico 1: aplicagdo de questionario para diagnose (conhecer
0os sujeitos e seus habitos de leitura, indagando e apreendendo as suas
necessidades, observando o grau de familiaridade com escritores e obras do
canone literario, incitando reflexdo e associagao entre o vivido e o lido. Busca,
ainda, analisar qual o grau de importancia que os discentes atribuem as relagées
entre as experiéncias pessoais e 0 que € aprendido em sala de aula, bem como
entre textos literarios de escritores candnicos e o resgate de memorias coletivas
e individuais;

* Roteiro pedagdgico 2: resgatar memoarias a partir da leitura literaria de Clarice
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Lispector, relacionando a tematica social e temporal presente nos textos a
prépria vida do discente, promovendo o debate, a reflexdo e a argumentagao
sobre a critica social estampada nos textos lidos, trabalhando a escrita, a leitura
e a expressao oral, bem como elementos da narrativa;
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* Roteiro pedagdgico 3: analisar um filme (“Narradores de Javé”, dirigido por Eliane
Caffé), relacionando-o ao texto literario, introduzindo a tematica abrangendo
histérias com valor candnico, memorias e narrativas. Trata-se do resgate de
memorias a partir da leitura literaria, tomando por base objetos que carregam
em si sentimentos, emocdes e recordacdes. Relatos de vida inspirados em texto
de Carlos Drummond de Andrade (“Coisas lembradas”);

* Roteiro pedagodgico 4: promover reflexdo sobre nogdes de parte e de todo, de
trabalho coletivo, partilha, solidariedade e compartilhamento a partir de imagens,
resgatando memorias a partir da leitura literaria, materializando-a no tecido e no
papel, trabalhando a produgéo textual de memoarias (“Colcha de retalhos”) a
partir do texto “Coisas lembradas”, de Drummond;

* Roteiro pedagdgico 5: discutir sobre a dualidade da alma interna e externa, do
ser humano enquanto ser dividido, controvertido, estimulando o debate acerca
das imagens mantidas pelos alunos sobre eles mesmos e de quem eles ja
foram um dia. Trata, sobre a autoestima, reflexos do espelho e construgcédo do
autorretrato a partir de conto de Machado de Assis (“O espelho”);

* Roteiro pedagdgico 6: despertar nas discentes indagagdes sobre a complexidade
do ser humano, tratando questdes sociais influenciadoras de sua histéria de
vida, trabalhando a construgao de identidade, promovendo uma reflexao sobre
o eu profundo e outros eus por meio de texto de Lima Barreto (“Cemitério dos
Vvivos”);

* Roteiro pedagdgico 7: resgatar memorias a partir da leitura literaria, comparando
o texto lido com episddios da vida do discente (varal de meméarias), partindo do
texto “Primavera”, de Cecilia Meireles, no qual a autora aborda o passar do
tempo e a efemeridade da vida;

* Roteiro pedagdgico 8: resgatar memodrias pessoais do aluno e do lugar em que
ele viveu com a familia na infancia, através da leitura literaria (de Vinicius de
Moraes — “A casa materna”).

A proposta de Novo e Viegas (2017) para o ensino da literatura para alunos da EJA
vai ao encontro da necessidade de favorecimento de projetos que busquem enaltecera
leitura e a interpretacao de textos, recorrendo a autores classicos, como Carlos Drummond
de Andrade e Machado de Assim, com géneros textuais que integram o cotidiano social,
como em Clarice Lispector e Cecilia Meireles.
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CONSIDERAGOES FINAIS

No ambito da EJA, a literatura brasileira faz com que os alunos possam se aproximar
de aspectos caracteristicos de seu povo, de sua terra. Nesse contexto, a apropriagao de
textos em prosa e poesia torna possivel promover a sua inclusdo em sociedade por meio
da palavra estética. Assim, de textos do cotidiano, seguem para outros que abrangem
percepcoes e situacdes novas, em uma imersido que favorece a autoestima, atividade esta
conduzida a partir de agdes transformadoras, experiéncias que expdem estilos e linguagens
peculiares, desvelando a diversidade existente no Brasil.

Sendo assim, deve o professor buscar agir como mediador desse processo,
favorecendo a formacgao do aluno-leitor a partir da construgcéo de condi¢cdes especiais para
qgue desenvolva uma aprendizagem significativa. Para tanto, deve buscar deixar claro que
os textos literarios nao tém a funcéo de responder algo, mas, sim, de interrogar, desafiando
a resolucao de pretensa obscuridade, despertando o alunado para as leituras polissémicas.

Contudo, para que isso se torne uma realidade fatica, é preciso que se intensifique
a parceria estabelecida entre o professor e a escola, favorecendo o desenvolvimento de
projetos que prezem a interpretacao e a leitura de textos, fazendo uso ndo somente do livro
didatico ou de textos disponibilizados pela escola, mas, também, recorrendo a géneros
textuais que se fazem presentes no cotidiano social.
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RESUMO

Autismo é um disturbio do desenvolvimento neurolégico que afeta a comu-
nicagao social, o comportamento e a interagao social. O autismo caracteri-
za-se por dificuldades em diferentes graus de intensidade em varias areas,
como: habilidade de comunicacéao, relacionamento social, funcionamento
cognitivo, processo sensorial e comportamento. O atendimento escolar de
alunos autistas tem sido alvo de reflexdes e propostas diferenciadas. E
cada vez mais da responsabilidade da escola, garantir uma educacgao de
sucesso, dando resposta a todas as criangas, principalmente no que se
refere a inclusdo. O presente estudo foi realizado a partir de uma pesquisa
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bibliografica a respeito do autismo, das dificuldades e possibilidades da educacgao inclusiva
para criangas com autismo como também das estratégias para o ensino aprendizagem. O
ensino aprendizagem de criangas autistas pode apresentar desafios unicos, mas com a
abordagem correta, € possivel ajuda-las a alcangar seu potencial maximo. Ressalta-se a
importancia de se conhecer as peculiaridades do transtorno, para que sejam tomadas as
medidas educacionais necessarias tendo em vista as caracteristicas especificas de cada
aluno.

Palavras-chave: autismo. educacéo inclusiva. estratégias pedagaogica.

ABSTRACT

Autism is a neurological developmental disorder that affects social communication, behavior
and social interaction. Autism is characterized by difficulties of different degrees of intensity
in several areas, such as: communication skills, social relationships, cognitive functioning,
sensory processing and behavior. The school attendance of autistic students has been the
target of different reflections and proposals. It is increasingly the responsibility of the school
to guarantee a successful education, responding to all children, especially with regard to
inclusion. This article was carried out based on a bibliographical research about autism, the
difficulties and possibilities of inclusive education for children with autism, as well as stra-
tegies for teaching and learning. Teaching and learning with autistic children can present
unique challenges, but with the right approach, it is possible to help them reach their full
potential. The importance of knowing the peculiarities of the disorder is emphasized, so that
the necessary educational measures are taken in view of the specific characteristics of each
student.

Keywords: autism. inclusive education. pedagogical strategies.

INTRODUGAO

O autismo pode ser descrito como um disturbio do desenvolvimento neurolégico
que afeta a comunicacao social, 0 comportamento e a interagéo social. E uma condicéo do
espectro autista, o que significa que as pessoas com autismo podem apresentar uma ampla
variedade de sintomas e niveis de gravidade.

As caracteristicas do autismo geralmente se manifestam antes dos 3 anos de idade
e podem incluir dificuldades de comunicagdo, como falta de habilidades de linguagem
ou dificuldade em manter uma conversa. Além disso, as pessoas com autismo podem
ter dificuldades na interacéo social, como dificuldade em fazer amigos e em entender as
emocgdes e expressodes faciais dos outros. Outro comportamento comum €& a repeticao
de acbdes ou frases, como bater as maos, balancar o corpo ou repetir frases ou palavras
(TEIXEIRA, 2016).

Os interesses das pessoas com autismo podem ser intensos e restritos, como
fixagdo em um objeto ou assunto especifico. Por exemplo, uma pessoa com autismo pode
ter um interesse obsessivo em trens ou em contar objetos (GAIATO, 2018).
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E importante enfatizar que as alteracdes geradas pelo autismo infantil refletem no
ambiente familiar e escolar. O ensino aprendizagem de criangas autistas pode apresentar
desafios unicos, mas com a abordagem correta, € possivel ajuda-las a alcangar seu
potencial maximo. Para Daguano e Fantacini (2011) a educacgéo de criangas autistas deve
ser individualizada e adaptada para atender as suas necessidades especificas.

O presente artigo se fundamenta a partir de uma pesquisa bibliografica a respeito
das possibilidades de estratégias para o ensino aprendizagem de alunos autistas. Segundo
Amaral (2017), a pesquisa bibliografica € uma etapa fundamental em todo o trabalho
cientifico que influenciara todas as etapas demais etapas, na medida em que der o
embasamento tedrico em que se baseara o trabalho, ou seja, consiste no levantamento,
selecdo, fichamento e arquivamento de informagdes que possam dar explicagbes sobre o
tema e favorecer o alcance dos objetivos propostos.

Ha aintencao de abordar neste estudo os conceitos de autismo e suas caracteristicas
bem como as leis que regulamentam a educagéo especial e a educacéo inclusiva. De
maneira mais especifica, sera abordada a educagao da crianga com autismo, apontando
possiveis estratégias que possam facilitar o ensino aprendizagem.

Ao seguir essas estratégias, os educadores podem ajudar a criar um ambiente de
aprendizagem acolhedor e inclusivo para criangas autistas. Com a abordagem correta, &
possivel ajudar essas criangas a alcangar seu potencial maximo e a se tornarem membros
bem-sucedidos da sociedade.

CONSIDERAGOES SOBRE O AUTISMO

O autismo é umtranstorno do desenvolvimento neurolégico que afeta a comunicacao,
o comportamento e a interacdo social de uma pessoa. Embora os sintomas possam
variar de pessoa para pessoa, o autismo geralmente é caracterizado por dificuldades na
comunicagao verbal e n&do verbal, padrdes restritivos e repetitivos de comportamento e
interesses, dificuldades em interpretar e responder as emocgdes dos outros e dificuldades
em manter relacionamentos interpessoais significativos.

De acordo com os autores Kirk e Gallagher (1996, p. 421) a National Society for
Autistic Children define o autismo da seguinte forma:

O autismo é um disturbio de desenvolvimento que incapacita severamente uma
pessoa por toda a vida e que geralmente aparece nos trés primeiros anos de vida.
Ocorre em aproximadamente cinco entre 10.000 nascimentos e é quatro vezes
mais comum em meninos do que em meninas. Tem sido encontrado por todo o
mundo em familias de todos antecedentes racionais, étnicos e sociais. (KIRK E
GALLAGHER, 1996, p. 421)
Segundo Leboyer (1995) o autismo apresenta algumas caracteristicas marcantes:
o isolamento, pela falta de capacidade de desenvolver relagbes interpessoais, a crianca
acaba demonstrando indiferenca a tudo que vem do exterior; disturbios na linguagem verbal
e nao verbal como o atraso na aquisi¢ao da fala e o uso ndo comunicativo da mesma. Ha as

criangas que nao falam e outras que apresentam ecolalia (repeticdo de palavras ou frases).

Ha também a inversdo pronominal ao falar de si mesma na terceira pessoa e muita
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entonacgao desprovida de qualquer emogao. Ha auséncia da capacidade simbdlica ou de
certa forma limitada e expressdes gestuais que ndo apresentam valor simbdlico; varios
comportamentos fixados e repetidos e muito apego a certos objetos particulares; a idade
gue os sintomas aparecem geralmente até o trigésimo més, podendo a crianga desenvolver
normalmente nos dois primeiros anos. Ndo ha exatiddo quanto ao surgimento do autismo.

Nesse sentido, no aspecto da linguagem, a crianga autista pode também apresentar
a repeticao da fala de outros sem levar em consideragdo o contexto social e 0 uso das
palavras usadas. Além disso, a fala pode ser representada por um tom de voz muito baixo,
gargalhadas, riso sem motivos e mudanga de entonagao e timbre da voz.

Gauderer (1993) salienta que o autismo é uma sindrome das mais dificeis de
compreender, considerando-se seu aspecto variavel, mudancgas periddicas de sintomas e
muitas vezes a falta de sinais fisicos mais especificos.

E importante esclarecer que esses aspectos encontrados na linguagem da crianca
autista influenciam o seu relacionamento social. E o que Leboyer (1995) sobre o aspecto do
isolamento. A crianga autista, de acordo com Kaplan (1997), tem uma relagéo interpessoal
precaria. No contato visual, a crianga desvia o seu olhar dos olhos dos outros, nao apresenta
um sorriso e muitas vezes apresenta desinteresse em participar de jogos e brincadeiras.

Caracteriza-se por uma falta (mas nem sempre uma auséncia total) de comporta-
mento de apego e por um fracasso relativamente precoce em vincular-se a uma
pessoa especifica. Observa-se um fracasso em brincar com seus pares e fazer
amigos, falta de habilidades sociais e inadequacéo e, particularmente, fracasso no
desenvolvimento da empatia (KAPLAN, 1997, p. 981).

Além das dificuldades nas relagdes interpessoais, Gauderer (1993) pontua que
autistas podem ainda apresentar disturbios em relac&o aos objetos, disturbios de modulagao
sensoriais, mostrando-se hipersensiveis a estimulagéo de cores e sons, desorganizando-
se em ambientes com varios estimulos. Marques (2000, p. 18) conceitua autismo “[...] o
autismo € uma perturbacao do desenvolvimento psicolégico que afeta diretamente a forma
como as pessoas percebem emocgdes, expressoes e agdes’.

Morais (2012) acrescenta que nos autistas existem aspetos curiosos e até
surpreendentes, ao mesmo tempo que outros se revelam preocupantes. O primeiro caso,
trata-se de competéncias evidenciadas ao nivel de desempenhos relacionados com
memorias visuais e auditivas e, por vezes, com a forma de aplicacdo das sequéncias de
regras, acontecimentos ou operagdes mentais. No que diz respeito a aspetos preocupantes,
releve-se um relacionado com comportamentos de automutilagido (morder bragos, ou bater
com a cabeca na parede). Segundo Marques (2000, p. 29):

[...] esta perturbagéo pode manifestar-se por atraso ou desvio no desenvolvimento
de cada uma das trés areas seguintes, antes dos 3 anos de idade: a interagéo so-
cial, a linguagem usada como forma de comunicagéo social e o jogo simbdlico ou
imaginativo. Aparentemente ndo existe nenhum periodo de desenvolvimento sem
problemas.

As criangcas com autismo possuem repertorio mais limitado que das outras criangas.
Isso também é um dos motivos que leva as criangas a terem dificuldade de aprendizagem.
Além disso, Oliveira (2010) acrescenta:
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Dificuldades de atencdo: ha criangas que sao incapazes de se concentrar, mesmo
que por poucos segundos;

Dificuldades de raciocinio: muitas vezes as criancas autistas aprendem
mecanicamente sem compreender exatamente o significado do que queremos que
aprendam;

Dificuldade de aceitagao dos erros: com muita frequéncia as criangas autistas
respondem as chamadas de atengao e ordens, baixando o nivel de atencdo (OLIVERIA,
2010).

Morais (2012, p. 13) acrescenta que as criangas autistas apresentam diversas
caracteristicas que as distinguem de outras criangas. Elas tendem a resistir aos métodos
normais de ensino e muitas vezes tém dificuldade em interagir com seus colegas. Além
disso, elas podem rir, chorar e gritar sem motivo aparente e parecer insensiveis a dor e aos
perigos reais.

As criangas autistas podem ter aversédo a serem afagadas e preferir manter suas
brincadeiras particulares. Elas podem apresentar dificuldades em estabelecer contato visual
e parecerem indiferentes a sua presenca. Porém, elas podem indicar suas necessidades
por meio de gestos e segurar objetos de maneira inapropriada.

Outras caracteristicas comuns incluem ecolalia, reagcbes ao som como um surdo,
gritos e birras sem razao aparente, rotagao de objetos, dificuldades em se misturar com
outras criancas e resisténcia a mudanca. Elas podem ter desfasamento nas capacidades
motoras grossa/fina e apresentar atividade fisica intensa ou extrema passividade. Muitas
vezes, elas precisam da ajuda do adulto para participar de atividades e interagir com outras
criangas.

As criangas autistas podem mostrar comportamentos bizarros, falta de imaginagao
e falar incessantemente sobre um tépico especifico. Elas tendem a ter interacées unilaterais
e podem nao brincar com outras criangas. Por fim, muitas vezes precisam usar a mao do
adulto e resistem a mudancgas em sua rotina.

O autismo é geralmente diagnosticado na infancia, embora alguns casos possam
nao ser diagnosticados até a adolescéncia ou mesmo a idade adulta. N&o ha cura para o
autismo, mas existem tratamentos que podem ajudar as pessoas com autismo a gerenciar
seus sintomas e a melhorar sua qualidade de vida.

Autismo e a Escola

A questao educativa dos alunos autistas tem grande relevancia no sentido de
desenvolver estratégias de ensino com a finalidade de alcangar os niveis mais altos de
competéncias como também a defesa de um ensino com um espago de acolhimento das
diferencas.

A educacgao para criangas autistas

E dever do Estado garantir atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos com necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino.
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Segundo a Constituicdo Federal de 1988, o artigo 205 diz:

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e in-
centivada com a colaboragao de sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagéo para o traba-
Iho (BRASIL, 2016, p. 10).

Conforme o artigo 54 do Estatuto da Crianga e do Adolescente (1990):

E obrigagéo do Estado garantir atendimento educacional especializado as pessoas
com deficiéncia preferencialmente na rede regular de ensino, ja que toda crianca e
adolescente tem direito & educacéo para garantir seu pleno desenvolvimento como
pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho (BRA-
SIL, 1990, p. 5).
Na realidade, constata-se que as escolas recebem os alunos com necessidades
especiais na tentativa de inclusdo, mas nao realizam as adaptacdes necessarias para que
ocorra de forma efetiva. No caso das criangas com autismo isso é mais complicado devido

ao quadro de caracteristicas descritas anteriormente.

Ja a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) (BRASIL, 2001) traz uma inovagao ao
introduzir o Capitulo V, que trata especificamente dos direitos dos educandos portadores
de necessidades especiais. O Capitulo V da LDB tem como finalidade orientar os sistemas
educacionais acerca da educacgao de alunos com necessidades educacionais especiais na
sala comum das escolas da rede regular, oferecendo, também, subsidios para a constituicao
de modalidades de atendimento (especializado, hospitalar e domiciliar) (BRASIL, 2001).

A LDB (BRASIL, 2001) define que os educandos com necessidades educacionais
especiais sao os que apresentam dificuldades acentuadas de aprendizagem ou certas
limitagdes no processo de desenvolvimento cognitivo que trazem dificuldades no
acompanhamento das atividades curriculares.

ALDB (BRASIL, 2001) Em seu artigo 2°, as Diretrizes estabelecem que os sistemas
de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o
atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando
condicdes necessarias para uma educacao de qualidade para todos.

Além disso, o Relatério Mundial sobre Deficiéncia (OMS, 2012) sugere 0 processo
de inclusdo como a melhor alternativa de prestagcdo de servicos na escolarizagdo de
pessoas com necessidades especiais como também destaca a necessidade de treinamento
adequado para os professores e todo pessoal escolar.

De modo semelhante, a LDB em seu artigo 58, indica que:

Art. 58 Entende-se por educacdo especial, para efeitos desta Lei, a mo-
dalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede re-
gular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.
§ 1° Haverd, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educacgao especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos especia-

lizados, sempre que, em fungao das condicdes especificas dos alunos, ndo for pos-

sivel a sua integragéo nas classes comuns do ensino regular (BRASIL, 2001, p. 19).

No entanto, para garantir a existéncia de espacos distintos para o atendimento aos

alunos com necessidades educacionais especiais como salas comuns nas escolas regulares
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ou classes especiais, também se tem a previsdo em documentos como a Resolugao CNE/
CEB n° 2 de 2001, que em seus artigos 9 e 10 destaca:

Art. 9° As escolas podem criar, extraordinariamente, classes especiais, cuja organi-
zagao fundamente-se no Capitulo Il da LDBEN, nas diretrizes curriculares nacionais
para a Educacao Basica, bem como nos referenciais e parametros curriculares na-
cionais, para atendimento, em carater transitério, a alunos que apresentem dificul-
dades acentuadas de aprendizagem ou condi¢des de comunicagao e sinalizagao
diferenciadas dos demais alunos e demandem ajudas e apoios intensos e continu-
0s. (BRASIL, 2002, p.4)

E preciso destacar que certos avancos na legislacdo deveriam proporcionar um
avango também na inclusdo de pessoas com deficiéncia nos sistemas educacionais. O
acesso, a permanéncia e o0 sucesso escolar deveriam ter maior representatividade no
panorama atual. Porém, a realidade se apresenta, para a grande maioria da populagao,
como as leis e os procedimentos legais ndo sao totalmente conhecidos e consequentemente
os direitos das pessoas com deficiéncias continuam sendo violados de inumeras formas

(BANCO MUNDIAL, 2003).

Todavia, considerando-se essas perspectivas, a escola inclusiva devera partir
de um trabalho pedagdgico dindmico com uma postura mais colaborativa que permita a
evolucao do educando com necessidades educacionais especiais. Com relagao ao aluno
autista, requer a recriagado de uma pratica pedagadgica e a participagao mais ativa da crianga
envolvida com um processo e estratégias de ensino aprendizagem.

Estratégias e agdes para o ensino aprendizagem de alunos autistas

Antes de pensar em apenas resolver o problema de ensino aprendizagem das
criangas autistas, € preciso compreender esse processo e valorizar todo potencial humano
de cada pessoa, pois também faz parte da tarefa do professor ndo apenas ensinar conteudos,
mas também ensinar a pensar certo.

De acordo com Oliveira (2010) algumas estratégias podem ser utilizados para
solucionar alguns problemas de aprendizagem, tais como: criar situa¢des de faz-de-conta
que despertem o interesse da crianca; usar bonecos para representar a familia; criar
solugdes simbdlicas para ajudar a resolver os problemas; encorajar a investigar pistas e
sinais; e modelar/mediar uma sequéncia do que se deve fazer; introduzir palavras que a
crianca se interesse para que, posteriormente, ela possa construir frases com elas.

Os educadores devem desenvolver um programa de educagao individualizado para
focalizar nos problemas especificos da crianca. Isto inclui terapia de fala e do idioma, e
também habilidades sociais e treinamento de habilidades cotidianas. Eles devem elaborar
estratégias para que essas criangas consigam desenvolver capacidades de poderem se
integrar com as outras criangas ditas “normais” (OLIVEIRA, 2010).

Neste sentido, um dos principais problemas vividos por uma crianga autista é a
sua incapacidade de completar uma tarefa, devido a varias razdes. Assim, estratégias que
podem ajudar estas criangas concluir suas tarefas de aprendizagem na escola ou mesmo
em casa deve fazer a aprendizagem muito mais agradavel e eficaz para essas criangas.
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A crianga portadora do espetro autista € antes de mais, e acima de tudo, uma crian-
¢a. No entanto € uma crianga com caracteristicas e comportamentos que devem
ser tidos em conta, para que todo o processo terapéutico/educativo se torne o mais
eficaz possivel (MORAIS, 2012, p. 61).
Constata-se que no autismo ha uma incapacidade que acompanha a crianga
durante toda a vida. Porém, com uma educacéo adequada, os sintomas podem nao ser tao

complexos e pode haver uma melhoria na qualidade de vida da crianga autista.

Com a finalidade de melhorar a qualidade de vida destas criangas, educadores
desenvolvem “[...] as suas capacidades, as suas competéncias, corrigir 0s seus
comportamentos inadequados, aumentar a sua autonomia, ajuda-los a compreender e
integrarem-se melhor no mundo em que vivem” (MORAIS, 2012, p. 61).

Leboyer (1995) aponta que nem todas as criangas autistas sdo iguais, uma vez que
cada uma tem a sua personalidade e até sintomas autistas tipicos que podem se manifestar
de forma particular em cada individuo. Neste sentido, ndo ha uma formula exata para abordar
na sala de aula para se desenvolvida com todas as criangas com estas caracteristicas.

Williams (1998, apud MORAIS, 2012), em estudo realizado para professores sobre
como entender o autismo aponta algumas estratégias para lidar com alunos autistas,
sempre lembrando que estas estratégias devem ser adequadas as necessidades de cada
aluno autista.

Com relacao as dificuldades nas interacdes sociais de criancas autistas, a autora
sugere algumas estratégias. Em primeiro lugar, é importante proteger a criangca de ser
importunada ou agitada por outras criangas. Também é importante educar os colegas da
crianga autista sobre suas necessidades e particularidades, elogiando-os quando tratam o
colega autista corretamente.

Além disso, é fundamental reforcar as habilidades da crianga autista, criando
situagdes cooperativas que estejam dentro de suas areas de habilidades, como pintura,
leitura e vocabulario, para aumentar sua aceitacao pelos outros. Ensinar a crianca autista a
reagir em situagdes sociais e a desenvolver um repertdrio de comportamentos para diversas
situagdes sociais também é importante.

Por fim, é crucial desenvolver a capacidade da crianca autista para entender as
emocgdes dos outros e se comunicar de forma mais eficaz. Através da implementagao
dessas estratégias, é possivel ajudar as criangas autistas a superar as barreiras sociais e
a interagir de forma mais satisfatéria com seus colegas e outros individuos da sociedade
(WILLIAMS, 1998, apud MORAIS, 2012).

Morais (2012) apresenta algumas sugestdes com relagdo ao interesse restrito
em criancas autistas. E importante evitar que a crianga discuta com veeméncia ou faca
perguntas excessivas sobre seus interesses isolados. Para limitar esse comportamento, é
recomendado designar um tempo especifico do dia em que a crianga possa se dedicar aos
seus interesses, tornando isso parte de sua rotina diaria. Dessa forma, a crianga aprendera
rapidamente a interromper esse tipo de comportamento fora do horario determinado.

Além disso, é importante utilizar reforgo positivo seletivo, direcionado a formar o
comportamento desejado, e premiar comportamentos simples e previsiveis que a crianga
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possa absorver de outras criangas. Para criangas com autismo que ndo querem receber
ensinamentos fora de sua area de interesse, € recomendado exigir com firmeza a execug¢ao
do trabalho igual ao dos outros alunos e deixar claro que € necessario seguir regras
especificas. Ao mesmo tempo, deve-se encontrar um meio-termo que permita que a crianga
continue a explorar seus proprios interesses.

Para criangas particularmente teimosas, pode ser necessario individualizar todos
os conteudos em torno de sua area de interesse, para gradualmente introduzir outros
tépicos. Os alunos também podem receber tarefas que relacionem seus interesses com
o tema em estudo. Por fim, é possivel usar as fixagdes da crianga como um caminho para
abrir seu repertério de interesses, ajudando-a a se envolver em atividades que antes nao
Ihe interessavam.

Essas estratégias podem ajudar as criangas autistas a superar as barreiras
impostas por seus interesses restritos, permitindo que elas ampliem seus horizontes e
se desenvolvam de forma mais abrangente. Com o apoio adequado, as criangas autistas
podem explorar novos interesses e se tornarem individuos mais completos e integrados a
sociedade (MORAIS, 2012, p. 62).

Para lidar com a fraca concentragédo das criangas com autismo, Morais (2012)
apresenta algumas sugestdes. Em primeiro lugar, os conteudos devem ser divididos em
unidades menos extensas e o professor deve oferecer feedbacks e redirecionar os estudos,
de forma a facilitar o acompanhamento da crianca. Além disso, € importante que o professor
organize sessdes de trabalho com tempo pré-determinado, pois isso ajuda as criangas com
complexos problemas de concentragao.

Outra sugestdao é sentar o aluno com autismo na frente da turma e fazer-lhe
perguntas diretas frequentemente, para ajuda-lo a prestar atengdo a aula. Para auxiliar
ainda mais, pode-se trabalhar uma sinalizagao nao verbal com a crianga, como um toque
no ombro, quando ela nao estiver atenta. O uso do sistema de ajuda do amigo também é
recomendado, sentando um amigo junto da crianga autista de modo que ele possa lembra-
la e voltar a tarefa ou prestar atencéo a aula.

Por fim, o professor precisa encorajar ativamente a crianga com autismo a deixar
suas ideias e fantasias para tras, o que pode ser uma batalha constante, uma vez que o
conforto desse mundo interior é tido como muito mais atraente do que qualquer outra coisa
na vida real. Com essas sugestdes, € possivel auxiliar a crianga com autismo a ter uma
melhor concentragao e aproveitar mais as atividades escolares (MORAIS, 2012).

Com relacao a fraca coordenacao motora, sugere-se providenciar a crianca autista
um programa de educacéo fisica adaptado caso a coordenagdo motora for complicada.
E importante envolvé-la num curriculo de saude e forma fisica, em vez de praticar
desportos competitivos. Algumas criangas autistas podem precisar de programas mais
individualizados. Nestes casos, o professor deve guiar a mao da crianga repetidamente,
formando letras e conexdes das letras e também usar a descricdo verbal. Uma vez que
a crianga guarda a descrigdo na memoaria, ela pode falar para si prépria enquanto forma
letras, independentemente. Alunos com autismo podem necessitar de mais tempo que os
seus colegas para realizar tarefas e completar provas (MORAIS, 2012).

Q)
o)
©
=
c
o
o
N

88



Educacdo: um universo de possibilidades e realizacdes - Vol. 8

Em relagdo aos problemas emocionais, sabe-se que as criangas com autismo
podem apresentar inteligéncia para frequentar uma escola regular, mas normalmente nao
tem estrutura emocional para enfrentar algumas exigéncias da sala de aula. As vezes, s&o
criangas que se estressam facilmente, com autoestima pequena e muito autocriticas com
pouca tolerancia a erros.

Para lidar com os problemas emocionais enfrentados pelas criancas autistas
na escola, é importante que o professor tome algumas medidas. Uma delas é prevenir
explosdes oferecendo alto nivel de consisténcia na rotina da sala de aula. Além disso, é
importante ensinar a crianga a lidar com o estresse e a sobrecarga para prevenir essas
explosoes. O professor também deve reduzir os efeitos refletidos de sua voz, sendo calmo
e previsivel.

E crucial que os professores estejam alerta para mudancas no comportamento
que possam indicar depressado, como niveis excecionais de desorganizagdo, apatia ou
isolamento, fadiga crénica, choro, anotagdes suicidas, entre outros sintomas. Em caso de
identificacao desses sintomas, é recomendado que se informe o terapeuta da crianga para
que ela possa ser avaliada quanto a depressao e receber o tratamento necessario. Por fim,
€ importante que as criancas autistas recebam assisténcia do professor assim que surgirem
dificuldades em uma area particular, ja que elas podem reagir mais agressivamente a falhas
do que as outras criangas (MORAIS, 2012).

Além do curriculo é necessario que o professor entenda que o aluno com autismo é
capaz de aprender e que precisa de meios para que isso acontega, a metodologia aplicada
e 0s recursos adotados s&o essenciais.

Destacamos a importancia de atividades dinamicas, onde as propostas trazidas
pelo docente da sala devem proporcionar experiéncias em grandes e pequenos grupos
como também, atividades individuais e motoras, relacionadas com o dia a dia da crianga
tendo como foco as necessidades especificas do discente com TEA. Ressaltamos que
o docente deve ter uma postura flexivel com relagdo ao planejamento e duragdo dessas
propostas.

Um método que se alinha ao tipo de proposta pedagogica discutido em nosso
trabalho é o método Teacch, o qual em portugués significa Tratamento e Educacao para
Autistas e Criangas com Déficits relacionados com a Comunicagédo. Tal método, busca
a producao da comunicacao através de estimulos visuais e audiovisuais, estimulando a
autonomia e organizagao.

Para ajudar os alunos autistas a se desenvolverem plenamente, os professores
podem adotar uma variedade de estratégias educacionais que levam em conta as
necessidades e caracteristicas especificas desses alunos. Alguns exemplos incluem:

Reduzir a sobrecarga sensorial: devido a hipersensibilidade sensorial comum em
criangas com TEA, é importante que os professores adaptem o ambiente da sala de aula
para diminuir a quantidade de estimulos visuais e auditivos. Isso pode ser feito através do
uso de iluminacdo mais suave, reducao de ruidos desnecessarios, evitando excesso de
cores e objetos decorativos na sala de aula.
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Estimular a linguagem e a imaginacgao: jogos de faz-de-conta, fantoches e figuras
podem ajudar os alunos a desenvolver habilidades linguisticas e de comunicagdo. Além
disso, brincadeiras de imitagcdo e jogos que envolvem agcdo e movimento podem ajudar a
melhorar as fungdes do sistema nervoso e das estruturas neuronais espelho, tdo importantes
para o desenvolvimento social e emocional.

Atividades artisticas e sensoriais: atividades que envolvem diferentes materiais,
texturas, cores e formas podem ajudar a estimular a curiosidade e a criatividade dos alunos,
além de ajuda-los a desenvolver habilidades motoras finas e grossas.

Atividades que trabalhem atencdo e concentracdo: jogos da memoria, quebra-
cabecas e blocos de encaixe e montar sao 6timas opgdes para desenvolver a concentragao
e a memoria, além de ajudar a estimular a resolugédo de problemas e o raciocinio légico.

Desenvolver a consciéncia corporal: atividades que envolvam nomear partes do
corpo, como o uso de bonecos ou de musicas e dangas que fazem referéncia ao corpo
humano, podem ajudar os alunos a desenvolver a consciéncia corporal € a compreensao
do préprio corpo e dos outros.

Uso de recursos tecnoldgicos: jogos e programas pedagdgicos desenvolvidos
especialmente para criangas com autismo podem ser uma 6tima opgao para ajudar os
alunos a aprender de forma mais ludica e interativa.

Ensinar habilidades sociais: muitas criancas autistas tém dificuldade em entender
e se comunicar com os outros. Os professores podem ensinar habilidades sociais, como
turn-taking (ou “passar a vez’), a habilidade de iniciar e manter uma conversa, e como
interpretar expressodes faciais e linguagem corporal.

Exposicao a diferentes texturas e materiais: proporcionar experiéncias sensoriais
para as criangas com autismo pode ser muito benéfico para ajuda-las a compreender e
lidar com diferentes texturas, materiais e objetos. Exemplos de atividades incluem brincar
com massinha de modelar, areia cinética, argila, espuma e outros materiais com texturas
diferentes.

Atividades fisicas: atividades fisicas como corrida, pular corda, pular amarelinha
e outras podem ajudar as criangas a liberar energia e se sentir mais calmas e focadas.
Além disso, atividades como ioga e Tai Chi podem ser benéficas para ajudar as criangas a
desenvolver habilidades de autorregulagao e reduzir o estresse e a ansiedade.

Jogos educativos personalizados: muitas criangas autistas tém interesses muito
especificos e podem ser muito habeis em areas como matematica, ciéncia, histéria ou
musica. Os professores podem desenvolver jogos educativos personalizados para ajudar
as criancas a desenvolver suas habilidades em areas de interesse.

Aulas ao ar livre: aulas ao ar livre podem ser benéficas para ajudar as criangas a se
conectar com a natureza, se movimentar e se sentir mais relaxadas e felizes. Além disso,
atividades ao ar livre como observacédo de passaros, caminhadas e jardinagem podem
ser uma oportunidade para as criangas explorarem o mundo natural e aprenderem sobre
diferentes plantas e animais.
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Incentivar a criatividade: muitas criangas autistas sao altamente criativas e podem
ser muito talentosas em areas como artes visuais, musica ou escrita. Os professores
podem incentivar a criatividade fornecendo materiais de arte variados, tocando musica ou
incentivando os alunos a escreverem histérias ou poemas.

Ao aplicar essas estratégias em conjunto, os professores podem criar um
ambiente educacional mais inclusivo e acolhedor, que leva em conta as necessidades e
potencialidades dos alunos autistas. Com base nos dados analisados, pode-se concluir
que alunos com TEA aprendem com mais facilidade através de atividades lucidas e que
respeitam suas especificidades e desenvolvam trocas afetivas e espontaneas com outros
discentes e professores, tendo como foco principal de todo processo educativo a crianca e
seu desenvolvimento.

CONSIDERAGOES FINAIS

O intuito deste trabalho fixou-se no estudo sobre o autismo e estratégias pedagogicas
para o ensino aprendizagem da crianga autista. Conclui-se que o interesse, a sensibilidade
e a envolvéncia no processo ensino/aprendizagem dos docentes, quer sejam de formagao
especializada quer sejam do ensino regular, € primordial para dar resposta a criangas com
necessidades educativas especiais.

E numa perspectiva de trabalho em cooperacdo e num ambiente democratico, que
se contribuira para o sucesso das criangas portadoras do Autismo, e fazer com que elas se
sintam integradas e iguais as outras, para que na vida adulta se tornem pessoas com um
futuro mais promissor e os menos dependentes possivel de outros.

Através da pesquisa bibliografica, levantamosinformacgdes pertinentes e necessarias
para a educacdo da crianga com autismo, apontando a importancia de se conhecer as
peculiaridades do transtorno, para que sejam tomadas as medidas educacionais necessarias
tendo em vista as caracteristicas especificas de cada aluno.

Enfim, a educagao inclusiva é desafiadora, principalmente quando se trata de
criangas com autismo, uma vez que suas caracteristicas exigem maior empenho e atengao
por parte dos profissionais bem como adaptagao das escolas a realidade dessas criangas.

Importante lembrar que esse estudo n&o se esgota nessa pesquisa, ha anecessidade
demais estudos voltados para educacao inclusiva de criangas com autismo para dar
embasamento aos profissionais da educagao e para melhorar o ensino aprendizagem.
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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo uma contribuigdo para o ensino
dos conteudos Graficos e Tabelas, no componente curricular de matema-
tica, segundo a unidade tematica estatistica e probabilidade no ensino
fundamental anos iniciais. A sequéncia foi construida pelos sujeitos da
pesquisa em uma turma multisseriada do quarto e quinto ano, de uma
escola publica municipal, da cidade de Limoeiro- PE localizada na zona
rural, do municipio com base tedrica nos conceitos de letramento Estatis-
tico, Matematica Critica e Aprendizagem Significativa. Como estratégia de
oo ottt pesquisa, utilizou-se a pesquisa qualitativa com énfase na pesquisa-agao,
;,E’.f "f!:’-?%' como meio de levantar, construir e coletar os dados necessarios a analise
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do objeto de estudo. A metodologia teve como premissa a importancia do dialogo na cons-
trucdo das aprendizagens e de seus caminhos investigativos. A partir da analise dos dados
produzidos pelos estudantes, foi construida uma Sequéncia Didatica os resultados indi-
cam que os estudantes tiveram interesse na proposta, demonstraram seus conhecimentos
prévios no tratamento da informag&o e organizaram boas hipdteses a partir das questdes
levantadas. Partimos da premissa que os estudantes ja tém conhecimentos prévios sobre
Graficos e Tabelas, ainda que nao saibam realizar uma organizacédo da informacao. Ao
considerar essas premissas sobre o sentido da hipétese, identificamos em nosso trabalho
de pesquisa a possibilidade de responder a indagagao sobre até que ponto a criagédo e a
aplicagado de uma sequéncia didatica, desenvolvida a partir de um processo de investiga-
¢ao, podem ser relevantes do ponto de vista do interesse dos alunos, no que se refere aos
conteudos estatisticos para os anos iniciais da Educacéo Basica.

Palavras-chave: letramento estatistico. aprendizagem em estatistica. sequéncia de
atividades.

INTRODUGAO

O estudante, ao chegar no recinto escolar, traz consigo um conjunto de saberes
matematicos construidos em interacdo com seu meio social. Trata-se, entdo de incentiva-
la a utilizar tais conhecimentos para resolver situagbes que apresentem significado para
ela e que facilitem a construcdo de saberes, mas elaborados nas etapas anteriores.
No ensino fundamental- anos iniciais, e recomendavel que a introdu¢do dos conceitos,
procedimentos, simbologia, nomenclatura e sistematizac&o, caracteristica da matematica
como conhecimento estruturado se fagca de forma progressiva e com extremo cuidado
para ndo gerar dificuldades de aprendizagem. Conforme a BNCC Brasil (2018), deve-se
retomar as vivéncias cotidianas das criangas com numeros, formas e espaco, e também as
experiéncias desenvolvidas na educacao infantil, para iniciar uma sistematizacdo dessas
nog¢des (BRASIL,2018).

Segundo Vygotsky (1998), o desenvolvimento cognitivo do aluno se da por meio de
relagbes sociais, ou seja, de sua interagdo com outros individuos e com o meio. Para
Vygotsky (1998), o professor é figura essencial do saber por representar um elo intermediario
entre o aluno e o conhecimento disponivel no ambiente, partindo da busca motivacional do
desejo de amenizar os desafios para a aprendizagem matematica nos contextos escolares.
Segundo Vygotsky(1998) sendo até mesmo no campo do saber como ferramenta social,
politica e tecnoldgica, na qual, este trabalho parte da premissa que a educagéo € um ato
politico e dialégico e que cabe a todos os envolvidos no percurso um espago dedicado a uma
socializacdo e dialogo na constru¢cao da aprendizagem, em especial quando abordamos a
Educacao Estatistica.

Percebemos, com base em Batanero (2001), que quando a educagao Estatistica é
trabalhada nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a ampliagdo dos conceitos de mundo
pode ganhar mais significados. A sequéncia foi construida pelos sujeitos da pesquisa em
uma turma multisseriada do quarto e quinto ano, de uma escola publica municipal, da
cidade de Limoeiro- PE localizada na zona rural, na perspectiva da leitura, interpretacéo e
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construcao de grafico e tabela. No campo tedrico, trabalhamos com autores que sustentam
a relagdo entre os seguintes conceitos: Letramento estatistico e aprendizagem significativa,
usando a Sequéncia Didatica como instrumento norteador.

Partimos da premissa que os estudantes ja tém conhecimentos prévios sobre
Graficos e Tabelas, ainda que nao saibam realizar uma organizacédo da informagao. Ao
considerar essas premissas sobre o sentido da hipétese, identificamos em nosso trabalho
de pesquisa a possibilidade de responder a indagagao até que ponto a criagao e a aplicagao
de uma sequéncia didatica, desenvolvida a partir de um processo de investigagao, podem
ser relevantes do ponto de vista do interesse dos alunos, no que se refere aos conteudos
estatisticos para os anos iniciais da Educagao Basica.

LETRAMENTO ESTATISTICO

A sociedade atual estd cada vez mais recebendo indice elevados de muitas
informacodes. Geralmente abarcadas de conhecimentos de pesquisa estatisticas, ou seja,
pelos meios de comunicagao, seja jornais, radio, televisao, internet, etc. Nesta perspectiva,
surge a necessidade de um sujeito que seja capaz de compreender essas informagoes, as
quais permeiam sua vida cotidiano, podendo auxiliar na tomada de decisdo de interesse
social ou mesmo para seu proprio interesse particular.

Segundo Sae Digital (2021) sendo a escola com seu papel construtor no processo
educativo, na qual a importancia de desenvolver e formar cidadao criticos, autbnomos e
reflexivos pois € uma necessidade para a civilizacdo e a cidadania. E por meio da educagao
que aprendemos habilidades essenciais para as relagbes sociais, com a aquisicao de
conhecimentos para promover habilidades consciente para uma atuagao na sociedade na
qual o mesmo esta inserido, seja em seu cotidiano para exercer atividades para a propria
manutencao da vida.

A Matematica €, sem duvida, uma das disciplinas n&o tao vista na sociedade como
uma matéria muito facil e sem duvida considerada a mais complicada. A Matematica é
responsavel por muitas notas baixas nos boletins e também por grande resisténcia por parte
dos alunos na hora das tarefas escolares. Sendo que a mesma é de extrema importancia na
vida do cidadao e conhecer a importancia da mesma. Em que a producio e disseminagao
cada vez maior e mais rapida de dados estatistico, surgiu consequentemente a preocupagao
com a desinformacao e manipulagcéo dos dados.

Segundo Lopes (2010), nas ultimas décadas, os curriculos de Matematica da
maioria dos paises inseriram conteudos de Combinatéria, Probabilidade e Estatistica,
desde os anos iniciais da escolarizacao fundamental de um estudante.

No Brasil, o ensino desse conteudo foi implementado de forma sugestiva por meio do
tema “Tratamento da Informacgao” denominado no Parametro Curricular Nacional do Brasil,
Brasil (1997) e em Brasil (2018) com a implementagdo da Base Nacional Comum Curricular,
agora como uma unidade tematica especifica intitulada “Probabilidade e Estatistica”, a qual
normatiza que o ensino de estatistica e probabilidade deve ser abordado a partir dos anos
iniciais do Ensino Fundamental.
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Este documento oficial enfatiza que os estudantes dos 4° anos devem desenvolver,
dentro dessa tematica, a habilidade de “Realizar pesquisa envolvendo variaveis categérica
e numéricas e organizar dados coletados por meio de tabelas e graficos de coluna simples
ou agrupadas com e sem o0 uso de tecnologias digitais” (BRASIL, 2018. p.64). Para os
alunos do 5° ano sao esperadas as habilidades de

Realizar pesquisa envolvendo varidveis categoricas e numeéricas organizar os da-
dos coletados por meios de tabelas e gréaficos de colunas, pictéricas e de linha, com
e sem o uso de tecnologia digitais, e apresentar texto escrito sobre a finalidade da
pesquisa e a sintese dos resultados (BRASIL, 2018. p.66).

7

Gal (2002) destaca que o letramento estatistico € composto pela interagao
simultdnea de 2 elementos: conhecimento e disposi¢cdo. O conhecimento pressupde o
desenvolvimento de habilidades de alfabetizacdo, conhecimentos basicos de matematica
e estatistica, os de saberes basicos para a formacdo do pensamento critico. Sendo que
o letramento estatistico esta relacionado a capacidade de analisar, interpretar e avaliar
criticamente as informacdes estatisticas divulgadas pela midia, e também tomar decisdes
baseadas em dados.

O campo de pesquisa denominado Educacgao Estatistica oferece subsidios teoricos,
praticos e metodoldgicos como meios alternativos para que o professor de Matematica,
responsavel em ensinar Estatistica, utilize em suas aulas.

A Educagéo Estatistica ndo apenas auxilia na leitura e interpretagdo de dados, mas
fornece a habilidade para que uma pessoa possa analisar/relacionar criticamente os
dados apresentados, questionando/ponderando até mesmo sua veracidade. Para
que se atinja essa etapa da criticidade ndo é suficiente oferecermos aos alunos
apenas atividades de ensino que visem desenvolver a capacidade de organizar e
representar uma colecéo de dados, faz-se necessario interpretar e comparar esses
dados para tirar conclusées (LOPES, 2008, p. 73).

O letramento estatistico, vem sendo criticado por estudiosos no ensino de estatistica
sendo muitas vezes trabalhada de forma rotineira mecanica. Sendo que o mesmo pode
ser, mas produtivo quando possibilita conhecimento de conceito que ultrapasse barreiras
de calculo mecanico e sem qualquer contextualizagdo, visao e leitura critica. Guimaraes
(2014, p. 19) afirma que “é preciso pensar o ensino numa perspectiva de envolver os
alunos ativamente no planejamento da pesquisa e na busca de dados reais para responder

questdes praticas do cotidiano”.

Os elementos do componente cognitivo sdo: o letramento, o conhecimento
matematico, o conhecimento estatistico, o conhecimento de contexto, e a competéncia
para elaborar questdes. Estes dizem respeito a compreensao, interpretacado e avaliagao
critica das informagdes estatisticas. Os componentes afetivos sdo: as crengas e atitudes,
e a postura critica. Sao eles que dizem respeito a capacidade de questionamento das
informacgdes apresentadas.
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Figura 1- Modelo de letramento estatistico.
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Fonte: Gal (2002 apud CARZOLA & UTUSIMI, 2010, p.12)

O modelo de letramento estatistico apresentado por Gal (2002) traz um importante
ideia frente a concepgao de letramento estatistico podendo ser seguida na construgao da
aprendizagem quando se ensina estatistica na perspectiva de letramento. Sendo até mesmo
tratamento da informagao realizada pelo sujeito, sendo autor principal do processo de
coleta e representagao dos dados, que trabalhado essa atividade de forma bem conduzida
contribui para um desenvolvimento de conhecimento estatistico.

Nesse sentido, o letramento estatistico pode ser desenvolvido nos sujeitos
aprendizes, ndo se limitando como afirmam Carzola e Utsumi (2010), ao contexto da leitura.
Para as autoras:

Ao ensinar os conceitos e procedimentos estatisticos, devemos também, promover
o desenvolvimento do pensamento estatistico que esta fortemente atrelado a com-
preensao da tomada de decisdo, em condi¢des de incerteza, nas diversas fases do
clico investigativo (CARZOLA E UTUSIMI, 2010, p.13).

O letramento estatistico e 0 pensamento estatistico sdo conexdes que colocam o
sujeito atuante no processo de obtencgéao, tratamento e analise critica dos dados, na qual os
estudantes possam compreender de forma critica as informacdes presentes na midia, para
entdo tomar decisdes acertadas com base em seus argumentos e posicionamento a tais
informacdes. Para o letramento estatistico, € importante que o discente tenha autonomia na
escolha da pesquisa para criar seus proprios dados, fazendo uso dos conceitos que nele
estao explicitos.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Partido de uma metodologia voltada para o conhecimento prévio do estudante
desenhamos uma atividade que faga sentido e que os mesmos seja autores na construgao
de seu conhecimento, principalmente para alunos que lidaram com uma metodologia de
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pesquisa qualitativa com énfase na pesquisa-agao. O percurso metodoldgico da pesquisa
encontrou-se sob o condicionamento de ser uma pesquisa qualitativa com foco na pesquisa-
agao como técnica ciclica para a investigagao-acao neste caso, a metodologia consiste na
revisdo da literatura, nas narrativas produzidas, nos registros escritos dos estudantes e na
recorréncia a literatura pertinente, em algo que fundamenta a base teérica. (TRIPP, 2005)

Asequencia de atividade teve por intuito proporcionar aos alunos o poder de decisao.
Além disso, também promove o poder de argumentagdo por meio da Lingua Portuguesa.
A estatistica é considerada por Brasil (2018) um componente curricular estudado dentro
da matematica, desse modo, as criancas deste nivel de escolaridade, ndo percebem que
a estatistica € uma ciéncia particular, motivo que nos levou também a utilizar o termo
matematica\estatistica, visto que o nome é matematico.

A metodologia empregada, em consonancia com o quadro tedrico, foi assim a
pesquisa qualitativa com foco na pesquisa-acao. Esta ultima € desencadeada pela acéo
reflexdo-agao cotidiana sobre a pratica pedagdgica do professor. (THIOLLENT, 2007;
TRIPP, 2005).

O percurso partiu da primeira etapa metodoldgica, esta etapa foi composta por
duas fases: pesquisa livre e sequéncia didatica pré-teste, que juntas compuseram o que
denominamos de “sequéncia pré-teste”. A segunda etapa metodoldgica se construiu a
partir do percurso de investigagcéo da primeira, e desenvolveu sobre como construir uma
sequéncia didatica sob a forma de um produto educacional aplicavel as series iniciais do
Ensino Basico. Na analise qualitativa sobre as construgdes dos estudantes ndo enfatizamos
erros e acertos, mas as possibilidades de trabalho e a qualidade de raciocinio, como em
Skovmose (2013), Alro e Skovsmose (2010), Batanero (2001), Cazorla (2002 e 2003) e
Lopes (2003; 2008 e 2010).

Nesta pesquisa, a abordagem do caminho investigativo, em suas duas etapas:
pesquisa livre e sequéncia didatica, nomeado como “pré-teste”, com carater sistémico e
holistico diante das possibilidades de relacionamentos existentes na realidade da sala de
aula.

O cenario de pesquisa ocorreu em uma sala de aula de uma escola os pesquisadores
atuam profissionalmente e, portanto, conhecem o grupo de estudantes e seu cotidiano. A
situacao de construgcdo de uma sequéncia didatica, no chao da escola, a “sequéncia pré-
teste”, onde foi possivel pensar e encaminhar questdes a partir das analises e inferéncias
realizadas pelos estudantes do 4° e 5° ano de uma turma multisseriada do Ensino
Fundamental Anos iniciais escolaridade.

A organizagao dos dados se deu entdo a partir da sequéncia pré-teste, com as
narrativas, analises e registros escritos dos grupos de estudantes da turma multisseriada
do 4° e 5° ano. Essa coleta foi realizada em dias distintos e serviu estruturalmente para a
consolidacdo da sequéncia didatica. Os critérios usados para a analise levaram em conta
a organizagéo de pensamento e a forma como os estudantes produziram as respostas aos
itens propostos. Os critérios foram construidos a partir dos interesses dos estudantes, mas
tendo como eixo norteador, os principios dos componentes curriculares: Graficos e Tabelas,
e sua ancoragem curricular e nos documentos de orientagdo, Pro-letramento Matematica
(BRASIL, 2008) e Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998)
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O percurso investigativo define uma construgdo de um quadro onde o espaco de
didlogo, descentralizagdo e deslocamento do poder ganham corpo durante as atividades
em sala de aula, na aula de Matematica. Apresentamos a pesquisa, o contexto do local da
escola, observacgdes sobre a turma e sobre os procedimentos adotados na presenca no
campo de pesquisa.

A pesquisa ocorreu em uma escola que atende exclusivamente criangas dos anos
iniciais do Ensino Fundamental Anos Iniciais. O ensino da Matematica € realizado por
professor polivalente regente da turma. Para situar melhor a pesquisa, trataremos entao
da sequéncia inicial, nomeada como pré-teste, trabalhada processualmente numa turma
de 4° e 5° ano de escolaridade de uma escola municipal, localizada na zona rural, cidade
Limoeiro, Pernambuco.

A sequéncia de atividades é aqui nomeada como “pré-teste”, devido ao fato de
servirem como caminho investigativo para se chegar a efetiva Sequéncia Didatica, objetivo
deste trabalho. Essa sequéncia pré-teste foi essencial no exercicio de desenvolvimento de
um produto autoral e que ressalta a importancia do caminho de investigagdao pedagdgica
para a reflexdo sobre o conhecimento. A turma pertence ao 4° e 5° ano de escolaridade
do Ensino Fundamental Anos iniciais e composta por 22 estudantes, desses, todos foram
autorizados e participaram das atividades, pelos responsaveis.

Os procedimentos foram escolhidos com o objetivo de sondar os conhecimentos
dos estudantes sobre os conteudos estatisticos: identificar temas de interesses por meio
das narrativas dos estudantes; analisar as habilidades de organizagao de informagdes por
uma atividade livre de pesquisa; e diagnosticar os conhecimentos dos estudantes sobre os
conteudos estatisticos.

A dindmica de expressao oral foi realizada em uma sala de aula e mediada pelos
professores pesquisadores. A atividade foi aplicada em um grupo representativo da
turma observada, dez estudantes, e teve a duragao de duas horas. Optamos pelo grupo
representativo para melhor aproximacao dos estudantes e observacdo de suas narrativas
a medida que expressavam suas ideias, falavam sobre fatos e situagcdes de seu contexto
real. Os dez sdo um grupo representativo de estudantes que foram avaliados com conceitos
“‘bom”, “muito bom” e “regular”.

Na figura 3, temos algumas sugestdes de interesse dos proprios estudantes para
levantamento de dados.

Figura 3 - Dinamica inicial com o grupo. Autores 2022

Fonte: elaboragao prépria, (2023).

Q)
o)

©
=
c
o

o
[00]

99



Educacdo: um universo de possibilidades e realizacoes - Vol. 8

Por meio da fotografia providenciada pelo professor regente as narrativas produzidas
pelos estudantes foram ouvidas, repetidas vezes. Os estudantes apresentaram suas
justificativas, utilizando diferentes tempos. Alguns discursos foram mais longos e outros
mais curtos. Alguns demonstraram timidez e outros, mais descontragao.

O segundo momento da sequéncia de pré-teste utilizamos dois encontros, em
dias diferentes. No primeiro dia, os estudantes realizaram a coleta e os registros das
informacgdes de pesquisa e no seguinte realizaram apresentagao de suas produgdes. Essa
atividade objetivou diagnosticar os conhecimentos prévios dos estudantes sobre coleta,
registros e organizacao de informagdes de forma livre, sem a apresentacgao sistematica dos
conteudos estatisticos. Os estudantes organizaram um questionario a partir das palavras
escolhidas e iniciaram a pesquisa registrando as informacgdes, de forma rudimentar em uma
folha rascunho e em seguida as organizaram em uma folha A3. A iniciativa por registrar
em uma folha de rascunho, partiu dos proprios estudantes. A forma como organizaram as
informagdes na folha A3, foi providenciada por cada grupo de acordo com os métodos que
conheciam. Em nenhum momento houve intervencéo para a utilizagdo dos instrumentos
estatisticos, como graficos e tabelas.

Figura 4 - Produgéao dos estudantes, 2022.

Fonte: elaboragdo prépria, (2023).

Organizacao dainformacgao através dasilustragcdes que trazem primeiro ainformagao
e, posteriormente, a informacédo organizada. Ou seja, dois registros de uma mesma
informacao, analisada a partir de um tipo préoximo do conceito de coordenagao. O que vale
destacar ainda é a importancia da sistematizacao da atividade no papel para a analise dos
registros e coordenagao das produgdes representativas dos objetos matematicos.

Posteriormente a seguinte atividade os estudantes ja conseguem organizar as
informagdes por meio de representagdes estatisticas como podemos ver na representagao
sobre a preferéncia de frutas, na figura 5 a seguir.
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Figura 5 - Registros dos alunos organizados ao final do pré-teste.
. ; |

Fonte: elaboragao proépria, (2023).

CONSIDERAGOES FINAIS

Vale ressaltar que nosso estudo teve por intuito a promocido de Letramento
Estatistico em estudantes do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental Anos iniciais da educagao
basica, contribuindo para uma tomada de decisdo com base nas informacdes coletadas
pelo os mesmos.

A sequéncia de atividades foi nomeada como pré-teste, por servir de base para
formulacdo da Sequéncia Didatica- o produto demonstrou resultados relevantes para a
compreensao do que os estudantes do 4° e 5° ano de escolaridade ja sabem sobre os
conteudos da Educacao Estatistica. Essa sequéncia didatica-teste que estruturou o caminho
investigativo das agdes de leitura, interpretagéo e construgéo de graficos e tabelas e mais
que isso, deu o tom da pesquisa. Cada grupo € unico e investiga-lo € levantar camadas e
construir novas aprendizagens no proprio processo de formagao docente e discente, num
movimento simultaneo.

O caminho investigativo com suas duas etapas: expressao oral dos interesses dos
estudantes e sequéncia de atividades; aponta para o exercicio da pesquisa em sala de
aula como diretriz relevante para a formacédo do professor e a elaboragao de atividades
em consonancia com o conceito de aprendizagem significativa da Teoria de Ausubel
(AUSUBEL, 1960; MOREIRA, 2012). O ponto de partida dessa teoria sdo os conhecimentos
pré-existentes que formam uma estrutura cognitiva que funciona como ancora para novos
conhecimentos, ou seja, seriam conhecimentos prévios, especificamente, importantes para
consolidar novos saberes. (MOREIRA, 2012, p.10)

Os alunos do 4° e 5° ano ainda tém questdes elementares a serem trabalhadas em
relagéo aos conteudos de Educacgao Estatistica. Contudo, o registro inicial e as inferéncias
de organizagéo, tratamento e construgdo de informagao, estdo presentes e devem ser
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trabalhados com intencionalidade pedagodgica. Compreendemos que o trabalho sobre
os componentes curriculares Graficos e Tabelas, conforme nos apontam os documentos
norteadores como os PCN, PNAIC e Pro-letramento em Matematica, devem ser apresentados
aos estudantes de forma continua e significativa.

A partir da sequéncia didatica-teste, que aqui chamamos pré-teste, organizada foi
formulada uma proposta de Sequencia Didatica (ROSA, 2017), tomando como referéncia
as escolhas feitas por aqueles alunos, original e pautada nos processos de investigagcado na
escola. Vimos, portanto, que o ensino e a aprendizagem da Educagao Estatistica, quando
esta a servico de um movimento mais dindmico, construtivista e investigador, pode ser um
elemento para aproximar estudantes de uma matematica mais prazerosa.

Dessa forma, pensar em agbes em que estes componentes curriculares sejam
desenvolvidos com os estudantes, para além das normativas do curriculo, propdée um
alargamento de fronteiras intelectuais, mediada pela intervengao sistematica e continua, na
construgcédo de caminhos de investigacdo que se coadunem com os principios democraticos
de direito e a uma educagao que promova a cidadania para os estudantes.
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RESUMO

O ensino de Matematica, aliado a Lingua Portuguesa, parte da premissa
de que é possivel superar a concepgao cristalizada, frequentemente di-
oY fundida pelo ensino tradicional de que nao é possivel estabelecer dialogo
;fg ) »s_q: entre estas duas areas do conhecimento. Nesta perspectiva, o presente
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trabalho tem como objetivo analisar as possibilidades de utilizagdo da lingua portuguesa
na pratica de sala de aula do professor de matematica, contribuindo, desse modo, com o
ensino e a aprendizagem de Matematica. Partindo de um estudo bibliografico, procura-se
observar a viabilidade da utilizagdo da Lingua Portuguesa para o ensino da Matematica
como alternativa metodoldgica que merece ser inserida no contexto escolar. Apoiado em
visdes tedricas, observou-se a relevancia do tema, cujo resultado principal sinaliza a im-
portancia da utilizagdo da lingua no processo de ensino e aprendizagem de Matematica.
Evidencia-se, assim, que a aproximagéo desses componentes viabiliza estratégias para um
ensino mais efetivo.

Palavras-chave: matematica. lingua portuguesa. metodologia de ensino.

INTRODUGAO

A partir da década de 1980, com as mudangas ocorridas no cenario internacional,
comegou-se arepensar o ensino da Matematica e as novas possibilidades de compreensoes
do que seja ensinar e aprender.

Apesar da discussao sobre a importancia do dialogo entre Lingua Portuguesa e
Matematica nao ser recente no Brasil, constatamos que na pratica, o ensino da Matematica
€ desvinculado da leitura e da escrita. Mudancas nesse sentido tém se tornado necessarias,
uma vez que as pesquisas recentes apontam melhorias nas praticas docentes que caminham
nessa perspectiva.

A busca por um ambiente favoravel a aprendizagem deve ser pensado diariamente
pelo professor e em especial pelo professor de Matematica que ouve frequentemente de
seus alunos que a Matematica é dificil e que pouco compreendem os conteudos transmitidos.

Nesse sentido, acreditamos ser pertinente incorporar a leitura e a escrita nas aulas
de Matematica a fim de se construir um ambiente em que os alunos sejam instigados a
construirem argumentos sobre o seu desempenho na aquisicdo do saber matematico
e a observarem também as intervencdes de outros alunos no decorrer das aulas. Essa
comunicagao de ideias e as demonstragdes das etapas na consecugdao de um saber
matematico pode favorecer uma dindmica positiva e cooperativa no trato com a aprendizagem
dos alunos. A sala de aula constitui um espago privilegiado para que os alunos pratiquem e
aperfeicoem diferentes praticas de linguagem. Nessa perspectiva, as praticas da oralidade
e escrita ndo podem ser relegadas apenas a area de Lingua Portuguesa.

Entendemos que o acesso as praticas de linguagem no aprendizado da Matematica
pode propiciar um ambiente mais receptivo para a apreensdo dos conceitos e ideias da
Matematica possibilitando aos sujeitos envolvidos construir e analisar criticamente os
passos e estratégias adotadas na aquisigao dos conteudos ministrados.

Ainda nessa perspectiva, acreditamos que o professor de Matematica pode propor,
realizar ou oportunizar leituras de textos matematicos em parceria com o professor de Lingua
Portuguesa, nao s6 na perspectiva de ensino da Matematica, mas também na perspectiva
de desenvolvimento da compreenséao leitora, capacidade cada vez mais requerida pelo
mundo globalizado.
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Em qualquer area do conhecimento, a linguagem esta presente e representa
possibilidade de apreensao e intervencido na realidade. Acreditamos nessa visao, que o
professor de Matematica deve considerar esse aspecto e, mais que isso, atue como agente
de letramento, atribuicdo antes delegada pela escola tradicional apenas aos professores
de Lingua Portuguesa. Ratificamos a premissa de que todos os professores devem ser
agentes de letramento.

Este artigo tem como objetivo apresentar os resultados de uma pesquisa realizada
com estudantes do Ensino Médio, cujo propésito foi observar em que medida as praticas
de oralidade e escrita nas aulas de matematica podem contribuir para a compreensao e o
desenvolvimento de potencialidades no conhecimento matematico. Para tanto, baseando-
se em vasto referencial tedérico e na experiéncia de anos de sala de aula procurou-se
analisar as interagdes realizadas pelos alunos nas aulas de matematica, estabelecendo um
dialogo entre a teoria e a pratica docente.

Para observagao das interagdes entre a oralidade e a escrita desenvolvida pelos
alunos nas aulas de matematica, primeiramente discutimos com eles a importancia de tais
praticas para a compreensao do pensamento matematico e também construcédo de um
saber mais efetivo, tendo em vista que a linguagem permeia todo o conhecimento e as
formas de conhecer. Nao se tratou de modificar radicalmente a rotina de sala de aula, mas
de desenvolver um novo olhar sobre as atividades ja realizadas. Queremos afirmar nesse
sentido que nao se elaborou atividades especificas para o desenvolvimento da pesquisa,
mas utilizou-se as atividades constantes do programa de ensino com um olhar critico e
atento a teoria que nos impulsionou a tal investigacao.

Tentamos desenvolver um trabalho em que o aluno percebesse naturalmente a
importancia da lingua portuguesa para a construgdo do conhecimento matematico e dessa
forma observar suas interagbes e resultados frente as diversas atividades exploradas em
sala de aula, como a leitura e interpretagao de um grafico, o estudo da histéria da matematica,
um texto sobre economia nas aulas de matematica financeira, leitura compartilhada dos
passos utilizados para a resolugdao de um problema, por exemplo. Assim, acreditamos
que as aulas de matematica quando fomentada por um olhar mais atento as praticas de
oralidade e escrita propicia a criagdo de um ambiente mais receptivo ao conhecimento e a
aprendizagem.

Para fins de organizagao este artigo apresenta a seguinte estrutura: um resumo
contendo o objetivo do artigo, a metodologia utilizada para solucionar o problema,
os resultados alcangados e as conclusdes do trabalho. Em seguida, apresentamos a
introducéo onde delimitamos o tema, a problematica, bem como apresentamos os objetivos
da pesquisa e as motivagdes para sua realizagdo. No desenvolvimento apresentamos os
argumentos que sustentam e justificam o objeto em estudo dividindo-o em duas partes
para melhor encadeamento légico das ideias e compreensado da tematica. Na primeira
parte discutimos a possibilidade de relagdo entre Matematica, Lingua Portuguesa e ensino,
debrugando-se sobre renomados autores que dialogam nessa perspectiva. Na segunda
parte do desenvolvimento, apresentamos algumas praticas de letramento matematico que
utilizamos em sala de aula a fim de atestar nossas crencas nas ideias defendidas durante a
pesquisa. Por fim, apresentamos as nossas consideragdes finais conscientes da importancia
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da tematica para o contexto de sala de aula e convictos de que tal pesquisa respondeu
a contento as finalidades e objetivos a que se propunha, a saber: fomentar a discussao
sobre a importancia de desenvolvermos um ambiente mais receptivo a aprendizagem da
matematica.

MATEMATICA, LINGUA PORTUGUESA E ENSINO

As dificuldades apresentadas pelos alunos em relacdo a Matematica decorrem
de inumeros fatores: os insucessos avaliativos, um ensino desestimulante devido aos
obstaculos dos professores em sua agao docente, etc.

Estes problemas vém sendo debatidos fortemente pela comunidade académica da
area de Matematica, sobretudo por pesquisadores orientadores nos programas de Pds-
Graduagdao em Educagao Matematica (FIORENTIN; LORENZATO, 2006; CURI, 2010;
LOPES; CURI, 2008).

Constatamos que a Educagdo Matematica tem trazido significativas contribuigdes
para que o professor possa aperfeicoar sua pratica no sentido de renovar a sua atuacao e
com isso poder imprimir ao ensino-aprendizagem mudangas que propiciem a criagao de um
ambiente de aprendizagem mais receptivo e que possa despertar o interesse e a motivagao
dos alunos para o ensino da Matematica.

Nessa perspectiva, tentando tornar a sala de aula um ambiente mais propicio
a aprendizagem de matematica, pode-se utilizar a leitura e a escrita como ferramentas
capazes de conferir ao ensino da matematica proficuas reflexdes e o desenvolvimento de
diversas atividades capazes de situar o aluno como sujeito ativo nesse processo.

A linguagem constitui o elemento precursor na aquisicdo do conhecimento e por
isso desempenha papel preponderante em todas as areas da atividade humana. Relegar a
sua pratica e compreensao apenas a area de Lingua Portuguesa é incorrer em equivocos
apontados ha muito tempo na Educacgéo Basica do Brasil. Sobre aimportancia da linguagem,
os documentos oficiais declaram:

A linguagem permeia o conhecimento e as formas de conhecer, o pensamento e as

formas de pensar, a comunicagéo e os modos de comunicar, a agdo e os modos de

agir. Ela é a roda inventada, que movimenta o homem e é movimentada pelo ho-

mem. Produto e produgédo cultural, nascida por forga das praticas sociais, a lingua-

gem é humana e, tal como o homem, destaca-se pelo seu carater criativo, contra-

ditério, pluridimensional, multiplo e singular, a um s6 tempo. (BRASIL, 2001, p.14).

Nesse sentido, ratificamos as ideias apresentadas acima e reiteramos a nossa

defesa por um ensino de matematica que incorpore a linguagem como ferramenta capaz
de promover melhorias na aprendizagem da matematica e mais que isso, que fortaleca a
criacdo de um ambiente de sala de aula interativo e dindamico, caracteristicas, a nosso ver,

imprescindiveis para um ensino mais produtivo e eficaz.

Além disso, um ensino pautado nessa premissa atende a uma fungcdo muito
importante dalinguagem: a apropriagao e transformagao das informagdes em conhecimentos
uteis a vida social, atitudes cada vez mais requeridas pela sociedade do conhecimento. Ha
necessidade, portanto, nas aulas de Matematica, de o professor inserir os instrumentos que
a linguagem (escrita e falada) pode propiciar.
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Observamos, na area de lingua materna, que os estudos de letramento ganharam
uma significativa repercussao e avango, enquanto no terreno da Educagdo Matematica
eles vém sendo construidos. Num primeiro momento, alguns educadores matematicos
empenharam-se em caracterizar o numeramento e suas relagdes com as praticas de
letramento. Mendes, a esse respeito, aponta que ndao ha como separar as praticas de
numeramento das de letramento. Acrescenta a autora:

[...] creio que, talvez, ndo seja possivel identificar um evento exclusivamente de
numeramento, pois de algum modo a escrita e a leitura podem estar associadas
a realizagao desses eventos. Indo além, as formas de representagdo escrita nos
diversos eventos de numeramento podem ir além da escrita numérica, abarcando
outras formas de representagdo como, por exemplo, a visual (leitura de gréficos,
representacées geométricas, representagdes de espaco, etc.). (MENDES, 2007,
p.25)
Seguindo nesse mesmo discurso, Fonseca (2009) aponta que uma maneira de
apresentar esse conceito € levar em consideracao que as praticas de humeramento sao
praticas de letramento — inclusive como meio de se apropriar dos estudos sobre letramento.

Afirma-se, pois, que:

[...] a dimensao sociocultural do fazer matematico é reconhecida e levada em conta,
ou seja, [...] esse fazer deixa de ser concebido como um conjunto de comporta-
mentos observaveis em decorréncia do dominio de certas habilidades e passa a
ser analisado como pratica social, marcada pelas contingéncias contextuais e por
relagdes de poder. (FONSECA, 2009, p.53)

Aleitura esta presente em todos os campos de nossa vida, dessa forma também esta
na compreensio da Matematica e esta por sua vez, “auxilia na compreensao e interpretagao
do conhecimento das outras ciéncias, colaborando em atividades [...], desenvolvendo ideias,
representacoes e estabelecendo relagdes, no contexto de convivéncias” (MATO GROSSO,

2010, p.5).

Para fazer os calculos matematicos precisamos realizar a leitura adequada de seus
simbolos e também compreender a contento o que cada exercicio ou problema matematico
nos exige. Para que o aluno possa desempenhar essas habilidades com proficiéncia e
desenvoltura faz-se necessario um letramento que atenda a essas condicdes. Se esse
processo nao ocorrer, a desatencdo e o desinteresse pelo saber matematico podem se
acentuarem e comprometerem o desempenho académico do aluno.

Nesse sentido, Marcuschi (2008, p.236) nos afirma que, “para compreender bem um
texto exige-se habilidade, interagéo e trabalho”. Dessaforma, a aprendizagem da Matematica
esta intrinsecamente relacionada as demais ciéncias e a aquisicao e desenvolvimento dessa
aprendizagem se materializa pelas praticas de linguagem estabelecidas pelos sujeitos no
processo de interacido social com o0 meio e com o outro, transformando e ao mesmo tempo
sendo transformado por essas relagdes dialdgicas.

Acreditamos que essas relagdes dialdgicas, também apontadas por Freire (1996),
atestam a historicidade do ser humano como artifice de sua prépria histéria. Essa visao
amplia a nossa convic¢cao de que a mudancga é possivel e fundamental para construirmos
uma sociedade ética. Assim:
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A construcdo de relagbes dialogicas sob os fundamentos da ética universal dos
seres humanos, enquanto pratica especifica humana implica a conscientizagdo dos
seres humanos, para que possam de fato inserir-se no processo histérico como
sujeitos fazedores de sua prépria histéria. (FREIRE, 1996, p10.)

E importante que o ensino da Matematica possa contribuir nessa dimens&o e com
isso possibilite aos alunos o desenvolvimento da conscientizagao politica. E, ha muito o que
fazer (ou ndo) nessa perspectiva, pois se aos alunos ndo forem dadas as condigdes para um
letramento matematico eficiente, como estes interpretardo, por exemplo, graficos, tabelas
e outros conhecimentos matematicos indispensaveis a compreensao da realidade que o
cercam? Como estes alunos transporao o fosso entre a realidade desejada e a realidade
mostrada?

Através da consciéncia critica da realidade os alunos manifestam uma atitude
de compromisso histérico frente aos desafios postos pela sociedade. Sobre essa
conscientizagao Freire (1996) salienta:

A conscientizagdo € um compromisso historico (...), implica que os homens assu-
mam seu papel de sujeitos que fazem e refazem o mundo. Exige que os homens
criem sua existéncia com um material que a vida lhes oferece (...), esta baseada na
relagéo consciéncia-mundo. (FREIRE, 1996, p.12)
Nesse sentido, reafirmamos as ideias defendidas pelo autor quando entendemos que
o conhecimento matematico pode contribuir para que o aluno desenvolva a conscientizagao
e assim possa atuar como cidadao conscio dos seus direitos e deveres e também consiga

ressignificar seus conhecimentos para aprimorar cada vez mais a atuagdo como cidadao.

Ainda nessa perspectiva, Vasconcelos (2008, p.2) nos apresenta uma declaragao
importante, afirmando que:

A Matematica nao € uma ciéncia cristalizada e imével; ela esta afetada por uma
continua expansao e revisao dos seus proprios conceitos. Nao se deve apresentar
a Matematica como uma disciplina fechada, monolitica, abstrata ou desligada da
realidade. (VASCONCELOS, 2008, p.2)
Cabe, portanto, ao professor considerar esse aspecto e possibilitar o dialogo
constante da Matematica com a lingua materna possibilitando ao aluno um ambiente mais

receptivo para a aprendizagem da matematica.

Concordamos também com as ideias de Martins (2002, p.25) quando afirma que
a leitura € “a ponte para o processo educacional eficiente, proporcionando a formagao
integral do individuo”. Dessa maneira, acreditamos ser positiva a relagao da Matematica
com a leitura e também com a escrita, pois consideramos que € na conjungao destas que
se produzem os sentidos dos conteudos ensinados pelo professor.

D’Ambrésio (2009) nos diz que, a linguagem ndo envolve apenas letras, mas
também a quantificagcdo de atributos de objetos para haver a comunicagao. Para ele,

A Matematica € um instrumento importantissimo para a tomada de decisdes, pois
apela para a criatividade. Ao mesmo tempo, a Matematica fornece os instrumentos
necessarios para uma avaliagéo das consequéncias da decisdo escolhida (D’AM-
BROSIO, 2009, p.5).

Acreditamos que a matematica fornece bases sdlidas para o aluno desenvolver
habilidades que serado requeridas ao longo da vida. Assim, o professor desempenha papel
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fundamental nesse processo podendo atuar como facilitador e mediador. Concordamos
que ela fornece o instrumental necessario para a tomada de decisdes mais acertadas, uma
vez que é através dela que o aluno consegue perceber o mundo e interagir de forma segura
e consciente.

Em relacéo a escrita, Feres (2009) questionando “por que escrever nas aulas de
matematica?” Aponta possibilidades quanto ao uso da escrita como aliada no processo
ensino-aprendizagem da matematica. Em seu estudo, destaca que

A metodologia de escrever nas aulas de matematica pode desempenhar um grande
papel na formagao de um fazer matematico significativo, tanto para o aluno como
para a professora. Uma metodologia que pode estimular o aluno a ter confianca na
sua capacidade de pensar e comunicar matematicamente (FERES, 2009, p.48).
Feres (2009) destacou em sua pesquisa que o recurso da escrita nas aulas de
matematica, ndo s6 contribuem para o desenvolvimento da autonomia e do pensamento,
como também favorece a criagdo de estimulos para novos dialogos entre os alunos;
possibilitando a liberdade do transcrever e opera para que o aluno registre e sintetize um
saber para si proprio. Além disso, esse processo de (re)escrita potencializa e ressignifica o
conhecimento matematico para o aluno.

Nesse contexto, ao incrementar a escrita nas aulas de matematica, a leitura sera
diretamente potencializada, pois a escrita exige uma leitura daquele que escreve e além
do mais o autor de um texto sempre o direciona a um leitor em potencial e cobra-lhe um
retorno. Nessa perspectiva, “a leitura e a escrita podem, na medida em que se configuram
como experiéncia, [...] desempenhar importante papel na formacado” (KRAMER, 2001, p.
110).

Powel e Bairral (2006, p.12), afirmando que “a utilizagdo da escrita, seja nas aulas
de matematica, nos projetos de formagao docente ou na investigagéo, deve ser vista como
um processo que transforma continuamente a cognigao e o aprendizado de quem a produz”
trazem um enfoque para a escrita na esfera virtual, onde esta é desenvolvida em diferentes
espacgos comunicativos. Os autores atestam a importancia da leitura e da interagao para o
aproveitamento das potencialidades da atividade escrita.

E claro que se espera do professor um papel fundamental para a consolidacdo de
um ensino da Matematica que se viabilize por esse viés. Para isso, é imprescindivel que
essas discussdes facam parte da formagao do futuro professor de matematica nos cursos
de licenciatura da area. Em recente pesquisa (FREITAS; FIORENTINI, 2007) convalidam
essa ideia ao afirmarem que:

A exploracéo intencional da leitura e da escrita, no processo de ensinar e aprender
Matematica na Licenciatura, como uma forma potencial que amplia o poder de com-
preensédo e reflexdo dos futuros professores sobre a Matematica enquanto objeto
de ensino e aprendizagem, assim promovendo a constituicdo pessoal e profissional
do futuro professor de Matematica (FREITAS; FIORENTINI, 2007, p. 140).
Nessa perspectiva, reforcamos que a mediacdo do professor ocupa relevante
papel, uma vez que ele vai perfazendo todo o processo comunicativo contribuindo para o
didlogo e as interagbes de sala de aula, além de possibilitar a produg¢ao e negociagao dos
significados dos conhecimentos matematicos para a vida dos alunos. Percebe-se assim,

no tramite das relagdes estabelecidas por meio da mediagao escrita ou oral, que o saber
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matematico vai se formando e se consolidando para o aluno como um bem necessario para
o desenvolvimento de suas potencialidades, bem como instrumento necessario para uma
participagéo ativa na sociedade contemporanea.

PRATICAS DE LETRAMENTO MATEMATICO

Na pratica como professores, procuramos desenvolver atividades que aliam a
oralidade e a escrita nas aulas de matematica. Temos observado que grande parte dos
alunos apresentam dificuldades que vao além do numeramento matematico e esbarram na
questao da leitura e interpretacdo de um enunciado por exemplo. Tais dificuldades acabam
por dificultar a aquisicdo de habilidades matematicas indispensaveis para os alunos
prosseguirem nos estudos.

A primeira atividade que desenvolvemos com os alunos foi um questionario sobre
as impressdes que eles tinham sobre a matematica até aquele momento. Observamos
que abrir espago para o aluno escrever e falar sobre a sua experiéncia com a matematica
possibilita ao professor mapear melhor o seu trabalho e o coloca no centro do processo
ensino-aprendizagem.

Tal atividade trouxe uma riqueza muito grande de informacdes sobre a realidade dos
alunos, seus anseios, as suas dificuldades, etc., informacgdes, essas, que costumeiramente
nao estdo presentes nas aulas de matematica, o que propiciou um olhar mais atento na
atuagao de sala de aula durante o processo de ensino e aprendizagem.

Acreditamos que atividades que caminham nessa dire¢cao precisam ter mais espaco
nas aulas de matematica, uma vez que estas fornecem subsidios para uma pratica que leva
em conta o ambiente historico-cultural do aluno, como defendido por Vigotski(1998, 2001).

Um exemplo, observado em um desses questionarios: o aluno n.1, 3.e disse que
: Sou horrivel em matematica, ndo consigo entender bem a matéria. Mas com a ajuda
do professor espero superar as dificuldades e entender melhor. Nao tive professor de
matematica no ano anterior e isso dificultou ainda mais a minha compreensao sobre os
assuntos.

Percebemos que a oportunidade de conhecer o universo do aluno é fundamental
para o professor direcionar o seu trabalho com vistas a minimizar os impactos negativos
trazidos pelos alunos de anos anteriores. E oportuno, portanto, explorar ao maximo esse
aspecto, pois o professor tera condi¢cdes de planejar sua aula levando em consideragéo as
particularidades da turma.

Outro aspecto, ndo menos importante que o anterior, é o fato de se poder observar
com mais clareza os alunos que ja apresentam um desempenho significativo da matematica.
Nesse caso, o professor podera inclusive encoraja- los ainda mais e solicitar que eles ajudem
0s amigos a superarem as dificuldades, atuando como tutor, por exemplo, e fomentando
assim um ambiente de socializagao e respeito mutuo entre seus pares.

Destacamos dois comentarios importantes colhidos nessa atividade que dialogam
nesse sentido: o aluno N° 2, 3A disse que Gosto de matematica. Meu pai quer que eu faca
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engenharia, mais estou em duvida se engenharia civil ou engenharia elétrica, mas acho que
elétrica, pois 0 meu pai disse que o mercado de civil ndo esta muito bom. Vou decidir ainda,
mas acredito que vou fazer elétrica mesmo

Os argumentos apresentados pelos alunos demonstram que o professor, ao colher
tais informacgdes dispde de um instrumento rico que podera ser levado em consideragao ao
planejar as aulas e construir um caminho mais receptivo a aprendizagem da matematica.
O aluno N° 2, 3C disse que: Professor, seria importante criar um grupo de estudos da
matematica, pois assim poderiamos compartilhar materiais com os conteudos estudados e
também ajudar os colegas que tivessem dificuldades na matéria.

Outra importante atividade que alia as praticas de escrita e oralidade as aulas
de matematica sao as informacdes ou textos que abrem as unidades a serem estudadas
no livro didatico. As questbes de abertura dos temas sdo uma grande oportunidade para
sensibilizar os alunos para o assunto que sera explorado.

Trabalhamos essas atividades para suscitar a curiosidade dos alunos sobre o tema
e também observar o que eles ja demonstram saber. Constatamos que os alunos tendem
a ficar mais atentos a tais temas, uma vez que estes sempre sdo bastante ilustrativos e
apresentam na maioria das vezes uma relagao direta com a vida no contexto social.

Podemos através da resposta de um aluno a uma dessas atividades sobre
matematica financeira e estatistica confirmar essa premissa: o aluno N° 2 disse: Acredito
que a diferenca de juros simples e juros compostos € que nos juros simples temos um valor
aumentado levando em consideragdo sempre o valor inicial e nos juros compostos os juros
sao aplicados em cima de cada atualizacdo mensal do novo valor

Observamos na resposta do aluno uma formulagéo em linguagem materna da ideia
matematica da diferenga entre os juros simples e os juros compostos sinalizando uma
realidade possivel de incrementar nas aulas de matematica como mecanismo facilitador na
aquisicao de conhecimentos.

Os resultados apresentados pelas atividades desenvolvidas apontam para
a necessidade de o professor desenvolver um olhar mais atento para o ensino e a
aprendizagem da matematica utilizando as praticas de linguagem como parceiras nesse
processo. Promover um ensino de matematica mais inclusivo e efetivo € fungao primordial
do professor e as praticas de escrita e oralidade podem contribuir nesse sentido.

CONSIDERAGOES FINAIS

Enfatizou-se, nesse trabalho, a importdncia de relacionarmos a Matematica e
a Lingua Portuguesa como possibilidade de oportunizar um ensino mais produtivo de
matematica.

Interagir com esses componentes implica, porumlado, a oportunidade de o professor
rever sua pratica docente e inserir metodologias antes refutadas pela escola tradicional e,
por outro lado, a criagdo de um ambiente mais receptivo ao ensino e a aprendizagem da
matematica.
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O professor de matematica pode orientar e viabilizar o ensino por meio da utilizagao
da linguagem natural escrita ou falada como elemento facilitador desse processo, uma vez
que a linguagem empregada na aula de matematica € um misto de linguagem formal e
linguagem natural e é por meio desta que o aluno pode compreender melhor o conhecimento
matematico.

Para Nesher:

[...] uma parte importante da aprendizagem da Matematica esta relacionada com
o desenvolvimento de explicagbes aceitaveis matematicamente, quer dizer, com
a elaboracdo de argumentos validos na Matematica. [...] Desta forma, as conver-
sacgOes entre alunos nas aulas de Matematica poderiam contribuir para que estes
pudessem adotar formas préprias de raciocinio matematico. [...] Deve se levar em
conta que este tipo de conversagao ocorre utilizando a linguagem natural que atua
como metalinguagem para explicar pensamentos matematicos (NESHER, 2000, p.
120 e 121)
Segundo a autora, podemos assumir que, a linguagem natural contribui na
elaboragao das ideias matematicas, pois € através dela que o aluno pode desenvolver a

competéncia comunicativa da linguagem matematica.

Pode-se afirmar nesse sentido que a linguagem comum, articulada com a linguagem
matematica, proporciona ao aluno, atribuir sentido a matematica e assim expressa-la
nos espacgos de interacao do contexto da sala de aula e mais que isso, permita ao aluno
elaborar estratégias cada vez mais sofisticadas do caminho percorrido na resolugcao deste
ou daquele problema.

Assim, a interagcdo entre Matematica e Lingua Portuguesa pode contribuir para a
criacdo de um ambiente mais propicio a aprendizagem da matematica, criando condigdes
de o aluno elaborar melhor esse conhecimento e interagir com seus pares na formulagao
de ideias e problemas matematicos.

Se o professor levar em consideragéao tal possibilidade poderemos desconstruir a
ideia frequentemente apresentada pela escola tradicional de que um aluno que € bom em
Lingua Portuguesa ndo o é em Matematica e vice-versa.
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RESUMO

O presente estudo foi realizado através das observagdes no estagio em
Intervengdes Psicoldgicas | e lll, relativo a disciplina de avaliagdo neu-
ropsicolégica, 9° e 10° periodos, na instituicdo de ensino UNP/Salgado
Filho, no servigo escola (SIP) Servigco Integrado de Psicologia, o funcio-
namento do estagio se deu com 4 encontros com o cliente/paciente de 19
anos, queixa inicial de atraso no desenvolvimento, ansiedade, dificulda-
de na fala e encaminhado para realizagao de avaliagdo neuropsicoldgica,
sem uso de medicagdes para as demandas trazidas, ficando evidenciado
na fala da genitora em entrevista social e confirmado pelo paciente, sen-
do realizado supervisdes semanais com o orientador contando também
com a orientagdo das tutoras. Concluiu-se que o conjunto de aprendiza-
dos e crescimentos decorrentes de um estagio profissional € constituido
por determinagdes multiplas, que vao além do &mbito académico apenas,
abrangendo também as habilidades interpessoais. Esta foi uma experién-
cia necessaria para nossa carreira académica, por trazer a possibilidade
de atuacao do profissional psicélogo na clinica em colaboragdo com o
servigo, paciente e familia. Foi pertinente estar frente a demandas cada
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vez mais vigentes em nossa sociedade atual

Palavras-chave: transtornos. adolescéncia. neuropsicologia.

INTRODUGAO

A neuropsicologia se desenvolveu com base nos estudos cientificos sobre o
funcionamento cerebral, identificando especialmente as alteragdes que afetam processos
mentais especificos. Antes de sua reformulagdo, a base dos estudos era fundamentada
na Psicologia e Neurologia, com foco nas relacbes entre o cérebro e o comportamento
humano. Entretanto, cientistas descobriram que a delimitacdo dos temas acerca da
Psicologia e Neurologia poderiam ser insuficientes para o avango das pesquisas a respeito
da organizagao cerebral.

Com énfase na Neurociéncia Cognitiva, a Neuropsicologia esta ligada as funcbes
executivas superiores, sem deixar de lado areas como: agressividade, sexualidade
e impulsividade, que geralmente sdo abordagens fisioldgicas e biolégicas. Dessa
forma, podemos dizer que a Neuropsicologia atua na compreensao de como as lesdes,
malformacdes, alteragbes ou qualquer tipo de modificacdo genética afetam o sistema
nervoso, produzindo variagdes no comportamento e na cognigdo humana. As principais
areas de atuagao do neuropsicélogo sdo os consultérios, hospitais e clinicas médicas.
A Neuropsicologia Clinica é uma das areas mais conhecidas no pais. E nela que ocorre
a identificagdo e o tratamento de lesbes ou doengas que causam déficits cognitivos e
psicologicos, geralmente relacionados ao cérebro.

A reabilitacado de pacientes € a segunda area de atuagao mais procurada entre os
neuropsicologos brasileiros, sendo uma modalidade que visa aplicar estratégias e exercicios
para estimular a neurogénese e a reorganizagao sinaptica neuronal em pacientes que
apresentam déficits ou perda de fungdes cerebrais.

O terceiro campo de atuagao para o neuropsicélogo é o académico: atuando com
a pesquisa cientifica e a licenciatura. Como vimos, a Pds-graduagao em Neuropsicologia
vém crescendo demasiadamente, tanto nas modalidades /atu quanto stricto sensu. Na area
de pesquisa, a Neuropsicologia Experimental analisa como o comportamento e a cognigao
humana sao influenciados pelo funcionamento do cérebro. Além disso, a area compartilha
interesses com outras disciplinas e cursos, como a Medicina Preventiva, Neurologia
Comportamental, Psicologia Cognitiva e Neuropsiquiatria.

O profissional de Neuropsicologia Experimental pode atuar em laboratérios de ensino
e pesquisa em instituicbes, assim como consultores e co-desenvolvedores de softwares.
O constante crescimento e desenvolvimento da area de Neuropsicologia, ocasiona uma
demanda por profissionais habilitados e altamente qualificados disponiveis para atuar neste
setor em expansao.

O campo de estudo é vasto e as areas de atuagdo podem ser divididas em trés
grupos: Neuropsicologia Clinica; Reabilitagdo; Pesquisa basica.
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A avaliacdo neuropsicologica € uma avaliagdo das fungdes cognitivas, tais
como, memoria, linguagem, atencéo, funcdo executiva, Habilidade Visoconstrutiva e
Visoespaciais, Habilidades Académicas, entre outras, entendendo assim o funcionamento
intelectual como um todo.

Explorando e utilizando uma gama de testes que avaliam o quoeficiente de
inteligéncia, como o WISC IV, WAIS lll, WASI, Raven, Son-R, entre outros; testes que
avaliam atencgéao (Trilhas Coloridas, FDT, etc.), memdria (RAVLT, etc.) linguagem (Boston),
fungdes executivas (WCST), habilidades académicas (TDE Il), testes projetivos (HTP),
entre outros.

Para iniciar uma Avaliagdo Neuropsicoldgica, é necessario realizar uma anamnese
de qualidade, para conhecer o paciente, sua histéria pregressa e a principal queixa. Apés
isso, ja é possivel determinar os instrumentos e testes que auxiliaram a determinar o
perfil neuropsicologico do paciente e assim subsidiar o diagnostico diferencial. Editoras
conceituadas, cada vez mais, vém trazendo instrumentos validos no Brasil para que o
profissional Neuropsicologo possa desempenhar um trabalho de qualidade.

A avaliagao neuropsicolégica tem como principal objetivo identificar as habilidades
e dificuldades do paciente avaliado. Com esse resultado, é possivel indicar tratamentos e
programar uma reabilitagdo para melhorar a performance do paciente e, assim, promover
sua qualidade de vida.

Um dos principais cuidados que o profissional devera ter para uma avaliagao
neuropsicolégica de qualidade é fazer uma anamnese completa e adequada e saber escolher
os instrumentos corretos para realizar uma boa investigagédo das fungdes cognitivas. Levar
em conta os testes validados pelo SATEPSI e também nao esquecer da importancia do
olhar e escuta clinica.

O neuropsicoélogo identifica as lesbes que causam problemas cognitivos e de
comportamento, além de conhecer diversos aspectos da vida do paciente e elaborando,
analisando as condi¢gdes que afetam a saude do cérebro, avaliando como o funcionamento
neurologico afeta a saude psiquica, gerando problemas de depressao, ansiedade, entre
outros.

Escolhemos esta especialidade, por ser nossa area de estudo para aprofundando
dos conhecimentos, nos debrug¢ando para adquirir novos conhecimentos através de
literatura especifica.

O estagio profissional supervisionado em avaliagdo neuropsicologica tem
como objetivo promover o desenvolvimento de habilidades e competéncias no meu
desenvolvimento e identificar o que pode ser aprendido e aperfeicoado por um estudante
de avaliagado neuropsicoldgica nos anos finais do curso, durante um estagio supervisionado.

CAMPO DE ESTAGIO

A adolescéncia é uma fase do desenvolvimento qual ocorrem diversas modificacoes
corporais, hormonais, sociais, subjetivas e emocionais. Considera a adolescéncia como
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“‘um momento crucial na vida do homem e constitui a etapa decisiva de um processo de
desprendimento” (ABERASTURY 1990, p. 15).

Segundo Papalia e Martorell (2022) a adolescéncia é uma transicdo no
desenvolvimento que envolve mudangas fisicas, cognitivas, emocionais e sociais, e assume
formas variadas em diferentes contextos sociais, culturais e econdmicos, alterando também
a mudanca fisica importante que é o inicio da puberdade, o processo que leva a maturidade
sexual, ou fertilidade. A adolescéncia n&o € uma categoria fisica ou biolégica claramente
definida, € uma construcao social. A adolescéncia nao é diferente. Adolescentes tendem a
praticar certos tipos de comportamento.

Papalia e Martorell (2022) relatam que o cérebro adolescente contribui para
alguns desses comportamentos adolescentes caracteristicos. Os adolescentes processam
informacgao de forma diferente dos adultos. Em muitos paises, os adolescentes de familias
menos abastadas tendem a se queixar de saude precaria e de sintomas mais frequentes.
Preocupacgdes de saude relativas a adolescéncia incluem forma fisica, necessidades
de sono, transtornos alimentares, abuso de drogas, depressdo e causas de morte na
adolescéncia.

A privacao do sono entre adolescentes tem sido chamada de epidemia, recomenda-
se que os adolescentes entre 13 e 19 anos durmam regularmente de 8 a 10 horas, no
minimo, a cada periodo de 24 horas. Embora a grande maioria dos adolescentes nao abuse
de drogas, uma minoria significativa o faz. A prevaléncia de depressao aumenta durante a
adolescéncia.

A depressao em pessoas jovens n&o se manifesta necessariamente como tristeza,
podendo se manifestar como irritabilidade, tédio ou incapacidade para experimentar prazer.

Nao apenas a aparéncia dos adolescentes € diferente de quando eram criancgas,
mas eles também pensam e falam de maneira diferente. Embora o pensamento possa
permanecer imaturo em alguns aspectos, muitos sdo capazes de raciocinar em termos
abstratos e de emitir julgamentos morais sofisticados, além de poder planejar o futuro de
modo mais realista.

Apesar de enfatizarem que “toda a adolescéncia leva, além do selo individual, o
selo de meio cultural e historico” (ABERASTURY; KNOBEL, 1981, p. 28), ambos acabam
incorrendo no artificio de condicionar a realidade biopsicossocial a circunstancias interiores
ao afirmarem uma crise essencial da adolescéncia (ABERASTURY; KNOBEL, 1981, p.10).
Diante disso, é possivel observar a importancia do ambiente, conjuntura familiar e social
para o adolescente, ao qual tende pela busca de pertencimento e desenvolvimento da
autonomia. Os jovens que tém relagdes de apoio com os pais, a escola e a comunidade
tendem a desenvolver-se de forma positiva e saudavel.

A busca de identidade — que Erikson definiu como uma concepcgéo coerente do
self, constituida de metas, valores e crengas com o0s quais a pessoa estar solidamente
comprometida — entra em foco durante os anos da adolescéncia. O desenvolvimento
cognitivo dos adolescentes lhes possibilita construir uma “teoria do self’ (Elkind, 1998).
Como Erikson (1968) enfatizou, o esfor¢co de um adolescente para compreender o self ndo
€ uma espécie de enfermidade do amadurecimento. Essa crise de identidade como os
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autores irdo chamar diz da busca por autonomia, produtividade, confianga, e pertencimento
a grupos sociais.

PRINCIPAIS TRANSTORNOS DO NEURODESENVOLVIMENTO

De acordo com o dicionario Aurélio a palavra “transtorno” define a ato de
transtornar, desorganizar, desnortear. Quando se trata da saude de maneira geral, nem
sempre as alteragdes estao relacionadas a doengas, mas poderao causar desequilibrios no
funcionamento psicoldgico e mental. Segundo o DSM-5 - Manual Diagnéstico e Estatistico
dos Transtornos do Neurodesenvolvimento, (APA, p.156-168).

Os transtornos de Neurodesenvolvimento englobam alteragbes dos processos
iniciais do desenvolvimento cerebral que persistem ao longo da vida. Os transtornos de
Neurodesenvolvimento tém sua origem no periodo gestacional ou na infancia. Envolvem
déficits na interacéo social e nas habilidades de comunicagao que impactam o desempenho
social e académico dos portadores.

Os prejuizos vao desde limitacbes causadas por deficiéncias intelectuais até
transtornos de aprendizagem. Os principais transtornos de Neurodesenvolvimento sao:
transtorno de Déficit de Atengao e Hiperatividade (TDAH); transtorno do espectro Autista e
Disturbios da aprendizagem. Neste artigo, vocé vai conhecer as origens e as caracteristicas
de cada um deles, para que possa diferencia-los e aprender a identificar os sintomas
precocemente.

Os transtornos de Neurodesenvolvimento tém uma alta herdabilidade, ou seja,
fatores genéticos favorecem que eles ocorram. No entanto, suas origens podem estar
relacionadas a alteragbes ou fatores de risco ambientais que acontecem nos periodos
iniciais do desenvolvimento. Sdo fatores de risco durante a gestagdo: exposicdo ao
estresse, a toxinas, a determinados medicamentos, prejuizos no periodo perinatal, baixo
peso ao nascimento e prematuridade. Os transtornos de Neurodesenvolvimento sao mais
frequentes em meninos, mas podem ocorrer também em meninas. O inicio dos sintomas
ocorre nos primeiros anos de vida e persistem ao longo de todo o desenvolvimento.

Aavaliagao neuropsicologica € um processo holistico e integrativo por meio do qual os
resultados dos testes sao coletados e interpretados dentro de uma estrutura biopsicossocial.
Muitos fatores intrinsecos e extrinsecos estdo ligados na avaliagdo neuropsicoldgica.
As experiéncias vivenciadas na fase inicial da vida, as relagdes interpessoais e as
exposi¢coes ambientais em diversos momentos do ciclo de vida influenciam a trajetéria de
desenvolvimento pessoal, e esses diversos determinantes da fungédo cognitiva devem ser
levados em consideragao no processo de avaliagdo. A natureza e o conteudo da avaliagao
provavelmente variam de acordo com a finalidade principal da avaliagdo (por exemplo:
diagndstico, monitoramento ou intervencdo) e o grau de comprometimento cognitivo
presente. Entretanto, na maioria dos casos € necessaria uma avaliagdo abrangente. Vamos
falar um pouco agora de alguns transtornos segundo o DSM-5-TR,
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Transtorno de déficit de atengao e hiperatividade

Conhecido como TDAH, € um transtorno que se caracteriza por prejuizos no
controle da atengdo e no controle motor. Frequentemente, existe um prejuizo também no
controle emocional. Embora seja bastante variavel, em geral, os primeiros sinais ja sao
percebidos no momento em que a crianga comega a caminhar. Pode acontecer também
que os sintomas sejam percebidos ao longo do desenvolvimento, no periodo escolar. A
criancga, adolescente ou adulto com TDAH, tém maiores dificuldade em manter a atengao
nas atividades e no controle do corpo. Podem apresentar inquietacao e dificuldade de
espera. Por isso, costumam sentir raiva de forma intensa e, muitas vezes, dificuldade de
controle das emocgdes e impulsividade. Do ponto de vista neurobioldgico, o transtorno de
Déficit de Atencéo e Hiperatividade envolve prejuizos na maturagdo no desenvolvimento
do cortex pré-frontal — area que exerce um papel de orquestrar as diferentes fungdes do
nosso cérebro. Dessa forma, o controle sobre as diferentes areas — coértex motor, areas
relacionadas as emocgdes, aos pensamentos, a atengdo — é mais fragil.

Transtorno do espectro autista

O transtorno do espectro do Autismo se caracteriza por prejuizos na comunicagao
social, incluindo atrasos no desenvolvimento da linguagem. As primeiras manifestagdes,
no comportamento das criangas, em geral, ocorrem no final do primeiro ou segundo ano
de vida. Mesmo quando ha uma linguagem com um desenvolvimento adequado, ocorrem
prejuizos na comunicagao social ndo verbal. Ou seja, na compreensao de gestos, de dicas
sociais e na leitura do ambiente social. As pessoas com transtorno do espectro do Autismo
frequentemente apresentam interesses intensos e com um foco mais estreito.

Podem apresentartambém comportamentos repetitivos, movimentos estereotipados
e alteracbes sensoriais. O transtorno do espectro do Autismo também inclui pessoas
que percebem o outro, que tém uma fala e uma comunicagao verbal apropriada e que
se desenvolvem de forma satisfatoria em termos educacionais. No entanto, apresentam
prejuizos qualitativos na comunicagédo e aproximagao social, na leitura do ambiente e do
contexto social, na percepg¢ao das emogoes, interesses restritos (e intensos) e alteragcées
sensoriais.

Do ponto de vista neurobioldgico, percebe-se que as conexdes entre areas distantes
do cérebro sdo mais frageis ou mesmo inexistentes. Essas conexdes sdo importantes na
elaboracao dos pensamentos e fungdes cognitivas superiores mais elaboradas.

Transtornos da aprendizagem

Os disturbios ou transtornos da aprendizagem ocorrem em criangas que apresentam
um bom desempenho intelectual, mas afetam algumas fung¢des cognitivas. Disturbios da
leitura, da expressao escrita ou que envolvem a capacidade matematica s&do os mais comuns.
Um disturbio de aprendizagem mais conhecido € a dislexia, que envolve dificuldade na
leitura. As causas desses transtornos néo sdo completamente conhecidas, mas podem estar
relacionadas a doengas da méae ou uso de substancias tdxicas na gravidez, complicagoes
na gravidez ou no parto, prematuridade e baixo peso ao nascimento Fatores ambientais
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no desenvolvimento da crianga também podem causar disturbios de aprendizagem, como
exposicao a toxinas, infec¢des no sistema nervoso central, desnutricdo, abuso psicolégico
e outros fatores.

Ossintomassaobemvariados:ascriangaspodemapresentarlentiddonoaprendizado,
uma concentragao curta, distrair-se facilmente, problemas na fala, coordenagdo motora,
comunicacao, entre outros. Tanto no transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade como
no transtorno do espectro do Autismo e nos Disturbios de Aprendizagem, as intervengdes
precoces sao bastante efetivas para promover o desenvolvimento das pessoas afetadas.
Dessa forma, € muito importante que, ao perceber os primeiros sintomas, professores e
pais procurem ajuda profissional.

Existe inumeros modos de compreender a adolescéncia, tendo em vista que €&
também uma constituicdo social, devemos levar em consideragao a cultura, ambiente, e
vivencias que o individuo esté inserido.

A adolescéncia € um constructo histérico e social e para entendé-la é preciso
entender a concepgéo vigente em um determinado periodo da histéria e da sociedade
em que os adolescentes estao imersos (CHECCHIA, 2010). Nessa 6tica, a adolescéncia
€ vista como representagao e enquanto fato social e psicolégico e é constituida com base
nas necessidades sociais e econdmicas e de caracteristicas que emergem ao longo de sua
constituicao (OZELLA, 2002).

A data de nascimento da investigacao cientifica dos disturbios dos processos
mentais pode ser acertadamente tomada como 1861, quando o jovem anatomista francés
Paul Broca teve a oportunidade de descrever o cérebro de um paciente que, por muitos
anos, tinha estado internado na Salpétriere com um disturbio acentuado de fala motora
(expressiva), e mostrou que o tergo posterior do giro frontal inferior estava destruido no
cérebro desse paciente. Varios anos mais tarde, como resultado de observacgdes adicionais,
pdde obter informacdo mais precisa e mostrar que a fala motora esta associada a uma
regiao localizada do cérebro, a saber, o ter¢co posterior do giro frontal inferior esquerdo.
Assim, postulou que o tergo posterior do giro frontal inferior esquerdo é o ‘centro para as
imagens motoras das palavras’ e que uma lesdo dessa regiao leva a um tipo caracteristico
de’ perda da fala expressiva, que ele originalmente denominou 'afemia’ e posteriormente
‘afasia’, que é o termo usado ainda hoje.

A descoberta de Broca, foi importante por duas razées. De um lado, pela primeira
vez uma fungdo mental complexa tinha sido ’'localizada’ em uma porgao particular do cortex,
e esta ‘localizagao’, diferentemente das fantasias de Gall que, uma geragao antes de Broca,
tinha tentado estabelecer uma base cientifica para a sua “frenologia” (uma doutrina da
localizagdo de faculdades complexas em areas locais do cérebro), repousava sobre uma
base clinica factual. Por outro lado, essa descoberta mostrou pela primeira vez a diferenga
radical existente entre as funcdes dos hemisférios cerebrais esquerdo e direito, identificando
o hemisfério esquerdo (em pessoas destras) como o hemisfério dominante vinculado as
funcdes superiores de fala.

Uma simples década foi suficiente para revelar a produtividade da descoberta de
Broca: em 1873 o psiquiatra alemao Carl Wernicke descreveu casos nos quais uma lesao
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de outra parte do cérebro, agora o tergo posterior do giro temporal superior esquerdo,
acarretou um quadro igualmente claro, mas desta vez de natureza oposta, ou seja, perda
da capacidade de compreender a fala audivel, enquanto a fala expressiva (motora)
permanecia relativamente ndo afetada. Prosseguindo ao longo da via- aberta por Broca,
Wernicke exprimiu a opinido segundo a qual o tergo posterior do giro temporal superior
esquerdo € o “centro para as imagens sensoriais das palavras” ou, de acordo com sua
expressao na ocasiao, o centro para a compreensao da fala (Wortbegriff).

A descoberta do fato de que formas complexas de atividade mental podem ser
encaradas como fungdes de areas cerebrais locais, ou, em outras palavras, de que tais
formas podem ser localizadas em regides circunscritas do cortex cerebral, da mesma forma
que fungdes elementares (movimento, sensagao), suscitou um entusiasmo sem precedentes
na ciéncia neurologica, e os neurologistas comegaram, vigorosamente, a acumular fatos
para mostrar que outros processos mentais complexos também sao o resultado, ndo do
funcionamento do cérebro como um todo, mas sim de areas locais individuais de seu cortex.

Segundo Caldas (2000), seria errbneo, entretanto, supor que a tentativa de localizar
processos psicolégicos complexos diretamente em lesdes circunscritas do cérebro, ou,
como tal procedimento € geralmente denominado, o “localizacionismo estreito”, permaneceu
sendo a linha geral de desenvolvimento do pensamento neuroldgico, ou que ela nao tenha
encontrado uma oposigao natural por parte de neurologistas respeitados. Mesmo na aurora
do seu desenvolvimento, nos “espléndidos anos 70", Broca e seus seguidores depararam
com um poderoso oponente na pessoa do famoso neurologista inglés Hughlings Jackson,
que aventou a hipotese de que a organizagao cerebral dos processos mentais complexos
deve ser abordada do ponto de vista do nivel da construgao de tais processos, em vez de o
ser do ponto de vista de sua localizacido em areas particulares do cérebro.

Enquanto a visdo mecanicista da localizagao direta de processos mentais em areas
circunscritas do cérebro levou a um beco sem saida a investigagdo da base cerebral da
atividade mental, as ideias “integrais” (ou, como elas sao as vezes chamadas, “noéticas”)
dos processos mentais claramente ndo puderam prover a base necessaria para a pesquisa
cientifica ulterior; elas ou preservaram ideias obsoletas de separacao da vida “espiritual”
do homem e da impossibilidade, em principio, de descobrir a sua base material, ou
reviveram ideias igualmente obsoletas do cérebro como uma massa nervosa primitiva, ndo
diferenciada.

Segundo Luria (1981) relata que o exame da estrutura de sistemas funcionais
em geral, e das fungdes psicoldgicas superiores em particular, levou-nos a uma visao
completamente nova das ideias classicas de localizagdo da fungdo mental no cortex
humano. Enquanto fungdes elementares de um tecido podem, por definicdo, ter uma
localizagao precisa em agrupamentos celulares particulares, ndo se coloca, evidentemente,
o problema da localizagao de sistemas funcionais complexos em areas limitadas do cérebro
ou de seu cortex. “As diferentes habilidades executivas e suas respectivas trajetérias de
desenvolvimento tém seu inicio na infancia, e continuam na adolescéncia, chegando até a
idade adulta” (HUIZINGA; DOLAN; VAN DER MOLEN, 2006, p. 25).

Durante a adolescéncia, observa-se que os individuos dominam cada vez mais as
habilidades relacionadas ao controle de seus pensamentos e agdes, a fim de que sejam
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consistentes com seus objetivos. Alguns pesquisadores sugerem que o desenvolvimento
das FEs na adolescéncia é modulado pelo contexto afetivo e social. No mesmo periodo
em que a maturacdo pubertal tem inicio, os adolescentes frequentemente assumem
comportamentos de risco e tornam-se mais sensiveis a avaliagoes e opinides de terceiros.

As tarefas de fluéncia verbal sdo amplamente utilizadas para avaliar criangas e
adolescentes, tanto em contextos clinicos como em contextos experimentais. Caracterizam-
se por serem tarefas de rapida e facil aplicacéo, além de serem de baixo custo, uma vez
que se requer apenas o uso de lapis e papel. Essas tarefas consistem em gerar o maior
numero de palavras possivel a partir de um critério ortografico ou semantico, normalmente
em um periodo de 60 segundos. Em tarefas de fluéncia verbal ortografica, solicita-se que
as palavras iniciem com determinada letra.

Nas tarefas de fluéncia verbal semantica, as palavras geradas devem pertencer a
determinada categoria, como frutas, animais ou pecgas de vestuario, sendo animais a mais
utilizada na literatura. Destaca-se o uso dessas tarefas para avaliar o desenvolvimento das
estratégias de recuperacédo de palavras, das redes léxico-semanticas e de componentes
das funcdes executivas. Desempenhos deficitarios nas tarefas de FVO e FVS podem
indicar provaveis prejuizos na aquisicdo da recuperagao estratégica, e, portanto, em
fungdes executivas, ou no acesso as redes léxico-semanticas, podendo levar a dificuldades
académicas e na aprendizagem das atividades da vida diaria. Em geral, o escore analisado
nas tarefas de FV é o numero total de palavras evocadas dentro do tempo determinado.

No entanto, esse escore resulta em pouca informagédo sobre quais processos
cognitivos estdo envolvidos no desempenho da fluéncia, uma vez que se trata de um
processo multidimensional. As tarefas de FV, tanto seméanticas como ortograficas, avaliam
a velocidade e a facilitagdo da producao verbal e da resposta, a organizagao mental e as
estratégias de busca e iniciagdo de comportamentos em resposta a uma nova tarefa. Desse
modo, alteragdes em qualquer um desses niveis poderia levar a um desempenho deficitario
nas tarefas de FV, ndo sendo possivel acessar essa informagao pelo escore geral, para
um bom desempenho geral nas tarefas de FV, é necessario que o individuo gere palavras
dentro de uma mesma subcategoria e somente troque para a préxima apos ter esgotado a
primeira.

A literatura nacional conta com apenas cinco estudos publicados até 0 momento
que investigam os componentes subjacentes ao desempenho nas tarefas de FV a partir
da metodologia de clustering e switching. O desempenho nas tarefas de FV aumenta ao
longo da infancia e adolescéncia, porém o pico de desenvolvimento varia de acordo com
o tipo de tarefa. 10 anos, enquanto na FVO o tamanho do numero de palavras evocadas
aumenta significativamente a partir dos 11 a 12 anos. Os estudos brasileiros que comparam
desempenhos nas tarefas de FV entre diferentes idades encontram resultados semelhantes
entre si, porém divergentes dos demais estudos da literatura internacional aqui citados.

Charchat-Fichman, Oliveira e Silva (2011) avaliaram amostras de criangas entre 7
e 10 anos e encontraram diferencas nos desempenhos para ambas as tarefas de FV entre
7 e 9a 10 anos, mas nao entre 7 e 8 anos e 8 e 9 anos. Esses resultados vao ao encontro
dos relatados por Malloy-Diniz et al. (2007), comparando desempenhos em tarefas de FVS.
Outro estudo brasileiro que utilizou tarefas de FV comparou o desempenho de criangas
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com e sem dificuldades de leitura e com idades entre 7 e 11 anos. O grupo com dificuldade
de leitura apresentou desempenho significativamente inferior na tarefa de FVO em relagao
as criangas sem dificuldades, independentemente do quociente de inteligéncia e da idade.

Ja na tarefa de FVS nao houve diferenca no desempenho entre os grupos. Além
disso, esses achados demonstram a relagao entre o desenvolvimento do Iéxico ortografico e
o desempenho nas tarefas de FVO. Embora haja discrepancias entre os resultados citados
em relagdo a idade na qual ocorrem progressos nos desempenhos tanto na FVS quanto
na FVO, os estudos revisados corroboram a hipotese de que, assim como em adultos,
criangas tendem a apresentar desempenhos mais baixos nas tarefas de FVO em relagao
as de FVS. A explicacao para esses achados ocorre pois ha uma dependéncia maior das
fungdes executivas na FVO, se comparada as tarefas semanticas.

O aparecimento posterior de mudancgas nos desempenhos de tarefas de FVO em
comparagao a FVS pode ser explicado pelo desenvolvimento das habilidades de busca
estratégica, flexibilidade cognitiva, alternancia e controle inibitorio, as quais dependem do
executivo central e da maturagao dos lobos frontais, que atinge o pico entre os 10 e 12
anos.

Assim como a fungao cognitiva é determinada por multiplos fatores, as informacdes
séo coletadas por meio de diversos métodos (por exemplo.; entrevistas, testes, observacgéo)
e, possivelmente, a partir de varias fontes diferentes por exemplo; a pessoa avaliada,
membros da familia ou amigos da pessoa. E importante determinar a razdo para o
encaminhamento, da pessoa avaliada e de um informante colaborador por exemplo:
membros da familia, amigos da pessoa, se houver. A percepg¢ao do tipo e do progresso das
alteragdes cognitivas pode fornecer informagdes uteis para a distingdo entre as condigdes.
Sao coletadas as informagdes necessarias sobre o nivel anterior de funcionamento da
pessoa no seu (cognitivo, social, ocupacional e clinico), o seu funcionamento sensorial atual
(visdo, audicao, fungdes motoras, etc.), e a presenga de quaisquer doengas e disturbios
comorbidos.

Ansiedade

A caracteristica essencial do transtorno de ansiedade generalizada é ansiedade
e preocupagao excessivas (expectativa apreensiva) sobre uma série de eventos ou
atividades. A frequéncia da ansiedade e preocupacao € desproporcional a probabilidade
real ou impacto do evento previsto. O individuo acha dificil controlar a preocupacao e evitar
que pensamentos preocupantes interfiram na atencéo as tarefas em maos. Os adultos com
transtorno de ansiedade generalizada geralmente se preocupam com as circunstancias da
vida cotidiana, como possiveis responsabilidades no trabalho, saude e financas, a saude
dos membros da familia, infortunio para seus filhos ou assuntos menores (por exemplo,
fazer tarefas domésticas ou atrasar-se para compromissos). Criangas com transtorno de
ansiedade generalizada tendem a se preocupar excessivamente com sua competéncia ou
com a qualidade de seu desempenho. Durante o curso do transtorno, o foco da preocupacao
pode mudar de uma preocupagao para outra.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A adolescéncia € uma fase do desenvolvimento em que requer um olhar dindmico,
tendo em vista que vivem em constante desafios, crise de identidade, e a busca por
pertencimento, ofertar uma escuta qualificada, acolhimento, e psicoeducagao sobre a
ansiedade e seus sintomas foi importante para o processo de A.P “Um momento crucial na
vida do homem e constitui a etapa decisiva de um processo de desprendimento”. (PAPALIA,
FELDMAN, 2013)

Considerando-se também as mudancas ocorridas no ambiente social e na estrutura
e funcionamento das familias nos ultimos tempos, bem como o papel crucial que a instituicao
familiar continua exercendo no processo de desenvolvimento dos individuos, assim como o
ambiente e as redes de apoio, que poderao impactar de forma positiva na vida do sujeito.

O paciente tem se mostrado colaborativo no processo terapéutico. Foi comunicado
que a sua genitora a necessidade do mesmo de continuar com a psicoterapia, para a
conclusao da avaliagao neuropsicoldgica que acontecera até o, tendo um periodo de férias
no periodo de julho comeg¢ando de novo em agosto para finalizarmos a elaboragao do laudo.
Sendo necessario acompanhamento do mesmo por um neurologista e fonoaudidlogo para
uma obtencg&o melhor do seu tratamento. O encaminhamento da continuidade da avaliagao
neuropsicoldgica ira trazer para 0 mesmo um amparo € uma visao de si mesmo e do mundo
que Ihe completa.

Foi explicado o tratamento com os profissionais supracitados para uma melhor
visdo dos momentos que o mesmo tem e o tempo de forma mais ativa.

As clinicas-escolas possuem uma rotina complexa que envolvem atividades
diferentes para atender a objetivos diversos, como as praticas académicas, sendo facilmente
atendido, as necessidades da populagdo de se estruturar dados para que possam ser
usados em pesquisas em psicologia aplicada. Embora necessario, atender como vertentes
de ensino, pesquisa e extensdo nao sao de facil articulagcdo dentro do trabalho, mas
sdo desejaveis. (PERFEITO; MELLO, 2006). Neste sentido uma clinica psicologica nas
universidades serve tanto como um espago de alivio do sofrimento psicolégico, quanto
como uma porta de entrada para o mundo profissional dos estagiarios, que nesse momento
tem a oportunidade de manter contato com uma atitude clinica deforma mais direta.
Entendendo que uma das fungbes da universidade é garantir a formagao de profissionais
bem-preparados para responder. Como requisito faz necessario que o mercado os diga
as demandas, ressalta-se que essa pratica profissional torna possivel a consolidacdo da
atuagao do psicélogo clinico, articulando teoria a técnica.

O aluno que passou sua seguidora apenas reproduzindo comandos de seus
professores, quando entra no mercado nao sabe fazer seu, sendo necessario se auto
conduzir e ser criativo, sendo assim, a utilizacdo do espaco clinico dentro da universidade
pode ser uma oportunidade do aprimoramento do aluno (MELLO SILVA; SANTOS; PAULIN,
2005).As clinicas escolas, além de trazerem beneficios para a formacao dos estudantes,
favorecem também a populagao, visto que na realidade social faz nosso pais, ela se torna
mais um meio que oferece atendimento qualificado a uma grande parcela da comunidade
gue nao possui recursos para busca de atendimento em outro local (MELLO SILVA et al.,
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2005). No acolhimento psicoldgico o estagiario oferece uma hospedagem para as fantasias
do paciente, e esta mantém seu significado até que durante o processo foram revelados
ou ressignificados, sendo assim, o estagiario possibilita que material de seu paciente
seja trabalhado, para depois toma-lo em consideragao, mantendo dessa forma a fungao
terapéutica (MELLO; SANTOS; PAULIN, 2005).

Importanteressaltarque apesardos grandes beneficios que trouxerama comunidade,
os servicos prestados dentro das clinicas escolas precisam passar por constante processos
de reflexdo critica e analise dos fazeres, permitindo a organizagdo de certos saberes
e a reorganizagdo do mesmo. Esta foi uma experiéncia necessaria para nossa carreira
académica, por trazer a possibilidade de atuagao do profissional psicélogo na clinica em
colaboragado com o servigo, paciente e familia. Foi pertinente estar frente a demandas cada
vez mais vigentes em nossa sociedade atual. Pode-se dizer que os objetivos para o estagio
em avaliagado neuropsicoldgica vao ser alcangados durante o processo de sua aplicagao.
Em primeiro momento o adolescente apresenta: Atraso Global do Desenvolvimento (F88);
Transtorno do Desenvolvimento Intelectual (Deficiéncia Intelectual) Nao Especificado (F79);
Transtorno da Comunicacéao; Transtorno da Linguagem (F80.2), Transtorno de Ansiedade
Generalizada (F41.1).

A adolescéncia ndao é uma categoria fisica ou biolégica claramente definida, é
uma construgdo social, a adolescéncia ndo é diferente, adolescentes tendem a praticar
certos tipos de comportamento, foram realizados os testes de R-1 - Teste Nao Verbal de
Inteligéncia: Tem a finalidade de avaliar os aspectos cognitivos como percepg¢ao e raciocinio
l6gico, classificando a pessoa quanto ao seu nivel de inteligéncia geral ndo verbal, R-2 —
AC Teste de atencao concentrada: Atividade ou estado pelo qual um individuo aumenta sua
eficiéncia mental em relagdo a certos conteudos psicologicos (perceptivos, intelectuais,
mnemonicos, etc). Aatencao pode ser considerada uma fungéo metal complexa que se refere
a capacidade do sujeito para focalizar sua mente em algum aspecto ou estimulo do meio
ambiente ou do seu conteudo interno, Técnica do Desenho Projetivo Casa-Arvore-Pessoa
(HTP): propicia dados sobre o funcionamento psicoldgico do sujeito, bem como, a maneira
como a pessoa experiencia sua individualidade em relagdo aos outros e ao ambiente do lar,
A partir dos dados da avaliagdo neuropsicolégica, constata-se inicialmente que Adriano José
apresenta funcionamento intelectual deficitario em seus aspectos verbais e n&o-verbais.
No que se refere aos dominios cognitivos especificos, obteve resultado insatisfatérios nos
sistemas de raciocinio verbal, percepc¢ao, orientacido pessoal e espacial, bem como em
aspectos especificos de linguagem oral. José apresenta déficits em habilidades sociais, o
que resulta em comportamentos pouco ajustados nas relagdes interpessoais, além disso,
demonstra muitos tragos de ansiedade, acarretando dificuldades em estabelecer relacbes
interpessoais gratificantes e satisfatérias. Tais dificuldades somadas a inseguranga de
Adriano José Pereira Pinto Filho o predispbe a se manter isolado e ndo se engajar em
relagbes mais proximas.

Também foi observado dificuldade na focalizacédo e sustentacdo da concentracao,
revelando maior sensibilidade a distracdo, como também inibicdo de respostas, dificuldade
de planejamento e atividades que necessitam de organizagcdo de modo detalhado e
elaborado, além de sua insegurancga, aconselha-se a participagéo de José em psicoterapia
individual de longo prazo para desenvolvimento de habilidades sociais e afetivas, encaminho
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para Fisioterapia para avaliagcdo de marcha e postura, encaminho para a Psiquiatra, para
intervir nas especificidades de acordo com o especialista, encaminho a Fonoaudiologia
para melhorar sua dicgao e leitura, encaminho para Psicopedagogia para acompanhar
nas suas limitagbes, aconselha-se a participagcdo de José em psicoterapia individual
de longo prazo para desenvolvimento de habilidades sociais e afetivas, encaminho para
Fisioterapia para avaliagdo de marcha e postura, encaminho para a Psiquiatria para intervir
nas especificidades de acordo com o. Especialista, encaminho a Fonoaudiologia para
melhorar sua dicgdo e leitura, encaminho para Psicopedagogia para acompanhar nas suas
limitacbes, ansiedade, e aspectos emocionais, assim, de acordo com os critérios clinicos
e comportamentais, também observa-se que José possui prejuizos significativos em seu
perfil psicolégico que interfere no funcionamento da sa vida social e académico.

E importante ressaltar que os sintomas citados anteriormente estdo presentes
no ambiente clinico, domiciliar, social e afetiva, aconselha-se a participagdo de José
(nome ficticio) em psicoterapia , individual de longo prazo para desenvolvimento de
habilidades sociais e afetivas, encaminho para Fisioterapia para avaliagdo de marcha e
postura, encaminho para a Psiquiatria para intervir nas especificidades de acordo com o
especialista, encaminho a Fonoaudiologia para melhorar sua dicgéo e leitura, encaminho
para Psicopedagogia para acompanhar nas suas limitagdes.
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RESUMO

Hoje a problematica das dificuldades de aprendizagem € uma realidade vivenciado diaria-
mente por educadores nas salas de aula, nos quatro cantos do pais, essa preocupagao
que tem inicio ja na educacao infantil, tem despertado a atencédo nao s6 dos profissionais
da educacio, mas de toda a sociedade, pois a educacéo € e deve ser encarada como um
projeto social. Atualmente essa problematica tem sido considerada uma das grandes pre-
ocupacgdes dos educadores, que na maioria das vezes nao encontram solugao para tais
problemas. As criangas que apresentam problemas de aprendizagem constituem um de-
safio em matéria de diagndstico e educagao. Todavia, encontram-se no campo profissional
educadores que acabam por rotular o aluno, atribuindo-lhe adjetivos buscando justificar o
porqué o aluno ndo aprende, afirmando assim a falta de conhecimento sobre o assunto e
a ineficacia de sua metodologia. Muitos desses professores desconhecem, portanto, que
a crianga pode apresentar algum tipo de problema de aprendizagem de ordem organica,
psicoldgica, pedagdgica, social, institucional entre outras. Para que o processo de aprendi-
zagem seja satisfatério, faz-se necessario considerar as experiéncias de vida dos alunos,
suas caracteristicas psicoldgicas, socioculturais, que a transformam em um ser individual,
qualitativamente diferente dos outros, tanto pela sua capacidade de assimilacdo quanto
pela apropriagcao das suas experiéncias acumuladas no decurso da historia social e que
serve como base para que 0 mesmo construa e aproprie-se de novos saberes. Face ao ex-
posto, pretende-se abordar neste estudo assuntos relacionados as dificuldades de aprendi-
zagem considerando as teorias de desenvolvimento de Piaget, Wallon e Vygotsky.

Palavras-chave: aprendizagem. salas de aula. sociedade. psicologicas.

INTRODUCAO

Hoje a area das dificuldades de aprendizagem inclui criangas com atrasos de
aquisicao da fala, problemas de percepcdo motora, problemas visuais, problemas de
calculo, problemas de leitura; € um assunto vivenciado diariamente por educadores na
sala de aula, desde a educacgao infantil, cujo tema desperta a atengéo dos profissionais da
educacéo, e atualmente € considerada uma das grandes preocupagdes dos educadores,
gue na maioria das vezes nao encontram solugdes para tais problemas.

As criangas que apresentam problemas de aprendizagem constituem um desafio
em matéria de diagndstico e educagao. Todavia, encontram-se no campo profissional
educadores que acabam por rotular o aluno, atribuindo-lhe adjetivos buscando justificar o
porqué o aluno nao aprende, afirmando assim a falta de conhecimento sobre o assunto e em
alguns casos a ineficacia de sua metodologia. Muitos desses professores desconhecem,
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portanto, que a crianga pode apresentar algum tipo de problemas de aprendizagem de
ordem organica, psicoldgica, social, pedagodgica entre outras.

Para que o processo de aprendizagem seja satisfatorio, faz-se necessario considerar
as experiéncias de vida dos nossos alunos, suas caracteristicas psicologicas, socioculturais
que a transformam em um ser individual, qualitativamente diferente dos outros, tanto pela
sua capacidade de assimilagao quanto pela apropriacao das suas experiéncias acumuladas
no decurso da historia social, e ainda na historia de cada um. O conjunto desses elementos
que constitui a historia de vida do aluno, serve indubitavelmente de base, alicerce para a
construcéo, reconstrugao e apropriagao de novos saberes.

Realizado através de pesquisa bibliografica, o objetivo deste trabalho é realizar um
estudo de que venha mostrar de forma clara e consciente como se da o desenvolvimento
e a aprendizagem, refletindo sobre o como construir a mesma na interagdo com os alunos
numa visdo consciente de mundo, considerando as possiveis causas das dificuldades
ou disturbios de aprendizagem no processo educacional. Pretende-se ainda diferenciar
dificuldades e disturbios de aprendizagem; proporcionar uma reflexdo sobre o papel da
escolano processo de ensino-aprendizagem; investigar quais os fatores que desencadeiam a
dificuldade na aprendizagem; verificar como trabalhar com as dificuldades de aprendizagem
e até que ponto o professor pode mediar a crianga com problemas de aprendizagem;
levantar quem sao os profissionais especializados para constatar dificuldade ou deficiéncia
de aprendizagem.

A CONSTRUGAO DO CONHECIMENTO

Antes de adentrarmos na tematica especifica deste artigo, faz-se necessario
abordarmos ou dissertarmos de forma resumida acerca da constru¢ido do conhecimento,
nesse contexto, sabe-se que, na construgdo do conhecimento estao presentes aspectos
internos e externos a ele e que € no ambito dessas estruturas que o sujeito constrdi o
conhecimento e, portanto, aprende.

Sob a otica de Ribeiro (1999), é interessante destacar que no Racionalismo, na
figura de Platdo, para quem aprender ndo passa de um simples exercicio de recordar,
enfoca-se os aspectos intrinseco do individuo pela hereditariedade, em que o sujeito ja
nasce com as estruturas mentais prontas. O conhecimento € visto como algo que vem de
dentro para fora, decorrente do exercicio das estruturas mentais que o sujeito possui, em
gue o sujeito age sobre si mesmo e sobre o objeto.

Ja o Empirismo, cujo representante é Pavlov-Skinner (1980), enfoca os aspectos
externos ao individuo, onde o meio € que leva o sujeito ao conhecimento, ou seja, de fora
para dentro. Na perspectiva empirista, o conhecimento é transmitido e repassado pelos
componentes do mesmo, em que o0 meio age sobre o sujeito.

No construtivismo destaca-se Piaget, e no sociointeracionismo, Vygotsky, onde
ambos destacam a influéncia do meio ambiente e da interagdo social no processo de
construgcao do conhecimento do sujeito. (DE LA TAILLE et al., 2019, s.p)

As teorias construtivistas e sociointeiracionista considera que o conhecimento é
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construido pelo individuo num processo continuo e dinamico do saber, ao longo de sua
historia de vida, na interagdo com o0 meio onde vive e com as pessoas com as quais convive.

Ribeiro (1999) escreve que o sujeito é visto como um ser ativo que, agindo sobre
os objetos de conhecimento, no seu meio, interage socialmente e sofre as influéncias dos
mesmos, ao0 mesmo tempo que interioriza varios conhecimentos a partir de sua agéo. Dentro
dessa perspectiva, o sujeito € visto como um individuo que traz conhecimentos decorrentes
de suas estruturas cognitivas e de suas aprendizagens e experiéncias vividas, assim como
também os recebe do meio ambiente. E Ribeiro (1999) afirma ainda que é nessainteracéo do
sujeito com o meio que os conhecimentos ou aprendizagens s&o construidos. Sendo assim,
o individuo vai formando o seu intelecto aos poucos, processualmente, gradativamente
interagindo com o mundo, tornando-se cada vez mais autdnomo, construindo e buscando
o conhecimento dentro de seu ritmo, seu interesse, suas necessidades e possibilidades.

Entende-se, portanto, que é a psicologia cognitiva que explica os processos do
desenvolvimento cognitivo de aprendizagem. Aqui vale ressaltar que, no século XX, Trés
tedricos da psicologia abordaram as questdes da inteligéncia e da aprendizagem: Jean
Piaget, Henry Wallon e Lev Vygotsky.

Apoés dissertarmos debrugados, entregues num passeio extraordinario naquelas
que s&o consideradas referéncias por ser as trés principais teorias da aprendizagem, refiro-
me as teorias de Piaget, Vygotsky e Wallon, voltaremos a nossa atengéo para uma das
principais preocupacido da educag¢ao em todos os tempos, refiro-me as dificuldades ou
disturbios de aprendizagem que a partir de agora se torna o objeto do nosso estudo e
preocupagao.

Nesse contexto, vale ressaltar que, a preocupacédo com a qualidade da educagao
no Brasil € antiga. Ribeiro (1999) afirma que o problema da baixa qualidade da educagao
brasileira ndo era tanto pelo indice de evasao escolar e mais pela a alta taxa de reprovagao.
Logo, aquestaodaqualidade daeducacgéao é dadapeloindice dadificuldade de aprendizagem.
Os problemas vividos pelas criangas nessa situacéo sdo na maioria das vezes vivenciados
como situagao de fracasso, pois, por ndo conseguirem obter éxito nas demandas escolares,
acabam por se sentirem incapazes, gerando sentimento de frustragdo e comportamento
desestabilizado, entre outros. O fracasso decorrente de situacdes especificas podem se
traduzir num fracasso geral, resultando no préprio abandono da escola.

Hoje a dificuldade de aprendizagem é vista pelos professores como um problema
do aluno e da familia. Muitos professores até consideram esses alunos preguicosos,
desinteressados, mas nunca sua pratica docente é avaliada. Muitos professores ainda
desconhecem que essas mesmas criangas podem estar apresentando algum problema de
aprendizagem de ordem organica, psicoldgica, social ou outra. Por isso, € imprescindivel
ao professor, antes de rotular os seus alunos, conhecer e refletir sobre os problemas mais
comuns no ensino e na aprendizagem, de modo que suas percepg¢des e a visdo do todo se
ampliem.

O professor precisa conhecer melhor o seu aluno, pois o processo de aprendizagem
precisa ser acompanhado visto que os alunos n&o séo iguais, necessitando ser estimulado,
ajudado e compreendido individualmente. Precisa ter sensibilidade para captar mudangas
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do desenvolvimento do aluno. Corréa (2001, p.22) diz que para isso acontecer, o professor
precisa “conhecer o processo de aprendizagem e de elaboragdo do conhecimento, saber
aquilo que vai ensinar e como deve ensinar.”

Face o exposto, entende-se que para compreender os problemas de aprendizagem
€ preciso compreender esses fracassos a partir de uma visao multidimensional, que articule
fatores organicos, cognitivos, afetivos, sociais e pedagdgicos, percebidos dentro das
interagdes sociais.

Silva (2002, p. 36) afirma que a dificuldade de aprendizagem de alunos que
fracassam nao é consequéncia somente de problemas pessoais, mas de “um conjunto de
condicdes socioculturais e, sobretudo, escolares que dificultam ou até impossibilitam sua
insergao nos processos de aprendizagem escolar”.

De acordo com o referido autor, entre as principais causas das dificuldades
de aprendizagem e de ajustamento escolar estdo as causas organicas, emocionais,
educacionais e socioecondmicas.

As causas organicas englobam as perturbagdes transitorias, falta de concentragéo,
déficit alimentar entre outras. Nas causas orgéanicas existe também o fator neuroloégico
que interferem no campo da aprendizagem como o retardamento mental, lesao cerebral,
auséncias ou disritmias, disfungao cerebral minima, genética ou congénita, disturbios da
inteligéncia, problemas de comportamento.

A origem de toda aprendizagem esta nos esquemas de agéo desdobrados mediante
o corpo. Para a leitura e integragéao da experiéncia é fundamental a integridade anatdomica e
de funcionamento dos érgéos diretamente comprometidos com a manipulagao do entorno,
bem como dos dispositivos que garantem sua coordenag&o no sistema nervoso central.
(PAIN, 1992, p.29)

Nesse linha de raciocinio compreende-se que, para entendermos por que a crianca
nao aprende, é preciso primeiramente compreender o que é dificuldade de aprendizagem.
Esta, por sua vez, é abrangente e inclui problemas decorrentes do sistema educacional, de
caracteristicas proprias do individuo e de influéncias ambientais. Do mesmo modo, segundo
Pain (1992, p.12) “os problemas de aprendizagem sao aqueles que se superpdem ao baixo
nivel intelectual, ndo permitindo ao sujeito aproveitar as suas possibilidades”.

Os problemas de aprendizagem sao dificuldades enfrentadas por criangas normais
ou com um desvio no quadro normal, mas com expectativa de aprendizagem a longo prazo.
Normalmente sao dificuldades na leitura e/ou na escrita, com trocas de fonemas, inversoes
de fonemas e/ou silabas, jun¢des de palavras, omissdes de silabas ou palavras.

A aprendizagem, segundo Rosa; Martincowski (2002), depende basicamente da
motivagédo. Muitas vezes o que se chama de dificuldade de aprendizagem é basicamente
“dificuldade de ensino”. E sabido que cada individuo aprende de uma forma diferente,
conforme seu canal perceptivo preferencial. Quando o que lhe é ensinado ndo o motiva
suficientemente, ou lhe chega de forma diferente de seu canal preferencial (de acordo com
o canal preferencial de quem Ihe ensina), entdo a compreensao ou o aprendizado nao se
completa. A massificagdo do ensino tem contribuido muito ao aparecimento e aumento dos
“disturbios de aprendizagem”.
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Quando a aprendizagem nao se desenvolve conforme o esperado para a crianga,
para os pais e para a escola ocorre a “dificuldade de aprendizagem”. “E antes que a “bola
de neve” se desenvolva é necessario a identificagado do problema, esforgco, compreensao,
colaboracao e flexibilizagdo de todas as partes envolvidas no processo. O que se vé
normalmente é a crianca desestimulada, achando-se “burra”, sofrendo, os pais sofrendo,
pressionando a crianga e a escola, pulando de escola em escola, e esta pressionando a
crianga e os pais, todos insatisfeitos. ” (ROSA, 2002, p. 63).

Rosa (2002) afirma que € preciso ter cautela para distinguir um “problema de
aprendizagem” de um “disturbio de aprendizagem”. Ao educador, continua, cabe apenas
destacar as dificuldades de aprendizagem que aparecem em sala de aula e investigar de
forma ampla os aspectos organicos, neuroldgicos, mentais e psicologicos e influenciado
pelo ambiente em que a crianga vive. Ao professor cabe apenas detectar as dificuldades e
encaminhar para o profissional adequado, com treino especifico da dificuldade a fim de que
a crianga supere suas dificuldades, com esforgo, colaboragao da familia e da escola em
conjunto acompanhando as etapas de evolugéo da criancga.

Ao avaliar o aluno, menciona Rosa (2002), o professor deve levar em consideragao
os valores sociais, culturais, de linguagem especificos de cada aluno (a diversidade) e estar
sempre atento inclusive para evitar que seus proprios valores nao o impegam de auxiliar a
crianga no processo de aprendizagem.

DISTURBIOS DE APRENDIZAGEM

Face ao exposto, Rosa (2002) destaca alguns fatores que desencadeiam problemas
ou disturbios de aprendizagem: fatores organicos: atingem o organismo da crianga, saude
deficiente, disturbios neuroldgicos, alimentagéo inadequada; fatores psicoldgicos: inibi¢ao,
ansiedade, sentimento de rejeicdo, autoestima baixa, etc.; fatores ambientais: o ambiente
familiar (pais separados, aluno 6rfao, lar desunido, etc...), o grau de estimulos recebidos
desde o nascimento, a influéncia do meio em que a crianga vive.

Dentre os principais problemas de disturbios de aprendizagem, Piaget (apud BOCK
et al., 2000) apresenta resumidamente alguns dos principais problemas de disturbios de
aprendizagem: falta de maturidade, onde ninguém aprende além do que sua estrutura
cognitiva permitir; se uma crianga so dispde do pensamento operatorio-concreto ndo tera
condic¢des de resolver uma situagao que envolva caracteristicas do pensamento operatorio-
formal; é preciso que ele tenha os recursos cognitivos de que precisa e saiba fazer uso deles;
dificuldades na linguagem oral, onde os problemas que ocorrem na area da linguagem e
da fala apresentam dois aspectos importantes que se relacionam, as vezes como causa,
outras vezes como consequéncia: o psicolégico (emocional) e o orgénico.

Alguns sdo comuns ja outros sdo raros e nao sédo encontrados na escola, pois
impedem que a criancga frequente escolas de classes normais; mudez, que refere-se a
incapacidade de articular palavras, geralmente decorrente de transtornos do sistema nervoso
central ou outros fatores fisicos. A mudez também pode ser psicoldégica ou emocional. Na
escola o professor ao detectar o problema deve colocar atividades que ndo exijam expressao
oral e num segundo passo encaminhar para um especialista para tratamento; dislalia, que
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€ a omissao, substituicao, distor¢ao ou acréscimo de sons na palavra falada. Sua origem
pode ser organica (defeito na arcada dentaria, Iabio leporino, freio da lingua curto, lingua
de tamanho acima do normal) ou funcional (a crianga ndo sabe mudar a posigao da lingua
e dos labios); a disartria, refere-se a dificuldade para realizar alguns sons ou muitos dos
movimentos necessarios a emissao verbal.

A fala pode ficar mais lenta e arrastada além de apresentar quebras de sonoridade
quando ocorrem espasmos musculares. E um problema de articulagdo que envolve
disturbios de ritmo e entoacdo. Sua causa tem origem em lesdes do sistema nervoso
ou em perturbagées do musculo que intervém na producédo de sons linguisticos; afasia,
que é associada a perturbacbes decorrentes de disturbios no funcionamento cerebral; é
caracterizada por falhas na compreensao e na expressao verbal, relacionada a insuficiéncia
de vocabulario, ma retengéo verbal, gramatica deficiente e anormal, escolha equivocada
de palavras. Os sintomas envolvem diferentes setores: emocional, visomotor, linguagem
(escrita, falada, auditiva e visual). Basicamente o disturbio se manifesta como uma
incapacidade de relacionar o que é percebido com o seu significado, ou transformar o
pensamento em forma de expressao.

Quanto a inteligéncia, as criangas afasicas nao apresentam deficiéncia nos testes
nao-verbais; disortografia, que é a dificuldade em transcrever corretamente a linguagem
oral, havendo confusdo de letras e trocas ortograficas. Exemplo: confusdo de letras com
trocas feitas entre sons semelhantes (t/v, p/b,cj/j); confusdo de silabas com tonicidade
semelhantes; confusao de palavras com configuragdes semelhantes (mapa/capa); confusao
com letras visualmente parecidas (b/d,p/q); uso de palavras com um mesmo som para
varias letras (asa/aza, casal/caza); confusao de silabas com tonicidade diferente (falaram/
falardo); dificuldade em recordar a sequéncia dos sons das palavras (jun¢des: doque/ do
que; fragmentagdes: es cola / escola, a contece/acontece); adigbes: palalava/palavra;
omissoes: tesora/tesoura, boeca/boneca).

Estes erros devem ser analisados com critério levando-se em considerag¢ao o nivel
de escolaridade da crianga e a frequéncia dos erros; a disgrafia, que é a deficiéncia na
qualidade do tragado grafico sendo que, essa deficiéncia, ndo deve ter uma causa um “déficit”
intelectual e/ou neurolégico. Trata-se, portanto, de criangas de inteligéncia média ou acima
da média, que por varios motivos apresentam uma escrita ilegivel ou demasiadamente
lenta, o que Ihes impede um desenvolvimento normal da escolaridade.

Rosa (2002) menciona que a disgrafia, também chamada de “letra feia”, ndo esta
necessariamente associada a disortografia. E possivel que a crianca apresente sinais
somente de disgrafia. No entanto a crianga que apresenta disortografia, geralmente
apresenta também disgrafia, na maioria destes casos a “letra feia” é consequéncia da
dificuldade de recordar a grafia correta para representar um som ouvido ou elaborado,
entdo a crianga escreve devagar, retocando letras e amontoando-as com o objetivo de
esconder os erros ortograficos.

A dislexia, que refere-se a dificuldade na aprendizagem da leitura e escrita, se
manifesta na incapacidade de distinguir e memorizar as letras, ou grupos de letras, na falta
de ordem e ritmo da leitura e na ma estruturacao de frases.

Q)
o)
©
=
c
o

136



Educacdo: um universo de possibilidades e realizacdes - Vol. 8

A origem da dislexia € desconhecida, explica Rosa (2002). Alguns investigadores
apontam para causas hereditarias, outros para fatores extrinsecos a crianga, como
por exemplo, uma ma qualidade de ensino, e ainda outros para possiveis transtornos
neuroldgicos. Portanto, os sintomas nao podem ser considerados claros nem inequivocos.
Desta forma, € imprescindivel um parecer de um profissional para diagnosticar se uma
crianga € ou nao disléxica. O momento para tomar decisbes e fazer frente a dislexia &
quando a crianga apresenta dificuldades na leitura apds dois ou trés anos de ter comegado
a escola. Também podem ser consideradas disléxicas as criangcas que aprendem a ler no
momento certo, mas depois revelam graves problemas de escrita.

De qualquer forma, afirma Rosa (2002), os pais deverao atuar quando pressentirem
gue a crianga comega a ter muitos problemas em fazer os trabalhos de casa, manifestando
alguns sintomas anteriormente mencionados. O primeiro passo a dar é levar a crianga a
um especialista da area, psicopedagogo ou psicélogo, para se fazer um diagndstico preciso
e, posteriormente, adotar as medidas necessarias para “curar’ a dislexia. Quando se nao
corrige esta dificuldade de aprendizagem as consequéncias podem resultar num fracasso
escolar generalizado, diminuicao da autoestima e sentimentos de ansiedade e stress. O
tratamento da dislexia pode durar meses ou anos, dependendo da idade da crianca. Por esta
razao, é essencial que os pais colaborem neste esfor¢o, apoiando e motivando a crianga
em casa. Também na escola, a troca de informagao com os professores é importante para
tratar a criancga disléxica, ajudando-a a crescer mais feliz, e, portanto, mais saudavel, afirma
Rosa (2002).

A Discalculia é a dificuldade que a crianga apresenta em compreensio, raciocinio-
l6gico, e resolugdo de calculos matematicos. Suas causas podem ser pedagdgicas,
cognitivas, ou perturbagdes do sistema nervoso central. De acordo com Rosa (2002),
podem ser encontrados em criangas que apresentem incapacidade para estabelecer
correspondéncia um a um; associar simbolos audiovisuais e auditivos (faz a contagem
oral, mas nao identifica 0 numero visualmente; aprender a contagem através dos numeros
ordinais; compreender o significado dos sinais das quatro operagdes; reconhecer e recordar
0s passos das operagdes; compreender os principios da medida; escolher os principios
(somar, dividir, subtrair, multiplicar) para resolver problemas;

O Transtorno de Déficit de Atengao com Hiperatividade (TDAH) é responsavel pela
enorme frustragcao que pais e seus filhos portadores desse disturbio experimentam a cada
dia. Criancas, adolescentes e adultos hoje diagnosticados com TDAH sao frequentemente
rotulados de “problematicos”, “desmotivados”, “avoados”, “malcriados”, “indisciplinados”,
“‘irresponsaveis” ou, até mesmo, “pouco inteligentes”, afirma Rosa (2002). Hoje, sabe-se
que o TDAH é um disturbio neuroldgico sério, porém tratavel, embora de dificil diagnéstico
e acompanhamento devido & necessidade de um trabalho multidisciplinar continuo. E
possivel afirmar que as pessoas portadoras de TDAH, apesar das dificuldades decorrentes
da condig¢ao, podem aprender a tirar o melhor partido das suas caracteristicas e a realizar
todo seu potencial. O TDAH pode ser considerado um dom, um sentido extra que seus
portadores tém para as coisas, uma maneira de chegar imediatamente ao amago das
situagdes enquanto os outros s6 chegam |la de maneira racional e metodica.

E preciso aprender a usar corretamente esse talento oculto. Do contréario, adota-se
um modelo destrutivo de viver. Com a ajuda de pais e amigos, professores e terapeutas, os
portadores de TDAH podem aprender a usar seu dom de maneira efetiva.
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“Até alguns anos atras, o “déficit de atencao” ou disturbio da atengao” era conhecido
como “disfungdo cerebral minima”. Mais e mais o conceito de “déficit de atencdo” esta
mudando, de “desordem” pela inclusdo de uma série de qualidades como a criatividade,
alta inteligéncia, habilidade de fazer muitas coisas ao mesmo tempo, e por um forte senso
de intuicdo. Aspectos negativos sdo desorganizagao, distracdo, esquecimento, dificuldade
de completar tarefas, falta de senso de horario, bagunga. Criangas com “déficit de atengao”
quando adultas, permanecem hiperativas e incapazes de ficar paradas, acrescenta Rosa
(2002). Pessoas de pensamento muito rapido podem estar bem adaptadas no contexto
apropriado. Grande parte dos problemas de criangas com déficit de atencao (ADD - Attention
Deficit Disorder) provém da falta de compreenséao e de informagao dos pais e educadores.
A questdo nao é o que ha de errado com estas criangas, mas como sao elas.

De alguma forma é como se vocé fosse super cobrado o tempo todo, afirma Rosa
(2002). “Vocé tem que agir o tempo todo, mostrar o que vocé sabe, mas vocé tem outra
ideia antes de acabar com a primeira; entdo vocé vai para esta outra ideia, mas certamente
a terceira ideia intercepta a segunda, e vocé tem que segui-la e logo as pessoas estao
Ihe chamando desorganizada e impulsiva e toda espécie de palavras desagradaveis que
mostram a total falta de compreensdo da situagao, porque vocé esta trabalhando e se
esforgando. Inquietos, ndo sabem esperar a vez. Sao rapidos!” (ROSA, 2002, p. 63).

A crianca ou adulto com hiperatividade e déficit de atencao esta aqui, ali, em todo
lugar, fica tamborilando, batendo os pés movimentando-se, cantando, assobiando, olhando
aqui e ali, cogando-se, espregui¢cando, rabiscando e as pessoas acham que ela ndo esta
prestando atencdo. Ela se perde no tempo. As coisas acontecem todas ao mesmo tempo.
Vendo televisdo ela muda de canal a todo instante. Nao tem capacidade de esperar na
fila. Tem sempre o impulso de se movimentar, agir... Durante uma conversa “sai do ar”. A
chave é a distragdo. Gosta de correr riscos. Esta na frente, tirando conclusdes e inventando
solucdes. Aforma de cognicao é qualitativamente diferente da maioria das pessoas. Quando
nao compreendidas ou nao tratadas devidamente essas criangas ou mesmo os adultos sdo
frequentemente derrubadas pelo sistema. Tornam-se enfraquecidas, desanimadas. Elas
tem seus proéprios ritmos, onde conseguem pensar muitas coisas, juntando diversas ideias
ao mesmo tempo.

Rosa (2002) aponta que os portadores de “déficit de atengao” (ADD) possuem trés
caracteristicas ou componentes: distracédo, impulsividade e gostam de correr riscos.

Enfim, quando adultos, podem ter diminuidos estes sintomas pelo ambiente favoravel
em que vivem e pela aprendizagem (treino constante). As distragbes sao frequentemente
confundidas com inabilidade da crianga ou adulto de prestar atencéo a algo especifico. E
mesmo assim sdo capazes de prestar muita atengao, “hiper focalizar” o que o interessa,
afirma Rosa (2002).

CONSIDERAGOES FINAIS

A crianca é um ser social que nasce com capacidades afetivas, emocionais e
cognitivas. Tem desejo de estar proxima as pessoas e € capaz de interagir e aprender
com elas de forma que possa compreender e influenciar seu ambiente. Ampliando suas
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relagdes sociais, interagcdes e formas de comunicagao, as criangas sentem-se cada vez
mais seguras para se expressar, podendo aprender, nas trocas sociais, com diferentes
criangas e adultos cujas percepgdes e compreensdes da realidade também sio diversas.

Aintervencao do professor € necessaria para que as criangas possam, em situacdes
de interagao social ou sozinha, ampliar suas capacidades de apropriagao dos conceitos,
dos codigos sociais e das diferentes linguagens, por meio da expressdo e comunicagao
de sentimentos e ideias, da experimentacao, da reflexdo, da elaboragdo de perguntas e
respostas, etc. Para isso, o professor deve conhecer e considerar as singularidades das
criangas de diferentes idades, assim como a diversidade de habitos, costumes, valores,
crengas, etnias etc. das criangas com as quais trabalha respeitando suas diferengas e
ampliando suas pautas de socializagao.

Nessa perspectiva, o professor € mediador entre as criangas e os objetos de
conhecimento, organizando e propiciando espacgos e situagdes de aprendizagens que
articulem os recursos e capacidades afetivas, emocionais, sociais e cognitivas de cada
crianga aos seus conhecimentos prévios e aos conteudos referentes aos diferentes campos
de conhecimento humano.

Para que a aprendizagem ocorra com sucesso, € preciso que o professor considere
a interacdo com criangas da mesma idade e de idades diferentes em situacgdes diversas,
promover atividades que apresentem desafios, significativas e apresentadas de maneira
integrada para as criangas e 0 mais proximas possiveis das praticas sociais reais;
proporcionar a resolu¢ao de problemas como forma de aprendizagem, considerando que o
erro construtivo tem uma fungao primordial no processo cognitivo.

A interagdo social em situagdes diversas também €& uma das estratégias mais
importantes do professor para a promog¢ao de aprendizagem pelas criangas. Assim, cabe
ao professor propiciar situagdées de conversa, brincadeiras ou de aprendizagens orientadas
gue garantam a troca entre as criangas, de forma a que possam comunicar-se e expressar-
se, demonstrando seus modos de agir, de pensar e de sentir, em um ambiente acolhedor
€ que propicie a confianga e a autoestima. A existéncia de um ambiente acolhedor, porém,
nao significa eliminar os conflitos, disputas e divergéncias presentes nas interagdes sociais,
mas pressupde que o professor fornega elementos afetivos e de linguagem para que as
criangas aprendam a conviver, buscando as solu¢gdes mais adequadas para as situacoes
com as quais se defrontam diariamente.

Cabe ainda ao professor a tarefa de individualizar as situagdes de aprendizagens
oferecidas as criangas, considerando suas capacidades afetivas, emocionais, sociais e
cognitivas assim como os conhecimentos que possuem dos mais diferentes assuntos e
suas origens socioculturais diversas. Isso significa que o professor deve planejar e oferecer
uma gama variada de experiéncias que responda, simultaneamente, as demandas do grupo
e as individualidades de cada crianga.

Considerar que as criancas sao diferentes entre si, implica propiciar uma educacéao
baseada em condi¢gdes de aprendizagem que respeitem suas necessidades e ritmos
individuais, visando a ampliar e a enriquecer as capacidades de cada crianga, considerando-
as como pessoas singulares e com caracteristicas proprias.
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E preciso construir, urgentemente, uma escola que ensine a pensar e a aprender.
Contesta-se muito que é preciso mudar os sistemas educacionais em vigor no pais, mas
pouco, realmente, se tem feito para apresentar solucées imediatas, principalmente quanto
ao fracasso escolar de inumeras criangas. Cabe, no entanto, refletir se essas solucdes
dependem de fato s6 dos legisladores educacionais ou podem depender, as vezes, muito
mais dos educadores.

E preciso promover o desenvolvimento das competéncias e potencialidades do
aluno visando sua formacéo integral sujeito-aluno; isto €, um cidadao que pensa, vé, sente,
observa o mundo, experimenta, critica, cria, recria, decide, atua, sujeito este portador de
uma histéria de vida, constituido de varios saberes e experiéncias, aluno construtor e
participante, ativo e dinamico do seu processo de aprender a aprender e pensar.

Enfim, ndo se pode tratar as dificuldades de aprendizagem como se fossem
problemas insoluveis, mas antes disso, como desafios que fazem parte do préprio processo
da aprendizagem. E muito importante a avaliacdo global da crianga ou adolescente,
considerando as diversas possibilidades de alteracées que resultam das dificuldades de
aprendizagem, para que o tratamento seja 0 mais especifico e objetivo possivel.
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RESUMO

O presente estudo fala sobre a importancia da familia para o processo
da aprendizagem, principalmente sua influéncia no desenvolvimento da
crianga, podendo contribuir de maneira positiva ou negativa para o su-
cesso de sua vida escolar. A familia € considerada o primeiro contexto de
socializacdo e de educacao da crianga, contexto especialmente relevante
para o seu desenvolvimento, pois a crianga tem na familia um ponto de
referéncia fundamental, mesmo estando em contato com diferentes pes-
soas em outros ambientes. Diante da realidade a escola mais do que nun-
ca precisa entender a importancia da familia nesse processo, conhecé-la
em suas particularidades e buscar meios de inseri-los no cotidiano esco-
lar de seus filhos, e assim transformar a aprendizagem mais significativa,
pois a relagao familia- escola € de extrema importancia na construgao da
identidade, da autonomia, responsabilidade, conhecimento e exercicio de
cidadania para o sucesso no desenvolvimento intelectual, moral e na for-
macao do individuo como um todo.
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INTRODUGAO

Sabemos que nos dias atuais a educacgao é necessaria a todos os cidadaos, para
tanto o espaco escolar é responsavel para suprir essa necessidade, oferecendo a todos que
nela estejam condigdes para uma aprendizagem significativa e condizente com a realidade
nela existente.

A aprendizagem € um processo individual, porque cada um tem um jeito de
apropriar-se do conhecimento, o que acontece desde o nascimento e se estende por toda
a vida. A aprendizagem envolve pensamento, afeto, linguagem e agao. Esses processos
precisam estar em harmonia para que 0 sucesso seja obtido, e a familia tem papel
essencial e indispensavel nesse processo, pois ela € o primeiro grupo social que possibilita
o desenvolvimento de uma crianga, pois € no meio familiar que o individuo encontra afeto,
carinho, aprende sobre principios, valores, respeito, cultura e ética.

A ideia de principios, valores, respeito, formacgao de carater, de ética, de educar e
preparar para os desafios da vida deve vir de casa é da familia. E a partir desta importante
instituicdo que acontece o amparo das pessoas queridas e o desenvolvimento saudavel
desse novo ser que veio ao mundo. A aprendizagem de uma crianga esta relacionada
diretamente aos aspectos afetivos, na interacdo com o meio na qual ele esta inserido e na
relacdo com outros sujeitos, assim ela vai aprendendo a criar vinculos primeiramente com
sua familia e posteriormente com o mundo.

Vérias mudangas aconteceram ao longo do tempo nas familias, devido a diversas
transformacgdes sociais, politicas, econdmicas e culturais. Podemos ver o reflexo dessas
mudangas nas escolas, que muitas vezes se encontram perdidas, sem conseguir assumir
seu verdadeiro papel de ensinar, quando tenta assumir o papel da familia.

A escolha do tema se deu pela necessidade de nos aprofundarmos na tematica, em
como a familia influencia no desenvolvimento da aprendizagem das criangas. Tendo como
objetivo geral enfocar a importancia da familia no processo da aprendizagem da crianga,
destacando as contribuicbes da familia para o sucesso ou fracasso da vida escolar de seus
filhos.

Neste trabalho, nos respaldamos em varios estudos, através de um referencial
tedrico, embasado na teoria de varios autores destacando as contribui¢cdes de Ariés (1981),
Leite e Gomes (2008), Ubra (2007), dentre outros. E este trabalho esta organizado da
seguinte forma: apds a introdug¢ao, no primeiro capitulo, apresenta um resumo histérico da
familia, algumas definicdes e significados da mesma, como ponto de partida no processo
de aprendizagem da crianga, pois a crianga desde seu nascimento ocupa um espacgo
dentro da familia e € nela que se encontram os primeiros professores e ensinamentos,
os quais refletirdao e perdurardao por toda vida adulta, permitindo que seus membros se
desenvolvam em todos os aspectos de forma integral. No segundo capitulo, apresenta
a relacao familiar no cotidiano escolar, na busca de entender como a familia e a escola
podem contribuir de maneira positivamente ou negativamente na vida desses individuos.
Por fim as consideracdes finais obtidas diante do referencial tedricos descritos e do estudo
de caso realizado.
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FAMILIA

Este capitulo apresentaremos um resumo historico da concepcédo da familia,
algumas definicbes e significados da mesma, na busca de entender o processo pela qual
ela passou e como se pode encontra-la na atualidade, com formas e modelos diferentes,
porém importantes e permanentes na vida do ser humano. Com o passar do tempo, o termo
familia passou a significar um grupo social, cujo chefe mantinha sob seu poder a mulher, os
filhos e certos numeros de escravos, com direito sobre eles.

Segundo Prado (1985, p. 07):

A histéria da humanidade, assim como os estudos antropoldgicos sobre os povos e
culturais de noés (no espaco e no tempo), esclarece-nos sobre o que é familia, como
existiu e existe. Mostra-nos como foram e sao hoje ainda variadas as formas sob
as quais as familias evoluem, se modificam assim como as diversas concepgdes
do significado social dos lagos estabelecidos entre os individuos de uma sociedade
dada.

Apés a chegada da Familia Real no Brasil, a familia passou a ter papel primordial
na educacgao e desenvolvimento dos pais. O relacionamento entre pais e filhos acontece
dentro de um contexto em que o pai necessita sustentar o seu lar, e a0 mesmo tempo se
ausentar por longos periodos, fazendo com que a mae na sua auséncia assume o papel

principal de educadora. Segundo Ariés (1981, p 164):

Tudo o que se referia as criangas e a familia torna-se um assunto sério e digno de
atencdo. Nao apenas o futuro da crianga, mas também sua simples presenca e
existéncia eram dignas de preocupacgao — a crianga havia assumido um lugar cen-
tral dentro da familia.

A verdadeira educacado nos valores transmite-se, passa dos pais para os filhos

desde o nascimento até o final da vida.

Familia € um conjunto de pessoas que possuem um grau parentesco entre si e
vivem na mesma casa formando um lar. Uma familia tradicional € normalmente formada
pelo pai e mae, unidos por matrimonio ou nao de fato, e por um ou mais filhos. (DICIONARIO
DE LINGUA PORTUGUESA, 2002).

A familia desempenha um papel decisivo e importante na educacao dos filhos, além
disso, no seu interior sdo absorvidos os valores éticos e humanos, € o espago onde se
aprofundam os lacos de solidariedade, afetividade e de aprendizagem. E também em seu
interior que se constroem as marcas entre geragdes e sdo observados valores culturais e
criados os valores morais.

Como primeira mediadora entre o homem e a cultura, a familia constitui a unidade
dindmica das relagbes de cunho afetivo, social e cognitivo que estao imersas nas
condigdes materiais, histéricas e culturais de um dado grupo social. Ela € a matriz
da aprendizagem humana, com significado e praticas culturais proprias que geram
modelos de relagdo interpessoal e de construgdo individual e coletiva. (DESSEN,
POLONIA, 2007, p.22)

Como a familia é o primeiro contexto social em que a crianca tem contato, ela
precisa ser capaz de dar seguranga e encorajamento, para que essa crianga seja capaz
de se desenvolver em um adulto preparado para conviver de maneira harmoniosa e com
autonomia na sociedade. Sabe-se que os primeiros estagios de aprendizagens se dao na

familia e que, mais tarde se estende e continuam na escola.
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O papel da familia na educacgao infantil

Toda crianga faz parte de uma organizagao familiar que esta inserida em uma
sociedade, com uma determinada cultura. A crianga precisa de muito amor, dedicagao,
atencao, disciplina e principalmente limites, pois amar € saber também dizer ndo no
momento certo e com firmeza. E é na familia que os filhos encontram toda ajuda e respeito,
para um bom desenvolvimento. Segundo com a Constituicdo (BRASIL, 1996, p12): “Art.6°.
E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula das criancas na educacéo basica a
partir dos 4 (quatro) anos de idade”.

O inicio da vida escolar € muito importante para o desenvolvimento da crianca.
Suas relagdes, emocgoes e formas de aprender serdo diferentes a partir deste momento, no
qual ocorrem muitas novidades.

O relacionamento entre pais e filhos acontece dentro de um contexto em que o pai
necessita sustentar o seu lar, e a0 mesmo tempo se ausentar por longos periodos, fazendo
com gque a mae na sua auséncia ocupe o papel principal de educadora. Atualmente, outras
mudancgas aconteceram, em muitas familias, onde as mulheres sdo as responsaveis pelo
seu sustento e de seus filhos, a vida econdmica tornou-se instavel.

Um passo importante para a construgdo de uma aprendizagem significativa e integral
€, sem duvida, a identificagao da instituicdo familia como uma organizagao educadora, que
caminhando de mé&os dadas com a escola, tera o que transmitir e 0 que aprender.

A familia é de suma importancia para o desenvolvimento e formacao da crianca,
conforme descrito na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional LDB (Lei 9.394/96):
Art.2:

A educacgao, dever da familia e do estado, inspirada nos principios de liberdade e
nos ideais de solidariedades humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento
do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho. (BRASIL, 1996, p. 9).

O papel dos pais na educacao das criangas é tdo importante quanto o papel dos
professores, pois sao necessarios que os pais ensinem aos seus filhos quais os verdadeiros
principios corretos de convivéncia, para que as criancas possam crescer, permitindo-lhes
exercer o livre-arbitrio e durante esse percurso € fundamental explicar que as escolhas e
as decisdes tém consequéncia, tanto positivas como negativas e que devemos assumi-las.
O ambiente familiar possibilita na crianga o desenvolvimento de sua personalidade, pois
0S pais ou responsaveis sao os maiores influentes no comportamento e na educacio da
crianca. Leite e Gomes (2008, p. 05) ressaltam que:

A familia é essencial para o desenvolvimento do individuo, independentemente de
sua formacao. E no meio familiar que o individuo tem seus primeiros contatos com
0 mundo externo, com a linguagem, com a aprendizagem e aprender os primeiros
valores e habitos. Tal convivéncia é fundamental para que a crianga se insira no
meio escolar sem problemas de relacionamento disciplinar, entre ele e os outros.
E no ambiente familiar que a crianca inicia suas aprendizagens. Quando aprende
primeiro a engatinhar, rolar, andar e dizer as primeiras palavras. Tudo isso é presenciado
primeiramente pela familia, que precisa estimular, para que a crianga conquiste cada vez

mais novas habilidades e se desenvolva. O mais importante na familia sdo os lacos afetivos,
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que terao fortes influencias em todo o processo de desenvolvimento da crianga. Uma das
missdes dos pais € a transmissao de valores éticos e morais aos seus filhos. Na educagao
nao existe regras fixas e cada crianga é diferente da outra e por esse motivo sempre refletir
sobre atitudes e as decisdes tomadas. Segundo a Lei de Diretrizes e Bases-LDB (BRASIL,
1996, p. 9), em seu Art.1°:

A educacéo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar,

na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos

movimentos sociais e organizagédo da sociedade civil e nas manifesta¢des culturais.

Educar significa proporcionar situagdes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens

que possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades da crianca. Os pais

ocupam um novo espaco no contexto do trabalho educacional, sendo de suma importancia

sua opiniao e participacao. Se a familia e a instituicdo visam o desenvolvimento da crianca,

entdo ambas devem atuar em parceria. A busca de uma relagao confiavel e colaborativa

entre escola e familia com fins ao desenvolvimento integral do educando é uma questao

importante e necessaria. A relagdo contexto familiar € fundamental para o processo de
aprendizagem.

A FUNCAO EDUCADORA envolve a transmisséo dos valores, dos habitos, das
crengas, dos ritos e dos mitos que sédo padrdes culturais presentes na sociedade,
e é por essa razao que a familia € sempre concebida como a primeira instituicdo
socializadora. (UBRA, 2009, p.55)
A familia é o centro da formagéao da crianga, o carater, a dignidade, o respeito, sdo
valores, adquiridos no lar onde ela vive, e 0 bom exemplo, que os pais devem dar aos seus
filhos, sera ainda mais importante.

Assim vem destacar o ponto de vista sobre como € importante a participacdo da
familia nos primeiros contatos de vida da crianga. “Afamilia é a primeira agéncia de controle
social da qual a crianga participa, ocorrendo ai, uma socializacdo baseada em contatos
primarios, mais afetivos, diretos e emocionais” (UBRA, 2009, p. 56).

Esse ponto de vista vem nos ressaltar que é na familia que a crianga forma sua
identidade e desenvolve o seu equilibrio emocional.

RELAGAO FAMILIAR NO COTIDIANO ESCOLAR

O inicio da vida escolar da crianca € uma fase cheia de novidades. Cada fase do
desenvolvimento infantil deve ser observada pela familia, ja que a crianga passara a ser
cuidada por outras pessoas em um ambiente totalmente desconhecido para ela.

A familia é considerada o primeiro contexto de socializacdo e de educacido da
crianga, contexto especialmente para seu desenvolvimento, pois a crianca tem na familia,
biolégica ou ndo, um ponto de referéncia fundamental, mesmo estando em contato com
diferentes pessoas em ambientes como o contexto escolar, por exemplo. E na familia que a
crianga busca apoio, imita e compartilha exemplos de comportamento, atitudes, de valores
e 0s coloca em acao no seu dia a dia.

Conceituar familia nos dias atuais pode ser entendido como padronizagcéo de
pessoas, saberes, classes sociais, ambicdes profissionais. Para tanto, o que podemos levar
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em conta, é o poder que uma familia pode exercer através de direitos, deveres e obrigacdes
para com os seus filhos.

Cada vez mais cedo as criancas estao frequentando a escola, e a auséncia dos pais
nessa fase inicial, pode desencadear tristeza e birras de seus filhos, principalmente quando
elas estdo debilitadas com a saude, e os pais as levam para a escola com um remedinho
na bolsa. Infelizmente as criangas estdo sendo obrigadas a enfrentar seus “probleminhas”
longe das pessoas que elas mais tém afeto — seus pais. Os pais e responsavel precisam
entender que a escola nao € o lugar adequada para deixar uma crianga doente. Além de a
crianga ndo conseguir acompanhar as tarefas de rotina de sala de aula, ela vai desviar a
atengao das demais criangas e atrasar o conteudo programatico daquele professor.

Nao deixar de estar presente na vida dos filhos € um dever dos pais expresso
no art. 129 (BRASIL, 1991), inciso V, do Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, o
qual ndo deixa duvidas quanto sua obrigagdo de acompanhar frequéncia e aproveitamento
escolar dos filhos. Entretanto, € dever dos pais e responsaveis, demonstrar interesse e
acompanhar os estudos desde a infancia, com elogios, broncas e estimulos.

Quando grupos de familias procuram instituicbes de ensino para matricular seus
filhos, elas ndo podem transferir suas obrigagdes para os professores, coordenacgao,
diregao, e sim estar atenta ao cotidiano escolar de seus filhos. Tanto é assim, que na ECA
esta previsto que aos pais ou responsaveis tem obrigacdo de matricular seus filhos ou
pupilos na rede regular de ensino, art. 55 da ECA (BRASIL, 1991). No mesmo sentido, o
art. 1.634 do codigo Civil, ndo deixa duvida que a escola tenha uma missao importante, mas
nao a principal, ndo é ela que cabe educar, mais sim os pais. Trabalhar essa questao de
maneira isolada pode ndo assegurar resultados satisfatérios, portanto é interessante que
haja parceria entre familia e escola, com a finalidade de ambas as partes, entender o papel
de cada uma, além de acompanhar o processo evolutivo e constante de aprendizagem,
transtornos de aprendizagem, na tentativa de melhorar intervengdes.

Observou-se que com a dupla jornada de trabalho de algumas familias, esta cada
vez mais dificil de conciliar com a rotina das tarefas de casa, trabalho e escola. O tempo
que os pais deveriam estar presentes nas escolas em reunides ou mesmo ajudando a
realizar as tarefas escolares de seus filhos, esta sendo substituido por uma jornada de
trabalho extensa. Quando os pais retornam do trabalho, seus filhos na maioria das vezes
estdo adormecidos ou os pais exaustos.

Habitualmente as escolas desenvolvem apresentagdes alusivas que sao voltadas
para os pais, e que, no entanto, devido ao trabalho formal, eles ndo comparecem, deixando
a crianca desapontada e sem estimulo para participar das demais apresentacdes. E
importante salientar, que essas apresentagdes sejam vistas com grande relevancia, para
que as transmissdes do afeto, da emocgao e da alegria, fagam parte de um conjunto de
boas lembrancas da infancia e ao mesmo tempo desperte nos pais 0 maior interesse de
participar desses encontros propostos pela escola.

Assim como o tempo passarapido, ainfancia caminha depressa, o que pode conduzir
alguns pais, a pensar que deveriam rever suas decisdes, em assuntos relacionados com
o seu filho, pois o remanescente um dia se transforma em poucas recordagdes e algumas
vezes em frustragoes.
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Ha um consenso entre educadores, professores e estudiosos sobre os efeitos no
desempenho dos alunos. Quanto mais ativos os pais, maior a chance de o filho tirar boas
notas no boletim e terminar uma faculdade. Com base nesse consenso, observa-se que,
pais presentes, no cotidiano escolar de seus filhos, resultam em melhor probabilidade de
aprendizado, e, consequentemente, um caminho promissor.

Dessa maneira, o papel que os pais ou responsavel devem exercer na vida de seus
filhos, principalmente na fase inicial escolar, € ndo permitir que os outros atuem diretamente
e frequentemente, naquilo que cabe os pais intervir. As criangas precisam ter referéncias
positivas de seus pais, e em contrapartida, a escola ndo pode intervir sem a permissao
deles, em assuntos que cabem a eles resolver enquanto pais.

A fragilidade que pode ocorrer em familias que educam seus filhos sob o peso de
um comando abusivo, sem ao menos levar em conta a rigidez, violéncia, falta de dialogo,
negligéncia, pode desencadear em problemas de grande relevancia, por outro lado, a
liberdade desenfreada, as recompensas por tirar notas boas, cobrangas demasiadamente
por nota maxima, perfeicdo na escrita e na leitura com repressao, podem também levar
tempo pararesolver, pois esses apontamentos sao vistos em muitas criancas que frequentam
o ambiente escolar. De modo lastimavel, percebe-se que existem familias, entendendo
essa forma de criagdo, como a ideal, a mais correta, o que contribuiu para serem pessoas
de bem, que as fez conquistar profissbes elevadas, entre outras. Em contrapartida, ha
relatérios de familias que resistem a um modelo engessado, e buscam meios para
entender o acompanhamento de seus filhos com dialogos, terapias, brincadeiras, elogios
pelo esforgo, broncas quando necessario, dentro de uma perspectiva de construcdo em
constante desenvolvimento.

Assim como as atitudes sao aprendidas e gradativamente vao sendo formadas, as
criangas precisam de motivagao dos pais e professores para desmistificar que € possivel
aprender dentro de suas limitagdes.

Ao considerarmos o vinculo como processo que acontece no interior das relagdes
interpessoais e que a familia € o primeiro grupo do qual o individuo faz parte, ela
passa a ter um papel importante no que se refere ao entendimento das dificuldades
de aprendizagem e na conducgao do processo terapéutico. Nesse sentido, a familia
pode ser considerada a base de todas as experiéncias futuras da crianga, uma vez
que exerce uma forte influéncia sobre seus componentes, podendo facilitar ou en-
travar o seu desenvolvimento. (ULBRA, 2009, p. 116)
Os pais devem visitar a escola de seus filhos com frequéncia, conversar com os
professores, perguntando como seus filhos estdo nos estudos, ler bilhetes e avisos que a
escola manda e responder quando necessario. Desta forma estarao participando da vida

escolar de seus filhos, dando suas opinides, pois € muito importante.

O interesse dos pais pela educagao dos filhos € de suma importancia, pois as
criangas gostam de saber que os pais sintam orgulho por eles estarem estudando e quanto
mais eles estudarem, terdo mais oportunidades profissionais e pessoais. Existem varias
formas dos pais ajudarem a escola em casa. Avancgar nos estudos depende do que a crianca
aprende na escola. Mas depende também de estudar em casa. Cuidados simples, mas que
fazem toda a diferenga, dando grandes resultados.
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A escola e a familia devem se complementar na educacao das criangas, partilhando
valores semelhantes.

Desafios da familia na escola

Para que a participagdo da familia se torne positiva e significativa na escola, é
necessaria antes de qualquer coisa, uma mudanca de atitude por parte de todos. Familia
e escola tém os mesmos objetivos: proporcionar o desenvolvimento da crianga e, todos
0s aspectos e obter sucesso na aprendizagem escolar. As instituicbes que transformam
0S pais ou responsaveis em acompanhantes das atividades escolares fazem com que a
aprendizagem das criangas e o seu desenvolvimento se torne cada vez mais significativo.

As familias precisam se esforcar cada dia a mais para ensinar aos seus filhos. Um
dos maiores desafios para as familias é o tempo dedicado a seus filhos, ja que existe toda
uma rotina, jornada de trabalho cada vez maior, além dos servigos que mesmo sem querer
acabam levando para fazer em casa. Infelizmente esse é o dia a dia de muitos pais de
familias que acabam transferindo a educacéao dos filhos, as escolas, a parentes proximos
ou até mesmo a profissionais contratados. Tudo isso vem distanciando cada vez mais a
uniao familiar. “A escola € uma maravilhosa colaboradora, mas sao os pais que educam. Os
pais € que devem educar seus filhos. Educar ndo é responsabilidade da escola” (VECCHIO,
2006, p. 13).

A forma de educar interfere sem duvidas no desenvolvimento da crianga. Somente
0s pais € que devem cuidar da formacéao ética e moral dos seus filhos, e prepara-los para a
vida, educando e opondo-lhes limites. Educacédo vem de berco.

Sabemos que nem a escola, nem a familia podem trabalhar em desacordo nem de
forma solitaria, pois ambos tém a sua importancia de forma que uma nao pode substituir a
outra. A familia ndo consegue proporcionar sozinha o desenvolvimento pleno da criancga.
Os pais sdo de extrema importancia no cotidiano escolar e devem se sentir acolhidos e
valorizados, para que possam trabalhar em parceria entre eles e com toda equipe escolar.
Ter a familia como aliada, participando das atividades escolares € um caminho para que
todos participem numa educacéao de qualidade que busca o comprometimento das a¢gdes da
escola como um todo. Sem duvidas a familia e a escola juntas conseguirdo obter melhores
resultados no desenvolvimento da criancga.

O espaco escolar

O principio da educagdo surge em casa com a colaboragdo e os cuidados da
familia, nesse meio a escola entra para participar desse processo, contribuindo com valores
educativos de socializacao.

A experiéncia que a crianga vive na escola infantil € muito completa e complexa.
Nela a crianga desenvolve modos de pensar, mas também se torna um ser que
sente de uma determinada maneira. O desenvolvimento da sensibilidade, o fato de
reagir de uma certa maneira frente aos outros e as experiéncias vividas, o gosto
por determinadas manifestagbes culturais em vez de outras..., ndo sio resultados
que devem ser desprezados, quando pensamos no tempo e nas experiéncias que
a crianga vive ao longo da educacao infantil. (CRAIDY E KAERCHER ,2001, p. 20)
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A crianga é um ser de transformacgao, com facilidade de aprender. O bom professor
deve ter um relacionamento saudavel, e se envolver afetivamente com os alunos, ter
consciéncia que cada crianga € unica, ter carinho, atengao e respeito ao jeito de ser de
cada crianga, procurando conhecer o universo de vivéncia e experiéncia de cada uma dela.

Para melhor aprendizagem do educando € necessario que a escola e familia
estejam interligadas, para um bom desempenho nas atividades propostas. Entre a familia e
a escola deve existir uma parceria, pois ndo se educa uma crianga s6 em casa nem s6 na
escola, um complementa outro. Com isso constréi-se uma relacéo segura onde um acredita
no outro, com confianga e respeito.

“Para ser professor, mais do que ensinar € preciso gostar de aprender o que implica
compreender que formagao cientifica, cultura e politica ndo para, mas continua” (MACHADO
2000, p. 129).

Entre o professor e 0 aluno deve existir um ELO, de modo que possa juntamente
com a familia e a sociedade caminharem, com a finalidade de contribuir para o processo
educativo e na construcdo da cidadania plena.

A escola tem a missao de garantir o aprendizado dos alunos, tornando assim um
cidaddao com conhecimentos de seus direitos e deveres, pois um verdadeiro cidadao é
capaz de lutar e buscar solucdes para suas necessidades.

A escola é um espaco propicio para discussao e o debate das questées educacio-
nais, sendo construida por seres vivos e atuantes, integrantes do todo que se vive,
nao podendo, entdo, pensar de forma isolada, seletiva ou separada da vida que
acontece nos demais contextos. Sendo assim, o processo educativo que é gerido
pela escola possibilita a autoeducagao, promovendo, entado, a intencionalidade do
ato educativo (ULBRA, 2007, p 29).
A escola enquanto instituicao social tem o dever de formar o aluno uma consciéncia
critica, para que seus educandos venham ser reconhecidos como elementos participantes

de uma sociedade que vai ao encontro de seus direitos com maturidade e responsabilidade.

O ambiente escolar deve ser um espacgo participativo na vida social, cultural e
educativo de toda comunidade escolar, tendo uma postura compreensiva, clara e objetiva,
respeitando as diferengas existentes em cada individuo procurando assim realizar um
trabalho educativo, aplicando os conhecimentos pedagdgicos de forma inovadora. “A
escola cumpre, portanto, o papel de preparar as criangas para viverem no mundo adulto.
Elas aprendem a trabalhar, a assimilar as regras sociais, 0s conhecimentos basicos, os
valores morais e coletivos” (BOCK; FURTADO; TEIXEIRARA, 2001, p.263).

A escola deve trabalhar na perspectiva de que os alunos possam ser individuos
sabedores de competéncias e habilidades; devendo aprender a falar, ler, calcular, dialogar,
debater, sentir, analisar, relacionar, raciocinar, articular seu pensamento e expor sentimentos;
todos os aspectos sintonizados com sua vivéncia, fazendo com que as criangas se tornem
cidadaos conscientizados e capazes de interagir na sociedade.

A escola constitui um importante local de troca, de obtengao de informacéo e de
aprendizado da investigacdo. E na escola que formulamos grande parte das respostas
e das perguntas necessarias a compreensao de nossas vidas, de nossa sociedade e de
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nosso cotidiano; é o espago no qual podemos adquirir a ideia do tempo historico e da
transformacao que a humanidade produziu. Na escola podemos aprender que nem todas
as pessoas pensam e agem da mesma forma e que essa diferenga no modo de pensar e
agir deve ser valorizada por todos (BOCK; FURTADO; TEIXEIRARA, 2001, p.270).

E importante ressaltar que nem todas as pessoas t&m os mesmos interesses ou
habilidades e que ndo aprendem da mesma maneira, o que exige uma atencao especial,
por parte da equipe escolar, para que todos possam se integrar no processo de aprender.
A partir do reconhecimento das diferencgas existentes entre os alunos, fruto do processo de
socializacdo e do desenvolvimento individual, promovendo dentro de suas possibilidades, a
potencializagao das capacidades deles, de modo a auxilia-los a desenvolver as capacidades
de ordem cognitiva, afetiva, fisica, ética, estética e as de relagao interpessoal.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo baseou-se em pesquisa bibliografica de autores variados e especialistas
no tema abordado, ou seja, familia/escola: A importancia dessa relacdo do desempenho
escolar.

A importancia da participacéo da familia no processo de aprendizagem é inegavel
e a necessidade de se esclarecer e instrumentalizar os pais, quanto as suas possibilidades
em ajudar seus filhos torna-se evidenciado. E para conhecer e ajudar as familias nesse
processo € necessario que a escola abra suas portas e que garanta sua permanéncia, pois
a escola e a familia sdo pecas fundamentais para o pleno desenvolvimento da crianca e
consequentemente s&o pilares imprescindiveis no desempenho escolar.

Hoje, mais do que nunca, a escola precisa do apoio da familia e a familia precisa
que a instituicdo escola seja competente na formagao académica de seus filhos, para que
0 vazio que se estabeleceu nos lares familiares pela falta de muitos pais, no crescimento
educacional dos filhos em virtude dos avangos da sociedade moderna fique menos
arranhado do que esta.

Pode-se afirmar que a unido da escola e da familia resultara num processo ensino-
aprendizagem com maiores condigbes de obtencdo de sucesso. Essas duas entidades
socialmente constituidas precisam e devem estar conscientes do seu papel, devendo ser
participantes do processo de desenvolvimento dos alunos/filhos. Pois o amor e os lagos
afetivos unem muito mais que o proprio lago sanguineo.

Diante de toda esta pesquisa, conclui que o melhor tipo de relacdo entre pais e
filhos deve ser regado por amor, carinho, dedicacao, dialogo, respeitando os limites de suas
capacidades, o que estimulara ainda mais em seu desenvolvimento educacional. A familia
e a escola justas conseguirdo obter sem duvidas melhores resultados no desenvolvimento
da crianga.
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RESUMO

O presente trabalho traz relatos sobre as aprendizagens adquiridas no
ensino superior e também as formas de avaliagdes adotadas pelos pro-
fessores no periodo da Licenciatura em Letras-Lingua Portuguesa no
periodo de 2001 a 2004 na Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte — UERN. Para tanto discutiremos as formas de aprendizagens e
avaliagdes experienciada no ensino superior e relato as memorias e agoes
Too et vividas durante a vida académica e também as alegrias e inquietagdes du-
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utilizadas pelos professores durante os quatro anos de minha primeira formagao de nivel
superior. Trata-se de uma pesquisa de levantamento bibliografico ja publicado em forma
de livros, periddicos (revistas), teses, anais de congressos. Esta fundamentada em autores
como procurando analisar diferentes formas dos alunos aprendem, adequando todas as
diversas ferramentas de avaliagcdo com o intuito de fazer com que houvesse a facilitagao do
processo de ensino- aprendizagem.

Palavras-chave: ensino superior. avaliagcdo. metodologias.

INTRODUCAO

O presente estudo apresenta as diversas abordagens metodoldgicas de ensino-
aprendizagem e as praticas avaliativas adotadas pelos professores no curso de Licenciatura
em Letras na Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN no periodo de 2001
ao ano de 2004.

Nosso objetivo geral foi analisar as multiplas metodologias usadas pelos professores
que lecionaram nesse periodo no referido curso, entender o processo avaliativo por eles
aplicado e quais os principais objetivos alcancados frente a este processo.

Afim de alcangarmos nosso objetivo proposto explicitaremos a metodologia baseada
em uma revisao bibliografica sobre as diferentes concepcdes de aprendizagem e sobre
avaliagao.

A importancia deste trabalho se deve pelo fato de ser muito difundido no meio
académico e bastante pesquisado nos departamentos de Educagao, pois nos possibilita
analisar as metodologias adotadas nas universidades e as formas de avaliagdes praticadas.

O texto esta dividido em cinco partes: a introdugao, na segunda parte a metodologia
abordada; na terceira parte discutiremos o conceito de aprendizagem; na quarta trataremos
sobre avaliacdo e por fim apresentamos as consideracdes finais.

METODOLOGIA

O presente estudo tem uma abordagem qualitativa, apoiado em uma revisao
bibliografica sobre metodologias e avaliagbes. Trata-se de uma pesquisa de levantamento
bibliograficoja publicado emformade livros, periddicos (revistas), teses, anais de congressos.
Esta fundamentada em autores como: Freire (2005), Lukesi (2011); Morreira (2011); Barriga
(2001) entre outros, que nos ajudaram a compreendermos a tematica aqui abordada.

ENCONTROS E DESENCONTROS NO CAMINHO DA APRENDIZAGEM

O curso de Letras — Licenciatura em Lingua Portuguesa - da Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte, tem como principal objetivo a formagéo de professores
com habilidades e competéncias para lecionarem na educagao basica nas redes publica e
privada. Ao chegar na universidade nos deparamos com um mundo novo cheio de desafios
e possibilidades.
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Diante deste novo cenario € notério o destaque para as metodologias adotadas
pelos professores e as formas como estes avaliavam os alunos. Observava a aplicagéo de
metodologias sem a menor ideia da formacgao prévia dos estudantes que ali se encontravam,;
em sua maioria adotavam metodologias de ensino tradicional, explicitando os conteudos de
forma rapida e tradicional usando apenas o quadro e o lapis, com poucas interacdes entre
os alunos.

Dessa forma, via-se a figura do professor como o centro da informagédo e os
estudantes como sujeitos passivos no processo de aquisicdo dos conteudos ministrados
durante as aulas.

Narragéo de conteudos que, por isto mesmo, tendem a petrificar- se ou a fazer-se
algo quase morte, sejam valores ou dimensdes concretas da realidade. Narragédo
ou dissertagdo que implica um sujeito — o narrador — e objetos pacientes, ouvintes
— os educandos. Ha uma quase enfermidade da narracdo. A tbnica da educagéo
€ preponderantemente esta — narrar, sempre narrar. Falar da realidade como algo
parado, estatico, compartimentado e bem-comportado, quando nao falar ou disser-
tar sobre algo completamente alheio a experiéncia existencial dos educandos vem

sendo, realmente, a suprema inquietagcao desta educacgéo. (FREIRE, 2005, p. 65)
Conforme vemos em Freire (2005), quando o professor se apresenta como unico
sujeito narrador e protagonista do processo educativo e os estudantes, por suavez, ouvintes
passivos, sem estabelecerem conex&o entre a realidade que os cercam, relegando-os a
depdsito de conteudo. Nesse sentido, observamos que durante meus primeiros contatos
com a universidade as metodologias adotadas pelos professores e as avaliagdes por eles
empregadas nao atendiam uma perspectiva de aprendizagem significativa cujo objetivo
maior era a memorizacao de pontos que eram discorridos em sala de aula para posterior

realizacao de avaliagdes ao fim dos semestres.

Os conteudos ministrados durante as primeiras disciplinas ndo faziam nenhum
sentido para os alunos recém-chegados a universidade, pois em momento algum foi dado
algum significado a eles.

Os conteudos eram apresentados como um fim em si mesmos: a motivagcao unica
para aprender era para alcancar uma nota e obter aprovacao ao final de uma disciplina e
dessa forma iamos seguindo a pauta proposta pelos professores muitas vezes sem saber
muito bem o que estavamos aprendendo, mas para tirar boas notas nas provas e nao
sermos reprovados na disciplina seguiamos no curso.

Nao é de estranhar, pois, que nessa visao ‘bancaria’ da educacéo, os homens se-
jam vistos como seres da adaptagdo, do ajustamento. Quando mais se exercitem
os educandos no arquivamento dos depdsitos que lhe sdo feitos, tanto menos de-
senvolverao em si a consciéncia critica de que resultaria a sua insergdo no mundo,
como transformadores dele. (FREIRE, 2005, p. 68)
Viamos que os professores ndao davam tanta importancia aos conhecimentos
prévios dos alunos, seus repertorios, suas narrativas de vida pessoal, suas histérias como

sujeitos agentes de transformagédo no meio social em constantes transformacgoes.

Nessa perspectiva, Moreira (2010, p.2) nos mostra que “para se ter aprendizagem
significativa € necessario existir interacdo entre os conhecimentos prévios e 0s novos
conhecimentos”. Promovendo significado ao que se esta aprendendo e favorecendo a
ressignificagdo dos conhecimentos prévios por parte dos aprendizes.
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O quadro-de-giz simboliza aquele ensino (professor escreve, aluno copia, decora e
reproduz) que deve ser abandonado se 0 que se quer é promover uma aprendiza-
gem significativa critica. Modernamente, o quadro-de-giz tem sido substituido por
coloridas e animadas exposi¢coes em PowerPoint. Da no mesmo. (MASINI; MOREI-
RA, 2008, p. 58)
Como vemos em Masini; Moreira (2008, p.20) ndo adianta modificar os instrumentos
tecnoldgicos se o que esta sendo proposto se reduzira aos mesmos fins. O uso da tecnologia

nao garante um ensino eficaz e significativo.

Em muitos encontros com outros estudantes ficdAvamos comentando sobre o
curso, nossas frustracoes e perspectivas e sempre vinha a tona nas nossas conversas a
metodologia dos professores e a forma como avaliavam.

Assim, era impossivel n&do nos perguntar: O que estavamos fazendo ali? Que
resultados alcangariamos daquele processo? Que formacgao teriamos ao final do curso?
Algumas propostas de trabalhos orientadas pelos professores ndo atendiam a contento a
funcdo destinada no curso ou para a pratica dos futuros professores da educacao basica,
outras vezes a metodologia adotada dificultava a aquisi¢gao dos conteudos e assim tinhamos
certa apreenséo, por ndo entender o significado e a importancia deles para a vida. Nesse
contexto, averiguamos nas palavras de Rubem Alves.

Os métodos classicos de tortura escolar como a palmatéria e a vara ja foram aboli-
dos. Mas podera haver sofrimento maior para uma crianga ou adolescente que ser
forcado a mover-se numa floresta de informagdes que ele ndo consegue compreen-
der, e que nenhuma relagao parece ter com sua vida? (ALVES, 2000, p. 18).
Ratificamos as ideias apresentadas pelo autor, pois acreditamos que se o aluno se
encontra num amontoado de informagdes sem que isso faga algum sentido para a sua vida,

tal ensino tende a tornar-se indcuo e sem sentido.

Observamos que ocorreram mudangas nesse cenario, mesmo que de forma timida
ainda, nos semestres finais do curso tivemos algumas metodologias e situagdes de ensino-
aprendizagem que incluia melhor os alunos no processo, em que passamos a interagir
mais e se envolver com os conteudos ministrados o que nos possibilitou uma melhor
compreensao do objeto a ser estudado bem como a atribuir sentido ndo sé ao conteudo,
mas ao percurso como um todo.

Porisso, destacamos serimprescindivel que os professores possam ser autocriticos
de suas praticas a fim de aperfeigoa-las. Somos agentes em constante transformacgao e
como tal precisamos ser sensiveis as mudangas com vistas a construgdo de um caminho
para uma aprendizagem significativa para o aluno e desse modo todos ganham com isso:
o professor, o0 aluno e consequentemente a sociedade.

A PRATICA AVALIATIVA

Considerando as avaliagbes das aprendizagens realizadas pelos professores
durante o referido curso, podemos destacar muitos papéis exercidos por estas, no
entanto constamos um certo distanciamento do que hoje entendemos sobre avaliagao da
aprendizagem. Tinhamos tal processo como instrumento mais parecido com exames para
verificar se este ou aquele conteudo tal como o professor discorreu em sala tinha sido
fixado na memoria pelos alunos.
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Nesse contexto, insere-se o modelo educacional baseado em exames Luckesi
(2011), legalizando as restricdes educacionais ao mesmo tempo em que simula o argumento
de que todos tém oportunidades iguais de sucesso, mas apenas na medida em que se
esforcam para isso.

Este é o pano de fundo que liga fortemente a prova a educagao e insiste em
equipara-la a avaliacédo, que vai na contramao das expectativas da maioria da populagao e
normaliza a selegdo social que se realiza por meio dela. Desta forma, estabelece-se “uma
relagdo pragmatica com uma avaliagao muito mais centrada na nota do que na forma como
esta pode ser expressa através da apropriagao do conhecimento” (SORDI 2010, p. 314).

As ideias defendidas pelos autores corroboram com a realidade pela qual passam
os estudantes. Viamos que muitos desistiam nos primeiros semestres por ndo alcangarem
as notas satisfatorias nos exames realizados pelos professores, o que se traduzia num
processo que mais excluia do que incluia.

Desse modo, as avaliacbes eram de fato provas que selecionavam e dizia quais
alunos avancariam e quais ficariam pelo caminho.

Nos ultimos anos, tem havido muita discussado sobre a correlacdo entre exames e
avaliacbes (ESTEBAN 2002; HOFFMANN 2005; LUCKESI 2011; RAVITCH 2011; HADJI
2001; FREITAS 1991; FREITAS 1995; BARRIGA 2015; CAVALCANTE et al., 2020; VILLAS
BOAS 1993; VILLAS BOAS 2008; entre outros).

Apesar do discurso generalizado desse tipo de avaliagao entre os educadores, que
levou muitos deles a se oporem a uma pratica avaliativa que atende a todas as pessoas,
independentemente da condigao social e econémica, a teoria por tras dos exames perdura
até hoje, porém tem sua credibilidade questionada.

Nesse sentido, Hoffmann (2001) ressalta que:

O processo avaliativo ndo deve estar centrado no entendimento imediato pelo alu-

no das nogdes em estudo, ou no entendimento de todos em tempos equivalentes.

Essencialmente, por que ndo ha paradas ou retrocessos nos caminhos da aprendi-

zagem. Todos os aprendizes estdo sempre evoluindo, mas em diferentes ritmos e

por caminhos singulares e unicos. O olhar do professor precisara abranger a diver-

sidade de tragados, provocando-os a progredir sempre (HOFFMANN, 2001, p. 47).

Concordamos com Hoffmann ao afirmar que ao avaliar o professor precisa entender

como um processo que demanda um olhar para todos os aprendizes, seus caminhos, suas

especificidades numa dinamica abrangente e que os motive a crescer.

E certo que muito j4 mudou, mas ndo podemos negar que as realizagdes destas
avaliagbes traduziam praticas pedagogicas ainda hoje presentes na academia e que
deixaram lacunas significativas nas formagdes de geragdes de estudantes.

CONSIDERAGOES FINAIS

A graduagédo sem duvida € uma oportunidade gigante na vida dos alunos, ainda
mais daqueles egressos da educagdo basica publica e das classes sociais menos
favorecidas. Apresenta-se como um meio para ascender socialmente através dos
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inumeros conhecimentos adquiridos ao longo de quatro anos de formacgéao. Encontramos
nesse caminho de aprendizado professores com diferentes formas de ensinar, de usar
metodologias ativas, tradicional, construtivistas entre outras.

Observamos também diferentes formas de avaliar a aprendizagem por parte dos
professores: exames, seminarios, debates regrados, apresentagdes de capitulos de livros
ou artigos, entre outros. Porém percebemos que quando o professor tinha um olhar mais
atento para o processo avaliativo no sentido de acompanhar o aprendizado o resultado era
bem mais satisfatério do que apenas o aparentemente aferido por um teste ou exame.

Quando o professor aproxima o conteudo a ser ensinado ao universo do aluno,
respeitando suas diferengas e dificuldades observamos que o caminho para a aprendizagem
€ mais rico e satisfatério para ambas as partes.

Se o professor envolve o0 aluno no processo avaliativo como sujeito que constroi
gradativamente a aprendizagem temos uma mudancga de paradigma significativa nesse
cenario.

Assim sendo, nés enquanto professores da rede publica procuramos construir com
nossos alunos o caminho para o aprendizado, respeitando seus conhecimentos prévios,
suas inquietagdes e seus anseios. Nao é tarefa facil, mas com olhar atento e estudando
como se constroi esse processo nos aproximamos de um resultado mais desejado, para
tanto refazendo a pratica diariamente nas inumeras anotagdes e registros de cada aula
ministrada. Nada esta pronto e acabado, vamos nos construindo, mudando e incorporando
novos olhares as nossas praticas de modo a querer aperfeicoar sempre mais a caminhada.

Dessa maneira buscando aperfeicoamento, estudando e lendo novas teorias
metodoldgicas, a fim de melhorar a relagdo ensino-aprendizagem nas aulas e desse modo
desenvolver melhor a pratica pedagogica, procurando analisar diferentes formas dos alunos
aprendem, procurando adequar diversas ferramentas de avaliagao com o intuito de facilitar
0 processo de ensino- aprendizagem.
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RESUMEN

La Direccion de Educacion Policial (DEP), esta conformada por siete
instituciones educativas. Este estudio se delimitd en tres centros: la Uni-
versidad Nacional de la Policia de Honduras (UNPH), el Instituto Técni-
co Policial (ITP) y la Escuela de Investigacion Criminal (EIC). El objetivo
de investigacion fue analizar el escenario actual del Sistema Educativo
de la Policia Nacional de Honduras para la profesionalizacion policial en
educacion superior. Se utilizé el método inductivo-deductivo, con enfoque
cualitativo, de tipo descriptivo, dando un aporte cientifico-teérico, para evi-
denciar la credibilidad del estudio. Se conté con 30 participantes seleccio-
nados por conveniencia: 10 autoridades, 10 docentes y 10 estudiantes.
Se elabord cuestiones para una entrevista semi estructurada. Para la re-
coleccién de la informacion, se utilizaron dos técnicas, entrevistas para
autoridades y estudiantes y grupo focal para docentes. El procesamiento
y analisis se realizé mediante triangulacion de las fuentes de informacion
apoyado de Atlas. Ti version 22 para la representacion de los resultados
obtenidos. Los hallazgos mas relevantes fueron la necesidad de ampliar
la oferta académica en el nivel universitario dirigido a los policias de la
escala basica, asi como, la profesionalizacion de los docentes (que lo re-
quieran) y la creacion de centros regionales universitarios en ITP y EIC.

Palabras claves: educaciéon superior. profesionalizaciéon policial. escala
basica. centros regionales universitarios. Honduras.

Educacdo: um universo de possibilidades e realizacdes - Vol. 8
DOI: 10.47573/aya.5379.2.241.14

AYA Editora©




Educacdo: um universo de possibilidades e realizacdes - Vol. 8

ABSTRACT

La Direccion de Educacion Policial (DEP) is made up of seven educational institutions. This
study was delimited in three centers: The Universidad Nacional de la Policia de Hondu-
ras (UNPH), the Instituto Técnico Policial (ITP) and the Escuela de Investigacién Criminal
(EIC). The objective of the study was to analyze the current scenario of the Educational
System of the National Police of Honduras for police professionalization in higher education.
The inductive-deductive method was used, with a qualitative, descriptive approach, giving
a scientific-theoretical contribution, to demonstrate the credibility of the study. There were
30 participants selected by convenience: 10 authorities, 10 teachers and 10 students. A
semi-structured interview was carried out. To collect information, two techniques were used:
interviews for authorities and students and a focus group for teachers. The processing and
analysis was carried out through triangulation of information sources supported by Atlas.ti
version 22 for the representation of the results obtained. The most relevant findings were the
need to expand the academic offering at the university level aimed at police officers at the
basic level, the professionalization of teachers (who require it) and the creation of regional
university centers in both ITP and EIC.

Keywords: higher education. police professionalization. basic scale. regional university
center. Honduras.

INTRODUCCION

En cualquier ambito laboral, la educacion, es relevante para su desarrollo y constante
mejora. La profesion policial no es la excepcidon. Con el devenir del tiempo ha evolucionado,
yendo de lo empirico o vocacional a lo cientifico, es decir, se ha ido profesionalizando.
En sus inicios, no se requeria de ningun proceso formativo para ser policia. Fue hasta
principios del Siglo XX que comienzan los centros de educacion no formal.

El aprendizaje en la vida de cada individuo es a lo largo de su vida. Es un proceso
continuo y constante, por lo que, los centros de educacién deben ofrecer eventos educativos
gue cumplan con estandares de calidad.

Una necesidad identificada por las autoridades institucionales y por los mismos
policias, incluso, se puede decir de manera audaz que la poblacién lo requiere, es la
profesionalizacion del policia -sobre todo de la escala basica-, ya que estos, cuentan con
secundaria completa, sin embargo, la necesidad de adaptarse a la realidad demanda una
mayor capacitacion profesional.

Por ejemplo, en el caso de América Latina, los desafios que enfrentan los cuerpos
policiales para la reduccion de la delincuencia y la garantia de la paz y seguridad son
muchos, por lo que se destaca, de acuerdo con BID (2018, p. 15) “El primero de ellos es el
de promover una accion policial menos reactiva, en un contexto crecientemente definido por
el reto de enfrentar el crimen organizado”. Del mismo modo, los autores enfatizan en tres
temas fundamentales que deben ser articulados para superar los desafios identificados: “la
formacion e incorporacion policial, la adopcidén de tecnologias y sistemas de informacion,
y la adopcién de mecanismos tendientes a aumentar la transparencia y la rendiciéon de
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cuentas en la institucién policial” (BID 2018, p. 15).

Lo anteriormente expuesto, representa un reto para la educacion policial en
Honduras, ya que debe mejorar continuamente en los eventos educativos para que estos
sean pertinentes al servicio policial y a la demanda de las comunidades, de acuerdo con el
contexto. Bello (2012, p. 134) establece: “La profesionalizacion de los cuerpos policiales,
como elemento fundamental para afrontar estas situaciones actuales”, la cual, debe estar
articulada, con las necesidades educativas de este sector para dar respuestas pertinentes.

En este punto es dable preguntarse ¢ Por qué es fundamental la profesionalizacion
de los policias hacia la profesionalizacion de la escala basica en educaciéon superior? La
respuesta es compleja, e intentaremos responderla en este articulo.

El sistema de educaciéon policial hondurefio debe enfrentar nuevas situaciones,
Aguilar (2018a, s/n) patentizé que la prioridad durante el afio 2020 es la profesionalizacién
de los miembros de la carrera policial reflejando en el servicio brindado a las comunidades,
ya que, solo a través de estas sera legitimada el “reconocimiento de la sociedad en los
cuerpos de policia puede darse mediante el desempefo profesional de sus funcionarios,
de su liderazgo y de su formacion multidisciplinaria”. Esto se logra mejorando los niveles
de confianza de las comunidades y elevando su coparticipacion como agentes de su propia
seguridad.

Al hablar de una policia profesional, no se limita al cimulo de conocimientos sino
a la capacidad de evidenciar o poner en practica esos conocimientos, a través del servicio
que ofrece, a su capacidad de atencioén y de resolver los problemas que se le presenten.

Honduras destacase por sus programas de formacion policial de nivel superior,
ya que cuenta con una universidad debidamente acreditada por el sistema hondurefio
correspondiente. Esta institucion surgié de la instituciéon policial. Sin demeritar el trabajo
realizado hasta la fecha en la DEP, la formacién, especializacion y los procesos educativos
deben ser evolutivos, dinamicos, en constante actualizacion, por lo tanto, debe ampliar su
oferta académica, posicionarse geograficamente en diferentes puntos del pais, entre otras
acciones a realizar.

Tomando como base los documentos institucionales de UNPH, en los que se
establece como parte de su estrategia profesionalizar en el nivel superior a los miembros
de la carrera policial, ofreciéndoles a la escala basica tecnicaturas universitarias, que
permita profesionalizar a los policias preexistentes y graduar a los nuevos policias con
un nivel académico universitario, esto les dara la oportunidad de continuar estudiando la
licenciatura correspondiente a su técnico, la creacion de centros regionales universitarios,
la profesionalizacion docente con el propdsito de constituir la profesiéon docente en una
carrera dentro de la institucion policial, entre otros, no existen estudios teoricos-cientificos
que fundamenten la toma de decisiones por lo que, se desarrollé una tesis doctoral de la
cual surge este articulo.

Q)
Q
9,
=
c
0
N

161



Educacdo: um universo de possibilidades e realiza¢des - Vol. 8

REFERENCIAL TEORICO

Las instituciones policiales

Por su naturaleza, la policia es una instituciéon del Estado, lo cual, se evidencia
en la raiz de la palabra. El Diccionario de Etimologia de Chile, (2020, s.p.), indica que
el termino policia proviene del griego: “mToAiTeia, que, en griego antiguo significa: derecho
de ciudadania, relacién de los ciudadanos con el Estado, administracion del Estado,
Constitucion del Estado”. Es importante destacar que, como todas las instituciones, la
policial es una organizacion dinamica y en constante cambio, cuya concepcién y funciones
han evolucionado a través del tiempo.

En ese sentido, Zamora (2014), en un Tratado de Policia de Paris que data entre
1707 y 1719, de Nicolas de la Mare, expone que el objeto de la policia era conducir al
hombre a la felicidad, la cual, dependia de tres clases de bienes: los del alma, los del
cuerpo y los de la fortuna, por ende, los policias estaban al cuidado de la religién, de las
buenas costumbres, de la higiene y la salubridad, del ornato, del fomento al comercio, a las
manufacturas, del cultivo, entre otras actividades.

En la actualidad, la funcién policial difiere de esa simbologia. Suarez de Garay
(2016, p.21) las sintetiza en cuatro categorias: “prevencién del delito, represion del delito,
mantenimiento del orden y auxilio y asistencia social”. En las instituciones policiales
modernas, se enfatiza el trabajo en la prevencién, de acuerdo con el modelo adoptado en
el pais, que considera, que el mayor trabajo preventivo se realice en el presente con los
nifos y adolescentes y que el menor trabajo represivo se hara en el futuro.

La Policia Nacional en Honduras

En Honduras, la Policia Nacional se fundamenta en la Constitucion de la Republica
de Honduras. En sus inicios -al igual que la mayoria de los paises de América Latina-
constituia una rama de las Fuerzas Armadas. En el afio 1998, se separd de esta y se
cre6 un nuevo 6érgano gestor (politico y administrativo de la Policia Nacional) denominado:
Secretaria de Estado en los Despachos de Seguridad (SEDS), con las subsecretarias
necesarias para dar respuestas a las demandas de la sociedad.

ElArticulo 293 de la Constitucion de la Republica de Honduras (1982, p.73), declara:

Es una institucion profesional y permanente del Estado, apolitica en el sentido par-
tidista, de naturaleza puramente civil, encargada de velar por la conservacién del
orden publico, la prevencion, control y combate al delito; proteccion de la seguridad
de las personas y sus bienes; ejecutar las resoluciones, disposiciones, mandatos y
decisiones legales de las autoridades y funcionarios publicos, todo con el estricto
respeto a la ley en general y a los derechos humanos.

Actualmente, el nuevo enfoque de servicio policial, es decir, a través del Modelo
Nacional de Servicio de Policia Comunitaria (MNSPC), requiere de nuevos procedimientos
policiales, en los cuales, los policias no trabajan de manera aislada, sino de un trabajo
conjunto en el que se involucran las autoridades de los gobiernos locales y las comunidades,

es decir, un trinomio conjunto para el desarrollo.
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Las operaciones policiales mas utilizadas para el servicio a la comunidad, esta
conformada por tres ejes: la prevencioén, la disuasion y el control de delitos y faltas.

Para las bases teoricas/doctrinarias, metodoldgicas y de implementacién, la
institucion, ha creado una serie de herramientas que sirven como base y guia para la
actuacion de los miembros de la carrera policia, un eje transversal de educacion policial.
Entre estas destacan: Modelo Nacional del Servicio de Policia Comunitaria, la Guia de
implementacion del Modelo Nacional del Servicio de Policia Comunitaria y los 5 pasos para
la implementacion del Modelo Nacional del Servicio de Policia Comunitaria.

La Direccion de Educacion Policial - DEP

Es una instancia de la Policia Nacional cuya misién principal es educar a los
miembros de la carrera policial. En el Articulo 95, de la Ley Organica de la Secretaria de
Estado en el Despacho de Seguridad y de la Policia Nacional (2017, p.54) faculta a esta
direccion para: “ejercer la planeacién, organizacion, direccidén, evaluacion y coordinacion
de la educacion policial en todos sus niveles”. Asimismo, le da la potestad de establecer la
reglamentacion necesaria para su operatividad.

La DEP, cuenta con siete centros de estudios. De acuerdo con su naturaleza se
clasifican en centros de formacion, profesionalizacion, perfeccionamiento y/o especializacién
de los miembros de la carrera policial de Honduras. De acuerdo con su misién, en educacion
formal o no formal.

El Articulo 95, establece: “El Sistema de Educacion Policial es el conjunto de
organismos policiales responsables de cumplir los objetivos, estrategias y politicas de
desarrollo profesional de los policias en sus distintos niveles educativos” (LEY ORGANICA
DE LA SECRETARIA DE ESTADO EN EL DESPACHO DE SEGURIDAD Y DE LA POLICIA
NACIONAL, 2017, p.54). Las politicas se estableceran tomando como base las necesidades
educativas de los miembros de la carrera policial identificadas por la DEP de manera
articulada con las demas instancias correspondientes.

El rol de esta direccién en la institucion policial es fundamental, en virtud que,
de manera coordinada con otras direcciones, se encargan del reclutamiento, seleccion,
formacion y contratacion del personal policial.

Para ser miembro de la carrera policial (excepto la categoria auxiliar y técnico), el
personal ingresa por uno de los dos centros de formacion inicial de la DEP, la Academia
Nacional de Policia (ANAPO), la cual, es la decanatura de la UNPH, cuyos graduados,
obtienen una licenciatura y obtienen un grado de la categoria de oficiales de policia.

El otro centro es el Instituto Técnico Policial (ITP), el cual, es un centro de educacion
no formal, en el que se forman los policias de escala basica y al graduarse obtienen un titulo
de Técnico Superior (no universitario).

Centros de Enseinanza

Tomando como base que este articulo se basa en tres centros de estudio, se
presenta una breve descripcidon de estos:
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Universidad Nacional de la Policia de Honduras - UNPH

La UNPH, ha ido desarrollandose en sus inicios como Institucién de Educacion
Superior (IES) data de 1995. Esta legalmente instaurada y se dedica al estudio del campo
de las ciencias policiales, seguridad, investigacion criminal y afines. Es el centro de mayor
prominencia del SEP. Es un referente internacional para los organismos policiales de otros
paises, pues muy pocos, son los que cuentan con una IES propia. Se define:

La Universidad Nacional de la Policia de Honduras, es un Centro de Estudios de
Educacién Superior, especializado, estatal, autbnomo, sin fines de lucro, con patri-
monio propio, creada para la gestion del conocimiento en el campo del desarrollo de
las ciencias policiales y de la seguridad en su mas amplia concepcién, como parte
de la organizacion de la Policia Nacional, dedicada a la investigacion de la realidad
nacional en el tema de la prevencion, control de la violencia y la criminalidad en to-
das sus manifestaciones, con el fin de contribuir a la solucién de los problemas del
orden publico, seguridad, proteccion de las personas y sus bienes, respondiendo a
la demanda de la sociedad hondurefia (UNPH, 2011, p.1).

Las carreras de pregrado se desarrollan en un centro especializado, denominado
Academia Nacional de Policia “ANAPQ”, ayudando a diferenciar la naturaleza y los objetivos

de las carreras de pregrado con las de postgrado. En su conjunto, UNPH ofrece 3 programas
de pregrado y 5 de postgrado.

Figura 1 - Programas académicos de UNPH.

Carreras de pregrado

Licenciatura en Licenciaturaen
Investigacion Administracién
Criminal Policial

- Localizada en
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Morazan

Licenciatura en
Ciencias Policiales

Carreras de Postgrado

Ofrecidas a

través de la Localizada en
Direcciéon de La Cafiada, bl

Postgrado, Distrito S:g:";?‘:d ss:ﬂ:‘:m;yla
Investigacion Central. Seguridad
@ Innovacion =

Maestria en

Maestria en Politicas Especialidad Especialidad

en Seguridad

Maestria en h
Criminalistica Privada

Criminologia

Fuente: elaboracion propia, (2022)

Las ventajas que reciben los graduados de las licenciaturas ofrecidas por UNPH,
son: 1) Reciben un titulo de licenciatura. 2) Reciben un grado policial (Sub Inspector de
policia). 3) Son contratados de manera inmediata por la Policia Nacional de Honduras
4) Reciben todos los beneficios laborales que ofrece la Policia Nacional de Honduras. 5)
Tienen oportunidad de hacer carrera dentro de la institucion policial. 6) Estabilidad laboral.

Por otro lado, los postgrados, estan abiertas al publico en general, que reunan los
requisitos correspondientes.

Instituto Técnico Policial - ITP

Es un centro de formacidn inicial, de ingreso a la carrera policial, en la escala o
categoria de policias. Data de 1967. Cuenta con dos sedes, la principal, localizada en
La Paz, departamento de la Paz y el anexo, localizado en Comayagua, departamento de
Comayagua. Sus programas de formacion se basan en el Modelo Nacional de Servicio de
Policia Comunitaria.
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Una vez aceptados en calidad de estudiantes estos reciben una serie de beneficios,
por ejemplo, una beca y una vez graduados son contratados de manera inmediata en la
Policia Nacional como agentes de policia, recibiendo las prebendas laborales de ley.

Escuela de Investigaciéon Criminal - EIC

La EIC, es un centro de educacion policial, especializado —como su nombre lo
indica- en el campo de la investigacion criminal. Sus origenes datan de 2009, sita en la
ciudad de Comayagua y se caracteriza por contar con el financiamiento de la Oficina de
Asuntos Antinarcoticos y Aplicacion de la Ley (INL).

Sedefine porque sus cursos, aunque sean de seleccion cerrada, incluyen estudiantes
de otras instituciones operadoras de justicia del pais (fiscales y jueces), lo que contribuye
al fortalecimiento interinstitucional de las instancias que imparten justicia. Asimismo, esta
escuela se destaca por la movilidad académica, tanto de docentes como de estudiantes.

Fundamento politico-pedagégico de la Direccién de Educacion Policial

El fundamento politico-pedagdgico de la DEP ha sido adoptado por cada uno de los
centros que la conforman. Se distinguen por laimplementacion de las funciones universitarias
de docencia, investigacion y vinculacion, asi como la innovacion y la internacionalizacion,
entre otras, desde su naturaleza y alcance. La DEP cuenta con una serie de documentos que
permiten el crecimiento académico y administrativo como sistema. Entre estos destacan:
el modelo pedagdgico y sus herramientas, el Plan Estratégico y la Politica Educativa de la
Policia Nacional.

 El modelo pedagdgico por competencias. Fue adoptado por el SEP por
considerarse el mas coherente y pertinente para todos sus centros. “El Modelo
Pedagodgico asume que los alumnos del SEP son profesionales del campo de
la seguridad que generan conocimiento a partir de la reflexién de su propia
practica profesional policial y demas areas fines” (DNEP, 2019a, p. 23). Lo
anterior, considerando que el aprendizaje parte de las teorias fundamentadas
en las ciencias, su interiorizacion y su correcta comprension para la puesta en
practica de estas teorias. Asimismo, tomando como base que las competencias
hacen énfasis en los saberes: cognoscitivo (saber), psicomotor (saber hacer,
aptitudes), afectivo (saber ser, actitudes y valores). “Son profesionales de la
seguridad que estan construyendo y reconstruyendo su profesion” (DNEP,
2019a, p. 23). Es a través del pensamiento critico y el aprendizaje auténomo, de
la convivencia que desarrollan y construyen las competencias de desenvolverse
en diferentes contextos de manera asertiva, contribuyendo a la resolucion de
conflictos y al fortalecimiento de la democracia. De manera complementaria a
un documento del Modelo Pedagogico, la DEP, ha elaborado 4 herramientas
que facilitan su operatividad: 1. Guia de evaluacion de los aprendizajes, 2. Guia
de planificacion didactica, 3. Modelo de supervision educativa, 4. Guia para la
evaluacion del desemperio docente.

* Plan Estratégico 2021-2030. La Direccion Nacional de Educacion en 2018,
establecio el Plan Estratégico 2018 -2020 el cual cuenta con 7 lineas estratégicas.
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Muchas de estas fueron ya cumplidas por lo que, el plan fue replanteado con
nuevas metas denominando el actual “Plan Estratégico de la Direccion de
Educacioén Policial con enfoque por resultados 2021-2030”. El plan, fue elaborado
con el propdsito de operatividad tres acciones especificas, la primera -que ya
esta realizada— Disefio e implementacion de la Politica Educativa Policial, a
través del establecimiento de productos intermedios que facilitan su medicion,
la segunda el disefio y desarrollo de plan maestro de infraestructura educativa,
para todos los centros que conforman el SEP y la tercera, el desarrollo e
institucionalizacion de la carrera de docencia dentro de la DEP.

» La Politica Educativa de la Policia Nacional de Honduras, declarada en el 2019.
fue aprobada mediante “Acuerdo Numero 1091-2019, Secretaria de Estado
en el Despacho de Seguridad” (DNEP, 2019b, p.3). Esta conformada con 10
politicas internas, las cuales, estan elaboradas de manera articuladas con el
Plan Estratégico DEP.

Las principales politicas educativas internas del objeto de estudio

Resulta oportuno destacar que, el centro de este articulo se basa en la Politica
Educativa, contribuyendo en el cumplimiento de las politicas No.1, No. 2 y No. 9.

* Politica interna N.° 1.

En lo que refiere a la politica N.° 1, el aspecto a destacar es la reconversion
institucional y regional del ITP y de la EIC. La proyeccidén es que estos sean parte de
UNPH. Esto permitira un mayor alcance a nivel nacional hasta convertirse en un Centro
Internacional para Centro América y el Caribe de Formacién Policial. Al declarar estos,
como regionales, se amplia la oferta académica en ambas regionales en todos los niveles
sin clausurar los programas de educaciéon no formal que se ofrecen. Es importante indicar
qgue ANAPO ya tiene experiencia de movilidad estudiantil, formando estudiantes (a nivel de
licenciatura) de paises de la region.

Se proyectaron ITP y EIC como regionales ya que ambos se ajustan a la mayoria
de los requisitos establecidos por la Direccion de Educacion Superior (DES). Relacionado a
lo anterior, ITP es un centro de formacién inicial y EIC es un centro -ya precalificado por la
DES- para el uso de sus laboratorios didacticos en programas de maestria. La legislacion
hondurefia, define un centro regional universitario como:

La unidad Académico-Administrativa que responde a la necesidad de desconcen-
tracién geografica y potenciacion de los recursos particulares que cada region de-
sarrolla a nivel superior de campos del conocimiento de las ciencias basicas y de
distintas areas del conocimiento que estructura y divide en un grupo o varios planes
de estudio que conforman una o varias carreras para la formacién profesional de los
estudiantes a nivel de pre y post grado. Se organiza en Escuelas, Departamentos
Académicos e Institutos. (UNAH, 2017, p.39).

Los principales indicadores para evaluar por la DES para la creacion de centros
regionales son: organizacion legal, organizacion administrativa-financiera, organizacion
académica, infraestructura fisica y equipamiento, centro de informacién y documentacion y

bienestar universitario, acompanados de los estandares correspondientes. Estos centros,
deben ser aprobados por la DES, para ello, nombran una terna, la cual se encarga de
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verificar que el solicitante cumple con los requisitos establecidos.
+ Politica interna N.° 2

El aporte al cumplimiento de esta politica es el valor de la profesionalizacién al nivel
de educacion superior de la escala basica, en este caso, a nivel de técnicos universitarios.
La Policia Nacional da oportunidad a los policias que cuentan con una licenciatura liberal
a optar a otras categorias policiales. Con la tecnicatura, se permitira en primera instancia,
profesionalizar a los policias preexistentes, los cuales, posteriormente, podran optar a
una licenciatura y en segunda instancia, a los aspirantes a policia, quienes, al momento
de ingresar al ITP cuentan en su perfil con educacién media certificada, es decir, estan
habilitados para realizar estudios de nivel superior.

La carrera policial, debe tener el reconocimiento que merece, como ciencia, ya
que, muchas personas aun la consideran un oficio: “Ser policia no fue considerado durante
mucho tiempo una profesion, sino un oficio” (ALCOCER, 2019, p.83). Los perciben con
poca preparacion, sin estudios, sin embargo, el cuerpo policial es uno sobre los cuales
mayores demandas o expectativas tiene la sociedad, con un imaginario utépico.

En Honduras, los funcionarios policiales se clasifican en dos grandes niveles:
oficiales de policia y escala basica. Los oficiales, son graduados a nivel superior, en su
mayoria obtienen alguna de las licenciaturas que ofrece UNPH. Los policias de escala
basica cuentan con titulo de educacion secundaria. Los que han obtenido una profesion
universitaria lo han hecho por recursos propios, con carreras liberales.

Por profesién policial se comprende:

Como un conjunto complejo y articulado de estrategias, acciones y tareas relacio-
nadas con diversos niveles de actuacion profesional, que se concretan en la puesta
practica de Competencias Profesionales Policiales. Es una profesion que tiene su
especificidad en el servicio a la sociedad, brindandole seguridad en un ambiente
de confianza, respeto, trabajo cooperativo y colaborativo, y, sobre todo, con una
clara propuesta de respeto a la ley, y a los derechos de los ciudadanos que viven en
una sociedad hondurefia que busca cada vez mas espacios democraticos (DNEP,
2019a, p.26).

El contexto actual, que demanda una mayor profesionalizacion de los policias, debe
ser atendida, creando dentro de la universidad policial, un nuevo nivel académico, cuyo
propdsito es la formacién de los policias de escala basica con tecnicaturas universitarias.
Cabe aclarar, que no vendra a sustituir la oferta académica actual sino a ampliarla, a

fortalecerla.
» Politica interna N.° 9

Esta politica tiene como propdsito instaurar la docencia como carrera dentro de la
institucion policial. Implica la profesionalizacion y especializacion de los docentes de los
diferentes centros, principalmente, los de educacién superior. La reglamentacion de este
nivel, dispone que, los docentes deben poseer el grado académico igual o superior al que
otorgara el programa. En virtud de lo antes expuesto, los docentes actuales del sistema
gue aun no tienen un titulo de pregrado que deseen formar parte de la planta de profesores
de los centros regionales deben obtener uno. Actualmente, la UNPH, tiene programas
de formacioén pedagdgica, sin embargo, dentro de su oferta futura, tiene proyectada una
especializacion en formacion del profesorado.
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En la medida en que se ha consolidado como profesion, por lo menos en Honduras,
se han ido incorporando profesionales universitarios, tanto del campo policial como de otras
afines. Esto, ha permitido fortalecer los procesos de formacion.

Los docentes universitarios para ejercer esta funcion deben cumplir con un perfil
profesional. “El perfil del docente universitario se refiere a una serie de caracteristicas,
habilidades y destrezas que se espera que el docente cumpla como requisito indispensable
ante las demandas de una institucién para lograr la calidad en su accidn educativa” El rol
del docente se ha transformado y se centra en el aprendizaje de los estudiantes, significa
que debe tener conocimiento sobre las funciones universitarias; docencia, investigacion, y
vinculacion Universidad-Comunidad e impulsarlas desde el aula. Aunado con el dominio de
las TIC y otras competencias del mundo educativo moderno. Asimismo, fomentar en sus
estudiantes valores y la formacion integral.

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

La presente investigacion se realizé bajo el paradigma interpretativo. Cabe aclarar,
que, aunque se trata de un trabajo cualitativo, los datos demograficos se realizaron con
analisis cuantitativo.

El enfoque cualitativo permite profundizar en el tema. El participante presenta
sus opiniones de manera amplia y espontanea, porque comunica su punto de vista y da
oportunidad a los investigadores de enriquecer el estudio

Es de alcance descriptivo, cuyo propésito es referir las cualidades de la poblacién
a estudiar. Escudero y Cortéz (2018, p. 21) sefialan: “...este tipo de investigacion esta
enfocado a describir la realidad de determinados sucesos, objetos, individuos, grupos o
comunidades a los cuales se espera estudiar”. Lo anterior, corresponde a las investigaciones
de corte cualitativo, es decir, en las cualidades del objetivo de estudio.

Al momento de realizar la investigacion el numero total de miembros (autoridades,
docentes, y estudiantes) que conforman el sistema educativo policial ascendia a 1596
personas.

En los estudios cualitativos, las muestras no son representativas del universo y se
seleccionan por conveniencia. Considerando lo anterior, se procuré que los participantes
fueran lo mas heterogéneos posible, procurando la objetividad, la muestra se definié en 30
participantes, 10 directivos, 10 docentes y 10 estudiantes.

Se determind que los participantes del equipo directivo fueran: 1 vicerrector, 1
director, 8 directores de centros. En cuanto a la seleccion de los docentes, se eligié al
menos uno por centro, en el que hubo participacidon de uniformados y de auxiliares.

Paralaseleccion de los estudiantes, se determiné la colaboracidn de 2 estudiantes de
Instituto Policial de Estudios Estratégicos (IPEE) y 8 estudiantes del Centro de Capacitacion
para Policias, Clases y Sub Oficiales (CCPCS), estos ultimos se consideran el mercado
meta.
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Para la validacion de los instrumentos los participantes debian aprobar las
interrogantes y/o afirmaciones, respondiendo si 0 no, de acuerdo a las siguientes opciones:
1. Claridad de la redaccion, 2. Coherencia de la pregunta, 3. Pertinencia de la pregunta, 4.
Induccion de la respuesta, 5. Asimismo, contaban con una casilla de observaciones.

La recoleccion de datos se realizé una vez concertadas las citas con los participantes
de la investigacién. Se visitdo cada uno de los centros de estudios para llevarlas a cabo.
Con el propdsito de preservar el conocimiento se grabo la entrevista, previa autorizacion
del entrevistado. Posteriormente se transcribe cada entrevista realizada para procesarla y
analizarla.

Uno de los métodos mas utilizado para el analisis de la informacion en las
investigaciones de corte social con enfoque cualitativo es la triangulacion de datos. Para ello,
se organizo la informacion para su interpretacién, la cual consiste en encontrar similitudes
y divergencias en la informacion recabada con el propdsito de integrarla o complementarla.

DISCUSION DE LOS RESULTADOS

Los resultados de este articulo emergen directamente de una tesis y se presentan
los de mayor relevancia -de acuerdo con las autoras- relacionados a la situacion actual del
SEP para la profesionalizacién de los policias en educacion superior.

Asi la investigacion cuantitativa nos mostré que de los 25 participantes 30 son
mayores de 25 anos. En el grupo de directivos, todos los entrevistados son mayores de 36
afnos y de 19 de los 30 participantes son del sexo masculino y 11 del sexo femenino.

Se observo la incursion de la mujer en un campo laboral masculino. En el grupo de
docentes 5 de los participantes son hombres y 5 mujeres.

De los 24 de 30 de los participantes tienen mas de 5 afios de experiencia. El grupo
de docentes tiene 4 entrevistados con hasta 5 afios de experiencia, siendo el grupo mas
grande en esta categoria.

También, verificamos que 25 de los 30 entrevistados tiene una carrera universitaria,
al menos, una licenciatura o equivalente. Las 5 personas que solo tienen secundaria
pertenecen a la escala basica, grado policial al que se quiere dirigir los mayores esfuerzos
para profesionalizar.

En lo que refiere al analisis cualitativo, se presentan los de mayor interés para las
investigadoras, observamos que los nhombres de los participantes son fantasia.

Se partié de la pregunta ¢ Conoce usted las politicas educativas de la Policia
Nacional de Honduras? ; Considera importante el cumplimiento de estas? ¢ Por qué?

Tenemos que uno de los directivos llamado de Edgar cuya respuesta, patentizé:
“Si, conozco las politicas educativas, es importante el cumplimiento ya que a través de ellas
se cumple con las metas institucionales de tener una policia profesionalizada y capacitada
al servicio de la sociedad”.
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Siguiendo la linea de pensamiento, el docente Juan, expreso: “Si las conozco.
Considero que son necesarias para alcanzar los objetivos propuestos en el ambito policial,
y poder dar respuestas positivas a las necesidades de la ciudadania”.

Por ejemplo, el estudiante José refirié lo siguiente: “Si las conozco, considero que
es muy importante que se cumplan porque es la base del conocimiento institucional en los
procesos de formacion y fortalecimientos de los miembros de la policia”. Por otro lado, la
estudiante Maria, expresd: “No son conocidas, porque no fueron debidamente socializadas”.

A pesar de que las respuestas son positivas, al indagar mas sobre el tema, no las
conocen a profundidad, por ende, no dan aportes significativos sobre el particular.

La siguiente interrogante fue: una de las politicas educativas de la Policia Nacional
es la reconversion del ITP y de EIC como centro regional, eso significa, que estos centros,
ademas de los programas educativos que ofrecen, debe incluir carreras universitarias en
todos los niveles. ¢Cual es su opinidon referente a este aspecto? ¢Cuales son sus
recomendaciones sobre este punto?

El directivo Herman expreso: “Estoy de acuerdo. La regionalizacidon es una
necesidad compleja. Debo reconocer que el graduado universitario ayudaria a impactar y
a superar los retos que se le presenten con mayor facilidad. Asimismo, se deben fortalecer
las alianzas interinstitucionales con los operadores de justicia, facilita los procesos y genera
mayor confianza en el acceso a la justicia”.

Asimismo, el docente Hugo indica que: “Considero que estos dos centros de
estudios cumplen con estos requisitos, solo se tendria que robustecer la planta docente
con grados académicos de especialidades, maestrias y doctorados, asi como la reforma a
sus planes de estudios...”.

Por un lado, el estudiante Samuel manifest6 que “La verdad seria bueno que tengan
areas mas para la mejor formacién”. Por otro lado, la respuesta de otro estudiante Manuel
expreso “No sé del tema”.

La respuesta mas constante fue: no sé del tema. En todo caso, ninguna de las
respuestas hace referencia a procedimientos, los cuales, implica gestiones ante educacion
superior y el cumplimiento de requisitos ante esta instancia, asi como una reestructuracion
organizativa de la Universidad Nacional de Policia de Honduras - UNPH.

La préxima pregunta planteada fue: ¢Considera importantes los estudios
universitarios? ¢ Piensa que los policias de la categoria de agentes deben tener titulo
universitario? Los resultados fueron los siguientes:

El directivo Javier expresd “debe permitirseles alcanzar el nivel universitario
requerido, generando una estructura clara y funcional de acuerdo a las competencias de
los puestos cargos y funciones a desarrollar, tomando en cuenta el principio de jerarquia
que impera en la institucion, ejemplo Nivel secundaria completa y técnico universitario para
la escala de agentes y clases, licenciaturas para la escala de suboficiales y subinspectores
hasta subcomisario y para el grado de comisarios hasta sub comisionado y de comisionado
den adelante el grado de comisionado en adelante”.
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La mirada de los docentes también aporta otras aristas, por ejemplo, la respuesta de
uno de ellos explica “seriamos de las pocas policias del mundo que tendria colaboradores
en seguridad con técnicos universitarios, la carrera minima deberia durar 2 afios, claro
pensando que las remuneraciones econémicas serian beneficiosas para sus participantes”.

Por su lado, la respuesta constante de los estudiantes fue: “todos debemos tener
una carrera universitaria” sequida de “todos debemos ser licenciados”.

La profesionalizacion de los estudiantes esta asociado a la mejora de la calidad de
vida de los policias y sus familias, a alcanzar los objetivos de la institucion y a ofrecer un
mejor servicio a la comunidad.

Lo anterior se traduce en el fortalecimiento de la democracia y en una mejor
resolucion de conflictos.

El planteamiento de los entrevistados es diverso, ya que, refleja la experiencia del
participante, por lo que, resulta oportuno, unificar los criterios, para que, al momento que se
lleve a cabo el proceso, se tomen las mejores decisiones.

El directivo Omar expreso “Si debe ofrecer carreras técnicas ya que al contar con
una Universidad en la Policia Nacional integrada al Consejo Universitario Nacional permite
establecer una plataforma encaminada a la profesionalizacion técnico cientifica de los
funcionarios de policia al mismo tiempo de contar con el rigor académico de los estudios
universitarios”.

A su vez, el directivo Francisco afade “Claro que si, seria una gran oportunidad
para nuestros funcionarios de la escala de agentes, clase y sub oficiales porque les da
esa oportunidad de ir creciendo profesionalmente, especializandose dentro del institucion
policial. Si usted ve hay un gran numero de agentes, clases y sub oficiales que estan
estudiando a titulo personal en las diferentes universidades de aca de nuestro pais tanto
publicas como privadas”.

Se percibe el interés de los funcionarios policiales en obtener titulos universitarios
de los diferentes niveles y es un aspecto que se deben de valorar a nivel de institucion
policial por el hecho de tener la oportunidad de crecer. Aparte de eso una oferta académica
que sea atractiva para nuestros funcionarios policiales.

Por su parte, el docente Pedro, concretamente responde “Considero una gran idea,
eso es avance, no solo como institucion, sino como pais”.

De la misma manera, la docente Sandra explica “Si es porque la capacitacion de
los colaboradores en una institucion es una inversion para obtener mejores resultados
para el logro de objetivos. el enfoque de especializacion de nuestra policia nacional esta
encaminado no solo al desarrollo técnico, sino también al desarrollo académico. Esto
permite generar fortalezas institucionales con la creacion de carreras universitario, de
pregrado. (Tecnicaturas), de grado licenciaturas y de posgrados maestrias y doctorados,
encaminadas a fortalecer las competencias de formacion policial dirigidas a la poblacion
policial a todas las escalas que retnan los requisitos”.
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En cuanto a los estudiantes, resulta interesante la respuesta de Baldora “si deberian
daroportunidades de superacion a nivel universitario para el personal y en todos los modelos
online, presencial y a distancia por las dificultades de horarios y distancias de las unidades”.
Por su parte, la respuesta dada por otro estudiante expresa “La verdad, si, debe haber mas
carreras”.

Se consultdé acerca de la importancia de la profesionalizacion pedagdgica del
docente y de la profesionalizacion universitaria, segun sea el caso, ante la consulta: En
caso de ofrecerse técnicos universitarios ;Considera que los docentes —policiales
y civiles- deben tener un titulo universitario? ;Con cuantos anos de experiencia
laboral? ¢ Con cuantos ainos de experiencia docente? El primer directivo patentizé “Creo
también que, deberiamos estarnos actualizando de manera permanente, capacitandonos
en la tematica del proceso de ensefianza aprendizaje, por lo menos diplomados y porque
no especializarnos, en las areas de educacion, posgrado si es posible, para alla tenemos
apuntarle”.

El docente con la respuesta mas amplia es la registrada por Amaro: “Si, eso vendria
a mejorar la calidad docente para transmitir competencias, el académico de cada centro
educativo es importante que también conozcan sobre docencia policial, esto generaria mas
asertividad en los procesos educativos”.

En lo que refiere a los estudiantes consideramos la siguiente respuesta muy
importante: “Desde mi punto de vista primero se debe de ofrecer un diplomado de
formacion pedagogica en educacion superior, que es aceptado para dar clases en todas las
universidades de Honduras’.

Lo anterior, demuestra la unanimidad de los participantes en la valoracion de la
profesionalizacién docente.

CONSIDERACIONES FINALES

El estudio se fundamentd en una serie de documentacion entre la que destaca:
El reglamento de educacién superior para la creacion de centros regionales, la Politica
Educativa de la Policia Nacional y el Plan Estratégico de la Direccidon de Educacion Policial
con enfoque por resultados 2021-2030.

A los 30 participantes se les consultd si conoce la politica interna educativa, la
respuesta general es que si, al indagar sobre el tema, la profundidad es poca y el dominio
sobre el tema no es adecuado.

Tabla 1 - Politicas internas versus resultados de investigaciéon de campo.

No. Politica Educativa | Descripcion de la Politica Resultado de la investigacién de campo

Interna Educativa Interna
No. 1. La gestidn La reconversion institucio- | La mayoria de los participantes no conocen
institucional del nal y Regional del ITP y de | sobre los procedimientos de reconversion de
Sistema de Educa- | la EIC. centros regionales ni sus implicaciones. Se debe
1 cion Policial (SEP). realizar un mayor trabajo para una mejor com-

prension de las politicas y de los procesos de
educacion superior y del desarrollo para el SEP
y la UNPH, asi como para la profesionalizacion
policial.
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Politica Educativa
No. Interna

Descripcion de la Politica
Educativa Interna

Resultado de la investigacion de campo

No. 2. La formaci-
6n, especializaciéon
y perfecciona-
miento del talento
policial

Dado que los Aspirantes

a Policia que ingresan al
ITP cuentan con educacién
media y del proyecto de
convertirlo en un Centro
Regional Universitario, es
recomendable que en el
mediano plazo la formacion
de los policias de la Escala
Basica ocurra en el nivel
universitario

Los participantes consideraron que la educa-
cion superior es importante y las razones que
mas destacan van desde una mejora en la vida
personal, en la vida profesional y para realizar
un mejor trabajo, para estar mejor preparado.
Los estudiantes, consideran que las oportunida-
des de crecimiento para los policias con carre-
ras universitarias son limitadas. Al ofrecerles la
posibilidad de optar por carreras policiales, su
percepcion puede cambiar y ampliarse.

No. 9. La profesio-

a) la actualizacion y ca-

Las leyes de educacion superior del pais regu-

lan que los docentes del nivel deben contar con
formacién universitaria igual o superior al grado
que ofreceran las clases.

La planta docente de ITP y EIC -que aun no
cuentan con titulos universitarios o de formacion
docente deben profesionalizarse de acuerdo a
su necesidad.

Los entrevistados consideran que la profesio-
nalizacion del docente contribuye a la calidad
educativa y a la asertividad en los procesos
educativos, a la construccion y desarrollo de
competencias de los estudiantes.

nalizacion, espe-
cializacion e insti-
tucionalizacion de
la docencia como
un campo laboral
con sentido de de-

pacitacion docente para
todos aquellos docentes
en ejercicio activo en las
academias policiales; b)
la profesionalizacion y
especializacién en docen-
sarrollo profesional | cia policial para aquellos
de carrera. docentes policiales que

3 ya cuentan con formaci-
6n inicial como docentes;
c) la especializacién en
Ciencias Policiales de los
docentes policiales; d) el
desarrollo de la formacion
de formadores policiales;
y e) la institucionalizacion
de la Carrera de Docente
Policial.

Fuente: elaboracion propia, (2022).

Aunado a lo anteriormente expuesto, las bases politicas y juridicas para la creacién
de los centros regionales existen, asi como la mayoria de los estandares establecidos por
educacioén superior. Hay buena percepcion por parte de los participantes, sin embargo, se
deben socializar e involucrar mas a todos los que pertenecen al SEP en lo que refiere a los
procesos de educacion superior.

Por otro lado, la reestructuracion es necesaria, al declarar ITP y EIC como centros
regionales, pasan a la administracion directa de UNPH y dejan ser centros de estudios
administrados por la DEP.

Es fundamental la profesionalizacion de los policias hacia la profesionalizacién de
la escala basica en educacion superior pues va mas alla de la mejora en el servicio policial
o de la contribucion para alcanzar los objetivos institucionales. La importancia radica en
la promocion de la democracia. “La profesidn policial debe estar a la vanguardia de la
formacion de hombres y mujeres que en esencia prestaran un servicio publico cuya razén
de ser es la promocién de libertades, derechos y deberes” (BID, 2018, p.21). Por ello,
la educacion policial debe ser de alta calidad y desarrollarse a través de los curriculos y
herramientas requeridas para estar actualizados, haciendo énfasis en que sus actuaciones
se enmarquen en la legalidad y el respeto y promocién de los derechos humanos.

La transformacion de los centros actuales a centros regionales universitarios trae
consecuencias de crecimiento institucional, entre las que destacan: elevar el nivel educativo
que ofrecen los centros de la DEP, ampliar la oferta académica de la UNPH, posicionar
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geograficamente la UNPH, elevar el nivel educativo de los funcionarios policiales.

Al materializarse los centros regionales de UNPH, se contribuira a alcanzar varios
objetivos y aconsolidarlapoliticaeducativa: Se llevara a cabo un redisefio organizacional, una
mejora de la infraestructura y un redisefio curricular. Se fortalecera la profesionalizacion de
los miembros de la carrera policial en educacion superior, se establecera la profesionalizacion
de los docentes tanto en educacion superior como en el campo de la pedagogia hacia la
instauracion de la carrera de la docencia policial. La elevacién del nivel educativo de los
programas a ofrecer impactara en la calidad educativa de los miembros de la carrera policial
en Honduras, por ende, a la mejora del servicio policial, se coadyuva al desarrollo del pais
y de la calidad de vida de los policias y sus familias.
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RESUMO

A aprendizagem € um fendbmeno complexo que tem sido objeto de estudos
e debates na area educacional, ao longo dos anos. Assim, este estudo
busca analisar de que formas a aprendizagem vem sendo concebida no
Ensino Superior nas pesquisas recentes, propondo reflexdes como a Teo-
ria Social da Aprendizagem, proposta por Etienne Wenger, pode colaborar
para ampliar as concepcdes de aprendizagem no Ensino Superior. Para
isso, foi realizada uma pesquisa qualitativa em que a producédo de dados
deu-se por meio de revisao bibliografica narrativa da literatura concernente
ao tema. Os resultados apontam que as concepgdes sobre aprendizagem
no Ensino Superior apresentadas em pesquisas mais recentes carecem,
no geral, de um olhar critico sobre o entendimento conceitual acerca da
aprendizagem e deixam lacunas sobre o aspecto cultural dos (as) apren-
dizes na construcéo dela. Deste modo, a Teoria Social da Aprendizagem
mostra-se promissora para o Ensino Superior, a partir de uma reflexao
critica sobre a funcao da universidade na atualidade.

Palavras-chave: concepg¢des de aprendizagem. ensino superior. teoria
social da aprendizagem.
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ABSTRACT

Learning is a complex phenomenon that has been the subject of study and debate in the
educational field over the years. Thus, this article seeks to analyze how learning has been
conceived in Higher Education in recent research, proposing reflections on how the Social
Theory of Learning, proposed by Etienne Wenger, can collaborate to broaden the concep-
tions of learning in Higher Education. To this end, a qualitative study was carried out in which
the data was produced by means of a narrative bibliographical review of the literature on the
subject. The results show that the conceptions of learning in Higher Education presented
in more recent research generally lack a critical look at the conceptual understanding of
learning and leave gaps in the cultural aspect of learners in its construction. In this way, the
Social Theory of Learning shows promise for Higher Education, based on a critical reflection
on the role of the university today.

Keywords: conceptions of learning. higher education. social theory of learning.

INTRODUGAO

A aprendizagem € um processo fundamental para o desenvolvimento humano e tem
sido objeto de estudos e debates ao longo do tempo. Nesse sentido, diferentes concepgdes
de aprendizagem foram formuladas, refletindo abordagens tedricas distintas sobre como as
pessoas adquirem conhecimento e desenvolvem habilidades.

O termo “aprendizagem” € definido pelo Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa
(PRIBERAM DICIONARIO, 2023) como: 1. Ato ou efeito de aprender; 2. Tempo durante o
qual se aprende, 3. Experiéncia que tem quem aprendeu. Tratam-se de trés definicdes, em
que a primeira corresponde a uma agao, a segunda, ao tempo disponibilizado para esta agcao
e, a terceira, o resultado desta acdo. Todas elas, juntas, representam um processo, mas o
conjunto das definigdes ndo nos apresenta, de forma clara, o que significa, semanticamente,
a aprendizagem.

Por sua vez, a busca pelo termo “aprender”, no mesmo dicionario, nos indica que
esta deriva do latim—apprehendo -, significando “tomar, agarrar, apoderar-se, compreender”.
Assim, neste dicionario, “aprender” é definido como: 1. Ir adquirindo o conhecimento de;
2. Estudar. Estas definicdes apresentam o “aprender” como um processo e isso pode ser
entendido até mesmo pela forma nominal do verbo' que foi utilizada, sobretudo, para a
construcao do primeiro significado do verbete.

Contudo, em uma breve reflexao sobre perspectivas de diferentes concepgdes de
aprendizagem, podemos inferir que ela nem sempre foi compreendida como um processo,
e varia conforme a tendéncia pedagogica adotada nos espagos de ensino.

Umatendéncia pedagdgica constitui um conjunto de ideias que subsidiam e justificam
as praticas pedagdgicas adotadas em determinado contexto. As tendéncias pedagogicas

1 Na primeira definicdo, observamos a forma de gerundio (adquirindo), que gramaticalmente expressa uma a¢do em
processo. Normalmente, as definicbes nos dicionarios apresentam verbos na forma infinitiva. Neste caso, “Ir adquirindo
0 conhecimento de” seria substituido por “Adquirir conhecimento de”. Observemos que esta ultima proposi¢ao denota o
aprender como o resultado, enquanto a definicdo apresentada no dicionario aponta o aprender como um processo que
estéa ocorrendo.
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pautam as escolhas sobre as metodologias de ensino a serem empreendidas, as formas de
avaliar a aprendizagem, a escolha dos materiais didaticos, etc. Libaneo (2006), a partir dos
condicionantes sociopoliticos adotados pela escola, classificam as tendéncias pedagogicas
em liberais e progressistas.

A Pedagogia Liberal, ambientada em um contexto capitalista, € subdividida por
Libaneo em quatro categorias: tradicional, renovada progressivista, renovada nao diretiva
e tecnicista. De modo geral, dentro dessas categorias, a aprendizagem é entendida como
o resultado da reproduc¢édo do conhecimento transmitido por alguém mais experiente - o
(a) professor (a) ou instrutor (a) - ou, ainda, o resultado da modificagdo do desempenho
face ao controle de comportamentos do (a) aluno (a). O (a) aprendiz € movido (a) pela
meritocracia e € apenas receptivo (a) quanto aos conhecimentos. Nado ha espaco para
a construcdo colaborativa de saberes e para discussdes que considerem os multiplos
contextos socioculturais dos (as) alunos (as) (LIBANEO, 2006).

APedagogia Progressista, fortalecida no Brasil a partir do movimento escolanovista,
nadécadade 1930, englobaas categorias libertadora, libertaria e critico-social dos conteudos.
Nessa tendéncia, diferente da liberal, busca-se compreender a pratica educativa inserida
em uma pratica social contextualizada e que s6 faz sentido dentro dela. Os elementos
considerados na concepgao e avaliagao das aprendizagens nao se restringem apenas ao
dominio e reproducdo dos conteudos, mas englobam também as trocas de experiéncias
em torno das praticas sociais. A aprendizagem nao € mais um resultado, mas um ato, que
parte da analise critica de questdes relacionadas a realidade na qual os (as) aprendizes
estdo inseridos (LIBANEO, 2006). Estes, por sua vez, ndo sdo mais meros receptores de
conteudos, mas reelaboram e articulam saberes nos diferentes contextos e relagdes sociais
onde estao inseridos (as).

As concepgoes pedagogicas criticas, ligadas a Pedagogia Progressista, inspiraram
a constituicdo da pedagogia universitaria, denominada, inicialmente, como Metodologia do
Ensino Superior (SAVIANI, 2008). Como campo de produgéo e aplicagao de conhecimentos
pedagogicos na educagao superior, a pedagogia universitaria “(...) se distingue da pedagogia
em geral pelo seu interesse em compreender o processo de aprendizagem das pessoas
adultas na sua trajetéria de formacgao profissional (...)” (SOARES, 2009, p. 100).

Nesta perspectiva, enfatiza-se que o processo de aprendizagem de adultos
pressupde o0 seu engajamento consciente e voluntario, ou seja, eles precisam compreender
a finalidade de estudar os conhecimentos apresentados, necessitam entender a logica e
ter a possibilidade de negociar as formas propostas pelo professor para trabalhar esses
conhecimentos e para avaliar a aprendizagem realizada (SOARES, 2009).

Cabe destacar que essas tendéncias, historicamente, ndo sao lineares e muito
menos substitutivas. Elas coexistem de forma indiscriminada, simultidnea e pacifica
(LIBANEO, 2006). Desse modo, seja a aprendizagem entendida como um ato, um processo,
um resultado, a transmissao ou a reproducao do conhecimento, € preciso identificar as
distintas concepgdes de aprendizagem que perpassam pelo contexto educacional como um
todo, incluindo o Ensino Superior.

S&o essas concepgdes de aprendizagem que fundamentam as escolhas didatico-
pedagdgicas nas universidades e que sao perpetuadas pelas pessoas formadas a partir
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delas. Assim, conhecer as concepg¢des sobre aprendizagem nessa conjuntura torna-se
fundamental para promover a qualidade do ensino, adaptar-se as mudancas sociais €
culturais, atender as necessidades dos (as) alunos (as), incentivar a inovagao educacional
e promover a reflexao critica continua no contexto universitario.

Assim, este € um ensaio tedrico desenvolvido a partir de leituras e reflexdes feitas
para analise do tema e enfatizamos, desde ja, que apesar de a aprendizagem, algumas
vezes, ser compreendida enquanto um produto, na literatura, a entendemos enquanto um
processo continuo de negociagdo de percepgdes de significados sobre o conhecimento.
Esta perspectiva dialoga com a proposta que sera apresentada adiante, da Teoria Social da
Aprendizagem (TSA).

Contudo, antes de apresentara TSA, apresentaremos pesquisas datadas dos ultimos
5 anos (2019-2023) que abordam, mesmo que indiretamente, a tematica da aprendizagem
(conceitualmente falando) no Ensino Superior, buscando responder as seguintes questoes:
de que formas a aprendizagem vem sendo concebida no Ensino Superior nas pesquisas
recentes? Como a Teoria Social da Aprendizagem, proposta por Etienne Wenger, que
concebe a aprendizagem enquanto um processo que ocorre dentro das mais diversas
relagdes cotidianas, pode colaborar para ampliar as concepgdes de aprendizagem no
Ensino Superior?

Partimos do pressuposto de que a TSA, pelo seu corpo conceitual, mostra-se
interessante no sentido de apoiar as reflexdes sobre aprendizagens no Ensino Superior,
visto que denota proposigdes que dialogam com a aprendizagem de adultos em diferentes
contextos, o que pressupde, também, a universidade.

Por fim, destacamos a relevancia deste trabalho na medida em que apresenta
diferentes perspectivas sobre o tema e propoe reflexdes aplicadas ao Ensino Superior,
0 que colabora para a melhoria e construgdo de proposi¢des inovadoras para 0 ensino
universitario, responsavel pela a formagao de profissionais que desempenham fungdes
vitais na sociedade.

Avaliar continuamente a qualidade do ensino € fundamental e, para isso, faz-se
necessaria a compreensao sobre quais concepcdes tedricas — que incluem as concepgoes
sobre o que se entende enquanto aprendizagem e como os (as) discentes aprendem —
perpassam sobre a Educagao Superior.

METODOLOGIA

Este € um trabalho qualitativo, realizado a partir de uma revisdo de literatura
do tipo narrativa. Esta técnica busca fornecer sinteses narrativas e compreensivas das
informagdes que ja foram publicadas. Trata-se de um método subjetivo, que costuma
abordar os assuntos em topicos de forma mais ampla (FLOR et al., 2021). As perguntas
norteadoras que embasaram a investigacdo foram: de que formas a aprendizagem vem
sendo concebida no Ensino Superior nas pesquisas recentes? Como a Teoria Social da
Aprendizagem, proposta por Etienne Wenger, que concebe a aprendizagem enquanto um
processo que ocorre dentro das mais diversas relagdes cotidianas, pode colaborar para
ampliar as concepgdes de aprendizagem no Ensino Superior?
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A pesquisa foi realizada através da base de dados online “Google Académico”,
devido a sua amplitude, ja que agrega trabalhos de outras bases de dados. A pesquisa
exploratdria inicial levantou trabalhos, que apesar de nao tratarem especificamente do
tema “Concepg¢des de aprendizagem no Ensino Superior”, apresentavam outras produgdes
correlatas que puderam ser analisadas em vista do objetivo proposto, respeitando o periodo
pré-determinado entre 2019-2023, o que nao ocorreu em outras bases de dados analogas
que foram consultadas, como o Portal de Periédicos da CAPES e a Scientific Electronic
Library Online (SciELO).

Para afunilar o escopo da anadlise a respeito da tematica, foram testados grupos
de descritores, dentre os quais “Aprendizagem” + Ensino Superior, “Aprendizagem” +
Universidade, “Aprender” + Ensino Superior, “Aprender” + Universidade, que apresentaram
um numero elevado de trabalhos que n&do estavam relacionados ao objetivo de analise.
Desse modo, o descritor mais conveniente corresponde a “Concepgdes de Aprendizagem”
+ Ensino Superior, que foi o elencado para a selecao dos resultados. Utilizamos os filtros
da pesquisa avangada: ordenar por relevancia; pesquisar paginas em portugués; qualquer
tipo de artigo. A pesquisa retornou aproximadamente 834 resultados.

Os critérios de inclusao dos trabalhos foram, inicialmente: os 100 trabalhos
considerados mais relevantes pelo banco de dados selecionado, publicados entre os anos
de 2019 a 2023, que abordam concepgdes de aprendizagem no contexto do Ensino Superior
(graduacgao). A partir desta pesquisa inicial, foi realizado o primeiro afunilamento, sobre a
selecdo do tipo de trabalho: artigos, publicados em periédicos nacionais, independente do
qualis. Foram excluidas outras publicagdes que nao se configuraram como artigos (capitulos
de livros, trabalhos de conclusdo da graduacao e pés-graduagao, resumos expandidos,
dentre outros). Deste primeiro afunilamento, foram excluidos 31 resultados.

Em seguida, foi realizado um afunilamento de base metodoldgica. Optou-se pela
analise de artigos construidos a partir de pesquisas empiricas, realizadas com instrumentos
como questionarios e/ou relatos de experiéncia, com discentes e/ou docentes que estudam/
atuam no Ensino Superior (graduagao). Foram excluidos todos os artigos teoricos e/ou
que utilizavam outras técnicas de producdo de dados que nao fossem as selecionadas,
além de artigos que néao tratavam especificamente do Ensino Superior (graduagao), nao
tratavam da aprendizagem ou se tratavam de duplicidade. Apds este segundo afunilamento,
foram excluidos mais 46 resultados. Esta analise foi feita através da leitura do titulo dos
trabalhos e dos seus resumos; no caso dos trabalhos nos quais o resumo nao deixou clara
a metodologia, foi feita a leitura da secédo metodoldgica deles.

Os 23 artigos pré-selecionados foram lidos e, desses, quatro foram selecionados
por apresentarem elementos empiricos significativos para a discussdo com o referencial
tedrico sobre Concepgdes de Aprendizagem. As analises destes quatro artigos foram
organizadas em ordem cronolégica e pontuadas na préxima segao.

ALGUMAS CONCEPGCOES SOBRE APRENDIZAGEM NO ENSINO
SUPERIOR: O QUE DIZEM AS PESQUISAS RECENTES?

As pesquisas mais recentes que correlacionam o Ensino Superior e as concepgdes
de aprendizagem, no geral, ndo explicitam o que se entende como aprendizagem, deixando
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a questao a cargo da interpretacédo subjetiva do (a) leitor (a). O foco das investigagdes,
quase sempre, é nas metodologias de ensino, especialmente nas ativas, na utilizacdo das
tecnologias educacionais digitais, no ensino sob a perspectiva docente e na avaliagéo da
aprendizagem, sem, contudo, deixar claras as concepg¢des de aprendizagem, apesar de
cita-la.

Brito e Campos (2019), ao analisar como algumas metodologias ativas aplicadas
em um curso de graduacao em Educacéo Fisica puderam facilitar a aprendizagem discente,
apresentam os dados obtidos a partir do termo “rendimento”. Apesar de criticarem as
concepgdes tradicionais de ensino e o papel passivo do (a) aprendiz, em uma das etapas
metodoldgicas do estudo, uma das perguntas realizadas aos (as) participantes nao diz
respeito a suas percepgdes acerca da aprendizagem, mas diz: “Apos a aplicagéo da Prova
P1, qual foi a sua percepgao sobre o seu rendimento? ” (BRITO; CAMPOS, 2019, p. 383).

H4, por um lado, uma compreenséo interessante sobre a aprendizagem, por
provocar o (a) aprendiz a fazer um movimento de autoavaliagc&do. Por outro lado, a partir da
utilizacao do termo “rendimento”, empreendida pelos (as) autores (as), permite inferirmos
que a aprendizagem, no contexto da pesquisa, esta sendo avaliada a partir de uma métrica
que induz a uma qualificacdo relacionada a nota e a um resultado, e ndo as relagcbes
com o conteudo, com os pares e/ou consigo mesmo (a). Pacheco, Sousa e Maia (2020)
apresentam dados recentes da OCDE (Organizagao para a Cooperagao e Desenvolvimento
Econdmico) que apontam uma nova perspectiva de educagao para a década de 2020-
2030, na qual as avaliagdes sobre a qualidade e a eficacia educacionais ndo estarao mais
pautadas unicamente nos resultados quantificaveis, como o desempenho académico
dos (as) estudantes, mas a ideia é a valorizagdo dos processos, das experiéncias de
aprendizagem e do bem-estar holistico discente.

Ferreira, Branchi e Sugahara (2020), por sua vez, descreveram, a partir de um relato
de experiéncia, o uso de plataformas digitais no ensino remoto em uma Instituicdo de Ensino
Superior do Estado de Sao Paulo, em cursos administrados com metodologia tradicional
(presencial e expositiva) e com metodologias ativas, durante a pandemia COVID-19.
Elas concluem que as atividades realizadas remotamente permitiram oportunidades
de aprendizado para os docentes e discentes e a percepgdo de um reconhecimento e
parceria por grande parte dos (as) alunos (as), que se mostraram compreensivos (as) e
comprometidos (as) com o processo e 0os novos desafios.

Neste trabalho ndo ha evidéncias que as autoras percebem a aprendizagem como
um produto ou resultado, mas como um processo permeado por varias mudangas que
ocorreram de forma simultanea, a partir da pandemia, o que pode ser observado a partir
da leitura do procedimento metodoldégico e das discussdes dos resultados construidos.
Essa perspectiva converge com a concepg¢ao de aprendizagem empreendida por Wenger
(1998), cujos fundamentos serdo apresentados adiante. Aprender, neste quadro tedrico,
implica tornar-se uma pessoa diferente no que diz respeito as possibilidades concedidas
pelos sistemas de relagdes que sdo empreendidas nos mais diversos contextos, que sao
permeados por constantes mudancas.

Silva e colaboradoras (2020), ao analisar as opinides dos discentes de enfermagem
sobre aulas remotas no contexto da pandemia de COVID-19, colocaram no instrumento de

Q)
o)
9,
=
c
o
o

181



Educacdo: um universo de possibilidades e realiza¢des - Vol. 8

” 13

producao de dados (questionario) assertivas como: “Nao absorvo nada”, “Absorvo pouco”,
absorvo razoavelmente”, “Absorvo muito”, ao questionarem participantes da pesquisa
sobre a “absorgao” do conteudo durante uma aula online, por exemplo. E 44% (a maioria)
dos (as) respondentes assinalaram a segunda opg¢ao citada. Ninguém assinalou a primeira
opcgao (“Nao absorvo nada”). Ainda outras questdes apresentadas colocaram a “absorgéo”
do conteudo relacionada ao conceito de aprendizagem utilizado pelas pesquisadoras. Esta
perspectiva de conteudo a ser absorvido pelo (a) aprendiz vai ao encontro do conceito
de educagao bancaria cunhado e veementemente criticado por Paulo Feire (2011) e seus
(suas) adeptos (as).

Outro estudo foi empreendido durante a pandemia, por Pressato e colaboradores
(2021), com docentes universitarios. A pesquisa, dentre outros aspectos, justifica o uso das
Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacéo (TDICs) na educagdo em tempos de
pandemia. Um aspecto que chama a atencg&o, dentre outros, € o de que os pesquisadores
inseriram no questionario que ter o ensino remoto “¢ melhor do que se estudantes
estivessem sem acesso a aprendizagem” (PRESSATO et al., 2021, p. 20). Neste sentido, a
aprendizagem € limitada ao contexto universitario e esta diretamente associada a formagao
para ingresso no mercado de trabalho, conforme citado na prépria investigagao; ou seja,
associada a tendéncia liberal, anteriormente citada. Quase 70% dos participantes da
pesquisa concordaram com a assertiva. Contrapondo essa perspectiva, Pacheco, Sousa e
Maia (2020) apresentam a aprendizagem como “(...) um ato inerente a condigdo humana,
existindo formas variadissimas para a sua organizagdo” (PACHECO; SOUSA; MAIA, 2020,
p. 539).

Pelo exposto, ainda s&o necessarios muitos avangos com relagdo a apropriagao
conceitual sobre aprendizagem, sobretudo no contexto do Ensino Superior. Santos e
Ribeiro (2023) e Rosa e colaboradores (2023) concluiram, em seus diferentes estudos, que
tematicas relacionadas a aprendizagem no contexto do Ensino Superior ainda vém sendo
timidamente debatidas de 2010 até os dias atuais.

Os poucos trabalhos que citam, por sua vez, a concepgao de aprendizagem adotada
no estudo, assumem que a aprendizagem é “absorvida”, transmitida e/ou € um produto.

Outra questdo que fica negligenciada nos estudos analisados € o contexto
sociocultural e as relagdes estabelecidas que sao inerentes ao processo de aprendizagem.
Tendo em vista que a TSA nao ignora estes aspectos, contextualizaremos, a seguir, o
surgimento e fundamentos dessa teoria.

CONCEPGCAOANTROPOLOGICA SOBRE APRENDIZAGEM: CRITICAS
A ABORDAGEM COGNITIVISTA E A PROPOSIGAO DE UMA TEORIA
SOCIAL DA APRENDIZAGEM (TSA)

Na Psicologia existem diferentes teorias e perspectivas sobre como a aprendizagem
ocorre, dentre outras, a comportamentalista e a cognitivista. Apontaremos, brevemente,
esta ultima, visto que foi objeto de critica e originou a TSA, um dos focos deste trabalho.

A abordagem cognitivista tem como foco, especialmente, os processos mentais.
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Na teoria transitam autores como Bruner (1969), Piaget (1976) e Ausubel (1980), que dao
énfase a aprendizagem como um processo cognitivo (SILVA; COSTA; NICOLLI, 2019).

As teorias cognitivistas da aprendizagem, no geral, assumem que os individuos
sdo ativos na construgdo do conhecimento e que a mente desempenha um papel central
na compreensao, na resolugao de problemas e na aquisi¢ao de novas informacgodes, sendo
a aprendizagem um resultado de processos mentais.

A perspectiva cognitivista compreende a aprendizagem como o resultado de
mudangas nas estruturas cognitivas, relacionadas com a atengéo, a memoria, aimaginagéo,
o pensamento e a linguagem. Contudo, nés propomos que a aprendizagem nao seja
entendida como um resultado, mas como um processo de transformagdes continuas e
circunstanciais que ocorrem nas estruturas psicolégicas do ser humano. O psicélogo Lev
Vygotsky (2001), ja numa perspectiva sociocultural?, ao avaliar a sua proposicado acerca
de como o pensamento e a linguagem operam, internamente, sobre o desenvolvimento
humano, afirma que

Sejam quais forem as interpretagdes que Ihes sejam dadas, as relagbes entre o
pensamento e a palavra foram sempre consideradas como algo constante e imuta-
vel, estabelecido para sempre. A nossa investigagao mostrou que tais relagées
sdo, pelo contrario, relagées mutaveis entre processos, que surgem durante o
desenvolvimento do pensamento verbal. Nao queriamos nem podiamos esgotar
0 assunto do pensamento verbal. Tentamos apenas dar uma concepgao geral da
infinita complexidade desta estrutura dindmica (...) (VYGOTSKY, 2001, p. 150, grifo
Nnosso).

Em consonancia com essa visdo sobre o carater dinamico do processo de construcao

de aprendizagens, apresenta-se uma proposta conceitual que entende o ato de aprender
a partir de uma perspectiva antropoldgica, que € a Teoria Social da Aprendizagem (TSA).

Antropdlogos, dentre os (as) quais Lave (2015), debrugando-se sobre arelagao entre
a antropologia e a aprendizagem, tecem criticas ao modo como o aprender € entendido na
Psicologia, no viés cognitivista, de forma desconectada com a cultura, especialmente quando
atrelado ao contexto escolar. A autora avalia que a relagao entre cultura e aprendizagem,
comumente, se situa entre duas tradicées compartilhadas:

Uma é a veneravel teoria da transmissao cultural na qual na maior parte das vezes
a aprendizagem é somente implicita, vista como aquisicdo da cultura, como um
desdobramento ndo problematico, um resultado, da transmissdo ou da socializa-
¢ao. Aoutra abordagem comum para a investigagao da aprendizagem é tomada por
empréstimo da psicologia cognitiva, conhecida por seus pressupostos racionalistas,
individualistas e comportamentais. Nesse caso a aprendizagem é tratada como um
desdobramento cognitivo do ensino, ou seja, como um resultado da misséo da es-
cola de realizar a transmissao cultural. O que é transmitido é considerado, na maior
parte das vezes, como sendo “conhecimento” (LAVE, 2015, p. 38).

A critica a essas abordagens conduziu a autora, juntamente com Etienne Wenger,
a proporem a Teoria da Aprendizagem Situada (TAS), entendendo que toda e qualquer

atividade, incluindo a aprendizagem, é situada nas (ou seja, feita de; é parte das) relagdes
entre pessoas, contextos e praticas. Deste modo, a aprendizagem é situada em complexas

2 Segundo Chaves (2022), a teoria do desenvolvimento de Vygotsky parte do conceito de que todo organismo é ativo e
estabelece uma interagdo continua entre as condigbes sociais, que sdo mutaveis, e a base biolégica do comportamento
humano, que seria, por sua vez, o conjunto das fungdes psicolégicas elementares, como as ag¢des involuntarias (ou
reflexos) e reagbes imediatas (ou automaticas), por exemplo. Assim, as nossas agbes e intencionalidades resultam da
interagcdo entre fatores biolégicos (fungbes psicologicas elementares) e culturais que evoluiram ao longo da historia
humana.
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comunidades de praticas (LAVE, 2015). Estas, por sua vez, referem-se a grupos de
pessoas que compartiiham uma preocupagéo, um conjunto de problemas ou uma paixao
por um topico, e que desejam aprofundar seus conhecimentos e experiéncias nesta area,
interagindo em uma base continua (WENGER; MCDERMOTT; SNYDER, 2002).

As comunidades de pratica, como alguém pode pensar, ndo sao restritas as
escolas ou outros espacos de educacgao formal. Pelo contrario, os (as) autores (as) citados
(as) estudaram comunidades diversas, dentre elas: alfaiates, agougueiros, padeiros,
pescadores e outras. A busca pela compreensdo sobre o que é aprendizagem rompe
com a empobrecida visdo de que esse processo € sindnimo do resultado da aquisigao
de “conhecimentos” transmitidos e vai muito mais na linha de investigagdo sobre como a
aprendizagem acontece (LAVE, 2015).

Nesta perspectiva, lave e Wenger (1991) propéem a TAS enquanto uma abordagem
que enfatiza a importancia da participacao ativa e da construgao coletiva do conhecimento,
e destaca que a aprendizagem nao € apenas um processo individual, mas sim social e
contextualizado.

Para aprender, na visdo dos (as) autores (as), € necessario o envolvimento da
pessoa como um todo; em outras palavras, engajamento — empenho em uma causa —
implica ndo apenas uma relagdo com atividades especificas, mas uma relagcdo com as
comunidades sociais - implica tornar-se participante por completo, um membro da
comunidade de aprendizagem. (LAVE; WENGER, 1991).

Para explorar mais profundamente os conceitos de Comunidade de Pratica e
identidade, Wenger (1998) publica a sua tese, intitulada como Teoria Social da Aprendizagem
(TSA), que reafirma os pressupostos da teoria da experiéncia situada na pratica, fruto da
obra publicada em 1991 juntamente com Lave, mas agrega elementos a partir do foco
no carater social, ao invés do carater situado, ampliando o arcabougo teoérico para dar
conta de explicar a aprendizagem como um processo que ocorre dentro das mais diversas
relagdes cotidianas, até nas mais corriqueiras, enquanto o foco da aprendizagem situada
na pratica se da a partir da analise, sobretudo, de comunidades pratica profissionais, como
mencionado anteriormente.

Aprender, na TSA, implica tornar-se uma pessoa diferente no que diz respeito
as possibilidades concedidas pelos sistemas de relagdes. Segundo Wenger (1998), para
ignorar esse aspecto da aprendizagem construida a partir das relagdes, seria preciso
negligenciar o fato de que aprender envolve a constru¢ao de identidades. As identidades,
por sua vez, sao concebidas como relagdes vivas de longo prazo entre as pessoas e seus
lugares de participagdo em comunidades de pratica (LAVE; WENGER, 1991).

As nossas multiplas identidades, (re) construido dia apos dia, relagcdo apos
relagcdo, assim como as aprendizagens, nao se constituem como um resultado das nossas
experiéncias, como um produto gerado a partir de processos isolados. Continuamente
tornamo-nos estudantes, pais, maes, avos, profissionais, filhos (as), e esses multiplos
papéis que assumimos vao se (re) construindo todos os dias, muitas vezes, de forma
concomitante.
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Nao somos as mesmas pessoas de anos atras, semanas atras, ou de ontem. E
isso ocorre devido as relagdes que estabelecemos e as aprendizagens que vao emergindo
a partir dessas relagdes. Aprender néo € algo linear e Lave (2015), na TAS, aponta que
aprender na pratica envolve aprender a fazer o que ja sabemos e fazer o que nao sabemos,
iterativamente, ambos ao mesmo tempo. Ela aponta uma perspectiva para a investigagao
sobre as aprendizagens:

A questéo “como a aprendizagem acontece?” Nos convida a interessantes e com-
plexas analises nessa perspectiva. Além disso, um problema realmente desafiador
com a pesquisa sobre aprendizagem (assim como sobre a vida cotidiana) ndo é a
falta de conhecimento, mas, ao contrario, a onipresenga de multiplos conhecimen-
tos — contraditérios e incoerentes. Existem contradigcbes e incoeréncias na vida e
na aprendizagem, e elas merecem ser levadas em conta no nosso trabalho (LAVE,
2015, p. 41).

Investigar sobre aprendizagem nesta perspectiva amplia as percepg¢des sobre o
tema, inclusive nos espacos de educacgao formal, onde geralmente o nivel de aprendizagem
€ medido a partir da quantidade ou do nivel de “conhecimentos adquiridos” pelos (as)
aprendizes, muitas vezes transmitidos de forma desconectada com as demais relagdes

cotidianas (sociais, culturais, etc.) que estabelecemos.

Falando especificamente sobre o Ensino Superior, defendemos que os
pressupostos da TSA podem se apresentar como uma alternativa viavel e desejavel para
a formacgao universitaria, visto que a sociedade e suas relagdes tém se tornado cada vez
mais complexas e uma formacgdo académica descolada da realidade atual ndo atende
as demandas emergentes dos diversos e contextos sociais nos quais somos inseridos;
faz-se necessaria uma compreensao ampliada sobre o processo educacional, para além
do conteudo profissionalizante, e incluindo os diversos elementos que influem sobre as
aprendizagens.

Assim, apresentamos no topico seguinte algumas reflexdes sobre a TSA e o Ensino
Superior contemporaneo.

CONSIDERAGOES FINAIS

E possivel o didlogo entre a teoria social da aprendizagem e o ensino superior?

Ao invés de considerar o conhecimento como algo separado do ambiente em
que é aplicado, a Teoria Social da Aprendizagem (TSA) argumenta que o conhecimento
€ construido e compreendido melhor quando € contextualizado em situacdes reais e
praticas, considerando, inclusive, o contexto sociocultural onde ocorrem as aprendizagens.
A questao colocada nesta secao é: seria possivel estabelecer uma formacédo que concebe
a aprendizagem pautada a partir da TSA, no Ensino Superior?

A resposta a esse questionamento € complexa e depende de alguns elementos, a
comegar pelas intencionalidades do ensino: precisamos entender se 0 que se busca é a
formacdo de um(a) profissional tecnicista, que reproduz com fidelidade e sem criticidade
meétodos e técnicas relacionadas ao seu futuro profissional, apenas, ou intenciona-se
formar um(a) aprendiz que esteja capacitado(a) a aprender, ensinar, refletir, criticar e,
especialmente, participar de forma consciente e intencional nas diversas comunidades de
pratica nas quais esteja inserido(a).
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Caso a intencao seja a de formar um (a) aprendiz situado (a) nas suas diversas
praticas, seria necessaria uma profunda transformag¢do no entendimento sobre a funcéo
da universidade, atualmente pautada a partir de métricas que, no geral, desconsideram
0S processos e apenas consideram os resultados obtidos, numa loégica mercantilizada
(FAVERO; CONSULTOR; TONIETO, 2020). A prépria elaborac&o dos curriculos académicos
e as avaliagdes institucionais internas e externas utilizam, majoritariamente, instrumentos
que nao nos dao pistas, por exemplo, sobre a forma como a comunidade académica
participa (no conceito da TSA) dos seus préprios processos formativos.

A construgao de comunidades de pratica ndo se da simplesmente pela organizagao
de turmas em determinado espacgo fisico para estudar algum componente curricular,
mas a partir da participagdo das pessoas que integram essas comunidades e da forma
como participam delas. Lave e Wenger (1991) e Wenger (1998) corroboram, a partir de
suas investigacoes, que a participagao ocorre devido as multiplas e diferentes formas de
engajamento dos membros no grupo, que sao as afiliagdes e o reconhecimento mutuo
entre os participes.

Complementando a tese dos (as) autores (as), independentemente da forma como
o ensino é delineado, a participacdo ocorre, mesmo porque até a ndo-participagao tambéem
€ uma forma de participacéo (LAVE; WENGER, 1991; WENGER, 1998). Contudo, faz-se
necessaria a busca pela compreenséo sobre 1) como ocorre essa participagdo? 2) quais
as formas de participagcdo sao desejaveis nas comunidades de pratica, no contexto do
Ensino Superior? E 3) quais elementos mobilizam discentes em formagéo a participar
de determinadas formas? Afinal, ndo se pode negar que existem aprendizagens que sao
desejaveis para o (a) aprendiz numa formacéao de nivel superior.

Por fim, outra reflexdo que se faz necessaria é sobre as multiplas identidades que
sao (re) construidas dia apods dia, neste caso, no contexto universitario, a partir das relagées
sociais que sao estabelecidas. Nessas relagdes, os membros de uma comunidade de pratica
constantemente constroem e negociam significados acerca de suas experiéncias. Neste
sentido, nés aprendemos, mudamos quem somos e criamos histérias pessoais a partir das
transformacgdes ocorridas no contexto das nossas comunidades (WENGER, 1998).

Entendemos que as comunidades de pratica no Ensino Superior que favorecem
a construcado aprendizagens desejaveis sdo aquelas que proporcionam diversos tipos de
experiéncias, fomentam o estabelecimento de diversos tipos de relagbes e permitem a
reflexdo sobre elas e suas continuas ressignificagdes, além de considerar as histérias de
vida e experiéncias pré-ingressas dos (as) aprendizes. Desse modo, o0 ensino universitario
possibilita o engajamento e o sentimento de pertencimento por parte do (a) estudante, vitais
para a permanéncia discente, melhorias na qualidade do ensino e, consequentemente,
continuidade da instituicao universitaria.

Os resultados desta revisao bibliografica apontam que as concepgdes sobre
aprendizagem no Ensino Superior apresentadas em pesquisas mais recentes carecem, no
geral, de um olhar critico sobre o entendimento conceitual sobre o tema e deixam lacunas
sobre o aspecto cultural dos (as) aprendizes na construgao de suas aprendizagens.

Neste sentido, propusemos reflexdes sobre a TSA e como seu corpo conceitual
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pode colaborar de forma promissora para delinear concepgdes de ensino e aprendizagem
no Ensino Superior, propiciando um ambiente rico em experiéncias, pertencimentos,
participagao e, consequentemente, aprendizagens, (re) pensando criticamente a fungéo da
universidade na atualidade.
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