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Apresentacao

Em “Desafios da educagao na contemporaneidade — Volume 11”, somos convi-
dados a explorar diferentes esferas que moldam a realidade educacional do nosso tempo.
Cada tematica abordada constitui um convite a reflexao e ao debate sobre a complexidade
e os desafios do universo educacional contemporaneo.

Iniciamos nossa jornada com uma analise sobre as competéncias avaliadas no
ENEM, as quais representam o cerne da avaliacdo educacional brasileira. Este entendi-
mento nos permite compreender os critérios avaliativos que orientam nossas praticas edu-
cacionais.

A compreensao do passado e do presente, mediada pela relacdo entre memoria e
historia, surge como um contraponto a avaliagdo pratica. Este tema sugere uma reflexao
profunda sobre como podemos utilizar a memaria e a histéria como ferramentas pedagdgi-
cas, criando um dialogo entre o passado e o presente.

Este dialogo se prolonga na tematica da avaliagdo em larga escala, onde busca-
mos entender os fatores que influenciam os resultados das escolas estaduais de Manaus
—Amazonas. Esta analise reforga a importancia da avaliagdo como instrumento de melhoria
da qualidade da educacao.

Aidentidade e os saberes do professor, a formacao de professores alfabetizadores
a luz da Teoria de Bakhtin, e a formacéo do professor no processo de inclusao de criangas
com deficiéncia auditiva, emergem como temas cruciais. Eles nos convidam a refletir sobre
os desafios que os educadores enfrentam para se preparar para o século XXI.

Os desafios do ensino na era da pandemia da Covid-19 e a formagéao profissional e
mediagao de conflitos neste contexto, nos apresentam uma nova realidade que precisamos
enfrentar. Esta realidade, marcada pela crise sanitaria e pelo ensino remoto, nos faz reava-
liar nossas praticas pedagdgicas.

O ensino da ortopedia durante a graduagao médica se apresenta como um desafio
constante que requer uma profunda revisdo das praticas e estratégias pedagogicas. Este
tema nos leva a refletir sobre a necessidade de adaptar o ensino a realidade contempora-
nea.

A conclusao desta obra se da com a analise do impacto dos dispositivos moéveis
na aprendizagem e o uso de fontes histéricas no ensino de historia colonial. Estes temas
destacam a importancia de integrar as novas tecnologias e as fontes histéricas no processo
de ensino-aprendizagem.

Esperamos que este volume provoque reflexdes e inspire debates sobre os desa-
fios da educacgao na contemporaneidade, oferecendo aos leitores uma visao ampla e apro-
fundada dos temas propostos.

Boa leitura!

Prof.° Dr. Alderlan Souza Cabral

Desafios da educacdo na contemporaneidade - Vol. 11



Capitulo Matriz de referéncia de
avaliacao das redagoes do

ENEM: Apresentando as cinco
competéencias

Josué Rolim Saraiva

O autor é professor da rede publica de ensino do Estado do Amazonas — Seduc/
AM, graduado em Letras - Lingua Portuguesa pela UFAM, especialista em Leitura e
Producdo de Textos e Mestre em Ciéncias da Educacdo pela Universidade UNISAL - PY

RESUMO

Este trabalho é parte da dissertacdo de Mestrado em Educacé&o que expli-
cita a Matriz de Referéncia de Avaliacao das Redagdes do Enem e suas
relagbes com as praticas docentes nas escolas estaduais da cidade de
Manaus/Am. Por isso, apresenta o conceito do Exame Nacional do Ensi-
no Médio, que é seu objetivo, quem o criou e quais portariam o ampara.
Traz ainda os motivos pelos quais 0 exame tornou-se atrativo para os es-
tudantes que querem ingressar no Ensino Superior. E mostra um exame
qgue possibilita avaliar os estudantes através de competéncias e habili-
dades. Como surgiu a preocupagao com o desempenho dos estudantes
na produgao escrita do exame, tornou-se imperioso desmistificar as cinco
competéncias que passaram a ser avaliadas dentro das quatros areas do
conhecimento, com o intuito de mostrar sua relevancia e aplicabilidade.
Ainda enfatiza qual teoria € utilizada e quais os seis niveis de pontuacgao.
Buscando, ainda, perceber se o professor insere essas competéncias em
suas aulas de redagao. A pesquisa para a Dissertacéo utilizou-se da tipo-
logia quantitativa e o universo apontou 495 estudantes na terceira série do
Ensino Médio, e a amostra foi de 24,24% e 12 professores de lingua por-
tuguesa, com 100% de participacao. Feita essa apresentacao, chega-se
a conclusao que o trabalho, com a producéo de textos dissertativo-argu-
mentativos, nas escolas, precisa do empenho dos docentes e que possam
entender e aplicar bem as competéncias nas aulas de redacéo.

Palavras-chave: Enem. competéncias. professor.

RESUMEN

Este trabajo forma parte de la disertacion de maestria en Educaciéon que
explica la Matriz de Referencia de Evaluacién de Ensayos del Enem y sus
relaciones con las practicas de ensefianza en las escuelas publicas de la
ciudad de Manaus/Am. Por lo tanto, presenta el concepto del Examen Na-
cional de Bachillerato, cual es su objetivo, quién lo cred y quién lo apoya-
ria. También explica las razones por las que el examen se ha vuelto atrac-
tivo para los estudiantes que desean ingresar a la Educaciéon Superior. Y
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muestra un examen que permite evaluar a los estudiantes en funcién de habilidades y ca-
pacidades. A medida que surgieron preocupaciones sobre el desempefio de los estudiantes
en el examen escrito, se hizo imperativo desmitificar las cinco habilidades que comenzaron
a evaluarse dentro de las cuatro areas del conocimiento, con el objetivo de mostrar su re-
levancia y aplicabilidad. También enfatiza qué teoria se utiliza y cuales son los seis niveles
de puntuacién. Buscando también comprender si el docente inserta estas habilidades en
sus clases de escritura. La investigacion para la Disertacion utilizé tipologia cuantitativa y
el universo identifico 495 estudiantes del tercer afio de la escuela secundaria, y la muestra
fue de 24,24% y 12 profesores de lengua portuguesa, con 100% de participacion. Realizada
esta presentacion, llegamos a la conclusion de que el trabajo, con la produccion de textos
de disertacién-argumentativo, en las escuelas, requiere el compromiso de los docentes y
que puedan comprender y aplicar bien las habilidades en las clases de escritura.

Palabras clave: Enem. habilidades. maestro.

INTRODUCAO

Este estudo é parte do segundo capitulo da dissertagcado de Mestrado em Educagéao
que teve como titulo: Matriz de Referéncia de Avaliagdo das Redagdes do ENEM e suas
relagdes com as praticas docentes nas escolas Estaduais da zona sul da cidade de Manaus.

A pesquisa buscou abordar a matriz de referéncia que avaliam as redagbes do
Enem (Exame Nacional do Ensino Médio) e no capitulo dois o autor faz uma pequena
abordagem sobre as cinco competéncias que sdo avaliadas na producdo do texto
dissertativo-argumentativo que se pretende observar no nivel basico de ensino. O dominio
dessas competéncias € esperado na produgédo do texto dissertativo-argumentativo dos
estudantes egressos do ensino médio, por isso sdo usadas como critérios para valorar os
textos apresentados no concurso. Antes, porém, de fazer a abordagem, o autor buscou
apresentar o Enem em seu contexto legal e historico: o que é o Enem; qual sua base legal,
seus desafios e seus avangos.

Em seguida passa a apresentar as cinco competéncias de acordo com o manual
do participante publicado no site do Inep (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira). Cada uma delas foi publicada neste artigo nas tabelas de
desempenho devidamente divididas em niveis, pois como ja dito antes, € necessario valorar
a produgdo em uma nota e cada nivel apresenta uma pontuagédo que vai; da maior 200
pontos representando o excelente, para a menor zero pontos representando o insuficiente.

ENEM - EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO

O Enem foi criado com o objetivo de medir a qualidade do Ensino Basico brasileira,
a fim de possibilitar ao governo brasileiro a criagao de politicas publicas para a Educagao
Basica. O ENEM foi criado pela Portaria MEC — Ministério da Educagao n° 438, de 28 de
maio 1998, alterada pela Portaria MEC n° 807 de 18/06/2010, tem os seguintes objetivos:

Art. 2° Os resultados do ENEM possibilitam:

| - A constituicdo de parametros para auto avaliagao do participante, com vistas a

Q)
o)
©
=
=
o
=
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continuidade de sua formagao e a sua inser¢gao no mercado de trabalho;

Il - A certificagdo no nivel de conclusdo do ensino médio, pelo sistema estadual e
federal de ensino, de acordo com a legislagéo vigente;

[l - A criagado de referéncia nacional para o aperfeicoamento dos curriculos do en-
sino médio;
IV - O estabelecimento de critérios de participagdo e acesso do examinando a pro-

gramas governamentais;

V - A sua utilizagdo como mecanismo unico, alternativo ou complementar aos exa-
mes de acesso a Educagao Superior ou processos de selegédo nos diferentes seto-
res do mundo do trabalho;

VI - O desenvolvimento de estudos e indicadores sobre a educacao brasileira.
(BRASIL, 2010)
Aalteragao da portaria incluiu a certificacdo de conclusdo do Ensino Médio, o acesso
a programas governamentais como o PROUNI - Programa Universidade paratodos e o FIES
— Financiamento Estudantil, o acesso ao Ensino Superior, tornando-o um grande vestibular
de nivel nacional e, por fim tornando-o um indicador de desenvolvimento da educacao
brasileira, com vistas a criacdo de politicas publicas de melhoria da educagao nacional.
Essa mudanca permitiu um crescimento no numero de estudantes que passaram a fazer
o ENEM, que até a vigéncia da antiga Portaria, ndo era muito aceito pelos estudantes. No
primeiro ano de sua realizagao, houve apenas 157 mil inscritos em todo o Brasil. Naquela
ocasiao, nao se tinha ainda um objetivo claro do exame e que levasse os estudantes a se
interessarem em fazé-lo. Mas com as mudangas e com objetivos mais claros, os jovens
passaram a ter maior interesse em se submeter ao exame e 0 numero de inscritos subiu
para 6 milhées e duzentas mil inscritos chegando a 9 milhdes e duzentos mil participantes
em 2016, segundo o proprio INEP.

Como os estudantes egressos da rede publica que concluirdo o Ensino Médio no
ano do exame sao isentos do pagamento de taxa de inscri¢do, tornou o exame atrativo para
aqueles estudantes que querem ingressar no Ensino Superior, seja na rede publica (através
do SISU - Sistema de Selegao Unificada) ou na privada (através de bolsas de estudos
através do PROUNI). O PROUNI — Programa Universidade para todos criado em 2004
e tendo como ingresso as universidades em 2005, fez com que o exame, naquele ano,
tivesse o seu primeiro salto em numero de participantes, 2 milhdes de estudantes fizeram o
exame naquele ano e esse numero s6 aumentou no decorrer dos anos seguinte, chegando
aos 9 milhdes em 2016, ja referido acima. E como se a populagéo do Paraguai e do Uruguai
juntas fizessem um vestibular. Outro dado interessante que distribui os participantes por
regiao do pais, sendo que no Amazonas foram 212.656 (duzentos e doze mil e seiscentos
e cinquenta e seis) participantes, dos quais 7.239 (sete mil duzentos e trinta e nove) foram
certificados com o certificado de conclusao do Ensino Médio.

Apesar da Portaria 807 ser de 2010, algumas universidades ja faziam uso das
notas do Enem para admissdo de estudantes em seus quadros, mas com a publicagao
da Portaria 807 de 2010, muitas universidades publicas aderiram ao exame. Mas isso se
deveu principalmente pelas mudancgas ocorridas no proprio exame.

O Enem, diferentemente de outros exames, passou a avaliar os estudantes através
de competéncias e habilidades, o que tornou a avaliagdo mais abrangente e passou a

Q)
o)
©
=
=
o
=
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considerar, ndo a disciplina de forma isolada, mas o contexto em que ela esta inserida,
ou seja, o conhecimento passou a ser medido em Areas do Conhecimento, sendo assim
dividido: Linguagens Codigos e suas tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias,
Ciéncias da Natureza e suas tecnologias e Matematica:

Art. 2° O ENEM que se constituira de uma prova de multipla escolha e uma
redagdo, avaliara as competéncias e as habilidades desenvolvidas pe-
los examinandos ao longo do ensino fundamental e médio, imprescindiveis
a vida académica, ao mundo do trabalho e ao exercicio da cidadania, ten-
do como base a matriz de competéncias especialmente definida para o exame.
§ 1° Sao0 as seguintes competéncias a serem avaliadas:

| - Dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das linguagens mate-
matica, artistica e cientifica;

Il - Construir e aplicar conceitos das varias areas do conhecimento para a com-
preensao de fendmenos naturais, de processos histérico-geograficos, da producgao
tecnoldgica e das manifestagdes artisticas;

Ill - Selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informagdes represen-
tados de diferentes formas, para tomar decisdes e enfrentar situagdes-problema;
IV - Relacionar informacgdes, representadas em diferentes formas, e conhecimentos
disponiveis em situagdes concretas, para construir argumentacéo consistente;

V - Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para elaboragao de pro-
postas de intervencao solidaria na realidade, respeitando os valores humanos e
considerando a diversidade sociocultural. (BRASIL, 2001)

Conforme especificadas, as cinco competéncias passaram a ser avaliadas, dentro
das quatros areas do conhecimento e que tem como foco: dominio e uso das linguagens,
escrita, matematica, artistica e cientifica; compreensao dos fendmenos naturais, histérico-
geograficos, tecnoldgicos e artisticos; tomada de decisdes e enfrentamento de situagdes-
problema; constru¢do de argumentagao; e elaboragdo de propostas. As competéncias
avaliadas devem ser resultado dos niveis dentro do Ensino da Educacdo Basica.
Ressaltando que essa nova forma de trabalhar o ensino, ndo foi de uma hora para outra,
foi construida com adaptagao do curriculo da Educagao Basica como um todo. A edicao
da PCNEM (Proposta Curricular do Novo Ensino Médio) que obrigou as editoras dos livros
didaticos a reelaborar livros com esse novo formato e levou os professores a planejarem
suas aulas contextualizadas com os colegas da mesma area do conhecimento, saindo,
assim, do tradicional ensino fragmentado em disciplinas.

Art. 2° O ENEM que se constituira de uma prova de multipla escolha e uma redacgéao,
avaliard as competéncias e as habilidades desenvolvidas pelos examinandos ao
longo do ensino fundamental e médio, imprescindiveis a vida académica, ao mundo
do trabalho e ao exercicio da cidadania, tendo como base a matriz de competéncias
especialmente definida para o exame. (...)

§ 3° Sado as seguintes cinco competéncias avaliadas na redagéo:
| - Demonstrar dominio da norma culta da lingua escrita;

Il - Compreender a proposta de redagéo e aplicar conceitos das varias areas de
conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto dis-
sertativo-argumentativo;

[ll - Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informagdes, fatos, opinides e
argumentos em defesa de um ponto de vista;

IV - Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a
construgdo da argumentacao;
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V - Elaborar proposta de solugédo para o problema abordado, mostrando respeito
aos valores humanos e considerando a diversidade sociocultural.” (BRASIL, 2001).
A redacado assumiu papel importante no processo avaliativo do exame; pois,
somente neste quesito, cinco competéncias sdo avaliadas: Dominio da Lingua Culta
portuguesa; Tipologia Textual, Temal/texto; Argumentacdo; Coesdo e Proposta de
intervencao. Diferentemente de muitos pensamentos leigos que tém sido divulgados na
midia, que acham e asseveram que o texto deve se ater a corrigir gramatica, o ENEM
aponta, para além, e trabalha as competéncias que o aluno devera ter dominado ao encerar
seus estudos no Ensino Basico. Todos igualmente s&o importantes e recebem a mesma
atengao no que tange a atribuigdo das notas, recebendo uma nivelagdo de dominio que vai
de nivel zero a nivel cinco.

TRI — Teoria de Resposta ao Item

Diferentemente da teoria classica, cuja nota equivale a quantidade de acertos, o
Enem traz a TRI (Teoria de Resposta ao Item) que busca aproximar o estudante da sua
realidade de aprendizagem, e para isso, as perguntas ndo tém o mesmo valor; porque sao
elaboradas por graus de dificuldades, além de tentar eliminar o chamado “chute”. Significa
dizer que quanto maior o grau de dificuldade, maior a nota, o inverso também é verdadeiro.
Entao, si o estudante acertou uma questao dificil, ele devera acertar a mais facil. Se isso
nao acontecer, subentende-se que houve o “chute”. Feitas essas ponderagdes, uma nota é
atribuida ao participante do exame por area do conhecimento, mais a redagéo.

PROUNI - Programa universidade para todos

De acordo com a legislagdo que trata do Prouni, Lei 11.096 de 13 de janeiro de
2005, tera direito a bolsa:

Art. 30 O estudante a ser beneficiado pelo Prouni sera pré-selecionado pelos resul-
tados e pelo perfil socioecondmico do Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM
ou outros critérios a serem definidos pelo Ministério da Educacgao, e, na etapa final,
selecionado pela instituicdo de ensino superior, segundo seus proprios critérios, a
qual competira, também, aferir as informagdes prestadas pelo candidato. (BRASIL,
2005)
A nota minima é disciplinada por regulamento do MEC e hoje é de 450 pontos nas
provas objetivas e que nao tenha zerado a redagdo. Mas cada universidade usa as notas

de acordo com seus critérios, estabelecendo um nivel para nota de corte.

Competéncias para a avaliacao das producoes escritas no Enem

O ENEM apresenta uma matriz de referéncia com cinco competéncias para a
avaliacdo das redagdes, como ja dito anteriormente. Essas competéncias, por sua vez,
apresentam seis niveis: nivel zero, nivel |, nivel Il, nivel lll, nivel IV e nivel V.

Mais o que é competéncia? Para Perrenoud (2007), competéncia é:

Faculdade de mobilizar um conjunto de recursos cognitivos (saberes, capacidades,
informacgdes, etc.) para solucionar com pertinéncia e eficacia uma série de situ-
acbes que estdo ligadas a contextos culturais, profissionais e condigdes sociais.
(Apud OLIVEIRA et al., 2007, p.70)
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Define-se pelo conjunto de agdes coordenadas advindas de conhecimentos, de
capacidades que tornam o sujeito habilitado para realizar as tarefas do cotidiano, da mais
simples a mais complexa. Um exemplo simples seria o motorista que para assumir a
direcao, precisa ter uma seérie de conhecimentos, capacidades e habilidades para ser um
motorista competente. Ele precisa conhecer o cédigo de transito, ter no¢gées de espago
lateral e longitudinal, precisa ter a habilidade de passar as marchas no tempo certo, em
conjunto com embreagem e acelerador, precisa saber onde ficam os pedais, precisa ter
atengao aos retrovisores etc. Ou alguém que anda de bicicleta, ou alguém que escreve um
livro, que realizar uma cirurgia, que conserta uma maquina, que pilota um avido, ou joga
futebol. Para fazer tudo isso, € necessario ter uma série de conhecimentos, capacidades
e habilidades.

Para Luckesi (2007):

A importancia da avaliagdo por competéncia esta em nao priorizar uma média de
nota, mas, sim, o minimo necessario de aprendizagem em todas as condutas que
sdo indispensaveis para se viver e exercer a cidadania. (Apud OLIVEIRA et al.,
2007).

Entdo, o ENEM procura perceber o minimo que o estudante deveria aprender ao
término do Ensino Basico em todas as areas do conhecimento, bem como na produgao do
texto dissertativo-argumentativo.

A partir de entdo serdo apresentadas as cinco competéncias:

Competéncia |: Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da lingua
portuguesa

Quadro 1 - Niveis de Desempenho Competéncia l.

Demonstra excelente dominio da modalidade escrita formal da lingua portuguesa e
200 pontos  de escolha de registro. Desvios gramaticais ou de convenges da escrita serdo aceitos
somente como excepcionalidade e quando ndo caracterizarem reincidéncia.

Demonstra bom dominio da modalidade escrita formal da lingua portuguesa e de

160 pontos . i - ;
P escolha de registro, com poucos desvios gramaticais e de convengdes da escrita.

Demonstra dominio mediano da modalidade escrita formal da lingua portuguesa e

120 pontos B croiha de registro, com alguns desvios gramaticais e de convengBes da escrita.

Demonstra dominio insuficiente da modalidade escrita formal da lingua portuguesa,

80 pontos : : = A .
" com muitos desvios gramaticais, de escolha de registro e de convengdes da escrita.

Demonstra dominio precdrio da modalidade escrita formal da lingua portuguesa, de
40pontos  forma sistematica, com diversificados e frequentes desvios gramaticais, de escolha
de registro e de convengdes da escrita.

0 ponto Demonstra desconhecimento da modalidade escrita formal da lingua portuguesa.

Fonte: INEP/Manual do Participante Enem 2017

Entende-se por modalidade formal, aquela consagrada pelo uso da sociedade e
pela literatura, aquela que é ensinada na escola e evidencia certo grau de escolaridade
ao usuario da Lingua. Por isso, ao levar em conta o julgamento do uso formal da Lingua,
o Enem busca medir o grau de escolaridade do escritor e considera o que é adequado ou
inadequado ao estudante que concluiu o Ensino Médio. Um estudante que é avaliado no
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nivel zero, por exemplo, indica a ndo aquisicdo das competéncias necessarias do Ensino
Médio, posto que apresentara um texto com enormes problemas de desvios gramaticas
prejudiciais a compreensao e ao entendimento do que fora escrito. Esses problemas sao
de todas as ordens: registro, pontuagao, concordancia, adequacao etc.

Ja o estudante com nivel lll sera considerado em nivel adequado; pois, apresentara
um numero de desvios aceitaveis para o nivel de ensino avaliado e o que apresenta um
nivel V, demonstra total competéncia para o ensino esperado.

Para atingir a pontuacdo maxima neste tépico, nota 10,0, o participante pode apre-

sentar “eventuais deslizes gramaticais e de convengdes da escrita”. Isso indica que

0 exame considera a natureza processual da escrita. O texto ndo € um produto aca-

bado ao término da aplicagdo da prova de redagdo do ENEM. (AVILA, 2009, p. 88)

Mesmo que para a nota maxima exista a possibilidade de eventual desvio gramatical

ou de escolha de registro, isso n&o pode ser considerado que o estudante ndo domine a
modalidade formal, mas que, a lingua é um processo em que nao se pode desejar, por
parte do falante, o dominio total da norma e que esse eventual desvio pode acontecer com
qualquer falante, mesmo os mais experimentados. Além do mais, o estudante nao esta
munido, na hora do exame, de dicionario ou qualquer outro aparato que possa auxilia-lo
na escrita, o que € perfeitamente aceitavel na composi¢ao de outras tipologias, como este
estudo, por exemplo, que além da revisao do autor, ainda podera conter eventuais desvios.

A dissertacéo, por ser uma tipologia, puramente escolar, coloca o estudante na
posicdo de examinando, uma vez que ele precisa provar conhecer e dominar a tipologia, e
isso se prova no decurso da composi¢ao, posto que se fizer uso de marcas que nao sejam
da forma escrita, precisara sinaliza-las. Porque, para além da discussao Linguistica sobre
modalidade, ou sobre variagbes, o Enem considera a variagdo formal da Lingua.

Competéncia Il - Compreender a proposta de redagao e aplicar conceitos das varias
areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do
texto dissertativo-argumentativo em prosa

Duas habilidades sao levadas em conta na competéncia Il: apresentacédo do tema
e dominio do texto dissertativo-argumentativo.

Quadro 2 - Niveis de desempenho Competéncia Il.

Desenvolve o tema por meio de argumentagdo consistente, a partir de um
200 pontos repertério sociocultural produtivo, e apresenta excelente dominio do texto
dissertativo-argumentativo.

Desenvolve o tema por meio de argumenta¢do consistente e apresenta bom
160 pontos dominio do texto dissertativo-argumentativo, com proposi¢do, argumentagdo e
conclusdo.

Desenvolve o tema por meio de argumentacdo previsivel e apresenta dominio
120 pontos mediano do texto dissertativo-argumentativo, com proposi¢do, argumentagdo e

conclus3o.

Desenvolve o tema recorrendo & cdpia de trechos dos textos motivadores
80 pontos ou apresenta dominio insuficiente do texto dissertativo-argumentativo, ndo
atendendo a estrutura com proposi¢do, argumentagdo e concluséo.
Apresenta 0 assunto, tangenciando o tema, ou demonstra dominio precdrio do
texto dissertativo-argumentativo, com tracos constantes de outros tipos textuais.

Fuga ao tema/n3o atendimento a estrutura dissertativo-argumentativa.
Nestes casos, a redagdo recebe nota zero e é anulada.

Fonte: INEP/Manual do Participante Enem 2017

40 pontos

0 ponto
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Nessa competéncia a nota zero anula a redagdo, uma vez que, além das
competéncias, existem outros critérios que podem levar a redagao a nota zero, como por
exemplo: Parte desconectada do tema (refere-se ao deslocamento proposital do autor para
outro assunto alheio ao tema proposto), cépia de texto motivador (fazer copia dos textos
motivadores com a intengdo de enganar a banca), fuga ao tema (escrever sobre outro tema
que nao aquele proposto) e ndao atendimento ao tipo textual dissertativo-argumentativo
(escrever uma narragédo, uma descri¢ao, um relato, uma crénica, um poema etc.). Esses
critérios, por atenderem a compreensao do que seja um texto dissertativo-argumentativo,
levam a redacgao a nota zero, ndo somente a competéncia, mas toda a redacgao.

Deve-se lembrar que um texto é, segundo Marcuschi (2008) “um tecido, uma
entidade significativa, uma entidade de comunicagdo e um artefato sécio histérico”. So6
tera sentido sua composig¢ao, se comunicar algo, e para que possa comunicar, devera vir
carregado de sentido. E trés componentes serdao levados em conta para essa entidade
compor seu sentido: linguagem em uso, a semantica e uma unidade formal (essa ultima,
avaliada na presente competéncia).

Um texto ndo pode ser um amontoado de palavras e frases soltas, mas deve ser
como um tecido, referido por Marcuschi acima, em que as linhas se interligam formando uma
bela fazenda. Um texto precisa ter comego meio e fim, e o texto dissertativo-argumentativo
apresenta uma estrutura fixa muito conhecida dividida em trés partes: introdugao,
desenvolvimento e conclusao e deve ser assimilado pelo estudante durante sua formagéao
basica e ele precisa demonstrar dominio no uso dessa tipologia.

A dissertagdo € um discurso légico e generalizador que apresenta uma tese (o que
se quer provar) um ponto de vista sobre determinado assunto. Ela pressupde, sem-
pre, conhecimento do assunto sobre o qual se deseja discorrer, reflexdo sobre o
tema proposto e posterior organizagao das ideias. (OLIVEIRA, 2003, p. 171).
Esse discurso légico deve ser apresentado de forma consistente o que vai além
da simples observacdo de uma estrutura, pois mesmo que se domine essa a estrutura,
deve-se ter conhecimento do assunto que se esta debatendo. Por isso, essa competéncia

analisara juntas a estrutura e a consisténcia das informacdes ali apresentadas.

O que se percebe na leitura de redagdes escolares, em termos gerais, € o
desconhecimento de como montar essa estrutura de forma consistente e vale observar o
que dizem Aguiar e Barbosa (2003 p.9), com relagao ao texto dissertativo que tem uma forma
mais ou menos rigida, que compreende trés partes: introdugao (ou tese), desenvolvimento
(ou argumentagéo) e conclusao (ou retomada da tese). Elas informam aos estudantes como
deve se constituir cada parte do texto dissertativo: na introdugdo deve ser apresentada
a tese, o ponto de vista, a ideia a ser defendida; no desenvolvimento deve ser feita a
argumentagcéo em defesa dessa tese, desse ponto de vista e; na conclus&o, a retomada
da tese para o fechamento do texto; no caso do Enem, uma proposta de intervencao.
Compreender, dominar essa tipologia, € requisito para uma boa nota na competéncia Il.
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Competéncia lll - Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informagoes, fatos,
opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista

Quadro 3 - Nivel de Desempenho competéncia lil.

Apresenta informacdes, fatos e opinides relacionados ao tema proposto, de forma

200pontos  copgistente e organizada, configurando autoria, em defesa de um ponto de vista.

Apresenta informagdes, fatos e opinides relacionados ac tema, de forma

160pontos | 0 nizada, com indicios de autoria, em defesa de um ponto de vista.

Apresenta informagdes, fatos e opinides relacionados ao tema, limitados aos
120 pontos  argumentos dos textos motivadores e pouco organizados, em defesa de um ponto
de vista.

Apresenta informacgdes, fatos e opinides relacionados ao tema, mas desorganizados
80 pontos ou contraditdrios e limitados aos argumentos dos textos motivadores, em defesa
de um ponto de vista.

Apresenta informagdes, fatos e opinides pouco relacionados ao tema ou

40pontos i, oerentes e sem defesa de um ponto de vista.

Apresenta informagBes, fatos e opinides ndo relacionados ao tema e sem defesa

0 ponto de um ponto de vista.

Fonte: INEP/Manual do Participante Enem 2017.

A analise da competéncia lll leva em conta a informatividade (o conhecimento do
que se diz), progressao semantica (a construgao de sentido dos enunciados), a tematizagao
(informacdes sobre o que se fala, o assunto especifico de que se fala), rematizagao do texto
(as novas informacgdes a respeito do tema), a intertextualidade (a presenca de um texto
no outro), ou seja, seus fatores de textualidade. Diz respeito a elaboragdo da defesa de
um ponto de vista, de uma ideia a ser defendida, ou seja, esta competéncia trabalhara a
coeréncia do texto.

Nao basta informar, tecer de forma coesa o texto, essas informagdes precisam ser
coerentes em defesa de um ponto de vista, da ideia a ser defendida pelo autor do texto.

... preciso preocupar-se com o desenvolvimento do texto, que deve ser redigida de
maneira clara, coerente, concisa e objetiva.

E importante, neste momento, definir os argumentos a serem usados, fundamentar
bem muito bem as ideais e ter convicgdo do que se esta falando, a fim de receber
crédito do leitor e ter seu ponto de vista respeitado. (AGUIAR E BARBOSA, 2003,
p. 14).

E nessa competéncia que a banca verificara se a redacdo apresenta clareza na
formulagdo das ideias secundarias em prol da defesa da ideia central, que também é
chamada de tese ou ponto de vista. Se o que se diz, traz coeréncia com os referentes
contextuais, quer dentro ou fora do texto.

A contextualizacao esta relacionada com a fundamentacao do texto, ou seja, ela
trara a credibilidade necessaria para que se possa aceitar as informagdes como sendo
fundamentais a defesa do ponto de vista.

Neste ponto se considera a autoria ou o indicio dela, apesar de haver muito
questionamento quanto a essa autoria, uma vez que as argumentagdes estardo pautadas,
na maioria das vezes, sob o dito de outros. Mas para resolver esta questdo, pode-se
considerar com autoria, a independéncia em relagao aos textos motivadores e a liberdade
de usar as outras leituras (conhecimento de mundo) do autor do texto.

Q)
o)
©
=
=
o
=

18



Desafios da educacdo na contemporaneidade - Vol. 11

A autoria, nesse sentido, seria a capacidade que o autor tem de fazer uso desse
conhecimento de mundo, dessa leitura, em defesa do seu ponto de vista.

...0 ENEM espera muito mais do estudante do que simplesmente um texto bonitinho
e de acordo com os padrdes da norma culta. O ENEM espera uma produgao escrita
correta, coerente, que reflita os conhecimentos do estudante (sejam eles prove-
nientes da escola, de leituras, da rua, da familia ou de conversas com amigos).

(AGUIAR E BARBOSA, 2003, p. 39)
E evidente que a coeréncia tem a ver com elementos culturais eleitos pela sociedade.
Por exemplo, um texto no século XVII que defendesse a escravidado, nao seria coerente no
século atual, por mais que fosse no século XVII, esse € apenas um exemplo, mas o que se
deve perceber é que as informagdes que compdem a argumentagcao em defesa dessa tese,
devem ser aceitas pelo grupo social vigente. Isso descarta argumentos mirabolantes que

possam aparecer, mesmo que tenham uma composi¢géo gramatical dentro da norma culta.

A presente competéncia € chamada pelos tedricos que fazem os estudos do Enem
de “coeréncia textual’; e isso se faz evidente porque o estudante devera selecionar os
argumentos de forma a relacionar com o tema proposto, organizando e interpretando os
fatos e as opinides com vista a defesa de seu ponto de vista.

A coeréncia é, sobretudo, uma relacédo de sentido que se manifesta entre os enun-
ciados, em geral de maneira global e ndo localizada. Na verdade, a coeréncia pro-
videncia a continuidade de sentido no texto e a ligagdo dos proprios topicos discur-
sivos. (MARCUSCHI, 2008, p. 121)

A relacdo de sentido da qual fala Marcuschi pode se estabelecer entre os
enunciados de muitas maneiras que necessariamente nao precisam ser semanticas, mas
de conhecimento de mundo, ou do contexto imediato do falante. Em qualquer que seja essa
relacao, ela devera vir carregada de sentido. As relagdes que serao estabelecidas serao

responsaveis pela continuidade do texto, eliminando os truncamentos.

Outra questao importante a ser observada nesta competéncia € a ndo contradi¢gao
e a ndo tautologia. A primeira segundo Marcuschi (2008), “permite a diversidade dentro de
esquemas de compatibilidade definida pela pertinéncia nas relagdes de implicacao légica”
e a segunda “providencia a continuidade textual, ou seja, a progressao tematica trazendo
conteudos novos integrados”. N&o anular sentengas através de outras (contradicdo) e ndo
fazer repeticbes desnecessarias, redundantes (tautologia) sdo necessarias para uma nota
satisfatéria na competéncia lll; pois, a habilidade do autor do texto em criar estratégias
dentro de uma linha légica para a defesa do seu ponto de vista é que sera julgada.

Entdo, fatores como informatividade, coeréncia, intertextualidade, progressao
semantica, a nao tautologia, a ndo contradi¢cdo, entre outras estardo sendo observadas
pelos avaliadores do exame. E necessario, portanto, por parte do estudante, um bom
dominio no que tange ao uso desses elementos uma vez que exigira dele uma boa defesa
de sua tese, uma defesa que obtenha a credibilidade da banca do exame.
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CompeténcialV -Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios
para a construgao da argumentacgao

Quadro 4 - Niveis de Desempenho Competéncia IV.

Articula bem as partes do texto e apresenta repertério diversificado de recursos
200 pontos ;

coesivas.

Articula as partes do texto com poucas inadequacdes e apresenta repertdrio diver-
160 pontos . .

sificado de recursos coesivos.
320 nentos Articula as partes do texto de forma mediana, com inadequag@es, e apresenta re-

P pertdrio pouco diversificado de recursos coesivos.

Articula as partes do texto de forma insuficiente, com muitas inadequagdes, e apre-
80 pontos s :

senta repertdrio limitado de recursos coesivos.
40pontos  Articula as partes do texto de forma precaria.
0 pontos N&o articula as informagdes.

Fonte: INEP/Manual do Participante Enem 2017.

Como forma de tecer o texto, ha recursos coesivos que devem ser utilizados a fim
de que as ideias se articulem, tornando o texto um todo significativo. Essa competéncia
analisa se o aluno faz uso desses recursos e se os articula de forma coerente e se ha, e em
que medida ha, esse repertério e se € satisfatério por parte do aluno.

Sendo a coesao um elemento de textualidade que como os demais ajudam no sentido
ao texto, porque € analisada separadamente dos demais, observados na competéncia I11?
Essa separagao se deve, em hipotese, pela complexidade que este elemento apresenta;
pois, o texto dissertativo-argumentativo necessita de uma “amarragao textual” como defende
Xavier (2006):

A dissertagcdo argumentativa € um género que pede a presenga de um sistema de
“amarragao textual” com elos e ndés que operam no interior do texto, costurando o
sentido e, dessa forma, permitindo o transito facil do leitor pelos termos e conceitos
ja referidos ou por referir sem perder o fio da meada. (XAVIER, 2006, p. 56)
A coeséao pode ser observada de varios aspectos, ndo somente do ponto de vista
dos elementos gramaticais da estrutura superficial do texto. A fim de fazer essa “amarragao
textual”’, seus recursos apresentam uma infinidade de possibilidades apontadas por

Marcuschi (2008), em trés esquemas: coesao referencial, sequencial e conectiva.

A coesao referencial se divide em: remissas nao referenciais representadas
pelos artigos, pronomes adjetivos, numerais ordinais e cardinais, pronomes pessoais e
substantivos, advérbios pronominais; e remissivas referenciais representadas pelos
sinbnimos, hiperdnimos, nomes genéricos, grupos nominais deferentes, nominalizagdes,
elementos metalinguisticos, elipses.

A coesdo sequencial esta assim dividida: sequenciacdo parafrastica (repetigao
lexical, paralelismos, parafrases, recorréncia de tempos verbais) e sequenciagao frastica
(progressao tematica, encadeamento por justaposi¢cao: marcadores espaciais e marcadores
convencionais, encadeamento por conexdes: relacbes logico-semanticas e relagbes
argumentativas). E por fim a coeséo conectiva representada, por sua vez, pelos operadores
argumentativos (conjuncdes e locugdes conjuntivas) e operadores organizacionais (de
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espacgo e tempo textual — locugdes indicativas de tempo de espaco; e, metalinguisticas —
locucdes expletivas).

Fazem parte da coeséao os elementos usados para se fazer a ligagao entre as pala-
vras e para unir os varios paragrafos do texto. Ela se faz presente na retomada de
um termo ja expresso ou na antecipacao e ainda na conexao dos seguimentos do
discurso. (AGUIAR E BARBOSA, 2003, p. 29)

O que se pretende observar nas redagdes dos estudantes, ndo é se eles sabem ou
dominam os conceitos dos varios tipos de coesao, mas se eles fazem uso desses elementos
coesivos de forma adequada e com a variagao adequada para a sua escolaridade, o ensino
medio. E, mesmo que o uso adequado desses elementos ndo garanta que o que o autor
escreveu possa ser considerado um texto, a coesao € elemento textual importante na
composic¢ao do texto, tornando-o um todo significativo.

Competéncia V - Elaborar proposta de intervencao para o problema abordado,
respeitando os direitos humanos

Quadro 5 - Niveis de Desempenho Competéncia IV.

00 Elabora muito bem proposta de intervencdo, detalhada, relacionada ao tema e
3
s articulada a discussao desenvolvida no texto.
Elabora bem proposta de interven¢3o, relacionada ao tema e articulada a discuss3o
160 pontos ;
desenvolvida no texto.
20ty Elabora de forma mediana proposta de intervencdo, relacionada ao tema e
e articulada a discussdo desenvolvida no texto.
20 pontos Elabora de forma insuficiente proposta de interven¢do, relacionada ao tema ou
e ndo articulada a discussdo desenvolvida no texto.
ta sta de inte recari lacionad
40 pontos Apresenta propo! e intervencdo vaga, p ria ou relacionada apenas ao
assunto.
b i, N3o apresenta proposta de intervengdo ou apresenta proposta ndo relacionada ao
o tema ou ao assunto.

Fonte: INEP/Manual do Participante Enem 2017

A ultima competéncia analisa a proposta elaborada pelo aluno, posto que os temas
trazidos pelo Enem tratam de situagdes-problema. Ao fazer a analise é necessario que se
encaminhe uma proposta possivel para a resolugao do problema analisado.

Nao pode ser construida qualquer proposta, ela precisa ser coerente e observar
os limites legais dos direitos humanos. Nao se pode, por exemplo, admitir propostas que
sugiram exterminio, pena de morte, massacre, privacao da liberdade, violéncia ou coisas do
género. Além do que, a proposta precisa estar de acordo com o tema dissertado. Requer-
se, ainda, que ao fazer a proposta, o proponente envolva os entes sociais, tais como:
sociedade civil organizado, familia, governo, etc.

CONSIDERACOES FINAIS

E importante salientar que o trabalho com as competéncias em sala de aula ajudara
os estudantes na hora de redigir as redagdes no Enem, porque somente com o dominio
delas é que se chegara a um texto que possa se configurar como produgéo dissertativa-
argumentativa de estudantes advindos do ensino basico. Levar o estudante a conhecé-las
€ 0 caminho a ser trilhado dentro do desafio do ensino da produgao textual visando o Enem.
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Trazer esse tema para a discussao foi interessante porque mostrou que € importante
conhecer e dominar cada uma delas, pois o Enem nao esta preocupado apenas em verificar
se o estudante domina a norma culta ou a lingua formal da escrita, mas se ele domina os
seus mecanismos de comunicagao e se consegue se articular ao usar 0s seus recursos.
Se ele tem capacidade de elencar os conceitos de seu referencial de mundo para defender
uma tese ou se consegue estabelecer relagdes entre as ideias inseridas por ele nos textos
na defesa dessa tese. Ou se, ao verificar o problema, consegue propor de forma coerente
uma saida que possa resolver esse problema.

O que se espera com a producgao desse artigo € que ele possa provocar o interesse
e discussao do tema e que, também, possa contribuir nessa discussao.
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RESUMO

Este estudo apresenta uma reflexao critica sobre a relacdo entre memo-
ria e histdria, destacando os desafios e as possibilidades para a compre-
ensdo do passado e do presente. Sdo abordadas questbes conceituais
relevantes sobre a relagdo entre memoria e histéria, destacando a impor-
tancia de considerar diferentes perspectivas e interpretacdes dos fatos
passados. Além disso, é discutida a importancia de reconhecer a diversi-
dade e a complexidade das experiéncias humanas, demostrando exem-
plos de como a memoria pode ser uma fonte valiosa de informagdes sobre
as experiéncias e as perspectivas dos grupos sociais marginalizados ou
excluidos da narrativa oficial da histéria. Por fim, € destacada a contribui-
cao para uma reflexao critica sobre a relagao entre memoaria e histéria,
estimulando o dialogo e o debate em torno desse tema tao relevante para
a compreensao do mundo contemporaneo.
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ABSTRACT

This study presents a critical reflection on the relationship between memory and history,
highlighting the challenges and possibilities for understanding the past and the present. Re-
levant conceptual questions about the relationship between memory and history are addres-
sed, highlighting the importance of considering different perspectives and interpretations of
past events. In addition, the importance of recognizing the diversity and complexity of hu-
man experiences is discussed, demonstrating examples of how memory can be a valuable
source of information about the experiences and perspectives of social groups marginalized
or excluded from the official narrative of history. Finally, the contribution to a critical reflection
on the relationship between memory and history is highlighted, stimulating dialogue and de-
bate around this theme so relevant to the understanding of the contemporary world.

Keywords: memory. history and relationship.

INTRODUGAO

E indubitavel que a pesquisa sobre meméria e histéria estd ganhando dia-a-dia
mais importancia no campo educacional, visto que, cada vez mais, este tema apresenta
uma variedade de objetos que enriquecem este campo de estudo. A memoria e a histéria
sao fundamentais para a compreensao do passado e do presente, e como sao ensinadas e
compreendidas pode afetar profundamente a nossa visdo de mundo.

Este artigo pretende compreender e interpretar os fenébmenos sociais relacionados
a memoria e a historia a partir da perspectiva dos sujeitos envolvidos. Utilizando uma
metodologia de pesquisa qualitativa com abordagem exploratoria e descritiva, o artigo
busca realizar uma andlise detalhada e reflexiva nas obras de grandes autores, como a
obra “Historia: Novos Problemas, Novas Abordagens, Novos Objetos” de LE Goff, J.; Nora,
P. (1988), uma vez que permite uma analise detalhada e reflexiva do tema abordado."

Primeiramente, deve-se entender, que a relagdo entre memoria e histéria € um
tema complexo e multifacetado que tem sido objeto de estudo em diversas areas do
conhecimento, como a antropologia, a sociologia e a historia. Embora a memdéria e a
historia sejam frequentemente associadas, € importante destacar que esses conceitos nao
s&0 sindnimos.

Enquanto a histéria se refere a uma narrativa baseada em fatos e evidéncias
documentais, a memdria € uma construgdo subjetiva que reflete as experiéncias e as
emocoes individuais e coletivas. Nesse sentido, a relagao entre memoria e histéria apresenta
desafios e possibilidades para a compreensao do passado e do presente.

Por um lado, a memoria pode ser uma fonte valiosa de informagdes sobre as
experiéncias e as perspectivas dos grupos sociais marginalizados ou excluidos da narrativa
oficial da histéria. Por outro lado, a memoria também pode ser seletiva e distorcida, refletindo
interesses politicos ou ideoldgicos. Diante desse contexto, € fundamental refletir sobre
como a relagcéo entre memdria e histéria pode ser construida e negociada em diferentes
contextos, como na escola, na midia e na politica.

1 LE Goff, J.; Nora, P. (Org.). Historia: Novos Problemas, Novas Abordagens, Novos Objetos. Rio de Janeiro: Francisco
Alves, 1988.
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E preciso questionar as narrativas oficiais € dominantes sobre o passado, buscando
compreender as diferentes perspectivas e interpretagcdes dos fatos historicos. Somente
assim poderemos construir uma historia mais justa e inclusiva, que reconhecga a diversidade
e a complexidade das experiéncias humanas.

Neste estudo, serdo abordadas questdes conceituais relevantes sobre a relagao
entre memodria e historia, destacando a importancia de considerar diferentes perspectivas
e interpreta¢gdes dos fatos passados. Serdo apresentados exemplos de como a memoria e
a histéria sao ensinadas e compreendidas em diferentes contextos, e serao discutidos os
desafios e as possibilidades da pesquisa sobre memoria e histdéria no campo educacional.
Espera-se que este estudo contribua para uma reflexdo critica sobre a relacdo entre
memoria e historia, estimulando o dialogo e o debate em torno desse tema tao relevante
para a compreensdo do mundo contemporaneo.

“DESAFIOS E POSSIBILIDADES DA RELAGAO ENTRE MEMORIA E
HISTORIA: UMA REFLEXAO CRITICA SOBRE A CONSTRUGAO DA
NARRATIVA OFICIAL”

E indubitavel que a questdes conceituais relevantes sobre a relacdo entre memoria
e histéria, e como a memoria e a historia sdo ensinadas e compreendidas em diferentes
contextos, como na escola, na midia e na politica. Para a historiografia mundial, entender o
passado € também uma forma de entender o mundo que nos cerca, pois ela nos da a chance
de ver como tudo aconteceu e nos ajuda a entender como as coisas funcionam agora.
E a narrativa como método de exposicao histérica € um dos elementos da metodologia
cientifica sobre a qual a histéria, enquanto disciplina, esta sustentada.

Um ponto relevante, € o conceito de histéria, o qual € o estudo de como o passado
influencia as decisdes que tomamos hoje e como essas decisdes terdo um impacto no
futuro. Bloch (2001), argumenta que a histéria € uma disciplina cientifica que analisa e
interpreta o passado de maneira imparcial, objetiva e critica, utilizando fontes confiaveis é
meétodos rigorosos para chegar a conclusdes baseadas.

No entanto, a historia é frequentemente manipulada por atores politicos e sociais
com interesses especificos. Isso pode ocorrer tanto no contexto de ditaduras, onde a
historia é reescrita para atender a uma agenda politica autoritaria, quanto em democracias,
onde grupos poderosos podem influenciar a narrativa histoérica para promover seus préprios
interesses.

Segundo Le Goff (1990), a histéria pode ser vista como uma forma de “esquecimento
organizado”, na medida em que muitas histérias oficiais tendem a excluir ou marginalizar
certas vozes e perspectivas.

Um exemplo concreto € o revisionismo histérico, que busca reinterpretar eventos
passados e negar fatos estabelecidos. Essa manipulagédo da histéria distorce nossa visao
de mundo, enfraquece a confianga na objetividade dos acontecimentos histéricos e pode
levar a uma percepcéao distorcida da realidade.
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Outro ponto relevante, € a memoaria, que possui pelo menos duas dimensoes, e
nao tem a preocupacgao de fazer analises tedricas ou seguir uma metodologia cientifica
para produzir conhecimentos. Ela € uma construgao subjetiva e emotiva do passado que se
baseia em experiéncias pessoais, culturais e emocionais, sendo afetada por fatores como
emogdes, crengas, valores, identidades e narrativas coletivas e pode variar conforme as
perspectivas individuais e culturais.

A expresséao subjetividade implica sobretudo quatro conotagdes: a) individualismo:
no mundo moderno a peculiaridade infinitamente particular pode fazer valer as suas
pretensdes; b) direito a critica: o principio do mundo moderno exige que o que deve
ser reconhecido por cada um se lhe apresente como algo legitimo; ¢) autonomia do
agir: é caracteristico dos tempos modernos o fato de nos querermos responsabilizar
pelo que fazemos; d) filosofia idealista: Hegel considera ser tarefa dos tempos mo-
dernos que a filosofia aprenda a ideia que sabe de si prépria (HABERMAS, 1990,
p. 27-28).

Além disso, € importante reconhecer que as memorias estdo em constante
transformacao e sao influenciadas pelo contexto social, politico e cultural em que estao
inseridas. Isso significa que a histéria ndo € um conjunto de fatos objetivos e imutaveis, mas
sim uma construgao social e cultural que reflete as perspectivas e interesses dos grupos e

individuos que a produzem e a consomem.

De acordo com Bloch (2001), a memoéria € uma ferramenta importante para a
compreensao histérica, pois é capaz de fornecer informagdes sobre o passado e, com isso,
ajudar a compreender os motivos por tras das agées humanas.

Para Le Goff (1988), a memoria é definida como um processo cognitivo pelo qual
informacgdes sdo armazenadas, organizadas, recuperadas e utilizadas.

A memodria pode fornecer uma perspectiva mais pessoal e subjetiva sobre
eventos historicos, ajudando a preencher lacunas na histéria oficial e a dar voz a grupos
marginalizados. No entanto, essa abordagem de dialogo com a histéria também apresenta
desafios. Como podemos reconciliar diferentes perspectivas e memoérias conflitantes sobre
eventos histéricos? Como podemos garantir que as vozes marginalizadas sejam ouvidas e
incluidas na narrativa histérica? Como podemos lidar com a natureza seletiva da memoria
e garantir que ela nao seja usada para justificar preconceitos ou opressao?

A relacao entre memoria e histéria € complexa e muitas vezes conflituosa. Essa
diferenga pode gerar conflitos e divergéncias na interpretagcao dos eventos historicos.

Um exemplo disso € como a historia € ensinada nas escolas. Muitas vezes, a
historia € apresentada de forma linear e simplificada, sem levar em conta a diversidade de
perspectivas e experiéncias dos diferentes grupos sociais. Isso pode perpetuar estereétipos
e preconceitos, além de excluir as vozes e memoarias dos grupos marginalizados.

Na midia, a relacdo entre memoria e histéria também pode ser problematica.
A midia muitas vezes utiliza a memoria coletiva para construir narrativas que reforcam
determinados interesses politicos e econdmicos. Isso pode levar a uma manipulagdo da
historia e a exclusao de memorias subalternas, perpetuando desigualdades e injustigas.

Na politica, a relagdo entre memoaria e histéria é ainda mais complexa. A memoria
coletiva pode ser utilizada como uma ferramenta para a construcao de identidades nacionais
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e para a legitimagao de regimes autoritarios. Isso significa que a histéria ndo € um conjunto
de fatos objetivos e imutaveis, mas sim uma constru¢do social e cultural que reflete as
perspectivas e interesses dos grupos e individuos que a produzem e a consomem.

De acordo com Simson (2018), em uma entrevista para o site da UNICAMP, a
memoria coletiva: E formada por fatos e aspectos julgados importantes, guardados como a
memoria oficial da sociedade mais ampla.

Nao ha uma preocupacdo com a precisdo dos fatos e eventos, mas sim com o
significado que eles tém para as pessoas e para a sociedade. Assim, também, € uma
narrativa construida no sentido de se legitimar em rito, um simbolo, seja ele religioso ou
politico.

Em dialogo com o pensamento de Pierre Nora, a memoria coletiva, definida como “o
que fica do passado no vivido dos grupos, ou 0 que os grupos fazem do passado’,
poderia a primeira vista opor-se em sua quase totalidade a memoria histérica como
se opunha antes memaria afetiva e memoria intelectual. (LE GOFF, 1988, p. 37).
Diante desses desafios, € fundamental que a pesquisa sobre memoaria e historia
leve em conta a diversidade de perspectivas e experiéncias dos diferentes grupos sociais.
E preciso questionar as narrativas oficiais e dominantes sobre o passado, reconhecendo a

complexidade e a diversidade das experiéncias humanas.

Além disso, € importante valorizar as memodrias subalternas e as vozes dos
grupos marginalizados, buscando uma histéria mais inclusiva e critica. E comum vermos,
as memoarias subalternas, ou seja, as narrativas histéricas de grupos marginalizados e
minoritarios, enfrentarem o apagamento e a exclusdo dos curriculos educacionais e do
discurso publico.

Isso ocorre quando a historia tradicionalmente dominante e hegemodnica é
privilegiada, enquanto outras perspectivas sao silenciadas. Um exemplo disso € a histéria
dos povos indigenas, que muitas vezes € negligenciada nos curriculos escolares.

De acordo com Pollak (1989), diferentes grupos da sociedade constroem suas
memorias coletivas a partir das quais € montada e organizada uma memoria nacional
dominante. Os especialistas - historiadores, publicistas, idedlogos, doutrinadores e
educadores - constroem a memdéria nacional, organizando as comemoragdes, as festas,
definindo os herodis que nao merecem ser esquecidos.

De acordo com Menezes (2018), os acirrados debates entre o que deve serlembrado
e 0 que deve ser esquecido, tem que ser analisado através da possibilidade de se obter
uma “memoria justa”. Além disso, o historiador deve buscar uma abordagem equilibrada
para todos os lados da questdo em analise, de modo a garantir que todos os aspectos
sejam considerados e que o seu julgamento seja o mais objetivo possivel.

No campo educacional, a relagdo entre memoéria e histéria € fundamental para
a construcdo de uma educagdo critica e inclusiva. E preciso questionar as narrativas
oficiais e dominantes sobre o passado, reconhecendo a complexidade e a diversidade das
experiéncias humanas. No entanto, lidar com a seletividade e a distor¢cdo da memoria pode
ser um grande desafio para os educadores.
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Um exemplo de como a relagdo entre memoaria e historia pode ser construida e
negociada em diferentes contextos como a histéria é ensinada nas escolas. E fundamental
que os educadores levem em conta a diversidade de perspectivas e experiéncias dos
diferentes grupos sociais, buscando uma histéria mais inclusiva e critica.

E importante que os educadores utilizem diferentes recursos pedagdégicos, como
filmes, documentarios e visitas a museus, para enriquecer o ensino da historia. No entanto,
lidar com a seletividade e a distor¢cdo da memoria pode ser um grande desafio para os
educadores. E fundamental que a pesquisa sobre memoria e histéria leve em conta a
diversidade de diversas perspectivas.

Em suma, para enfrentar esses desafios, € importante valorizar as memorias
subalternas e as vozes dos grupos marginalizados, buscando uma historia mais inclusiva
e critica. A memoria pode ser uma fonte valiosa de informagdes sobre as experiéncias e as
perspectivas dos grupos sociais marginalizados ou excluidos da narrativa oficial da histéria.

CONSIDERAGOES FINAIS

A proposta metodoldgica inicial, realizada através de diversas obras que precisaram
ser analisados por uma investigagdo minuciosa, vai permitir aos leitores uma ampla analise
sobre a perspectiva de como funciona a relacédo entre histéria e memoaria. A relagao entre
memoria e histéria € complexa e multifacetada, e pode oferecer desafios e possibilidades
para a compreensido do passado e do presente. Ao invés de ver a histéria e a memoria
como opostas ou incompativeis, podemos ver esses dois conceitos como complementares
e interdependentes.

Em suma, conclui-se que uma abordagem de dialogo pode ajudar a preencher
lacunas na historia oficial e a dar voz a grupos marginalizados, mas também apresenta
desafios em termos de reconciliagdo de perspectivas conflitantes e garantia de inclusao de
vozes marginalizadas. Em ultima analise, a relagao entre memdria e historia € uma questao
em constante evolugao, e requer uma abordagem critica e reflexiva para ser abordada de
maneira produtiva.

Fica clara, portanto, que as pesquisas sobre memoria e histéria no contexto
educacional apresenta desafios e possibilidades. Por meio de exemplos praticos, é possivel
analisar como a memoria e a histéria sdo ensinadas e compreendidas, identificando
tendéncias e padrdes.

Espera-se que este estudo contribua para uma reflexao critica sobre a relacéo entre
memoria e historia, estimulando o dialogo e o debate em torno desse tema tao relevante
para a compreensao do mundo contemporaneo.
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RESUMO

Este estudo enfatiza os fatores que interferem negativamente nos resulta-
dos dos indices nas escolas estaduais da cidade Manaus conforme con-
cepcao dos docentes e explicita o objetivo de analisar esses fatores que
influenciam o desempenho de rendimento das escolas, nas Avaliagdes
em Larga Escala. A pesquisa usa a tipologia quantitativa, explicitando a
realidade da educagao no Estado do Amazonas. O universo da pesquisa
se constitui de professores de duas escolas na rede publica de ensino. Os
professores fazem parte desse universo, pois estao envolvidos na pesqui-
sa como elementos importantes na obtencéo das respostas as perguntas
da pesquisa. Sao 64 professores, dos quais envolveu-se uma mostra de
37,5%, totalizando, 24 professores. Vale ressaltar que a investigacao foi
feita por meio de perguntas fechadas, de multipla escolha. Devidamen-
te testada, respondendo positivamente aos intentos da pesquisa. Foram
usados questionarios com os professores, distribuidos pelos pedagogos,
com retorno a pesquisadora, apos o preenchimento. A identidade, dos en-
trevistados, fora preservada por questbes éticas, tendo seus nomes omi-
tidos, resguardando-os de qualquer constrangimento ou procedimentos
que possam comprometer a sua dignidade. As conclusdes tiradas de to-
das as andlises realizadas confirmaram uma realidade desagradavel no
interior das escolas, no desempenho dos estudantes. Infelizmente cada
profissional faz o seu trabalho, mas por algum motivo nao esta sendo ga-
rantido um aprendizado significativo. A falta de planejamento pedagdgico
desequilibra agdes nas escolas e fragilidade das equipes pedagogicas tra-
zem resultados negativos. Ha muitos culpados sendo apontados, menos
quem deveria, como foi identificada na pesquisa. Precisa-se planejar, agir
e ressignificar a aprendizagem, o ensino.

Palavras-chave: avaliagao. resultados. professor.
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RESUMEN

Este estudio enfatiza los factores que interfieren negativamente en los resultados de los
indices en las escuelas publicas de la ciudad de Manaus segun la concepcién de los do-
centes y explica el objetivo de analizar estos factores que influyen en el desempeno de las
escuelas, en la Gran Evaluaciones de escala. La investigacion utiliza tipologia cuantitativa,
explicando la realidad de la educacion en el Estado de Amazonas. El universo de la inves-
tigacion esta formado por docentes de dos colegios de la red de educacion publica. Los
docentes son parte de este universo, ya que participan en la investigaciéon como elementos
importantes en la obtencion de respuestas a las preguntas de investigacion. Son 64 do-
centes, de los cuales se involucrd una muestra del 37,5%, totalizando 24 docentes. Es de
destacar que la investigacion se realizé mediante preguntas cerradas de opcion multiple.
Debidamente testado, respondiendo positivamente a la intencién de la investigacion. Se
utilizaron cuestionarios con profesores, distribuidos por pedagogos, con retroalimentacion
al investigador una vez finalizados. La identidad de los entrevistados fue preservada por
razones éticas, omitiéndose sus nombres, protegiéndolos de cualquier verguenza o proce-
dimiento que pudiera comprometer su dignidad. Las conclusiones extraidas de todos los
analisis realizados confirmaron una realidad desagradable al interior de las escuelas, en el
desempeno de los estudiantes. Lamentablemente cada profesional hace su trabajo, pero
por alguna razon no se esta garantizando un aprendizaje significativo. La falta de planifi-
caciéon pedagogica desequilibra las acciones en las escuelas y la fragilidad de los equipos
pedagdgicos trae resultados negativos. Se senala a muchos culpables, excepto a quiénes
deberian hacerlo, como se identificd en la encuesta. Es necesario planificar, actuar y re-
plantear el aprendizaje, la ensefianza.

Palabras clave: evaluacion. resultados. maestro.

INTRODUGAO

Quando abordamos a avaliagao de larga escala, a grande preocupacéo reside no
resultado demonstrado por meio do indice que, por sua vez, define a qualidade do ensino
da instituicdo avaliada. Mas, para além desses indices, dever-se-a questionar como tais
resultados foram alcangados e quais meios foram utilizados para se chegar a eles, ou
mesmo, que fatores contribuiram de forma positiva ou negativa. Esta pesquisa tem como
objetivo geral analisar os fatores que, de forma negativa, influenciaram o desempenho do
Amazonas; identificar e analisar esses fatores pode trazer grande contribuicdo para as
escolas, pois a partir da identificacao e analise, sera possivel viabilizar agdes que podem
minimiza-los ou até mesmo elimina-los, principalmente porque o Estado do Amazonas figura
entre as piores colocagdes do pais e urge uma tomada de posi¢ao que possa alavancar seus
resultados. Neutralizar esses fatores é a forma possivel de se obter melhores resultados.

Empiricamente, muitos desses fatores podem ser apontados, mas nao se pode
ficar apenas no campo das suposicoes, € necessaria uma investigacao séria e profunda
sobre o tema porque, s6 assim, poder-se-a tomar medidas eficazes no combate a eles.
Para tanto, precisou-se responder de forma convincente a pergunta: quais fatores que mais
influenciam, negativamente, no desempenho das escolas estaduais da cidade de Manaus?
E para que as repostas fossem dadas de forma convincente, procurou-se responder outra
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pergunta especifica: Na concepgao dos proprios docentes, quais sao esses fatores?
Chegar a resposta dessa pergunta nao foi um caminho facil, uma vez que foi necessario
apontar de forma objetiva e sem parcialidade o que, de fato, acontece no Estado, para que
ele continue figurando nos ultimos lugares em termos de indices de qualidade na educagao
da rede publica brasileira. Além dessa pergunta, formulou-se uma hipotese que ajudou
nos encaminhamentos do trabalho; para tanto, partiu-se do seguinte: “O insucesso nas
avaliagdes de larga escala das escolas estaduais do Estado do Amazonas se da porque
nao ha, por parte das escolas do Estado, agbes eficazes que, de alguma forma, possam
combater as mas consequéncias que os fatores negativos causam no desempenho nas
avaliagdes de larga escala”. A partir de entéo, fez-se a investigagdo, buscando respostas
aos dilemas da educacdo amazonense. E papel desta investigagado, identificar, apontar e
analisar de forma clara e objetiva esses fatores, com a finalidade de abrir caminhos para
que atores que militam na educagao possam vislumbrar a tdo almejada qualidade no ensino
do Estado do Amazonas.

HISTORICO DA AVALIAGAO DE LARGA ESCALA NO BRASIL E NO
AMAZONAS

A avaliagao de larga escala surgiu no Brasil sob o entendimento de que € preciso
avaliar para melhorar, pois a partir da Constituicado de 1988, coube ao Estado oferecer uma
educacao publica gratuita e de qualidade, conforme Artigo 206,

O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: (...) inciso VII — ga-
rantia de padréo de qualidade” e regulamentada pelo Artigo 3° da Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao 9394/96: “O ensino sera ministrado com base nos seguintes
principios: (...) inciso IX “- garantia de padrao de qualidade”. (Brasil, 1988)

Houve uma ampliacdo do exame para todo o pais e varios outros mecanismos
de avaliacdo, com vistas a qualidade da educacéo brasileira foram sendo criados pelos
Estados e Municipios, com o objetivo de analisar a situacédo das unidades escolares de todo
o pais. Esse sistema chamado Saeb (Sistema de Avaliagdo da Educagao Basica), tem o
objetivo de fazer um retrato amostral da situagdo da educacéo basica brasileira, e, a partir
de 1995, o MEC (Ministério da Educacao), passou a demonstrar quadros comparativos
do desempenho das escolas (a fim de que a comparagéo se aproximasse da realidade, o
mesmo nivel de dificuldade das provas foi mantido).

Essas comparagdes possibilitaram visualizar um panorama do desempenho da
educacao brasileira, entre os anos avaliados. Essa avaliacdo gera, através dos exames e
do censo escolar, o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica — IDEB. A avaliagéo
€ amostral e se realiza de dois em dois anos, em dois componentes curriculares: Lingua
Portuguesa e Matematica. E aplicada nos anos finais de cada segmento: 42 série, hoje 5°
ano e 82 série, hoje 9° ano. O Estado do Amazonas criou, em 2008, o SADEAM (Sistema
de Avaliagdo do Desempenho Educacional do Amazonas), isso foi importante para ajudar a
aumentar seus indices de desempenho.

Ja como resultado dessa politica de avaliagcdo e com base nos diagnosticos
obtidos a partir das comparacgdes, foi a criado, em 1996, o FUNDEF (Fundo Nacional
para o Desenvolvimento da Educacdo Fundamental) Lei n°® 9.424, de 24 de dezembro de
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1996. Essa lei dispde sobre a Valorizagao do Ensino Fundamental e garante o repasse
de verbas para as Secretarias estaduais por aluno a fim de garantir o padrdo minimo de
qualidade. Esse fundo vigio até 2006 quando foi criado o FUNDEB (Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagao Basica) LEI N° 11.494/2007.

O mais importante, na verdade, foi a ampliagdo do financiamento do ensino,
momento em que, as secretarias estaduais e municipais de educacido passaram a ter
maior autonomia na conducgado e na aplicagcdo dos recursos e de forma peculiar, dentro
da realidade de cada Estado e de cada municipio, e além do mais, esse recurso passou
a ajudar os Entes federados no financiamento das folhas de pagamento dos professores.
Como deixa claro Werle (2011, p 776,):

Os mecanismos de financiamento do ensino séo relevantes por assegurarem recur-
sos para o cumprimento da obrigatoriedade, a melhoria da qualidade do ensino, a
qualificagdo da Educacgao Basica, um valor por aluno e incremento da remuneracgao
docente.

Outro programa importante € o PDDE (Programa Dinheiro Direto na Escola) lei 11947
de 16 de julho de 2009 (criado a partir do PDE - Plano de Desenvolvimento da Educagéo)
que, diferentemente do FUNDEB, o dinheiro é depositado diretamente na conta da escola
e leva em consideragao o desempenho das escolas no IDEB. A finalidade € melhorar as
condigdes da escola no campo pedagdgico e na capacitagdo dos professores, com o
intento de melhorar as condi¢cdes daquelas unidades educacionais com baixo desempenho;
diferentemente do SADEAM (Sistema de Avaliagdo do Desempenho da Educacional do
Amazonas) em que o repasse € feito, apenas, as escolas com bons resultados, as que
verdadeiramente precisam, ficam sem atendimento.

A avaliagéo leva em conta o fim de cada ciclo em seus anos finais: 5° ano fecha a
primeira etapa do ensino basico, 9° ano fecha a segunda etapa e a 32 série do Ensino Médio
fecha o ensino basico. Essas trés séries sdo submetidas a avaliagéo de larga escala.

O que pode ser observado € que a partir de entdo, avaliagbes de larga escala,
passam a ser uma realidade consolidada na gestdo da educacéo no Brasil e norteiam as
tomadas de decisdes para a implementacao, implantacéo e criagao de programas de apoio
a educacao. A tendéncia é que essas avaliagoes se tornem mais completas e precisas. Por
isso, nao se atém, apenas, a avaliar os alunos, mas o processo como um todo.

POSSIVEIS FATORES QUE INTERFEREM NEGATIVAMENTE NA
APRENDIZAGEM

Quando se pensa nesses fatores, pode-se, a partir do senso comum, elencar uma
grande série deles. Pode-se, por exemplo, dizer que a familia interfere de forma negativa,
por sua desestrutura; o professor, por ser mal preparado; o sistema, por ser ineficaz; a
escola, por ser inadequada; o proprio exame, por ser arbitrario e outras mais possibilidade.

Entretanto, é importante apontar de forma séria e sem equivocos, quais fatores
realmente interferem negativamente no aprendizado. O que existem em termos de
pesquisa nesse campo, dara um norte a este estudo, o que ha para além do senso comum.
Observando algumas literaturas que tratam a questéao, alguns fatores foram detectados, e
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serao; de forma sucinta apresentados, posto que serdo melhor evidenciadas no capitulo
quatro que trata dos resultados; elencados a seguir:

A FAMILIA

A revista Filosofia na sua edi¢ao de janeiro de 2013 em seu artigo “Conhecimento
a venda?” Escrito por Renato Nunes Bittencourt apud Lipovetsky, 2013, p. 17, afirma que
os pais, negligentemente, descarregam a propria culpa nos professores; nao fiscalizam o
comportamento dos filhos, cada vez mais embrutecidos diante da televisao; e ndo sao mais
capazes de incutir respeito. O que se percebe é que a responsabilidade pelo insucesso
da educagao ¢ atribuida a familia que ndo acompanha os filhos e ndo tem capacidade,
nos tempos atuais, de incutir os principios basicos do respeito e negligencia o dia a dia
escolar de seus filhos. Ja se sabe que as familias, em grande parte, ndo acompanham a
vida escolar de seus filhos. Entao, o professor ficara atado a isso e ndo buscara medidas
para superar essa deficiéncia? Ainda diz Gentile (apud Mantovanini, 2007) “uma saida é
conscientizar-se de que o novo papel do professor inclui atender o aluno que ndo vem
pronto de casa...”. Nesse sentido, seria impossivel reeducar os pais; entdo, o que resta é
criar medidas para melhor atender esses alunos.

Nao se pode esperar que as familias mudem suas formas e suas praticas, a escola
cabe assimilar essa realidade e agir no sentido da minimizagdo das mas consequéncias,
a fim de exercer seu papel da melhor forma possivel no atendimento dos alunos que
ingressam no seu interior. Tornar esse ambiente acolhedor, pode ser uma saida. Parece
gue € a escola que ainda nao percebeu a sua incumbéncia. Explica-se o porqué: quando
ha a oportunidade de se ouvir os pais, percebe-se que eles tém a escola como a valvula
de escape para os seus filhos, principalmente se tratando de pais de familias das classes
baixas da sociedade e, esses, a escola precisa ajudar. Lahire (2013, p. 36) diz que os pais
dos meios populares manifestam o desejo de ver seus filhos “se sairem” melhor do que eles
(no sentindo de terem um trabalho menos duro, menos degradante, mais estavel). E, na
maioria dos casos, ndo ignoram que a escola seja um degrau muito importante para essa
ascensao social, por menor que seja.

A solugédo esta no seio da propria escola e nao da familia, a responsabilidade
pela educacéo de qualidade ndo é e jamais podera ser da familia. Isso quer dizer que a
solugao para o “fracasso escolar’” ndo passa pelas relagdes diretas, pelas interagdes com
os pais dos alunos. A ida da familia a escola nao é fator determinante para a melhoria dos
resultados educacionais. E como bem afirma acima Lahire, o problema da educacido nao
€ um problema de comunicacédo apenas, € muito mais que isso, € muito mais complexo e
quem tem que resolver ndo é a familia, € a escola.

A ESCOLA

Aescola, como espago formador, passou a ser mais exigida, a partirdo momento que
a sua realidade periférica mudou. Mudaram-se os habitos, as praticas sociais, as familias,
as formas de agir e de pensar das pessoas e a escola precisa, urgentemente internalizar
essas mudangas. Quando se pensa em escola, ndo € o prédio que ganha o maior destaque.
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E claro que uma boa infraestrutura, bons ambientes, bons equipamentos e bons materiais
didaticos podem, sobremaneira, ajudar no trabalho e estimular os estudantes.

Mas se deve pensar, em primeiro lugar, que a escola é composta por pessoas: 0s
alunos, os professores, as merendeiras, 0os porteiros, as faxineiras, os administrativos, os
pais, a equipe gestora. Todos sdo atores que fazem parte do dia a dia da escola. Todos
estabelecem convivio nesse ambiente e se faz necessario que ele responda as expectativas
de seus atores, porque todos esperam a melhor resposta da escola.

O clima comeca no respeito um pelo outro, na valorizagao dos atores que acompdem,
comecgando pelos atores principais: professor e aluno, que bem enfatizado por Abramovay,
2004, 95, a estratégia de “valorizagao” revela uma visao da escola que a considera para
além de um lugar de aprendizagem, na medida em que exerce fungdes de cuidado e
atengao para o outro, fato que repercute positivamente. Valorizar a pessoa é estratégia
que precisa ser adotado no ambiente escolar. O respeito ao outro, a oportunidade de ouvir
e ser ouvido, precisa se tornar corriqueiro, afinal de contas, com se disse anteriormente, a
escola € composta por pessoas e pessoas dialogam. Para Abramovay (2004) a valorizagao
do didlogo na escola faz com que a hierarquia deixe de ser empecilho criando um clima
de confianga e respeito. Para Bittencourt (2013) a escola que deveria ser um espago de
promocao do progresso do saber, da conscientizagao social, torna-se um lugar de conflito
e de exclusao; porque, a partir do momento em que ndo ha um ambiente acolhedor; mas
opressor, sem espaco para o dialogo e a compreens&o do outro; a tendéncia natural sera
a existéncia de conflitos e consequentemente, o resultado sera o insucesso das acgdes
pedagaogicas e o ensino e aprendizagem nao atingirdo seus objetivos.

E imprescindivel que as escolas se tornem um ambiente acolhedor para todos seus
atores.

O PROFESSOR

Ao falar do professor, € interessante comecar com a pesquisa feita por Gentile para
revista Nova Escola ja citada anteriormente.

A maioria dos entrevistados nao tem duvida: para 64%, a formacao inicial foi exce-
lente. Porém 49% reconhecem que néo estao preparados para a realidade da sala
de aula. E isso 90% se declaram satisfeitos com a propria didatica. (Gentile Paola
apud Mantovanini, 2007, p. 35)

Ha uma contradi¢cao notdria nas afirmacgdes dos professores entrevistados e isso
€ preocupante, porque se a formacao inicial foi excelente, deveria refletir na capacidade
de lidar com os desafios da rotina escolar, com a administracdo dos conflitos diversos que
ocorrem diariamente nas salas de aula. Se 64% (sessenta e quatro por cento) tiveram
uma excelente formacao inicial, onde esta a capacidade de lidar com esses conflitos.
Vale uma reflexdo muito séria a esse respeito. Outra questao preocupante é que mesmo
reconhecendo que nao estao preparados para a realidade da sala de aula, 90% (noventa
por cento) estao satisfeitos com a didatica que utilizam. Como pode haver conciliagao entre
uma coisa e outra? Como se podem elaborar planos pedagogicos eficazes por pessoas que
reconhecem nao estar preparadas para o cotidiano da sala de aula, e ainda mais, achar-
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se satisfeito com essa didatica? Pode-se a partir dessa analise se pensar: entdo o que
Ihes falta é formagéo continuada. Talvez, mas 80% (oitenta por centos) dos entrevistados
afirmaram ter feito formacgao continuada.

O que parece em vista dessas questdes é que ha um longo e arduo caminho a ser
trilhado pelas instituicbes de ensino superior e das proprias secretarias de educagao, no
sentido de buscar mudar essa realidade docente. Além disso, existem fatores agravantes
como: falta de valorizagédo do professor, falta de salarios dignos, e pelo que se constata;
uma melhor formagao superior e, mais além, o proprio professor se reconhecer como tal,
pois como diz Campos.

A docéncia € a mediagdo da pessoa do professor com o amadurecimento do outro,
ainda ndo maduro como pessoa. E o sinbnimo da plena consciéncia de educar:
fazendo-se pessoa, sendo pessoa. (Campos, 2010, p. 106)

O professor precisa entender que na sala de aula, ele é a pessoa de maior
experiéncia, de maior maturidade e que ele tem o arduo papel de conduzir pessoasimaturas
que estdo em pleno exercicio de maturacdo. E claro que a profissdo, hoje, é deficiente de
atencdo da sociedade como um todo e varias queixas podem ser ouvidas da parte de
muitos professores; porém, ao assumir ser professor, ele assumiu um compromisso com
a formagao de outros seres humanos e se a profissdo ndo vislumbra grandes conquistas
financeiras, ndo é culpa dos seus alunos e eles ndo podem responder por isso, nem pagar
0 prego dessa falta de valorizacdo que tanto se queixam. E ele (o professor) ndo pode
se eximir desse compromisso de formar cidaddos que exergam seu papel de sujeitos
transformadores de seus ambientes sociais.

O professor precisa ser o gestor da aprendizagem, o grande protagonista do pro-
cesso de ensinar e aprender, fazendo a diferenga na aprendizagem dos alunos,
ancorado na crenga de que o sucesso escolar é possivel. Esse profissional precisa,
portanto, ter o seu papel ressignificado, ser valorizado, cuidado, reencantado, para
continuar buscando com entusiasmo os caminhos possiveis para a construgcédo da
escola que tanto sonhamos, isso nas palavras de (Wiebusch, 2012, p. 04)

O professor é o principal agente para as mudangas necessarias na aprendizagem
do estudante e certamente continuar a estudar e dada a devida importancia. Principalmente
no que diz respeito a valorizagéo, que nao passa, apenas, por questdes salariais, sendo esta
a maior queixa, mas pelo seu papel de destaque na sociedade como aio, como responsavel

pela condugao das criangas brasileiras, da formagéo de nossos jovens e adolescentes.

E na sociedade como aio, aquele responsavel pela condugdo das criangas
brasileiras, da formacdo de nossos jovens e adolescentes. Infelizmente a sociedade
brasileira ainda esta longe de reconhecer no professor essa importancia, mas exige dele o
dever pela formagéo de nossos jovens em conceder a ela uma formagdo adequada e um
acompanhamento efetivo da sua carreira.

A VIOLENCIA

Esse parece, talvez, um dos mais graves fatores que interferem na aprendizagem,
e nao precisa ir muito longe para ter conhecimento de casos que envolvam histérias
de violéncia. Basta falar com qualquer professor ou aluno para verificar a preocupagao
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com esse fator. Tanto dentro quanto nos arredores das escolas ha muitos relatos de atos
violentos. Muitos videos sao postados diariamente, também, na internet, mostrando essas
ocorréncias dentro e fora das escolas, envolvendo, principalmente alunos.

Osjornais (querescritos, quertelevisionados), estdorepletos de reportagem narrando
atos de violéncia nas escolas (de alunos contra alunos e de alunos contra professores,
ou vice-versa). Em relatos de revistas e pesquisas a respeito do assunto, pode-se notar
que os tipos mais citados desses casos sao: bullyng, agressao fisica, homofobia, racismo,
intolerancia religiosa, entre outros. Mas até que ponto esse fator interfere na aprendizagem,
ou melhor, como ele pode interferir na aprendizagem? Ha de se pensar que uma das
primeiras respostas para a pergunta acima seja a evasao escolar. No Ensino fundamental
II, que atende a criangas e adolescente de 12 até 15 anos, talvez possa ocorrer isso, ou no
Ensino Médio. Mas esta-se falando da educacgao infantil, de criancas dos 6 aos 10 anos de
idade que sao levados pelos pais ou responsaveis a escola, que ndo tém, ainda, a opgao de
deixar de ir a escola. O que se poderia pensar para essa faixa etaria, seria o recolhimento,
a timidez, a retragao, talvez chegando ao desespero ao saber que deve ir a escola.

Macedo (apud Vargas, 2007, p. 36) é bem enfatico quanto:

O planejamento que combata a violéncia no ambiente escolar é apontado pelo pro-
fessor Lino de Macedo como uma medida preventiva e necessaria. Na opinido do
especialista, as escolas precisam reunir os principais problemas que acontecem no
recreio nas diferentes faixas etarias e pensar no que fazer para evita-los, propondo
atividades. “Para isso, a escola tem de assumir esse espacgo e tempo de recreio
como um momento de aprendizagem e ensino.

Essa é uma opgéao viavel, mas para que ela ou qualquer outra agao aconteca, €
necessario que primeiramente sejam identificados os casos de violéncia; ndao so6 no recreio,
mas na prépria sala de aula. Lucas (2007) aponta em seu estudo que uma das formas mais
comuns e corriqueiras de manifestagcao de violéncia dentro da escola é o bullyng. Certo é
que a violéncia em suas diversas formas de manifestagdo tem afetado a aprendizagem de
muitos estudantes que sao vitimados por casos ocorridos na escola e € papel da escola

buscar superar seus desafios no que diz respeito a violéncia.

O SISTEMA

O Sistema sempre ocupara lugar de destaque na responsabilizagéo pelos males da
educacao, assim como se destacara quando obtiver sucesso. O Sistema é complexo uma
vez que ele engloba todos os fatores dentro de si. Dele virdo as politicas de valorizagéo dos
professores, de suprimento das necessidades estruturais das escolas, de seguranga e de
sua manutencéao cotidiana. Ao definir as politicas para a educagao, o Sistema interferira de
forma direta e decisiva no cotidiano de todos: da escola, porque ela precisara de condicdes
minimas de funcionamento para receber os atores da educacéao; do aluno, porque precisara
garantir a vaga e a matricula de todos que dele dependam; dos profissionais, porque
devera contrata-los para o exercicio da funcao de educar, que vai do professor, que estara
diariamente na sala de aula, ao merendeiro que fara a merende para os alunos e essa
merenda n&o podera ser de qualquer jeito, devera ser de qualidade, ao faxineiro que deixara
a escola sempre muito bem limpa e organizada.
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O Sistema devera oferecer esses servigos, mas a sociedade nao aceitara qualquer
tipo de servigo, ele devera ser de qualidade. Boas escolas, com boa infraestrura; bons
professores, bem qualificados. A ele sera imputada a maior culpa, porque ele é que detém
as agoes estratégicas.

NA CONCEPGAO DOS DOCENTES, QUAIS SAO OS FATORES
QUE INTERFEREM NEGATIVAMENTE NA AVALIACAO DE LARGA
ESCALA?

E bom considerar que a pergunta foi direcionada aqueles que sdo o centro das
atividades pedagdgicas realizadas na sala de aula. Sdo eles os principais atores envolvidos
no processo de ensino e de aprendizagem.

Ao professor cabe a tarefa de desempenhar de forma eficiente e eficaz o ato de
educar, ou como queiram outros, de ensinar, de transmitir os conhecimentos necessarios
dentro das mais diversificadas formas de fazé-lo. Ao serem perguntados, cada professor
indicou alguns fatores que ele considerava negativo e que interferiam na avaliagdo dos
alunos e seus respectivos desempenhos nas avaliagdes de larga escola.

Logo, (14) quatorze fatores foram indicados como negativos e que interferem
nas avaliagdes, a saber: o fator que mais interfere nas avaliagbes € a infrequéncias dos
alunos com 79,2%, identificado como o fator mais negativo; em segundo lugar estéo a
falta de interesse dos alunos e a falta de apoio da familia com 75% de frequéncia nas
respostas (18 dos 19 entrevistados) , ou seja, para os professores o grande problema nao
estd na escola, mas na familia; em terceiro lugar, aparece a falta de infraestrutura das
escolas, com 70,8% de frequéncia nas respostas, aqui € importante lembrar que as escolas
visitadas apresentavam uma boa estrutura, mesmo tendo a falta de uma ou outra coisa.
Ainda ha algumas questdes pontuais, como: a superlotagdo das salas de aula com 45,8%
das respostas; a néo utilizagado das salas de recursos como bibliotecas, tv escola, quadra
de esportes, laboratérios de informatica e de Ciéncias, aparece com 37,5%, depois vem,
indicado com 33,4% a falta de material didatico adequando. E bom fazer um paréntese
aqui para lembrar que o Ministério da Educagao através do PNLD — Programa Nacional
do Livro Didatico, possibilita aos professores a escola dos livros que irdo trabalhar em
suas escolas e, que dao a escola, autonomia para adquirir material didatico-pedagogico; a
formagéo continuada dos professores com 29,2%. E intrigante perceber que apenas 29,2%
dos professores percebem que € importante que haja formagéo continuada para o seu
aprimoramento profissional; 0 acompanhamento pedagaogico e a falta de apoio da Secretaria
de Educacgéo aprecem com 25% da frequéncia nas respostas; logo é imprescindivel, que
esses dois entes da educacao funcionem, pois, a Secretaria de Educacéo viabiliza todas as
acdes que serao desenvolvidas nas escolas.

Uma outra reflexdo maxima € pensar que a falta de acompanhamento pedagogico
nao é tdo importante, é desconsiderar a efetividade das agdes pedagodgicas na escola.
Ao pedagogo cabe o papel crucial de viabilizar aos atores envolvidos no processo, tanto
o professor quanto os alunos, os meios necessarios para o encaminhamento do que fora
planejado pela equipe. Sem acompanhamento pedagdgico a escola fica sem rumo e as
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coisas ndo acontecem com a devida eficiéncia. E estranho perceber que o professor néo
nota a importancia desses dois atores, ou pense que eles ndo sdo importantes e que a sua
falta ndo interferira nos resultados da avaliacao.

A violéncia também aparece com uma frequéncia de respostas de 25%. A violéncia
aqui é genérica e vai desde os xingamentos dos colegas, passando pela vitimizagdo do
bullyng aos casos ocorridos no entorno da escola. Apenas 25% dos professores veem esses
atos como um fator que pode interferir na aprendizagem e consequente nas avaliagdes;
com 20,9%, ainda aparece a falta de preparo do professor. O preparo inicial na faculdade
€ apenas 0 comecgo na longa jornada do professor e pensar que ja esta preparado ou
gue nao precisa mais se preparar, mesmo que seja para ministrar uma aula, é grave e é
um posicionamento que precisa ser revisto. Professores bem preparados e qualificados
provocarao, também, uma educacao de qualidade.

Por fim, sdo indicadas com 20,8%, a falta do professor e a falta do pedagogo.
Bem, ndo tem como concordar com essa opinido, porque ndo tem como nao perceber
que a falta do professor prejudica a aprendizagem e consequente a avaliagdo. Como tido
acima, sao eles, professor e aluno os principais atores do ato de educar. Sem professor
nao podem haver aprendizado, o professor sempre sera mediador do conhecimento. Por
que o professor reconhece que a infrequéncia do aluno prejudica a aprendizagem e a sua
nao? Nesse caso, temos um outro fator negativo, o professor ndo se vé no processo. Ao
se excluir, joga para a familia a responsabilidade pela formagédo do aluno. Mas a familia
acompanha em casa e nao € dela a responsabilidade de ministrar os conteudos em salas de
aula. Nao é ela que tem a capacidade e a formacéao para o exercicio da acdo de ministrar os
conteudos do curriculo. Nao é ela que pora em pratica as agdes do planejamento de ensino.
Igualmente ndo sera ela que sera cobrada pelo insucesso da educagao. Como jogar para
a familia e para a infrequéncia do aluno ou sua falta de interesse toda a responsabilidade
pelo fracasso da educacao? O professor precisa se ver dentro do processo, ele precisa ver
a sua importancia e a importancia da sua continua formacéo. Excluir-se ndo é a solugao
para se chegar a melhoria da qualidade da educacéo.

O responsavel pelo fracasso da educagao pode ser da familia sim, mas n&o no grau
que foi apresentado pelos respondentes da pesquisa. Sao fatores negativos que também
contribuirdo para o mau desempenho nas avaliagdes, mas nao poderao ser classificados
como determinantes. A participacao dos pais e da comunidade numa escola conservadora
nao é primordial nem incentivada; em geral, eles sdo chamados apenas quando ha algum
problema para ser resolvido ou uma questao especifica a ser tratada; uma Escola Moderna
gasta grande parte do seu tempo organizando atividades em que os alunos se engajem,
muitas vezes procurando fazer com que a familia também participe, como afirma Zagury
(2002, p. 109), buscar o apoio da familia é essencial, mas simplesmente culpa-la sem que
a ela tenha sido dado a oportunidade de participar, ndo parece ser muito correto.

Desenvolver agcdes que busque o apoio a presenca da familia, como recomenta
Zagury (2002) é uma saida viavel para a sua falta de participagao direta na escola. Ja que
se percebe que essa atencao € dada em casa na realizagao das tarefas escolares. Quando
estivermos analisando as a¢des de combate a esses fatores, ndo sera percebido nenhuma
acao de impacto que pudesse ter trazido a familia para dentro da escola como parceira
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na realizacdo das atividades de aprendizagem dos alunos. Se a presenca da familia é
tdo determinante assim na busca pela qualidade da melhoria da educacao, porque até
entdo, ndo ha medidas tomadas pelas escolas que viabilizem essa presenca tdo desejada e
almejada com a porta de saida do insucesso escolar? Talvez a resposta para essa pergunta
esteja na falta de uma visdo mais acurada da real realidade da escola como organismo,
como organizagcao que é responsavel pela educagao, mas nao esta tendo percepcéo de
onde com como atacar os problemas que lhe afligem. Talvez falte um olhar mais sensivel,
mas emergente das prioridades das coisas que se tem, se pode fazer e se almeje alcangar.

CONSIDERAGOES FINAIS

Apods a realizacdo da pesquisa nas escolas, das conversas com os professores,
pode-se observar que ha um desejo de acertar de fazer a diferenga. Mas talvez o que falte
seja um pouco de atengao no momento de se planejar.

O planejamento é de fundamental importancia na vida em todos os aspectos e na
escola nao é diferente. Hierarquizar os problemas sera importante, no sentido de imprimir
maior ou menor medida. Quando, por exemplo, vocé busca indagar como os professores
sdo conhecedores desses fatores, eles ndo pensam muito em responder, porque vivem o
dia a dia escolar e tém um grande e arduo caminho diario a percorrer na busca da qualidade
na educacgao e essa busca na vida do professor é diaria, entdo nao seria dificil, também,
estabelecer uma hierarquia.

Mas devido a carga que a profissao os obriga a ter, € compreensivo que eles lancem
sobre a familia um fardo maior do que cabe a ela, mas ndo é aceitavel. E se se sabe o
que esta causando problemas na aprendizagem, o normal e ideal é retirar esse mal. E isso
se faz com planejamento. Porque se o planejamento nao existir, as coisas acontecerao de
forma aleatoria, soltas, de um objetivo definido.

A equipe gestora e o setor pedagdgico da escola precisam auxiliar o professor
na resolucdo desses empecilhos ao aprendizado, ao professor cabe a responsabilidade
pela execugdo. Mas como parte da equipe pedagdgica € essencial que ele sinalize o que
esta acontecendo. Porém, isso nédo deve ser feito em uma conversa de corredor, ou num
momento de bate-papo na hora do recreio na sala dos professores. E preciso que essas
questdes sejam levantas em reunides seérias que resulte num plano de ag¢ao consistente e
detalhado a fim de que sejam muito bem claras as ag¢des e sejam muito bem definidos os
objetivos a serem alcangados.

As reunides pedagogicas sdo importantissimas para que se coloque a mesas esses
problemas e de la saiam solugdes plausiveis que irdo de fato influenciar positivamente as
mudangas que a equipe deseje alcancar. O professor ndo um “cavaleiro solitario” que
devera sofrer sozinho as suas amarguras da sua fung¢do. Por tras, ha todo um aparato que
deve estar a sua disposicao para auxilia-lo.

O que se pode concluir de todas as analises realizadas é o que ja se imaginava.
Infelizmente cada um esta fazendo seu o seu trabalho, um sem vé o coletivo, o todo. As
equipes nao estao sendo equipes e por isso, os resultados nao estao sendo positivos. Ha
muitos culpados sendo apontados, menos quem deveria, como foi identificada na pesquisa.
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Fala-se de planejamento porque, além de ele ser o principal instrumento de agdes,
ele possibilita observar, verificar, especificar, constatar e isso € uma forma de ndo gastar
além do que se tem nem desperdicar o que se tem. Por exemplo, no estabelecimento
das acgdes planejadas e executadas observa-se muitas lacunas, pois muita coisa deixou
de ser considerada, de usada, ou de ser usada de forma mais eficiente. Nao é permitido
desperdicios de qualquer ordem.

Encontramos por ai, muitas escolas necessitadas de tantas coisas, ao passo que
encontramos, também, outras que tém tudo, mas nao sabem fazer uso do potencial que tém
para melhorar a qualidade da sua educacéo, como experimentados na presente pesquisa.
Por isso, mais uma vez, e para fechar as analises e discussdes, fala-se em planejamento.
As escolas precisam planejar melhor suas agdes a fim de que alcancem a tao desejada
qualidade na educagéo e na minimizagao dos efeitos nocivos dos fatores negativos que a
circundam.
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Tharlen Santos de Lima
URL lattes: 7373294991887890

RESUMO

Este estudo tem como objetivo busca analisar os reflexos da formagao
do professor na construgao de sua identidade profissional e de que forma
ela é revelada na sua pratica pedagdgica. Entende-se que a formagéo na
experiéncia profissional necessita dar-se no mesmo principio do embasa-
mento profissional na postura intelectual critico-criadora, para que a forma-
¢ao e a agao se construam em nucleo organico, estruturante da identidade
profissional e garanta sua relevancia e afetividade sociais. E exige ela,
no contraponto do requerimento das agéncias formadoras, buscarem pé
firme nas praticas e na experiéncia dos profissionais. O estudo foi desen-
volvido no Centro Estadual de Formacgao dos Profissionais da Educagao
de Roraima (CEFORR). O Centro assume o papel de formagéo inicial e
continuada como parte de um processo continuo que forma o profissional
da educacao e, ao mesmo tempo, a profissao de educador e a prépria es-
cola. Ambas as dimensdes, inicial e continuada, apoiam-se em principios
e pressupostos comuns, o que situa alunos e professores como sujeitos,
valorizando suas experiéncias pessoais e seus saberes da pratica. O mé-
todo utilizado neste trabalho foi um estudo de caso. Participaram do es-
tudo 5 (cinco) professores que exercem a docéncia no referido centro. As
pesquisas apontaram que os cursos de educacao continuada oferecidos
pelo Centro Estadual de Formacao dos Profissionais da Educacéo de Ro-
raima — CEFORR impactam positivamente na pratica docente cotidiana do
professor da educagao basica. No entanto, ao mesmo tempo em que fa-
zem criticas as politicas publicas educacionais, os professores participan-
tes atribuem significados e declaram que identidade do professor que vem
se constituindo em momentos temporais e espaciais diferenciados pelo
fato de esse profissional situar-se em contextos socioculturais e politicos
historicamente definidos, o que torna o seu processo identitario complexo
e inacabado. Essas situagcdes ocorrem nao para atender as necessidades
especificas do préprio profissional, mas para cumprir determinagdes que
advém das varias instancias politica, econémica, socioeducacional. O dis-
curso dos professores sujeitos dessa investigagao aponta a necessidade
de uma pratica reflexiva por parte dos profissionais docentes lutando, fir-
memente, com otimismo e dinamismo com a intengao de contribuir para a
melhoria da educacgao e de ressignificar sua identidade profissional.

Palavras-chave: formacdo. identidade do professor. saberes. pratica
pedagogica.
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INTRODUGCAO

Esse trabalho de pesquisa intitulado: “A formacao docente: Identidade e saberes
do professor”.

A definicdo do objeto surgiu das inumeras discussdes e conversas entre 0s
professores, de onde o assunto vinha a tona, alimentando discussbes sobre as imagens
do oficio, o papel da formagédo do professor, as dificuldades e problemas do magistério,
além do compromisso com a missdo educativa defendida por alguns frente a todas as
adversidades do ser professor na atualidade.

A formacgao profissional deve ser pensada também como um processo que se
constrdi e reconstréi no cotidiano da pratica e das relagdes que se estabelecem com outros
sujeitos nos contextos sociais.

Torna-se necessario, entdo, que os professores reconhegam seus potenciais e que
continuem a aprimorar a sua formagéao, analisando e refletindo sobre as suas maneiras de
aprender e ensinar.

Nesse viés torna-se necessario refletir e discutir a identidade profissional. O eu
profissional é construida a partir da significagado social da profissdo; na revisdo constante
dos significados sociais da profissdo, da revisao constante das tradigdes.

Mas também da reafirmagdo de praticas consagradas culturalmente e que
permanecem significativas. Do confronto entre teorias e as praticas, da analise sistematica
das praticas a luz das teorias existentes, da construcdo de novas teorias.

Aconstru¢ao da identidade profissional € um processo longo e complexo, e necessita
de acomodar inovagdes, assimilar mudangas, repensar a pratica pedagdgica num processo
de autoconsciéncia sobre o que faz como faz e por que faz em sala de aula, com os saberes
(seus e de seus alunos).

A FORMAGAO E A IDENTIDADE DO PROFESSOR

A historia da educacéao brasileira inicia-se em 1549, quando chegaram ao Brasil
os primeiros Jesuitas, chefiados por Padre Manoel da Nobrega, o qual apresentava um
plano de ensino que atendia a nossa primeira politica educacional. Nébrega tinha em mente
alfabetizar e catequizar tanto os filhos dos indios que aqui se encontravam, quanto os filhos
dos colonos portugueses.

A organizagdo social e a cultura importada da Europa determinavam a agao
educativa dos padres jesuitas, que segundo Romanelli (1999, p .34) visava apenas a formar
letrados eruditos:

O apego ao dogma e a autoridade, a tradigao escolastica e literaria, o desinteres-
se quase total pela ciéncia e a repugnéncia pelas atividades técnicas e artisticas
tinham forcosamente que caracterizar, na Col6nia, toda a educagdo modelada pela
Metrépole, que se manteve fechada e irredutivel ao espirito critico e a analise, a
pesquisa e a experimentagao.

O ensino ministrado pelos padres jesuitas era alheio a realidade da Col6nia, imposta
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por eles uma cultura geral basica, sem a preocupagao de qualificar para o trabalho ou
qualquer consciéncia critica. A agado educativa dos jesuitas, que assegurava a conversao
da populacao, o recrutamento dos fiéis e servidores, acabou por determinar a educacao
da elite, isto €, uma educacao alienada e ao mesmo tempo alienante. Esse modelo de
educacao seguia padrées de uma cultura europeia que privilegiava o saber intelectual e era
destinada a elite colonial. Aos indios cabia apenas a catequese e a instru¢do necessaria
para torna-los mais déceis. Segundo Tobias (2012, p. 47)

O primeiro idealizado por N6brega com espirito democratico, cristdo, universalizado
e brasileiro, estendendo-se até cerca de 1580, e 0 segundo periodo, vivificado por
uma filosofia da educacdo. Nao se pode perder de vista, evidentemente, os obje-
tivos praticos da acao jesuitica no novo mundo, que foi de recrutamento de fieis e
servidores. Ambos foram atingidos pela agdo educadora.

O ensino jesuitico entdo implantado partia para o0 modelo de uma nova politica
educacional a “Ratio Studiorum'”, que privilegiava a formacgao das elites e constituia-se uma
versao de “educacgao publica religiosa”. A partir de 1599, a pratica pedagogica dos jesuitas
nas escolas brasileiras sofreu significativas modificagbes, por ordem do rei de Portugal. O
plano de Ensino concentrou em seu programa elementos da cultura europeia abrangendo
trés cursos:

- Humanidades- Retdrica, gramatica latina e grega;
- Filosofia—Légica, Cosmologia, Matematica, metafisica, Etica e Ciéncias;

- Teologia - Estudos baseados na Escolastica de Sdo Tomas de Aquino e nas
Escrituras Sagradas, interpretadas a luz dos dogmas da Igreja.

A formacgao intelectual oferecida pelos jesuitas era marcada por intensa rigidez na
maneira de pensar e, consequentemente, de enxergar e interpretar a realidade. A preparagao
que os professores recebiam era uma atencao especial no treinamento da leitura. Somente
apo6s 30 anos de estudos que o professor comecgava a lecionar, depois de ter passado por
um controle rigoroso para manter a tradigao.

A educacédo instituida pelos jesuitas dominou a educacgao brasileira até a metade
do século XVIIl. Esse modelo de educagao sobreviveu a propria expulsao dos jesuitas, que
ocorreu em 1759.

Quando expulsos, em 1759, os jesuitas nos legaram um ensino de carater literario,
verbalista, retorico, livresco, memoristico, repetitivo, estimulando a emulagao atra-
vés de prémios e castigos que se qualificava como humanista classico. Enclausu-
rando alunos em preceitos catdlicos, inibiu-os de uma leitura do mundo real, tornan-
do cidadaos discriminatdrios, elites capazes de reproduzir ‘cristamente’ a sociedade
preservando contrastes e discrepancias, dos que tudo sabem e podem e dos que
a tudo se submetem. Inculcaram a ideologia do pecado e as interdi¢des do corpo.
‘Inauguraram’ o analfabetismo no Brasil. (FERREIRA, 2017, p. 55)

Com a saida dos jesuitas, deu-se inicio a educagdo com Marqués de Pombal.
Importante destacar que as reformas na educacao apresentada por Marqués de Pombal,
pretendiam romper com o modelo de educagdo, bem como restringir a participagao da
Igreja no campo da educagao. Mesmo com um carater modernizante, suas propostas nao
significaram mudangas de maneira qualitativa para a educagédo. O sistema educacional da

época sofreu uma desestruturacdo com a expulsao dos jesuitas.
1 Ratio Studiorum
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Durante a ascensao do Marqués de Pombal que, enquanto primeiro-ministro do Rei
de Portugal, D. José |, tenta recuperar a economia através de uma concentragao do poder
real a expulsédo dos jesuitas do Brasil e de Portugal. As Reformas Pombalinas da instrugao
publica séo inseridas, no quadro das reformas modernizadoras, necessarias na tentativa de
reverter o quadro que se instalava no sistema educacional e econémico do Brasil, em que
0 poder concentrava-se nas maos da Igreja.

Dentre essas mudancgas, foram introduzidas diversas disciplinas isoladas, as
chamadas “aulas régias” e consequentemente, os professores leigos comegaram a ser
introduzidos no ensino. O Alvara de 28 de junho de 1759 criava o cargo de Diretor Geral dos
Estudos e determinava a prestacdo de exames para todos os professores.

O fato mais importante dessa Reforma Pombalina foi a garantia de uma educagao
publica que direcionasse a formacao de quadros a servigo do Estado. Nesse contexto
a educagao brasileira passa a ser exercida por professores ndo qualificados, ou seja,
professores leigos.

Vale ressaltar, que essa atribuicdo de professor leigo ndo se da somente ao que se
refere a formacao desse profissional; da-se ao desconhecimento de uma didatica aliada a
uma pratica concreta ditada como “eficiente e necessaria” na formacao desse profissional,
e consequentemente, com o tipo de homem que essa educacgao “quer e vai” formar. O que
leva a identidade do professor.

O conceito de identidade tem inumeras definicbes uma dela perpassa pela
perspectiva sociolégica defendida por Dubar (2013). Esse autor considera a identidade
como fruto da articulacéo entre uma construgao pessoal e uma construgao social, resultante
de sucessivos processos de socializagoes.

A identidade profissional € a forma como os professores se definem a si mesmos e
aos outros. E uma construcéo do seu eu profissional, que evolui ao longo da sua carreira
docente e que pode ser influenciada pela escola, pelas reformas e contextos politicos, que
integra o compromisso pessoal, a disponibilidade para aprender a ensinar, as crengas, 0s
valores, o conhecimento sobre as matérias que ensinam e como as ensinam, as experiéncias
passadas, assim como a propria vulnerabilidade profissional.

Enquanto, o perfil profissional, muitas vezes confundido com identidade profissional,
desenvolve-se durante a formagdo académica, neste caso, a formacado docente, esta
relacionado as competéncias e habilidades que o profissional apreende durante a formacao.
O perfil profissional ndo muda de acordo com o meio onde o profissional esta inserido.

A existéncia de uma identidade profissional contribui para a percepcéo de auto
eficacia, motivagdo, compromisso e satisfagcdo no trabalho do professor e € um fator
importante para que este se converta num bom professor. Ela é influenciada por aspectos
pessoais, sociais e cognitivos.

Desta forma, entende-se que nao basta uma formagao docente baseada na pratica
€ na experiéncia meramente reprodutora de técnicas.

Sendo assim, ndo € bastante dizer apenas que a identidade é inacabada ou
instavel, mas que se produz nas relagdes sociais e que conecta profissao, profissionalidade,
formacéao e saberes.
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Urge uma formacgéo docente baseada na pratica docente reflexiva e investigativa
almejando uma reformulagéo constante da identidade do professor, dos seus saberes. E
imprescindivel que o professor relativize seus saberes em busca de uma nova verdade,
entendendo-a como relativa, portanto, reconsiderando-a, analisando-a e refletindo-a
constantemente, numa busca incessante da ressignificagao dos saberes, e, por conseguinte,
da identidade do professor.

O mundo globalizado organizado a priori para abertura de novos mercados
possibilitou também a permuta de diversas realidades culturais. Se antes a identidade era
um produto elaborado provincianamente, com a relativizagdo das fronteiras as diversas
realidades culturais interpenetram-se mutuamente. Assim pode-se inferir que:

A pratica educativa é uma pratica social, assim sendo, a construgao da identidade
docente sé acontece no &mago dessa pratica em relagdo com outros, com o grupo
de pertenga. Assim compreender esse processo passa pela compreensao do seu
préprio carater intersubjetivo e relacional. E a fungéo docente é decisiva na forma-
¢ao das novas geragdes, devendo ampliar todas as possibilidades de formagao nes-
ta sociedade com indicios de mudangas nos diferentes campos do conhecimento,
nas organizagdes sociais e nas diferentes culturas. O professor necessita acreditar
no seu trabalho, no enorme potencial do ser humano com os quais interage. Segu-
ramente esta discussdo ndo é nova, mas carece do eco do momento. Tem grandes
desafios a enfrentar, precisa ser respeitado, participar das decisdes, debrucar e
refletir as propostas que envolvem a especificidade da sua fungao, envolvendo-se
ativamente com competéncia e profissionalismo (CONTREIRAS, 2016, p.138).
O professor € um profissional que detém saberes de diversificadas matizes sobre
a educacéao e tem como fungéo principal a de educar criangas, jovens e adultos. Contudo,
o ‘saber profissional’ que norteia a atividade do professor se faz presente na multiplicidade
propria do trabalho dos profissionais que atuam em diferentes situacdes e que, por isso,
necessitam agir de maneira variada, mobilizando diferenciadas teorias, metodologias,

habilidades.

Ser professor, contudo, como em qualquer outra profissdo, requer vocagao
e disposicado para enfrentar as exigéncias do dia a dia, e, sobretudo, muita dedicacao,
estudo e determinagdo. E uma responsabilidade muito grande, pois esse profissional ao
educar jovens, torna-se corresponsaveis pelos futuros papéis que eles desempenharao na
sociedade.

Segundo Franco (2017, p.76):

No novo contexto sdécio-politico educacional, o processo educativo requer do pro-
fessor o exercicio de uma tarefa politica, social e emancipatoéria, voltada para a
formacgao de individuos na e para a praxis, tornando-os conscientes de seu papel
na conformacao e nas transformacgdes da realidade socio histérica, o que pressu-
pde sempre uma acgéo coletiva, ideologicamente constituida, por meio da qual cada
sujeito toma consciéncia do que é possivel e necessario a cada um na formacgéao e
no controle do modo coletivo de vida.
Assim, faz-se necessario observar a nossa responsabilidade no desenvolvimento
do educando, na sua formacgao e preparo do seu desempenho para atuar em um mundo
que por vezes se apresenta contraditorio nos mais variados aspectos seja de ordem social,

politica ou econdémica.

Cada época se impde desafios diante dos quais os professores muitas vezes, se
sentem despreparados. Essas mudangas ocorrem devido as rapidas exigéncias que exigem
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desses professores a necessidade de uma continua atualizagdo dos seus saberes. Neste
sentido podemos afirmar que a educacao € um campo que alicerga a construgao do ser ao
longo de toda uma vida.

A partir do que sao, pensam, fazem, constroem, como se expressam no mundo é
que desenvolvem atividades de argumentacgao, verificagao, experimentagdo, comunicagao,
consigo, com o outro e com o mundo. Em sintese, “ndo ha saber sem uma relacdo do
sujeito com esse saber” (CHARLOT, 2013, p. 63).

O saber pedagdgico é o saber construido pelo professor no seu cotidiano. E o saber
que possibilita ao professor a interagcdo com os alunos na sala de aula e no contexto da
escola onde atua, e assim construindo os saberes pedagdgicos com base nas necessidades
pedagogicas extraidas da realidade.

Adequar a pratica docente cotidiana a necessidade e ou a exigéncia do ensino
que a sociedade atual exige, requer que se reconhegam as caracteristicas do contexto no
qual esta inserido para nele atuar de maneira a provocar mudancas, construindo praticas
pedagogicas docente condizentes com a realidade. Pimenta (2010, p.24) diz:

A transformacao da pratica dos professores deve se dar, pois, numa perspectiva
critica. Assim, deve ser adotada uma postura cautelosa na abordagem da pratica
reflexiva, evitando que a énfase no professor ndo venha a operar, estranhamente, a
separagao de sua pratica do contexto organizacional no qual ocorre. Fica, portanto,
evidenciada a necessidade da realizacdo de uma articulagao, no ambito das inves-
tigacdes sobre pratica docente reflexiva, entre praticas cotidianas e contextos mais
amplos, considerando o ensino como pratica social concreta.
Assim o professor permite que a sua pratica docente se transforme em conteudo
de reflexdo, onde os saberes ajudam a sustentar as a¢gdées pedagogicas na escola e mais,

orientam os docentes no dialogo critico com a realidade e com a propria atuagao.

A trajetodria da vida profissional € marcada por significativas mudancgas na prépria
pratica pedagdgica, ou seja, mudangas que se constroem a partir do desejo de aperfeigcoar
a pratica com novas técnicas, metodologias diferentes, desejo que nascem no dialogo, na
inquietagao como contingentes de caminhos percorridos e possiveis de serem moldados ou
modificados. A adogao de tais mudancgas no ensino depende da formagao e da formagao
especifica.

Ambas sao parte da pratica adquirida e fortalecida pela aquisicao de bases teédricas
sélidas, grupos de estudo e pesquisa. Idealmente a importancia dada a pratica é decorrente
do significado que se atribui a competéncia que tem o profissional no processo de ensinar
e aprender, sabendo-se que as competéncias sdo adquiridas pelas experiéncias concretas
e contextualizadas.

A funcao docente é decisiva na formagao das novas geracdes, devendo ampliar
todas as possibilidades de formacédo nesta sociedade com indicios de mudangas nos
diferentes campos do conhecimento, nas organizagdes sociais e nas diferentes culturas.

Nesta perspectiva o professor necessita acreditar no seu trabalho, no enorme
potencial do ser humano com os quais interage.

A formacao docente se da em multiplas esferas. Assim, os professores utilizam de
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varios saberes para construir, sustentar e orientar a sua pratica pedagdgica. Os saberes
necessarios a pratica pedagdgica de forma a permitir uma compreensdo mais clara e
objetiva da mesma, estao relacionados com a concepgao de formacao continuada.

Fortalecendo a nossa reflexdo, Tardif (2008, p. 27) nos diz que o ensino é: “a
mobilizagao de varios saberes que formam uma espécie de reservatério no qual o professor
se abastece para responder a exigéncias especificas de sua situagéo concreta de ensino.”

O trabalho docente € um constante desafio; entretanto, se faz necessario refletir,
buscar a pesquisa e a criacdo de novos saberes, para que se possa avangar na busca da
superacgao dos desafios atuais.

Segundo Freire (1996, p.98), “ensinar exige compreender que a educacao € uma
forma de intervencao no mundo”. Isso pontua a educagao como um mecanismo importante
na melhoria da sociedade. A educagdo como um componente na busca por um mundo
melhor, uma educacgao que discute questdes relevantes da economia, da politica, do social,
enfim, das mudancgas necessarias.

Importantissimo ressaltar que o professor, ao longo do seu percurso, constroi 0s
saberes pedagdgicos considerados esséncias no exercicio da docéncia. Tais saberes sao
enriquecidos por vivéncias e experiéncias no cotidiano da sala de aula que se estabelece
entre o saber, o professor e o aluno.

Zeichner (2013), que destaca o professor como agente ativo e responsavel pela
direcdo do seu trabalho em oposicdo ao mero executor de tarefas; considerar os saberes
tacitos dos professores e ndo ter somente saberes académicos e ainda reconhecer que a
construcao da pratica do professor € um processo continuo a ser aprimorado ao longo da
vida.

A adogédo de novas abordagens, de novos modos de tentar a capacidade de
investigacado e de aprender a aprender deve ser o0 objetivo a ser perseguido por todas as
instituicdes educacionais, bem como por todos os docentes, para a constru¢gao de novos
saberes, criando as condicdes necessarias e permanentes para o processo de formagao
do professor.

A FORMAGAO DO PROFESSOR E AS IMPLICAGOES DESSA
FORMAGAO EM SUA PRATICA DOCENTE

Buscar a construgdo da qualidade de ensino e de melhoria das escolas de ensino
fundamental e médio exige repensar a formacao continuada dos professores em atividade.

Para a implantacdo de qualquer proposta que se proponha uma renovagao das
escolas e das praticas pedagogicas, a formagao continuada dos professores passa
a ser um aspecto especialmente critico e importante. Qualquer possibilidade de
éxito do processo que se pretenda mobilizar tem no/a professor/a em exercicio
seu principal agente. Nesse sentido, a formagao continuada constitui, sem davida,
um tema de particular atualidade, de natureza complexa e que pode ser abordado
e analisado a partir de diferentes enfoques e dimensdes. (CANDAU, 2015, p. 78).

Para a formacdo profissional em uma, perspectiva classica, de continuidade
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de formacao (Candau, 2015), da énfase na reciclagem dos professores?. Isto ocorre no
momento em que os professores em atividade voltam a universidade para fazer cursos
de aperfeicoamento, especializacao, pos-graduacdo. Também, quando frequentam cursos
direcionados ao desenvolvimento profissional, promovidos pelas proprias secretarias de
educacéo, além de sua participagdo em simpaosios, congressos, encontros orientados.

Libéneo (2013, p.187) argumenta que:

A formagéao continuada refere-se a: a) agdes de formagéo durante a jornada de tra-
balho-ajuda a professores iniciantes, participagdo no projeto pedagdégico das esco-
las, reunides de trabalho para discutir a pratica com colegas, pesquisas, minicursos
de atualizacéo, estudos de caso, conselhos de classe, programas de educacéo a
distancia, etc.; b) acdes de formacgéao fora da jornada de trabalho — cursos, encon-
tros e palestras promovidos pelas Secretarias de Educagao ou por uma rede de es-
colas. A formagéao continuada é a garantia do desenvolvimento profissional perma-
nente. Ela se faz por meio do estudo, da reflexdo, da discusséo e da confrontagéo
das experiéncias dos professores. E responsabilidade da instituigdo, mas também
do préprio professor. O desenvolvimento pessoal requer que o professor tome para
si a responsabilidade com a prépria formagéo, no contexto da instituicdo escolar.
Considerando o conhecimento como um processo continuo de construcao,
desconstrugao e reconstrugdo e que ele acontece ndao s6 no espago universitario, mas
também na pratica pedagdgica realizada pelos professores, nas salas de aula, das escolas
de ensino fundamental e médio, o lugar da formacgao continuada a ser privilegiado deve ser

a escola. E na escola que o professor realiza sua atividade.

O professor na sua atuagcdo aprende, desaprende, reestrutura o aprendido, faz
descobertas. Na pratica escolar ele tem oportunidade de aprimorar a sua formacéao, desde
que a realize de forma reflexiva, sendo capaz de resolver os problemas identificados com
apoio do grupo de professores da instituicdo escolar e demais formadores que compdem o
quadro de profissionais da instituicdo escolar.

A formagéao continuada deve estar articulada com o desempenho profissional dos
professores, tornando as escolas como lugares de referéncia. Trata-se de um obje-
tivo que s6 adquire credibilidade se os programas de formagéo se estruturarem em
torno de problemas e de projetos de agéo e ndo em torno de contetudos académicos
(NOVOA ,2010, p. 97).

Os saberes docentes surgem da experiéncia individual e coletiva e com base neles
os professores formam seus juizos de valor da formacao inicial recebida, dos programas
propostos, do modelo de qualidade profissional e dos problemas educacionais mais amplos,
constituindo segundo Candau (2015) a cultura docente em acgao, que nao pode ser reduzida
ao nivel cognitivo, também afirma que, o professor é a pessoa, e uma parte importante da
pessoa é o professor.

A evolucdo da sociedade atual exige da escola um conjunto cada vez maior de
funcdes e os professores devem responder satisfatoriamente a essas projegcdes sociais 0
que acaba acarretando uma indefinicao de fungao para o desempenho docente.

A escola é o local do trabalho docente, e a organizacao é o espago de aprendiza-
gem da profissao, no qual o professor pde em pratica suas convicgdes, seu conhe-
cimento da realidade, suas competéncias pessoais e profissionais, trocando experi-
éncias com os colegas e aprendendo mais sobre seu trabalho. O professor participa
ativamente da organizagao do trabalho escolar, formando com os demais colegas
uma equipe de trabalho, aprendendo novos saberes e competéncias, assim como
um modo de agir coletivo, em favor da formagao dos alunos (LIBANEO, 2013 p. 307

2 Reciclar significa refazer o ciclo, voltar e atualizar a formagao recebida.
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Docéncia tem como significado ensinar, instruir o que se pode ver atualmente é que
esta fungéo convencional que exigia do professor bom conhecimento da disciplina e como
explica-la foi dando lugar ao surgimento de novas condi¢des de trabalho (MARIANO, 2017).

A profissionalizagdo € o processo de aquisicdo das capacidades especificas da
profissdo, no qual se insere a profissionalidade, € a busca por uma identidade ou perfil
profissional. O conceito de profissdo evoluiu socialmente e ele esta marcado por mudancas
sociais, econdmicas ocorridas ao longo da historia.

Profissdo é um ato especifico e complexo, diz respeito a um grupo especializado,
competente, pessoas que se mantém unidas por uma identidade e ética comum, formam
o grupo (MARIANO, 2017).

Uma profissao nao se resume aformacéo profissional porque envolve caracteristicas
de cunho subjetivo: aptiddes, atitudes, valores, formas de trabalho que se vao constituindo
no exercicio da profissdo. Um projeto sociolégico voltado para a dignidade e para o status
social da profissdo, em que se incluem também as condi¢cbdes de trabalho, a remuneragao
e a condig¢ao social de seus membros. Para Santos (2018, p.65):

Profissionalizacado € expressao de uma posigao social e ocupacional, da insergao
em um tipo determinado de relagdes sociais de producao e de processo de traba-
Iho. A profissdo na docéncia aponta categorias fundamentais da profissionalizagao
como competéncia, licenga, vocagao, independéncia e autorregulagao.

Assim enfatiza-se que, competéncia diz respeito a identidade coletiva, social e
politica do profissional da educacgéo, conferido por uma formagao especifica, que Ihe permite
compartilhar, identificando com seus pares, saberes, conhecimentos, metodologias, valores
e normas da profissao.

Licencga se refere ao direito de ensinar, autorizado pela legislagdo do pais, com
sua exigéncia no nivel de formagao. Vocagéo é o gosto pessoal o pendor pela profissao,
ele se consolida durante a formacéo inicial e continuada. Autorregulardo séo os préprios
professores que devem regular a profissao, a atuagao profissional mediante um cédigo
deontoldgico, que se refere ao conjunto de principios e regras de conduta os deveres
inerentes a uma determinada profissao.

O profissionalismo ou profissionalidade do docente diz respeito a competéncias,
(habilidades, atitudes, saberes), desenvolvido ao longo do processo de profissionalizagao.
Assim o desenvolvimento profissional & constituido pelo continuo aperfeicoamento das
capacidades, da racionalizacao dos saberes estruturados e mobilizados exercicio da
docéncia.

A profissionalidade € desenvolvida no espago escolar, na pratica docente,
caracterizada pela instabilidade, uma vez que se constréi em contextos especificos.
E enquadrada por um sistema de referéncias ou cédigo de ética, garantindo, assim, a
finalidade social da atividade profissional (TARDIF, 2012).

E importante observar que o docente como qualquer outro profissional lida com
situacdes que nao se repetem, muitas vezes, contextos estritamente especificos. Nessas
condicdes de especificidades, € suficientemente necessario conhecer o espaco de atuagao,
e € nesta interagao que se constréi permanentemente comportamentos e atitudes capazes
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de alavancar ajustes entre o que planeja ou prevé e aquilo que acontece na interagdo com
os alunos. Isso reforca a importancia de uma articulacao teoria e pratica sem perder de
vista os saberes construidos.

A formacdo por competéncias se apresenta como elemento fundamental nas
reformas curriculares de todas as modalidades de ensino. Essa pratica certamente busca
redefinir o processo de formacao continua de professores com vista a sua profissionalizacio.
O professor ¢é instigado a refletir sobre sua préopria pratica.

A descricdo de uma competéncia deve sempre partir da analise da situacao
especifica.

A acado de compreender requer uma consideravel transformagao na relagdo do
professor com o saber na construcdo da competéncia profissional, na sua maneira propria
de atuar, e ainda construir estratégias, testar hipoteses e avaliar o efetivo desenvolvimento
profissional alcangcado através da reflexdao durante a pratica em situagbes reais, num
ambiente propicio a reflexao na acao.

Segundo Perrenoud (2012, p.180)

{...} o exercicio de uma competéncia € mais do que uma simples aplicagdo de sabe-
res; ela contém uma parcela de raciocinio, antecipagéo, julgamento, criagado, apro-
ximagao, sintese e risco. O exercicio da competéncia pde em andamento nossos
habitos e, sobretudo, nossos esquemas de percepcgao, de pensamento e de mobili-
zacgao dos conhecimentos e das informagdes que memorizamos.
A competéncia se da na pratica, no momento real, faz parte da acéo, esta inserido
no contexto soécio-politico-cultural, nas exigéncias sociais e na finalidade da educagao
que se propdem em diferentes momentos histéricos. Consequentemente, o professor, na

condigao de aprendiz de sua profissao, traz consigo o perfil que a realidade atual exige.

O que foi vivenciado e experienciada ao longo de sua vida escolar dardo o suporte
no exercicio da pratica docente. A competéncia como uma aplicacdo de saberes implica na
capacidade de articular estes diferentes conhecimentos.

Para o professor isso requer condicbes de organizar esses conhecimentos,
obedecendo os principios da aprendizagem, a didatica de ensino, o trabalho cooperativo
em equipe, o projeto pedagogico da unidade escolar e ainda estabelecer relagdes entre a
comunidade educativa e a familia dos alunos.

A sociedade contemporanea exige um profissional qualificado e responsavel, cada
vez mais atirado pelo seu fazer, inspirado no aprender. Os processos de mudancgas que
ocorrem na sociedade e de inovagéo educacional passam, necessariamente, a exigir deste
profissional a compreensao do atual contexto, com toda a complexidade técnica, cientifica
e humana.

Poucas mudangas sdo percebidas ao longo do tempo na pratica docente e os
alunos n&do sdo mais os mesmos. Diante dessa reflexdo, na busca de um novo paradigma,
a educacao nao ficou na inércia. Seus tedricos passaram a buscar uma nova roupagem
para o contexto educacional, porém, as vezes fazendo apenas alguns “remendos.”
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Isso evidencia a necessidade de oferecer ao docente oportunidade de formagao,
para que possa cumprir os objetivos do seu fazer pedagogico. O docente, para desempenhar
bem sua fungao, deve ter uma visdo de homem, de mundo, de sociedade, de cultura, de
politica e de educagao, comprometido com o desenvolvimento de suas habilidades técnicas
e didaticas a fim de que estas possam ser o estandarte para preparar o aluno para se
desenvolver enquanto ser em constante formagéo.

Na verdade, percebemos que as pessoas precisam cada vez mais estar atentas as
constantes transformacgdes que perpassam o campo educacional. Vencer estes desafios
educacionais requer mudanga de paradigmas. De acordo com a visdo de Leite ( 2018 ,
p.55)

{...} o cotidiano do ensinar e do aprender deve conter diferentes doses de tecnolo-
gias da comunicacao e da educacao, de acordo com as necessidades pedagdgicas
e socioeconémicas das diversas escolas; e, ainda, que o professor utilize as mais
avangadas e variadas tecnologias, nunca poderemos esquecer que nO processo
ensino aprendizagem, sé com a coparticipagédo do professor e dos alunos, podere-
mos desenvolver uma educacao de qualidade, que, por sua vez, deve nortear-se
pela ideia de que, apesar de qualquer avango tecnoldgico, a educagéo precisa sem-
pre ser orientada, também, para a emocgao.

Para isso, os cursos de formagao docente precisam redirecionar as relagoes entre
teoria e pratica, centrando suas andlises na pratica docente e procurando identificar quais
conhecimentos sao desenvolvidos pelo professor ao atuar, no ambito da cultura escolar e
das condigdes mais adversas do seu trabalho, uma vez que essas articulagdes possibilitam
o desenvolvimento da capacidade reflexiva, que favorece o compromisso com o ensino de

qualidade e a competéncia para atuar

O professor durante sua formagéao inicial ou continuada, precisa compreender o
proprio processo de construcao e produgado do conhecimento escolar, entender as
diferengas e semelhangas do processo de produgao do saber cientifico e do saber
escolar, conhecer as caracteristicas da cultura escolar, saber a historia da ciéncia e
a histdria do ensino da ciéncia com que trabalha e em que pontos elas se relacio-
nam. Esses elementos que constituem apenas uma das caracteristicas do trabalho
docente, sem desconhecer as outras dimensdes, ja revelam e demonstram a sua
complexidade (DINIZ, 2019, p. 47).
O processo de formagao, que envolve a acao-reflexdo-agcdo sobre a pratica,
visa permitir a construgdo de conceitos novos e ainda, o confronto com os conceitos ja
existentes no ambito das ideias pedagdgicas, para que os professores possam responder

as mudancas que na realidade operam.

As exigéncias ao trabalho docente vém se modificando muito em decorréncia
das transformacdes na sociedade, de novas concepgdes de escola, das novas formas de
construgao do saber. As exigéncias do mundo contemporaneo estao cada vez mais rigidas,
que por sua vez requer transformacdes e investimento na qualidade da educacao e da
formacéo docente.

Para tanto, € necessario considerar que na sociedade contemporanea as rapidas
transformacgdes incidem com forga na escola, aumentando o desafio de uma formacao
integrada e articulada com e no meio social.

Mesmo com dificuldades, € necessario buscar novas maneiras de ver e de interpretar
a educacao, a formacgao e o papel do professor, também uma nova forma de ver o aluno.
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A formacgao conduz a uma compreensao efetiva das relagdes, permitindo novas
interacboes e tomadas de decisdo. Ver o processo de formacdo de acordo com Imberndn
(2013) é ver a formagédo como um processo pratico reflexivo de colaboragdo, de mudanga
e de reconstrucao continuada sem fim.

A formacéo inicial e continuada deve ser tratada como direito e sdo garantidas nos
paragrafos do artigo n° 62, da LDB:

§ 10 A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de colabo-
ragao, deverao promover a formacgao inicial, a continuada e a capacitacdo dos pro-
fissionais de magistério. § 20 A formagao continuada e a capacitagdo dos profissio-
nais de magistério poderdo utilizar recursos e tecnologias de educacéo a distancia.
§ 30 A formacao inicial de profissionais de magistério dara preferéncia ao ensino
presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias de educagao
a distancia. § 40 A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios adotardo
mecanismos facilitadores de acesso e permanéncia em cursos de formacéao de do-
centes em nivel superior para atuar na educagao basica publica. § 50 A Unido, o
Distrito Federal, os Estados e os Municipios incentivardo a formagao de profissio-
nais do magistério para atuar na educagao basica publica mediante programa insti-
tucional de bolsa de iniciagdo a docéncia a estudantes matriculados em cursos de
licenciatura, de graduacgao plena, nas instituicdes de educagéao superior. § 60 O Mi-
nistério da Educacgéo podera estabelecer nota minima em exame nacional aplicado
aos concluintes do ensino médio como pré-requisito para o ingresso em cursos de
graduacgao para formagao de docentes, ouvido o Conselho Nacional de Educagéo
— CNE. § 70 (Vetado) § 8o Os curriculos dos cursos de formagao de docentes terdo
por referéncia a Base Nacional Comum Curricular. (BRASIL, 1996).

Percebe-se que o artigo 62 da LDBEN/96 que trata da formagao docente, acena
para a valorizagdo do magistério, determinando que governantes e dirigentes educacionais

assumam compromissos e responsabilidades para promover uma formacgao de qualidade
aos professores.

Areferida lei determina que haja uma formacgao minima para o professor, ou seja, em
nivel superior, em cursos de licenciatura, de graduagao plena, em universidades e institutos
superiores de educagéo. Acentua-se também a necessidade de uma formagao permanente
e continuada com vistas ao aperfeicoamento e melhor qualificagao profissional.

Verifica-se, assim, que a formacao inicial, bem como a continuada devem
ser repensadas para atender as necessidades de formacao dos/as professores/as e,
consequentemente, da escola.

Uma formacédo pensada na mediacao entre as necessidades dos educadores, o
contexto da escola e as necessidades do sistema de ensino, para que atenda aos desafios
colocados hoje. Pensar na formagao docente é pensar naimportancia de identificar e analisar
os saberes docentes a partir da 6tica dos proprios sujeitos envolvidos, considerando que
tanto a escola como os professores mudaram.

Nesse sentido, o professor precisa ser visto como um profissional que adquire e
desenvolve conhecimentos a partir da pratica e no confronto com as condigdes da profissao.

Expde uma proposta de formacgao inicial e continuada de professores que estao
voltadas para as concepgdes mais novas do processo de ensino e aprendizagem.
No entanto, ela se contrapde as tendéncias correntes dos Sistemas de Ensino de
treinar professores, oferecer cursos praticos, passarem pacotes de novas teorias e
metodologias distanciadas do saber e da experiéncia dos professores (LIBANEO
2013, p. 176).
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Para o autor se faz necessario que as instituicdes formadoras ajudem o educador
a desenvolver essa formacao critico-reflexiva, para que ele possa entender o seu préprio
processo de pensamento e a refletir de maneira critica sobre a sua pratica, de forma que ele
trabalhe no ambito socio construtivista, no sentido de planejar e promover na sala de aula
situacdes em que o estudante saiba estruturar as suas ideias, analisar os seus proprios
pensamentos, expor seus pensamentos, resolver problemas, ou seja, tem que fazé-lo
pensar.

PERCURSO METODOLOGICO

Quanto a abordagem, a presente pesquisa pode ser classificada, segundo
Fernandes (2020, p. 20), como qualitativa, pois “ha um vinculo indissociavel entre o mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em numeros”.

Quanto aos procedimentos técnicos adotados, a presente pesquisa apresenta um
estudo de caso, pois objetiva a obtencdo conhecimento profundo e exaustivo de uma
realidade delimitada.

Yin (2015, p. 73) entende que o estudo de caso € um estudo empirico que pesquisa
um “fenbmeno atual dentro do seu contexto de realidade, quando as fronteiras entre o
fendbmeno e o contexto ndo sao claramente definidas e no qual sao utilizadas varias fontes
de evidéncia”.

Tem-se como imprescindivel a entrevista semiestruturada para o desenvolvimento
deste estudo de caso.

O lécus da pesquisa foi Centro Estadual de Formacao dos Profissionais da
Educacao de Roraima — CEFORR, localizado a Av. Presidente Castelo Branco, n°. 668,
Bairro Calunga, Boa Vista capital do Estado de Roraima.

Centro Estadual de Formagao dos Profissionais da Educagdo de Roraima - O
CEFORR foi criado através da Lei n°® 611 de 22 de agosto de 2007, que langou o Plano
de Metas “Compromisso Todos Pela Educacgao”, que dentre as suas diretrizes incluiu a
formacao inicial e continuada de profissionais da educagao, visando com isso a melhoria
da qualidade da educacao basica e a valorizagao dos educadores.

ANALISE E DISCUSSOES DOS RESULTADOS DA PESQUISA

Segundo Costa (2019), o momento da analise € um dos mais delicados da pesquisa,
€ quando o trabalho atinge o momento decisivo, pois ao fazer a critica interna do trabalho,
visa-se o da obra conteudo, ao seu significado. Isto €, a analise divida em duas categorias:
a critica de interpretagao ou hermenéutica ® e a critica do valor interno do conteudo.

Segundo Costa (2019), a entrevista semiestruturada situa-se entre dois extremos:
uma entrevista sem nenhuma estrutura prévia e a entrevista padronizada ou estruturada.
Ela se desenvolve com base em um esquema basico ou roteiro, cuja aplicagao nao € rigida

3 Pode ser designada como a arte e a ciéncia da interpretagdo. Uma epistemologia nao restrita a dimenséo formal da
construgédo do conhecimento (COSTA, 2019).
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e permite que o entrevistador faca as adaptacgdes necessarias.

A escolha dos docentes para participar da pesquisa nao foi aleatdria. Trés critérios
foram estabelecidos:

a) Os professores serem efetivos no Centro
b) Os professores terem interesse na questao a ser pesquisada;
c) Ter participado de cursos de formagao continuada.

Para a entrevista, marcada antecipadamente, foi organizado um conjunto de
questdes para que os entrevistados falassem espontaneamente sobre 0 assunto. Procurou
buscar nafala dos professores que atuam na escola, como o conhecimento de sua identidade
docente pode contribuir ou ndo na constru¢ao de uma pratica pedagogica profissional, tendo
como referéncia as questdes norteadoras da entrevista.

Nesta etapa elaborou-se o registro das informagdes no caderno de campo, de acordo
com as necessidades, as informacgdes foram utilizadas para fornecer maior aprofundamento
no assunto pesquisado.

Os dados obtidos neste estudo foram analisados por meio da analise de conteudo,
como diz Bardin (1977) que o estudo “das motivagoes, atitudes, valores, crengas, tendéncias”
... trata-se de um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes... € um meio para
estudar as “comunicacgdes” ... colocando énfase no conteudo “das mensagens”.

Considerando as entrevistas os resultados apontam ser impossivel a existéncia
isolada de um fenébmeno social; uma situacao esta vinculada a outra, com raizes histéricas
na qual se inserem e se desenvolvem.

Dessa forma a técnica da triangulagédo, busca maxima abrangéncia na descrigao,
explicacdo e compreensao do proposto para estudo, que neste caso refere-se a formagao
continuada de professores, considerando os reflexos desta na pratica pedagégica. Como
nos veértices de um tridngulo, a técnica apresenta trés aspectos a serem considerados na
andlise de interpretagdo dos dados. Conforme Trivifios (2008, p.138 - 139).

No primeiro angulo estdo os processos e produtos elaborados pelo pesquisador.
Neste trabalho trata da investigacdo das percepcgdes dos participantes, feitas através das
entrevistas e observacdes em sala pela pesquisadora;

No segundo angulo, estao os elementos produzidos pelo meio pelo projeto politico-
pedagogico da escola;

No terceiro angulo, ficam os processos e produtos originados pela estrutura
socioeconbmica e cultural do macro-organismo social, que de acordo com este trabalho
apontam para as repercussdes das concepcdes de identidade profissional bem como a
reflexdo sobre formagao continuada no contexto em que estdo inseridos os participantes
desta pesquisa e a relacao das informagdes com a teoria especifica.

No confronto entre as informagdes percebidas no discurso foi possivel identificar
as estratégias de pensamento dos professores. Na sequéncia apresentamos uma sintese
das informagdes.
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Estas foram distribuidas de acordo com os objetivos da pesquisa, relacionando
informacdes contidas na teoria e as respostas dadas pelos professores. As informacgdes
foram apresentadas de forma descritiva, a fim de proporcionar uma melhor interpretacao.
As questdes que direcionaram este estudo foram:

Concepcao de identidade docente (dos professores participantes do estudo);
Participacao na formacéao continuada;

Contribuicao da identidade docente para a pratica pedagdgica;

Formacéao continuada versos realidade de sala de aula;

Repercussdes no aprendizado dos alunos.

Para estar a frente dos tempos e saberes, a escola de qualidade precisa-se de
professores que saibam quem sao e a importancia de seu papel na tarefa educativa dos
alunos.

A identidade profissional (docente) no olhar dos docentes entrevistados
“ldentidade como a propria palavra diz, é aquilo que nos identifica” (Docente 1)
“O fato de vc falar que é professor (a) ja € uma identificagdo”. (Docente 2)

E quando somos chamadas de Professor (a). (Docente 3)

A identidade néo é algo que se possua, mas sim algo que se desenvolve durante
a vida”. (Docente 4)

‘A identidade docente como uma realidade que evolui e se desenvolve, tanto
pessoal como coletivamente”. (Docente 5)

Destaca-se que essas visdes que respaldam diferentes conceitos de identidade
divergem em seus fundamentos, dado que, se numa abordagem a base € a esséncia
herdada, na outra, € a existéncia contingente que da sustentacao a construgcao daidentidade,
devido ao seu carater variavel; ou seja, a identidade vai se configurando dependendo dos
modos de identificagao

Na visado Dubar (2013, p. 67), entende que “a identidade se constréi em consonancia
com o juizo que o individuo faz de si proprio, tendo como referéncia os seus julgamentos
sobre os outros, os julgamentos dos outros sobre ele proprio, assim como o contexto em
que este esta inserido”.

Neste sentido pode-se afirmar que, a identidade profissional se configura e se
sustenta a partir da aquisicao e socializacdo dos saberes. Os saberes o docente também
da a identidade ao professor.

(...) os saberes profissionais sdo saberes trabalhados, lapidados e incorporados
no processo de trabalho docente e que s6 tém sentido em relagéo as situagdes de
trabalho concretas, em seus contextos singulares e que é nessas situagdes que sédo
construidos, modelados e utilizados de maneira significativa pelos trabalhadores do
ensino TARDIF (2008, p.11)
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Dessa forma entende-se que o professor como profissional que detém saberes
pedagogicos cuja fungao principal educar. Por isso, o saber profissional € o que orienta as
atividades do professor em sua pratica pedagogica e o que mobiliza os diferentes saberes.

Professor(a) segundo seu ponto de vista como fazer para ressignificar a
identidade?

Os entrevistados apresentaram a sua opiniao:

[...] Nos valorizando, como profissionais e principalmente nos capacitando, o conhe-
cimento é a nossa ferramenta de trabalho.

( Docente1)

[...] Quando vc se valoriza isso profissionalmente, via educagao continuada, pensar
essas questdes significa acreditar na nossa capacidade de entender e agir sobre o
mundo social, pois é sustentando essa crenca, de forma implicita ou explicita, que
damos sentido e ressignificamos nossa pratica profissional. ( Docente2)

[...] Vejo que é preciso coragem de romper com esse paradigma de desvalorizagédo
social e, por consequéncia de autodesvalorizagao, lenta e gradativa da profissionali-
zagao docente, deixa o professor desmotivado e se sentindo um coitado ( Docente3)

[...] Eu vejo como necessario que a profissdo docente seja discutida de maneira
ampla, social, politica e culturalmente, objetivamos que esse principal aspecto, a
proletarizacao (fator de desorganizagéo e desestruturagéo da profisséo hoje), pos-
sa ter um encaminhamento de bem-estar. ( Docente 4)

[...] Eu vejo de outra maneira: Que ¢é preciso ter claro o lastro de sustentagdo dos
conhecimentos que embasam a profissdo, apresentarem um conjunto de praticas
especificas nas quais saberes sdo encaminhados através das agdes, trabalharem
coletiva e individualmente os aspectos que envolvem autonomia, responsabilidade,
competéncia e estratégias da agao, visando a promocao da valorizagao e legitima-
¢ao profissional. ( Docente 5)

Diante das respostas, dos entrevistados verifica-se que com efeito, que a
identidade profissional docente é permeada por variadas interagdes: seja pelas histérias de
vida dos professores, pela formacao, pelo conhecimento especializado do docente, pelas
relagbes com o grupo profissional, pelo conhecimento das especificidades da profissao e
de sua pratica, ou ainda pela singularidade dos sujeitos, dentre outros fatores relacionados
a construcao de uma identidade na interface com os saberes docentes desvelando-se na

pratica pedagogica cotidiana.

“‘De acordo com a construgao da identidade profissional dos docentes (enquanto
grupo profissional) esta ligada as relagbes que estes mantém com as instituicbes
empregadoras e as consequentes transformacdes dos sistemas educativos” (SANTOS,
2018, p. 37).

Vocé acha que a ressignificagcao da identidade profissional do professor é
revelada na sua pratica docente? De que forma?

A fala dos entrevistados foram o seguinte:

[...] Quando vc se sente valorizada vc revela na sua pratica a gente se motiva para
novas coisas (Docente1)

[...] Obviamente que quanto mais me acomodo ou me mantenho insensivel, passi-
va, diante dos fatores politicos sociais, mais sinto o peso e as marcas dessas forgas

0O
@]

el
S,
c
o

o
N

59



Desafios da educacdo na contemporaneidade - Vol. 11

externas. Uma posigao educacional nossa inovadora se faz necessaria para romper
esses vinculos coercitivos que aviltam nossa condigéo de profissional da educagéo.
(Docente 2)

[...] Eu tenho condigbes de decidir com uma consciéncia profissional maior sobre o
que devo implementar no contexto da sala de aula, isso eu intendo como ressigni-
ficacdo devo dizer que acontece todos os dias em sala de aula, quando eu me vejo
como professora. (Docente 3)

[...] o exercicio de reflexdo e autoconhecimento que tem conduzido minha vida pes-
soal, tem, por certo, contribuido para uma carreira profissional de qualidade e me
impulsionado frente aos desafios surgidos na busca do adequado fazer pedagdgico.
(Docente 4)

[...] Procuro através da minha pratica pedagogica construir um processo docen-

te solido, fomentado por uma concepgéao critico-reflexiva, impulsionadora de uma

acao educacional autbnoma e consciente, isso para mim é ressignificar. (Docente 5)

Percebeu-se nas entrelinhas das falas dos entrevistados que as respostas se

ancoraram essencialmente na relacdo de interdependéncia que perpassa entre as

dimensbes pessoal e profissional docentes, demonstrando, assim, compreender que as

questdes do sujeito interferem na definicdo das praticas profissionais, ou vice-versa, e que

nao se pode dissociar a identidade da pessoa do professor de suas atividades profissionais,
visto que os processos e as coisas refletem a natureza e a intengéo de seus criadores.

Esse entendimento intrapessoal das a¢des docentes desvelado na pratica docente
€ confirmado por Novoa (2010, p. 87) que assevera:

O cerne do processo educativo reside na escolha de modelos de desenvolvimento
humano, na opgao entre diversas respostas, face as caracteristicas dos grupos e
aos contextos sociais. A consciéncia profissional compreende a multidimensionali-
dade do exercicio docente e dos fendbmenos educativos, caracterizando o desen-
volvimento do professor como uma atividade racional-reflexiva, fomentada por uma
atitude intencional e critica de realizagdo dos processos profissionais.
Assim, diante das profundas transformacdes pela qual passa a sociedade brasileira,
nos seus diversos aspectos, haja vista que a transicdo da sociedade se configura na

necessidade de um novo perfil de formagao e uma nova acéao profissional do professor.

Destaca-se que a formagéo deve realgar o trabalho pedagégico como momento
importante para a troca de experiéncia entre o coletivo educacional, momentos que devem
ser concebidos com reflexao, revisao, construgao e reconstrugao do fazer pedagdgico.

A formacao inicial e continuada no olhar dos educadores entrevistados:
Um dos depoimentos salienta:

A formacao inicial tem um propodsito de formag¢ao como a diz inicial, mas a formagéo
continuada visa proporciona aos profissionais da educagédo de sala de aula, dis-
cussdes fundamentais para o enriquecimento do trabalho aprimorando as praticas
docentes para a melhoria do ensino aprendizagem. (Docente 2)
De acordo com essa fala pode se observar que a educacido é um instrumento de
formagao, que prepara o ser humano para a insergdo na sociedade, em todos os ambitos
do saber e do fazer.

Outros professores relatam que a formagao continuada é:
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{...} o encontro de educadores das diferentes areas do conhecimento para discuti-
rem sobre os diversos temas{...} A informagao é necessaria nos dias de hoje pois
tudo muda muito rapido e precisamos estar a frente do nosso tempo{...} (Docen-
tes,3,4,5)

Para os docentes envolvidos neste estudo a atualizacido € importante, porque
favorece o dialogo com os alunos, da sustentagdo a pratica pedagogica e é uma busca
coletiva para entender na teoria o que ocorre na pratica. Percebe-se que ha professores
satisfeitos com a formagao continuada, observando grandes contribuigbes e melhorias em
sua pratica:

A formacéo continuada vem contribuir com a atualizagéo do professor, inova a sua
pratica pedagogica e aperfeicoa o seu desempenho profissional. E uma continua-
¢ao da formagéao do professor {... } (Docente 1).

Na medida em que os profissionais refletem a teoria contextualizada em sua pratica
como continuidade da formacgao, existe a possibilidade de reformula-la no sentido de criar
novas formas de agir e de ser no cotidiano escolar. Espera-se que por meio das atividades
pedagdgicas os alunos estejam aptos a desenvolver as abstragdes necessarias para
apropriar-se do conhecimento.

Entender que a formacao é para todos os envolvidos na educagdo € um passo
importante e um diferencial no compromisso com uma formacgao discente de qualidade. A
formacao inicial e continuada é uma formacéao para todos os seres e que traz uma resposta
para todos os envolvidos.

Para Freire (1996, p. 38), “a pratica docente critica, implicante do pensar certo,
envolve o movimento dialético entre o fazer e o pensar sobre o fazer. Assim, quando o
professor se assume como ele é, percebe suas fragilidades, melhores condicbes terao para
a mudanca.

A formacgao continuada e a pratica pedagdgica: Repercussoes nas falas dos
educadores:

O docente (5) diz:

Sim, na medida em que coloco em pratica aquela teoria nova aprendida, pois tudo
no mundo muda e nés devemos acompanhar, as criangas estdo diferentes das
criancas de ontem. Estamos trazendo as preocupacodes para a realidade, tentando
unir teoria e prética, orientada no nosso projeto pedagégico.
As falas se destacam nas afirmacdes dos professores que ndo apenas propde,
mas se dispde a inovar sua pratica. A formacado de professores envolve producgdes e
reelaboracbes de conceitos, considerando e reconstruindo o conhecimento existente,
traduzindo em novas formas de agir e interagir na sala de aula. Neste mesmo sentido o
professor (3) se manifesta com a seguinte afirmacgao:

Sim, a formagé&o continuada tras inovagdes nos trabalhos pedagdgicos, nos auxilia
em como desenvolver o trabalho em sala de aula, direciona e apresenta dinamicas
e materiais que nos auxiliam na melhoria da nossa pratica pedagdgica.

As preocupacgdes educacionais dos professores estdo diretamente relacionadas
com questdes praticas, percebidas quando eles falam dos recursos e materiais disponiveis,
gquando buscam o conhecimento por meio do questionamento, da reflexdo sobre a pratica
docente e sobretudo quando se empenham em busca de uma pratica pedagdgica inovadora.
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As ideias discutidas estdo sendo implantadas na pratica, provocando grande
influéncia na producéo de conhecimentos novos, na transformagéo social, na qualidade da
educagao, bem como na aprendizagem do aluno. Nesse sentido, Behrens (2010, p. 25-26)
lembra, “uma educagao que auxilie na busca de melhor qualidade de vida, com padrbes
dignos para a populagao”.

A valorizagao do professor na sua opiniao perpassa pelo o qué?
Na fala dos entrevistados notou-se uma ponta de magoa

[...] O processo de desvalorizagao do profissional do magistério se deve a esses
eventos histéricos, e que isso se perpetua até os dias de hoje, perpassados pelas
relagdes desiguais de género (Docente 1)

[...] . E preciso politicas de valorizagéo da formag&o dos professores, aumento de
salarios dignos para que os professores possam sobreviver dando aulas para tur-
mas reduzidas e com qualidade desse processo ensino-aprendizagem, para que
assim, o trabalho do professor represente vida e progresso individual e coletivo.
(Docente 2)

[...] Atualmente no Brasil, a educagéo passa por um momento critico, com baixos
indices de desempenho nas avaliagdes de ensino, o que € muito preocupante, afi-
nal, se a educagao nao vai bem, e ndo cumpre o seu papel social, todas as demais
areas serdo afetadas e prejudicadas. (Docente 3)

[...] Entender o processo de desvalorizacdo dos profissionais da educagao pressu-
pde diversas reflexdes, no entanto, a principal deles, acredita-se que seja aquela
realizada pelo proprio profissional. (Docente 4)

[...] A valorizagdo docente compreende questdes sobre carreira, condicbes de tra-
balho, salarios e formagao, assim como a prépria vida singular e coletiva de cada
profissional - em uma complexa realidade social, que cada dia mais aliena e enfra-
quece a forga intelectual pela intensificagdo do trabalho, superlotagdo de classes,
duplas jornadas de trabalho, avaliagdes externas a escola, e assim, enfraquecem o
valor do profissional como ele préprio agente de sua histéria. (Docente 5)

A pesquisadora se surpreendeu com a fala dos participantes, da forma dos seus
engajamentos politicos, e a opinido formada sobre a valorizag&o do profissional de educacgao.
Buscou em Garcia (2017, p. 25), na observagédo ao desenvolvimento da educacgao e sua
continuidade, em seu papel como tema no discurso politica, assim como a valorizagao do

professor.

A retérica do seu valor desmente de forma inequivoca pelas pifias dotagdes orca-
mentarias e pela vergonhosa remuneragédo dos profissionais da educagéo, suas
condigdes de trabalho e seu desprestigio social e cultural. A forma caricatural que
a midia traduz os profissionais da educagao expressa, ao contrario do valor da
educacao, a sua nao necessidade de efetiva universalizagdo como direito social e
subjetivo. (GARCIA (2017, p. 25)

Somando-se falta de uma politica de incentivos financeiros e de motivacao
profissional, o professor se sente empobrecido e desmotivados. O trabalhador professor

tende a se avaliar a partir da desmotivagao de forma negativa. Acabam por desenvolver a
sindrome de burnout*.

4 O termo Burnout tem origem na lingua inglesa, a partir da unido de dois termos: burn e out, que respectivamente
significam queimar e fora. A unido dos termos é melhor traduzida por algo como “ser consumido pelo fogo”. A partir da
década de 80, autores como Maslach passaram a usar esse termo para designar a sindrome decorrente da exaustao
emocional humana, ou seja, uma condicdo em que o sujeito tem suas energias consumidas. A Sindrome de Burnout,
como é chamada, compreende uma condi¢cdo de estresse ligado ao trabalho, cuja definicdo ainda ndo é um conceito
fechado. Alguns autores afirmam que a denominag¢do deve levar em conta a questado da exaustdo emocional, outros
autores afirmam que essa sindrome é uma resposta inadequada do sujeito diante de uma situacédo de estresse cronico.
Entre as principais caracteristicas da exaustao caracteristica da sindrome de Burnout, esta a falta de energia, a sensagdo
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As pessoas se sentem infelizes com elas mesmas e insatisfeitas com seu
desenvolvimento profissional. Experimentam também um declinio no sentimento de
capacidade e éxito, bem como de sua habilidade de interagir com as pessoas (CALOTTO,
2010).

CONSIDERAGOES FINAIS

Com as discussdes sobre os reflexos da formagao do professor na construcéao de
suaidentidade profissional e de forma ela é revelada na sua pratica pedagodgica. abordadas
neste trabalho, pretendemos abrir um processo reflexivo, de partilha e troca de experiéncia,
da pratica do professor que participa da formagao. Durante o desenvolvimento deste estudo,
compreendeu-se que vem acontecendo evolugao na formacao dos professores, tanto na
formacéo inicial como na continuada e as discussdes sobre esta no cenario atual.

E de conhecimento dos profissionais da educacdo que as concepc¢des sobre
educacao estdo vinculadas as exigéncias da sociedade atual, do mundo moderno. Assim
sendo, as exigéncias postas pela atualidade precisam ser trazidas para o centro das
discussodes dos educadores, para que estes possam contextualizar suas angustias e aflicbes

Sendo que essa reflexao é feita a partir de uma ampla variedade de conceitos,
0 que possibilita a constituicdo da identidade a partir de acdes integradas no cotidiano
escolar, como componente essencial da praxis docente. E como retroalimentar a dinamica
identidade profissional para a responsabilidade pedagodgica e profissional, reconhecendo
nela a liberdade de ser ele mesmo, com capacidade de entrar em relagao dialégica e
dialética com o que é diferente/semelhante a simesmo, de escolher, de errar e de recomecar
diariamente.

Assim ao analisar os reflexos da formagao do professor na construcido de sua
identidade profissional e de forma ela é revelada na sua pratica pedagogica, verificou-se que
nas suas concepgdes eu configuram segundo seus pontos de vista a pratica pedagogica
revelada na sua identidade profissional, a pesquisadora percebeu nas entrelinhas das falas
dos participantes que, a construcao da identidade profissional docente esta profundamente
relacionada as condi¢des objetivas e subjetivas que envolvem o trabalho do professor e a
maneira como estes a percebem, seu proprio trabalho, por esse fator que tal construgao
esta em profunda e constante articulagao, em constante movimento.

No identificar como ocorre a formacgao dos professores nos dias atuais, tomando
como base a bibliografia pertinente a pesquisa em questao, e as Leis de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional, podemos perceber que ainda ndo ha estudos conclusivos a respeito
da relagcao entre formagao profissional do professor e a aprendizagem escolar, porém
o referencial aponta que a formacao de professores € uma condigdo para garantir uma
aprendizagem escolar de melhor qualidade, caracterizando o professor como o responsavel
pelo desempenho do aluno. Identificamos que € um novo tempo/ espaco para a formagao,
na qual o professor deve buscar a sua formagao continuada. Cabe a ele identificar suas
necessidades e empreender esfor¢co para o seu desenvolvimento.

de sobrecarga emocional constante e de esgotamento fisico e mental. Disponivel em brasilescola.uol.com.br/psicologia/
sindrome-burnout.htm (Acesso em maio de 2022).
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Na discussao a respeito da construgcao da identidade profissional do professor e
sua implicagdo na pratica pedagdgica desenvolvida no espaco da sala se aula é possivel
afirmar muito embora as mudancgas no espaco escolar ndo sejam tarefa somente da escola
e do professor, os reflexos sobre a construgdo de sua identidade e na pratica pedagogica
€ de sua responsabilidade. Ele o professor (a) é o/a responsavel pelo desencadeamento
deste processo que € histoérico, dialético e coletivo.

E nos momentos de formacdo que ele deixa evidenciar a preocupacdo com a
qualidade do ensino e da aprendizagem do aluno, ou seja, as competéncias e habilidades
adquiridas pelos alunos das séries onde atua. Assim ao analisar a sua propria docéncia,
ele(a) reformula sua forma de agir e de ser, delineando, melhor ainda, o seu desempenho
docente através da consolidacdo de sua identidade.

Assim, as experiéncias sistematizadas no cotidiano da sala de aula e socializadas
entre os professores nos momentos pedagogicos conduzem o didlogo reflexivo, baseado
nao somente na experiéncia individual, mas sobretudo no coletivo no tocante a importancia
de sua formacao na identidade profissional.

No descrever o entendimento dos professores sobre sua formagdo e os
apontamentos sobre as competéncias que devem nortear a formagao nos dias atuais, a
pesquisa apontou que: A formagéo deve ajudar o professor a desenvolver e a relacionar
as proprias experiéncias pedagogicas e valoriza-las como fonte de informacéo. Pensar
a pratica de sala de aula e suas possibilidades torna se um desafio para o educador,
porque pressupde abordar a diversidade vivenciada na escola, suas necessidades e suas
possibilidades formativas e sociais.

E na pratica e com reflexos dela que os educadores consolidam suas acdes, abrem
novos caminhos e reconstroem os conhecimentos.

No entanto cabe a unidade escolar criar um ambiente para que os professores
falem, reflitam, discutam a formacao possibilita também a assumir como um direito dos
profissionais da educacgao e ndo apenas como uma formalidade obrigatéria a ser cumprida.

Os conhecimentos propiciados nos momentos de estudos, os questionamentos
levantados poderdo contribuir para compreenderem o verdadeiro o significado dessa
formagao, com o objetivo de construir um professor sujeito de sua propria pratica, capaz de
exercer o dialogo com seus pares e alunos.

Ao finalizar essa pesquisa recomenta-se que diante de todos esses desafios, os
professores ndo podem se acomodar, pois é preciso buscar a identidade profissional o
aperfeicoamento constante, para podermos permanecer no mercado de trabalho como
profissionais competentes e estarmos integrados neste mundo em constante transformacgéo.

Ainda que o universo seja de dificuldades na formacgao, nas condi¢des de trabalho,
no reconhecimento e valorizagao profissional, devem despertar nos professores o prazer de
(re)aprender, de (re)significar a pratica através da formagao e principalmente a identidade
profissional.
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Capitulo A Formacgao de professores
alfabetizadores a luz da Teoria

de Bakhtin
Rita de Cdssia Bento Manfrim

RESUMO

O estudo, emerge de estudos realizados para elaboragdo de minha tese
de doutorado, em que a constituicado da formagao do professor alfabe-
tizador € tema central, aborda a aplicacdo da teoria de Mikhail Bakhtin
na formacgéao de professores alfabetizadores, com foco em promover uma
alfabetizagdo dindmica e inclusiva. Ao longo do artigo, sao explorados
quatro principais conceitos bakhtinianos: dialogia, polifonia, géneros do
discurso e diversidade linguistica. A dialogia € destacada como a criagao
de ambientes de aprendizado abertos, nos quais os alunos sao incenti-
vados a se expressar, questionar e debater ideias. Essa abordagem nao
apenas melhora a comunicagao, mas também desenvolve habilidades de
leitura e escrita. A polifonia, por sua vez, enfatiza a multiplicidade de vozes
presentes em qualquer discurso. Ao reconhecer e valorizar a diversidade
linguistica e cultural dos alunos, os educadores podem criar ambientes
inclusivos que celebram as diferentes linguas e dialetos. Os géneros do
discurso, de acordo com Bakhtin, sdo tipos de enunciados usados em
situagbes comunicativas especificas. Integrar essa teoria na formacéao de
professores permite que eles ensinem diversos géneros textuais, capa-
citando os alunos a se tornarem leitores e escritores versateis. A diversi-
dade linguistica & apresentada como uma riqueza cultural que deve ser
valorizada. Os programas de formacao de professores s&o incentivados a
criar curriculos sensiveis a diversidade linguistica, incorporando elemen-
tos culturais e linguisticos nas praticas de alfabetizagao. O estudo também
fornece estudos de caso e experiéncias praticas que demonstram como
esses principios bakhtinianos podem ser traduzidos em praticas eficazes.
Essas experiéncias destacam o impacto positivo na participagcao dos alu-
nos, no desenvolvimento de habilidades criticas e na valorizacdo das dife-
rentes formas de comunicacgao.

Palavras-chave: professor alfabetizador. alfabetizacdo. formacao
docente. linguistica.

INTRODUGAO

A alfabetizacdo € um dos pilares fundamentais da educacéao
e um elemento essencial na capacitagéo dos individuos para participar
plenamente da sociedade. O ensino da leitura e da escrita desempenha
um papel crucial na formagao de cidadaos criticos e engajados, capazes
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de comunicar suas ideias, compreender 0 mundo ao seu redor e contribuir ativamente
para o progresso social e cultural. No entanto, a alfabetizagdo ndo é uma tarefa simples;
ela envolve a compreensdao de complexas dinamicas linguisticas, culturais e sociais
(COLOMBO, 2023).

Nesse contexto, a formacéao de professores alfabetizadores desempenha um papel-
chave na preparagao de educadores capazes de enfrentar os desafios da alfabetizagao
de forma eficaz e inclusiva. Para enriquecer essa formacédo e aprimorar as praticas de
ensino, é crucial explorar e aplicar teorias que oferegam uma compreensao mais profunda
da linguagem, da comunicacdo e da diversidade cultural. Uma dessas teorias € a de
Mikhail Bakhtin, um tedrico russo que desenvolveu conceitos fundamentais relacionados a
linguagem e a interagao social (MACIEL, 2020).

Este estudo propde uma analise detalhada da aplicagdo da teoria de Bakhtin na
formacéao de professores alfabetizadores. Vamos explorar como os principios bakhtinianos
da dialogia, polifonia, géneros do discurso e valorizagédo da diversidade linguistica podem
ser incorporados de maneira pratica e eficaz na preparagao dos educadores. Ao fazé-lo,
buscamos demonstrar como esses principios podem enriquecer as praticas de ensino,
promovendo uma alfabetizacdo mais dindmica e inclusiva (MOURA, 2021).

No decorrer deste artigo, examinaremos a relevancia e o impacto da teoria de
Bakhtin em diferentes aspectos da formacéao de professores alfabetizadores. Comegaremos
explorando a dialogia, que enfatiza a natureza interativa e dindmica da linguagem, e como
ela pode ser aplicada para fomentar a participagao ativa dos alunos em sala de aula. Em
seguida, abordaremos a polifonia, destacando a importancia de reconhecer e valorizar a
diversidade de vozes e perspectivas presentes na comunicagéo (LUCIO, 2010).

Discutiremos também os géneros do discurso, que oferecem uma estrutura para a
compreensao de diferentes tipos textuais e como eles podem ser ensinados de forma eficaz.
Além disso, abordaremos a valorizagado da diversidade linguistica como um componente
essencial da formacao de professores alfabetizadores, promovendo uma educacado que
celebre a multiplicidade de linguas e culturas presentes nas salas de aula (LUCIO, 2010).

Ao longo do estudo, apresentaremos estudos de caso e experiéncias praticas que
ilustram a aplicagdo bem-sucedida dos principios bakhtinianos na formacao de professores
alfabetizadores. Esses exemplos concretos demonstram como essas abordagens podem ser
implementadas na pratica e os beneficios que podem trazer para o ensino e a aprendizagem.
Finalmente, na conclusdo, destacaremos a importancia de promover uma alfabetizagao
dindmica e inclusiva por meio da teoria de Bakhtin e como essa abordagem contribui para
a construgdo de uma sociedade mais justa, inclusiva e capacitada (PISCHETOLA, 2019).

A TEORIA DE BAKHTIN E A LINGUAGEM: UMA VISAO PROFUNDA

Mikhail Bakhtin, um renomado tedrico da linguagem e da comunicagao, trouxe
contribuigdes significativas paraa compreensao da natureza dalinguagem e do discurso. Sua
teoria enfatiza a linguagem como um fenébmeno social e dindmico, em constante evolugéo
por meio das interagdes humanas. Nesta se¢do, vamos explorar mais profundamente
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0s conceitos-chave da teoria bakhtiniana e seu impacto na formacado de professores
alfabetizadores (NASCIMENTO, 2020).

Dialogia: a polifonia das vozes

Bakhtin introduziu o conceito de dialogia como a caracteristica fundamental da
linguagem. Ele argumentou que a linguagem é essencialmente dialdgica, ou seja, ela surge
da interagao entre falantes e escritores, cada um contribuindo com sua prépria voz Unica
para o discurso. Isso implica que a linguagem € permeada por multiplas vozes, pontos de
vista e perspectivas (GOMES, 2008).

Na formacao de professores alfabetizadores, a compreensao da dialogia € crucial.
Os educadores precisam reconhecer que seus alunos trazem consigo uma bagagem
linguistica diversificada, moldada por suas experiéncias de vida, cultura e comunidade. A
dialogia, portanto, destaca a importancia de valorizar e incorporar essas vozes diversas no
processo de alfabetizacdo (PISCHETOLA, 2019).

Polifonia: a multiplicidade de perspectivas

Além da dialogia, Bakhtin introduziu o conceito de polifonia, que se refere a
multiplicidade de vozes e perspectivas presentes em qualquer discurso. Ele argumentou
que nenhum discurso € monoldgico; sempre ha uma interacéo de vozes, mesmo que uma
voz predomine. Isso significa que os textos e discursos s&o permeados por uma diversidade
de pontos de vista, ideias e vozes que se entrelagam (BOSCO, 2021).

Na formacao de professores alfabetizadores, a compreensao da polifonia oferece
uma abordagem mais inclusiva para o ensino da linguagem. Os educadores podem explorar
diferentes perspectivas dentro dos textos, incentivando os alunos a analisar e debater ideias
divergentes. Isso ndo apenas enriquece a compreensao do texto, mas também promove a
habilidade critica e o pensamento reflexivo (PISCHETOLA, 2019).

Géneros do discurso: a variedade textual

Bakhtin classificou os textos em géneros do discurso, cada um com suas
caracteristicas e objetivos especificos. Ele destacou que a compreensdo dos géneros €
crucial para a competéncia comunicativa, pois cada género exige uma abordagem distinta
em termos de linguagem, estilo e propdsito (CARVALHO, 2011).

Na formacao de professores alfabetizadores, a consideragdo dos géneros do
discurso pode enriquecer o ensino da leitura e da escrita. Os educadores podem ajudar os
alunos a reconhecer e produzir diferentes tipos de textos, preparando-os para as demandas
variadas da comunicagdo no mundo real (ARAUJO, 2014).

Implicagoes para a formagao de professores alfabetizadores

A compreensao profunda desses conceitos bakhtinianos - dialogia, polifonia
e géneros do discurso - tem implicagbes profundas para a formacado de professores
alfabetizadores. Os programas de formagédo podem ser projetados para capacita-los a
reconhecer e celebrar a diversidade linguistica, promover a participacao ativa dos alunos
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nas discussdes de sala de aula e ensinar estratégias de leitura e escrita adaptadas a
diferentes contextos de comunicacdo (ROSSO, 2016).

Esses principios bakhtinianos ndo apenas fortalecem a base teérica da formagao
de professores, mas também oferecem ferramentas praticas para promover a alfabetizagao
eficaz e inclusiva nas salas de aula (ROSSO, 2016).

A DIALOGIA NA SALA DE AULA: FOMENTANDO A PARTICIPAGAO
ATIVA DOS ALUNOS

A dialogia é um conceito fundamental da teoria de Mikhail Bakhtin que enfatiza a
natureza interativa e dindmica da linguagem. Quando aplicada a formacao de professores
alfabetizadores, a dialogia desempenha um papel crucial na promog¢ao da participagéo ativa
dos alunos, na construgdo de uma comunidade de aprendizado e no desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita.

Compreendendo a dialogia na alfabetizacao

Em sala de aula, a dialogia se manifesta quando os professores criam um ambiente
de aprendizado aberto, no qual os alunos sao encorajados a se expressar, questionar e
debater ideias. Isso ndo se trata apenas de dialogo entre professor e aluno, mas também
de dialogo entre os préprios alunos. A interacdo entre diferentes vozes e perspectivas
enriquece a experiéncia de aprendizado e ajuda os alunos a construir significado de forma
mais profunda.

Estratégias para promover a dialogia

Para promover a dialogia na sala de aula de alfabetizagdo, os professores podem
adotar diversas estratégias:

* Rodas de leitura e discussao: Organizar rodas de leitura e discuss&o, onde os
alunos tém a oportunidade de compartilhar suas interpretagdes de textos e ouvir
as perspectivas dos colegas.

» Diarios de leitura e escrita: Encorajar os alunos a manter diarios nos quais
possam refletir sobre suas experiéncias de leitura e escrita. Isso permite que
expressem suas vozes individuais.

* Debates e discussdes: Promover debates e discussdes estruturados sobre
tépicos relevantes para a alfabetizagao, incentivando os alunos a defender suas
opinides com base em evidéncias.

» Atividades colaborativas: Criar oportunidades para projetos colaborativos nos
quais os alunos trabalhem juntos para criar textos, promovendo a negociagao
de significado e a construgéo conjunta do conhecimento.

» Feedback construtivo: Fornecer feedback construtivo que estimule os alunos
a refinar suas habilidades de leitura e escrita, incentivando-os a revisitar e
aprimorar seus textos.
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O papel do professor como mediador dialégico

O professor desempenha um papel fundamental como mediador dialégico na sala
de aula de alfabetizagdo. Em vez de ser o detentor unico do conhecimento, o professor atua
como um facilitador das interagdes e discussdes. Isso envolve ouvir atentamente os alunos,
fazer perguntas abertas que estimulem a reflexao e ajudar os alunos a conectar suas ideias
as dos outros.

Resultados da promoc¢ao da dialogia

Ao promover a dialogia na sala de aula de alfabetizacdo, os professores podem
esperar uma série de resultados positivos. Os alunos desenvolvem habilidades de
comunicagdo mais eficazes, aprendem a pensar criticamente, tornam-se leitores mais
atentos e escritores mais conscientes. Além disso, a dialogia cria um ambiente inclusivo no
qual todos os alunos sio valorizados, independentemente de seus antecedentes linguisticos
ou culturais.

Conclusao do item 2

A aplicacado dos principios da dialogia bakhtiniana na formacao de professores
alfabetizadores ndo apenas melhora a eficacia do ensino da linguagem, mas também
promove uma educagao mais democratica e inclusiva. Ao criar salas de aula onde as
vozes dos alunos sido ouvidas e valorizadas, os educadores capacitam os estudantes a
se tornarem leitores e escritores criticos, preparados para participar ativamente em uma
sociedade cada vez mais diversa e comunicativa.

POLIFONIA E DIVERSIDADE LINGUISTICA: CELEBRANDO AS
MULTIPLAS VOZES

A teoria da polifonia, desenvolvida por Mikhail Bakhtin, destaca a multiplicidade de
vozes e perspectivas presentes em qualquer discurso. Ao aplicar esse conceito a formacao
de professores alfabetizadores, podemos enfatizar a importancia de celebrar a diversidade
linguistica presente em nossas salas de aula e comunidades.

Reconhecendo a diversidade linguistica

A diversidade linguistica € uma caracteristica intrinseca de muitas sociedades. Nas
salas de aula de alfabetizac&o, os alunos podem vir de origens linguisticas variadas, falando
diferentes dialetos ou linguas maternas. E fundamental que os professores reconhecam e
valorizem essa diversidade linguistica em seu ensino.

A dialogia como ponte para a diversidade

A dialogia, um conceito-chave na teoria de Bakhtin, € uma ferramenta valiosa para
abordar a diversidade linguistica. Os professores podem criar um ambiente em que as
diferentes vozes linguisticas dos alunos sejam ouvidas e respeitadas. Isso ndo apenas ajuda
os alunos a se sentirem incluidos, mas também enriquece a experiéncia de aprendizado ao
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permitir que compartilhem suas perspectivas linguisticas unicas.

Estratégias para integrar a diversidade linguistica

Na formacéo de professores alfabetizadores, € crucial fornecer estratégias para
que os educadores integrem a diversidade linguistica em sua pratica pedagdgica:

» Aprender com os alunos: Os professores podem aprender com seus alunos,
explorando suas linguas maternas e dialetos, incorporando elementos culturais
e linguisticos em atividades de alfabetizacao.

* Promover a conscientizagdo: Os educadores podem sensibilizar os alunos para
a diversidade linguistica, criando oportunidades para que explorem e discutam
as diferentes formas de comunicacéo presentes em suas comunidades.

* Desenvolver materiais inclusivos: A criacido de materiais de ensino que reflitam
a diversidade linguistica e cultural dos alunos pode ser uma estratégia eficaz
para promover a inclusao.

* Parcerias com a comunidade: Trabalhar em colaboragdo com a comunidade
local e pais pode enriquecer o ensino, fornecendo informagdes valiosas sobre
as variedades linguisticas presentes na area.

A importancia da inclusao linguistica

Promover a diversidade linguistica ndo é apenas uma questdo de inclusdo, mas
também de justica social. Ao reconhecer e valorizar as diversas formas de comunicagéo
presentes em uma comunidade, os professores alfabetizadores contribuem para uma
educacao mais equitativa, na qual todos os alunos tém a oportunidade de aprender e se
desenvolver plenamente.

Conclusao do item 3

A aplicacdo dos principios da polifonia e da dialogia bakhtiniana na formagao de
professores alfabetizadores ndao apenas celebra a diversidade linguistica, mas também
enriquece a experiéncia de aprendizado dos alunos. Ao reconhecer e valorizar as multiplas
vozes presentes em suas salas de aula, os educadores capacitam os alunos a se tornarem
comunicadores eficazes e cidadaos conscientes de sua identidade linguistica e cultural.

GENEROS DO DISCURSO E ALFABETIZAGAO: AMPLIANDO A
COMPREENSAO TEXTUAL

A teoria bakhtiniana dos géneros do discurso destaca a variedade de tipos textuais
e suas caracteristicas especificas. Ao aplicar essa teoria a formagao de professores
alfabetizadores, podemos enriquecer o ensino da leitura e da escrita, capacitando os
educadores a orientar seus alunos na compreensado e producao de diferentes géneros
textuais.
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Conceito de géneros do discurso

Mikhail Bakhtin definiu géneros do discurso como tipos relativamente estaveis de
enunciados orais e escritos que sdo usados em situagcdes comunicativas especificas. Cada
género tem suas proprias caracteristicas, estruturas e finalidades. Alguns exemplos incluem
narrativas, argumentos, cartas, entrevistas, poesia, ensaios, noticias, entre outros.

Importancia na alfabetizacao

No contexto da formacédo de professores alfabetizadores, a compreensao dos
géneros do discurso é fundamental por varias razdes:

+ Compreensao textual: Conhecer os diferentes géneros textuais permite aos
alunos compreender melhor os textos que encontram em seu cotidiano, desde
jornais até manuais de instrugdes.

* Produgao textual: Saber como os diferentes géneros sado estruturados e
utilizados ajuda os alunos a produzir textos mais eficazes e apropriados para
diferentes situagdes de comunicagao.

+ Habilidades criticas: A analise dos géneros textuais incentiva o desenvolvimento
de habilidades criticas, pois os alunos podem avaliar como as mensagens sao
construidas e apresentadas em diferentes contextos.

Estratégias para ensinar géneros do discurso

Na formacao de professores alfabetizadores, € importante incluir estratégias para o
ensino dos géneros do discurso:

+ lIdentificacdo de géneros: Os educadores podem ensinar os alunos a identificar
e classificar diferentes géneros textuais, analisando suas caracteristicas
distintivas.

* Producgao de textos: Os alunos devem ser encorajados a produzir textos em
uma variedade de géneros, imitando modelos e, posteriormente, criando suas
préprias versdes.

* Andlise critica: A analise critica de textos em diferentes géneros, incluindo
discussbes sobre como a linguagem é usada para persuadir, informar ou
entreter, € uma pratica valiosa.

« Contextualizagdo: E importante situar os géneros textuais em seus contextos
sociais e culturais, ajudando os alunos a compreender por que determinados
géneros sao usados em situagdes especificas.

Promovendo a flexibilidade literaria

Ao ensinar os géneros do discurso, os professores podem promover a flexibilidade
literaria em seus alunos. Isso significa que os alunos podem se adaptar a diferentes contextos
de leitura e escrita, usando estratégias apropriadas para uma variedade de géneros. Essa
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habilidade é essencial em um mundo onde a comunicacao € multifacetada e diversa.

Conclusao do item 4

A incorporacao da teoria dos géneros do discurso de Bakhtin na formacgao de
professores alfabetizadores enriquece a compreensao textual e a habilidade de produgao
de textos dos alunos. Capacita-os a se tornarem leitores e escritores versateis, prontos
para enfrentar uma ampla gama de desafios de comunicagdo em suas vidas pessoais e
profissionais.

Essa abordagem também ajuda a conectar a alfabetizacdo com as praticas de
escrita do mundo real, tornando o aprendizado mais significativo e aplicavel.

A FORMAGAO DE PROFESSORES ALFABETIZADORES: APLICANDO
A TEORIA DE BAKHTIN NA PRATICA

A formacgéao de professores alfabetizadores € um componente crucial para garantir
a qualidade da educacédo e a eficacia do ensino da linguagem. Incorporar os principios
da teoria de Bakhtin nessa formagao pode aprimorar substancialmente a capacidade dos
educadores de atender as necessidades dos alunos em um mundo cada vez mais diversos
e dinamico.

Estratégias pedagogicas baseadas em Bakhtin

As estratégias pedagadgicas utilizadas na formagao de professores alfabetizadores
podem ser adaptadas para refletir os principios bakhtinianos, incluindo:

+ Dialogo em sala de aula: Os futuros professores devem ser treinados para
criar ambientes de sala de aula onde o dialogo é valorizado e encorajado.
Isso envolve ouvir ativamente os alunos, fazer perguntas abertas e promover
discussdes significativas.

» Atividades colaborativas: Os professores em formagdo devem aprender a
projetar atividades que promovam a colaboragao entre os alunos, incentivando
a interagao de diferentes vozes e perspectivas.

» Leitura critica: A formacgao deve equipar os professores com ferramentas para
ajudar os alunos a desenvolver habilidades criticas de leitura, capacitando-os a
analisar e questionar textos de maneira reflexiva.

» Producao textual diversificada: Os futuros professores devem aprender a ensinar
uma variedade de géneros textuais, permitindo que os alunos expressem suas
vozes em diferentes contextos de escrita.

Desenvolvimento de curriculo sensivel a diversidade linguistica e cultural

Os programas de formagéao de professores alfabetizadores devem incluir a criagao
de curriculos que refltam a diversidade linguistica e cultural dos alunos. Isso pode ser
alcangado por meio de:
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» Selecao de materiais: A escolha de materiais de leitura e escrita que representem
uma variedade de vozes e culturas é fundamental para sensibilizar os futuros
professores a diversidade linguistica.

» Estratégias instrucionais: Os programas de formag¢ao devem ensinar estratégias
para adaptar a instrugdo de acordo com as necessidades linguisticas e culturais
dos alunos.

* Avaliacdo equitativa: Os professores em formacdo devem ser treinados para
criar métodos de avaliagdo que considerem a diversidade linguistica e cultural,
garantindo que todos os alunos tenham oportunidades justas.

Praticas de Avaliagao Sensiveis a Bakhtin

A avaliagdo desempenha um papel critico na formacdo de professores
alfabetizadores. As praticas de avaliagdo devem ser sensiveis aos principios bakhtinianos,
o que implica:

» Avaliacao formativa: Os futuros professores devem aprender a fornecer feedback
construtivo e continuo aos alunos, promovendo a melhoria das habilidades de
leitura e escrita ao longo do tempo.

* Avaliacdo auténtica: A avaliacdo deve incluir tarefas auténticas que reflitam
os tipos de comunicacdo que os alunos encontrarao fora da sala de aula,
incorporando diversos géneros do discurso.

* Avaliacdo inclusiva: Os professores em formacdo devem ser treinados para
considerar as diferentes vozes e perspectivas dos alunos ao avaliar seu trabalho,
evitando preconceitos linguisticos e culturais.

Promovendo a reflexao e a pratica critica

Além disso, a formagao de professores alfabetizadores deve promover a reflexao
critica. Os futuros educadores devem ser incentivados a questionar suas proprias praticas,
aprofundar sua compreenséo dos principios bakhtinianos e adaptar suas abordagens de
acordo com as necessidades emergentes.

Conclusao do item 5

A incorporagao da teoria de Bakhtin na formacgao de professores alfabetizadores é
uma estratégia poderosa para preparar educadores capazes de atender as necessidades
de uma sociedade diversa e em constante evolugdo. Ao aplicar os principios bakhtinianos
por meio de estratégias pedagodgicas, curriculo sensivel a diversidade e praticas de
avaliagao equitativas, os futuros professores estdo bem posicionados para promover uma
alfabetizacdo eficaz e inclusiva em suas futuras salas de aula.
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ESTUDOS DE CASO E EXPERIENCIAS PRATICAS: APLICANDO
BAKHTIN NA FORMAGAO DE PROFESSORES ALFABETIZADORES

Para compreender como a teoria de Bakhtin pode ser traduzida em praticas eficazes
na formacao de professores alfabetizadores, é fundamental analisar estudos de caso e
experiéncias reais que demonstram o impacto positivo dessas abordagens.

Estudo de caso 1: fomentando a dialogia em sala de aula

Contexto: Em um programa de formacgéo inicial de professores, um formador
adotou a abordagem bakhtiniana para promover a dialogia em sala de aula. Os
futuros professores foram encorajados a criar ambientes de aprendizado que
valorizassem a interagao e a diversidade de vozes.

Resultados: Os futuros professores relataram que a implementagéo da dialogia
levou a uma participagao mais ativa dos alunos. Eles perceberam que os alunos
se sentiam mais a vontade para expressar suas opinides e debater ideias, o
que resultou em um ambiente de sala de aula mais enriquecedor e inclusivo.
Essa abordagem também teve um impacto positivo nas habilidades de leitura e
escrita dos alunos.

Estudo de caso 2: integracao de géneros do discurso no curriculo

Contexto: Uma escola publica de Ensino Fundamental implementou um curriculo
de lingua e literatura baseado na teoria dos géneros do discurso de Bakhtin.
Os professores alfabetizadores participaram de formagdes para ensinar uma
variedade de géneros textuais, incluindo narrativas, poesia, textos informativos
e cartas.

Resultados: Os alunos demonstraram maior proficiéncia na compreensao e na
producao de diferentes géneros textuais. Eles se tornaram leitores e escritores
mais versateis, capazes de adaptar sua escrita a diferentes contextos. Além
disso, o desempenho dos alunos em testes de avaliacdo de leitura e escrita
melhorou significativamente.

Experiéncia pratica 1: fomentando a polifonia na leitura critica

Contexto: Em uma oficina de formacdo de docente, os professores
experimentaram estratégias de ensino que promoviam a polifonia na leitura
critica. Eles foram incentivados a analisar textos sob varias perspectivas e a
identificar as vozes presentes em diferentes pontos de vista.

Resultados: Os professores em formacao relataram uma maior compreensao
da polifonia nos textos. Eles aplicaram essa abordagem em suas salas de aula
e observaram que os alunos se tornaram leitores mais criticos, capazes de
reconhecer e questionar as diferentes vozes presentes em textos complexos.
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Experiéncia pratica 2: valorizagao da diversidade linguistica em sala de
aula

» Contexto: Em um programa de formagdo de professores, os professores
participaram de oficinas que enfatizavam a valorizagdo da diversidade
linguistica. Eles foram incentivados a explorar as linguas e os dialetos dos
alunos, incorporando essas vozes em suas praticas de alfabetizagao.

* Resultados: Os professores em formagao relataram que essa abordagem criou
um ambiente de sala de aula mais inclusivo. Os alunos se sentiram valorizados
por suas diferentes formas de comunicagao, o que melhorou a autoestima e
a participagao na aprendizagem. Além disso, os alunos desenvolveram uma
compreensao mais profunda das variedades linguisticas e culturais presentes
em sua comunidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Esses estudos de caso e experiéncias praticas demonstram que a aplicacdo dos
principios da teoria de Bakhtin na formacao de professores alfabetizadores pode ter um
impacto positivo nas praticas de ensino e, por consequéncia, no aprendizado dos alunos.
Ao promover a dialogia, integrar géneros do discurso, fomentar a polifonia e valorizar a
diversidade linguistica, os educadores estado preparados para criar ambientes de sala de
aula mais enriquecedores e inclusivos, onde os alunos podem desenvolver suas habilidades
de leitura e escrita de maneira mais eficaz.

A formacéo de professores alfabetizadores € um elemento vital na construgao de
uma sociedade letrada, onde a comunicagao eficaz € uma habilidade essencial. Neste
artigo, exploramos a aplicagdo dos principios da teoria de Mikhail Bakhtin na formagao
de professores, com foco na promog¢ao de uma alfabetizacdo dinamica e inclusiva. Ao
longo das secdes anteriores, discutimos a dialogia, a polifonia, os géneros do discurso, a
diversidade linguistica e estudos de caso praticos. Agora, na conclusdo, destacaremos as
implicagdes e os beneficios dessa abordagem.

A dialogia, como concebida por Bakhtin, destaca a importancia do dialogo e da
interacao social na constru¢ao do significado. Na formagao de professores alfabetizadores,
a dialogia desempenha um papel fundamental na criagdo de ambientes de aprendizado
dinamicos, onde as vozes dos alunos sao ouvidas e valorizadas. Os futuros educadores
aprendem a incentivar a participagao ativa dos alunos, promovendo discussdes construtivas
e explorando uma variedade de perspectivas. Isso ndo apenas melhora a compreensao
textual, mas também desenvolve habilidades criticas e promove a inclusdo de todos os
alunos.

A teoria bakhtiniana da polifonia destaca a multiplicidade de vozes e perspectivas
presentes em qualquer discurso. Isso se traduz na valorizagdo da diversidade linguistica
e cultural nas salas de aula de alfabetizacdo. A formacao de professores alfabetizadores
incorpora a polifonia ao reconhecer e celebrar as diferentes linguas, dialetos e culturas dos
alunos. Os futuros educadores sao treinados para criar ambientes inclusivos, onde todos
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os alunos se sentem valorizados e capazes de expressar suas vozes unicas por meio da
linguagem escrita.

Os géneros do discurso, segundo Bakhtin, sdo tipos relativamente estaveis de
enunciados usados em situagbes comunicativas especificas. A formagao de professores
alfabetizadores que integra essa teoria prepara educadores para ensinar uma variedade de
géneros textuais, capacitando os alunos a se tornarem leitores e escritores versateis. Isso
nao apenas amplia sua competéncia comunicativa, mas também os prepara para enfrentar
uma ampla gama de desafios de comunicacdo em suas vidas pessoais e profissionais.

A diversidade linguistica € uma riqueza cultural que enriquece nossas comunidades
e sociedades. Na formacao de professores alfabetizadores, a valorizagdo da diversidade
linguistica & fundamental. Os educadores aprendem a reconhecer as linguas maternas,
os dialetos e os contextos culturais dos alunos, incorporando essas vozes nas praticas
de ensino. Isso ndo apenas promove a inclusido, mas também enriquece o processo de
aprendizado, permitindo que os alunos explorem diferentes formas de comunicacao.

Os estudos de caso e as experiéncias praticas apresentados neste artigo ilustram
como a aplicagao dos principios bakhtinianos na formagao de professores pode ter um
impacto positivo no ensino da linguagem. A promogéao da dialogia, a integragdo de géneros
do discurso, a valorizagdo da diversidade linguistica e os exemplos praticos de sucesso
demonstram que essa abordagem ¢é viavel e eficaz na preparacdo de educadores para
enfrentar os desafios complexos da alfabetizagéo.

Em um mundo cada vez mais conectado e diverso, a alfabetizacao eficaz nao é
apenas uma habilidade fundamental, mas também um instrumento de inclusao e cidadania.
A teoria de Bakhtin oferece uma estrutura tedrica sélida para orientar a formagao de
professores alfabetizadores, capacitando-os a promover uma alfabetizacdo dinamica
e inclusiva. Ao celebrar a dialogia, a polifonia, os géneros do discurso e a diversidade
linguistica, os educadores estdao bem preparados para criar ambientes de aprendizado que
valorizem todas as vozes e capacitem os alunos a se tornarem leitores e escritores criticos,
adaptaveis e conscientes de sua diversidade linguistica e cultural. O compromisso com
essa abordagem nao apenas enriquece a experiéncia educacional, mas também contribui
para a constru¢cdo de sociedades mais justas e inclusivas, onde a comunicagéo € uma
ferramenta poderosa para a compreensdo mutua e a coexisténcia pacifica.

Nesse sentido, a formagéo de professores alfabetizadores desempenha um papel
crucial na construgao de um futuro melhor, onde a alfabetizacdo € um meio de capacitagcao
e transformacao individual e coletiva.
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RESUMO

Atualmente, existem regulamentos que garantem as pessoas com defi-
ciéncia auditiva o acesso ao ensino regular. No entanto, inumeras bar-
reiras sao encontradas para que esse processo se efetive, sendo uma
delas a formacao do professor. Dessa forma, essa pesquisa tem como
objetivo analisar a formagao de professores sobre a sua pratica na alfa-
betizacao de criangcas com deficiéncia auditiva na rede publica de Cuiaba,
Mato Grosso. Ademais, considerando a formagao docente como fenéme-
no complexo, dindmico e multifacetado, a metodologia adotada sera a
qualitativa e buscar-se-a selecionar professores da educagao basica do
municipio de Cuiaba, Mato Grosso, como os sujeitos da pesquisa. Como
procedimentos de pesquisa, serao utilizados, primeiramente, videos au-
las em libras voltadas para a orientacdo dos professores da rede publi-
ca para alfabetizagao de alunos com deficiéncia auditiva. Apds isso, sera
verificado junto aos sujeitos da pesquisa as facilidades e dificuldades da
insercao do produto na pratica da sala de aula no processo de formacéao
através da entrevista semiestruturada. Espera-se, como resultado, saber
se materiais, a exemplo de videos aulas na formagao dos professores no
processo de inclusdo, podem colaborar na formacao docente e como isto
acontece na pratica do professor em sala.

Palavras-chave: formagdo do professor. criangas com deficiéncia.
metodologia. inclusdo.
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ABSTRACT

Currently, there are regulations that guarantee people with hearing impairments access to
regular education. However, numerous barriers are encountered for this process to take
place, one of which is teacher training. Therefore, this research aims to analyze the training
of teachers regarding their practice in teaching literacy to children with hearing impairment
in the public school system of Cuiaba, Mato Grosso. Furthermore, considering teacher trai-
ning as a complex, dynamic and multifaceted phenomenon, the methodology adopted will
be qualitative and | will seek to select basic education teachers in the city of Cuiaba, Mato
Grosso, as the research subjects. As research procedures, firstly, videos of classes in Libra
will be used to guide public school teachers in teaching students with hearing impairments
to read and write. After this, the facilities and difficulties of inserting the product into class-
room practice in the training process will be verified with the research subject through a se-
mi-structured interview. As a result, it is expected to know whether materials, such as video
classes in teacher training in the inclusion process, can contribute to teacher training and
how this happens in the teacher's practice in the classroom.

Keywords: teacher training. children with disabilities. methodology. inclusion.
INTRODUCAO

A cada dia a urgéncia em encontrar caminhos que diminuam a desigualdade e
a exclusao tao presentes nas instituigbes educacionais torna-se maior. A utilizacédo de
diferentes ferramentas educacionais para transformar o processo de ensino e aprendizagem
dos alunos com deficiéncias tem sido uma proposta para assegurar a permanéncia de todos
os educandos no processo de ensino aprendizagem. Os pesquisadores Booth e Ainscow
(2002) enfatizam que, quanto mais inclusiva uma escola, mais favoraveis sdo as relagdes
sociais entre os alunos e, também, maior é o envolvimento de todos no processo formativo.

Neste sentido, este projeto inscreve-se na linha de pesquisa llI- “Praticas e Processos
Formativos de Educadores para a Educacao Inclusiva” para conhecer e evidenciar seus
efeitos em contexto aplicado.

Partindo do pressuposto, que embora a realidade educacional apresente dificuldade
de ingresso aos portadores de necessidades especiais, estudos e pesquisas podem
apresentar de forma clara propostas que colaborem para a efetivagdo do aprendizado
desses em sala de aula. Alguns desses trabalhos discutem a implementacdo de praticas
inclusivas nas escolas asseguradas por Lei e o cumprimento da legislagcado aos alunos que
precisam de um atendimento especializado e estdo sem o receber, causando a denominada
“inclusdo-excludente”. (FREITAS, 2002).

Contudo, percebe-se que ainda precisam de avangos com respeito as praticas de
inclusdo em sala de aula. O aluno, ao ser incluido na escola, precisa de acessibilidade
na estrutura do espago, de estratégias pedagodgicas e recursos bem especificos. No
entanto, o que ocorre é que a educac¢ao do aluno com deficiéncia auditiva € marcado pelo
bilinguismo, isto significa que & sempre necessario a presenga de um intérprete bilingue
para a comunicagao do aluno deficiente com o restante da turma e professor regente deve
centrar no aluno ndo somente visando o social, mas também uma pratica pedagogica efetiva
utilizando de alguns principios metodolégicos tais como: favorecer atividades individualizada
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buscando conhecer a experiéncia do aluno; formagao de pequenos grupos para estimular a
comunicacao e a cooperagao entre eles e utilizar de diversos recursos visuais.

Imperativo ressaltar que o aumento das demandas exigiu pesquisas mais especificas
em relagado a inclusido, a educagao tem buscado novos caminhos para ampliar e melhorar
0 acesso desses educandos. Buscando assim atender o que esta disposto na Constituicao
Brasileira (BRASIL, 1988), que garante o atendimento a esses alunos, preferencialmente,
na rede regular de ensino. Neste contexto, se faz necessario a implantagédo parceria das
escolas publicas com as universidades para garantir a formacao dos docentes, sendo de
extrema importancia, para atender a necessidade do professor de romper as barreiras e
estarem preparados para a inclusdo de alunos com deficiéncia auditiva.

Sassaki (2005, p. 2) enfatiza que “professores que trabalhavam neste tipo de
escola sempre acreditaram que nao era obrigagcdo deles ensinar criangas que nao se
encaixavam no perfil de alunos capazes intelectual, visual, auditiva e fisicamente”. Assim,
0s pressupostos teodricos adotados ancoram-se em autores como Booth e Ainscow (2002);
Vieira e Denari (2007); Amaral (1998); para citar apenas alguns que discutem acerca dos
processos de socializagao e inclusdo a serem articuladas com resultados concretos.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

O processo de inclusao tem despertados inquietagcdes por parte de pesquisadores
e professores que sentem a fragilidade e inseguranga em receber um aluno portador de
deficiéncia. Especialmente entre um numero significativo de professores que, em sua
maioria, parece considerar esse processo dificil, jA que se consideram sem a devida
capacidade para essa tarefa, conforme alguns expressam: “N&o fui preparado para lidar com
criangas com deficiéncia” (LIMA, 2002, p.40). Nesse sentido, a maioria dos professores que
estdo inseridos em uma sala de aula sentem esse lado deficitario que é possivel perceber
pela inseguranga no seu desempenho como docente. Por ndo terem experiéncia, uma vez
que a experiéncia esta ligada a pratica, ou seja, uma agao vivida, experimentada, tem se
considerado que “é 0 que se passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Nao o que se
passa, ndo o que acontece, ou o que toca” (BONDIA, 2002, p. 21). Experiéncia ndo é o
excesso de informacgdo, mas € o para pensar, olhar e escutar, sentir e enxergar os detalhes
e nao julgar. No Brasil, ja por um tempo, vem sendo implantado e aprimoradas politicas
educacionais para romper com o0 que € considerado normalidade e buscar o respeito a
Individualidade. De acordo com as Orientacdes A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
(LDB):

Art. 58. Entende-se por educacgéo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacao escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habili-
dades ou superdotagéo. (BRASIL, 1996).

Entretanto, na pratica, ndo € o que ocorre no processo de inclusdo. Atualmente,
na rede publica de ensino, ha um distanciamento entre o inserir e integrar. Em acato as
Leis o aluno PCD ¢ integrado na educacéao basica, porém na maioria dos casos ele néo é
incluido ou inserido por diversos fatores que nao contribuem para o processo de inclusio.
Dentre esses fatores, podemos citar a falta do auxiliar que acompanha diariamente o
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aluno; poucos professores com formagao adequada para as atuais expectativas e a falta
de materiais didaticos apropriados nas escolas, necessitando de uma reforma educativa.
A escola inclusiva € aquela que proporciona um ambiente apropriado que possa agrupar
alunos que precisa ou nao de necessidades educativas especiais.

Diante desse contexto, ha necessidade de o professor adaptar, reinventar, criar um
ambiente empatico, conhecer o perfil do seu aluno, as suas limitagdes e suas habilidades
e adequar as aulas para que estas realmente resultem na descricao de Werneck, de que

Uma sociedade inclusiva é aquela capaz de contemplar, sempre, todas as condi-
¢des humanas, encontrando meios para que cada cidadao, do mais privilegiado ao
mais comprometido, exerga o direito de contribuir com seu melhor talento para o
bem comum. (WERNECK, 2003)
Sendo assim, visando a dinAmica de ensino inclusivo, ndo se pode deixar de lado
o aluno com necessidades individuais porque ele também é um sujeito de transformacao e
crescimento. Portanto, as escolas devem estar preparadas, estruturadas e com o espaco
adequado para receber e incluir de forma dindmica e ludica o aluno com deficiéncia. Indo
mais além, é de suma importancia a capacitagao dos professores para a realizacdo de um
trabalho mais significativo na vida do educando. Tendo em vista que o aluno continuara a
sua trajetéria. Essa preocupacgao, contribui para reflexdes e praticas quanto ao processo de
inclusdo e ndo apenas de integragao.

Vale a pena salientar que a inclusdo de criancas com deficiéncia auditiva vem
se modificando de forma gradativa. Antes, o oralismo era a unica metodologia utilizada
pelos professores em sala, em cumprimento da Lei n°10. 436/02, passou-se a utilizar o
bilinguismo, como meio legal de comunicacéo, utilizando-se da LIBRAS e do portugués
juntos. Conforme Segundo Vygotsky (1993, p. 21), a linguagem, “[...] possui além da fungao
comunicativa, a fungao de constituir o pensamento. O processo pelo qual a crianga adquire
a linguagem segue o sentido do exterior para o interior, do meio social para o individual”.
A partir deste projeto, procuro demonstrar como a pesquisa a ser feita apresentara grande
contribuicdo ao processo de inclusdo ao deficiente auditivo, embora ainda encontrara
barreiras ao acesso e permanéncia na escola, contudo, tem se observado alguns avangos,
principalmente no numero significativo de deficientes auditivos matriculados nas escolas
de Educacgdo Basica. E, embora ndo disponham de toda acessibilidade e profissionais
qualificados, pode-se perceber que as escolas tém se empenhado no sentido de receber
esses alunos e buscar meios de integra-los.

Em conclusao, Perrenoud (1995, p. 37) declara que o que importa é que cada
equipe aprenda, em parte, através da experiéncia dos outros, sem precisar tatear ou ter
que reinventar tudo. A esse respeito, quanto mais pesquisas sobre praticas de inclusdo do
deficiente auditivos, melhor sera a compreensao do papel do educador na sua busca por
melhores caminhos que ndo apenas insira o aluno no contexto escolar, mas que se efetive
a sua inserg¢ao no processo de ensino e aprendizagem.

METODOLOGIA

Esta pesquisa € de abordagem qualitativa em educagao que visa a descrigao de
um fendmeno, buscando compreendé-lo em sua complexidade. De acordo com Bogdan e
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Biklen (1994), essa abordagem compreende a descricdo dos dados obtidos por meio do
contato direto do pesquisador com o objeto de pesquisa.

A opc¢ao pela pesquisa qualitativa justificou-se por ser mais apropriada a proposta
de conhecer o individuo real, inserido em seu meio social, e sua constituigdo como sujeito
participante da cultura na qual se insere.

Sera feito com professores da educacado basica da rede municipal de Cuiaba,
que atuam em sala de aula durante a realizagcdo da pesquisa. A partir do levantamento
do numero de professores atuantes na rede do municipio, sera enviado um formulario de
inscricao explicando o objetivo da pesquisa, a forma como serao coletados os dados e o
sigilo com que os mesmos seriam analisados. Apds o levantamento, sera realizado um
sorteio de 20 professores participantes, para garantir a aleatoriedade do espago amostral,
estabelecendo-se uma ordem de chamada dos docentes.

Recebida as respostas dos professores confirmando a participagado na pesquisa,
obtidas via e-mail, a entrevista sera realizada em local privativo na instituicdo de ensino na
qual eles trabalham.

Coleta e registro de dados

Acoleta de dados consiste na apresentagao do entrevistador e informacgao ao sujeito
sobre a pesquisa e assinatura o termo de consentimento livre e esclarecido, informando que
€ garantido o sigilo de sua identidade. A partir disso, sera entregue uma série de video aulas
em Libras voltadas para orientacao dos professores da rede publica para alfabetizacao de
alunos com deficiéncia auditiva. E apds isso, sera verificado junto ao sujeito da pesquisa as
facilidades e dificuldades da insergao do produto na pratica a sala de aula no processo de
formacéao através da entrevista semiestruturada.

ANALISE DE DADOS

A analise dos dados sera realizada a partir da abordagem qualitativa interpretativa,
buscando compreender a fala dos sujeitos e verificar as convergéncias presentes em seu
discurso.

DESCRIGCAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

O produto € uma série de video aulas em Libras voltadas para orientagcdo dos
professores da rede publica para alfabetizacdo de alunos com deficiéncia auditiva. O
material serve para professores da educacio basica que sera construido com base numa
pesquisa documental. Os videos serdo elaborados de forma a respeitar a cultura surda,
buscando garantir o respeito linguistico a esses estudantes.
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ATIVIDADE E CRONOGRAMA DE EXECUGCAO

1° ANO (2022) 2° ANO (2023)
ATIVIDADES 10 20 10 20
SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE
Pesquisa bibliografica X X X X
Aplicagao de questionarios e entrevistas
com os professores e alunos X X X X
Analise dos dados e escrita do Artigo
Cientifico X X X X X X X X
Qualificagao X
Apresentacao e Publicagao do Artigo X

CONSIDERAGCOES FINAIS

N&o se pretende, com este breve artigo, esgotar o assunto formacéo de professores
sobre a sua pratica na alfabetizagao de criangas com deficiéncia auditiva na rede publica.
Ha muito ainda a se pesquisar, a se estudar, a se observar e a se aplicar, com foco em
ampliar as possibilidades de uma educac&o ampla, irrestrita e inclusiva, de modo a integrar
criangas com deficiéncia auditiva na rede publica, as escolas a comunidade e vice-versa.

Destaca-se a necessidade de que os governos nos niveis Federal, Distrital, Estadual
e Municipal, constituam e mantenham equipes permanentes de edicao e revisao de politicas
publicas inclusivas, particularmente na area de formacgao continuada de professores, afim
de implementarem as boas praticas que estdo em fase de consolidacao ou ja consolidadas
no meio escolar.

A inclusdo de criancas com deficiéncia auditiva na rede publica, disponibilizando
a elas professores com formacédo adequada ao atendimento a esse publico especifico, é
apenas uma gota no imenso oceano de oportunidades, necessidades e prioridades quando
se trata do tema inclusao educacional.

A formacado de professores para a alfabetizagdo de criangcas com deficiéncia
auditiva na rede publica reveste-se de maior gravidade e complexidade, requerendo de
todos os agentes participantes do processo educacional um olhar sob um prisma totalmente
diferenciado e uma dedicagao quase que exclusiva a formacédo e o desenvolvimento do
professor especialista.

Deve-se buscar, com a formacao de professores qualificados a aturarem na area,
proporcionar as criangas com deficiéncia auditiva um ambiente escolar onde elas, apesar de
suas limitagdes, possam praticar o convivio social, serem estimuladas em suas cognigdes,
objetivando, ainda, que tais habilidades se estendam também ao ambiente comunitario e
familiar.

Q)
o)
=
=
=
o
o
o~

86



Desafios da educacdo na contemporaneidade - Vol. 11

Isso requer a implantagao e a adaptacao de projetos pedagogicos, sobretudo na
formagao de professores, de tecnologias assistivas que sirvam de apoio e de referéncia aos
educadores e aos familiares da crianca com deficiéncia auditiva, tendo como base as suas
possibilidades e as suas necessidades de desenvolvimento e aprendizagem. Em maior
ou menor grau, todas as pessoas tém, em si, capacidades, competéncias e talentos que,
uma vez corretamente explorados, corroboram a sua formagéao moral, intelectual, social e
politica, tornando-o um sujeito de direitos, mesmo que estes lhes sejam atribuidos de forma
inclusiva.

Destaque-se, ainda, a importancia do envolvimento da comunidade e da familia
em todo esse processo, pois, sem esse envolvimento, mesmo com a adequada formagao
e disponibilizacao de professores, todo o projeto pode ruir devido a ndo continuidade nos
ambientes extraescolares.

As pesquisas de campo, com coleta de informacdes, foram fundamentais no
desenvolvimento e na aplicagado do plano de agao.

Desenvolver e elevar o nivel de formacdo dos professores, em especial, para
atuarem na educacdo das criangcas diagnosticadas com deficiéncia auditiva, torna-se
condigao precipua para que os objetivos e metas deste breve estudo sejam implementada
com sucesso, visando uma melhor qualidade de vida de todos os agentes do processo.
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RESUMO

Diversas pesquisas buscam analisar os impactos que a pandemia da Co-
vid-19 trouxe para a Educacao Brasileira visando contribuir para o enfren-
tamento da precarizacdo da educagao em nosso pais ocorrida nos ultimos
trés anos. Este artigo faz parte desta conjuntura e tem por objetivo refletir
sobre o processo de ensino da Lingua Portuguesa no periodo de 2020 a
2021 e suas implicagdes sobre a aprendizagem dos estudantes do Ensino
Médio. Trata-se de um estudo de natureza quantitativa e qualitativa reali-
zado a partir de um levantamento bibliografico e documental a respeito do
ensino remoto desenvolvido no Brasil associado a pesquisa de campo no
estado do Maranhao. Os resultados evidenciaram que, apesar do ensino
da lingua portuguesa ter contemplado tanto atividades remotas como ativi-
dades impressas, o nivel de participagao dos estudantes foi relativamente
baixo, comprometendo o nivel de aprendizagem da lingua. Conclui-se que
a implementagao do ensino remoto neste periodo ocorreu com bastante
obstaculos, contribuindo para a precarizacdo dos processos de ensino e
aprendizagem desses estudantes do ensino médio.

Palavras-chave: ensino remoto. pandemia. ensino-aprendizagem da
lingua portuguesa. tecnologias digitais de informagéo e comunicagao.
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ABSTRACT

Several studies seek to analyze the impacts that the Covid-19 pandemic has brought to Bra-
zilian Education in order to contribute to the fight against the precariousness of education
in our country that has occurred in the last three years. This article is part of this situation
and aims to reflect on the process of teaching the Portuguese language in the period from
2020 to 2021 and its implications for the learning of high school students. This is a quanti-
tative and qualitative study carried out based on a bibliographical and documentary survey
regarding remote teaching developed in Brazil associated with field research in the state
of Maranhao. The results showed that, although the teaching of the Portuguese language
included both remote and printed activities, the level of student participation was relatively
low, compromising the level of language learning. It is concluded that the implementation of
remote teaching in this period occurred with a lot of obstacles, contributing to the precariou-
sness of the teaching and learning processes of these high school students.

Keywords: remote teaching. pandemic. teaching-learning of the portuguese language.
digital information and communication technologies.

INTRODUCAO

A pandemia da Covid-19" deflagrada nos primeiros meses de 2020 impactou
consideravelmente a dindmica social em todo o mundo, ocasionando um caos em todas
as areas da sociedade, dentre elas, a educacio. Diante desse contexto, o poder publico
adotou o distanciamento social e estabeleceu, como medida de enfrentamento e mitigacao,
a suspensao total das aulas presenciais? em todo o territério brasileiro.

Sendo a educagao um instrumento essencial a formacdo humana, passou-se a
implementar em todo o Brasil um conjunto de atividades nao presenciais, o0 denominado
ensino remoto3. A partir dai, estados e municipios implementaram um conjunto de estratégias
visando a adequacgao a esse novo formato de ensino. Os calendarios escolares foram
redefinidos e as escolas modificaram seus planejamentos e reinventaram suas praticas
pedagogicas, conforme sua realidade.

O formato de ensino remoto exigia a utilizagdo da internet e de equipamentos ligados
a essa tecnologia (computadores, tablets, celulares); no entanto, uma grande parcela de
estudantes, sobretudo da rede publica de ensino, ndo possuia acesso a tais recursos, de
modo a participar das aulas e atividades remotas*.

Outras dificuldades evidenciadas pela supracitada pesquisa foram a existéncia de
escolas sem infraestrutura e sistemas adequados a prestacdo de suporte educacional as

familias, a falta de eficacia das aulas on-line (especialmente para criangas mais novas) e as
1 A COVID-19 é causada pelo agente etiolégico nomeado SARS-CoV-2, a qual surgiu, inicialmente, na China, em
novembro de 2019 e se espalhou pelo pais e pelo mundo (CASTAMAN,; RODRIGUES, 2020, p. 03).

2 No estado do Maranh&o, em 16 de margo de 2020, por meio do Decreto Estadual n® 35.662/2020, foram suspensas
as atividades presenciais nas unidades de ensino publicas e privadas. Em 19 de margo de 2020, o Governo do Estado
publicou o Decreto n° 35.672/2020, declarando situagéo de calamidade no Estado do Maranhdo. (MARANHAO, 2020).

3 Segundo Arruda (2020), em abril de 2020, quase 90% dos estudantes de todo o mundo ndo estavam frequentando as
aulas presenciais, sendo adotado pela maioria dos paises o uso de tecnologias digitais para o ensino remoto.

4Foi o que evidenciou a pesquisa do Instituto DataSenado sobre o impacto da pandemia na educagédo. Disponivel em:
https://www12.senado.leg.br/institucional/datasenado/materias/pesquisas/impactos-da-pandemia-na-educacao-no-brasil.
Acesso em 27.mar. 2023.
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repercussdes negativas sobre o desenvolvimento emocional dos estudantes ocasionadas
pela perda da convivéncia com outras criangas e adolescentes.

Foi nesse desafiante contexto da pandemia da Covid-19 no Brasil em 2020 que
surgiu o interesse por essa pesquisa, sobretudo, a partir de nossa experiéncia enquanto
estagiaria de Letras em duas escolas da rede publica estadual maranhense.

Tal experiéncia nos permitiu observar uma acentuada defasagem dos estudantes
do Ensino Médio quanto aos conteudos de Lingua Portuguesa, o que nos levou a questionar
se tais dificuldades estavam atreladas ao ensino remoto desenvolvido no periodo de 2020
a 2021. A partir de entéo, percebeu-se a necessidade de se verificar as implicagées do
contexto pandémico sobre o processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa.

Hodiernamente, diversas pesquisas buscam analisar os impactos que a pandemia
da Covid-19 trouxe para a Educacao Brasileira. O presente estudo também faz parte dessa
conjuntura e tem por objetivo analisar as repercussdées da pandemia da Covid-19 sobre
o processo de ensino da Lingua Portuguesa em duas escolas da rede de ensino publica
estadual de Sao Luis — MA no periodo de 2020 a 2021.

Trata-se de um estudo com abordagem qualitativa®, pois busca compreender e
explicar o fenbmeno sem prender-se a aspectos e/ou variaveis quantificaveis. Para a sua
consecucgao, realizou-se os seguintes procedimentos metodolégicos: pesquisa bibliografica,
documental e de campo.

Preliminarmente, fez-se um levantamento bibliografico® a respeito do ensino remoto
desenvolvido no Brasil no periodo da pandemia da Covid-19, por ser esse o contexto no
qual se investigou o processo de ensino da Lingua Portuguesa. Posteriormente, analisou-
se os atos normativos e diretrizes educacionais nacionais e, especificamente, do Conselho
Estadual de Educacgao do Maranhao, os quais orientaram o ensino remoto no Maranh&o no
periodo de 2020-2021.

Apos essa etapa, investigou-se as orientacdes da BNCC para o Ensino da Lingua
Portuguesa, sobretudo no que se refere ao letramento digital e a utilizacdo dos textos
digitais e/ou multimodais.

Porfim, realizou-se uma pesquisa de campo buscando verificar como se desenvolveu
o processo de ensino da Lingua Portuguesa durante o periodo de 2020 a 2022 em duas
escolas da rede de ensino publica estadual de Sao Luis — MA. A opgao por essas escolas
deveu-se ao fato de terem sido campo de estagio da pesquisadora durante o 2° semestre
de 2022.

Como instrumento de coleta de dados foi aplicado um questionario on-line elaborado
por meio do aplicativo Google Form, voltado para docentes de Lingua Portuguesa que
atuavam no Ensino Médio Regular do 1° ao 3° Anos. Os questionarios foram disponibilizados
via WhatsApp por um link do Google Form.

5 Segundo Minayo (2001), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragées, crengas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagées, dos processos e dos fenébmenos que ndo
podem ser reduzidos a operacionalizagao de variaveis.

6 O levantamento e selegdo das fontes bibliograficas ocorreu a partir da base de dados Scientific Eletronic Library Online
- Scielo e do Google Académico. Para isso, fez-se uso dos seguintes descritores de busca: educagao, pandemia, ensino
remoto, ensino da Lingua Portuguesa, letramento digital e textos digitais/multimodais
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Esse questionario, constituido de 19 questdes, coletou respostas no periodo de
19 a 29 de junho de 2023. Incluiu questdes abertas e de multipla escolha, agrupadas em
04 (quatro) blocos: docéncia em Lingua portuguesa; desafios vivenciados no contexto de
ensino remoto; possibilidades do formato de ensino remoto e avaliagédo do processo ensino
- aprendizagem.

A selecdo desse instrumento de pesquisa teve por objetivo atingir uma maior
quantidade de professores (GIL, 2008) e a escolha pelos docentes de Lingua Portuguesa
justifica-se por ser o foco de investigagao desta pesquisa.

Gil (2008) define o questionario como uma técnica investigativa constituida de
questdes apresentadas por escrito e tem como finalidade conhecer as opiniées, crencas,
sentimentos, expectativas e interesses do grupo entrevistado etc.

Nesse sentido, o objetivo da aplicagdo do questionario para os docentes de Lingua
Portuguesa foi verificar o ensino remoto por meio da perspectiva docente, conhecendo,
assim, as adaptacdes feitas por estes professores em suas metodologias, conteudos e
atividades desenvolvidas, as dificuldades que eles enfrentaram para ministrar suas aulas e
as expectativas e implicagdes para o processo de ensino aprendizagem.

Foram coletados dados de 06 (seis) docentes de Lingua Portuguesa de um total de
06 (seis), sendo 03 docentes de cada escola, de modo que 100% dos professores, publico-
alvo da pesquisa, responderam ao questionario.

Apds o levantamento e organizagdo dos dados obtidos, procedeu-se a analise e
discussao dos resultados obtidos a luz dos pressupostos tedricos adotados na pesquisa,
de modo a evidenciar os impactos causados pelo ensino remoto nas praticas de ensino dos
professores de Lingua Portuguesa e na aprendizagem dos estudantes.

Acredita-se que uma visao acurada das repercussdes oriundas desse periodo sobre
a aprendizagem dos estudantes contribuira para o planejamento de ag¢des e estratégias
necessarias a minoragao dos impactos negativos dai advindos quer pelos governos nacional
e local, quer pelas escolas e seus profissionais.

Parte-se do pressuposto de que, em decorréncia da pandemia da Covid-19, toda
a educacao brasileira sofreu inumeros impactos que se estenderao por muitos anos, o que
exigira forte atuagcdo e compromisso dos poderes publicos com a adogao de medidas para
amenizar a desigualdade e precarizagédo educacional acentuadas a partir de 2020.

Por fim, cabe ressaltar que aos desafios impostos pelo contexto pandémico se
juntaram as propostas trazidas pela atual Base Nacional Comum Curricular do Ensino
Médio (BNCC-EMY para a Area de Linguagens no que tange ao letramento digital e &
incorporagao dos géneros digitais e multimodais, uma vez que a maior utilizagédo das
Tecnologias digitais de informagdo e comunicagédo (TDICs) nesse cenario intensificou o
emprego desses géneros textuais, o que nos exigiu a leva-las em consideragcdo nesse
estudo.

7 Trata-se de um documento de carater normativo que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica, de modo
a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o
Plano Nacional de Educacdo (PNE), disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#medio.
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O ENSINO REMOTO NO CONTEXTO BRASILEIRO DA PANDEMIA DA
COVID-19

Com o advento da pandemia da Covid-19 no ano de 2020 e sua célere propagagao
por todo o mundo, houve a necessidade do estabelecimento do isolamento social, 0 que
levou ao fechamento das escolas e interrupgao das aulas presenciais. Nesse contexto,
0 ensino remoto se tornou a unica forma de ensino possivel no Brasil e no mundo e as
tecnologias digitais de informagéo e comunicagao (TDICs) passaram a ser utilizadas como
ferramenta pedagdgica e como o Unico meio para aproximar alunos e professores.

O termo “remoto” significa distante no espaco e se refere a um distanciamento
geografico®. Hodges et al. (2020) define o ensino remoto como uma modalidade de
educacéao executada por meio de tecnologias on-line, podendo, assim, flexibilizar o ensino,
que pode ocorrer em qualquer lugar e em qualquer horario, sendo implementado com uma
alta velocidade.

Segundo Oliveira e Lima (2020), os professores continuaram a lecionar nos
horarios previstos no ensino presencial, s6 que de forma remota, a partir de atividades
adaptadas a esse novo formato e da utilizagdo de aplicativos e softwares para articular as
aulas sincronas.

As TDICs com intermédio de plataformas e aplicativos de celular e de computador
foram fundamentais para a implementagao do ensino remoto, uma vez que possibilitava
a intermediagcéo do contato virtual entre professores e alunos e o desenvolvimento de
atividades adaptadas a esse novo formato, como podcasts e video aulas, dentre outras.

Ademais, destaca-se o enriquecimento do processo educacional proporcionado por
essas ferramentas, conforme pontua Moran (1995, p. 26):

As tecnologias permitem um novo encantamento na escola, ao abrir suas paredes
e possibilitar que alunos conversem e pesquisem com outros alunos da mesma
cidade, pais ou do exterior, no seu proprio ritmo. O mesmo acontece com 0s pro-
fessores. Os trabalhos de pesquisa podem ser compartilhados por outros alunos
e divulgados instantaneamente na rede para quem quiser. Alunos e professores
encontram inumeras bibliotecas eletronicas, revistas online, com muitos textos, ima-
gens e sons, que facilitam a tarefa de preparar as aulas, fazer trabalhos de pesquisa
e ter materiais atraentes para apresentacdo. O professor pode estar mais proximo
do aluno. Pode receber mensagens com duvidas, pode passar informag¢des comple-
mentares para determinados alunos. Pode adaptar a sua aula para o ritmo de cada
aluno. Pode procurar ajuda em outros colegas sobre problemas que surgem, novos
programas para a sua area de conhecimento. O processo de ensino-aprendizagem
pode ganhar assim um dinamismo, inovagéo e poder de comunicagao inusitados.

Apesar de o ensino remoto ter sido a estratégia utilizada pelos sistemas de ensino
para assegurar a continuidade do processo de escolarizagdo dos estudantes no periodo
pandémico no Brasil (2020-2021), muitos estudiosos, a semelhanga de Melo (2020),

apontam que a sua adogao abrupta criou obstaculos a sua ressignificagao por parte dos
professores.

8Cabe ressaltar que apesar do ensino remoto e a EAD serem realizadas a distancia, sdo completamente diferentes.
Conforme distingue Almeida e Martins (2020), a educagédo a distédncia possui metodologias proprias de ensino e
aprendizagem que néo estéo sendo consideradas no momento; ja o ensino remoto implementado durante a pandemia
néo segue o0s passos da EAD tradicional, visto que esse formato é uma transposi¢cao das aulas presenciais para o ensino
remoto emergencial, sem muitas mudancas nos métodos.
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Dentre os diversos desafios encontrados nesse contexto de ensino remoto,
Paulo et al. (2020) destaca a falta de experiéncia docente com o uso das tecnologias®,
auséncia de infraestrutura necessaria na maioria das escolas publicas e falta de tempo
para reorganizagao dos curriculos para a modalidade remota. Os referidos estudiosos
acrescentam outras dificuldades surgidas na implementagdo dessa estratégia, dentre as
quais, a falta de aparelhos e boa conexao por parte dos alunos e professores'®, ansiedade,
acumulo de trabalho, evasao, entre outros” (PAULO et al., 2020, p. 197).

Para Melo (2020, p.15), embora existisse a necessidade de readequacéao da pratica
docente ao formato de ensino remoto, ndo houve nenhum preparo para isso. Minozzo, Cunha
e Spindola (2016) corroboram tal concluséo, ao afirmar que a utilizagdo de metodologias
fora do convencional fez o professor perceber que o processo de ensino e aprendizagem
também sofreu alteragdes; o que exigia a necessidade de capacitagao docente.

De acordo com Oliveira (2020, p.39), o formato digital requer novas competéncias
do professor: “nesse novo ambiente de aprendizagem, o professor precisa ir além, motivar,
agugar a curiosidade, instigar a pesquisa, provocar a reflexdo, o desenvolvimento do
pensamento critico”. Nessa mesma diregéo, Oliveira e Lima (2020) concluem que se torna
essencial repensar nas formas em que os professores ensinam, pois nao adianta transpor
as mesmas metodologias do ensino presencial para o remoto.

Para Hodges (2020), o planejamento pedagdgico em situagcbes atipicas exige
resolucdo criativa dos problemas, demandando transposicdo de ideias tradicionais e
proposicdo de estratégias pedagdgicas diferenciadas para atender a demanda dos
estudantes e professores. Tais solu¢gdes podem ser duradouras, favorecendo, dessa forma,
a resolucao de problemas e paradigmas que até entdo pareciam insuperaveis.

Ademais, Pretto, Bonilla e Sena (2020) ressaltam que lecionar no ambiente
domiciliar era uma tarefa desafiadora, uma vez que o docente ndo possuia todos os
aparatos necessarios para elaborar suas aulas virtuais, ainda sofrendo interferéncias dos
demais conviventes'.

Apesar das dificuldades apontadas acima, para Barbosa, Viegas e Batista (2020), o
modo de aulas remotas demonstrou ser eficiente, pois garantiu a aprendizagem dos alunos.
Segundo os referidos estudiosos, os problemas ndo dizem respeito ao método (ensino
remoto), mas as ferramentas, isto &, a falta de internet com qualidade e a precariedade de
equipamentos (computador, celular) que prejudicam o desempenho dos discentes.

Como caracteristicas bastante significativas do ensino remoto, Almeida e Martins
(2020) citam a autonomia existente nessa forma de ensino, pois os alunos podem assistir as
aulas em horarios mais confortaveis para eles, e a flexibilidade, que possibilita principalmente
ao professor a exploragao de aulas diversificadas, podendo ser aulas gravadas, on-line, em

9 Além da falta de conhecimento técnico para o uso das tecnologias digitais, outro desafio foi a compreenséo dos
professores sobre como utiliza-las como ferramenta pedagdgica (Stinghen, 2016).

10 A auséncia de infraestrutura adequada para os professores desenvolverem seus oficios também foi apontada por
Cunha, Silva & Silva (2020). Segundo os referidos estudiosos, professores e alunos necessitavam de aparelho celular,
computadores ou outros dispositivos com acesso a internet, com um minimo de configuragées a fim de utilizar os aplicativos
solicitados pela escola. Para Leal (2020), as desigualdades sociais transpareceram no ambiente virtual, demonstrando
que nem todos tém o mesmo acesso as plataformas digitais.

11 A presencga de interferéncias do ambiente domiciliar também foi ressaltada por Melo (2020); Ludovico et al. (2020);
Valente, et al. (2020) também destacam a presenca de interferéncias do ambiente domiciliar, uma vez que a maioria dos
docentes morava com familia e parentes, além de seus animais de estimacéo.

Q)
o)
=
=
=
o
o
N

94



Desafios da educacdo na contemporaneidade - Vol. 11

redes sociais e em muitas outras plataformas digitais.

Assim, o cenario pandémico trouxe a tona inumeras questdes no que tange ao
campo educacional como “[...] as condi¢des de trabalho do docente, a qualidade do processo
de ensino-aprendizagem, a relevancia e o significado dos temas a serem abordados, o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas centradas no estudante [...]” (MARTINS, 2020,
p. 251), de modo que torna-se relevante compreender a percepgdo dos docentes acerca
do momento adverso pelo qual a educacao atravessou e os desafios que a pandemia da
COVID-19 impés a pratica pedagdgica.

Com o transcorrer do tempo e a contengdo da pandemia da covid-19, o ensino
remoto foi dando lugar ao ensino hibrido, que é aquele no qual ocorrem encontros entre
educadores e estudantes por meio de plataformas on-line e por meio de espacos presenciais,
ocorrendo as atividades de forma integrada para garantir uma melhor apreensao dos
conteudos (BARBOSA E BATISTA, 2019).

O ensino remoto no Estado do Maranhao

Em virtude do contexto pandémico, no dia 16 de margo de 2020, por meio do
Decreto Estadual n°® 35.662/2020"2, foram suspensas as atividades presenciais no estado
do Maranh&o. Logo apds, o Conselho Estadual de Educagao do Maranhdo - CEE/MA
publicou nota publica a comunidade escolar do Sistema de Estadual de Ensino, apoiando a
adocao de medidas preventivas a favor da manutencao da vida.

Segundo Galeno (2021, p.202), a singularidade e complexidade da pandemia da
Covid-19 exigiu uma ordem normativa propria denominada pela estudiosa de ‘periodo de
excepcionalidade’:

[...] a situagcdo pandémica modificou a organizagao do tempo e do espago escolar,
consequentemente, modificagdes pedagdgicas e politicas, no trabalho docente, na
infraestrutura, equipamentos pedagogicos, foram necessarias ao trabalho educati-
vo. Diante das necessidades de reorganizagdo, com modifica¢gdes na oferta da edu-
cacao escolar, coube ao Conselho Estadual de Educagao regulamentar as novas
possibilidades de organizagao e oferta da educagéo escolar.
Nesse sentido, o Conselho Estadual de Educagdo do Maranhdo (CEE/MA) editou
diversos atos normativos™ que amparam o enfrentamento do contexto pandémico no

sistema estadual de ensino do Maranhao, dentre os quais destacam-se:

a) Res. CEE/MA n° 94/2020: Fixou orientacbes para o desenvolvimento das
atividades curriculares e a reorganizagdo dos calendarios escolares, excepcionalmente,
enquanto permanecerem as medidas de prevengao ao novo Coronavirus - COVID-19, para
as Instituigdes integrantes do Sistema Estadual de Ensino do Maranhao;

b) Parecer CEE/MA n° 145/2020: estabeleceu orientagbes as instituicbes
pertencentes ao Sistema Estadual de Ensino do Maranh&o na reorganizac&o do calendario
escolar referente ao periodo de excepcionalidade no contexto da pandemia;

c) Res. CEE/MA n° 200/2020: estabeleceu normas educacionais complementares

12 Documento disponivel em: https://www.saude.ma.gov.br/wp-content/uploads/2020/03/DECRETO-N-35662.16032020-
suspens%C3%A30-de-aulas.pdf

13 Disponiveis no site do Conselho Estadual de Educagdo do Maranhé&o: https://conselhodeeducacao.ma.gov.br/
resolucoes-ementas/.
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para as instituicbes integrantes do Sistema Estadual de Ensino do Maranhao, enquanto
permanecerem as medidas de preveng¢ao ao novo Coronavirus — COVID-19, conforme os
dispositivos da Lei n°® 14.040/2020", dentre as quais: possibilidades para a reorganizagao
do calendario com o desenvolvimento das atividades n&o presenciais, inclusive com a
adocao do ensino hibrido e do continuum curricular.

Cabe ressaltar o artigo 15, paragrafo unico da Resolugdo CEE/ MA n°® 200/2020,
que visando assegurar o dialogo e a participagao entre os membros dos varios segmentos
da comunidade escolar na reorganizagao pedagogica, determinava:

Paragrafo Unico. Cabe as instituicbes e redes de ensino da Educagao Basica o
cumprimento do art. 8° do Decreto Estadual n° 35.897 de 30 de junho de 2020, que
determina obrigatéria a formacao de comissédo nas escolas, seguindo estritamente
os procedimentos previstos na legislagao vigente e em absoluta transparéncia em
relagdo as comunidades escolares.
Assim, competia as instituicdes e redes de ensino da Educacido Basica formar
comissOes proprias nas escolas da rede estadual a fim de tratar da situagdo pandémica

considerando as suas especificidades e realidade local.

Apods o Governo do Maranhao ter decretado o isolamento social e a suspensao
das aulas presenciais, buscou-se alternativas para garantir o acesso e a permanéncia dos
estudantes nas atividades escolares. Nesse sentido, a Secretaria de Estado da Educacao
- Seduc, em parceria com diversas instituicées, passou a promover atividades on-line para
estudantes e professores (GALENO, 2021).

Em entrevista, Felipe Camardo, a época, Secretario de Educacdo do Estado
do Maranhdo expb6s mais detalhadamente as estratégias adotadas durante o periodo
pandémico:

[...] Tentamos diversificar ao maximo os meios para oferta da educagédo remota.
Logo nos primeiros dias, conseguimos levar aulas por meio da TV e do radio, e
também pela internet. Com a diversidade dos canais, nosso objetivo foi chegar ao
maximo de estudantes possivel. No decorrer do ano, fomos aprimorando nossas
agdes, com a implantagao da Plataforma Gongalves Dias, um ambiente virtual que
nasceu para contribuir com o ensino remoto, seja por parte dos estudantes, que
tém um espaco onde podem encontrar os mais diversos conteudos pedagogicos do
ano letivo; como, também, para os professores, que podem usar a ferramenta para
incrementar seu trabalho (GALENO, 2021, p. 21-25).

Com ointuito de garantir o acesso dos estudantes a internet, o Governo do Maranhao
distribuiu chips de dados e, paralelo a isso, a equipe da Seduc também realizou a distribui¢cao
de materiais impressos, 0s quais eram entregues aos estudantes que moravam em locais
gue nao possuiam acesso a internet. Além dessas agdes, com o auxilio de parceiros como
o UNICEF, o governo desenvolveu a Busca Ativa Escolar, visando garantir o acesso e a
permanéncia dos estudantes e evitar e/ou minimizar a exclusdo escolar.

14 A Lei n°® 14.040/2020 apresentou importantes alteragdes para o ordenamento juridico educacional e para a organizagdo
da oferta do ensino no pais durante o periodo de excepcionalidade gerado pela pandemia, destacando-se: a dispensa
em carater excepcional do cumprimento dos 200 dias letivos na Educagédo Basica e no Ensino Superior; dispensa da
obrigatoriedade das 800 horas para a Educagéao Infantil; a autorizagdo do desenvolvimento de atividades nao presenciais,
por meio das TICs, para fins de integralizagdo da carga horaria anual obrigatéria, e a possibilidade de adogdo de um
continuum para a integralizacdo da carga horaria minima do ano letivo afetado pelo estado de calamidade publica; a
autorizagdo aos sistemas de ensino para a antecipagdo, em carater excepcional, da conclusdo dos cursos de educagdo
profissional técnica de nivel médio; e a autorizagdo para antecipagdo da concluséo dos cursos superiores de Medicina,
Farmacia, Enfermagem, Fisioterapia e Odontologia (Revista Educagcdo/CEE-MA, 2021, p.46).
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O Secretario de Educacéao da época, Felipe Camaréao, reconheceu que a pandemia
trouxe impactos negativos para uma geragdo, uma vez que nada substitui a presenga
do professor em sala de aula, o vinculo do estudante com outros colegas na escola, as
desigualdades sociais que se tornaram ainda mais latentes nesse periodo, os riscos de um
estudante fora da escola, a inseguranga alimentar, dentre entre outros aspectos (GALENO,
2021, p. 23).

ENSINO REMOTO DA LINGUA PORTUGUESA NA PERSPECTIVA DO
LETRAMENTO DIGITAL

No contexto de ensino remoto/hibrido, as discussdes que envolvem o letramento
digital se tornaram cada vez mais necessarias, uma vez que a incorporacgao € intensificagao
do uso das TDIC no contexto educacional nesse periodo exigiram a necessidade de letrar
digitalmente as pessoas, conforme pontuam Silva e Rodrigues (2016, p. 301):

O surgimento da tecnologia, além de imprimir novas formas de viver em sociedade,
inovou também a maneira de manipular textos orais e escritos e passou a exigir dos
sujeitos sociais que aprendessem a ler e escrever utilizando-se de aparelhos como
o computador conectado a internet, o celular, e todas as possibilidades que estes
trazem. Deste modo, as concepg¢des de leitura e a produgao escrita de textos foram
também sendo redimensionadas e alcangaram novos espagos que ndo apenas o da
cultura do papel. Essas mudangas configuram o que chamamos letramento digital,
ou seja, ler e escrever nas midias.
Segundo Soares (2002, p. 151), o letramento pode ser conceituado como “um certo
estado ou condigao que adquirem os que se apropriam da nova tecnologia digital e exercem

praticas de leitura e de escrita na tela”.

A definicdo de letramento digital ainda esta em desenvolvimento, pois conforme a
supracitada estudiosa, “[...] envolve um conjunto de fatores que variam de habilidades e
conhecimentos individuais a praticas sociais e competéncias funcionais e, ainda, a valores
ideoldgicos e metas politicas” (SOARES, 2017, p. 81).

Para Coscarelli (2009, p. 554) o conceitua o letramento digital envolve:

[...] as habilidades do sujeito de lidar com textos digitais que normalmente fazem
parte de uma rede hipertextual e exploram diversas linguagens, ou seja, sdao multi-
modais. Essa rede hipertextual € composta por um conjunto de textos nao lineares,
que oferecem links ou elos para outros textos, que podem ser ou conter imagens,
gréaficos, videos, animagdes, sons.

O letramento digital, “surgido com as novas tecnologias da comunicacgao eletrénica
do final do século XX e inicio do XXI, ocorre em ambiente virtual e possibilita ndo so6 escrever,
ler e interpretar hipertextos on-line, mas também interagir via TDICs” (Gama, 2012, p. 4),
a partir de ferramentas tecnolégicas como o computador, chats, salas de aulas virtuais,
aplicativos, tablets, celulares, dentre outras. Nesse sentido, o letramento digital promove
tanto dominio das TDICs, como o desenvolvimento de habilidades do sujeito ao usar esses

recursos tecnolégicos.

Santaella (2014) defende um outro termo para o letramento digital, que ela denomina
de ‘hipermidia’. Para a referida estudiosa, a palavra “letramento” traz consigo a ligacao
direta com o verbal, sendo que a linguagem presente nas redes digitais traz diferentes
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midias que n&o somente a verbal, criando assim um ambiente com varias midias, ou o
chamado hiper midiatico.

Nas ultimas décadas, a concepcao de letramento tornou-se mais plural, de modo
que fala-se em “multiplos letramentos, conforme ressaltam Silva e Rodrigues (2016, p.302):

O surgimento de novos suportes tecnolédgicos para ler redimensiona as praticas de
letramento convencionais e da origem ao letramento digital ou multiletramentos digi-
tais considerando as multiplas facetas que a tecnologia dispde. Nesse sentido, con-
sideram-se os eventos de letramento que estdo atrelados aos usos competentes
que sujeitos fazem da leitura e da escrita nas interagdes. Essa multimodalidade
ou multimidialidade empregada aos usos da linguagem através do uso de varias
linguagens constituem novos eventos de letramento.

Assim, diante das novas tecnologias, a escola vive um cenario que reforca a
necessidade de mudar as perspectivas de ensino, tendo em vista que elas ja fazem parte do
processo de escolarizagao de varios discentes. Nessa perspectiva, faz-se necessario “[...] a
escola organizar-se a ponto de se tornar uma agéncia de letramento digital, principalmente

do professor, tomando os géneros digitais como objeto de ensino” (VILLELA, 2009, p. 5).
Sobre os géneros digitais, Xavier (2005, p.37-38) pontua que:

Estes sdo géneros emergentes que poderiam ser bastante explorados na e pela
escola. Os professores de lingua portuguesa poderiam utilizar estes géneros di-
gitais para dinamizar suas aulas de producao textual. A mudanca de ambiente, da
sala de aula para o laboratério de informatica, e a descoberta das caracteristicas
e potencialidades de desenvolvimento retérico argumentativo poderia tornar a aula
de portugués mais empolgante e atraente. A participagédo constante dos alunos ten-
de a ampliar sua capacidade de argumentar sobre temas diversos, levando-os a
aprender a refletir dialeticamente sobre as diversas opinides e construir sua propria
sintese sobre as questdes em discussao [...]. Desta forma, os géneros digitais sdo
mega ferramenta para desenvolver nos aprendizes necessaria habilidade de cons-
truir pontos de vista e defendé-los convincentemente.

Os géneros digitais, portanto, tornaram-se instrumentos de ensino inovadores, uma
vez que servem de incentivo a participacdo do educando na constru¢ao do proprio saber

e possibilitam que o educador aproxime os interesses dos educandos para desenvolver
novas praticas metodoldgicas, mediadas pelos espagos virtuais.

Marcuschi (2008, p.200) enfatiza a necessidade de os educadores utilizarem os
géneros digitais no ensino, uma vez que:

[...] sdo géneros em franco desenvolvimento e fase de fixagdo com o uso cada
vez mais generalizado; apresentam peculiaridades formais préprias, ndo obstante
terem contraparte em géneros prévios; oferecem a possibilidade de se rever alguns
conceitos tradicionais a respeito da textualidade; mudam sensivelmente nossa rela-
¢ao com a oralidade e a escrita, o que nos obriga a repensa-la.

Os textos digitais, assim como os tradicionais, possuem diversos formatos, o que
implica no aparecimento de variados géneros discursivos no ambiente virtual, como por
exemplo, GIF, fanfiction, viog, wiki, que podem ser de natureza argumentativa, critica,
narrativa etc.

Os géneros digitais e a BNCC

A utilizagdo e compreensao digital estdo descritas na Base Nacional Comum
Curricular como uma das competéncias de linguagem a ser desenvolvida pelos estudantes,
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tendo em vista uma atuacéo critica e reflexiva nas diversas praticas de linguagem presentes
na sociedade.

Nesse sentido, € necessario o reconhecimento dos mais variados discursos na
rede virtual e a construcdo de sentido acerca de seus conteudos. E indispensavel que
os leitores digitais criem suas proprias opinides a respeito daquilo que estdo consumindo
virtualmente, conforme propde a BNCC.:

Compreender uma palestra é importante, assim como ser capaz de atribuir dife-
rentes sentidos a um gif ou meme. Da mesma forma que fazer uma comunicagéo
oral adequada e saber produzir gifs e memes significativos também podem sé-lo
(BRASIL, 2018, p. 69).

Em vista disso, a BNCC define como um dos objetivos do ensino da Lingua
Portuguesa “proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam para a ampliagao
dos letramentos, de forma a possibilitar a participagéo significativa e critica nas diversas
praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens”
(BRASIL, 2018, p.67).

Nesse sentido, deve-se levar em consideracdo o multiletramento, que envolve
os diversos tipos de linguagem (visual, sonoro, verbal) e de cultura, a fim de preparar os
estudantes para percorrerem entre os inumeros contextos e espac¢os do mundo globalizado.

A BNCC também ressalta a importancia de alertar os alunos sobre os discursos
de &dio e as fakes news’® presentes nas redes sociais, para que eles consigam lidar com
esses tipos de conteudos, bem como refletir acerca dos limites que existem nas publicacées
online.

Cabe destacar que a insergdo de novos géneros nas aulas de Lingua Portuguesa,
nao pode ocorrer em detrimento dos géneros tradicionais como a “noticia, reportagem,
entrevista, artigo de opinido, charge, tirinha, crénica, conto, verbete de enciclopédia, artigo
de divulgacao cientifica etc., préprios do letramento da letra e do impresso” (BRASIL, 2018,
p.69). A abordagem deve ser realizada simultaneamente, cada um com sua devida fungao
na sociedade.

Segundo o referido documento, o trabalho em sala de aula deve contemplar “o
canone, o marginal, o culto, o popular, a cultura de massa, a cultura das midias, a cultura
digital, as culturas infantis e juvenis, de forma a garantir uma ampliagédo de repertério e uma
interacao e trato com o diferente” (BRASIL, 2018, p.70), de modo a garantir o multiletramento
e a valorizacdo da diversidade cultural existente no pais.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secao, discute-se os dados da pesquisa realizada junto a 06 (seis) docentes
de Lingua Portuguesa de duas escolas da rede de ensino publica estadual do municipio de
Sao Luis - MA a fim de que se possa analisar as implicagdes do ensino remoto da Lingua
Portuguesa na aprendizagem dos estudantes. Para melhor compreensao, os dados foram
organizados em 04 (quatro) blocos, conforme abaixo:

15 Sé&o informagbes produzidas de forma inverossimil que, sem a devida averiguagao, leva o leitor a considera-las
verdadeiras (Allcott, Gentzkow, 2017).
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A docéncia da Lingua Portuguesa no contexto do ensino remoto

O ensino da Lingua Portuguesa foi desenvolvido durante o periodo pandémico tanto
por meio de atividades remotas (online) como por meio de atividades impressas (83,3%).

Segundo os docentes, além da disponibilizacdo de materiais impressos na escola
para os estudantes que nao possuiam acesso a internet, houve a realizacdo de aulas por
meio da Plataforma digital da escola e do Google Meet e de diversas atividades com a
utilizacdo de ferramentas midiaticas e tecnologicas, a exemplo da produgédo de videos
sobre diversos temas.

No que tange a possivel alteragdo no curriculo escolar, metade dos docentes
apontaram que houve modificagdo quanto aos conteudos desenvolvidos em sala de aula.
Nesse sentido, 100% dos docentes ressaltaram o trabalho com textos digitais e multimodais,
a exemplo de infograficos, anuncios, propagandas, tirinhas, charges, graficos, dentre outros.

No que se refere as atividades inovadoras desenvolvidas durante o periodo de 2020-
2021, destacam-se a utilizagdo da plataforma da escola, atividades por meio do Google
Forms, apresentacgéo de trabalhos e seminarios por meio do Google Meet, disponibilizagao
de questionarios online; utilizagao do Kahoot, Canvas, emprego da sala de aula invertida,
etc.

Os métodos mais empregados pelos docentes no ensino remoto, como mostra
o grafico 3, foram as aulas por meio da plataforma Google Class (66,7%), seguidas da
aplicagao/realizagao de atividades e trabalhos escritos (16,7%) e utilizagdo de aplicativos
(16,7%). Esses mesmos métodos também foram considerados os mais eficazes, segundo
os docentes.

Neste sentido, percebe-se que no contexto de ensino remoto, os professores de
Lingua Portuguesa continuaram a lecionar, s6 que de forma remota, a partir de atividades
adaptadas a esse novo formato e da utilizacdo de aplicativos e softwares para articular as
aulas sincronas (OLIVEIRA E LIMA, 2020).

Quanto a realizacao de mudancas e adequagdes nas formas de avaliagao utilizadas
nesse periodo, 83,3% dos docentes afirmaram que fizeram modificagdes, readequando sua
pratica ao formato de ensino remoto (MELO, 2020), enquanto uma pequena minoria nao
sentiu esta necessidade (17,7%).

Considerando a necessidade de altera¢des na forma de avaliar a aprendizagem dos
estudantes, os professores adotaram as seguintes estratégias avaliativas nesse periodo:
realizacdo de atividades sincronas, avaliagdes por meio de questionarios Google Forms,
apresentacao de trabalhos com slides, consideracédo da frequéncia participacdo nas aulas
como critérios avaliativos, etc.

Dentre essas formas avaliativas, as mais empregadas para avaliar a aprendizagem
dos estudantes, segundo os docentes, foram os trabalhos escritos, pesquisas, producdes
textuais, avaliagbes por meio do Google Forms; consideragédo da presencga e participagao
dos estudantes nas atividades remotas, apresentacéo de trabalhos, seminarios, debates e
atividades de gamificacao.
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Quanto ao nivel de participacdo nas atividades remotas, 50% dos docentes
afirmaram que menos de 30% dos estudantes participavam das atividades remotas. Outros
33,3% ressaltaram que a participacao era em torno de 50%; o que nos leva a concluir que
a adesao dos estudantes as atividades remotas era relativamente baixa.

Desafios vivenciados pelos docentes no contexto de ensino remoto

Segundo 33,3% dos docentes, a principal dificuldade vivenciada no contexto
de ensino remoto foi a auséncia de infraestrutura dos estudantes para acompanhar as
atividades online, conforme ressalta Paulo et al. (2020). Por isso, Barbosa, Viegas e Batista
(2020) defendem que os problemas nao dizem respeito ao método (ensino remoto), mas
as ferramentas, isto €, a falta de internet com qualidade e a precariedade de equipamentos
(computador, celular) que prejudicam o desempenho dos discentes. Para estes estudiosos,
o modo de aulas remotas foi eficiente, pois garantiu a aprendizagem dos estudantes.

Outros problemas apontados foram o desinteresse dos discentes, falta de apoio das
escolas e redes de ensino, auséncia de interacio entre os alunos, limitagao dos conteudos
trabalhados e dificuldades relacionadas ao uso das tecnologias.

Possibilidades do ensino remoto

Os docentes de Lingua Portuguesa destacaram como pontos positivos do ensino
remoto a possibilidade de novas vivéncias e atividades proporcionadas pelo uso da
tecnologia, a dinamicidade das aulas com a utilizagdo de videos, slides e aplicativos, o
conhecimento de novas tecnologias e o esforgo e participagéo de alguns alunos.

Os docentes de Lingua Portuguesa avaliaram seu nivel de dominio sobre as TDICs
numa escala de 0 a 5, como sendo muito bom (notas 4 e 5). Somente 01 (uma) professora
mostrou conhecimento insuficiente quanto ao uso das tecnologias digitais.

Assim, como caracteristica bastante significativa do ensino remoto tem-se a
flexibilidade (ALMEIDA E MARTINS, 2020), que possibilitou aos professores a exploragao
de aulas diversificadas, contribuindo para o enriquecimento do processo educacional
proporcionado pelas ferramentas tecnoldgicas (MORAN, 1995), que pode ganhar
dinamismo, inovagao e criatividade.

Avaliacao do ensino remoto na perspectiva docente

O ensino remoto foi avaliado como uma forma de ensino regular por 66,7% dos
participantes da pesquisa. Para 33,3%, porém, foi classificado como péssimo.

No que tange a repercussao do ensino remoto na aprendizagem dos estudantes
sobre a Lingua Portuguesa, tem-se que: 33,3% dos docentes afirmaram que este formato
de ensino teve implicagbes no ensino da lingua, enquanto 50% negaram tal influéncia.
Ressalta-se que para 16,7% dos docentes, o ensino remoto repercutiu somente na
aprendizagem dos estudantes que conseguiram acompanhar as aulas remotas.

Os docentes que perceberam as repercussdes do ensino remoto na aprendizagem
da Lingua Portuguesa destacaram como pontos positivos: avangos na area de linguagens,

Q)
o)
=
=
=
o
o
N

101



Desafios da educacdo na contemporaneidade - Vol. 11

utilizacao das TDICs nas aulas e a incorporagao por alguns estudantes de novas estratégias
para melhorar seu processo de aprendizagem. Por outro lado, também foram elencadas
repercussdes negativas como atraso de conteudos, e comprometimento da aprendizagem
(leitura, escrita e interpretacédo) ocasionada sobretudo pela falta de infraestrutura (internet,
computador, telefone) dos estudantes para participar das atividades remotas.

De acordo com os docentes, as repercussdes sobre a docéncia da Lingua
Portuguesa foram o aprendizado e a incorporagdo das novas ferramentas midiaticas as
aulas, a exemplo do Data show e a implementagao de novas estratégias a fim de atender
os estudantes que ndo possuiam acesso a Internet.

Nesse sentido, percebe-se que os professores tiveram que reinventar suas praticas
pedagogicas a fim de dar respostas as dificuldades surgidas com o ensino remoto, o que vai
ao encontro de Hodges (2020) quando afirma que o planejamento pedagdgico em situagdes
atipicas exige resolugéao criativa dos problemas e proposigao de estratégias pedagdgicas
diferenciadas para atender a demanda dos estudantes e professores.

Ao fazerem uma avaliagéo sobre a aprendizagem dos estudantes durante o periodo
de ensino remoto, os docentes caracterizaram, de forma prevalente, como sendo regular.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve por objetivo refletir sobre o processo de ensino (remoto) da Lingua
Portuguesa desenvolvido em duas escolas da rede de ensino publica estadual de Sao Luis
- MA no periodo de 2020 a 2021 e suas implicagdes sobre a aprendizagem dos estudantes
do Ensino Médio.

Os dados obtidos nos permitem perceber que o cenario pandémico impds aos
docentes das escolas pesquisadas um repensar de todo o fazer pedagogico, de modo a
desenvolver estratégias e alternativas para garantir a continuidade do processo formativo
dos estudantes e a manutencgao do seu vinculo com a escola.

Neste sentido, o planejamento destas escolas considerou a diversidade do
alunado, contemplando tanto atividades/aulas remotas, realizadas por meio da Plataforma
da escola, do Google Meet, como atividades impressas, direcionadas aos estudantes que
Nao possuiam acesso a internet.

O curriculo também foi adaptado por 50% dos docentes de Lingua Portuguesa,
centrando-se nas questbes mais relevantes para o momento. Também se verificou a
utilizagdo de uma diversidade de textos digitais e/ou multimodais nas aulas por 100% dos
docentes participantes da pesquisa.

A propria dindmica das aulas também foi alterada, pois o suporte oferecido pelas
ferramentas midiaticas e tecnologicas proporcionou uma diversificagdo das metodologias
empregadas e atividades desenvolvidas, tais como: a utilizagdo da plataforma da escola;
atividades por meio do Google Forms; realizagcdo de trabalhos e seminarios por meio do
Google Meet; disponibilizagdo de questionarios online; utilizagdo dos aplicativos Kahoot,
Canvas; emprego da sala de aula invertida; etc, provocando consequente mudancas
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nas formas de avaliagdo implementadas (atividades sincronas, avaliagbes por meio de
questionarios Google Forms, consideragao da frequéncia, participagdo nas aulas, oralidade
e escrita como critérios avaliativos, etc.).

Deste modo, conforme os dados apresentados, todas as atividades desenvolvidas
nesse periodo se adaptaram ao formato de ensino remoto, ou seja: o curriculo desenvolvido,
os conteudos selecionados, as metodologias e avaliagdes implementadas e as formas de
comunicagao entre a escola e a comunidade escolar.

No entanto, apesar de todas as adequacoes feitas pelas duas escolas estaduais,
o nivel de participacado dos estudantes nas atividades remotas foi relativamente baixo, o
que acarretou certo comprometimento no nivel de aprendizagem da lingua portuguesa,
considerada pela maioria dos docentes como ‘regular’.

Além da falta de participacdo dos estudantes as atividades remotas ocasionada
pela auséncia de infraestrutura adequada, outras dificuldades vivenciadas nesse periodo
foram a falta de apoio das escolas e redes de ensino, auséncia de interacdo entre os
alunos, limitagdo dos conteudos trabalhados, dificuldades com questdes tecnoldgicas e o
proprio desinteresse dos estudantes, dentre outras.

Assim, se por um lado, o ensino remoto tenha sido fundamental para garantir
a continuidade da aprendizagem dos estudantes no periodo de 2020-2021, a sua
implementagdo ocorreu com bastante dificuldade, sobretudo nas escolas publicas,
contribuindo para a precarizagao do processo de ensino e aprendizagem e comprometendo
a aprendizagem da lingua portuguesa conforme apontado pela pesquisa.

Assim, faz-se necessario enfrentar os efeitos da pandemia na educacéo brasileira,
a partir de novos parametros de organizagdo educacional, o que pressupde repensar o
processo educacional a médio e longo prazo.
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RESUMO

A pandemia de Covid-19 teve um impacto significativo na formacgao profis-
sional e na mediagao de conflitos em diversos setores. Este artigo cienti-
fico tem como objetivo analisar as principais mudancgas e desafios enfren-
tados nesses campos durante a pandemia. Para tanto, foi realizada uma
revisao bibliografica abrangente de artigos cientificos, relatérios e estudos
relevantes. A formagéao profissional foi fortemente afetada pela pandemia,
levando a uma transigdo abrupta para o ensino a distancia e a adogéao
de plataformas virtuais. A falta de acesso equitativo a internet e a tec-
nologias adequadas representaram um desafio significativo para muitos
individuos, especialmente aqueles de comunidades desfavorecidas. Além
disso, a interagao face a face e a pratica em ambientes reais de trabalho
foram prejudicadas, exigindo a criagcédo de solugdes criativas e simulagdes
virtuais para suprir essas lacunas. Quanto a mediagao de conflitos, a pan-
demia trouxe uma série de desafios Unicos. A imposi¢cao de restrigdes de
distanciamento social limitou a capacidade das partes envolvidas em con-
flitos de se encontrarem pessoalmente, tornando a mediagéo presencial
inviavel em muitos casos. Isso levou ao aumento do uso de plataformas
de videoconferéncia e outras ferramentas online para a mediagao virtual.
A colaboragéao entre instituicbes de ensino, empresas e organizagdes da
sociedade civil foi fundamental para compartilhar recursos e conhecimen-
tos, bem como para desenvolver abordagens inovadoras. A capacitagao e
o suporte adequados para o uso de tecnologias digitais foram essenciais
para garantir a acessibilidade e a eficacia da formagao profissional e da
mediagao online.

Palavras-chave: mediagao de conflitos. formagao profissional. Covid-19
TICs.

ABSTRACT

The Covid-19 pandemic had a significant impact on professional training
and conflict mediation in various sectors. This scientific article aims to
analyze the main changes and challenges faced in these fields during the
pandemic. To this end, a comprehensive literature review of scientific arti-
cles, reports and relevant studies was carried out. Vocational training was
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heavily affected by the pandemic, leading to an abrupt transition to distance learning and
the adoption of virtual platforms. The lack of equitable access to the internet and appropria-
te technologies posed a significant challenge for many individuals, especially those from
disadvantaged communities. In addition, face-to-face interaction and practice in real work
environments were impaired, requiring the creation of creative solutions and virtual simu-
lations to fill these gaps. As for conflict mediation, the pandemic has brought a number of
unique challenges. The imposition of social distancing restrictions has limited the ability of
parties to conflicts to meet in person, making face-to-face mediation unfeasible in many
cases. This has led to the increased use of videoconferencing platforms and other online
tools for virtual mediation. Collaboration between educational institutions, companies and
civil society organizations was essential to share resources and knowledge, as well as to
develop innovative approaches. Appropriate training and support for the use of digital tech-
nologies were essential to ensure the accessibility and effectiveness of professional training
and online mediation.

Keywords: conflict mediation. professional training covid-19 TICs.

INTRODUGAO

A pandemia do COVID-19 trouxe mudancgas profundas em todos os aspectos da
sociedade, incluindo o campo da formacéo profissional e a mediagéo de conflitos. Ao longo
do ultimo ano, o mundo enfrentou desafios sem precedentes, obrigando instituicbes de
ensino, organizagdes e profissionais a se adaptarem rapidamente a novas realidades e
buscar solugdes inovadoras.

Neste capitulo, exploraremos a relagao entre a formacgao profissional e a mediagao
de conflitos durante a pandemia do COVID-19, os impactos diretos e indiretos da crise
sanitaria nas praticas de formacao e mediacédo e as estratégias adotadas para lidar com
essas mudangas. Também sera realizado um exame do papel das tecnologias digitais como
instrumentos fundamentais nesse contexto desafiador.

Inicialmente, sera abordado o impacto da pandemia na formagao profissional,
abrangendo tanto a educacgao formal quanto a aprendizagem informal. Serao analisados os
desafios enfrentados pelos estudantes, educadores e instituicdes de ensino ao migrarem
para o ensino a distancia e implementarem metodologias virtuais. Sera dada énfase as
oportunidades e obstaculos presentes nesse processo, assim como as estratégias de apoio
e capacitacao dos profissionais envolvidos.

Em seguida, serdo exploradas as implica¢gdes da pandemia na mediagéo de conflitos.
As restricdbes aos encontros presenciais e o distanciamento social tornaram a resolugao
de conflitos em diversos contextos, como empresas, comunidades e instituicées publicas,
ainda mais desafiadora. Sera discutida a necessidade de adaptacdes para a realizagao
de mediagdes virtuais, a avaliagado da eficacia dessas abordagens e a identificacdo dos
principais desafios enfrentados pelos mediadores.

Um componente fundamental deste estudo sera a analise das tecnologias
digitais como facilitadoras da formacao profissional e da mediagdo de conflitos. Sera
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feita uma exploracdo das ferramentas disponiveis, como plataformas de ensino online,
videoconferéncias e aplicativos de mediagéao virtual. Serdo considerados tanto os beneficios
quanto as limitagdes dessas tecnologias, bem como as precaucdes necessarias para
garantir a segurancga e a privacidade dos participantes.

Por fim, serdo apresentadas as perspectivas futuras para a formagao profissional
e a mediacao de conflitos apds a pandemia do COVID-19. Ainda, sera abordado as licbes
aprendidas ao longo desse periodo e como elas podem moldar as praticas e politicas
futuras. Também sera discutido as possibilidades de combinar abordagens presenciais e
virtuais, visando a maximizacao dos resultados e a promog¢ao da resolu¢cao pacifica de
conflitos.

Ao explorar a intersecédo entre a formacao profissional e a mediagcao de conflitos
na pandemia do COVID-19, este capitulo visa contribuir para o desenvolvimento
de estratégias eficazes e sustentaveis nesse novo contexto. Através da analise das
experiéncias vivenciadas e das solugdes adotadas, buscamos fornecer insights valiosos
para profissionais, pesquisadores e gestores interessados na area.

IMPACTOS DA PANDEMIA NA FORMAGCAO PROFISSIONAL

A pandemia do Covid-19, causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, teve um
impacto global sem precedentes em diversos setores da sociedade, incluindo a formagao
profissional. Arapida disseminagao do virus levou ao fechamento de escolas, universidades
e instituicdes de treinamento em todo o mundo, obrigando educadores e estudantes a se
adaptarem a novas formas de ensino e aprendizagem.

A necessidade de distanciamento social e restricdes impostas para conter a
propagacgao do virus levaram a transig¢ao para o ensino a distancia como principal modalidade
de aprendizagem. A educagédo presencial foi substituida por aulas online, plataformas de
e-learning e recursos digitais, transformando drasticamente a forma como os estudantes
adquirem conhecimentos e habilidades profissionais.

Essa mudanca repentina apresentou uma série de desafios para os estudantes,
educadores e instituicdes de ensino. Os estudantes enfrentaram dificuldades para se
adaptar a um ambiente de aprendizagem virtual, com a falta de interacdo presencial e o
isolamento social afetando sua motivagéao e engajamento (SMITH; JOHNSON; WILLIAMS,
2020). A falta de acesso adequado a dispositivos eletrénicos e conexao a internet confiavel
também se mostrou uma barreira significativa para muitos estudantes (CHEN; YANG; LI,
2021).

Os educadores foram desafiados a repensar suas praticas de ensino, migrando
do ensino presencial para o ensino online. Eles tiveram que se familiarizar com novas
ferramentas e tecnologias, adaptar seus materiais e estratégias de ensino e encontrar
maneiras eficazes de envolver os estudantes remotamente (HODGES et al., 2020). Além
disso, a falta de interagéo direta com os estudantes e a dificuldade em avaliar seu progresso
académico foram obstaculos enfrentados pelos educadores (ZHENG et al., 2021).
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As instituicdes de ensino tiveram que lidar com desafios relacionados ainfraestrutura
tecnolégica e a capacidade de fornecer suporte adequado aos educadores e estudantes
nesse novo contexto de ensino remoto (DHAWAN, 2020). A implementacao de politicas de
inclusao digital e a reorganizagao dos curriculos para atender as demandas do ensino a
distancia foram questdes cruciais a serem abordadas (AL LILY et al., 2020).

No ambito do ensino superior, as instituicbes de ensino superior foram afetadas
de forma imediata e despreparada para a transigao repentina para o ensino remoto. O
planejamento emergencial resultou na implantagdo de atividades a distancia, incluindo
aulas online e conteudos imediatistas. Diante desse cenario, percebe-se a necessidade de
adaptacao das interacdes educacionais para o ambiente virtual, fazendo uso de softwares,
aplicativos e ambientes virtuais de aprendizagem, como o AVA e o Moodle (CHAGURI et
al., 2019).

Osrecursos tecnolégicos apresentam diversos desafios naeducacéo, especialmente
em relacdo ao acesso a informacgdo, diversidade de meios, tipos de aprendizagem,
comunicagdo e mudancas no perfil de alunos e professores. E inegavel que a tecnologia
desempenha um papel fundamental no acesso a informacgao, proporcionando a consulta a
documentos digitais sobre diversos temas, rompendo fronteiras e encurtando distancias.
Além disso, € importante destacar que os processos de aprendizagem foram profundamente
alterados com a presenga da tecnologia, possibilitando que o aluno se torne um agente
ativo na construgado do conhecimento, com maior autonomia no acesso as informagdes
(CAETANO, 2015).

No entanto, a analise detalhada dos dados revela que essas mudancgas tém
causado dificuldades no processo de ensino-aprendizagem dos alunos, além de ansiedade
e frustragdo diante das incertezas, auséncias e informagdes confusas. No contexto da
pos-graduagao, o objetivo educacional € promover o pleno desenvolvimento do individuo,
preparando-o para exercer a cidadania e colaborar de forma coletiva, ao mesmo tempo
em que o capacita para o trabalho, especialmente nas areas de educagédo e pesquisa
(ROGGERO, 2020).

A auséncia fisica do professor, que antes instruia e respondia duvidas no momento
exato dos estudos dos conteudos, resulta na falta de atencao por parte dos alunos. Esse
fator tem um impacto direto na qualidade do processo de ensino-aprendizagem, uma vez
que os alunos podem néao estar adquirindo conhecimentos suficientes para aplica-los em
suas futuras carreiras profissionais (CUNHA et al., 2018).

Diversos obstaculos sao enfrentados no contexto educacional durante a pandemia,
tais como a falta de recursos, infraestrutura inadequada, despreparo dos professores e
equipe pedagogica, imposi¢ao de materiais sem a devida escolha dos educadores, além da
quantidade de materiais incompativeis com o porte das escolas. Esses fatores interferem
significativamente na disposi¢cao dos educadores em utilizar inovagdes, pois € impossivel
ficar indiferente a influéncia que elas exercem sobre as pessoas (SAHB, 2016).

Nesse sentido, percebe-se que a integracéo da tecnologia na educacgao passa a
desempenharum papel crucial, porém, para que essa realidade seja efetivada, é fundamental
que os professores estejam capacitados tanto tecnicamente quanto pedagogicamente
(CAETANO, 2015).
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MEDIACAO DE CONFLITOS DURANTE A PANDEMIA

A mediagdo de conflitos, segundo Bittar (2002), € uma solugdo que pode ser
alcangada tanto por meio da ética quanto por meio do direito, que intervém para pacificar as
relagdbes humanas. Nesse sentido, Vasconcelos (2008, p. 36) define a mediagdo como um
método ndo hierarquizado de resolucado de disputas, no qual as partes envolvidas contam
com a colaboragdo de um terceiro imparcial, o mediador, para expor o problema, dialogar
construtivamente e identificar interesses comuns, visando a um acordo.

Embora a mediagdo seja uma pratica social presente desde os primoérdios da
vida em sociedade, Leite (2016) observa que, nas ultimas décadas, ela tem se firmado
como um fenbmeno sem fronteiras, encontrado tanto em costumes quanto em religides,
estabelecendo-se como uma forma de regulagdo da conduta humana. Nesse contexto,
a conciliagdo surge como uma abordagem semelhante a mediagao, diferenciando-se no
aspecto da condugao do dialogo entre as partes, como aponta Sales (2007).

Nesse contexto, Nascimento (2021) ressalta que a utilizagdo dos meios digitais
contribui para a aproximagdo das pessoas e a construcdo de solugbes de consenso,
resultando na reducido de custos e no aumento da satisfacdo dos envolvidos. Essa
abordagem proporciona uma oportunidade de alcangar um maior numero de pessoas,
sendo fundamental compreender seu funcionamento e torna-la parte da rotina.

No ambiente escolar, a mediagao de conflitos durante a pandemia torna-se ainda
mais relevante. Com as restricdes impostas pelo distanciamento social, as interacbes
presenciais entre alunos, pais e professores foram reduzidas, o que pode levar a um
aumento de conflitos e dificuldades de comunicacao (LIMA; FERREIRA,2020).

A mediacao e conciliagao online surgem como alternativas viaveis para lidar com
essas questdes no contexto educacional. Ao contar com a colaboragao de um mediador ou
conciliador imparcial, as partes envolvidas tém a oportunidade de expor seus problemas,
dialogar de maneira construtiva e buscar interesses comuns que levem a um acordo
satisfatério (LIMA; FERREIRA,2020).

A mediacdo de conflitos no ambiente escolar, seja presencial ou online, oferece
beneficios importantes. Ela promove a aproximacgao entre as partes, estimula o dialogo
cooperativo e ajuda a evitar a imprevisibilidade de desfechos judiciais. Além disso, ao
permitir que os envolvidos expressem seus pontos de vista e contem com a assisténcia
de profissionais especializados, a mediacao contribui para a constru¢cao de acordos mais
duradouros e satisfatorios para todos os envolvidos (OLIVEIRA; SILVA ROLIM, 2020).

A conciliagao também desempenha um papel relevante no ambiente escolar,
complementando a mediag&o. Por meio da atuagao de um conciliador neutro e imparcial, as
partes sdo auxiliadas na busca de seus interesses e na identificagdo de questdes comuns.
Essa abordagem facilita a comunicacéo e promove a construgao de consenso, contribuindo
para a resolugao dos conflitos de forma mais rapida e eficaz (SOARES; FELIPETTO, 2021).

E importante ressaltar que, para a efetividade da mediacdo e conciliacdo online
no ambiente escolar, € fundamental o desenvolvimento de habilidades e competéncias
especificas por parte dos profissionais envolvidos. Além disso, € necessario que as
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instituicbes de ensino e os sistemas educacionais oferecam o suporte necessario, por
meio de capacitagdo e disponibilizagdo de recursos tecnolégicos adequados (SOARES;
FELIPETTO, 2021)..

A mediagdo e a conciliacdo online representam oportunidades valiosas para
promover a resolugdo de conflitos no ambiente escolar durante a pandemia. Ao adotar
essas abordagens, as instituicbes educacionais podem garantir um ambiente de convivéncia
saudavel, no qual os problemas sejam abordados de forma colaborativa, promovendo a paz
e a construgao de relagdes positivas entre todos os envolvidos.

TECNOLOGIAS DIGITAIS COMO FACILITADORAS DA FORMAGAO
PROFISSIONAL E MEDIAGAO DE CONFLITOS

TICs na educacgao

A abundancia de recursos e de conteudo fisicos e digitais, aliada a ampliagado dos
servicos de conexdo mével com a Internet, de armazenamento em nuvem e a evolucao
da telefonia celular, promoveram o surgimento de uma nova modalidade de educacéo, a
Aprendizagem Moével. (CONFORTO & VIEIRA, 2015)

Os referidos autores destacam que a incorporagdo das tecnologias digitais na
educacao tem facilitado a formacéao profissional ao oferecer maior flexibilidade de acesso
ao conhecimento e ao conteudo educacional. Essa modalidade permite que os profissionais
em formagdo tenham acesso a recursos e materiais de estudo em qualquer lugar e a
qualquer momento, utilizando dispositivos moéveis conectados a Internet. (CONFORTO &
VIEIRA, 2015)

Diante da velocidade com que a informacgao se desloca, envelhece e morre, o papel
do professor vem passando por transformacgdes significativas. Gadotti (2003) destaca que,
atualmente, ser professor requer uma formagao continua e permanente, pois as demandas
educacionais estdo em constante mudanca. Nesse contexto, as tecnologias digitais
desempenham um papel fundamental, proporcionando recursos e ferramentas que auxiliam
o professor a conduzir a aprendizagem e a promover uma formacéao profissional adequada
aos desafios do século XXI.

No contexto universitario, a tecnologia aplicada as instituicbes de ensino trouxe
consigo os cursos de Educacao a Distancia (EAD), os quais tém desempenhado um papel
fundamental no acesso ao ensino superior. Pereira (2011) destaca que os cursos EAD tém
sido uma solugéo viavel para a ampliagdo do acesso a educagéao superior em regides onde
anteriormente seria inviavel cursar uma universidade. Essa modalidade de ensino, mediada
pelas tecnologias digitais, possibilita que os estudantes tenham a oportunidade de participar
de cursos e programas académicos, superando barreiras geograficas e proporcionando
uma formacgao profissional mais inclusiva e abrangente.

Salienta-se que a mera incorporagao das tecnologias da informag¢ao e comunicagao
(TICs) na educacao nao garante automaticamente uma melhoria no processo educacional.
Fiorentini e Lorenzato (2006) alertam para a crenga equivocada de que as TICs sdo uma
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solugao universal para os problemas da educagdo. Embora seja relativamente simples
equipar as escolas com essas tecnologias, sua efetiva utilizacdo requer profissionais
capacitados que saibam aplica-las de forma eficaz no contexto escolar. Essa constatacao
ressalta a importancia de uma formagao docente que contemple o dominio das tecnologias
digitais como uma competéncia fundamental para o professor.

Valente (2011) ressalta que o uso dos computadores em sala de aula deve ser
orientado para enriquecer o ambiente de aprendizagem, proporcionando condigbes
favoraveis para o desenvolvimento do aluno. E fundamental que as tecnologias digitais
sejam integradas de maneira significativa as praticas pedagdgicas, promovendo um
ensino mais motivador e instigante para docentes e discentes. Essa perspectiva enfatiza a
importancia de um uso pedagogicamente adequado das tecnologias digitais, que va além
da mera presenca dos recursos tecnoldgicos, buscando efetivamente potencializar as
oportunidades de aprendizagem.

No entanto, Borges Neto (1999) destaca que muitos professores ainda enfrentam
dificuldades em transformar as tecnologias em atividades de ensino e aprendizagem.
Alguns se limitam a solicitar atividades prontas aos responsaveis pelos laboratorios de
informatica, sem saber como incorporar efetivamente essas ferramentas em sua pratica
pedagogica. Diante disso, é fundamental promover a capacitagao docente adequada, que
va além do mero conhecimento técnico, para que os professores sejam capazes de utilizar
as tecnologias como verdadeiros facilitadores da formagéao profissional.

No tangente a formagao dos professores, Cysneiros (2000) defende a importancia
de os docentes adquirirem habilidades no uso das Tecnologias da Informagao (Tl) durante
sua formacgao inicial. Disciplinas como “Tecnologia Educacional” ou “Tecnologias da
Informacao na Educagéo”, assim como abordagens mais detalhadas nas didaticas de
conteudo especificos, sdo essenciais para capacitar os futuros profissionais da educagao
no manejo adequado das Tl. Essa formacao deve preparar os professores para utilizarem
as tecnologias como ferramentas didaticas eficazes, integrando-as ao processo de ensino-
aprendizagem e explorando seu potencial para enriquecer a pratica educativa.

Ainda neste contexto, Kenski (2003) destaca a importancia de os professores
sentirem-se confortaveis no uso das tecnologias digitais como recursos didaticos.
Essa sensacao de conforto implica conhecer as tecnologias, dominar suas principais
funcionalidades técnicas, avalia-las criticamente e criar novas possibilidades pedagdgicas a
partir da integracéo desses recursos ao processo de ensino. Portanto, € fundamental que os
professores sejam capacitados e atualizados constantemente para utilizarem efetivamente
esses recursos no contexto educacional.

Deste modo, a formacgéao de professores também deve contemplar a aquisicao de
competéncias no uso das tecnologias da informag¢ao e comunicagéo, como computadores,
radio, gravador, calculadora, internet e programas educativos (BRASIL, 2001). Essas
ferramentas tecnoldgicas sdo recursos importantes para a Educagao Basica, e € essencial
que os futuros professores aprendam a utiliza-las de forma adequada no exercicio de sua
docéncia. Destarte, € necessario promover iniciativas que garantam uma formagéao docente
que inclua o dominio das tecnologias e a capacidade de utiliza-las como instrumentos de
ensino e aprendizagem.
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Destaca-se ainda que é indispensavel ter cautela, a fim de evitar que a mera
introdugéo de novas tecnologias na educagao resulte apenas em mudangas superficiais
e aparentes. Cysneiros (1999) alerta que algumas aplicagdes tecnoldgicas podem apenas
mudar as aparéncias, sem mexer qualitativamente com a rotina escolar, o trabalho
do professor ou o engajamento dos alunos. E necessario ir além do uso superficial das
tecnologias e buscar sua integragao efetiva, levando em consideragao suas potencialidades
e transformando a pratica educativa de maneira substancial.

Buckingham (2010) defende a importancia de a escola enfrentar as desigualdades
de acesso a tecnologia, considerando ndo apenas a disponibilidade de equipamentos e
habilidades técnicas, mas também o capital cultural dos estudantes, ou seja, sua capacidade
de utilizar as formas culturais de expressao e comunicagao proporcionadas pelas tecnologias.
Portanto, € necessario pensar além do acesso fisico a tecnologia e considerar a formagao
dos alunos como usuarios criticos e ativos dessas ferramentas.

Além disso, a apropriagdo das tecnologias digitais no contexto das culturas digitais
envolve a construgao de conhecimentos em diferentes linguagens (FANTIN, 2012). Essas
linguagens incluem a escrita, a musica, a arte visual, a linguagem audiovisual e a linguagem
digital, cada uma com seus proéprios codigos e especificidades. A aprendizagem dessas
linguagens é complexa e envolve a interagdo entre diferentes conceitos e dimensoes,
promovendo o desenvolvimento de multiplas literacias ou multilaterais. Portanto, a formacéao
profissional dos professores deve contemplar a capacidade de trabalhar com essas
diversas linguagens e desenvolver habilidades que permitam explorar as potencialidades
das tecnologias digitais nesse contexto.

TICs na mediacao de conflitos

No ambiente escolar, o uso das TICs na mediagcao de conflitos traz diversas
vantagens. Uma delas € a possibilidade de envolver as partes remotamente, eliminando
a necessidade de deslocamento fisico e tornando o processo mais acessivel para todos
os envolvidos. Além disso, as TICs oferecem recursos que facilitam a comunicagao e a
troca de informagdes, como videoconferéncias e plataformas colaborativas online (ARBIX,
2017). Essas ferramentas tecnolégicas permitem que os mediadores e as partes envolvidas
interajam de forma mais eficaz, promovendo um dialogo cooperativo e construtivo.

Outra vantagem do uso das TICs na mediagao de conflitos no ambiente escolar
€ a possibilidade de registrar as discussdes e os acordos de forma digital. Isso permite
que as informagdes sejam armazenadas e compartilhadas de maneira mais facil e segura,
garantindo a transparéncia e a confiabilidade do processo (PUREZA, 2019). Além disso,
os registros digitais podem ser utilizados como base para monitorar o cumprimento dos
acordos e auxiliar na prevencao de futuros conflitos.

E importante ressaltar que, embora as TICs tragam beneficios significativos para
a mediagao de conflitos no ambiente escolar, € fundamental considerar as questdes de
acessibilidade e inclusao digital. Nem todos os individuos e comunidades tém igual acesso
e familiaridade com as tecnologias, o que pode criar desigualdades no acesso a mediagao
(ARBIX, 2017). Portanto, € necessario buscar solugbes que garantam a equidade e a
participacéo de todos os envolvidos no processo de mediagao.
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PERSPECTIVAS FUTURAS E LICOES APRENDIDAS

Diante das perspectivas futuras, torna-se imprescindivel refletir sobre as ligbes
aprendidas com a pandemia de COVID-19 no que tange a formagao profissional no contexto
educacional. Nesse sentido, os autores mencionados anteriormente, como Caetano (2015),
Chaguri et al. (2019), Roggero (2020), Oliveira-Cunha et al. (2018) e Sahb (2016), oferecem
contribuicdes valiosas que podem orientar as a¢des a serem tomadas.

A inclusdo educacional é um topico de grande relevancia, e Caetano (2015)
argumenta que a formacao profissional de educadores desempenha um papel fundamental
na promoc¢ao da educacéo inclusiva. Os educadores devem estar preparados para atender
as necessidades de todos os alunos, independentemente de suas habilidades, deficiéncias
ou origens culturais. Isso exige um entendimento profundo das estratégias de ensino
diferenciado, adaptacao de curriculos e a criacado de ambientes inclusivos onde todos os
alunos se sintam valorizados e apoiados.

Em primeiro lugar, é evidente que a tecnologia desempenha um papel cada vez
mais relevante na educacao, e os professores devem ser capacitados de forma adequada
para integra-la de maneira eficaz em seu processo de ensino. Isso implica em oferecer
formagéao técnica e pedagogica continua, de modo a potencializar o uso das ferramentas
digitais e promover uma educacgao de qualidade (CAETANO, 2015).

A avaliagao é uma parte fundamental da educacgao, e Roggero (2020) destaca a
importancia de repensar os métodos de avaliacdo na formacao profissional de educadores.
A énfase ndo deve ser apenas em avaliacdes tradicionais baseadas em testes, mas também
em abordagens mais holisticas e auténticas. Isso inclui a avaliagao formativa, que fornece
feedback continuo para os educadores, permitindo que eles ajustem suas praticas de
ensino de acordo com as necessidades dos alunos. A formagao profissional deve capacitar
os educadores a projetar avaliagdes significativas que reflitam o verdadeiro progresso e
aprendizado dos alunos.

Além disso, é crucial investir em infraestrutura adequada nas instituicbes de ensino,
garantindo acesso a internet de qualidade e recursos tecnologicos atualizados. Dessa
forma, sera possivel superar as limitagdes impostas pela distancia fisica e proporcionar um
ambiente propicio para o ensino-aprendizagem (CHAGURI et al., 2019).

A cidadania global € um conceito que ganha destaque na educagao, e autores
como SAHB (2016) argumentam que a formacao profissional de educadores deve incluir a
preparagao para promover a consciéncia global e a responsabilidade cidada. Isso envolve
ensinar os alunos sobre questdes globais, como direitos humanos, justica social, diversidade
cultural e sustentabilidade, e capacita-los a se envolverem ativamente em questdes globais.
Os educadores desempenham um papel crucial na formagao de cidadaos globalmente
conscientes e ativos.

Outro aspecto relevante é a importancia de considerar as necessidades emocionais
dos alunos durante a transicéo para o ensino remoto. A ansiedade e frustracdo decorrentes
das incertezas e das mudancgas abruptas exigem um apoio emocional efetivo por parte dos
professores e das equipes pedagogicas (ROGGERO, 2020).

Q)
@]

o
=
c
(@)

o
&




Desafios da educacdo na contemporaneidade - Vol. 11

A educacao ao longo da vida € um conceito fundamental, e Roggero (2020) destaca
a necessidade de os educadores estarem preparados para apoiar os alunos em sua jornada
de aprendizado continuo. Isso n&o se limita apenas aos anos escolares, mas abrange a
aprendizagem ao longo da vida, que se estende ao longo de toda a vida profissional e
pessoal dos individuos. Os educadores desempenham um papel vital na promocédo de
uma cultura de aprendizado continuo, incentivando os alunos a buscarem conhecimento e
desenvolverem habilidades ao longo de suas vidas.

Ademais, é fundamental repensar o curriculo e os métodos de avaliagao, de modo
a valorizar ndo apenas o conhecimento tedrico, mas também habilidades e competéncias
necessarias para enfrentar desafios futuros. A autonomia do aluno na busca por informacdes
e a capacidade de trabalhar de forma colaborativa sao aspectos que devem ser fortalecidos
(CAETANO, 2015).

E igualmente importante reconhecer as desigualdades existentes no acesso a
tecnologia e buscar medidas para diminuir essas disparidades. A inclusdo digital se mostra
como um desafio a ser enfrentado, garantindo que todos os estudantes tenham igualdade
de oportunidades no processo educacional (CUNHA et al., 2018).

Diante das dificuldades enfrentadas durante a pandemia, as licbes aprendidas
mostram que a flexibilidade e a adaptacao sao habilidades essenciais para os educadores.
A capacidade de se reinventar, buscar solugdes criativas e estar aberto a novas formas de
ensino sao caracteristicas que se mostraram fundamentais nesse contexto (SAHB, 2016)

Por fim, € necessario fomentar a colaboracdo e a troca de experiéncias entre os
profissionais da educagao, promovendo espacos de discussao e compartilhamento de boas
praticas. A aprendizagem coletiva e o trabalho em equipe podem fortalecer a qualidade do
ensino e contribuir para uma formacgao profissional mais solida diante dos desafios futuros
(ROGGERO, 2020).

Assim, as perspectivas futuras indicam a necessidade de uma formacgéo profissional
que esteja em constante evolugcdo, adaptando-se as demandas e as transformacdes
tecnolégicas. A pandemia de COVID-19 trouxe a tona desafios e aprendizados valiosos, que
devem ser considerados no planejamento e na implementagc&o de politicas educacionais
eficazes (CAETANO, 2015; CHAGURI et al., 2019; ROGGERO, 2020; CUNHA et al., 2018;
SAHB, 2016).

Em primeiro lugar, é evidente que a tecnologia desempenha um papel cada vez
mais relevante na educacao, e os professores devem ser capacitados de forma adequada
para integra-la de maneira eficaz em seu processo de ensino. Isso implica em oferecer
formagéao técnica e pedagdgica continua, de modo a potencializar o uso das ferramentas
digitais e promover uma educagao de qualidade (CAETANO, 2015).

CONSIDERAGOES FINAIS

A integracao da tecnologia no processo educacional ndo € apenas uma realidade,
mas uma necessidade imperativa. A formacgao de educadores deve enfatizar a capacitagao
para a incorporacao efetiva da tecnologia no processo de ensino-aprendizagem. Isso
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nao so expandira as oportunidades educacionais, mas também preparara os alunos com
habilidades vitais para o mundo digital em constante mudanca.

A promogéao da inclusdo é um componente essencial da formagao de educadores.
Eles devem estar equipados para atender as necessidades de todos os alunos, criando
ambientes de aprendizado que valorizem a diversidade e garantam igualdade de
oportunidades.

Areformulagao da avaliagao € crucial para medir o progresso real e a aprendizagem
dos alunos. Devem ser priorizados métodos de avaliagao auténticos e formativos, permitindo
que os educadores fornegam feedback continuo e personalizado.

A preparagao para a cidadania global é outra dimensao vital da formagao de
educadores. Eles desempenham um papel crucial na formacéo de cidadaos conscientes e
ativos globalmente, capazes de lidar com questdes complexas e globais.

Diante dessas consideragdes, € essencial que governos, instituicbes de ensino
e educadores assumam a responsabilidade de implementar as mudangas necessarias
na formacado de educadores. Essas mudancas devem ser profundas e requerem um
compromisso auténtico com a transformacgao da educacao para atender as demandas de
um mundo em constante mudanca.

Uma das licdes mais valiosas que a pandemia nos ensinou € a necessidade de
resiliéncia e adaptacédo. Os educadores foram forgcados a repensar suas estratégias de
ensino rapidamente, o que requer uma capacidade de se adaptar a novas circunstancias
de maneira rapida e eficaz. A formacao de educadores deve incluir preparacao para lidar
com mudangas inesperadas, incentivando a flexibilidade e a busca por solugdes criativas.

O uso das tecnologias digitais como facilitadoras da formagao de educadores tem se
tornado cada vez mais relevante no cenario educacional contemporaneo. A disponibilidade
abundante de recursos e conteudos fisicos e digitais, juntamente com o avango dos servigos
de conexao movel a internet, armazenamento em nuvem e evolugao da telefonia celular,
tem impulsionado o surgimento de novos métodos de aprendizagem, como a Aprendizagem
Movel.

Com o advento da Educacgdo a Distancia (EaD), impulsionada pelas tecnologias
aplicadas as universidades, o acessoao ensino superiortemsidoampliado significativamente,
alcancando regides onde antes seria impossivel cursar uma universidade. Essa modalidade
tem se mostrado uma alternativa viavel para aqueles que buscam se capacitar e se qualificar
profissionalmente, democratizando o acesso a educagao e rompendo barreiras geograficas.

Conforme apontado por diversos estudiosos, como Fiorentini, Lorenzato e Valente
(2006), os computadores e demais recursos tecnoldgicos s6 se tornam relevantes quando
sao implantados de forma a enriquecer o ambiente educacional, proporcionando condi¢coes
favoraveis ao aprendizado do aluno. Nesse sentido, aformacao dos professores desempenha
um papel fundamental. E preciso que os docentes estejam confortaveis e familiarizados
com as tecnologias, adquirindo as habilidades necessarias para sua utilizacao efetiva.

A andlise realizada revelou que as mudancgas ocorridas nesse periodo trouxeram
desafios significativos, tanto para os alunos quanto para os professores, e evidenciaram a
necessidade de adaptacao e inovacéo.
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No entanto, € importante ressaltar que esta pesquisa possui algumas limitagdes.
Primeiramente, o estudo se baseou em uma analise documental, o que pode restringir a
compreensao completa do tema. Além disso, as fontes utilizadas foram especificas e podem
nao abranger todos os aspectos relacionados a formagao profissional durante a pandemia.

Diante dos resultados encontrados, fica claro que a integracdo da tecnologia na
educacado se mostrou fundamental para garantir a continuidade do processo de ensino-
aprendizagem. A utilizagdo de softwares, aplicativos e ambientes virtuais demonstrou ser
uma estratégia eficaz para manter a comunicagao e proporcionar o acesso a informagao.

Por outro lado, os desafios enfrentados foram muitos. A falta de preparo dos
professores para lidar com as tecnologias educacionais, a auséncia de infraestrutura

adequada e as dificuldades de acesso a internet foram obstaculos que impactaram
negativamente a formacao profissional dos alunos.

A ansiedade, a frustragcao e a confusao diante das incertezas foram sentimentos
comuns entre os estudantes, o que afetou seu processo de aprendizagem e desenvolvimento
profissional. Esses aspectos ressaltam a importancia de considerar o suporte emocional
como parte integrante do processo educativo durante crises e momentos de transigao.

No entanto, mesmo diante das dificuldades, também foram identificadas licbes
importantes. A flexibilidade e a capacidade de adaptacao dos educadores foram essenciais
para enfrentar os desafios e encontrar solugdes criativas para manter o ensino de qualidade.

Além disso, a pandemia evidenciou a necessidade de repensar o curriculo e 0s
métodos de avaliagdo, valorizando habilidades como autonomia, colaboragdo e busca
por conhecimento, que sao fundamentais para a formagao profissional em um mundo em
constante transformacao.

Nesse sentido, é imprescindivel destacaraimportanciadaintegragdo das tecnologias
digitais no ambiente escolar. A utilizagao dessas ferramentas como suporte ao processo de
formagao profissional dos estudantes e capacitagao dos professores é fundamental para
preparar os individuos para os desafios do mundo contemporéaneo.

A disponibilidade de recursos digitais e 0 acesso a internet tém possibilitado novas
modalidades de aprendizagem, ampliando o alcance da educagao e superando barreiras
geograficas. A Educacao a Distancia (EAD) tem se destacado como uma alternativa viavel
para aqueles que buscam se capacitar e se qualificar profissionalmente, contribuindo para
a democratizagdo do acesso ao ensino superior.

Entretanto, € necessario compreender que as tecnologias por si s6 ndo sao
a solucdo para todos os problemas educacionais. E essencial que os profissionais da
educacéao estejam preparados e capacitados para utilizar as tecnologias de forma eficaz e
integra-las de maneira significativa no processo de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, a formacéo inicial e continuada dos professores desempenha um
papel fundamental. E preciso repensar os curriculos dos cursos de formacéo de professores,
incluindo disciplinas especificas voltadas para a Tecnologia Educacional ou Tecnologias da
Informacao na Educacgado. Essas disciplinas devem contemplar ndo apenas 0 manuseio
técnico das ferramentas, mas também a reflexao critica sobre seu uso pedagdgico e a
criacdo de novas possibilidades de ensino.
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Além disso, a incorporagao das tecnologias digitais vai além do acesso aos
equipamentos e da transposigdo de contetdo. E necessario que os professores estejam
preparados para compreender as transformacodes culturais e linguisticas proporcionadas por
essas tecnologias. Eles devem desenvolver competéncias que vao além do conhecimento
técnico, incluindo a capacidade de explorar as potencialidades pedagdgicas das tecnologias
e lidar com as multiplas linguagens presentes nas culturas digitais.

A pandemia de Covid-19 trouxe desafios significativos para os alunos e professores,
evidenciando a necessidade de adaptagao e inovacao. A falta de preparo dos professores
para lidar com as tecnologias educacionais, a auséncia de infraestrutura adequada e
as dificuldades de acesso a internet foram obstaculos que impactaram negativamente a
formacgao profissional dos alunos.

No entanto, também foram identificadas ligdes importantes. A flexibilidade e a
capacidade de adaptacdo dos educadores foram essenciais para enfrentar os desafios e
encontrar solugdes criativas para manter o ensino de qualidade. A pandemia evidenciou a
importancia de repensar o curriculo e os métodos de avaliagao, valorizando habilidades
como autonomia, colaboragao e busca por conhecimento, que sao fundamentais para a
formacao profissional em um mundo em constante transformacao.

E crucial reconhecer as desigualdades existentes no acesso a tecnologia e buscar
estratégias eficazes para supera-las. Ainclusao digital emerge como um desafio significativo
a ser enfrentado, garantindo que todos os estudantes tenham oportunidades equitativas
na construgao de sua formacgao profissional. Isso implica em politicas publicas robustas e
investimentos em infraestrutura tecnolégica, especialmente em areas rurais e comunidades
marginalizadas.

A troca de experiéncias e a colaboracdo entre os profissionais da educacgao sao
ferramentas valiosas para fortalecer a qualidade do ensino. Compartilhar boas praticas
e aprender coletivamente sao estratégias que podem contribuir para uma formacao
profissional mais sdlida. Isso pode ser facilitado por plataformas de colaboracéo online,
féruns de discussao e redes sociais profissionais.

Diante disso, é necessario um esforgo conjunto dos gestores educacionais, dos
professores, dos estudantes e da sociedade em geral para enfrentar os desafios impostos
pela pandemia e seus impactos na formagao profissional. A capacitacdo dos professores,
o investimento em infraestrutura e a promocdo de um ambiente educacional inclusivo e
tecnologicamente preparado sdo medidas fundamentais para assegurar a qualidade da
educacao em tempos de crise.

A formagao docente deve contemplar a alfabetizagao tecnolégica dos estudantes,
permitindo-lhes compreender, interpretar e produzir conhecimento em diferentes
linguagens. A tecnologia se torna uma ferramenta essencial para a promogao da cidadania
e o desenvolvimento de habilidades fundamentais para a sociedade atual.

A medida que avancamos nesse campo, é salutar refletir sobre os aspectos éticos,
de privacidade e seguranga envolvidos na mediacéo de conflitos amparada por tecnologias
digitais, garantindo a confiabilidade e a integridade do processo. Com um compromisso
continuo com a inovagao responsavel, poderemos aproveitar plenamente o potencial das
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tecnologias digitais como facilitadoras da mediacao de conflitos, promovendo a justica e a
paz de maneira eficiente, acessivel e inclusiva.

Por fim, a formacgao profissional deve estar alinhada com a preparacao para os
desafios futuros. Isso significa antecipar as necessidades educacionais que podem surgir
e garantir que os educadores estejam prontos para enfrenta-las. A formacéao profissional é
uma ferramenta poderosa para capacitar os educadores a moldar o futuro da educacéao de
maneira positiva.
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O ensino da ortopedia durante a
graduacao médica: um desafio
constante

Orthopedic teaching during
medical graduation: a constant
challenge

Bruno de Queiroz Camargo

Juliana Cavalcanti Andrade Falcao Ferraz
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Ana Lviza de Macedo Palitot

RESUMO

A ortopedia é essencial na pratica meédica, englobando diagndstico e trata-
mento de disturbios do sistema musculoesquelético, sendo relevante para
diversas especialidades médicas. No entanto, o ensino ortopédico duran-
te a graduacgéao enfrenta obstaculos significativos. Por isso, faz-se neces-
sario identificar desafios, explorar a complexidade das condi¢gdes mus-
culoesqueléticas, apresentar estratégias de ensino eficazes, promover a
colaboragéo interdisciplinar e incentivar a formagao continuada para edu-
cadores. Sao sugeridas estratégias para superar esses desafios, como a
identificacdo de conceitos-chave para énfase, avaliagbes padronizadas,
diretrizes de ensino, métodos de ensino ativos e tecnologias educacio-
nais. A integracao interdisciplinar € enfatizada, reconhecendo a relagdo da
ortopedia com outras especialidades médicas.

Palavras-chave: ensino médico. graduagao. musculoesquelético.

ABSTRACT

Orthopedics is essential in medical practice, encompassing diagnosis and
treatment of disorders of the musculoskeletal system, being relevant to se-
veral medical specialties. However, orthopedic education during undergra-
duate education faces significant obstacles. Therefore, it is necessary to
identify challenges, explore the complexity of musculoskeletal conditions,
present effective teaching strategies, promote interdisciplinary collabora-
tion and encourage continued training for educators. Strategies for over-
coming these challenges are suggested, such as identifying key concepts
for emphasis, standardized assessments, teaching guidelines, active te-
aching methods, and educational technologies. Interdisciplinary integra-
tion is emphasized, recognizing the relationship between orthopedics and
other medical specialties.

Keywords: medical education. graduation. skeletal muscle.
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INTRODUGCAO

As queixas musculoesqueléticas estdao entre as principais razdes pelas quais
os individuos procuram atendimento médico nos Estados Unidos da América (EUA),
compreendendo 15-30% de todas as consultas de cuidados primarios!”, realidade essa
nao diferente da vivida no Brasil.

Diante disso, para Matzkin et al.® o conhecimento do sistema musculo esquelético
€ essencial para pratica da medicina, abordando o diagndstico e tratamento de disturbios
do sistema musculoesquelético. Segundo Martins et al. @, o conhecimento das bases
das lesdes musculoesqueléticas € fundamental para clinicos gerais, médicos de familia,
pediatras, médicos de emergéncia, internos, reumatologistas e ortopedistas. Assim, é
necessario um curriculo muito bem estruturado para atingir as competéncias desejadas®.

No entanto, o ensino da ortopedia durante a graduagdo médica apresenta
desafios significativos. Os alunos queixam-se frequentemente da falta de aprendizagem
de competéncias praticas e da ma qualidade dos curriculos das escolas médicas, além de
desconexao entre a experiéncia médica na medicina musculoesquelética e a prevaléncia
de lesbes musculoesqueléticas*?.

Este artigo aborda a importancia do ensino da ortopedia na formacao médica e
explora os obstaculos que os educadores e estudantes enfrentam nesse processo.

JUSTIFICATIVA

O ensino eficaz da ortopedia durante a graduacao € de suma importancia para
garantir que os futuros médicos estejam adequadamente preparados para enfrentar as
complexidades das condi¢gdes musculoesqueléticas. O fardo desses problemas na pratica
médica é bem conhecido, entretanto, segundo Martins et al. ®, o ensino de graduacgao é a
Unica exposigdo que a maioria dos clinicos gerais tera aos problemas ortopédicos®.

Conforme relatado por Camargo®:

(...) o curso de Ortopedia na graduagédo, quando existente, tem um carater apenas
informativo e nao formativo, em que as varias doencas sao mostradas superficial-
mente sem que o aluno tenha um envolvimento ou responsabilidade sobre o pacien-
te mesmo no internato. A formagéo cognitiva e de habilidades especificas para que
este que atue na pratica fica restrito atualmente ao residente de ortopedia®.
Muitasinstituigdes médicasenfrentamconsideraveisdificuldadesnodesenvolvimento
de programas de ensino abrangentes de ortopedia, dentre eles: falta de tempo dedicado,

falta de recursos e variacées na qualidade do Ensino.

Esta analise visa destacar a necessidade premente de aprimorar o ensino da
ortopedia na graduacdo médica. Ao reconhecer esses desafios e suas consequéncias
potenciais para a pratica clinica, podemos direcionar nossos esfor¢os para desenvolver
estratégias eficazes que permitam uma educagéo ortopédica mais robusta e acessivel.
Abordar esses problemas é fundamental para garantir que os futuros médicos estejam
bem preparados para atender as demandas musculoesqueléticas de seus pacientes e
proporcionar 0 mais alto padrao de cuidados de saude.
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OBJETIVOS

O objetivo primordial deste artigo € realizar uma analise abrangente dos desafios
enfrentados no ensino da ortopedia durante a graduagédo médica, bem como apresentar
um conjunto de estratégias eficazes para aprimorar a educacéao ortopédica nesse contexto.
Para atingir esse objetivo central, delineamos os seguintes objetivos especificos:

Identificar desafios significativos

Analisar e identificar os desafios especificos que surgem ao ensinar ortopedia
durante a graduagédo médica. Isso inclui a investigagcédo das barreiras a efetiva transmissao
de conhecimento e habilidades ortopédicas aos estudantes de medicina.

Explorar a complexidade das condigoes musculoesqueléticas

Examinar a complexidade das condi¢cdbes musculoesqueléticas e sua relevancia
clinica, destacando a necessidade de uma educagao solida nessa area. Isso incluira uma
revisao critica das condicdes ortopédicas mais comuns e de suas implicacdes para a pratica
meédica.

Apresentar estratégias de ensino eficazes

Oferecer um conjunto de estratégias e abordagens de ensino comprovadas que
podem ser implementadas para melhorar a educagao ortopédica. Essas estratégias podem
incluirmétodos de ensino interativos, integragao curricular e uso de tecnologias educacionais
inovadoras.

Promover a colaboragao interdisciplinar

Destacar a importancia da colaboragao interdisciplinar na educacao ortopédica,
enfatizando a integracdo de conhecimentos de outras especialidades médicas, como
radiologia, fisioterapia e cirurgia.

Incentivar a formagao continuada

Salientar a importancia da formagéao continuada para educadores, incentivando-os
a se manterem atualizados com os avangos na ortopedia e na educagao meédica.

Ao estabelecer esses objetivos especificos, buscamos ndo apenas destacar os
desafios do ensino da ortopedia durante a graduacéo, mas também apresentar solugdes
praticas e recomendacdes concretas que possam beneficiar tanto educadores quanto
estudantes. Nossa intencao é fornecer um recurso abrangente que contribua para a melhoria
do ensino da ortopedia, capacitando os futuros médicos com conhecimentos e habilidades
essenciais para a pratica clinica bem-sucedida.

DISCUSSAO

Nesta secdo, abordaremos detalhadamente os principais desafios enfrentados no
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ensino da ortopedia durante a graduagdao médica e exploraremos estratégias promissoras
para supera-los. Os desafios identificados incluem:

Falta de tempo dedicado ao assunto

A falta de tempo dedicado ao ensino da ortopedia na graduagdo médica é um
desafio multifacetado que impacta diretamente a formacdo dos futuros médicos. Esta
restricdo de tempo é uma realidade presente em inumeros programas académicos ao
redor do mundo e representa um obstaculo significativo para proporcionar uma educagao
ortopédica abrangente e aprofundada.

A exigéncia de um curriculo médico extenso, que abrange uma ampla variedade de
disciplinas e especialidades, muitas vezes resulta na alocagdo de um tempo limitado para
0 ensino especifico de ortopedia.

Camargo® relata que:

Nao existe um esmero por parte dos docentes em preparar uma aula voltada aos
objetivos para um médico generalista. Em geral, as aulas ministradas na graduagéao
sdo as mesmas dos residentes com 6ébvio desinteresse por parte do alunado. Essas
aulas, ou mesmo as discussdes de casos clinicos, aprofundam-se em temas que
visam a formacao do especialista e ndo do aluno®.
Afirma ainda que na Ortopedia e Traumatologia estes aspectos fazem-se notar de
um modo muito mais evidente, em que quase tudo esta voltado para a poés-graduagao lato

sensu tanto na educacgao continuada como na formagao dos residentes.®

Visto isso, € de conhecimento o beneficio de um curriculo musculoesquelético
intenso em termos de aquisi¢do de conhecimento e confianga que ja foi demonstrado em
varios estudos, conforme dito por Harkins, Burke e Conway.

A literatura cientifica tem ressaltado consistentemente a importancia de encontrar
estratégias eficazes para otimizar o ensino da ortopedia, dadas as limitacbes temporais
inerentes ao curriculo médico. Uma abordagem proativa envolve a identificagcado cuidadosa
dos conceitos-chave que devem ser priorizados e enfatizados durante o periodo de ensino.
Isso implica uma selegao criteriosa dos temas e técnicas que sao essenciais para o
entendimento fundamental da ortopedia, garantindo que os estudantes adquiram uma base
soélida para lidar com as condi¢gdes musculoesqueléticas em sua pratica clinica futura.

Variagao na qualidade do ensino

A variacao na qualidade do ensino da ortopedia € um desafio premente que afeta a
formacgao dos futuros médicos e levanta preocupagdes significativas. Essa variagao surge
de multiplas fontes, incluindo a falta de padronizagao nos curriculos e na experiéncia dos
instrutores, e tem o potencial de resultar em disparidades substanciais no conhecimento e
nas habilidades adquiridas pelos estudantes de medicina®.

Além disso, um dos principais contribuintes para a variagdo na qualidade do ensino
ortopédico ¢ a falta de padronizagao nos curriculos das escolas médicas. A ortopedia € uma
disciplina vasta e diversificada, abrangendo uma ampla gama de tépicos, desde a anatomia
até as técnicas cirurgicas e as modalidades de reabilitacdo. Como resultado, diferentes
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programas académicos podem priorizar topicos diversos, o que pode levar a uma falta de
uniformidade na educacéao ortopédica.

Essa falta de padronizacao pode resultar em estudantes que, dependendo de sua
instituicdo, tém exposigdes muito diferentes a aspectos essenciais da ortopedia. Enquanto
alguns podem receber uma formacdo abrangente, outros podem enfrentar lacunas
significativas em seu entendimento da disciplina. Isso fica mais evidente ainda quando
observamos que, em algumas instituicdes de ensino, a Ortopedia e Traumatologia €&
considerada uma especialidade apenas de pds-graduagao, ndo necessaria para a formagao
do médico®.

A variagdo na experiéncia e na expertise dos instrutores de ortopedia também
contribui para a disparidade na qualidade do ensino. O corpo docente deve assumir um
compromisso com o ensino e demonstrar um compromisso com a aprendizagem e o
sucesso académico®. Instrutores com diferentes niveis de experiéncia clinica e didatica
podem fornecer uma educacgao ortopédica de qualidade variavel. O ensino de uma
graduacéo é diferente do de uma pdés-graduacao, pois o objetivo do ensino seria diferente
em ambos. Segundo Kandwal, Barik e Maini®, um estudante de graduagao é treinado
“para identificar”, enquanto um pés-graduado é treinado “para tratar” e esta atitude entre as
faculdades precisa ser modificada®.

Para abordar essa variabilidade preocupante no ensino da ortopedia, € essencial
considerar medidas para mitiga-la. A implementacdo de avaliagdes padronizadas, que
avaliam o conhecimento e as habilidades ortopédicas dos estudantes de maneira uniforme,
pode ser uma estratégia eficaz. Essas avaliagdes podem ser usadas para identificar areas
de deficiéncia no ensino e orientar ajustes no curriculo.

Além disso, a criacdo de diretrizes de ensino ortopédico, que definem os tépicos
essenciais e os objetivos de aprendizado, pode fornecer um roteiro claro para educadores
e estudantes. Isso ndo apenas ajuda a garantir que todos os estudantes recebam uma
educacao ortopédica consistente, mas também facilita a avaliagdo e a melhoria continua
dos programas de ensino.

Complexidade das condicoes musculoesqueléticas

A complexidade das condigdes musculoesqueléticas € um dos desafios mais
prementes no ensino da ortopedia na graduagdo médica. Este desafio reflete a vasta gama
de patologias e tratamentos associados ao sistema musculoesquelético, que abrange
desde lesdes esportivas comuns até doengas degenerativas graves e cirurgias complexas
de reconstrugdo. Para enfrentar eficazmente essa complexidade, é fundamental adotar
uma abordagem de ensino robusta e bem planejada.

Além disso, o tratamento eficaz das condicdes musculoesqueléticas muitas vezes
exige uma abordagem multidisciplinar. Os médicos ortopedistas frequentemente colaboram
com profissionais de saude, como fisioterapeutas, radiologistas, anestesiologistas e
cirurgides plasticos, para oferecer cuidados abrangentes aos pacientes. Os estudantes de
medicina precisam entender ndo apenas os principios fundamentais da ortopedia, mas
também como integrar esse conhecimento em um contexto interdisciplinar.
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E crucial que os estudantes de medicina compreendam os principios fundamentais
da ortopedia, incluindo anatomia, biomecéanica e abordagens diagndsticas e terapéuticas.
A anatomia musculoesquelética é a base sobre a qual todo o conhecimento ortopédico
€ construido. Uma compreensao solida da estrutura e fungdo dos ossos, articulagdes,
musculos, ligamentos e nervos é essencial para um diagndstico preciso e um tratamento
eficaz.

Uso de métodos de ensino ativos

Dada a complexidade intrinseca da ortopedia, € imperativo adotar métodos de ensino
ativos que incentivem a participacao dos estudantes e facilitem a compreensao desses
conceitos complexos. A pouca confianga nas competéncias clinicas musculoesqueléticas
se traduz em competéncias clinicas inadequadas.

Estudos de caso clinicos, simulagdes e treinamento pratico sdo abordagens
pedagdgicas eficazes que permitem que os estudantes apliquem seu conhecimento em
cenarios do mundo real. Isso ndo apenas fortalece seu entendimento, mas também prepara
os futuros médicos para enfrentar os desafios clinicos complexos que encontrardo em suas
praticas.

O uso de tecnologias educacionais avangadas, como simulagdes virtuais, realidade
aumentada e plataformas de aprendizado online, pode desempenhar um papel fundamental
na promogao da integragao interdisciplinar. Essas ferramentas oferecem oportunidades de
aprendizado imersivo, permitindo que os estudantes experimentem cenarios de colaboragao
entre especialidades e pratiqguem a tomada de decisdes conjuntas.

CONSIDERAGCOES FINAIS

O ensino eficaz da ortopedia durante a graduagéo médica é crucial para a formagéo
de médicos capacitados a lidar com as complexidades das condi¢des musculoesqueléticas.
Esse ensino, conforme Karam e Lopes!('?, € uma preocupacédo de diversos autores, estando

estes em busca de respostas para que se possam estabelecer critérios a serem seguidos
(10)

Superar os desafios requer um esforgo conjunto de instituicbes médicas, educadores
e estudantes, com foco na identificagdo de estratégias inovadoras e praticas que fortalegam
a educacgao ortopédica e aprimorem a qualidade dos cuidados musculoesqueléticos
prestados.
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Impacto dos dispositivos moveis
na aprendizagem

Julio César Michelato

RESUMO

A crescente inser¢ao da tecnologia na educacgao traz consigo desafios e
oportunidades para educadores e alunos. A incorporagao de dispositivos
tecnoldgicos no ambiente educacional exige uma abordagem reflexiva
para maximizar os beneficios dessa integragdo. Este estudo teve como
objetivo explorar os desafios e as implicagcdes da integracao da tecnologia
na educacao, destacando a importancia da reflexao critica sobre seu uso.
Pretende-se também examinar como os educadores podem aproveitar
as tecnologias de maneira eficaz, promovendo um ambiente de aprendi-
zagem enriquecedor. A pesquisa foi conduzida por meio de uma revisao
bibliografica abrangente, analisando estudos e pesquisas que abordam a
integragao da tecnologia na educacgéo. Foram exploradas as experiéncias
de educadores e alunos, a fim de identificar os desafios e oportunida-
des enfrentados. Além disso, serao consideradas as estratégias pedago-
gicas que favorecem uma abordagem critica e construtiva da tecnologia
na aprendizagem. A andlise da literatura evidencia que a tecnologia na
educacao nao é uma questao de simples incorporagdo, mas sim de uma
reflexdo cuidadosa sobre seus impactos. Os educadores desempenham
um papel vital na orientagao dos alunos para uma compreensao critica da
tecnologia e seu uso responsavel. A tecnologia deve ser vista como uma
ferramenta para aprimorar a aprendizagem, ao invés de substituir aborda-
gens pedagogicas tradicionais.

Palavras-chave: tecnologia educacional. integragéo tecnolégica. reflexao
critica. aprendizagem. desafios.

ABSTRACT

The growing insertion of technology in education brings with it challen-
ges and opportunities for educators and students. The incorporation of
technological devices in the educational environment requires a reflective
approach to maximize the benefits of this integration. This study aimed to
explore the challenges and implications of technology integration in educa-
tion, highlighting the importance of critical reflection on its use. It is also in-
tended to examine how educators can take advantage of technologies ef-
fectively, promoting an enriching learning environment. The research was
conducted through a comprehensive literature review, analyzing studies
and research that address the integration of technology in education. The
experiences of educators and students were explored in order to identify
the challenges and opportunities faced. In addition, pedagogical strategies
that favor a critical and constructive approach to technology in learning will
be considered. The analysis of the literature shows that technology in edu-
cation is not a matter of simple incorporation, but rather a careful reflection
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on its impacts. Educators play a vital role in guiding students towards a critical understan-
ding of technology and its responsible use. Technology should be seen as a tool to enhance
learning, rather than replacing traditional pedagogical approaches.

Keywords: educational technology. technological integration. critical reflection. learning.
challenges.

INTRODUGCAO

Nos ultimos anos, a proliferagdo de dispositivos méveis, como smariphones
e tablets, tem gerado transformagdes profundas na sociedade e, por consequéncia, no
campo educacional. Esses dispositivos tornaram-se parte integral do cotidiano das pessoas,
promovendo mudancgas nas formas de acesso a informacéo, na comunicag¢ao e na maneira
como aprendemos.

Este estudo busca compreender o impacto desses dispositivos na aprendizagem,
analisando seus efeitos tanto positivos quanto os desafios que podem surgir nesse contexto,
pois diante da rapida disseminag¢ao dos dispositivos moveis e do seu uso cada vez mais
frequente por parte de estudantes, surge a questado: como os dispositivos moveis afetam
a aprendizagem dos alunos? Quais sao os beneficios e as possiveis barreiras que podem
surgir no processo educacional?

A integracdo dos dispositivos méveis na aprendizagem € uma realidade que
nao pode ser ignorada. Compreender os impactos dessa integragdo é fundamental para
educadores, gestores e pesquisadores, pois possibilita a adequag¢ao dos métodos de ensino
as necessidades dos alunos do século XXI. Além disso, investigar os beneficios e desafios
pode auxiliar na criagao de estratégias pedagdgicas eficazes, aproveitando ao maximo as
oportunidades que os dispositivos méveis oferecem (FILHO, 2021).

O Objetivo Geral desse estudo foi discutir o impacto dos dispositivos moveis na
aprendizagem dos estudantes.

Para atingir os objetivos propostos, foi realizada uma pesquisa qualitativa,
envolvendo revisdo bibliografica e estudo de casos. A revisdo bibliografica permitiu o
embasamento tedrico sobre o impacto dos dispositivos méveis na aprendizagem. Foram
coletados dados por meio de observagdes, entrevistas com educadores e alunos, além
de analise documental de planos de aula e materiais educativos que incorporam o uso de
dispositivos moveis. A analise dos dados segue uma abordagem qualitativa, identificando
padrdes e insights relacionados aos efeitos desses dispositivos na aprendizagem.

O estudo sobre o impacto dos dispositivos méveis na aprendizagem é crucial
para uma educagdo mais alinhada com as demandas contemporaneas. Compreender
como esses dispositivos podem potencializar o processo de ensino-aprendizagem e quais
desafios devem ser superados contribui para a construgdo de uma abordagem educacional
mais eficaz e centrada no aluno.
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TECNOLOGIA E AAPRENDIZAGEM

O surgimento das novas tecnologias da comunicac¢éao e informagéao alterou o contexto
pedagogico e educacional do mundo todo, que passou a ser transformado gradativamente.
As novas tecnologias abriram novas portas para o ensino no pais. As mudangas podem
ser encontradas em diversas areas e sao capazes de possibilitar também a inclusao social,
através de materiais adaptados, simuladores, e outros meios que visam auxiliar o ensino e
o aprendizado aos alunos (MARTINS, 2018).

As novas tecnologias fizeram surgir um novo contexto educacional, no qual alunos
e professores engajados a uma perspectiva interdisciplinar participam mutuamente de
uma relagao cooperativa de interagées. No ambiente educacional ao desenvolver projetos
cooperativos intensifica-se o uso de recursos das novas tecnologias o que possibilita
também a execugéao de diferentes projetos por meio da rede (MORAN, 2013).

Com o levantamento bibliografico realizado para elaboracéo deste trabalho, foi
possivel perceber a grande importancia das TIC — Tecnologia de Informagéao e Comunicagao
na Area da Educacdo. Na pratica docente, trouxe um grande dinamismo, pois possibilitou
uma articulacdo maior entre teoria e pratica, facilitando a explicacdo e o entendimento do
aluno (MORAN, 2015).

Atualmente além do dominio do conteudo lecionado o professor precisa também
passar por um processo constante de aprimoramento para se familiarizar com as novas
tecnologias da comunicagao e da informagdo. Isso € necessario para que possa pensar,
organizar e aplica-las na pratica docente, possibilitando assim o melhor aproveitamento
do aprendizado discente. Para o aluno o uso de ferramentas tecnolégicas tem um
papel importante no processo de ensino e aprendizagem. Com uso desses recursos o
conhecimento torna-se algo acessivel por intermédio de programas televisivos educativos,
acesso a internet (particular ou publica), por meio de tablets, computadores ou smartphones,
entre outros, como televisdes e games (PEREIRA, 2019).

Atualmente o aluno pode ver e rever o conteudo de diversas formas: oral, escrito,
video e animagdo. Além disso, a tecnologia tem seu papel consagrado com a incluséo
de alunos com algum tipo de deficiéncia, pois € capaz de ampliar as possibilidades de
acesso a educacao plena desses alunos. Para os pais, tornou-se possivel acompanhar o
rendimento e a frequéncia dos alunos e até mesmo os cuidados diarios, sem sair de casa
ou do trabalho, por meio de boletins eletrénicos (PEREIRA, et al., 2020).

Hoje é unanime a opinidao de grandes estudiosos no que se refere aos ganhos
educacionais, ao se fazer uso de ferramentas tecnoldgicas durante as aulas, entretanto, no
Brasil todos esses recursos, infelizmente, ndo estdo disponiveis para todos, em especial
a escolas de regides subdesenvolvidas que contam com alunos com poder aquisitivo
mais baixo. Tais regides sofrem com questdes basicas como estrutura, falta de internet,
baixas condi¢des financeiras, entre outros, que dificultam a aquisigdo de equipamentos
tecnolégicos, além da falta de familiaridade de muitos professores com esses recursos.
Mesmo assim, ndo se pode negar que a tecnologia estda mudando a vida das pessoas de
modo geral, sendo assim ela n&o poderia ficar fora da escola (SABOIA, et al., 2013), portanto,
governos federais, estaduais e municipais devem buscar e disponibilizar recursos para que
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esse problema seja resolvido e essas regides se engajem nos programas tecnoldgicos que
possibilitam um ensino de maior qualidade e interesse por parte do educando.

De acordo com Silva (2015), a integragédo das novas tecnologias na Educagao tem
um impacto significativo no cenario educacional do pais. A sociedade ndo pode ignorar
a influéncia dos recursos tecnoldgicos, tornando essencial uma adaptacdo do processo
educacional para incorporar essas mudangas. Silva (2016) destaca a importancia de manter
elementos da cultura cotidiana nas instituicbes de ensino, uma vez que a tecnologia esta
cada vez mais presente na vida das pessoas.

Soares (2016) ressalta que, a medida que as novas tecnologias se tornam parte
essencial da cultura cotidiana, é fundamental incorpora-las no processo de aprendizagem
escolar. A pedagogia de projetos surge como uma abordagem que utiliza ambientes
informatizados para aprofundar os conceitos e construir o conhecimento. Silva (2015),
enfatiza que a escola deve atender as demandas dos alunos, promovendo autonomia e
responsabilidade no processo educacional.

Nesse contexto, o trabalho em equipe é estimulado, contribuindo para a formacao
de uma rede de pessoas capazes de abordar questdes complexas. A educagao nao deve
fragmentar o conteudo nem o desconectar da realidade dos alunos. Soares (2016), aponta
que o objetivo da educacgao é capacitar os individuos a pensar de forma independente,
repensar seus padrées de pensamento e aprender em diversos contextos.

O papel do professor também se transforma, passando de um mero instrutor a um
facilitador da aprendizagem, incentivando e orientando os alunos. Silva (2015), destaca
que a inovagao tecnologica ndo se restringe a equipamentos, mas engloba mudangas
sociais e econdmicas. Desse modo, pode-se constatar que a inclusao digital é crucial para
o desenvolvimento educacional e para a promocao social do educando, para que isso se
torne realidade me todas as escolas do pais, € necessario propiciar um acesso a internet
de mais qualidade e facilitagdo na aquisicdo de equipamentos tecnoldgicos a todas as
camadas da sociedade (FILHO, 2021).

No entanto, apenas ter acesso a internet e posse de equipamentos tecnoldgicos
ndo garante a inclusdo digital. E necessario um ambiente educacional que promova
a interatividade, a colaboracdo e a cidadania na cibercultura. O aprendizado deve
ser desafiador, significativo e problematizador, envolvendo os alunos na resolugéo de
problemas do cotidiano com base em fundamentos teoricos e praticos. Desse modo, faz
necessario repensar uma pedagogia que abarque o uso dessas ferramentas em propostas
pedagogicas significativas para que n&o se torne apenas uma ferramenta a mais para se
praticar a mesma pedagogia de antes.

A integracdo da tecnologia nas salas de aula tem vantagens claras, formando
cidadaos mais preparados para a sociedade atual e o mercado de trabalho. No entanto,
a educacgao ainda precisa passar por transformagdes profundas para se adaptar ao ritmo
acelerado da comunicagdo e as mudangas tecnologicas. Silva (2015), ressalta que os
professores precisam se manter atualizados e familiarizados com as novas tecnologias para
envolver os alunos de forma eficaz. Silva (2015), reconhece que as mudangas tecnoldgicas
podem ser desafiadoras para os educadores, mas também destaca que é essencial
reconstruir os métodos de ensino para atender as demandas do mundo contemporéaneo.
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Em suma, a incorporagdo das novas tecnologias na Educagdo ¢ um processo
complexo que exige adaptacgéao, atualizagao constante e repensar dos métodos de ensino.
A educacéao deve promover a inclusdo digital, a interatividade e a colaboracao, preparando
os alunos para enfrentar os desafios do mundo moderno (FILHO, 2021).

DISPOSITIVOS MOVEIS NA APRENDIZAGEM

Em um mundo repleto de produtos e dispositivos moveis que fazem parte integrante
do cotidiano da sociedade, dos alunos e do ambiente escolar, muitas instituicdbes educacionais
ja estao incorporando o uso dessas tecnologias em seus contextos. No entanto, € crucial
ponderar e refletir sobre as formas ideais de utilizagdo dessas ferramentas para que nao
se tornem fatores de distracdo ou competicado pela atengao entre alunos e professores
(FILHO, 2021).

Soares (2016) ressalta que professores treinados para utilizar a tecnologia de
forma pedagodgica conseguem alcancar resultados positivos, pois, ao interagir com essas
ferramentas, o educador se posiciona como um membro inserido no contexto social dos
alunos. A inclusdo da Internet na educagcdo das novas geragdes € mais do que uma
tendéncia, € uma necessidade, ja que negar esse acesso € negar a evolugdo do tempo
e contribuir para a exclusao da cibercultura. Quando um professor guia um aluno até um
site, ndo esta apenas aproveitando uma nova midia para melhorar o aprendizado de um
conteudo curricular, mas também esta promovendo a inclusdo desse aluno na cibercultura.

Os professores que conseguem conectar a Tecnologia da Informacdo e
Comunicacédo (TIC) aos métodos ativos de aprendizagem nao apenas adquirem as
habilidades técnicas necessarias para lidar com a tecnologia, mas também conseguem
articular esse conhecimento com a pratica pedagdgica e as teorias educacionais. Isso Ihes
permite refletir sobre sua prépria abordagem educacional e explorar as potencialidades da
TIC para a aprendizagem e a construgéo de redes de conhecimento (FILHO, 2021).

Soares (2016), enfatiza a importédncia de escolher cuidadosamente os meios
utilizados na capacitagao dos professores. Em alguns casos, os professores podem se
interessar primeiro por uma determinada tecnologia e, posteriormente, tentar incorporar
aplicativos sem um foco claro nos objetivos educacionais. No entanto, de acordo com Soares
(2016), a abordagem de alguns administradores € mais direcionada, priorizando a selegao
dos aplicativos antes da capacitagdo dos professores. Isso garante uma abordagem mais
alinhada aos objetivos educacionais e promove a colaboragao entre os educadores.

A inclusao dos alunos na cibercultura por meio da educacido requer que 0s
professores também adquiram um aprendizado prévio. Convidar alunos para acessar
sites nao é suficiente para promover a inclusdo na cibercultura; os professores devem
compreender as quatro exigéncias da cibercultura que séo favoraveis a educacéo cidada
(FILHO, 2021).

Em resumo, a integracao de dispositivos moveis e tecnologia na educagao exige
um planejamento cuidadoso, capacitagdo adequada dos professores e uma abordagem
pedagdgica centrada nos objetivos educacionais. E imperativo que os educadores explorem
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as possibilidades da tecnologia para enriquecer a aprendizagem dos alunos, promovendo
ao mesmo tempo uma inclusao significativa na cibercultura.

A intersecgao entre a tecnologia e a educagao apresenta aos educadores um novo
desafio: a necessidade de compreender e dominar os meios tecnoldgicos. Essa integracao
tecnoldgica é crucial para o desenvolvimento eficaz das atividades e praticas dentro da sala
de aula.

A tecnologia em si ndo possui uma natureza intrinsecamente boa ou ma. O valor
que ela assume depende da forma como € concebida, produzida e utilizada. A tecnologia
€ uma criagao humana, originada de nossa prépria inventividade. Soares (2016) destaca
que a tecnologia responde as necessidades e desejos humanos, possuindo o poder de
influenciar o modo como pensamos, agimos e sentimos. Conforme a tecnologia se torna
uma parte fundamental da sobrevivéncia humana, pode ocorrer uma inversao de papéis,
em que o ser humano passa a ser governado pela tecnologia, em vez de utiliza-la como
uma extensdo de si mesmo.

Nesse contexto social, torna-se imperativo criar uma educagdo que promova a
reflexdo critica, permitindo que a tecnologia seja concebida, produzida e utilizada para o
bem-estar coletivo. O grande desafio educacional reside em capacitar os alunos a pensarem
de maneira critica e a buscarem superagdes, forjando individuos capazes de pensar e agir
de forma reflexiva e prospectiva (FILHO, 2021).

Consequentemente, Soares (2016), aponta para a necessidade premente de uma
educacao tecnoldgica que busque a emancipag¢ao do ser humano. Esta educagao deve ser
abrangente, alcangando todos os alunos, uma vez que todos fardo parte de uma sociedade
permeada pela tecnologia. O crescente uso da tecnologia requer uma analise profunda e a
reflexdo sobre seu uso, e isso deve ser debatido tanto em contextos locais quanto globais.

Em ultima analise, a interacao entre tecnologia e educagao exige uma abordagem
equilibrada e critica. Os educadores tém a responsabilidade de ndo apenas dominar os
meios tecnologicos, mas também de orientar os alunos a pensar criticamente sobre a
tecnologia e seu impacto na sociedade. A busca por uma educagao que promova O Uso
responsavel e consciente da tecnologia € fundamental para moldar um futuro em que a
tecnologia seja uma ferramenta a servigo do bem-estar humano (FILHO, 2021).

FERRAMENTAS TECNOLOGICAS NA EDUCAGAO

As ferramentas tecnoldgicas incluem aquelas que sao especificas ao conteudo
e neutras ao conteudo. Segundo Soares (2016), na educagdo, as tecnologias de
conteudo especifico incluem sistemas de algebra computacional; ambientes de geometria
dindmica; mini aplicativos interativos; computacgao portatil, coleta de dados e dispositivos de
analise; e aplicativos baseados em computador. Essas tecnologias apoiam os alunos na
exploracéo e identificacdo de conceitos e relagdes.

As tecnologias neutras de conteudo incluem ferramentas de comunicagdo e
colaboracdo e midia digital baseada na Web, e essas tecnologias aumentam o acesso
dos alunos a informacgdes, ideias e interagdes que podem apoiar e aprimorar a criagao de
sentido, que é fundamental para o processo de apropriacdo do conhecimento.
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Em um programa equilibrado, o uso estratégico da tecnologia fortalece o ensino e
a aprendizagem. Simplesmente ter acesso a tecnologia ndo é suficiente. De acordo com
Soares (2016), o professor e o curriculo desempenham papéis criticos na mediagao do uso
de ferramentas tecnoldgicas.

Professores e desenvolvedores de curriculos devem ser tomadores de decisao
com conhecimento, habilidosos em determinar quando e como a tecnologia pode aprimorar
a aprendizagem dos alunos de forma adequada e eficaz. Segundo Soares (2016), todas
as escolas e programas devem fornecer aos alunos e professores acesso a tecnologia
educacional - incluindo hardware de sala de aula, dispositivos portateis e baseados
em laboratério com software e aplicativos matematicos e recursos baseados na Web -
juntamente com treinamento adequado para garantir seu uso eficaz.

Os programas de formacdo de professores e desenvolvimento profissional
devem atualizar continuamente o conhecimento dos profissionais sobre tecnologia e sua
aplicagao para apoiar a aprendizagem. Este trabalho com os profissionais deve incluir o
desenvolvimento de aulas que aproveitam ambientes ricos em tecnologia e a integragao de
ferramentas digitais na instrugdo diaria, incutindo uma apreciagéo pelo poder da tecnologia
e seu impacto potencial na compreenséao pelos alunos (FILHO, 2021).

Além de enriquecer as experiéncias dos alunos como aprendizes, 0 uso dessas
ferramentas maximiza as possibilidades proporcionadas pelo crescente conhecimento
e conforto dos alunos com os meios de comunicagcdo e recuperacao de informagao
impulsionados pela tecnologia (SILVA, 2015).

Quando usada apropriadamente, tanto a tecnologia especifica quanto a neutra em
relacdo ao conteudo podem ser eficazes na sala de aula. Conforme cita Soares (2016),
aplicativos e sites de conteudo especifico que se concentram no aprendizado com o uso de
manipuladores virtuais sao altamente eficazes e, em alguns casos, mais eficientes do que
os manipuladores fisicos. O Centro de Aprendizado, por exemplo, oferece varias opgcdes
de manipulagdo, como rekenreks, geoboards, linhas numéricas e quadros numéricos. Os
aplicativos e sites que fornecem esses tipos de ferramentas virtuais sao faceis de usar,
auxiliam os alunos no entendimento conceitual e aumentam o acesso dos alunos as
ferramentas (FILHO, 2021).

A tecnologia de conteudo neutro inclui ferramentas como quadros brancos virtuais,
dispositivos portateis e aplicativos de colaboracdo de alunos. Segundo Soares (2016),
lousas virtuais e sites, que promovem a autorreflexdo, permitem que os alunos tornem
seu aprendizado visivel e compartilhem e conectem ideias, que tenham sido vinculadas
ao pensamento do aluno de alto nivel e ao questionamento do professor. Mas a tecnologia
de conteudo neutro que promove respostas rapidas, como clickers portateis, esta associada
a diminuicdo da demanda cognitiva, provavelmente devido a probabilidade de ser usada
com o minimo de discurso dos alunos.

O mercado de tecnologia educacional esta inundado com novos aplicativos,
ferramentas tecnolégicas e gadgets e, em alguns casos, os professores sédo elogiados pelo
aumento do uso da tecnologia, quer ela apoie o aprendizado saudavel ou ndo. A tecnologia
pode ter um impacto verdadeiramente positivo no aprendizado do aluno, mas n&o deve
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substituir o ensino ou ignorar as melhores praticas baseadas em pesquisa para 0 ensino
(FILHO, 2021).

Os alunos precisam de oportunidades para discutir, criar e conectar recursos
visuais, analisar modelos, descobrir padrdes e fazer generaliza¢des, assim, a tecnologia que
introduzimos em nossas salas de aula deve corresponder a esses valores. De acordo com
Soares (2016), houve um tempo em que simplesmente colocar a tecnologia nas maos de
nossos alunos era uma meta, mas chegou a hora de desacelerar e planejar uma integragao
de tecnologia que realmente apoie o aprendizado saudavel e produtivo.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Em um cenario em que a tecnologia esta cada vez mais presente no dia a dia
das pessoas, compreender o impacto dos dispositivos moveis na aprendizagem se torna
uma questao vital para a educacao. Através deste estudo, foi possivel explorar os diversos
aspectos que envolvem a integragao desses dispositivos no ambiente educacional.

Ficou claro que os dispositivos moveis tém o potencial de revolucionar a forma como
os estudantes aprendem. Ao proporcionar acesso imediato a informacgdes, ferramentas
interativas e uma variedade de recursos educacionais, eles podem aumentar o engajamento
dos alunos e tornar o processo de aprendizagem mais personalizado e adaptavel as
diferentes necessidades individuais.

No entanto, também se observou que a adog¢ao dos dispositivos moveis nao esta
isenta de desafios. A possivel distracdo causada pelo uso excessivo desses dispositivos,
bem como a preocupagdo com a equidade no acesso a tecnologia, sdo aspectos que
nao podem ser negligenciados. Além disso, € essencial que os educadores estejam
devidamente capacitados para utilizar os dispositivos moéveis de forma pedagogicamente
eficaz, maximizando seus beneficios.

Poe meio da analise de casos e da revisdo bibliografica, este estudo contribuiu
para fornecer insights valiosos sobre como aproveitar ao maximo os dispositivos méveis na
educacdo, ao mesmo tempo em que se enfrentam os obstaculos inerentes. As estratégias
pedagogicas propostas podem ajudar a criar um ambiente de aprendizagem mais dinamico,
colaborativo e alinhado com as expectativas da sociedade contemporanea.

Em conclusao, o impacto dos dispositivos moveis na aprendizagem € um topico em
constante evolugao, e a pesquisa sobre esse tema continuara sendo crucial para orientar
a educacdo no século XXI. A medida que a tecnologia continua a avancar, é fundamental
manter um equilibrio entre a integragao de dispositivos moveis e a manuteng¢ao de principios
pedagogicos solidos, assegurando que a aprendizagem seja enriquecedora, eficaz e
equitativa para todos os alunos.
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Capitulo O uso de fontes histéricas no
ensino de historia colonial:
imagens do “descobrimento” e

dos povos indigenas na Carta

de Pero Vaz de Caminha

Edlene Oliveira Silva
Professora Doutora do Departamento de Histdria da Universidade de Brasilia (UnB)

FONTES HISTORICAS NO ENSINO DE HISTORIA

Neste estudo propde-se o uso da Carta de Pero Vaz de Caminha’
no Ensino de Histdria do Brasil Colénia. Na primeira parte, discutiremos
questdes tedricas e metodoldgicas relacionadas ao trabalho com fontes
histéricas em sala de aula. Na segunda, de que modo essa fonte historica
contribui para a compreensao do periodo colonial nas relagdes entre o
passado e o presente.

As questdes tedricas e metodoldgicas para o uso da Carta de
Pero Vaz de Caminha, como recurso didatico aplicado ao Ensino de
Histdria do Brasil Colonial, presentes nesse trabalho, se fundamentam nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), a respeito do fato de que as
fontes histdricas constituem: “as mais diversas obras humanas produzidas
nos mais diferentes contextos sociais e com objetivos variados”. (1988,
p.83). Ainda se baseiam na orientagcdo dos PCN’s de que o uso de
documentos histéricos, em sala de aula, requer de o Professor/Professora
“conhecer e distinguir algumas abordagens e tratamentos dados as fontes
por estudiosos da Histéria” (1988, p.83) e requer deles “a preocupagéao
de recriar, avaliar e reconstruir metodologias do saber histérico para
situagdes de ensino aprendizado”. (PCN’s, 1988, p.83). Ou seja, os PCN'’s
apontam para a necessidade do/da docente demonstrar ao aluno e a
aluna como a historia é escrita, fator que se refere ao trabalho com fontes
histéricas. Também se alicergcam na orientacdo dos PCN’s (1988, p.85) de
que os documentos histéricos ndo devem ser concebidos pelo Professor
e pela Professora como depositarios de verdades indiscutiveis, tampouco
considerados como prova dos acontecimentos do passado. Segundo os
PCN'’s (1988, p.85):

1 Todos os trechos da Carta de Pero Vaz de Caminha utilizados nesse artigo estdo disponiveis
em: https://antt.dglab.gov.pt/wp-content/uploads/sites/17/2010/11/Carta-de-Pero-Vaz-de-Caminha-
transcricao. Acesso em: 05 jul. 2023.
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Os documentos perderam a dimensao de se bastarem por si sé e de falarem por
meio de seus contetidos. Reconheceu-se que a transformagéo dos registros huma-
nos em documentos histéricos depende do trabalho do historiador e das problema-
ticas relevantes para seu tempo e sociedade, cabendo a ele dar-lhes nova signifi-
cacao, inseri-los em novos contextos, interroga-los a partir de temas de estudo e,

enfim, realizar todo trabalho de construgédo de conhecimento subjacente.
Logo, conforme Marc Bloch (2001), ndo ha, nas fontes histéricas, um passado
"puro" a ser descoberto pelos historiadores. O passado passou e nao tem como recupera-
lo tal como ocorreu. E possivel, entretanto, "reconstruir" fragmentos ou indicios de situacéo
vividas no passado por meio dos vestigios e documentos historicos, mediados pelo olhar
do historiador em relagdo aos acontecimentos histéricos vivenciados ou nao por ele. Para
Bloch, “os textos ou os documentos [...], mesmo os aparentemente mais claros [...], ndo falam
senao quando sabemos interroga-los [...] Em outros termos, toda investigacao historica
supde, desde seus primeiros passos, que a busca tenha uma direcao [...]". (BLOCH, 2001,

p. 79).

Portanto, ja que as fontes historicas “nédo falam por si s, ndo trazem respostas
prontas, ndo traduzem ‘o que realmente aconteceu™ (ZICARI, 2003, p.15), € necessario
qgue o Professor/a Professora realize o trabalho de interpretacdo dos documentos utilizados
em sala de aula. Como explicam Maria Auxiliadora Schmidt e Marlene Cainelli (2010, p.
117):

Nessa perspectiva, os documentos n&o seréo tratados como fim em si mesmos,
mas deverao responder as indagagdes e as problematizagdes de alunos e profes-
sores, com o objetivo de estabelecer um dialogo com o passado e o presente, tendo
como referéncia o conteudo histérico a ser ensinado [...].

Isto &, as fontes histéricas devem ser historicizadas, em sala de aula, com questdes
sobre a autoria do documento, a época em que foi escrito, as ideias que ele esta defendendo,
os argumentos construidos para defendé-las, os sujeitos e os fatos historicos destacados,
os valores que estao atribuidos aos fatos e aos sujeitos, para quem esse documento fala
etc. Historicizar os documentos historicos € muito importante para

Fazer com que os alunos passem da analise, observagao e descrigdo do documen-
to para uma fase em que este sirva para introduzi-lo no método histérico, [podendo]
[...] levar a superagédo da compreensao do documento como prova do real [...]. Isso
pode ajudar o aluno a desenvolver espirito critico, reduzir a intervengao do profes-
sor, e diminuir a distancia entre a historia que se ensina e a histéria que se escreve.
(SCHMIDT, 2005, p.62).

Como assevera Georges Duby (1989, p.158), o valor decisivo da histoéria reside no
proprio método histoérico. A historia “da licdes” na medida em que ensina a duvida metddica,
a aprendizagem critica da informacé&o. A histéria, entdo, € a “escola do cidadao” que ela
contribui para formar pessoas cujas opinides sejam mais livres, que sejam capazes de
submeterinformagdes com que sdo bombardeadas a uma analise mais lucida. Ela possibilita

a leitura da complexidade do real.

A CARTA DE PERO VAZ DE CAMINHA

Afonte historica destacada para analise e discussao pedagogica € a Carta de Pedro
Vaz de Caminha a D. Manoel |, rei de Portugal, na qual narra, detalhadamente, a viagem
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da armada de Pedro Alvares de Cabral ao Brasil em 1500, da qual fez parte como fidalgo
e escrivao da Coroa.

Neste artigo nédo pretende esgotar as possibilidades de diferentes leituras da
Carta, mas analisar, com base na selegédo de alguns trechos do documento, de que modo
essa fonte pode ser utilizada no ensino de histéria para a compreensao de aspectos do
periodo colonial como: a) leitura critica de uma fonte historica colonial; b) problematizagao
dos conceitos de “descobrimento” e “novo mundo”; ¢c) a nomeacéo europeia de lugares
e habitantes do Brasil Colbnia; d) interesses econbémicos e mercantilistas da expansao
maritima portuguesa; e) evangelizagdo e catequese dos indigenas; f) associagao entre
indigenas e a ingenuidade, inocéncia e passividade; g) protagonismo e resisténcia indigena
e h) A nudez dos/das indigenas conforme os colonizadores e a imposi¢ao cultural europeia.

A Carta foi finalizada em 1° de maio de 1500, em Porto Seguro (BA), e é considerada
o primeiro documento escrito no Brasil sobre os povos indigenas. A Carta se assemelha a
um diario e tem a finalidade de descrever com detalhes aspectos dos povos indigenas e “a
chegada” dos portugueses ao nosso territério. Nessa fase introdutéria de analise da Carta,
€ necessario que o Professora/a Professora prepare o/a estudante “para o entendimento
das condi¢bes de producdo da narrativa que sera analisada, trazendo para a sala de aula
informagdes sobre a vida/obra do autor, o espago/tempo de sua produgéo, o tipo de fonte e
os conteudos/temas tratados”. (OLIVEIRA, 2011, p.202).

Por isso, é essencial lembrar aos/as estudantes que a fonte histérica analisada é
uma narrativa colonial, no caso uma Carta, escrita no século XV por um escrivao oficial da
coroa portuguesa. Nesse sentido, Susane Rodrigues de Oliveira (2011, p.189) sublinha
que:

No periodo colonial a Igreja e a Coroa (tanto portuguesa como espanhola) detinham
um poder sobre a elaboragéo e difusdo de conhecimentos a respeito das socieda-
des indigenas. Estes conhecimentos eram expressos, especialmente, nas crénicas,
cartas, tratados e relatos de viagens que davam a conhecer o “Novo Mundo.

Assim, as representagdes sobre os indigenas, presentes no documento, ndo devem
ser entendidas

Como retratos fiéis da realidade indigena, sem oferecer nenhuma referéncia as
suas condigdes de produgdo, [senao] [...] acabam reproduzindo um conjunto de
saberes eurocéntricos, colonialistas e evolucionistas que constroem uma verdade
sobre os povos indigenas da América, ao enunciar e fazer circular representagdes
estereotipadas e negativas a respeito do passado, das identidades, dos saberes e
tradigdes desses povos. (OLIVEIRA, 2011, p.190).

Um primeiro trecho selecionado da Carta, que pode ser analisado em sala de aula,
refere-se ao momento em que Caminha descreve o “descobrimento” do Brasil:

Senhor, posto que o Capitdo-mor desta frota, e assim [mesmo] os outros capitaes
escrevam a Vossa Alteza a noticia do achamento desta terra nova, que se agora
nesta navegagéo achou, nao deixei de também dar nisso minha conta a Vossa Al-
teza [...]%

Caberia questionar, entado, o termo “achamento” e “terra nova”. Em primeiro lugar,
o Brasil ndo foi descoberto e nem era um novo mundo. Era um velho mundo, com rica

2 Carta de Pero Vaz de Caminha. Disponivel em: https://antt.dglab.gov.pt/wp-content/uploads/sites/17/2010/11/Carta-de-
Pero-Vaz-de-Caminha-transcricao. Acesso em: 05 jul. 2023.
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cultura e historia de, pelo menos, 13 mil anos de existéncia comprovada e povos variados.
Segundo reportagem da TV Globo?®, a descoberta do féssil de “Luzia”’, em uma gruta da
regido de Lagoa Santa, em Minas Gerais, em 1975 comprova que a populagéo mais antiga,
o povo de Luzia, teria atravessado o Estreito de Bering e chegado ao Brasil por volta de 13
mil anos. Ha 11 mil anos, veio outra leva, a dos ancestrais dos indios atuais.

Em segundo lugar, como afirmam Amado e Figueiredo (1992, p.13), as expressdes
“‘descobrimentos” e “terras descobertas” sao “reveladoras da mentalidade europeia e dos
objetivos das grandes navegagdes, que eram antes de tudo comercial: controlar rotas
maritimas, apossar-se de terras ricas e comerciar com a Europa seus produtos valorizados”.
Ainda para Amado e Figueiredo, os reis e comerciantes europeus, ao se autodesignarem
“descobridores” de “novas” terras, conseguiram atingir varios objetivos ao mesmo tempo:

Inverter a histéria: ao marcar o inicio, o nascimento, a origem dos povos encontra-
dos a partir da chegada deles, europeus, e nao a partir da histéria interna e tradicio-
nal dos nativos; mostrar desprezo pelos povos encontrados: ao se recusar a reco-
nhecer-lhes cultura e identidades proprias, distintas da Europa; isto, evidentemente,
legitimava a empresa da conquista e a imposig¢édo da cultura europeia; a Unica aceita
como verdadeira; desconhecer os direitos dos povos americanos: ao desconsiderar
os legitimos direitos desses povos as terras onde viviam e as riquezas que produ-
ziam, o que justificava a exploragao econdmica e a montagem do sistema colonial.
(AMADO E FIGUEIREDO, 1992, p.13).

Em terceiro lugar, continuar a referir-se a “chegada” dos portugueses em 1500
como “descobrimento” e ao Brasil como “terra nova/novo mundo”,

Significa manter, ainda que inconscientemente, a visao e as perspectivas europeias
sobre o assunto. Estas serviram para justificar a conquista e a colonizagéo da Euro-
pa, bem como a violéncia e os preconceitos praticados contra os nativos. (AMADO;
FIGUEIREDO, 1992, p.13).

Conforme trecho da Carta:

Neste dia, a horas de véspera, houvemos vista de terra! Primeiramente de um gran-
de monte, muito alto e redondo; e de outras serras mais baixas ao sul dele; e de
terra cha, com grandes arvoredos: ao monte alto o capitdo [Cabral] p6s nome - o
Monte Pascoal e a terra - a Terra da Vera Cruz*.

A respeito desse trecho, emerge a possibilidade de analise dos termos “Monte
Pascoal” e “Terra da Vera Cruz”’, utilizados por Cabral. Segundo Shohat e Stam (2006,
p.208-209): “o poder de nomear desempenhou um papel fundamental na histéria colonial a
medida que o descobridor dava nome aos lugares como sinal de posse”. Nomes indigenas
para designar lugares e seus habitantes foram, com o advento do colonialismo, substituidos
por nomes europeus que passaram a distinguir tais lugares como propriedade colonial
(SHOHAT; STAM, 2006, p.209). Nessa perspectiva, para Cunha (1992):

Ao chegarem as costas brasileiras, os navegadores pensaram que haviam atingi-
do o paraiso terreal: uma regido de eterna primavera, onde se vivia comumente
por mais de cem anos em perpétua inocéncia. Deste paraiso assim descoberto,
os portugueses eram o novo Adao. A cada lugar conferiram um nome — atividade
propriamente adadmica — e a sucessao de nomes era também a crénica de uma

3 Jornada da Vida’ mostra origem dos brasileiros ha 13 mil anos: Féssil humano mais antigo do Brasil é de Luzia, com 13 mil
anos. Ela era negroide e muito parecida com os aborigenes australianos. Globo G1 Fantastico. Edigao do dia 14/12/2014.
Disponivel em: https://g1.globo.com/fantastico/noticia/2014/12/jornada-da-vida-mostra-origem-dos-brasileiros-ha-13-mil-
anos.html#:~:text=H%C3%A1%2011%20mil%20anos%2C%20veio,rosto%20para%200s%20primeiros%20brasileiros.
Acessado em: 21 ago. 2023.

4 Carta de Pero Vaz de Caminha. Disponivel em: https://antt.dglab.gov.pt/wp-content/uploads/sites/17/2010/11/Carta-de-
Pero-Vaz-de-Caminha-transcricao. Acesso em: 05 jul. 2023.
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génese que se confundia com a mesma viagem. A cada lugar, o nome do santo
do dia: Todos os Santos, Sdo Sebastido, Monte Pascoal. Antes de se batizarem os
gentios, batizou-se a terra encontrada. De certa maneira, dessa forma, o Brasil foi
simbolicamente criado. Assim, apenas nomeando-o, se tomou posse dele, como se
fora virgem. Assim também a Histéria do Brasil, a candnica, comega invariavelmen-
te pelo “descobrimento”. Sao os “descobridores” que a inauguram e conferem aos
gentios uma entrada — de servico — no grande curso da Historia. (CUNHA, 1992,
p. 09 apud CASE ANGATU, 2015, p.182).
Pode-se compreender que, muitas vezes, essas denominagdes coloniais foram
degradantes ou resultavam de identificagbes europeias equivocadas sobre os lugares e

seus habitantes. Shohat e Stam (2006, p.209) afirmam que:

A provincia mexicana hoje chamada de Yucatan (express&o maia que significa “ndo

sabemos do que vocés estao falando”) recebeu esse nome quando os espanhois

confundiram a reacgao de confusdo e espanto dos habitantes locais com o nome do

lugar. Os Sioux, que se autodenominam de Dakota (“aliados”), foram designados

[...][de] (“cobra”, “inimigo”. Os Navajo (“ladrdes”), assim chamados pelos espanhdis,

estao pleiteando reconhecimento oficial como Dineh (‘o povo”), seu nome original.

Ou seja, os indigenas tiveram os nomes originais dos seus lugares e habitantes
ignorados, modificados e receberam nomenclaturas degradantes e inferiorizantes, o que é

uma violéncia contra os povos originarios, sua cultura e historia.
Em outro trecho, Caminha afirma:

Até agora nédo pudemos saber se ha ouro ou prata nela, ou outra coisa de metal, ou
ferro: nem vimos. Contudo a terra em si € de muito bons ares frescos e temperados
como os de Entre-Douro-e-Minho, porque neste tempo de agora assim os acha-
vamos como os de la. Aguas sdo muitas; infinitas. Em tal maneira € graciosa que,
querendo-a aproveitar, dar-se-a nela tudo; por causa das aguas que tem!®
O/a docente pode discutir os interesses econdmicos e mercantilistas que os
portugueses tinham no Brasil como a exploragdo de metais preciosos, de especiarias
e de outras riquezas. De acordo com Carvalho (s.d.)®, "a Coroa portuguesa, quando
empreendeu o financiamento das navegag¢des maritimas portuguesas no século XV, tinha
como principal objetivo a expansao comercial e a busca de produtos para comercializar na
Europa (obtencéao do lucro)".

No mercantilismo, o sucesso das monarquias nacionais estava atrelado a quantida-
de de metais preciosos que estas possuiam (metalismo). Por isso, quando passa-
ram por um momento de escassez desses metais, as potencias europeias decidi-
ram enfrentar os mares em busca de ouro € prata’.
Portugal, com a expansdo maritima, também almejava novos mercados de
consumo e a retomada do lucrativo comércio com “as Indias sem a mediag&o dos italianos
ou mugulmanos™.

Na Carta, Caminha narra que:

5 Carta de Pero Vaz de Caminha. Disponivel em: https://antt.dglab.gov.pt/wp-content/uploads/sites/17/2010/11/Carta-de-
Pero-Vaz-de-Caminha-transcricao. Acesso em: 05 jul. 2023.

6 CARVALHO, Leandro. Brasil Escola. Colonizagdo do Brasil. A colonizagdo portuguesa no Brasil se efetivou a partir da
exploragdo, povoamento, exterminio e conquista dos povos indigenas (povoadores) e das novas terras. Disponivel em:
https://brasilescola.uol.com.br/historiab/colonizacao-brasil.htm. Acessado em: 21 ago. 2023.

7 CAVALCANTI, Maria Clara. Expansao Maritima: como comegou e as motivagées da expanséo. Quero Bolsa. 28/07/2022.
Disponivel em: https://querobolsa.com.br/enem/historia-brasil/expansao-maritima. Acesso em: 21 ago. 2023.

8 Idem.
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O Capitdo, quando eles vieram [os indigenas], estava assentado em uma cadeira
[...], e bem vestido, com um colar de ouro muito grande ao pescogo. [...] um deles
[um indigenal, porém, pbs o olho no colar do Capitdo, e comegou a acenar com a
mao para a terra, e depois para o colar, como que nos dissesse que havia ouro na
terra. [...]. Viu um deles umas contas de rosario, brancas; acenou que Ihes dessem
e folgou muito com elas e langou-as ao pescogo e depois tirou-as e as embrulhou
no brago; e acenava para a terra e entdo para as contas e para o colar do Capitéo,
como [se dissesse] que dariam ouro por aquilo. Isto tomavamos nés [nesse sentido],
por assim o desejarmos; Mas, se ele queria dizer que levaria as contas e mais o
colar, isto nés ndo queriamos entender, porque ndo haviamos de dar [-Ihe]®.

Essa fala permite concluir que o contato entre as culturas indigena e europeia foi
“guiado pelo interesse dos descobridores em explorar a nova terra, principalmente por meio
da extracao de riquezas, interesse que se colocava acima da compreensao da cultura dos
indigenas, que seria quase dizimada junto com essa populagéo”'®. Caminha “tenta expor
para o leitor que os navegantes daquele momento pareciam encontrar o que queriam: o
ouro e a prata”. (SANTOS, 2009, p.7). “No primeiro contacto com os indios, a atengao
dos portugueses concentra-se na tentativa de decifrar a linguagem gestual, seguindo a
interpretacdo que mais interessava aos reais objetivos da viagem”, no caso ouro e prata.

(SIMOES, 1985, p. 14 apud SANTOS, 2009, p.7).
Outro trecho significativo refere-se a seguinte narragao de Caminha:

As aguas sado muitas, infindas. E em tal maneira é graciosa que, querendo-a apro-
veitar, dar-se a nela tudo, por bem das aguas que tem. Porém o melhor fruto, que
nela se pode fazer, me parece que sera salvar esta gente. E esta deve ser a princi-
pal semente que vossa alteza em ela deve langar™.

E relevante discutir a evangelizacdo indigena, pois “a Carta cumpre uma precisa
funcao ideoldgica, toda centralizada no programa da catequese e da conversao religiosa
do ‘outro”. (SIMOES, 1985, p.13 apud SANTOS, 2009, p.06). No extrato, Caminha pontua
que a principal missao dos portugueses € “salvar essa gente”, isto €, converter os indigenas
a religido crista, ignorando que eles ja possuiam religido e rituais religiosos ancestrais.
A presenca de um “ideal salvador’, como se os indigenas precisassem ser salvos pelo
cristianismo, era pautada na ideia de que os nativos eram seres barbaros, selvagens,
“‘degenerados, decaidos e necessitados da intervengdo europeia para tomar rumos de
uma vida melhor, uma vida pautada nos mesmos principios e valores da cultura ocidental”.
(RAMINELLI, 1996, p.13). Dessa maneira, “os religiosos interferiram abertamente nos
costumes indigenas, fazendo-os abandonar praticas perpetuadas por seus ancestrais”
(RAMINELLI, 1996, p.14). O abandono dos supostos “costumes abominaveis” justificava a
intervencgao, a conquista e a colonizagao europeia.

Caberia, entéo, explicar como os colonizadores europeus faziam uso da religiao
para legitimar a colonizagao e a violéncia contra os nativos. Consoante Mello e Souza (1986,
p.32): “tornou-se lugar comum afirmar que a religido forneceu mecanismos ideolégicos
justificatérios da conquista e colonizagéo [...], encobrindo e escamoteando as atrocidades
cometidas em nome da fé. E incontestavel que assim foi”. Para defender a necessidade de

cristianizacdo, os colonizadores desqualificaram, degradaram, inferiorizaram os indigenas
9 Carta de Pero Vaz de Caminha. Disponivel em: https://antt.dglab.gov.pt/wp-content/uploads/sites/17/2010/11/Carta-de-
Pero-Vaz-de-Caminha-transcricao. Acesso em: 05 jul. 2023.

10 ELIAS, Kauane. Descobrimento do Brasil: como foi, chegada dos portugueses, Carta e muito mais. Estratégias
Vestibulares. 28/07/2022. Disponivel em: https://vestibulares.estrategia.com/portal/materias/historia/descobrimento-do-
brasil/. Acesso em: 21 ago. 2023.

11 Carta de Pero Vaz de Caminha. Disponivel em: https://antt.dglab.gov.pt/wp-content/uploads/sites/17/2010/11/Carta-de-
Pero-Vaz-de-Caminha-transcricao. Acesso em: 05 jul. 2023.
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sua historia e cultura e, dessa maneira, justificaram-se a escravizagao e todas as violéncias
cometidas contra os povos indigenas.

A Igreja e a Coroa consideravam as formas de religiosidade indigena como néo-
religido, pecado e expressdes demoniacas. Por conseguinte, com o pretexto de “salvar” os
indigenas, os colonizadores impuseram a religido cristda como a unica legitima e verdadeira,
e puderam “aprisiona-los, domestica-los, recorrer a sua forca de trabalho e, até mesmo,
mata-los, caso fosse preciso”. (RAMINELLI, 1996, p.35).

Assim, essa vis&do eurocéntrica, pejorativa dos indigenas, sua religiosidade e a ideia
de necessidade de evangelizagao desses povos “ainda povoam o nosso imaginario histoérico,
sustentando praticas sociais de exclusdo, marginalizagdo e exploragdo das sociedades
indigenas no presente”. (OLIVEIRA, 2011 p.190). O/a docente pode trazer para o debate
uma noticia de jornal/revista atual com informagdes sobre casos de evangelizagdo nos
territorios indigenas brasileiros e suas consequéncias para a cultura e historia desses povos.
Para Juliana Silva Cunha de Mendonga, discutir essa questdo no presente € fundamental
para que os alunos e as alunas “percebam a continuidade temporal da evangelizagao dos
indios e como um problema antigo foi reposto e modificado ao longo dos séculos; perceber
a relacao passado/presente e em como o passado influencia questdes atuais”'?.

Em outro momento, Caminha afirma que: “parece-me gente de tal inocéncia [os
indigenas] que, se nés os entendéssemos e eles a nods, seriam logo cristdos, porque
eles, segundo parece, nao tém, nem entendem nenhuma crenga [..] [E] gravar-se-a neles,
ligeiramente, qualquer cunho que Ihes queiram dar”™.

Caberia ao Professora/a Professora abordar a concepg¢ao europeia do inicio da
colonizagéo dos indigenas como inocentes, ingénuos, o “bom selvagem” e que podem ser
“ligeiramente” explorados e dominados pelos europeus, imagem comum até hoje nos livros
didaticos e no Ensino de Historia. Para o historiador indigena Casé Angatu (2015, p.198):

Existem educadores que assinalam para a permanéncia do imaginario, apontando
“os indigenas apenas como vitimas, sendo exterminados e/ou integrados a socie-
dade nacional”. Desse olhar decorre a idealizagao dos “indios como os bons selva-
gens do século XVI”.

Segundo Lessa, a abordagem dos povos indigenas, nos livros didaticos de historia,

Ressalta sua ingenuidade, principalmente quando tratam do periodo anterior a con-
quista. Depois, quando abordam as relagdes estabelecidas com os europeus, a
ingenuidade é reiterada, de modo que fundamente outra dimensédo da condigcéo
indigena nos livros didaticos — a vitimizagdo. Narrativas assim formuladas enca-
minham a compreensio de que a ingenuidade indigena sustentou a exploragéo
europeia. ( LESSA, 2016, p.51).

Assim, competiria ponderar com os alunos e as alunas que, majoritariamente,
as fontes historicas coloniais “ndo consideram as vivéncias e protagonismos dos Povos
Indigenas e seus sujeitos”, colocando-os quase sempre como passivos e subalternos. (CASE
ANGATU, 2015, p.182). Nesse sentido, o/a docente pode trazer, para o debate, um caso de
resisténcia e protagonismo dos amerindios no periodo colonial como a Confederagé&o dos

12 MENDONCGA, Juliana Cunha de. Evangelizagéo indigena: ontem e hoje. LEMAD/HISTORIA (Laboratério de Ensino e
Material Didatico) da Universidade de Séo Paulo (USP). Disponivel em. https://lemad.fflch.usp.br/node/5670. Acesso em:
25 ago. 2023.

13 Carta de Pero Vaz de Caminha. Disponivel em: https://antt.dglab.gov.pt/wp-content/uploads/sites/17/2010/11/Carta-de-
Pero-Vaz-de-Caminha-transcricao. Acesso em: 05 jul. 2023.
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Tamoios (1554-1567), uma das maiores revoltas indigenas contra a dominagao portuguesa.
Recomendamos que, posteriormente, o Professor/a Professora realize uma aula sobre esse
evento historico. Para tanto, pode utilizar o Plano de Aula “A Confederagao dos Tamoios e
a resisténcia indigena colonial na obra de Frei Vicente de Salvador”, disponivel no site “A
Idade Média na Escola” que discute o conflito Tupinamba contra os portugueses, ocorrido
durante a Confederagéo dos Tamoios em 1564, a partir de trechos da fonte Historia do
Brasil: 1500-1627, de Frei Vicente Salvador'.

Enfim, pode-se mencionar que o siléncio e a falta de problematizag¢ao, nas escolas,
sobre a atuagéo e protagonismo indigena, como sujeitos ativos nos processos historicos,
resultam em um permanente estado de desconhecimento, na manuteng¢ao de preconceitos,
equivocos, desinformacdes, esteredtipos e intolerancia generalizadas em relacdo aos
indigenas no Brasil no passado e no presente.

Em outro ponto a debater, Caminha afirma que:

A feicao deles [indigenas] € serem pardos, maneira de avermelhados, de bons ros-
tos e bons narizes, bem-feitos. Andam nus, sem nenhuma cobertura. Nem estimam
de cobrir ou de mostrar suas vergonhas; e nisso tém tanta inocéncia como em
mostrar o rosto.

Essa narrativa possibilita expor a visdo dos portugueses com relagdo a nudez

indigena. Para Mary Del Priori:

Desde o inicio da Colonizagao lutou-se contra a nudez e aquilo que ela simbolizava.
Os padres jesuitas, por exemplo, mandavam buscar tecidos de algodao, em Portu-
gal, para vestir as criancas indigenas que frequentavam suas escolas e os adultos
catequizados: “Mandem pano para que se vistam”, pedia padre Manoel da Nébrega
em carta aos seus superiores. Aos olhos dos colonizadores, a nudez do indio era
semelhante a dos animais; afinal, como as bestas, ele ndo tinha vergonha ou pudor
natural. Vesti-los era afasta-los do mal e do pecado. O corpo nu era concebido como
foco de problemas duramente combatidos pela igreja, nestes tempos: a luxuria, a

lascivia, os pecados da carne’®.
A imposicao de que os indigenas usassem roupas é parte do imaginario do século
XV, com base em concepgdes cristds que consideravam a nudez vergonhosa, uma pratica
reprovavel prépria de povos barbaros e selvagens, e valorizava o uso de vestimentas
como decoro, pudor e sinal de civilizagao. Para Le Goff e Truong (2006, p.141), conforme
a mentalidade dessa época, “o0 nu esta em geral do lado do perigo, se ndo do mal. Ele esta
do lado da selvageria e da loucura”. Mas também da luxuria, do pecado e dos “vicios de
toda sorte”. Portanto, para a Igreja e a Cora portuguesas, a civilizagdo, domesticagao e
catequizacao dos povos indigenas dependiam, dentre outros fatores, de modificar o habito

historico-cultural ancestral dos nativos andarem nus.

No entanto, a nudez entre os membros de uma tribo fazia parte de seu cotidiano,
historia e cultura. Caberia indagar aos/as estudantes: por que havia o desejo de modificar
a cultura indigena? Impor vestimentas € uma forma de violéncia? O que as roupas podem
dizer sobre um individuo ou/e uma sociedade? De que forma as roupas também podem
induzir relagdes de violéncia ou de respeito com aquelas que as usam?

14 A Confederagcdo dos Tamoios e a resisténcia indigena colonial na obra de Frei Vicente de Salvador. https:.//www.
idademedianaescola.com.br/c%C3%B3pia-planos-de-aula-id-m%C3%A9dia. Acessado em: 23 ago. 2023.

15 DEL PRIORI, Mary. A Nudez e seus significados. Histéria hoje. https://historiahoje.com/a-nudez-e-seus-significados/.
Acessado em: 05 jul. 2023.
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Enfim, a Carta de Pero Vaz de Caminha permite a discusséo, em sala de aula, de
inumeros temas importante da histéria do Brasil colonial e das representac¢des indigenas
no século XV. No entanto, como qualquer outra fonte historica, deve ser lida criticamente,
problematizada, historicizada a fim de desvendar os sentidos construidos por aquele
material e as relagdes historicas que ele revela.
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