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E com grande satisfacdo que apresento o livro
. Este livro reine uma série de capitulos que tratam
sobre temas importantes na educacao das criangas nos primeiros anos da escola. Os au-
tores compartilham suas experiéncias e ideias para ajudar educadores, pesquisadores e
interessados na area.

No comeco, ha um capitulo sobre o estagio supervisionado, onde os futuros profes-
sores contam suas experiéncias de ensino. Depois, temos capitulos que falam sobre como
€ essencial aprender a ler e escrever desde cedo, mas também mostram que isso pode ser
dificil para algumas criangas. A educacdo ambiental também é discutida, mostrando como
podemos ensinar sobre cuidar do meio ambiente.

Outro topico abordado ¢é a alfabetizagdo e letramento, ou seja, aprender a ler e tam-
bém entender o que se |€. Além disso, um capitulo interessante explora como as cidades
podem ser usadas como espacgos de aprendizado, e ha também um capitulo que fala sobre
a inclusao de alunos com autismo na escola.

Este livro oferece diferentes perspectivas e dicas praticas para quem trabalha com
criangas nos anos iniciais do ensino fundamental. E uma leitura valiosa para quem deseja
melhorar a educacio e o desenvolvimento das criangas.

Boa Leitura!



O presente trabalho € um relato das vivéncias experienciadas no Estagio
Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, que ocorreu
em uma escola municipal, no ano de 2022. O estagio € uma experiéncia
de grande importancia na formacéo docente. E um momento em que a
estagiaria® vivencia e se aproxima da realidade escolar, assumir o papel
de professora regente, identificar desafios e potencialidades das criangas,
da escola e da profissdo docente. E 0 momento de observar, participar,
planejar, pesquisar, associar teoria e pratica, e de vivenciar a profisséo.
Vérias sao as questdes e os anseios que podem anteceder e a acompa-
nhar a vivéncia no estagio nos Anos Iniciais na perspectiva de quem esta
no inicio da formacgao. Abrir uma escuta sobre eles pode ser um direcio-
nador para se pensar e refletir sobre o estagio enquanto espago essen-
cial de formacéao profissional. Este relato de experiéncia tem por objetivo
refletir sobre o processo do estagio na perspectiva de quem esta na for-
macao inicial. As reflexdes emergiram das vivéncias da estagiaria e foram
ancoradas com pesquisa bibliografica. Considera-se que o estagio € um
momento de formagdo académica que é tanto pratico e tedrico quanto
reflexivo e de investigacao.

estagio supervisionado. vivéncia. teoria e pratica.
pesquisa.




The present work is an account of the experiences experienced in the Supervised Internship
in the Early Years of Elementary School, which took place in a municipal school, in the year
2022. The internship is an experience of great importance in teacher training. It is a mo-
ment when the intern experiences and approaches the school reality, assuming the role of
a regent teacher, identifying challenges and potentialities of the children, the school and the
teaching profession. It is the moment to observe, participate, plan, research, combine theory
and practice, and experience the profession. There are several questions and desires that
can precede and accompany the experience in the internship in the Early Years from the
perspective of those who are at the beginning of their training. Opening a listening to them
can be a guide to think and reflect on the internship as an essential space for professional
training. This experience report aims to reflect on the internship process from the perspecti-
ve of those in initial training. The reflections emerged from the intern’s experiences and were
anchored with bibliographical research. It is considered that the internship is a moment of
academic training that is both practical and theoretical as well as reflective and investigative.

supervised internship. experience. theory and practice. search.

O estagio é um componente importante em qualquer formagao profissional inicial.
E um momento esperado pelos estudantes que pode envolver um misto de ansiedade,
curiosidade, insegurancga e, até mesmo, medo. Os cursos de graduagao podem ter cargas
horarias distintas destinadas a esse componente curricular. A Pedagogia, obrigatoriamente,
deve contemplar, no minimo, 400 horas de estagio supervisionado (BRASIL, 2019).

A pratica do estagio na formagao docente tem sido discutida por varios autores
(LUDKE, 2009; ALMEIDA, LUDKE, 2012, PIMENTA; LIMA, 2005, 2012; MILANESI, 2012
entre outros). Um dos aspectos importantes de reflexdo para Pimenta e Lima (2005; 2012)
sdo as concepgoes de estagio e suas repercussdes na formacao docente. Essas autoras
dividem-nas em trés vertentes, que envolvem a imitacido de modelos, a instrumentalizagao
técnica e a atividade de pesquisa.

O estagio entendido como imitacdo de modelos costuma envolver atividades de
observagao, de imitagado da pratica observada e a sua reprodugdo no momento em que a
estagiaria se coloca na condigao de professora regente. Em alguns casos, pode haver a
reelaboragcdo dos modelos ja existentes considerados como adequados. Embora Pimenta
e Lima (2005; 2012) afirmem que a imitacdo possa ser uma forma de aprendizagem,
ela possui limites ao ndo considerar a complexidade e a diversidade de realidades, bem
como o entendimento de que a profissdo docente ndo € meramente pratica, porque ha a
necessidade de um pensar critico, fundamentado teoricamente, que parte de um contexto
real.

Na perspectiva da instrumentalizagdo técnica, as autoras argumentam que toda a
profissdo, em alguma medida, necessita de conhecimentos técnicos, porém reforcam que
limitar o estagio a essa perspectiva também apresenta restricbes a formagao docente, pois



corre-se o risco de transformar esse profissional em um pratico que se abstém da reflexao
critica. Em ambas as perspectivas mencionadas, é imprescindivel considerar o contexto e
as suas tecituras, superar determinadas praticas enraizadas em nossa sociedade que nao
apresentam bons resultados no que diz respeito ao processo de ensino e aprendizagem.
Na compreensao das autoras, o estagio deve ir além do entendimento de ser a dimensao
pratica da formagao docente.

Pimenta e Lima (2005; 2012) defendem que o estagio deve proporcionar a
compreensao e a problematizacdo da realidade vivida a luz das teorias. Nesse sentido,
valoriza-se n&o apenas a experiéncia, mas a reflexdo sobre ela. No estagio, o papel da
pesquisa atrelada ao conhecimento tedrico possibilita aos estagiarios “compreenderem os
contextos histéricos, sociais, culturais, organizacionais e de si mesmos como profissionais”
(PIMENTA; LIMA 2005, p. 16). Tal concepgéao implica estudos, reflexdes, questionamentos
e a busca por solugdes ou outros caminhos diante dos desafios encontrados, de forma a
potencializar o processo de ensinar e aprender.

Embora a concepgao de estagio como pesquisa tenha sido tratada de forma
abrangente pelas autoras, neste relato de experiéncia sera evidenciado o potencial
do estagio como um momento em que se possibilita ao estagiario(a) problematizar as
situacdes observadas e vividas, ampliar os seus conhecimentos por meio da pesquisa na
busca de informacdes cientificas para as questdes que os inquietam. Para Mussi, Flores
e Almeida (2021), a experiéncia também pode ser compreendida como premissa para
a aprendizagem. Nessa linha de raciocinio, o relato de experiéncia, como modalidade
de escrita académica, permite a apresentacio critica de vivéncias profissionais e pode
contribuir para o entendimento da realidade e para a produg¢ao do conhecimento.

Este relato compartilha as vivéncias que ocorreram no Estagio Supervisionado nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A disciplina de estagio foi composta de 120 horas
distribuidas em momentos de estudo, orientagdes na Universidade e atividades no campo
de estagio. O estagio é anual, mas, neste relato, tera como objeto de reflexdo apenas as
experiéncias realizadas no primeiro semestre, o que corresponde a 60 horas.

A escola municipal que foi campo de estagio fica localizada em um bairro proximo
ao centro da cidade e foi fundada na década de 1960. E uma instituicio de porte pequeno e
conta com apenas 4 salas de aula, com funcionamento nos periodos matutino e vespertino.
No Projeto Politico Pedagodgico (PPP), consta que apenas 24% das familias tém casa
propria; a religiao predominante é crista; a etnia predominante € de pais e maes brancos;
1% dos alunos tem necessidades especiais; 19% dos pais e 27% das maes possuem 0O
nivel superior completo; as familias tém condigdo econdmica média baixa e apenas 8%
usam programas sociais.

O estagio foi realizado no 3° ano do Ensino Fundamental no periodo vespertino.
Nessa turma, parte significativa das criangas apresentava defasagem na aprendizagem,
que pode estar associada a pandemia de COVID-19, em que as criancas tiveram,
durante o 1° e 2° anos, um periodo de aulas remotas e outro de aulas hibridas, até que se
pudessem retornar a forma 100% presencial. Vale ressaltar que quatro das criangas, que



apresentavam dificuldades maiores, estavam frequentando presencialmente a escola pela
primeira vez. De modo geral, pode-se afirmar que a sala era bastante participativa e as
criangcas demonstravam interesse e esforco para fazer as atividades, mesmo aquelas com
mais dificuldades. E importante mencionar que, além da professora regente, havia uma
professora que auxiliava uma crianga com Sindrome de Down e, na medida do possivel,
prestava atendimento as outras criangas em suas dificuldades.

O estagio contou com um periodo de observagéo participante, no qual a estagiaria
pdde vivenciar a turma, estreitar lagos com as professoras e os alunos, observar a realidade
da sala de aula, a postura da professora, a forma de conducao do trabalho docente, as
atividades propostas, as potencialidades e as dificuldades das criangas e ajudar em algumas
praticas pontuais na sala de aula, sob a orientagao da professora regente.

O primeiro dia de estagio é sempre permeado de uma certa ansiedade, € um espago
ainda desconhecido e de relagbes ainda nao construidas com a crianga, com a professora
regente e com os demais profissionais da escola. Nesse sentido, pode haver um certo
desconforto com a situagao nova, mas que, aos poucos, dependendo da cultura da escola,
vai dando espaco para o acolhimento.

Uma das questdes que instigou a estagiaria desde o inicio do estagio foi conseguir
identificar as caracteristicas mais evidentes das criancas dos Anos Iniciais em comparacao
com as criangas da Educagao Infantil, estagio que ja havia sido concluido no ano anterior.
Em outras palavras, buscava-se a resposta sobre “quem ¢é a crianga de 6 a 10 anos”.

De acordo com Marti (2004), as criangas de 6 a 10 anos vao, ao longo da
escolaridade, tendo maior capacidade de aprender conteudos mais complexos, de planejar
e raciocinar de forma mais logica, possuem uma atencdo mais seletiva, memoria mais
estratégica, orientam-se melhor espacialmente, organizam melhor os conhecimentos,
sdo mais autbnomas, e sua capacidade de processamento da informagdao é ampliada
quando comparada com a primeira infancia. Em outras palavras, ha um grande salto de
desenvolvimento, ndo apenas fisico, mas também cognitivo.

Todas essas mudancas interferem ou influenciam a relagdo da crianga com as
outras pessoas, com elas mesmas e com o ambiente em que vivem. Nesse momento da
escolaridade, ampliam-se o acesso aos saberes cientificos e a aprendizagem deles, o
desenvolvimento de novas habilidades e os conhecimentos sobre o mundo.

As caracteristicas dessa faixa etaria demandam um trabalho no ambiente escolar
que se organize em torno dos interesses manifestos pelas criangas, de suas vivén-
cias mais imediatas para que, com base nessas vivéncias, elas possam, progressi-
vamente, ampliar essa compreensao, o que se da pela mobilizagao de operagdes
cognitivas cada vez mais complexas e pela sensibilidade para apreender o mundo,
expressar-se sobre ele e nele atuar (BRASIL, 2018, p. 57).

Durante o periodo de estagio, pdde-se observar e diferenciar os aspectos cognitivos,
comportamentais e fisicos das criangas que estdo nos Anos Iniciais em comparacao das

criangas na Educacao Infantil. A observacao, a vivéncia pratica com essas criancas e o
conhecimento tedrico possibilitaram que se respondesse, em alguma medida, a um dos



qguestionamentos iniciais da estagiaria. Muitas caracteristicas apontadas nos textos foram
percebidas durante o periodo de estagio: as criangas eram mais comunicativas, tinham um
controle maior sobre o préprio corpo em relagdo a criangas mais novas, conheciam mais
as regras e normas do ambiente escolar, assumiam responsabilidades, demonstravam ter
mais empatia, distanciando-se de uma postura egocéntrica, eram capazes de construir
relagdes sociais mais sélidas de amizade com os colegas, apresentavam percep¢des mais
realistas sobre o mundo, demonstravam ser mais independentes.

Durante as observacdes em sala, foram relatadas algumas praticas consideradas
positivas pela estagiaria. Entre elas, estava a rotina da professora regente em escrever,
em um quadro especifico, a lista das atividades que seriam realizadas. Isso possibilitou as
criangas melhor organizagao e certa tranquilidade ao saber o que seria proposto naquele
dia de aula. Outro fato que mereceu atencgao foi que, na rotina da escola, havia, uma vez
por semana, um momento de parada para a leitura em todas as salas, em que as criangas
dedicavam 15 minutos para lerem livros de sua escolha. Elas pareciam gostar desse
momento, pois respeitavam-no em siléncio e aparentavam satisfacdo em escolher um livro
para leitura. No entanto, para a estagiaria, essa pratica, apesar de interessante, poderia ser
enriquecida com um momento de oralidade, no qual as criancas poderiam falar sobre o que
leram.

No periodo em que a crianga esta nos Anos Iniciais, ampliam-se as oportunidades
para o “desenvolvimento da oralidade e dos processos de percepgédo, compreensio e
representacao” (BRASIL, 2018, p. 56). De acordo com a Base Nacional Comum Curricular
— BNCC, a oralidade é um eixo importante na formagao da crianca e deve ser estimulado
das mais variadas formas para o aprofundamento do uso da linguagem oral. Entre os
inumeros caminhos de promocgao e de incentivo da oralidade, estdo a contacao de histéria,
a oralizacao de textos e as rodas de conversa.

Além desse momento de leitura, havia, em cada sala de aula, uma caixa de livros,
permanente, da qual elas podiam pegar os livros e fazer leituras ao término das atividades.
Além disso, a escolatambém proporcionava um dia de hora do conto. Todos esses momentos
de contato com as historias s&o espagos que se abrem para o imaginario infantil.

Aimaginacgao é para a crianga um espaco de liberdade e de decolagem em diregéo
ao possivel, quer realizavel ou ndo. A imaginagdo da crianga move-se junto — co-
move-se — com 0 hovo que ela vé por todo o lado no mundo. Sensivel ao novo,
a imaginacao é também uma dimensao em que a crianga vislumbra coisas novas,
pressente ou esboga futuros possiveis. Ela tem necessidade da emocgéo imagina-
tiva que vive por meio da brincadeira, das histérias que a cultura Ihe oferece [...]
(GIRARDELLO, 2011, p. 81).

Outro fato que mereceu a atencao da estagiaria foi 0 momento do intervalo, que
era enriquecido com possibilidades do brincar. As criangas de salas diferentes interagiam
nas brincadeiras de cama elastica, jogar bola, correr, bola queimada, entre outras. Em um
determinado dia, a estagiaria propés uma brincadeira nova denominada “Pique Bandeira”.
As regras foram explicadas e as criangas direcionadas para a quadra. Apesar de elas terem
se divertido bastante, alguns ficaram sem comer o lanche devido a ansiedade e a animagao
para jogar. Tal fato levou a estagiaria a reflexdo e ao dialogo com Freire (1996, p.39), que
ressalta: “[...] na formagao permanente dos professores, o momento fundamental é o da

reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que



se pode melhorar a proxima pratica”. Diante do ocorrido, ponderou-se sobre a importancia
de estabelecer combinados com as criangas, ainda na sala de aula, dar o devido tempo
para que pudessem comer antes de jogar e esperar que todos terminassem seu lanche
antes iniciar o jogo.

A brincadeira e o jogo também foram vivenciados em alguns momentos em sala de
aula com o objetivo de aprofundar ou de revisar conteudos de matematica. Um exemplo
foi a vivéncia com o jogo de Pega Varetas. As regras do jogo foram explicadas, fez-se uma
tabela na lousa ilustrando a pontuacao de cada vareta, pedagos de papel forma distribuido
e pediu-se que fizessem uma tabela igual a da professora. Os alunos dividiram-se em
duplas para jogar e anotaram os resultados na tabela, para depois calcular os pontos. De
acordo com Miguel (2005, p. 3), “a Matematica se consolida como componente da cultura
geral do cidad&o que pode ser observada na linguagem corrente, na imprensa, nas leis, na
propaganda, nos jogos, nas brincadeiras e em muitas outras situagdes do cotidiano”.

Observar essas situagdes de jogos e brincadeiras, os conflitos que se desencadeiam
e a relagado que se estabelece com o outro, levou a estagiaria a pensar sobre a seguinte
afirmacao:

[...] a construcdo da inteligéncia se da a partir da interagdo com o meio. O mesmo
vale para a moralidade. A constru¢ao dos valores, o desenvolvimento moral, se da
a partir da interagao da crianga com pessoas e situagodes. Nao existe moral sem o
outro. A moral, necessariamente, envolve o outro, porque se refere a regras, a nor-
mas, como as pessoas devem agir perante o outro. A constru¢ao dos valores se da

a partir das experiéncias com o outro (VINHA, 1999, p. 18).
Envolver as criangas em jogos e brincadeiras possibilita o contato delas com regras
e normas de uma forma mais leve e divertida, de modo que precisam refletir em seus atos,
seguir os combinados, lidar de forma justa e respeitosa com os demais participantes da
brincadeira e, muitas vezes, € necessario trabalhar com as emog¢des ao se depararem com
situagdes de frustragdo nos casos em que ndo se ganha o jogo. Além disso, 0s jogos e as
brincadeiras também podem ser bons aliados para aprender ou revisar conteudo das mais

variadas areas do conhecimento.

Em relacdo ao conteudo do componente curricular matematica, a resolugao de
problemas concretos também fez parte da rotina observada. As criangas tiveram por
objetivo fazer a doagcdo de massinha de modelar para outras criangas matriculadas em
outra instituicdo. Para isso, foi preciso aprender a receita, coloca-la em pratica e depois
levantar hipéteses sobre quanta massinha teria que ser feita para que cada crianca pudesse
recebé-la. A partir das contas que fizeram, chegaram a conclusdo de que cada crianga da
instituicdo receberia a doagado de 50g de massinha, 25g de cada cor. Entdo, os alunos se
reuniram em grupos para fazer bolinhas com as massinhas e pesa-las na balanga. Esse
momento foi muito prazeroso. A estagiaria péde interagir bastante com as criangas e ir
guiando-as durante o processo. Elas ficaram empolgadas com a doacgéo de algo que elas
mesmas fizeram e quiseram ser participativas em todas as etapas. Além disso, a proposta
ajudou a dar sentido ao conteudo de matematica, pois todas as contas feitas estavam
atreladas a uma situagao concreta.



As criangas copiaram, em uma folha de papel, a receita da massinha para levarem
para casa e estavam muito animadas. Esse momento da coOpia da receita exercitou a
escrita, em que parte dos alunos apresentava dificuldade devido a pandemia, mas foi feita
de forma menos automatica, mais leve e contextualizada, ja que foram elas que desejaram
copiar para levar para casa. Enquanto copiavam a receita, a professora colocou um cartaz
na lousa e pediu que os alunos fossem, um por vez, ajudar a escrever uma palavra. Assim,
todos ajudariam a escrever a receita da massinha no cartaz para que a professora pudesse
expor em evento escolar.

Outra vivéncia que provocou um interesse maior por parte da estagiaria foi o uso do
material denominado Escala Cuisenaire. No dia da aula, a professora regente organizou os
grupos, distribuiu 0 material e deixou um tempo para que eles fizessem uma exploragao livre.
De forma espontanea, as criangas foram colocando o material em uma escala crescente
e estabelecendo relacdo entre as pecinhas. De acordo com a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018, p. 267), “No processo da construgdo da nogédo de numero, 0s
alunos precisam desenvolver, entre outras, as ideias de aproximacao, proporcionalidade,
equivaléncia e ordem, nogbes fundamentais da Matematica.” Foi muito interessante
perceber a reagao natural das criangas em relagdo ao material. Depois que elas ja tinham
explorado o material por um tempo, a professora comparou a Escala Cuisenaire com o
Material Dourado e, assim, foi fazendo questionamentos de modo que as criangas tinham
que entender o valor de cada peca. Por exemplo, quantos quadradinhos brancos sao
necessarios para formar uma barrinha laranja.



E imprescindivel que o professor disponibilize materiais diversificados a serem
explorados e que possibilite momentos para que as criangas fagam suas proprias
observagdes e construgdes a partir do que ja conhecem.

O cotidiano estd impregnado dos saberes e fazeres proprios da cultura. A todo
instante, os individuos estdo comparando, classificando, quantificando, medindo,
explicando, generalizando, inferindo e, de algum modo, avaliando, usando os ins-
trumentos materiais e intelectuais que sao proprios a sua cultura (D’ AMBROSIO,
2001, p.22).
Foram observadas varias aulas de diferentes conteudos, nem todas relatadas
aqui. Houve um determinado aspecto que permeou todo esse processo e que chamou a
atengao da estagiaria, sendo objeto de sua reflexdo, que foi a relagdo da professora com
as criangas. Percebeu-se um relacionamento mais impessoal por parte da professora, com
respostas um pouco “secas” e que, de certa forma, acabavam por diminuir o envolvimento e
a empolgagao das criangas com as atividades ou com os assuntos abordados, um ambiente
pouco afetivo. A valorizagdo da afetividade no processo de ensino e aprendizagem nao é
algo novo. Henri Wallon, no inicio do século XX, ja tratava da importancia da afetividade.
Mahoney et al. (2000), ao dialogar com a perspectiva de Wallon, afirma:

O motor, o afetivo, o cognitivo, a pessoa, embora cada um desses aspectos tenha
identidade estrutural e funcional diferenciada, estdo tdo integrados que cada um
é parte constitutiva dos outros. Sua separagdo se faz necessaria apenas para a
descrigao do processo. Uma das consequéncias dessa interpretagdo é de que qual-
quer atividade humana sempre interfere em todos eles. Qualquer atividade motora
tem ressonancias afetivas e cognitivas; toda disposicao afetiva tem ressonancias
motoras e cognitivas; toda operagdo mental tem ressonancias afetivas e motoras.
E todas essas ressonéncias tém um impacto no quarto conjunto: a pessoa, que, ao
mesmo tempo em que garante essa integracao, é resultado dela (MAHONEY et al.,
2000, p. 15).

Essas foram algumas das vivéncias destacadas pela estagiaria no periodo de
observacao e participacdo que provocaram reflexdes e associagbes com os conhecimentos
aprendidos durante o curso de Pedagogia. Além disso, durante esses dias, ela acompanhou

estudantes com dificuldades, corrigiu tarefas, orientou as criangas que estavam com
duvidas, entre outras atividades do cotidiano escolar. Todos esses momentos, de reflexao



e de acdo em sala de aula, foram problematizados e entrelagados com os conhecimentos
aprendidos nas mais diferentes disciplinas do curso.

O estagio € um componente curricular importantissimo na formagao inicial docente,
dependendo da forma como € conduzido, pode se constituir como um espaco de pesquisa, de
reflexdo e de entrelagamento, indissociavel, da teoria e da pratica. Torna-se um movimento
no qual as mais variadas areas do conhecimento contribuem de forma articulada tanto para
a reflexdo quanto para a acado daquele que esta aprendendo a profissio.

O processo de ensino e de aprendizagem é algo complexo, a fungado das teorias
€ dar subsidios para que o docente possa refletir criticamente, realizar escolhas mais
conscientes e assertivas. E, na pratica educativa, que o ensinar e o aprender se materializa
e, por esse motivo, o docente ndo pode se abster do conhecimento cientifico, da reflexao
tanto do contexto quanto da prépria pratica. E na agdo consciente que se tem grandes
possibilidades de mudancas.
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O objetivo desse estudo € proporcionar aos leitores uma importante refle-
xao sobre as praticas de alfabetizagao decorrentes da cultura histérica-so-
cial, enfocando o processo de alfabetizacao e letramento permeado pelo
contexto contemporaneo, o qual exige uma pratica pedagogica voltada
a realidade social, formando competéncias exigidas em uma sociedade
letrada e atrelada a tecnologia.

alfabetizacao. praticas. letramento.

The aim of this study is to provide readers with a significant reflection on
literacy practices stemming from the historical-social culture, focusing on
the process of literacy and literacy in the contemporary context, which de-
mands pedagogical practices aligned with social reality, fostering compe-
tencies required in a literate society intertwined with technology.

literacy. practices. literacy.

O processo de alfabetizacdo € complexo e continuo, sendo
estudado ao longo da historia numa perspectiva social e cultural. Tem-
se buscado diversos conceitos e metodologias sobre a alfabetizagéo no
Brasil, no sentido de adapta-las as mudancgas sociais. Esse olhar histérico
sobre a alfabetizacdo € de suma importancia para a compreensao de
como os métodos sofreram alteragcbes no decorrer dos tempos e quais
foram as consequéncias dessas alteracbes para a atual realidade.
Na sociedade contemporanea, tem-se discutido sobre o processo de
alfabetizacdo na perspectiva do letramento, no sentido de vincular essa
nova pratica as mudancas sociais. O letramento tem como base alfabetizar



o individuo, voltando sua competéncia leitora e escritora as praticas sociais. Nesse sentido,
a alfabetizacdo nao se limita apenas a codificacdo e decodificacdo de simbolos, mas a
formacao de leitores que saibam interpretar, criticar e formar opinides, atuando nas praticas
sociais.

Pensando assim, percebe-se que o processo de alfabetizacao € subsidiado pelas
caracteristicas culturais, econdmicas e tecnoldgicas e que seu maior objetivo € promover
a aquisicdo da linguagem de maneira significativa para que o individuo seja inserido em
seu contexto sociocultural. O artigo cientifico foi desenvolvido por meio de uma pesquisa
bibliografica e os dados coletados foram utilizados exclusivamente com finalidade cientifica.

Serao abordadas diversas citagbes permeadas por teorias que buscam definir o
objetivo da alfabetizagdo, no sentido de compreendé-la como um processo complexo e
engajado ao sistema social e politico.

Para tanto, a alfabetizagdo tem a seguinte concepgéo:

Conhecimento basico, necessario a todos num mundo em transformacao; em senti-
do amplo, é um direito humano fundamental. Em toda a sociedade, a alfabetizacéo
€ uma habilidade primordial em si mesma e um dos pilares para o desenvolvimento
de outras habilidades. Existem milhdes de pessoas, a maioria mulheres, que nao
tém a oportunidade de aprender (...) a Alfabetizagdo tem também o papel de promo-
ver a participagdo em atividades sociais, econdmicas, politicas e culturais, além de
ser requisito basico para a educagédo continuada durante a vida. (UNESCO, 1999,
p. 23).

Fica evidente mediante a citacdo acima, a importadncia da alfabetizacdo como
habilidade capaz de inserir o individuo nas praticas sociais. Outra definicdo consideravel:

[...]Jpode-se definir alfabetizagdo como o processo especifico e indispensavel de
apropriagao do sistema de escrita, a conquista dos principios alfabético e ortogra-
fico que possibilitem ao aluno ler e escrever com autonomia. Em outras palavras,
alfabetizacao diz respeito a compreensao e ao dominio do chamado “cddigo” escrito
que se organiza em torno de relagdes entre a pauta sonora da fala e as letras (e
outras convengdes) usadas para representa-las, a pauta, na escrita. (MARTINS;
SPECHELA,2012, p.4).

Emilia Ferreiro (2001, p. 63) considera a alfabetizagdo como, “uma aventura

excitante, repleta de incertezas, com muitos momentos criticos, nos quais é dificil manter a
ansiedade sob controle”. Ferreiro (2001, p.16) ainda ressalta que:

Os indicadores mais claros das exploragdes que as criangas realizam para compre-
ender a natureza da escrita sdo suas produgdes espontaneas, entendendo como
tal as que n&o séo o resultado de uma cépia (imediata ou posterior). Quando uma
crianga escreve tal como acredita que poderia escrever certo conjunto de palavras,
esta nos oferecendo um valiosissimo documento que necessita ser interpretado
para poder ser avaliado.

Alfabetizar refere-se a uma habilidade a qual é adquirida ha muito tempo, por meio
de diversos métodos. Portanto, as utilizagdes dessas variadas metodologias voltadas

ao alfabetizar sao relevantes, pois ndo ha uma receita programada que obtenha éxito
igualmente a todos. (OLIVEIRA,2003).



A alfabetizacao €, portanto, sem duvida, 0 momento mais importante na formagao
escolar. Faz-se necessario que o docente utilize sua percep¢ao adequadamente, fazendo
uso de uma metodologia condizente com a obtengdo de resultados positivos, pois a
alfabetizacao é o alicerce de todo o aprendizado escolar, o qual permite que o educando
tenha futuramente éxito em sua vida académica. (CAGLIARI,1993).

Segundo Soares, alfabetizar € ensinar o alfabeto, ou seja, o codigo da lingua
escrita, em consonancia com as habilidades de leitura e escrita. Nesse sentido, define-se
alfabetizacdo — tomando-se a palavra em sentido préprio — como processo de aquisi¢ao
da “tecnologia da escrita”, isto €, do conjunto de técnicas — procedimentos, habilidades
— necessarias para a pratica da leitura e da escrita: as habilidades de codificacao de
fonemas em grafemas e de decodificagdo de grafemas, isto €, o dominio do sistema de
escrita (alfabético, ortografico), habilidades motoras de manipulagdo de instrumentos e
equipamentos para que a codificagao e decodificagédo se realizem.(SOARES, 2014)

Habilidades motoras refere-se a aquisicdo de modos de escrever — aprendizagem
de uma certa postura corporal adequada para escrever ou para ler, habilidades de uso de
instrumentos de escrita (lapis, caneta, borracha, corretivo, régua, de equipamentos como
maquina de escrever, computador), habilidades de escrever ou ler seguindo a diregao
correta da escrita na pagina (de cima para baixo, da esquerda para direita), habilidades de
organizacgao espacial do texto na pagina, habilidades de manipulagéo correta e adequada
dos suportes em que se escreve e nos quais se |é — livro, revista, jornal, papel, sob
diferentes representagdes e tamanhos (folha de bloco, de almago, de caderno, cartaz, tela
de computador...).

Em sintese, a alfabetizacdo é o processo pelo qual se adquire o dominio de um
cddigo e das habilidades de utiliza-lo para ler e para escrever, ou seja, o dominio da
tecnologia — do conjunto de técnicas — para exercer a arte da ciéncia da escrita. (SOARES,
2003, p.91). A autora Moll (2009, p.179) afirma que:

A Alfabetizagao € um processo de construgdo do conhecimento e, como tal, é de-
sencadeada pela “interagdo” entre o educando e objeto de conhecimento [...] trans-
cende a escolha e a execugdo de um método de ensino; € um processo multiface-
tado no qual se confrontam a lingua escrita, o educando e a intervencao didatica do
espacgo escolar.
Vale ressaltar que, “a alfabetizagdo € um processo interno, que acontece de formas
diferentes em cada individuo dependendo da forma com que € estimulado por seu meio

ambiente”. (PEREIRA et al., 2013, p.5).

Mediante ao rol de consideragdes sobre o processo de alfabetizagao, percebe-se
a sua complexidade nas praticas educativas, sendo constantemente estudada e discutida
diante do seu contexto historico-social, o qual sera discutido a seguir.

Sabe-se que a educacéao € fruto das questdes sociais, uma vez que sofre suas
influéncias. Qualquer modificagao social acarreta também modificagdes nas concepgdes
educacionais. Assim, as metodologias de ensino estdo em constante reestruturagcéo por



conta das modificagbes ocorridas na sociedade ao longo do tempo.

A partir de agora, sera apresentado o contexto historico-cultural da alfabetizagao
para evidenciar tais influéncias sociais no processo educativo.

O processo de alfabetizagdo por meio do uso de cartilhas percorreu um longo
periodo no Brasil, e esse método era tido como de suma importancia aos objetivos propostos
pela alfabetizacdo naquela época. Segundo Mortatti (2006), a instituicdo de ensino
fortaleceu-se como um ambiente cujo objetivo era o preparo das geragdes futuras, visando
atender especialmente os interesses do estado republicano, que exigia a modernizagao
e progresso do pais por meio do avanc¢o da educagao. Dessa forma, saber ler e escrever
tornou-se instrumento privilegiado de aquisicdo de saber/esclarecimento e imperativo da
modernizagao e desenvolvimento social.

A leitura e a escrita — Que até entdo eram praticas culturais, cuja aprendizagem
se encontrava restrita a poucos e ocorria por meio de transmissao assistematica de seus
rudimentos no ambito privado do lar, ou de maneira menos informal, mas ainda precaria, nas
poucas “escolas” do Império (aulas régias) — tornaram-se fundamentos da escola obrigatéria,
leiga e gratuita e objeto de ensino e aprendizagem escolarizados. Caracterizando-se como
tecnicamente ensinaveis, as praticas de leitura e escrita passaram, assim, a ser submetidas
a ensino organizado, sistematico e intencional, demandando, para isso, a preparagao de
profissionais especializados (MORTATTI, 2006).

Para um melhor entendimento de como se desenvolveram os processos de
alfabetizacdo, desde as décadas finais do século XIX até os dias atuais, Mortatti (2006) divide
esse periodo em “quatro momentos cruciais”, que marcaram as disputas pela hegemonia
de determinados métodos de alfabetizacdo, a partir da proclamacgao de Republica. “O
primeiro momento, caracterizado como "A metodizagdo do ensino da leitura’, entre 1876-
1890, corresponde ao final do periodo imperial. ” (FRANCO; RAIZER,2012, p.783).

Segundo a autora Mortatti (2006, p.5):

Para o ensino da leitura, utilizavam-se, nessa época, métodos de marcha sintética
(da “parte” para o “todo”): da soletragéo (alfabético), partindo do nome das letras;
fénico (partindo dos sons correspondentes as letras); e da silabacdo (emissao de
sons), partindo das silabas. Dever-se-ia, assim, iniciar o ensino da leitura com a
apresentacdo das letras e seus nomes (método da soletragdo/alfabético), ou de
seus sons (método fénico), ou das familias silabicas (método da silabagao), sempre
de acordo com certa ordem crescente de dificuldade. Posteriormente, reunidas as
letras ou os sons em silabas, ou conhecidas familias silabicas, ensinava-se a ler
palavras formadas com essas letras e/ou sons e/ou silabas e, por fim, ensinavam-
-se frases isoladas ou agrupadas. Quanto a escrita, esta se restringia a caligrafia
e ortografia, e seu ensino, a coépia, ditados e formacgao de frases, enfatizando-se o
desenho correto das letras.

No periodo entre os anos de 1890 e 1910, foi instituido o método analitico,
estabelecendo o segundo momento da histéria da alfabetizagdo. Segundo esse método, O
ensino da leitura deveria ser iniciado pelo “todo”, para depois se proceder a analise de suas
partes constitutivas. No entanto, os modos de processuagao do método foram se tornando
diferentes, dependendo do que seus defensores consideravam o “todo”: a palavra, ou a
sentencga, ou a “historieta”. O processo baseado na “historieta” foi institucionalizado em Sao
Paulo, mediante a publicagao do documento “Instru¢des Praticas para o Ensino da Leitura



pelo Methodo Analitico” — modelos de ligdes. (Diretoria Geral da Instru¢cao Publica/SP —
[1915]). Nesse documento, priorizava-se a “historieta” (conjunto de frases relacionadas
entre si por meio de nexos logicos), como nucleo de sentido e ponto de partida para o
ensino da leitura. (MORTATTI, 2006, p.7).

Teve inicio nessa fase uma ardua disputa entre os defensores do método sintético e
analitico. “E também ao longo desse momento, ja no final da década de 1910, que o termo
‘alfabetizacdo’ comeca a ser utilizado para se referir ao ensino inicial da leitura e da escrita”
(MORTATTI, 2006, p.8).

Ja no terceiro momento tem inicio a utilizagao da “Alfabetizagdo sob medida”, onde
comecgaram a serem considerados métodos mistos (analitico-sintético ou vice-versa), os
quais na época eram tidos como mais eficazes.

Por fim, o quarto momento denominado periodo da desmetodizacdo do ensino, o
qual segundo Mortatti (2006, p.10):

[...] introduziu-se no Brasil o pensamento construtivista sobre alfabetizacdo, re-

sultante das pesquisas sobre a psicogénese da lingua escrita desenvolvidas pela

pesquisadora argentina Emilia Ferreiro e colaboradores. Deslocando o eixo das

discussdes dos métodos de ensino para o processo de aprendizagem da crianga

(sujeito cognoscente), o construtivismo se apresenta, ndo como um método novo,

mas como uma “revolugao conceitual”’, demandando, dentre outros aspectos, aban-

donarem-se as teorias e praticas tradicionais, desmetodizar-se o processo de al-

fabetizacdo e se questionar a necessidade das cartilhas. Assim, a partir de 1980

inicia-se o quarto momento, caracterizado como “alfabetizagdo: construtivismo e
desmetodizagéo.

Conforme o estudo dos quatro momentos sobre a repercussao da alfabetizagao

no sistema de ensino no Brasil, varias discussdes foram subsidiadas pela eficiéncia dos

métodos de alfabetizagao, os quais em cada momento tiveram sua especifica relevancia.

A sociedade contemporanea € permeada por muitas modificacdes resultantes da
evolucao datecnologia, a qual permite que tanto comunicagao quanto informagao favoregam
aformacéao de uma sociedade globalizada e com significativas mudancgas culturais. Segundo
Winner (1987, p.25):

Os habitos, as préprias percepgdes, os conceitos, as ideias de espaco e tempo, as
relagdes sociais e os limites morais e politicos, individuais, foram poderosamente
reestruturados no decorrer do desenvolvimento tecnolégico moderno. Se produzi-
ram grandes transformagdes na estrutura de nosso mundo comum sem levar em
conta o que implicavam estas alteracgdes.
Perante as consideragcbes desse autor, a sociedade contemporanea é fruto das
inumeras transformagdes ocorridas no sistema social, sendo essas resultantes do grande
desenvolvimento tecnoldgico, que reestruturou a maneira de viver dos individuos, formando

por consequéncia, um novo sistema social.

Devido ao fato de a sociedade contemporanea ser marcada pelo grande avango
tecnolégico e consequente mente pela amplitude do uso da escrita, a qual exige uma
educacgao voltada para uma competéncia leitora e escritora, torna-se necessario que as
praticas de alfabetizacdo sejam repensadas.



Atualmente, ndo basta que o educador ensine a decodificagdo das letras, mas é
necessario, “levar os individuos — criancas e adultos — a fazer uso da escrita, envolver-se
em praticas sociais de leitura e de escrita”. (SOARES 2001, p. 58).

Assim, percebe-se que nao basta saber codificar e decodificar a lingua escrita, mas
saber pratica-la no contexto da sociedade atual, isto €, no ambito social, cultural, politico e
econdmico que o individuo faz parte.

Portanto, o objetivo da educacédo contemporanea €& proporcionar aos alunos
situagdes de aprendizado para que eles desenvolvam as suas competéncias linguisticas
exigidas nesse novo contexto, o qual € permeado por propagandas, anuncios, ou seja,
diferentes géneros textuais com sua fungao social, que exigem compreensao por parte do
sujeito leitor. Segundo Franco e Raizer (2012, p.787) “ao apropriar-se do uso da escrita,
esta apropriagéo por parte do sujeito traz consequéncias no ambito social, cultura, politico,
econdmico e cognitivo, tanto para o individuo quanto para a comunidade na qual esta
inserido”.

As praticas de alfabetizagcao sofreram inUmeras alteracbes mediante o contexto
historico-social; portanto, varios métodos de alfabetizar repercutiram no processo de ensino
e aprendizagem. A partir de agora, serdo mencionadas varias praticas de alfabetizagao de
extrema relevancia aos trabalhos dos profissionais que atuam no processo de aquisicao da
linguagem.

O método tradicional é centrado no educador, o qual transmite o conteudo
formalizado e mecanizado. O educando é apenas o receptor, o qual deve assimilar esse
conteudo por meio da pratica de exercicios repetitivos e de memorizagcao, apresentando
comportamento passivo.

A pratica de alfabetizagao por meio do método tradicional é dividida por partes, na
qual aprende-se primeiramente as vogais, em seguida as silabas e por ultimo as palavras e
frases, dando o suporte necessario para que os educandos possam construir seus textos.
A énfase nesse método € a construcdo adequada de silabas nas frases, desmerecendo o
conteudo das mesmas, ocasionando frases empobrecidas com relagcéo ao seu significado.

“‘Neste método a cartilha muitas vezes é o unico material de trabalho, os textos de
leitura sdo curtos com frases simples desvinculadas da linguagem oral, e buscam o uso das
silabas ja estudadas. ” (PEREIRA et al., 2013, p.5).

A cartilha é o unico material de apoio, ndo sendo oferecido aos educandos outros
tipos de materiais voltados a alfabetizacao, pois acredita-se que os conteudos das cartilhas
suprem todas as necessidades do processo de alfabetizar, ndo necessitando diversificar os
materiais de alfabetizacio.



E o método considerado um dos mais rapidos, simples e antigo de alfabetizaco,
podendo seraplicadoaqualquercriangca. O método sintético estabelece umacorrespondéncia
entre o som e a grafia, entre o oral e a escrita, através do aprendizado letra por letra, silaba
por silaba e palavra por palavra.

Baseando no ponto de vista mental, o individuo é capaz de perceber os simbolos
graficos de uma forma geral, como um todo, dando-lhes significados, para posteriormente
ser capaz de analisar suas partes. Esse método leva o aluno a perceber partes isoladas,
sem significagado, impedindo sua compreensao e percepg¢ao da leitura. Com isso, o aluno
tem dificuldades de compreender e criar textos, o prazer pela leitura dura pouco, porque
logo o aluno consegue dominar a leitura e escrita deixando de ser algo novo em sua vida,
oferece um vocabulo pobre e restrito. (PEREIRA et al., 2013, p. 5). Esse método ¢ divido
em:

a) Alfabético ou Soletrativo: Deu origem ao termo alfabetizar, um dos mais antigos
sistemas de alfabetizagdo, o método alfabético conhecido como soletragdo, tem como
principio que a leitura parte da decoragao oral das letras do alfabeto, depois, todas as
suas combinagdes silabicas e em seguida as palavras. A partir dai a crianga comega a ler
sentencas curtas e vai evoluindo até conhecer historias. Por este processo, a crianga vai
soletrando as silabas até decodificar a palavra. Por exemplo, a palavra casa soletra-se
assim: ¢ + a= ca> s + a= sa {casa}. (PEREIRA, 2013)

O referido método sofreu algumas criticas referentes a continua repeticdo dos
exercicios propostos, o que acarretou em uma maneira tediosa de as criangas aprenderem,
além de que nao ha a valorizacdo do conhecimento prévio trazido pelos educandos ao
ingressarem nas instituigbes de ensino.

b) Método Fénico: O método fénico consiste no aprendizado através da associagao
entre fonemas e grafemas, ou seja, sons e letras. Esse método de ensino permite primeiro
descobrir o principio alfabético e, progressivamente, dominar o conhecimento ortografico
proprio de sua lingua, através de textos produzidos especificamente para este fim. (PEREIRA
,2013).

O método fénico fundamenta-se no ensino do codigo alfabético por meio das
relacdes entre grafema e fonema, permeados por atividades ludicas que garantam que a
crianga estabelega essa importante relagdo. Esse método originou-se devido ao fato de o
método da soletragado ou alfabético ser criticado, pois ndo considera a questao fonética da
grafia.

No método fénico, o educando primeiramente tem contato com as formas e os
sons das vogais e sucessivamente, com os sons e fonemas das consoantes. As letras
sdo aprendidas sempre em consonancia com o seu respetivo fonema que, juntamente
com outro, ha a formacéao de silabas e palavras. Com relagédo ao aprendizado das silabas,
inicialmente, o educando aprende as silabas simples e posteriormente, as mais complexas.



A silaba é a unidade fonética para o ponto de partida do ensino da leitura, o aluno
aprende inicialmente as silabas, a combinacdo entre elas e chega a palavra. Por este
método, a aprendizagem é feita primeiro através de uma leitura mecanica do texto, com
a decifragdo das palavras, vindo posteriormente a sua leitura com compreensao. Neste
meétodo, as cartilhas sado utilizadas para orientar os alunos e sdo usados fonemas e seus
grafemas correspondentes, evitando confusdes auditivas e visuais. (PEREIRA et al,,
2013,p.8).

No método silabico, ainda a base para a alfabetizacdo é o aprendizado inicial das
silabas e posteriormente, das palavras. A preocupagao que o aluno compreenda que as
combinagdes entre as silabas originam diversas palavras, é de extrema relevancia nessa
metodologia de ensino.

O segundo grupo de métodos, os analiticos, partem do todo para as partes e procuram
romper radicalmente com o principio da decifragao. Buscando atuar na compreensao, estes
defenderam a inteireza do fenébmeno da lingua e dos processos de percepgéo infantil. Estes
métodos tomam como unidade de analise a palavra, a frase e o texto e supdem que se
baseando no reconhecimento global como estratégia inicial, os aprendizes podem realizar
posteriormente um processo de analise de unidades que dependendo do método (global de
contos, sentenciagado ou palavragao) vao do texto a frase, da frase a palavra, da palavra a
silaba. (FRADE, 2007, p.26).

No método analitico, o educando deve compreender primeiramente o todo, no
caso, a palavra, e em seguida, compreender as partes que as formam. O objetivo desse
método é fazer com que os alunos tenham compreensao do sentido das palavras no texto
e do texto em si, estimulando-os a lerem e produzirem textos significativos e estruturados e
auxiliando-os no desenvolvimento e organiza¢ao da sua forma de pensar.

Os Parametros Curriculares Nacionais defendem a linha construtivista como
método de alfabetizagdo. Surgida na década de 80, a partir de estudiosas da area como
Ana Teberowsky e Emilia Ferreiro, esta linha defende que a escola deve valorizar o
conhecimento que a crianga temantes de ingressar no estabelecimento. A sua énfase € na
leitura e na lingua escrita. (Visvanathan, s/d, p.1).

Para o método construtivista, o educando aprende a ler e escrever por meio de
praticas de leitura e escrita, as quais caminham em consonéancia, dependendo uma da
outra para terem significancia. Esse método defende a ideia de que o aluno necessita ter
contato com diferentes materiais voltados ao processo de aquisicdo da lingua para dominar
a ortografia, enriquecer o seu vocabulario e expressar-se corretamente, solidificando o
conhecimento adquirido.



Como mencionado anteriormente, o contexto contemporaneo requer uma pratica
de alfabetizagao atrelada as praticas sociais, no qual o letramento desponta para inovar
o ambito da alfabetizacéo, expandido seus objetivos como suas necessidades. Mas para
compreender melhor sobre o termo letramento, sera mencionado sobre o seu contexto
historico e social.

O termo letramento surgiu no mundo moderno complementando o conceito de
alfabetizacdo, uma vez que este se tornou insatisfatério. Isto porque nossa sociedade é
centrada no uso da escrita e exige de seus individuos diversas formas de exercer as praticas
sociais de leitura e escrita. Assim, a nog¢ao de letramento foi sendo incorporada como uma
forma de explicar e acompanhar o desenvolvimento social, econémico e cultural do pais e
do mundo. (MELO,2012, p.23).

Mediante o exposto, o letramento surgiu para expandir a fungéo do processo de
alfabetizacdo, nao limitando a sua fungéo social. Segundo Ferreiro (1991), a alfabetizacao
€ algo que supera decifrar cédigos, pois envolve a interpretacdo de mensagens e um
conhecimento afundo da lingua escrita, a qual apresenta-se sob uma multiplicidade de
usos sociais.

Com relacéo a fundamentagdo tedrica sobre o letramento, Soares (2003, p.92)
destaca que:

Ao exercicio efetivo e competente da tecnologia da escrita denomina-se letramento
que implica habilidades vérias, tais como: capacidade de ler ou escrever para atingir
diferentes objetivos — para informar-se, para interagir com outros, para imergir no
imaginario, no estético, para ampliar conhecimentos, para seduzir ou induzir, para
divertir-se, para orientar-se, para apoio a memoéria, para catarse...; habilidades de
interpretar e produzir diferentes tipos e géneros de textos, habilidades de orien-
tar-se pelos protocolos de leitura que marcam o texto ou de langar mao desses
protocolos, ao escrever, atitudes de insercéo efetiva no mundo da escrita, tendo in-
teresse e prazer em ler e escrever, sabendo utilizar a escrita para encontrar para ou
fornecer informacdes e conhecimentos, escrevendo ou lendo de forma diferenciada,
segundo as circunstancias, os objetivos, o interlocutor (...)

Para uma melhor compreenséo sobre a pratica do letramento, faz-se necessario
primeiramente diferencia-lo da alfabetizacdo. Assim, €& importante perceber que a
alfabetizacdo e letramento apesar de serem fendbmenos diferentes, estdo atrelados no
processo de formagao linguistica dos alunos. Assim:

[...] a pessoa que aprende a ler e a escrever — que se torna alfabetizada — e que
passa a fazer uso da leitura e da escrita, a envolver-se nas praticas sociais de lei-
tura e de escrita — que se torna letrada — é diferente de uma pessoa que nao sabe
ler e escrever — é analfabeta — ou, sabendo ler e escrever, ndo faz uso da leitura e
escrita — é alfabetizada, mas nao é letrada, ndo vive no estado ou condicdo de quem
sabe ler e escrever e pratica a leitura e a escrita (SOARES, 2001, p.36).

Ainda sobre a diferenca entre alfabetizagao e letramento, a autora afirma que:

[...] um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado; alfabe-
tizado é aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o individuo letrado, o individuo
que vive em estado de letramento, € ndo s6 aquele que sabe ler e escrever, mas
aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita, respon-
de adequadamente as demandas sociais de leitura e de escrita (SOARES, 2001, p
39).



Para Soares (2003), com relagdo ao fato de uma pessoa ser alfabetizada e nao
letrada ou o inverso, uma pessoa letrada, mas nao alfabetizada, ha a seguinte explicacéo:

(...) um adulto pode ser analfabeto, porque marginalizado social economicamente,
mas, se vive em um meio em que a leitura e a escrita tem presenca forte, se inte-
ressa em ouvir a leitura de jornais feita por um alfabetizado, se recebe cartas que
outros leem para ele, se dita carta para que um alfabetizado escreva (e € significa-
tivo que, em geral, dita usando vocabulario e estruturas proprias da lingua escrita),
se pede a alguém que lhe leia avisos ou indicagdes afixados em algum lugar, esse
analfabeto, é de certa forma letrado, por que faz uso da escrita, envolve-se em
praticas sociais de leitura e escrita. Da mesma forma, a crianga que ainda nao se
alfabetizou, mas ja folheia livros, finge Ié-los, brinca de escrever, ouve histérias que
Ihe sao lidas, esta rodeada de material escrito e percebe o uso e fungdo, essa crian-
¢a é ainda “analfabeta”, porque nao aprendeu a ler e escrever, mas ja penetrou no
mundo do letramento, ja é de certa forma, letrada. (SOARES,2003, p. 93).
Tfouni diz que “enquanto a alfabetizagdo se ocupa da aquisi¢cao da escrita por
um individuo, ou grupo de individuos, o letramento focaliza os aspectos socio-histérico da

aquisicao de uma sociedade. ” (1995, p. 20).

Assim, o alfabetizar voltado ao letramento amplia os objetivos do processo de
alfabetizacao, pois deixa de se preocupar apenas com a leitura propriamente dita e alavanca
para o uso dessa escrita formalizada nas praticas sociais, contribuindo para a formacéao de
um sujeito critico e integrado em seu meio social.

Para complementar essa ideia, Lerner (2002, p.18) esclarece que “o necessario
€ preservar na escola o sentido que a leitura e a escrita ttm como praticas sociais, para
conseguir que os seus alunos se apropriem delas possibilitando que se incorporem a
comunidade de leitores e escritores, a fim de que consigam ser cidadaos da cultura escrita”.

O processo de alfabetizagao e letramento repercuti de maneira peculiar para cada
aluno, pois cada qual tem sua maneira de desenvolver o processo de escrita e leitura,
partindo da interpretacao de sua realidade. Nao ha como generalizar a agéo do processo de
alfabetizacao, considerando que cada aluno tem suas aptidées como também dificuldades.

A seguir, Emilia Ferreiro faz um comentario sobre o papel do educador, no sentido
de ele considerar as habilidades individuais do aluno por meio da leitura e da escrita
conduzida com naturalidade. Segundo a autora, o educador tem a oportunidade de utilizar-
se de meios comuns e simples a fim de alfabetizar como por exemplo: explorar a leitura
e a escrita naturalmente deixando o discente expressar o que conhece a respeito desse
sistema grafico. O docente, por sua vez, deve entender que o aluno aprende mesmo sem
receber orientagdes da escola e que essa habilidade precisa ser interpretada corretamente
por quem faz a educacdo. Enxergar as possibilidades e alternativas de aprendizagem pode
ser a melhor forma de iniciarmos o extenso processo de alfabetizagcdo. (MELO et al. s/d,

p.4).

E importante ressaltar que a tarefa do professor alfabetizador é estar vinculado as
praticas de alfabetizacdo, no sentido de experimenta-las, mas acima de tudo, estuda-las
para obter embasamento tedrico que o auxilie a emprega-las da melhor forma possivel.



A sua formacdo continuada é de suma importancia ao seu trabalho, pois ao aprimorar
seus conhecimentos, ele expande sua criticidade com relacdo aos métodos de alfabetizar,
trilhando com mais eficacia em suas praticas pedagdgicas.

Para fomentar as ideias sobre o papel do professor alfabetizador, Silva (1991, p.74)
considera que:

O trabalho do professor se realiza na pratica e ndo na pesquisa; portanto, ele deve
observar e atender a evolugéo da crianga, e ndo detectar através de “testes”, qual o
nivel de conceitualizagdo em que ela se encontra. E possivel fazer isso naturalmen-
te através das propostas de classe. Entretanto, é fundamental que ele saiba quais
0s objetivos que norteiam a elaboracao das atividades propostas aos alunos.
Mediante ao exposto, cabe ao educador avaliar e considerar o educando em cada
fase de seu desenvolvimento, relacionando suas experiéncias, seus conhecimentos prévios
com o conteudo formalizado. Nao basta que o educador considere o sistema de alfabetizagao
e letramento voltado apenas a aquisigao de simbolos graficos, mas que estabeleca essa

aquisicgao linguistica com as praticas sociais. Conforme Morais (2012, p.53):

Seguindo a perspectiva piagetiana, as autoras da psicogénese da escrita assu-
miram que um novo conhecimento sobre o sistema alfabético nao surge, simples-
mente, do exterior, a partir de informacdes transmitidas pelo meio (a escola, a pro-
fessora), mas é fruto da transformacao que o préprio aprendiz realiza sobre seus
conhecimentos prévios [...]

Mediante a consideragao de Morais, € notério que o educando ao adquirir conteudos
formais, ira interpreta-los e reproduzi-los com base em suas experiéncias pessoais, ou
seja, em sua realidade social. Observa-se a importancia de o educador adaptar-se a essa
realidade, pois todo o processo de aquisigdo da linguagem nao é visto de forma isolada,

mas atrelado a realidade social e construido mutuamente entre docente e aluno.

Com relagao aos diversos desafios decorrentes da complexa tarefa de alfabetizar,
€ necessario que o educador compreenda também que a funcéo social da instituicao de
ensino é trabalhar o conhecimento que foi historicamente construido e ter em mente que para
aprender a ler e a escrever, o educando precisa ter conhecimento acerca do funcionamento
do sistema de escrita e de leitura, mas também pensar e refletir sobre esse sistema, visando
que ele seja construido de maneira significativa e ndo apenas memorizada. (PAIM, 2014).

Para isso, Vygotsky ressalta que a organizagao do ensino da leitura e da escrita
deve ser significativo aos educandos e ainda, afirma que:

[...] a escrita deve ter significado para as criangas, de que uma necessidade in-
trinseca deve ser despertada nelas e a escrita deve ser incorporada a uma tarefa
necessaria e relevante para a vida. S6 entdo poderemos estar certos de que ela
se desenvolvera nao como habito de mao e dedos, mas como uma forma nova e
complexa de linguagem [...] o que se deve fazer é ensinar as criangas a linguagem
escrita, e ndo apenas a escrita de letras. (VYGOTSKY, 1991, p. 133).

Para elucidar o assunto, Oliveira (1998, p.70) retrata que:

E de fundamental importancia que, desde o inicio, a alfabetizacéo se dé num con-
texto de interagao pela escrita. Por razdes idénticas, deveria ser banido da pratica
alfabetizadora todo e qualquer discurso (texto, frase, palavra, “exercicio”) que nao
esteja relacionado com a vida real ou o imaginario das criangas, ou em outras pala-
vras, que nado esteja por elas carregado de sentido.



Portanto, cabe ao professor alfabetizador considerar as peculiaridades de
aprendizado de cada educando, conhecer também a sua realidade, objetivando fornecer-
Ihe metodologias eficazes que conduzam a uma alfabetizagéo significativa e condizente
com a realidade que o cerca.

A realizacdo dessa pesquisa possibilitou uma reflexdo sobre o processo de
alfabetizacao, no intuito de conhecer varios métodos atrelados ao contexto historico-social,
mas nao no sentido de apontar qual € o método mais viavel, mas de levar o leitor a perceber
que as variagdes dos métodos de alfabetizagdo tém extrema ligacdo com as necessidades
da sua respectiva realidade social, sofrendo as alteragcbes cabiveis decorrentes desta
mesma realidade.

Ficou evidente que mediante ao atual contexto social, a exigéncia € de um individuo
letrado, ou seja, aquele que sabe fazer uso da linguagem para atuar em suas praticas
sociais, sendo incluido socialmente como um sujeito que interpreta, questiona e critica.
Para a conquista de tal comportamento social, exige-se que alfabetizagdo esteja atrelada
ao letramento para direcionar a aquisicao da linguagem condizente com tais propdésitos da
sociedade contemporanea.

A discusséao sobre os métodos de alfabetizagdo permitem que os profissionais que
atuam na educacéo, em especial a alfabetizacdo, conhegam tais metodologias a fim de
desempenharem a sua fungdo com responsabilidade e embasamento tedérico, tendo um
alicerce formado sobre a complexidade do ato de alfabetizar, que exige um profissional
que saiba refletir sobre as diferentes metodologias de ensino, respeitar as individualidades
dos alunos, aceitar a multiplicidade de saberes ainda, ter consciéncia que a aquisigao da
linguagem deve ser uma acédo atrelada a realidade, no sentido de formar cidad&os criticos,
capazes de lutar e modificar a sua sociedade.
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O presente estudo foi escrito a partir de uma pesquisa bibliografica que culminou com
o projeto sobre as dificuldades na alfabetizagédo, em fase de implementagdo na Escola
Municipal Dr. Julio Gomes de Senna no Municipio de Ceara Mirim - RN que visa gerar
conhecimentos e discussdes em torno da alfabetizagdo dos alunos dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, enfatizando a alfabetizacdo como base para o processo educativo, e
elucidando a discussao sobre a problematica de como a crianga se alfabetiza nos primeiros
anos de alfabetizacdo. Busca também perceber quais sédo as dificuldades encontradas. A
alfabetizacdo atualmente tem sido uma das principais metas da educacgao brasileira, na
qual tem se investido para que as escolas consigam que os seus alunos estejam alfabeti-
zados nos primeiros anos do ensino fundamental. Intensifica-se, pois, que a alfabetizacao
tem fundamental importancia para a formag¢ao do aluno, pois a alfabetizagdo nos anos
iniciais contribui para os futuros conhecimentos que o aluno ira adquirir no decorrer da sua
vida escolar, € um processo fundamental para o desenvolvimento educacional das crian-
cas. Durante essa fase, as criangas aprendem a decodificar e compreender os simbolos
da escrita, adquirindo habilidades basicas de leitura e escrita. A alfabetizagc&o € essencial
para capacitarmos as criangas a enfrentarem os desafios da vida e a se tornarem cidadaos
ativos e engajados. E fundamental que os projetos de alfabetizacdo sejam embasados em
fontes confiaveis e atualizadas, a fim de garantir a efetividade do ensino e aprendizagem.

dificuldades. alfabetizagdo. anos iniciais. ensino fundamental.

The present study was written from a bibliographical research that culminated with the pro-
ject on the difficulties in literacy, in the implementation phase at Escola Municipal Dr. Julio
Gomes de Senna in the Municipality of Ceara Mirim - RN, which aims to generate knowled-
ge and discussions around the literacy of students in the early years of Elementary School,
emphasizing literacy as a basis for the educational process, and elucidating the discussion
on the issue of how child becomes literate in the first years of literacy. It also seeks to un-
derstand what are the difficulties encountered. Literacy has currently been one of the main
goals of Brazilian education, in which schools have invested so that their students are litera-
te in the first years of elementary school. It intensifies, therefore, that literacy is of fundamen-
tal importance for the formation of the student, since literacy in the initial years contributes to
the future knowledge that the student will acquire during his school life, it is a fundamental
process for the educational development of the children. During this phase, children learn to
decode and understand written symbols, acquiring basic reading and writing skills. literacy
is essential for enabling children to meet life’s challenges and become active and engaged
citizens. It is essential that literacy projects are based on reliable and up-to-date sources, in
order to guarantee the effectiveness of teaching and learning.

difficulties. literacy. early years. elementary school.

O presente estudo foi escrito a partir de uma pesquisa bibliografica que culminou
com o projeto sobre as dificuldades na alfabetizagao, em fase de implementagao na Escola
Municipal Dr. Julio Gomes de Senna, no Municipio de Ceara Mirim — RN e visa gerar



conhecimentos e discussdes em torno da alfabetizagdo dos alunos dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, enfatizando a alfabetizacdo como base para o processo educativo, e
elucidando a discussao sobre a problematica de como a crianga se alfabetiza nos primeiros
anos de alfabetizagdo. Busca também perceber quais sado as dificuldades encontradas.

A alfabetizacdo € um processo que evolui ao longo do tempo e em diferentes
culturas. Existe registros de sistema de escrita que remontam a mais de 5.00 anos atras,
como a escrita cuneiformes da Mesopotamia e os hieréglifos egipcios.

Os documentos mais antigos conhecidos até hoje foram encontrados em um templo
na cidade de Uruk, com data aproximada de 3.200 a.C. Sao tabletes de argila com
escrita cuneiforme, apresentando sinais pictograficos. O nome da escrita cuneifor-
me vem do latim cuneus (canto), pois ela e o resultado da incisdo de um estilete,
impressa na argila mole, com trés dimensdes (altura, largura e profundidade). A
escrita cuneiforme foi utilizada para se gravar em paredes de rochedos, corpos de
estatuas e grandes monumentos, sendo sempre as inscricdbes um decalque do texto
escrito no tablete de argila (POZZER,1999, p. 61).
No entanto, a alfabetizacdo como a conhecemos hoje, baseada em um sistema de
escrita de escrita alfabética, tem suas origens na civilizagao fenicia, por volta do século Xl

a.C.

Os fenicios desenvolveram um alfabeto composto por cerca de 22 fonemas, que
posteriormente foi adotado pelos gregos e romanos. No entanto, a alfabetizag&o continuou
sendo uma habilidade rara, principalmente limitada a igreja e a nobreza. A maioria da
populacdo era analfabeta, dependendo de tradicbes orais para transmitir conhecimentos e
informacgoes.

Foi apenas com o surgimento da imprensa, no século XV, que a alfabetizagao
comecou a se expandir. A invencdo de Gutenberg permitiu a produgdo em massa de
livros, tornando-os mais acessiveis e contribuindo para o aumento do numero de pessoas
alfabetizadas.

No entanto a alfabetizag&o ainda era geralmente limitada aos homens especialmente
aqueles com recursos financeiros. As mulheres e as classes mais baixas continuaram sendo
excluidas desse processo por muito tempo.

Foi a partir do século XIX, com a expansao da educagao publica e a luta por direitos
iguais, que houve um avango significativo na alfabetizacdo em todo mundo. Movimentos
como a Revolugado Industrial e a Revolugdo Francesa impulsionaram a necessidade de
uma forga de trabalho letrado e instruida.

Durante o século XX, as taxas de alfabetizagcdo aumentaram consideravelmente
em muitos paises, especialmente nas nagdes desenvolvidas. A criagdo de sistema de
ensino publico e a conscientizagao da importancia da alfabetizacdo para o desenvolvimento
pessoal e social contribuiram para esse progresso.

Atualmente, a alfabetizacéo é considerada um direito humano fundamental e uma
necessidade basica para a incluséo social e o desenvolvimento econdmico. Organizagdes
internacionais como a UNESCO, tém trabalhado para promover programas de alfabetizagao
em todo mundo, visando diminuir as taxas de analfabetismo e garantir o acesso igualitario
a educacéao.



A alfabetizacdo atualmente tem sido uma das principais metas da educagao
brasileira, na qual tem se investido para que as escolas consigam que os seus alunos
estejam alfabetizados nos primeiros anos do ensino fundamental. Intensifica-se, pois, que a
alfabetizacao tem fundamental importancia para a formacao do aluno, pois a alfabetizagao
nos anos iniciais contribui para os futuros conhecimentos que o aluno ira adquirir no decorrer
da sua vida escolar, € um processo fundamental para o desenvolvimento educacional
das criangas. Durante essa fase, as criangas aprendem a decodificar e compreender os
simbolos da escrita, adquirindo habilidades basicas de leitura e escrita.

Existem diferentes métodos e a abordagens de ensino da alfabetizagdo nos anos
iniciais, tais como: o método fénico, que enfatiza a associagao entre letras e sons, € 0 método
global, que busca significados contextuais das palavras. Muitas vezes, uma combinacéo de
abordagens é utilizada para atender as necessidades individuais dos alunos.

Além do ensino formal em sala de aula, é importante que haja um estimulo ao
interesse pela leitura e escrita desde cedo, por meio de atividades ludicas, leitura de
histérias, jogos com palavras, entre outros recursos. A interacdo entre os alunos e o uso
de recursos visuais também s&o estratégias eficazes para o aprendizado da alfabetizagao.

E importante ressaltar que cada crianca tem seu préprio ritmo de aprendizado,
e é essencial que o professor esteja atento as necessidades individuais de cada aluno e
adapte sua abordagem de ensino de acordo as necessidades dos educandos. Um ambiente
acolhedor, com estimulo a participacéo e valorizagcdo dos esforgos dos alunos, também é
fundamental para o sucesso da alfabetizagdo nos anos iniciais.

Existem varios problemas que podem afetar o processo de alfabetizagdo nos anos
iniciais. Alguns desses problemas incluem:

» Dislexia, € um transtorno de aprendizagem que dificulta a correta leitura e
escrita. As criancas com dislexia podem ter dificuldade em associar os sons as
letras e em reconhecer e decodificar palavras;

* Falta de estimulacdo a livros: Muitas criangas nao tém acesso a livros em
casa ou sem suas comunidades, o que pode limitar sua exposi¢ao a leitura e a
escrita desde cedo. A falta de estimulo é pratica nesse aspecto pode afetar seu
desenvolvimento na alfabetizacao;

* Ambiente de aprendizagem desfavoravel: Ambiente de aprendizado cadtico, falta
de recursos adequados e apoio insuficiente dos professores podem dificultar o
processo de alfabetizacido das criancas;

» Dificuldade de linguagem: Alguns alunos podem ter dificuldades especifica na
linguagem, como atraso na fala ou problema de compreensdo auditiva, que
podem afetar seu progresso na alfabetizacao;

* Meétodo de ensino inadequado: O uso de método de ensino desatualizado ou ndo
eficazes, que ndo atendem as necessidades individuais dos alunos, podendo
prejudicar o aprendizado da leitura e escrita;



Baixa autoestima e desmotivagdo: Criangas que enfrentam dificuldades
persistentes na alfabetizacdo podem desenvolver baixa autoestima e
desmotivacao, o que pode afetar sua disposi¢cao para aprender e progredir.

E importante identificar e abordar esses problemas de forma individualizada,
oferecendo suporte adequado e estratégias de ensino diferenciadas para ajudar as criangas
a superar as dificuldades na alfabetizagao.

Com base nos problemas mencionados anteriormente, algumas possiveis hipoteses
relacionada a alfabetizag&o nos anos iniciais poderiam incluir:

Falta de capacitacdo adequada dos professores: Falta de conhecimento e
habilidades especificas para ensinar a leitura e escrita de forma eficaz pode
resultar em dificuldades de aprendizagem na alfabetizagéo;

Caréncia de recursos e materiais educacionais. Falta de acesso a livros, materiais
didaticos e recursos tecnoldgico pode limitar as oportunidades de aprendizado e
pratica de leitura e escrita;

Auséncia de estratégias de ensino diferenciadas: Alunos com necessidades
diferentes podem requerer abordagens de ensino adaptadas as suas habilidades
e estilo de aprendizado individuais. A falta dessas estratégias pode dificultar a
compreensao e retencao dos conceitos de alfabetizagao;

Desigualdade socioecon6micas: Criangas de contexto socioecondmicos
desfavorecidos podem ter acesso limitado a ambientes estimulantes e recursos
educacionais, 0 que pode afetar negativamente seu ser desenvolvimento na
alfabetizacéo;

Falta de parceria entre escola e familia: A colaboracao entre pais e professores
€ fundamental para o apoiar o processo de alfabetizacdo em casa e na escola.
A falta de envolvimento e comunicagao efetiva entre essas partes pode impactar
0 progresso da crianga.

E importante realizar pesquisa e investigacdes mais profundas para confirmar e
entender melhor essas hipoteses e desenvolver estratégias eficazes de intervencao na
alfabetizacao.

Aalfabetizagao € uma etapa fundamental da educacgao, pois proporciona as criangas
as habilidades basicas necessarias para a leitura, escrita e comunicacao eficaz. Aqui estao
algumas justificativas importantes para a alfabetizacao sao:

Habilidade de compreensao através da alfabetizacao, as criancas desenvolvem
a capacidade de compreender e interpretar informagdes por meio de leitura.
Isso é crucial para absorver conhecimentos em todas as disciplinas;

Autonomia e empoderamento a alfabetizacdo capacita as criancas a tornarem
—se independente e confiantes na busca e assimilagédo de informacgdes. Isso Ihe
da voz e a oportunidade de se expressarem de forma eficaz;



» Participacdo na sociedade Através da alfabetizagdo, as criangas adquirem
0s meios para se engajar na politica, economia, cultura e vida civica de sua
comunidade;

+ Desenvolvimento cognitivo: A alfabetizagdo promove o desenvolvimento
cognitivo, melhorando a capacidade de raciocinio, memoria, concentragao e
pensamento critico. Isso expande as habilidades de aprendizado em todas as
areas;

+ Sucesso académico: A alfabetizacdo estd diretamente ligada o sucesso
académico futuro. As habilidades de leitura e escrita sai vitais em todas as
matérias e s&o pré-requisito para a aprendizagem continua e progresso
académico;

* Oportunidade de emprego: A alfabetizacdo € um fator chave em muitas
oportunidades de emprego. Em um mundo cada vez mais globalizado e baseado
em tecnologia, habilidades de leitura e escrita sdo consideradas essenciais para
a maioria das carreiras.

* Desenvolvimento pessoa: A alfabetizacio vai além da aquisicdo de habilidades
académicas; ela também contribui para o desenvolvimento pessoal e emocional
das criancgas. Através da leitura, elas sdo expostas a diferentes perspectivas,
culturas e experiéncias, expandindo seus horizontes e os ajudando a se tornarem
cidadaos mais informados e compassivos.

Em suma, a alfabetizagéo é essencial para capacitarmos as criangas a enfrentarem
os desafios da vida e a se tornarem cidaddos ativos e engajados. E um investimento
fundamental no seu desenvolvimento e sucesso.

O projeto Dificuldade na Alfabetizagdo nos Anos Iniciais tem como principal fungao
desenvolver e aprimorar as habilidades de leitura, escrita e comunicagao das criangas. Aqui
estdo algumas fungdes importantes desse projeto:

* Ensinar as habilidades basicas de leitura e escrita. O projeto de alfabetizagao
visa ensinar as criancas as letras, os sons correspondentes, a formacao de
palavras, a compreensio de textos simples e a escrita correta. Isso € fundamental
para que as criangas adquiram as bases necessarias para a leitura e a escrita
fluentes;

* Promover o desenvolvimento da linguagem e do vocabulario: Durante o projeto
de alfabetizacdo, as criancas sdo expostas a um amplo vocabulario por meio de
historia conversas e atividades interativas. Isso ajuda a aprimorar sua habilidade
de se expressar verbalmente e de compreender diferentes significados e
contextos de palavras;

+ Estimular o amor pela leitura: Um dos objetivos do projeto de alfabetizacdo é
despertar o interesse das criangas pela leitura. Isso é feito por meio da exposi¢cao
a diferenca de género literarios, com historias, contos de fadas, poesia e literatura
infantil. Ao criar um ambiente estimulante e prazeroso para a leitura, as criangas
desenvolvem o habito de ler e adquirem o prazer pelas descobertas de novas
histérias e conhecimentos;



* Desenvolver habilidades de compreensao e interpretagcao: Além de aprender a
ler as palavras, é importante que as criancas também desenvolvam habilidades
de compreensao e interpretagcdo de textos. O projeto de alfabetizacdo visa
trabalhar a capacidade das criangas de compreender o significado do que estao
lendo, identificar ideias principais, inferir informagdes implicitas e fazer conexdes
com suas proprias experiéncias;

« Estimular a produgéo escrita: O projeto de alfabetizagdo também incentiva as
criangcas a expressarem suas ideias por meio da escrita. Isso pode ser feito
por meio de atividades de escrita criativa, redagdes, diarios, producao de
textos coletivos e individuais. O objetivo é desenvolver a expressao escrita das
criangas e promover a capacidade de organizar ideias e transmiti-las de forma
clara e coerente;

* Individualizar o ensino: Cada crianga possui seu préprio ritmo e estilo de
aprendizagem. O projeto de alfabetizagdo nos anos iniciais busca individualizar
0 ensino, identificando as necessidades especificas de cada crianga oferecendo
atividades e estratégias adaptadas para melhor atender a sua aprendizagem,;

* Envolver a familia no processo de alfabetizagdo: O projeto de alfabetizagao
também busca envolver a familia no processo de aprendizado da criancga.
Isso pode ser feito por meio de reunides, orientagdes, atividades conjuntas e
projetos para realizar em casa. A participagdo da familia € essencial para o
apoio e incentivo continuo da crianga no desenvolvimento de suas habilidades
de leitura e escrita.

Em suma, o projeto de alfabetizagdo nos anos iniciais tem como funcéo principal
proporcionar as criangas as bases solidas e o interesse necessario para um processo de
aprendizado continuo e bem-sucedido ao longo de sua jornada educacional.

Assim sendo o publico alvo do projeto sao as criangas na Escola Municipal Dr. Julio
Gomes de Senna que estao iniciando sua trajetoria escolar, geralmente compreendendo as
faixas etarias de 6 a 10 anos de idade. Essa fase é conhecida como Ensino Fundamental
I, dependendo do sistema educacional de cada pais. Nesse periodo, as criangas estao
desenvolvendo suas habilidades motoras, cognitivas e sociais, e estdo prontas para
aprender a ler e escrever. O projeto de alfabetizagéo visa atender a essas necessidades e
promover o desenvolvimento da leitura, escrita e comunicagao oral nas criangas.

E importante ressaltar que cada pais ou sistema educacional pode ter suas proprias
diretrizes e faixa etarias especifica para a fase de alfabetizagdo. No entanto, de maneira
geral, o projeto de alfabetizagdo nos anos iniciais € direcionado para criangas em seu
primeiro ciclo de escolaridade, focando em suas necessidades especificas de aprendizado
e desenvolvimento.

Neste trabalho enfatizamos as bases da alfabetizag&o. Inicialmente, aplicamos uma
pesquisa qualitativa com os alunos para verificar seu nivel de consciéncia sobre a leitura



e escrita. Posteriormente aplicamos o questionario com professores na Escola Municipal
Dr. Julio Gomes de Senna do 1° ao 5° ano. Para tanto podem ser utilizadas como varias
metodologias, tais como:

Método fonico: enfoca a relacado entre letras e sons, ensinando as criangas a
pronunciar as palavras através da analise e sintese dos sons das letras. Focando
na pronuncias corretas das palavras. As criangas aprendem a associar 0s sons
das letras e silabas formando palavras e frases.

Método silabico: ensina as criangas a ler e escrever a partir das silabas, dividindo
as palavras em partes menores para facilitar a compreensdo. E um método
mais método mais sistematico, em que as criangcas aprendem e decodifica as
palavras silabas por silabas.

Método global enfatiza a compreensdo de palavras e frases completas,
associando a leitura e escrita a situagcbes reais e contextos significativo.
Ensinando as criancas a ler e escrever através de textos completos. E um
método mais contextualizado, em que as criangcas aprendem a reconhecer
palavras e frases de forma global.

Método construtivista: baseia-se na ideia de que o aprendizado € construido
ativamente pelo aluno, incentivando a experimentagcdo, a descoberta e
o desenvolvimento do raciocinio légico. As criangas s&o incentivadas a
experimentar, descobrir e refletir sobre a escrita, utilizando atividades praticas,
COMO jogos e projetos.

Método sociointeracionista: enfatiza a aprendizagem através da interagéo social
e do didlogo, promovendo a troca de ideias e o desenvolvimento da linguagem
oral e escrita.

Método analitico: esse método parte da analise de palavras completas e, a
partir disso, trabalha a separacéo das palavras em silabas e letras. As criangas
aprendem a identificar letras e sons, mas a énfase esta na compreensao global
da palavra.

Além dessas metodologias, é importante considerar as caracteristicas individuais
dos alunos, como seu nivel de desenvolvimento cognitivo, linguistico e emocional para
adaptar a abordagem de ensino as suas necessidades. Também é recomendado utilizar
materiais didaticos variados, como livros, jogos, videos, entre outros, para tornar o processo
de aprendizagem mais dinamico e atrativo.

Assim sendo através dos diversos meétodos utilizados poderemos:

Desenvolver a consciéncia fonoldgica: ajudar os alunos a identificar e manipular
os sons da fala, como silabas, fonemas e rimas. Isso inclui atividades de
oralidade, jogos de palavra e exercicios de segmentagao e fusao sonora;

Explorar o alfabeto e seu funcionamento: ensinar os alunos a identificar e
escrever as letras do alfabeto, compreender seus sons correspondentes e
entender como elas se combinam para formar palavras;



» Desenvolver a fluéncia e a velocidade de leitura em voz alta, com énfase
na entonacao, ritmo e compreensao. Isso pode ser feito através de leituras
compartilhada, leitura oral individual e atividades de leitura em grupos;

* Ampliar o vocabulario e a compreensado de textos: proporcionar aos alunos
experiéncias de leitura variadas, explorando diferentes géneros textuais e
trabalhando o significado de palavras desconhecidas dentro de um contexto.
Também é importante ensinar estratégias de compreensdo, como identificar
ideias principais, fazer inferéncias e fazer conexdes com conhecimentos prévios.

* Estimular a producédo textual: ensinar os alunos a planejarem, escreverem e
revisarem textos, abordando os aspectos como estrutura, coesao, coeréncia,
ortografia e pontuagdo. E importante incentivar a expressdo criativa e o
desenvolvimento da autoria nos textos produzidos.

* Promover o gosto pela leitura e escrita, incentivando a pratica e o interesse dos
alunos por essas atividades. Além disso busca —se desenvolver a capacidade
de compreensio e interpretagcao de texto;

» Explorar diferentes géneros textuais e ampliando o repertério linguistico dos
alunos;

* Fornecer aos alunos as habilidades necessarias para que se tornem leitores
autébnomo e critico, capazes de participar ativamente da sociedade e continuar
se desenvolvimento educacional ao longo da vida.

E fundamental que os projetos de alfabetizacdo sejam embasados em fontes
confiaveis e atualizadas, a fim de garantir a efetividade do ensino e aprendizagem. Os
profissionais da area devem estar sempre se atualizando e buscando novos conhecimentos
para enriquecer suas praticas pedagdgicas, para tanto devem levar em consideragao a
Legislagdo educacional, ou seja, as diretrizes do sistema educacional de cada pais ou regiao
sdo uma fonte importante de embasamento. Essas diretrizes, muitas vezes, estabelecem
0s objetivos e conteudo a serem trabalhados na alfabetizagdo, bem como as metodologias
e estratégias a serem adotadas.

A Pesquisa académica com Estudos cientificos e pesquisas académicas realizadas
na area da educacéao contribuem para embasar as praticas de alfabetizacdo. Essas pesquisas
podem abordar diferentes aspectos do processo de alfabetizagdo, como o desenvolvimento
da leitura e escrita, a aquisicdo da linguagem, estratégias de ensino, entre outros.

Ja os Livros e materiais didaticos auxiliam os projetos de alfabetizagdo, pois séo
baseados em materiais didaticos desenvolvidos por especialistas na area. Esses materiais
sdo elaborados com base em conhecimentos tedricos e praticas pedagdgicas eficazes,
buscando proporcionar aos alunos uma aprendizagem significativa e progressiva.

Além do aporte tedrico a experiéncia dos professores e educadores que trabalham
com a alfabetizagdo nos anos iniciais também é uma fonte importante de embasamento.



Com base em sua vivéncia e observagao, esses profissionais podem adaptar e aprimorar
estratégias de ensino, levando em consideragdo as particularidades de cada turma e
aluno para promover a aquisicdo das habilidades de leitura, escrita e compreensao de
textos pelos alunos na fase inicial da educacédo no Ensino Fundamental nos Anos Iniciais
como também o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e o dominio dos principios
do sistema alfabético para uma compreensao correspondente entre letras e sons e utilizar
esse conhecimento para decodificar palavras e construir um vocabulario sélido.

Para o desenvolvimento desse projeto nos utilizamos da Teoria Sociointeracionista,
proposta pelo psicélogo russo Vygostsky. (1991) destaca a importancia das interagdes
sociais e da mediacado do adulto no processo de aprendizagem da leitura e escrita. Outra
referéncia tedrica relevante é a Abordagem Construtivista, que enfatiza a construgao ativa
do conhecimento pelo aluno, considerando suas vivencias e experiéncias previas como
base para a aprendizagem da leitura e escrita. Além disso, teorias sobre o desenvolvimento
da linguagem oral, como a Teoria da Competéncia Comunicativa, de Dell Hymes, e a Teoria
do Desenvolvimento da Linguagem, de Jean Piaget.
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A Educacao Ambiental (EA) tem sido objeto de preocupacéao, analise e
discussbes ao longo das ultimas décadas, desencadeando um conjun-
to de politicas publicas, eventos nacionais e internacionais voltados para
essa tematica. E entendida, na legislacao brasileira, como um componen-
te curricular essencial permanente e que deve estar presente nas mais
variadas etapas e modalidades de ensino. Ao considerar os problemas
ambientais presentes nas sociedades e a urgéncia em mitigar os seus
efeitos e consequéncias, ndo € demasiado reforcar a importancia de uma
Educacao Ambiental critica que se inicie desde a infancia. Este texto, bus-
cou refletir e identificar, em teses e dissertacdes, as potencialidades e os
desafios enfrentados pelas professoras/escola em relacéo as praticas pe-
dagdgicas na Educagdo Ambiental nos Anos Iniciais, tendo por recorte o
' ano de 2020. O mapeamento foi realizado no Portal da CAPES - Coorde-
/| nagéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, tendo como pa-
lavras-chave de pesquisa a “educagao ambiental” e “anos iniciais”. Foram
identificados sete trabalhos: seis dissertacdes de mestrado e uma tese de
doutorado. Trata-se de uma pesquisa qualitativa e, para a interpretagao
dos dados, optou-se pela Analise de Conteudo. Como resultados, cons-
tatou-se que, apesar das pesquisas terem objetivos diferentes, ha uma
convergéncia significativa quanto aos desafios enfrentados pela escola
- na implementag¢ao de uma proposta de pratica em EA mais consistente e
permanente, apontando a fragilidade na formacéo inicial e continuada nos
profissionais que atuam nos Anos Iniciais que, de modo geral, n&o con-
templa uma perspectiva mais critica em relagdo aos temas ambientais e,
desta forma, acaba por repercutir nas praticas pedagogicas em Educagao
Ambiental.

educacao ambiental. anos iniciais do ensino fundamental.
praticas pedagogicas.



Ao longo dos ultimos anos, tanto as questdes ambientais quanto a Educagao
Ambiental tém sido foco de politicas publicas nacionais (BRASIL, 1981; 1988; 1999, entre
outros), diretrizes educacionais, orientagdes pedagogicas e produgao de materiais (BRASIL,
1997; 2007, 2012 e outras), programas de ambito municipal, estadual e federal, féruns de
discussdo, encontros e congressos nacionais e internacionais. Embora esse movimento
seja de grande valia, € necessario que repercuta no cotidiano das escolas e proporcione
mudangas significativas na forma de entender e no agir dos cidaddos em relagdo ao meio
ambiente.

A Educacdo Ambiental (EA), em todos os niveis e modalidades de ensino, vem
sendo defendida e valorizada na legislagao brasileira ao longo de varios anos (BRASIL,
1981; BRASIL, 1999; BRASIL, 2012, PARANA, 2022 entre outros). Embora ndo haja uma
definigdo unica sobre o termo, de modo geral, a legislagdo defende a ideia de um processo,
ao longo da escolarizagdo, em que ha construgdo de valores, de conhecimentos e de
atitudes que promovam a qualidade de vida e a sustentabilidade. A Educacdo Ambiental
nao envolve apenas a educagao formal, mas a sociedade como um todo. No entanto, neste
capitulo, as reflexdes estarao direcionadas aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, objeto
desta pesquisa.

De acordo com a lei n°® 9.795/99, que institui a Politica Nacional de Educacao
Ambiental, a EA ndo deve ser implementada no curriculo escolar como uma disciplina
especifica, mas com uma pratica educativa integrada e presente nas diferentes areas do
conhecimento. De acordo com o texto da lei, deve-se respeitar a diversidade tanto de ideias
quanto de praticas pedagogicas, numa perspectiva de ensino e aprendizagem que poder
ser interdisciplinar, multidisciplinar ou transdisciplinar (BRASIL, 1999).

Em relacéo as praticas pedagdgicas nas instituicdbes de ensino, podemos afirmar
que o Parecer CNE/CP 14/2012, sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental (DCNEA) traz mais elementos que ajuda ampliar a reflexdo sobre
o tema ao afirmar que EA nao é neutra e, portanto, deve estar atrelada a uma pratica
que é tanto pedagdgica quanto politica, uma abordagem critica que supere a visao
naturalista, fragmentada e simplificada, perspectiva bastante presente nas praticas
pedagogicas de grande parte das escolas. Ao contrario, deve ser critica e que considere a
multidimensionalidade e a complexidade de relagdes entre os aspectos bioldgicos, fisicos,
econdmicos, politicos, culturais, isto €, a sociedade em movimento. Nessa perspectiva, a
pratica pedagdgica requer uma abordagem mais complexa, que envolva as mais diferentes
areas do conhecimento para a formacao de valores, conhecimentos e acdes de protegao
ao ambiente e sustentabilidade.

Este texto, buscou refletir e identificar, em teses e dissertagdes, as potencialidades
e os desafios enfrentados pelas professoras/escola em relagao as praticas pedagdgicas
na Educagdo Ambiental nos Anos Iniciais, tendo por recorte o ano de 2020. Trata-se de
uma pesquisa de natureza qualitativa do tipo mapeamento e teve como método a Analise
de Conteudo. A pesquisa partiu da questdo norteadora: o que dizem as pesquisas sobre
Educacdo Ambiental nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental? O primeiro momento, na



pré-analise, foi a busca de teses e dissertagcdes no Portal da CAPES, tendo como palavras-
chave “Educacdo Ambiental” e “Anos Iniciais” e o ano de 2020 como recorte temporal.
Foram selecionadas, a partir desses critérios, sete pesquisas sendo 6 dissertacdes de
mestrado e uma tese de doutorado.

Para a leitura flutuante foi escolhido o conteudo presente nos resumos e nas
consideracgdes finais de cada pesquisa, organizado de forma a identificar e referenciar
os indices e indicadores, que gerou um novo objetivo. De acordo com Bardin (1977, p.
100) “indice pode ser uma mencao de um tema em uma mensagem. [...] o indicador
correspondente sera a frequéncia desse tema.” Entre os temas recorrentes nas pesquisas
analisadas estao as praticas pedagogicas. Diante desse resultado, delineou-se o seguinte
objetivo: refletir e identificar as praticas pedagdgicas em Educacdo Ambiental nas escolas
dos Anos Iniciais, a partir de teses e dissertacdes, no ano de 2020.

Na sequéncia foi feita a exploragao do material, que € a fase da analise dos dados
coletados considerando os objetivos, os indices e os indicadores. Por fim, as informagdes
foram tratadas a partir de novas analises (BARDIN, 1977), afim de se compreender, em
alguma medida, como se configuram as praticas pedagdgicas voltas para a EA.

As praticas pedagodgicas derivam tanto de um entendimento, por parte do
professor(a), do que vem a ser Educagdo Ambiental e sua importancia, quanto da sua
concepcgao de ensino e aprendizagem. Esses elementos somados a prépria cultura escolar
influenciam a qualidade das propostas de EA presentes nas instituigdes escolares.

Muitas praticas pedagogicas sao frageis no sentido de nao conduzir o aluno a uma
reflexdo critica acerca da complexidade dos problemas ambientais. Para Reigota (2017), é
preciso ir além de uma concepcao naturalisa, isto €, limitar a EA a temas restritos a protegao
e a conservacao elementos naturais. Segundo o autor, é preciso entender, analisar e
refletir as questdes sociais (politicas, encondmicas, culturais etc) que desencadeiam esses
problemas. Em outras palavras, € necessario considerar as relagbes entre a sociedade
e natureza, como também as relagdes entre os seres humanos e buscar formas mais
democraticas, conscientes e justas de se relacionar com o ambiente.

Nessa linha de raciocinio, a EA nas escolas passa a ter uma dimensao reflexiva
muito importante. As praticas proporcionadas devem ser promotoras de um olhar critico
acerca das questdes ambientais. Reigota (2017) pondera que o “por que” fazer antecede
o “‘como” fazer, o que agrega a EA tanto uma dimenséao politica quanto pedagdgica, cujo
objetivo € construir novas relagdes sociais com a natureza em busca de um viver melhor
para todas as espécieis.

O ser humano contemporaneo vive profundas dicotomias. Dificiimente se considera
um elemento da natureza, mas um ser a parte, como um observador e / ou explora-
dor dela. Esse distanciamento da humanidade em relagdo a natureza fundamenta
as acdes humanas tidas como racionais, mas cujas graves consequéncias exigem,
neste inicio de século, respostas pedagdgicas e politicas. (REIGOTA, 2017, s.p)

Esse distanciamento da humanidade com a natureza pode ser analisado para além
de uma visdo antropocéntrica mencionada por Reigota (2017), a qual o homem é centro



do universo e os outros elementos da natureza sao entendidos como recursos a serem
explorados a servico do bem estar humano. Um outro aspecto que pode contribuir para
essa desconex&o entre o ser humano e a natureza pode, em alguma medida, também estar
atrelado a falta de sentimentos de pertencimento.

Chawla (2020) realizou um minucioso levantamento de pesquisas que abordam
a relagao da crianga, do jovem e do adulto com o ambiente natural. Um dos aspectos de
convergéncia nos estudos foi que as experiéncias de contato com a natureza na infancia
contribuem, de forma significativa, na adogdo de comportamentos proativos de cuidados
com a natureza influenciando também na vida adulta. Vale ressaltar que as situacoes
de vivéncias e de conexdao com a natureza sao benéficas em todas as idades, mas a
infancia € um tempo importante para construir uma conexao mais solida e o sentimento de
pertencimento.

Ao considerar que grande parte das criangas vivem em centros urbanos e que nem
todas tém grandes oportunidades de ter vivéncias de maior contato com a natureza e que
nem sempre essas experiéncias sao valorizadas pela familia, ha autores (CHAWLA, 2020,
PYLE, 2003; LOUV, 2016 e outros) que defendem que essas conexdes além de agregarem
qualidade de vida e de serem relevantes na formagao da crianga, sao importantes também
para preservacao da biosfera. Pyle (2003), ha alguns anos, cunhou o termo “extingao da
experiéncia” para se referir e chamar a atengdo sobre as consequéncias dessa falta de
vivéncia mais significativa e mais frequente das pessoas com o ambiente natural. De acordo
com o autor, aos poucos, as pessoas vao se acostumando com essa auséncia, seja ela de
uma espécie de planta ou de animal ou de aspectos culturais e arquitetdnicos da cidade ou
bairro onde residem. Nesse contexto, as pessoas podem passar a perceber menos, a se
importar menos e a agir menos.

Ao pensar em uma EA mais efetiva € preciso considerar as suas multiplas
dimensdes. Reigota (2017) pontua a dimens&o politica, que a torna mais problematizadora
e que trata as tematicas ambientais envolvendo a complexidade que esta presente nas
relagdes da sociedade com a natureza. O aspecto pedagdgico, que deve ser criativo em
suas metodologias e vivéncias, promovendo descobertas, o didlogo entre a ciéncia e a
cultura. Esse conjunto de elementos devem aproximar as tematicas ambientais da vida
cotidiana, tornando o conteudo com mais sentido para os alunos. Em acréscimo a isso,
€ preciso também considerar aspecto afetivo e ampliar o sentimento de conexédo e de
pertencimento a natureza como algo também essencial, principalmente na infancia.

Ao abordar a importéncia da conexdo da crianga com a natureza, nao se esta
desconsiderando a parte critica e a busca pelo bem comum, que deve haver nas propostas
de EA nas escolas. Ao agregar a dimensao afetiva esta se considerando um individuo
como um todo, aquele que pensa, sente e se conecta. Ao falar sobre formagao humana,
€ preciso considerar o objetivo e o subjetivo, a razdo e a emogao. E quando se trata do
ensino de criangas € preciso também respeitar as suas caracteristicas, suas necessidades
de aprendizagem e o nivel de entendimento.

As atividades relacionadas a questdes ambientais podem ocorrer nos mais variados
espacos e das mais variadas formas, mas alguns autores (REIGOTA, 2017; ZABALA, 2010;
LOPES; PONTCHUSKA; 2009; MENDONCA, NEIMAN; 2013 e outros) apontam os Estudos



do Meio como uma possibilidade muito rica de aprendizado para criangas e jovens. Nao
existe uma definicdo unica do que venha ser Estudos do Meio e as suas etapas, mas, de
modo geral, pode-se dizer que se tem como ponto de partida a realidade concreta que pode
ser observada e/ou vivida pelo estudante.

Zabala (2010) enquadra essa perspectiva no que ele define como métodos
globalizados de ensino, os quais se aproximam de uma proposta transdisciplinar no trato dos
conteudos. Isto é, rompe-se com uma estrutura disciplinar rigida e valoriza-se as variadas
areas do conhecimento para se compreender uma realidade de forma nao fragmentada.
O autor defende que os Estudos do Meio devem partir de um problema real, no qual as
criangcas devem levantar perguntas, elaborar hipoteses, buscar informagdes por meio de
pesquisas, coletar dados, analisar, confrontar com as ideias prévias, ampliar os resultados
para outros contextos e compartilhar as aprendizagens. Essa perspectiva pode favorecer o
desenvolvimento de um olhar mais critico acerca da realidade, mesmo na infancia.

Os Estudos do Meio, entendidos neste texto como um método de ensino e de
aprendizagem, é uma possibilidade bastante proficua para as atividades de EA nas escolas,
por terem uma perspectiva critica; por poder contemplar atividades mais criativas e com
mais protagonismo das criangas; por valorizar os problemas cotidianos e, posteriormente,
ampliar as escalas de andlises, isto €, favorecer pensar se os problemas vividos na
comunidade também s&o vividos em outros espagos, proximos ou longinquos. Além disso,
pode favorecer analises e interpretagdes envolvendo as diversas areas do conhecimento
numa perspectiva transdisciplinar. Em acréscimo, o estudo do lugar onde se vive, pode
proporcionar um aumento ou o desenvolvimento de um sentimento de pertencimento a
esses espacos.

Tendo por base os pontos reflexdo destacados acerca da EA, volta-se a questao
que norteou este trabalho: o que dizem as pesquisas sobre Educagcao Ambiental nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental?

Especificamente, buscou-se analisar as praticas pedagogicas em Educagao
Ambiental nas escolas dos Anos Iniciais a partir de teses e dissertagdes no ano de
2020. Para a analise foram selecionados os resumos e as consideragoes finais de todas
as pesquisas. Os trabalhos apresentaram diferengas em seus objetos de estudo, mas
houve uma recorréncia na preocupagao dos autores em analisar, em alguma medida, as
praticas pedagogicas em EA no que diz respeito as praticas das professoras regentes,
na perspectiva das criangas, nos Projetos Pedagdgicos da escola e na formacgao inicial
e continuada (PUREZA, 2020; KONFLANZ, 2020; TERTULIANO, 2020; SANTOS, 2020,
SOUZA, 2020; CABELEIRA, 2020; LAMANA, 2020).

Em relacgao as pesquisas que tiveram como foco a analise das praticas pedagdgicas
tendo por base as vivéncias das criangas (TERTULIANO, 2020; CABELEIRA, 2020)
revelaram que as criangas foram bastante receptivas as atividades propostas, mostraram-
se sensibilizadas as questdes ambientais e revelaram mudangas de comportamento e de
valores. No estudo de Tertuliano (2020) o conteudo direcionado para as atividades praticas



foi a coleta seletiva, tratado de forma interdisciplinar e envolveu atividades de desenho,
producéao de cartazes, videos, produg¢ao de brinquedos e objetos com materiais reciclaveis,
leitura e produgao de texto e palestra. Na pesquisa de Cabeleira (2020) foram proporcionadas
diferentes atividades a partir de tematicas mais amplas. As criangas vivenciaram a oficina
de reciclagem de papel, a produgédo de histéria em quadrinhos, o plantio de mudas no
patio da escola e roda de conversa sobre o tema, a vivéncia de uma trilha ecolégica com
objetivo de proporcionar o contato com a natureza, a produgao de texto e desenhos. As duas
pesquisas destacaram a importancia do trabalho em EA ser interdisciplinar e identificaram a
receptividade e interesse nos conteudos tratados.

O trabalho em EA que ultrapasse a perspectiva disciplinar restrita e que dialogue com
outras areas do conhecimento numa perspectiva interdisciplinar e/ou transdisciplinar tem
sido defendida n&o apenas em atos normativos, mas também na comunidade académica
(REIGOTA, 2017; ZABALA, 2010; MENDONGCA, NEIMAN, 2013; BRASIL, 1999 e outros).
Um aspecto que merece destaque no estudo de Cabeleira (2020) é que além de ter o
objetivo de formacéo de sujeitos criticos e responsaveis com o ambiente em que vivem,
também valorizou a importancia da experiéncia da crianga com a natureza, proporcionando
atividades que foram além do universo restrito da sala aula, proporcionando o plantio de
arvores no patio da escola e vivéncia em trilha ecolégica em contato direto com o ambiente
natural.

A conexao do ser humano com os ambientes naturais tem revelado um conjunto de
beneficios tanto para a qualidade de vida das pessoas quanto para o desenvolvimento de
sentimentos de pertencimento e ado¢do de comportamentos de cuidado com a natureza
(CHAWLA, 2015, 2020). Nao se esta defendendo uma EA numa perspectiva meramente
naturalista, mas sim considerando o individuo como um todo, aquele utiliza tanto do seu
aparato racional quanto emocional e subjetivo para viver em sociedade e para fazer
escolhas.

Embora os resultados das pesquisas de Tertuliano (2020) e Cabeleira (2020)
tenham sido positivos revelando mudangas conceituais, procedimentais e atitudinais pelas
criangas, foram atividades pontuais conduzidas pelos pesquisadores, ndo ha como garantir
que havera a continuidade dessas vivéncias na escola e, pela propria limitagao temporal
dos estudos, ndo ha como garantir se as mudangas perceptiveis durante as pesquisas
irAo permanecer com o passar do tempo. Nesse sentido, ressalta-se a importancia das
atividades de EA serem continuas durante toda a escolaridade conforme preconiza a lei no.
9795/99 (BRASIL, 1999).

Nos estudos que tiveram como foco a andlise das praticas pedagogicas na
perspectiva dos professores observou-se uma pratica que se distancia da perspectiva
critica em EA (SANTOS, 2020; SOUZA, 2020). Na investigacao de Santos (2020) constatou
que a pratica das professoras entrevistadas se aproxima de uma tendéncia de Educacgao
Ambiental conservadora, distanciando-se de uma proposta mais critica e emancipadora.

Os resultados apontados por Santos (2020) dialogam com a pesquisa de Souza
(2020), que também aponta que as praticas das professoras da amostra se distanciam de
uma perspectiva critica, além de apontar a auséncia de um projeto consistente nas duas
escolas investigadas, pois as praticas de EA aparecem relatadas nos questionarios como



iniciativas individuais e, na maioria das vezes, esporadicas, o que compromete os resultados.
Dos temas mais abordados pelas(os) docentes estéo os residuos solidos, lixo, uso, descarte
e reciclagem; e agua, desperdicio e nascentes. Temas como fauna, flora, aquecimento
global apareceram no questionario com um numero bem menor de incidéncias. Em relagao
as praticas discriminadas nos relatos dos 13 professores, houve uma incidéncia maior de
atividades que envolvem a oralidade (44%) e a leitura (22%). A pesquisa, atividades fora da
sala de aula e relato dos alunos apareceram com menor incidéncia na amostra.

Ha uma defesa por parte de Reigota (2017) sobre a importancia da EA ter tanto um
carater critico quanto politico. Para o autor sao essas as condi¢cdes basilares capazes de
promover uma mudanga na forma como as pessoas se relacionam com o meio ambiente,
considerando ndo apenas arelagdo do homem com a natureza, mas a qualidade das relagcbes
entre os proprios seres humanos. Além disso, ele sugere as atividades fora da sala de aula
como um elemento a ser considerado. Para Zabala (2010) os métodos globalizadores,
entre eles o Estudo do Meio, pode ser considerado como uma perspectiva critica de ensino
e que oportuniza o contato com o meio externo e préximo da crianca. E uma perspectiva
critica no sentido que se aproxima do método cientifico em que ha problematizacdo da
realidade concreta, o levantamento de hipoteses, pesquisas, coleta e analise de dados,
conclusdes, generalizagao para outros contextos e o compartilhamento dos resultados com
a comunidade.

Em consonancia com a perspectiva mencionada, Cabeleira (2020) ao analisar
as respostas do questionario submetido a quatro professoras dos Anos Iniciais, apontou
que embora as docentes tenham relatado alguma dificuldade em elaborar atividades as
criangas, as mesmas valorizaram a interdisciplinaridade como elemento essencial para as
praticas de EA, consideraram a importancia das atividades de campo na prépria escola ou
no entorno, a relevancia de relacionar os conteudos com a vida cotidiana das criancas de
forma a tornar conhecimento mais significativo e apontaram como uma fragilidade a falta de
um dialogo mais consistente entre a escola e a comunidade.

Outro aspecto a ser considerado como importante quando se analisa as praticas
pedagogicas de EA nas escolas sdo os projetos pedagdgicos escolares, que orientam e
direcionam as praticas das(os) professoras e professores. A partir desse entendimento,
alguns dos estudos consideraram como importante analisar a presenga ou n&o da EA nos
projetos das escolas pesquisadas (SANTOS, 2020; SOUZA, 2020). O estudo de Santos
(2020) teve como objeto identificar quais sao as praticas de EA adotadas pelas professoras
no periodo de alfabetizacdo escolar e se tais atividades estdo ou nao presentes nos
projetos pedagodgicos das escolas. As professoras relataram um conjunto de atividades
de EA que realizavam, no entanto, tais praticas ndo constavam nos projetos pedagogicos.
Nesses documentos foram encontrados poucos registros em EA, as informacdes
registradas oscilavam entre as macrotendéncias de ensino denominadas pela autora de
conservacionista, pragmatica e critica. A educacao ambiental ndo foi considerada de forma
consistente dentro dos projetos das quatro escolas que participaram da pesquisa.

Apesquisa de Souza (2020) teve como um de seus objetivos fazer um levantamento,
em duas escolas, sobre as praticas e concepcgcdes em EA, para isso utilizou-se de entrevistas
com as professoras e analises dos projetos pedagdgicos das escolas. A analise revelou



que a EA estava presente tanto nos projetos pedagdgicos das escolas quanto nas praticas
das professoras, no entanto a perspectiva tedrico-metodoldgica revelou-se distante de uma
educacao ambiental critica.

Os resultados apresentados nas pesquisas levaram alguns dos autores a refletirem
sobre a formacéo inicial e continuada dos professores que irdo atuar nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. Os estudos de Cabeleira (2020), Souza (2020), Konflanz (2020),
Santos (2020) e Lamana (2020) ressaltaram a importancia da formag¢ao continuada e,
de certa forma, apontaram as fragilidades na formacgao inicial. Tais fatos podem estar
profundamente relacionados a praticas pedagdgicas pouco consistentes nessa etapa da
escolaridade. O estudo de Lamana (2020), por exemplo, revelou que os professores nao
se sentem preparados para abordar assuntos como o consumismo infantil e sua relagao
com o0 meio ambiente, embora reconhegam sua importancia. Konflanz (2020) sugere que
ha pouca consisténcia ou aprofundamento tedérico na formagao dos professores(as) que
irdo atuar nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental no que diz respeito as problematicas
ambientais e ao trabalho interdisciplinar.

Ao analisar a formacéo continuada na 6tica de oito professoras em um municipio do
Rio Grande do Sul, Pureza (2020) assinala alguns desafios. O primeiro deles envolve superar
a perspectiva tradicional de ensino que, geralmente, estrutura as formagdes continuadas
em EA de forma, muitas vezes, descontinua em que essas formagdes sao ofertadas. Um
outro aspecto destacado € que as formagdes sao, quase que exclusivamente, feitas a partir
de uma visao externa a realidade escolar, em outras palavras, quase nao ha formagdes
feitas na propria escola e pela propria escola, considerando o contexto escolar especifico.
A autora valoriza as iniciativas municipais e federais como importantes, mas acredita que é
necessario ir além “para que nao deleguemos a formagao um carater pragmatico de receita
pronta e o nosso papel enquanto professores como executores de programas prontos e
verticalizados” (PUREZA, 2020, p. 101).

Considerar a realidade escolar como ponto de partida para aprimorar ou ampliar ou
enriquecer o processo de formacédo docente em EA envolve que a propria escola coloque
esse tema como realmente importante, a ponto de estar inserido nos projetos pedagdgicos
das escolas, nos planejamentos de ensino e seja pauta nos momentos discussdo e
formacoes feitas na prépria escola.

Ao pensar uma formagao continuada em EA que tenha o contexto escolar como
centro, ndo ha como desconsiderar o conhecimento e estudo do entorno da escola,
suas potencialidades e problematicas ambientais. Nessa perspectiva, a metodologia dos
Estudos do Meio revela-se como bastante proficua no sentido de tornar esse conhecimento
critico, criativo, motivador e significativo tanto para as criangas quanto para os docentes e
comunidade escolar. Além disso, ha possibilidades reais de promover pequenas mudangas.

Os resultados desse mapeamento indicam fragilidades tanto na formacéo inicial
quanto na formagao continuada das professoras que atuam nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Uma hipdtese razoavel € que essas fragilidades, no que diz respeito a



qualidade do ensino e a frequéncia em que ele acontece, esteja repercutindo nas praticas
pedagogicas em EA nas escolas. Outro fato destacado nos estudos sdo as perspectivas
tedrico-metodologicas que se distanciam de uma postura mais critica e mais criativa no
trato dos temas ambientais.

Embora as pesquisas sejam pontuais e com uma amostra bastante limitada, os
resultados ndo deixam de ser um indicador preocupante e importante para se refletir
acerca da qualidade da formagao inicial e continuada no que diz respeito a EA. Diante
desse contexto, ndo ha respostas sobre o que deve ou nao ser feito, mas surgem algumas
questbes para serem respondidas em outras pesquisas: Qual é o espago que a EA tem
ocupado nos curriculos dos cursos de Pedagogia? Quais sdo as concepgodes tedrico e
metodoldgicas em EA presentes nos curriculos? A EA tem sido pauta de discussdes dentro
da escola? De que forma tém sido implementadas?
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_ O presente trabalho tem por objetivo apresentar como foco a alfabetiza-
¢ao e o letramento nas séries inicias, numa perspectiva de aprendizagem
significativa, a pesquisa foi realizada de forma abrangente onde forma
analisado varios aspectos positivos sobre o tema. A escolha em trabalhar
essa tematica deu-se por compreender a importancia de falar sobre esse
tema nos ultimos tempos, podendo trabalhar todo o desenvolvimento da
crianga em seu ambiente social como nos aspectos funcionais da comu-
nicacao e escrita facilitando a seu ingresso na sociedade durante os anos
futuros, foi tomado como referéncias tedricos Magda Soares, Libaneo, Ana
Teberosky, sempre ressaltando como tema principal a aprendizagem da
lingua escrita numa cultura letrada sempre com foco numa aprendizagem
completa, como uma agéo intencional e planejada. O processo educativo
nos primeiros anos na escola sao muito significativos para toda a vida da
crianga, a aprendizagem se amplia conforme é trabalhando dentro da sala
de aula, de modo intencional, o professor planeja situagbes em que o
aluno construa situagdes de aprendizagem em que leve-0 a compreender
0 que se aprende, desse modo, a alfabetizacédo e o letramento s&o pro-
cessos indissociaveis, caminham juntos, tornando um progresso na busca
da aquisi¢ao da lingua escrita, baseando na agao politica e nao apenas
pedagdgica.

alfabetizacdo. letramento. aprendizagem.

This work aims to focus on literacy and literacy in the early grades, from
a perspective of meaningful learning. The research was conducted com-
prehensively, analyzing various positive aspects of the topic. The choice to
y work on this theme was made due to the understanding of the importance
of discussing this topic in recent times, being able to work on the child’s de-
velopment in their social environment as well as the functional aspects of
communication and writing, facilitating their entry into society in the coming
years. Theoretical references such as Magda Soares, Libaneo, and Ana
Teberosky were taken into account, always highlighting the main theme
of learning written language in a literate culture, with a focus on complete
learning as an intentional and planned action. The educational process in
the early years of school is very significant for a child’s entire life; learning



expands as it is worked on in the classroom. Intentionally, the teacher plans situations in
which the student constructs learning situations that lead them to understand what is being
learned. Thus, literacy and literacy are inseparable processes, walking together, making
progress in the pursuit of acquiring written language, based on political action rather than
just pedagogical.

literacy. literacy. learning.

O presente trabalho tem como tema “Alfabetizagcao e letramento nos Anos Iniciais”.
Tema escolhido como base em virtude da importancia da Alfabetizacdo e letramento no
processo de ensino e aprendizagem.

Desde a educacéao infantil precisa ser inserido praticas sociais da leitura e da escrita
para que eles sejam estimulados a gostar de aprender, construido uma base sélida nesse
processo, amenizando as dificuldades que estardo presentes ao ingressarem no ensino
fundamental.

Sabemos que ndo é na educacao infantii que se concretiza o processo de
alfabetizacdo, esse processo dar-se no ensino fundamental, mas a base da aprendizagem
da leitura e da escrita inicia-se na educacao infantil, que pena que nem todo professor
realmente esta preocupado em fazer essa reflexao e procurar meios de que aprendizagem
seja significativa.

Acrianga ao iniciar sua jornada escolar tém como direitos de aprendizagem segundo
a Base Nacional Comum Curricular (Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Expressar
e Conhecer-se) e esses direitos de aprendizagem sao trabalhados diretamente em um
processo educativo que leva as criangas a pensarem e agirem de forma mais compreensiva
do seu ambiente social, uma crianga mesmo sem codificar e decodificar as letras escritas
ela pode ser letrada e compreender o mundo de forma mais ampla, todo esse processo
pode ser trabalhando na educacéo infantil.

A pesquisa realizada teve como objetivo mostrar como esse processo se da e quais
aspectos sdao de suma importancia nesse processo de aquisicao de leitura, procurando
sempre trabalhar de forma qualitativa.

E importante ressaltar a importancia do ludico e as relacdes sociais entre professor/
aluno e aluno/aluno para um melhor desenvolvimento e estimulo nesse processo de
aprendizagem na educacéo infantil, nos ultimos anos dao-se mais importancia a educagao
infantil e os primeiros anos do ensino fundamental, ndo mais como antes na qual o professor
era visto apenas como um alfabetizador mas agora com essa nova perspectiva sobre o
processo de alfabetizagdo ligado as praticas do letramento, como toda certeza tera grande
importancia nos proximos anos da nossa sociedade.

Essa pesquisa foi realizada de forma bibliografica na qual serdo abordados
assuntos relacionados a Magda Soares, Libaneo, Ana Teberosky, foi realizada uma pesquisa
qualitativa que aborda o assunto de forma significativa para nossa sociedade atual.



Sera apresentado durante a pesquisa conceitos dos tedricos citados e aplicagao
desses conceitos no cotidiano, trabalhando de forma precisa o tema proposto com o objetivo
de alcancar a reflexdo de outros professores.

A alfabetizagao esta ligada ao ensino e aprendizagem de um sistema linguistico, na
qual o individuo aprende a ler e escrever, de forma que sejam aprendidas as letras e que
aprenda a codificar e decodificar os simbolos e signos. De acordo com Soares (2020, p.27)
“[...] Processo de apropriagdo da “tecnologia da escrita”, Isto €, no conjunto de técnicas —
procedimentos, habilidades - necessarias para a pratica da leitura da escrital...]".

A alfabetizacdo é o processo em que se aprende a dominar o cédigo alfabético,
decodifica os elementos que compdem a escrita, inclui-se no processo de alfabetizacéo a
memorizagao do alfabeto, reconhecimento das letras e numeros, juncéo de silabas para a
formacgao de palavras.

Enquanto a alfabetizagcdo se ocupa da aquisicdo da escrita o letramento esta
relacionado as praticas sociais da leitura e da escrita, nao s6 ler e escrever por fazer,
uma pessoa letrada € uma pessoa que responde adequadamente as demandas sociais da
leitura e da escrita. O letramento tem como foco os aspectos socio histéricos da aquisigcao
da leitura.

Uso da escrita para inserir-se nas praticas sociais e pessoais que envolvem a lingua
escrita, o que implica habilidades varias, tais como: capacidade de ler ou escrever
para atingir diferentes objetivos - para informar ou informar-se, para ampliar conhe-
cimento (SOARES, 2020 p.27).

Uma pessoa letrada nao precisa ser alfabetizada e uma pessoa alfabetizada nem
sempre € letrada, apesar das suas diferengas no momento histérico que nos encontramos,
nao se pode trabalhar com as criangas e adultos sem relacionar a alfabetizagao e letramento
na sua pratica de aquisicdo de linguagem, a jungcdo dos dois torna mais relevante o
desenvolvimento da Aprendizagem dos individuos, sabemos que antes as tendéncias
liberais a escola tinha um papel diferente do nosso contexto atual, antes ndo se falava em
letramento, o aluno nao era cogitado a pensar sobre a situagéo social como nos ultimos
tempos, a partir de 1980 que pbéde-se observar a importancia do letramento na sociedade,
temos como prova desse novo pensamento as tendéncias progressistas.

Na Critico Social de Conteudos segundo Libaneo parte de uma analise critica das
realidades sociais, capacitando-se a assumir no conjunto das lutas sociais a sua condigao
de agentes ativos de transformacéo da sociedade e de si proprios.



O processo de letramento se tornou importantissimo na nossa sociedade e a cada
dia ganha-se mais forca, hoje criangas bem pequenas ja nos seus primeiros anos de vida ja
sao letradas pois mesmo ainda nao sendo alfabetizadas vivem num contexto de letramento,
as familias hoje se preocupam com a aprendizagem desde pequenos, eles tém acesso a
livros mesmo ser saber decodificar as letras, escutam histérias nas creches e pré-escolas,
imitam o que ouviram, finge ler com a certeza em suas falas e imaginagao, mesmo sem
obter conhecimento sobre a decodificagao essa crianga é de certa forma letrada pois ja se
expressa e apresenta-se de forma expressivas, tendo assim um certo nivel de letramento.

Alfabetizagéo e letramento sao processos cognitivos e linguisticos distintos, portan-
to, a aprendizagem e o ensino de um e de outro s&o de natureza essencialmente di-
ferente; entretanto, as ciéncias em que se baseiam esses processos e a pedagogia
por elas sugeridas evidenciam que sao processos simultaneos e interdependentes.
A alfabetizagéo a aquisigdo da tecnologia da escrita ndo precede nem é pré-requisi-
to para o letramento, ao contrario, a crianga aprende a ler e escrever envolvendo-se
em atividades de letramento, isto &, de leitura e produgéo de textos reais, de prati-
cas sociais de leitura e de escrita. (SOARES, 2020, p. 27).

Sabemos que por muitos anos foram trabalhados na escola apenas a aquisi¢ao do
cbdigo, onde se caracterizou numa sociedade apenas alfabetizada que nao sabia utilizar
sua aprendizagem para interpretar o contexto do que foi lido, tem dificuldade em expor seus
pensamentos em uma simples carta, até em um bilhete podendo apenas decodificar silabas

sem compreender a real situagao escrita, essa pessoa € alfabetizada mas nao letrada.

A base nacional comum curricular indica a alfabetizacdo que deve ser realizada
nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, ja documentos com o Plano Nacional
da Educacdo em sua meta 5 indica a alfabetizagcdo até o seu terceiro ano do Ensino
fundamental e alguns outros documentos também indicam até o terceiro ano, a BNCC
como € um documento mais recente péde-se observar que até o segundo ano pode sim
ocorrer o processo de alfabetizagdo, ja o letramento, deve-se esta presente em toda as
fases de aprendizagem, desde a educagao infantil como foi citado exemplos anteriormente.
No texto Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil (1998, p.122):

Para aprender a ler e a escrever, a crianga precisa construir um conhecimento de
natureza conceitual, precisa compreender ndo s6 0 que a escrita representa, mas
também de que forma ela representa graficamente a linguagem. Isso significa que a
alfabetizacdo nao € o desenvolvimento de capacidades relacionadas a percepgéo,
memorizagao e treino de um conjunto de habilidades sensério-motoras. E, antes,
um processo no qual as criangas precisam resolver problemas de natureza légica

até chegarem a compreender de que forma a escrita alfabética.
A maior dificuldade e necessidade dos nossos professores hoje € alinhar o processo
de alfabetizagao articulado juntamente com o processo de letramento. Isto é alfabetizar e
letrar, da forma que seja ampliado o ensino da leitura e da escrita de acordo com o contexto
das praticas sociais dos individuos. Para Teberosky (2003), um ambiente alfabetizador:
“é aquele em que ha uma cultura letrada, com livros, textos — digitais ou em papel — um
mundo de escritos que circulam socialmente. A comunidade que usa a todo momento esses

escritos, que faz circular as ideias que eles contém, é chamada alfabetizadora. ”

Sabemos que existem varias dificuldades mas procurar meios para que seja
realizado esse processo efetivamente € um desafio que precisa ser realizado nas escolas
do nosso pais.



A respeito do tema da pesquisa realizada, foi possivel observar importantes
contextos sobre a alfabetizagao e o letramento nos ambito educacional, a importancia de
inserir todas as criangas nesse processo, para que la na frente elas possam caminhar
sozinhas e tenham obtido competéncias e habilidades suficientes para ingressar no meio
social, podendo ser alunos criticos, reflexivos e saber se posicionar as situagcées que ha de
vir a acontecer, possibilitar a uma crianga da educagao infantil que ela construa uma base
soélida para que la na frente ndo tenha dificuldades em se expressar e efetivar o processo
de alfabetizacdo € de suma importancia para a educac¢ao nos dias atuais.

Podemos constatar que a crianga é um sujeito ativo nas suas diversas praticas
sociais, € que é necessario ajuda-lo a desenvolver sua construgdo nesse processo de
desenvolvimento, o ensino fundamental precisa da educagao infantii de modo que um
complementa o outro, a educagdo € um conjunto de atividades que tem por finalidade
desenvolver o educando que ao final do processo ela seja capaz de aprender a aprender e
aprender a ser 0 que quiser.

Trabalhar na alfabetizagdo € um processo muito mais complexo que antes, hoje
o professor precisa refletir sobre a importancia do letramento para uma sociedade mais
justa, que sabe se expressar e realizar 0 que deseja, ser capaz de avangar nas suas
aprendizagens futuras e no seu desenvolvimento de suas capacidades também de forma
individual, sendo o sujeito da sua prépria historia, para que tudo isso acontega ele precisa
de uma base sdlida de conhecimentos e praticas que o faga desenvolver essas habilidades.

Nesse processo o professor tem um grande papel, ele deve mediar cada passo
inicial do educando, criando condi¢gbes para que a aprendizagem ocorra de forma eficaz,
respeitando claro o ritmo da crianga, mas sempre procurando ajuda-lo a ampliar seus
conhecimentos, planejar atividades que potencialize essa aprendizagem é um papel dificil,
mas o professor precisa sempre estar atento as novas metodologias.

Esse trabalho precisa ser realizado constantemente na acédo pedagdgica do
professor, inserido momentos que integrem a alfabetizagdo e o letramento em conjunto, de
forma significativa e criativa para um futuro de diversas possibilidades para a sociedade.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Educagéao é a Base. Brasilia: MEC/
CONSED/UNDIME, 2018. Disponivel em: [http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-content/
uploads/2018/02/bncc-20dezsite.pdf]. Acesso em: 23 mar. 2020.

SOARES, M. Alfaletrar: toda crianga pode aprender a ler e a escrever. Sdo Paulo: Contexto, 2020.
TEBEROSKY, A. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre: Artmed,2001
BRASIL. Referencial Curricular Nacional para Educacao Infantil. Conhecimento de Mundo. V.3.

Ministério da Educagao e do Desporto, Secretaria de Educacéo fundamental. Brasilia: MEC/SEF,
1998.



. Lei Federal 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educagéo -
PNE e da outras providéncias. Brasilia, DF, 25. Jun. 2014. Disponivel em: < http://www.planalto.
gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/1ei/113005.htm. Acesso em: 11/11/2022.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Educacgao Infantil e Ensino Fundamental. Brasilia:
MEC/Secretaria de Educacéo Basica, 2017. BRASIL

LIBANEO, José Carlos. Didatica. 2 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2013.



A cidade cria uma experiéncia essencial e multipla na vida das
pessoas, é nela que se organizam os modos de ser e estar no mundo,
as relagdes sociais, os valores civicos e morais, as praticas culturais,
as subjetividades, enfim, € uma experiéncia que produz identidade e
pertencimento. Como lugar no tempo em que a vida acontece, a cidade
aporta memorias, afetos e significacbes que tragam os contornos que
envolvem a nossa historia individual e coletiva.

Tendo a cidade como objeto de estudo, Alderoqui; Silvia
(1998; 2003; 2012; 2013) afirma que a cidade possui forca educadora
pela socializacdo gerada na convivéncia social. No meio urbano essa
convivéncia é continua e intensamente vivida, marcando quase a totalidade
das acgdes das pessoas, seja no trabalho, nos trajetos diarios, no lazer ou
no lugar em que residem.

A autora supracitada compreende a cidade como um territério que
educa; um grande observatorio e laboratério de cidadania no qual qualquer
estratégia urbana pode ser entendida como um projeto educativo que
contém aspectos importantes para a formacgao cidada: pedagogicamente,
os estudos dos planos urbanos possibilitam aos alunos decifrarem os
codigos urbanos; a criacdo e desenvolvimento de agbes que levem os
sujeitos a conhecerem a cidade na qual vivem favorece a compreensao
dos problemas da cidade e, em decorréncia, remete ao entendimento da
necessidade de politicas publicas locais que favoregam a igualdade e o
acesso a educacgao, cultura, seguranga, lazer, a que sao merecedores
todos os habitantes da cidade. Como ensinar tudo isso para criangas
pequenas recém adentradas no Ensino Fundamental?



Neste capitulo partimos da triade cidade — crianga — escola, inter-relacionando
estudos das trés areas das Ciéncias Humanas buscamos entendimentos particulares e
conceitos especificos, considerando tratar de fendmenos urbanos em sua complexidade. Aos
estudos da cidade entrecruzamos os estudos da Sociologia da Infancia que compreendem
essa fase da vida como construgéo histoérica, cultural e geograficamente contextualizada,
bem como o reconhecimento das criangas que integram o coletivo infantil como atores
sociais e participantes ativos da vida em sociedade (SARMENTO, 2008). A crianga é vista
a partir de sua poténcia, € ator social que interage nos espagos da cidade, das instituigdes,
com pares e adultos de seu convivio cotidiano, e, que, a compreensao da crianga na cidade,
a analise de suas representacgdes e praticas possibilita um indicativo da vida em sociedade,
a partir de um quadro sensivel as criangas. Considerando que a cidade € lugar de poténcia
para ensinar e aprender diferentes saberes, mas estes ndo se dao de forma ébvia, antes
exigem intencionalidade e dispositivos de formacgéo que a escola agrega como proépria de
sua condigao institucional. Assim, por meio desta relagdo, buscamos analisar a indagacao
proposta.

Num segundo momento analisaremos o movimento das criangas de uma escola
municipal de Londrina, Parand, nas ruas do chamado “Quarteirdo Cultural', trazendo um
recorte de uma série de atividades realizadas pelo centro histérico da cidade e que fizeram
parte da nossa pesquisa de doutorado em Educacao, defendida em 2022. A partir desses
dados, discutimos a experiéncia das criangas pelas ruas como promotora de sensibilidades,
e a cidade como um espaco de multiplas interagdes sociais, onde as responsabilidades
essenciais do viver individual e coletivo possuem lugar e podem fomentar a cidadania,
evidenciando a potencialidade educativa da cidade.

A cidade é obra humana e a acao de todos os seus habitantes, por menor que seja,
ressignifica o que esta posto, a partir do ponto de vista de cada pessoa sobre a realidade.
Contudo, dentre todos que habitam a cidade, as criangas integram o grupo social em que as
possibilidades de acéo na cidade sédo bastante restritas. Manuel Sarmento (2018) evidencia
que na relagao infancia e cidade ha obstaculos que limitam a plena afirmagao dos direitos
da crianga, e, especialmente, o direito a cidade. A enorme complexidade que constitui as
cidades contemporaneas condiciona fortemente a vida de seus habitantes em consequéncia
de fenbmenos como divisdo social dos espacgos, o incremento das desigualdades sociais, a
densificagéo do trafego de automoveis, a exigéncia de novos equipamentos publicos ou sua
insuficiéncia, a violéncia urbana, o predominio do espaco cultural e midiatico pelos interesses
da industria cultural, entre outros. Desse modo, € possivel afirmar que, atualmente, as
criangas residentes em grandes cidades s&o vitimas da segregacao socioespacial, o que
gera casos de confinamento para algumas e marginalizagao para outras.

Na condicdo de citadinos, adultos e criancas estdo sujeitos aos efeitos das
transformacgdes ocorridas no espago urbano e, em especial as criancas expostas aos
constrangimentos que limitam o “direito a cidade”, conceito cunhado por Lefébvre (2001).




Este filésofo e socidlogo analisou profundamente o modo de desenvolvimento das
cidades nas sociedades capitalistas, o que possibilitou construir bases para tal conceito,
compreendido como um direito a vida urbana, modificada e renovada, segundo apelos e
reinvindicacdes de seus habitantes.

O direito a cidade se manifesta como forma superior dos direitos: direito a liberdade,
a individualizagao, a socializagdo, ao habitat e ao habitar. O direito a obra (atividade
participante) e o direito a apropriagéo (bem distinto do direito a propriedade) estao
implicados no direito a cidade. (LEFEBVRE, 2001, p. 134).

O autor instiga gestores publicos e urbanistas a considerar a cidade como o l6cus
da sociabilidade, de simultaneidades, de imprevisibilidades, de ludicidade e encontros, em
que o valor atribuido a cidade é o valor de uso (a vida urbana) e ndo o de troca (espagos
comprados, consumo de produtos, de bens, de lugares), trazendo a ideia de transformacao
da logica capitalista. Tal consideragao implica os usos de ruas, pragas e prédios pelas
pessoas, especialmente, para o encontro, para a festa e os conflitos, aspectos subestimados
pelos planejadores.

Existe intima relacdo entre a cidade e os cidadaos, n&do existe cidade sem cidadaos
e cidadaos sem cidade, s6 podemos entendé-los um em relagdo ao outro, uma vez que
esse direito é inerente a cidadania, conforme lembra Lefébvre (2001). Nesse sentido, a
cidade nao produz automaticamente a cidadania, mas apresenta possibilidades para que
possa ser o lugar da luta pela sua efetivagao e da cultura publica.

Para Castro (2001) conhecer a cidade é condigdo essencial, ainda que nao
suficiente, para tornar viavel o amor pela cidade, uma vez que ambos sao fundamentais na
constituicdo psicolégica para exercitar a cidadania, para amar a cidade é necessario que
haja identificagcdo com o lugar, apropriar-se dele, o que requer agéo e participagao infantil.
Destarte, tornar-se cidadao e alcangar o direito a cidade, ndo se encerra tdo somente na
aprendizagem ativa e racional, as ideias e valores democraticos, mas esse movimento se
da ao langar-se efetivamente nos espacgos, nos lugares onde a vida humana é construida
por meio da convivéncia com o outro.

Fazendo eco a ideia defendida pela autora, entendemos a questdo do direito a
cidade como um direito fundamental na contemporaneidade para o exercicio da cidadania.
Considerando que a rua é o espaco do coletivo, ao estar nessa via da cidade se apresentam
possibilidades de experiéncias potencializadores do pensar porque € o lugar onde se acessa
as relacdes humanas, e por isso a heterogénea trama social e cultural Ihe é prépria. E
também o lugar em que a experiéncia humana se desenrola cotidianamente nos diferentes
espagos em que o sujeito historico ndo apenas transita, mas no qual é ator da tessitura
social.

As assertivas acima nos levam a pauta de que a discussao em torno da cidadania
requer o conhecimento da cidade por todos os seus habitantes, e nosso foco mira a crianga.
Assim, ao partir da triade cidade — crianga — escola, assumimos a concepg¢ao de crianca
como ator social, histérico, ativo, cidada detentora de direitos, que produz cultura e é nela
produzida, pertencente a uma categoria estrutural da sociedade, conforme referencial
tedrico da Sociologia da Infancia.



Considerando a crianga um ator social em processo educativo escolarizado e sendo
a escola o lécus onde se pode acessar os conhecimentos historicamente acumulados
pela humanidade e culturalmente organizados, um dos espacos sociais pensados para
as criangas, advogamos ser essa instituicdo a salvaguardar o direito a cidade. Ainda que
nao de modo unico, a escola pode promover o acesso ao espago publico, entremeado a
um cabedal de caminhos, vivéncias e processos. Na relagédo cidade e cidadania Alderoqui
(2003) demostra a posicao fundamental que a escola ocupa na construgao de valores e
atitudes das pessoas, a escola é um lugar chave justamente pelas propostas educativas
que dela advém.

Miranda e Blanch (2013) ao discutirem as potencialidades educativas da cidade,
percebem a urbe como espaco para o trabalho de formagao da consciéncia historica. Para
os autores, a educacdo como na e pela cidade € potente porque possibilita pensar na
complexidade temporal uma vez que “potencializa a emergéncia de uma consciéncia sobre
o tempo presente”, permite “a ativagdo de uma consciéncia sobre o passado” e autoriza a
criacao de condigdes de “reflexividade acerca de projetos para o futuro”. Logo, a cidade € o
I6cus que favorece problematizar o presente, fazer perguntas ao passado com objetivo de
orientacao de futuro.

Para os autores, ao interpelar o urbano, esse envolvimento de multiplas
temporalidades e experiéncias sociais, que envolve, por conseguinte, multiplas possibilidades
de rememoracgao capazes de produzir narrativas pelos sujeitos que vivem na cidade, ganha
forca em termos educativos. As indagacdes que podem ser ativadas a partir da experiéncia
com a pluralidade urbana atingem, potencialmente, os atores da relagdo pedagogica.

Os autores ainda ampliam o olhar sobre a cidade e a educagao ao ponderarem que
a violéncia e as tragédias presentes na cidade sao tratadas na escola de forma subliminar,
muitas vezes silenciando esses aspectos, outras vezes sendo parceiras na tarefa educativa,
e tantas outras vezes tornando-se cenario dessas manifestacées. Pontuam, ainda, que o
tema da violéncia tdo discutido hoje nas escolas tem suas origens no @amago de experiéncias
urbanas que nao possibilitaram o Direito a Cidade e a variedade de projetos de Memoria.

A atividade intelectual envolvida na mirada sobre as diferengas materializadas ou
expressas nas diferentes praticas urbanas, seus monumentos, suas construcoes
e seus vazios pressupde para os espagos educativos escolares, uma intenciona-
lidade didatica voltada ao desenvolvimento de um trabalho de educagao do olhar.
(MIRANDA; BLANCH, 2013, p. 72).

Depreendemos que a cidade ensina gragas ao fato de ser multifacetada,
diversificada e complexa, o que permite aprendizagens de todo o tipo, ndo apenas no ambito
do conhecimento cientifico, como também possibilita que o conhecimento cotidiano e o
conhecimento escolar dialoguem. Posto isto, refletimos sobre a potencialidade educativa
da cidade voltada para o campo pedagdgico e a partir dessa relagdo vamos em diregédo a
cidade como um texto a ser lido e interpretado, conforme o entendimento de Bonafé (2013)
que a define como curriculo:



[...] A cidade é uma forma material da cultura, um complexo dispositivo cultural de
onde emergem mensagens, significados, onde se constroem e destroem experién-
cias, de onde se alimentam os relatos, as narrativas, onde se formam e transformam

as biografias. (BONAFE, 2013, p. 442).
Para esse autor, evidencia-se o carater dialégico da cidade que produz uma
linguagem com significagbes ao mesmo tempo complementares e antagonicas, fomentando,
dessa maneira, a liberdade, a sujeicdo das pessoas, além de ser um campo fértil para

discussdes e aprendizagens.

Nesse sentido, pensamos o0 ensinar e o aprender sobre a cidade ndo somente
a partir do tempo das aulas e dos conteudos dispostos nos livros didaticos ou materiais
produzidos para mostrar a cidade para as criangas, materiais que sao trabalhados entre as
paredes da sala de aula, separado do mundo e de suas influéncias. Para Bonafé (2013) no
curriculo escolar tradicional, a cidade é representada pelo livro didatico como a luneta com
a qual a escola pretende abordar o mundo exterior. Porém, com esse dispositivo, tudo o que
esta fora da sala de aula é preterido a categoria de coisa, destituido de vida e experiéncia.
No livro didatico escolar, a cidade é vista a partir de temas fragmentados referentes aos
servigos publicos, a circulagéo, a rua, o bairro, 0 comércio, o transporte, o trabalho, isto &,
por meio de imagens instantédneas e fixas da vida cotidiana, as quais eliminam o que as
interligam: a experiéncia subjetiva. Consideramos que olhar para a cidade, tomando-a em
seu movimento vivo, latente, podendo interpreta-la, possibilitando novas formas de pensar
e ensinar sobre o mundo, estamos indo ao encontro da concepgao de Bonafé (2013), da
cidade como curriculo.

Entendemos que pensar o ensino da cidade para as criangas dos anos iniciais do
Ensino Fundamental € uma proposta que se localiza na intersec¢ao de saberes de todas as
esferas do conhecimento. O estudo das cidades € um campo que assume a necessidade
da contribuicdo de diferentes areas do saber da vida urbana. Assim, possui irrecusavel
dependéncia dos saberes vindos da histoéria, geografia, sociologia, antropologia, arquitetura,
fato que possibilita um carater interdisciplinar para compor uma narrativa sobre a cidade,
possibilitando uma leitura mais apurada.

As saidas e situagdes vivenciadas pelas criangas para além dos muros da escola
vao possibilitam o que Larossa (2002) defende como ideia de experiéncia sendo aquilo “ que
nos passa, 0 que nos acontece, ou o0 que toca, a cada dia se passam muitas coisas, porém
ao mesmo tempo, quase nada nos acontece” (LARROSA, 2002, p. 21). Tornar possivel a
experiéncia, entao, requer de nés darmos espaco para o mundo, espaco para bem usufruir
o tempo, num caminhar lento. Porém, na sociedade contemporénea, essa posi¢cao de dar
espaco para a experiéncia € cada vez mais cerceada. A experiéncia torna-se fugaz.

Ao mobilizar a polissemia do significado da experiéncia, Larossa (2002) mobiliza
uma aproximacgao da par experiéncia/sentido. Ao definir o sujeito da experiéncia, o autor
afirma que o mesmo pode ser explicado ndo por sua atividade, mas por sua passividade,
disponibilidade e abertura. Tal abertura assenta-se na receptividade, esse sujeito € um
sujeito ‘exposto’, colocado fora de seu lugar. A experiéncia reclama uma exposigao, isto &,
uma vivéncia, uma travessia dos corpos, para, assim poder refletir sobre essa experiéncia,
e a partir dela construir sentidos para transforma-la em conhecimentos.



Requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais deva-
gar, olhar mais devagar e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir mais deva-
gar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a
vontade, suspender o automatismo da acgao, cultivar a atencao e a delicadeza, abrir
os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a lentidao, escutar
aos outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e
espaco (LARROSA, 2002, p. 24).
Com base na afirmagao anterior, asseveramos que a velocidade com que ocorrem
os acontecimentos, um elemento na vida moderna, segue a mesma légica na escola, o
movimento é acelerado com um perfil de curriculo apresentando-se cada vez mais inchado.
No ambiente escolar sempre estamos a lidar com urgéncias e mobilizados para alguma
atividade prescrita, em que todo um aparato dificulta a experiéncia dos envolvidos no

processo escolar.

Ao caminhar junto com as criangas por ruas centrais da cidade de Londrina, as
ideias dos autores que embasaram nosso referencial, encontram eco nos dados levantados
porque permitiu que com o tempo da paragem fosse instigada a curiosidade, a experiéncia,
a fruicdo, a exploracao e interpretagdo das diferentes camadas do tempo gravadas em
ruas, pragas, prédios publicos, museus e igrejas, conforme fez crer nossa pesquisa. Nesse
sentido, fazer uma leitura da cidade considerando-a como texto que se da a ler provoca a
busca por explora-la nos significados presentes no espago urbano e na sua dinamicidade,
0 que possibilita a produg¢ao de narrativas.

Nesta parte do texto nos dedicaremos a pensar nos passeios urbanos a partir da
intencionalidade educativa que permite a transmissao de conhecimentos sobre a urbe,
sua historia, os sujeitos que nela habitam, o movimento dos acontecimentos cotidianos, a
cultura. Tendo como forga motriz a ideia do caminhar pela cidade, procuraremos evidenciar
qgue a insergao das criangas nas ruas da cidade acompanhadas pelas professoras provoca
reflexdes e gera aprendizagens ao articular os passeios com um trabalho que se realiza em
sala de aula.

Silvia Alderoqui reflete sobre a arte de caminhar como um dispositivo criativo
impulsionado pelas derivas urbanas. A autora aponta a leveza e a profundidade de se
caminhar pela cidade a que se pertence, na qual se vive, aproveitando as possibilidades
imaginativas que oferece o espaco publico. Alderoqui (2012) propde passeios pedagogicos
em que a arte de caminhar se trata de “perder-se” pelas ruas da cidade a que se pertence,
nao como um elogio a desorientagdo, mas com o sentido que tem a palavra perder-se para
a infancia: perder-se sem riscos, perder-se com seguranga, perder-se com imaginagao para
poder perceber por meio da contemplagao, a literatura, a poesia, os simbolos, os sonhos.

A cidade é um transmissor denso, mutavel e diversificado de informacgdes e cultura.
No sentido de educacgao informal, isto €, educagao que educa “sem propor” a cidade ensina
nos meios de transporte publico, ao atravessar uma rua, ao realizar uma compra no comeércio,
ao ler um cartaz, ao observar o comportamento das pessoas em determinadas situagdes no
espaco publico, e tantas outras ocasides. Mas, o conhecimento obtido desse modo € um
conhecimento relativamente superficial, aprendemos a usar a cidade e a transitar por ela,



mas nao necessariamente a compreendemos ou podemos decodifica-la além da evidéncia.
Nos ocupamos com sua aparéncia, mas nao com sua estrutura. Manejamos o presente,
mas ignoramos tudo sobre suas origens e de suas perspectivas. Uma outra limitacdo da
aprendizagem informal do meio urbano é que se apresenta de forma parcial, uma vez que
corresponde ao segmento social em que cada um se move destacam Alderoqui e Villa
(1998).

Essa discussao das autoras nos situa na problematica de como aprender a conhecer
a cidade a partir da escola que é onde o conhecimento publico é transmitido. Partindo
da cidade enquanto espacgo publico por exceléncia, Alderoqui e Villa (1998) propdéem o
estudo da cidade como conteudo educativo com intuito de vencer a caracteristica parcial e
superficial que possui a aprendizagem direta e espontdnea do meio urbano. Consiste em
poder fazer leituras da cidade a partir de conteudos escolares que permitem explica-la.
Salientam, ainda, que os conteudos sao elaborados tendo como norte os desenvolvimentos
disciplinares, as demandas da sociedade e as possibilidades de aprendizagem dos alunos.

Ensinar sobre a cidade requer estudo, planejamento, tempo, antes de estabelecer-
se nas praticas escolares, sob o risco de empobrecer as ideias originais, passado o periodo
de estimulo externo.

O ponto chave de toda a didatica que se ocupe de ensinar o fendmeno urbano & por
em marcha a interagcao entre a realidade fisica, quer dizer a forma, a estrutura e os
usos da cidade enquanto objeto fisico, e a realidade social, quer dizer, os interesses
psicologicos e as conotagbes e significados sociais dos habitantes passados, pre-
sentes e futuros. E necessario dar significado social para a forma e para a estrutura
da cidade. (ALDEROQUI, 2013, p. 260).

Alderoqui e Villa (1998) observam que a cidade é um objeto de conhecimento que
nunca pode ser visto em sua totalidade, pois € um objeto de grande tamanho, visivel por
meio de suas representacgdes, vivido em algumas de suas partes. A visao global do espaco
urbano requer conceitualizagao para reconstruir a continuidade do espaco, construciao essa
que se da intelectualmente. Nesse sentido, ao citar Lurgat (1976) as autoras enfatizam que o
conhecimento do espaco € progressivo, tributario do meio e modificavel pela aprendizagem

e que nao ha idade de aquisicdo independente das condi¢cdes concretas de existéncia.

A seguir, apresentaremos recortes da nossa pesquisa de doutorado que buscou
responder quais as leituras da cidade que criangas inseridas em um projeto de estudo
de campo sobre os aspectos humanos e materiais constantes no quadrilatero central de
Londrina podem realizar ao longo dos trés anos do Ensino Fundamental? Aqui, vamos
dialogar com leituras que as criangas foram construindo sobre alguns aspectos humanos
constantes naquele espaco da cidade durante passeios que foram realizados no periodo
da pesquisa.

No anseio de investigar a potencialidade educativa da cidade, fomos as ruas da
cidade com dois grupos de criangas que no ano de 2017 tinham entre seis e sete anos de
idade. As criangas frequentavam o primeiro ano do Ensino Fundamental, de uma escola da



rede municipal de Londrina, localizada na area central e bem proxima do centro historico, o
que facilitou os deslocamentos. O intuito era acompanha-las durante os trés primeiros anos
dessa etapa do ensino basico, por isso, de modo geral, participaram dessa investigagao
todas as criangas que frequentaram essas turmas. No entanto, estipulamos como critério
para configurar os sujeitos participantes da pesquisa as criangas que permaneceram os trés
anos nessas turmas. Em 2019, finalizamos a coleta de dados com 26 criangas, diminuigao
que se deu por motivos de transferéncia de escola ou de turno.

Nesse estudo, aliamos nossas opgdes politicas e epistémicas de pesquisadora
com o nosso contexto profissional. Assim, a pesquisa-agao foi a metodologia selecionada
e a partir disso os procedimentos investigativos foram realizados. A opc¢ao recaiu,
principalmente, na realizagdo de caminhadas pedagdgicas articuladas a uma sequéncia de
acdes planejadas antes e ap0s 0s passeios e, nesse periodo, retornamos uma vez ao ano
sempre N0s mesmos pontos.

Os registros construidos durante os trés anos da pesquisa foram caderno de
campo, fotografias, gravacgdes, desenhos e produgdes de textos. Ao final da tomada de
dados, elaboramos protocolos com imagens expostas dos lugares visitados e que nao
foram trabalhados em sala de aula, mas que traziam indicios das situagdes vivenciadas
nos espacgos publicos da cidade durante os passeios, uma vez que foram momentos nao
planejados, que ocorreram ao acaso, mas que trouxeram situagdes imprevisiveis e intensas
para a pesquisa. A proposta foi que escrevessem o que aconteceu e o que eles aprenderam
naquelas situagoes.

O que vamos trazer aqui sédo situagdes vivenciadas por criangas e professores
em nossa primeira saida rumo ao centro histoérico no ano de 2017. Essa area refere-se ao
entorno da Catedral Metropolitana, local onde também estdo situados edificios de usos
publicos e culturais, tais como a Biblioteca Publica Municipal, o Teatro Zaqueu de Melo,
Correios, Regional de Saude, a Concha Acustica e o Memorial dos Pioneiros. Apresentamos
aqui, as vivéncias na Biblioteca Publica, um dos lugares por n6s escolhidos para o projeto
de estudo.

No dia combinado para o passeio, as criangas demonstravam muita expectativa, e
como n&o poderia ser diferente, nés também. No dia anterior, ja haviamos feito os combinados
como andar em duplas pelo lado de dentro da calgada, uso de cracha e uniforme, entrega
de autorizacdes do responsavel, entre outros. Saimos da escola por volta das 08h15m e
uma professora auxiliar nos acompanhou, colaborando no cuidado com as criangas e no
registro de alguns episédios.

Pelas ruas, as criangas seguiam caminhando de maos dadas com seus pares,
num burburinho alegre, que altera o ruido das ruas, euforia de quem esta experimentando
uma novidade, considerando que a elas ndo andavam sozinhas. Naquele dia tinham as
professoras supervisionando a caminhada, e iam ora conversando sobre os lugares que
passavam, ora cantando em grupo, movimento que levou os comerciantes e funcionarios
as portas dos estabelecimentos para observar o transito das criancas.

As criangas estavam ansiosas para chegar a Biblioteca Publica, j& haviamos
passado pela agéncia central dos Correios e a Concha Acustica. Conforme fomos nos



aproximado da Biblioteca e do Teatro Zaqueu de Melo, elas puderam ficar mais livres porque
a calgcada daquele quarteirao € larga, porém naquele momento algumas faixas estavam em
péssimas condigdes de uso pelos buracos formados, perigosa para todos os transeuntes,
o que fez com que ficassemos alertando as criangas para que tomassem cuidado. Também
haviam mesinhas e bancos de cimento na frente do prédio para jogos de dama, mas muitas
estavam depredadas.

JI
i

Durante a visita a biblioteca, uma funcionaria gentilmente nos atendeu e mostrou
todos os setores e a fungdo de cada um na organizagao da instituicdo, bem como nos
convidou a visitar uma exposi¢cao de arte que estava comegando aquele dia. Assim, as
situacdes que encontramos pelo caminho no decorrer de toda nossa pesquisa, aquilo que
nao podiamos antecipar, conforme nos alerta Larrosa (2002), tornaram-se possibilidades
de experiéncias para muitas criangas pela riqueza dos acontecimentos encontrados.

Nos desenhos produzidos pelas criangas, a materialidade € apresentada pela
maioria delas que representam a si e ao grupo em meio a vivéncia do passeio, trazendo
suas experiéncias naquele lugar, criangas dentro da biblioteca, os livros, a mesinha para
jogar dama, as criangas uniformizadas, as professoras. Ao se colocarem nos desenhos,
em meio aos elementos constitutivos da edificacao, inferimos que as criancas trazem a
percepcao sobre o caminhar pela cidade, a experiéncia corpdrea e que atinge os sentidos,
o olhar parece estar remetendo para a mao os detalhes observados. Os desenhos nao
constituem a realidade em si, o0s mesmos apontam nao somente o que foi observado da
realidade imediata, isto €, as particularidades do prédio, as suas fungdes, o entorno, mas
referem-se a um dos episddios em que as criancas estavam “in loco”, em contato direto
com o objeto de estudo, tiveram a oportunidade de pesquisar uma fonte histérica em uma
atividade contextualizada.

Naquela ocasido, estava tendo 322 mostra Afro-brasileira Zumbi dos Palmares
com obras de alguns artistas, entre eles Paulo Menten artista ligado a histéria da
arte local. A mostra também trazia representagdes da espiritualidade dos povos e
apresentava esculturas de santos - Nossa Senhora Aparecida e Sdo Miguel, como
também a cultura dos negros, com mae Oxum, remetendo ao feminino sagrado e
ao sincretismo da cultura nacional. As criangas estiveram interessadas na mostra,
observando os quadros, despertando curiosidade com objetos interativos da expo-



sicdo, como uma arvore com luzinhas e o desejo em explorar o espago. Solicitavam
que tirassemos fotos das obras que mais gostaram para depois poder vé-las nova-
mente na sala de aula. (DIARIO DE CAMPO, em 09 de novembro de 2017).

O desenho de Amanda revela uma maneira de ver aquela exposicdo e o0 modo
dela mostrar o que presenciou, e de algum modo, o acontecimento produziu alguns afetos
que, sensivelmente, foram representados em seu desenho nos detalhes, na organizagao
espacial, na disposicdo do mobiliario, nas cores utilizadas, enfim, um registro de certa
experiéncia estética.

Amanda: O que eu mais gostei foi da exposigao da biblioteca porque eu nunca tinha
ido em exposicao de quadros, s6 tinha visto no desenho. Achei tdo bonito! Quando
eu crescer quero ser pintora. Essa aqui sou eu na exposigao.

Rubia: E quem é aquela outra pessoa?

Amanda: E aquele homem que “tava” 14 lendo jornal na mesa. Depois ele foi na
exposicdo quando a gente “tava” la. Eu vou chamar o meu pai para a gente visitar a
exposicao porque eu gostei muito. (DIARIO DE CAMPO, EM 23/11/2017).

Na crianga, a sensibilidade em relagdo ao espago caminha em dire¢cdo a um
entendimento que ultrapassa o espago geométrico e alcanga o espago como pratica social.
Nesse transito, ela é afetada pelo que ali é vivido. A medida que a crianga circula pela
cidade, vai se tornando outra coisa que, até entao, estava encoberta, mas que, tao logo, é
revelada pelo olhar observador infantil. Nesse sentido, tomamos emprestadas as ideias de
Larossa para advogar que ultrapassar os muros da escola para explorar a cidade, pautada
na insergao corpdrea das criangas pelos espacgos publicos, incide diretamente no tipo de
experiéncias que elas podem vivenciar na relagdo da escola na e pela cidade. Segundo
esse filosofo, “0 espaco do sujeito da experiéncia é especialmente um espaco onde tem
lugar os acontecimentos” (LARROSA, 2002, p.24). Reiteramos o exposto por este autor de
que é experiéncia aquilo que “nos passa”, ou que nos toca, ou ainda, o que nos advém, e
ao nos atravessar nos forma e nos transforma.

Caminhar pela cidade é ir ao encontro do sentido humano, é o lugar de concentragao
de pessoas e por isso lugar de diversidade, de praticas interativas e de oposigao, comporta
marcas de comportamento e habitos. Em meio a materialidade urbana, existe uma outra
linha de representacdo que exibe a cidade através de sua populacdo em suas ruas
movimentadas, com o povo a mostrar-se presente, como bem pontua a historiadora Sandra
Pesavento (2007).



O episddio a seguir ocorreu em nossa saida com a outra turma, alguns dias apos,
na qual fizemos 0 mesmo trajeto e paramos nos mesmos pontos.

Ao caminhar entre a agéncia dos Correios e a Biblioteca Publica, solicitei que as
criangas tomassem cuidado para nao tropecarem, pois, a calcada estava muito
esburacada. Em frente ao prédio da biblioteca ficamos a discutir os aspectos da
materialidade observada quando uma senhora que estava indo a uma feira nas
imediagdes daquela area nos abordou e disse:

Senhora: A prefeitura deveria ter vergonha de ter um lugar desses para trazer as
criangas, cheio de buracos, né? E olha que eu com o meu carrinho de feira ndo
da pra andar direito! Eles podiam pensar nas criangas porque nos idosos eles nao
pensam mesmo!

Chamo a atengao das criangas para a reclamagao da senhora e elas concordam
dizendo que é perigoso cair ali. A mulher sugere que elas mandem uma carta para
o prefeito reclamando.

Izy: O que é prefeito?
Gabriel: E o Temer.
Caio: Eu sei que a Dilma saiu. (DIARIO DE CAMPO, EM 22/11/2017)

Em nossas aulas discutimos que o prefeito € a pessoa responsavel por administrar a
cidade, por tomar decisdes sobre o0 que fazer, como se arrecada dinheiro para realizar acées
em prol da necessidade da populacéo, enfim iamos discutindo, buscando em situagbes do
cotidiano e também por meio de textos de livros didaticos e noticias de jornal internet e
responder as indagagdes que surgiam, chegando ao estudo dos poderes que organizam
0 municipio administrativamente, conteudo programado para o terceiro ano, mas que em
consequéncia do episddio vivenciado ja discutiamos ha algum tempo.
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Algumas criangas primeiramente trazem uma comparacéao entre a dificuldade delas
proprias se locomoverem na calgcada e a dificuldade para uma pessoa idosa, exprimindo na
resposta que, dada as condigdes fisicas, aquela situacdo era mais inconveniente para os
idosos, mobilizando significagdes partilhadas entre geragdes e demonstrando empatia pela
vulnerabilidade de um grupo social. Em seguida, manifestam a ideia da cidade enquanto
espacgo publico urbano que pertence a todas as pessoas. A partir da leitura das criangas
desse episddio vivenciado por elas em um espaco publico da cidade, lembramos as ideias
de Tonucci (2019) de que com o desenvolvimento urbano engendrado pelo capitalismo, as
cidades “esqueceram a maior parte de seus habitantes, especificamente as criangas, mas
também as mulheres, os jovens e os velhos, foram planeadas apenas para a categoria mais



forte dos cidadaos, a dos adultos produtivos” (TONUCCI, 2019, p.67). Ao refletir sobre o
repovoamento dos centros histéricos, o autor afirma que o centro de uma cidade é o melhor
lugar para velhos e criangas se encontrarem, para viverem a sua cumplicidade, pois foram
feitos para estar juntos. Para Sarmento (2018), as interacdes intergeracionais sdo uma das
potencialidades que a cidade possibilita a dois grupos sociais que, comumente, tem seus
transitos circunscritos a espacos especificos.

Outras respostas concebem a cidade como espago de coexisténcia, algumas
criangas mostram engendrar um movimento de reflexdo que toma a dindmica dos
espacos, problematizando-os, expandindo para outros grupos sociais e trazendo a ideia
de acessibilidade. Quando uma idosa para diante de um grupo de criancas da escola e
da professora para chamar a atengcédo sobre as condigbes da calgada e eles passam a
discutir a situacao, ainda que brevemente, podemos inferir desse episddio que a idosa quis
compartilhar um fator restritivo de sua mobilidade por alguns lugares do centro para que
desse encontro de geragdes algumas agdes fossem engendradas.
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Ao discutir sobre a dimensao pedagdgica do urbanismo, Alderoqui (2003) explica
que se aprende com a cidade e isso esta relacionado com a densidade dos encontros
humanos e das produgdes culturais, a cidade como agente de educagao informal. Nesta
dimenséao sucede o encontro com as diferentes classes de pessoas, homens, mulheres,
criangas, idosos, ricos e pobres, etc. Baseada em Sennet (1994), a autora pontua que o
mero fato da diversidade ndo impulsiona as pessoas a interagir porque o conhecimento
que dali provém é superficial, € um saber de como usar a cidade e circular por ela que nao
necessariamente provoca uma compreensao, mas a evidéncia e a aparéncia. No entanto,
esse conhecimento ingénuo pode se transformar em enriquecedor se € acompanhado
de estimulos, reflexdes e sugestbes, 0 que se da por meio da intervencédo pedagdgica.
Alderoqui (2003) ainda assevera que como o real nada tem de simples, seria ilusério pensar
que o simples contato com a realidade provoca, de imediato, uma consciéncia auténtica
da mesma, mas necessita da conducao do professor no trabalho de conceitualizagao.
Conforme Pesavento,

As explicagbes ndo estdo nos muros, nem nas calgadas, mas nas relagdes que se
estabelecem e que permitem organizar o que observamos, outorgando-lhe um sen-
tido aos objetos materiais (ruas, edificios, lugares), deste modo o conhecimento é
que permite simplificar a complexidade do real. (PESAVENTO, 2003, p. 162).
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Na narrativa da crianga observamos que ela foi atravessada pela experiéncia de
estar na cidade, circulando pelo espaco publico a pé, com o sentido de sociabilidade que
essa inser¢cao pode provocar. Um sujeito de passagem, de travessia, que permite uma
relacdo com aquilo que experimenta, aceitando que as coisas, verdadeiramente, passem
por ele, conforme as ideias de Larrossa (2002) Nesse sentido, reiteramos o exposto por
este autor de que é experiéncia aquilo que “nos passa’, ou que nos toca, ou ainda, o
que nos advém, e ao nos atravessar nos forma e nos transforma. Somente o sujeito da
experiéncia esta, portanto, aberto a sua prépria transformacao. Essa acio busca alcancar
o conhecimento que é resultado do saber da experiéncia, contornando os impulsos da
opinido e permitindo, primeiro, que os acontecimentos sejam gravados na vivéncia, antes
de se emitir qualquer consideracao.

Sarmento (2018) afirma que a experiéncia constitui um dos fatores que demarcam a
possibilidade de potenciacédo da cidadania das criangas na contemporaneidade. Verificamos
em nossa pesquisa que varias criangas mostram uma consciéncia de cidadania se formando
ao captarem as situagdes relativas ao cotidiano, refletirem sobre tais acontecimentos
notando consequéncias para a vida coletiva e posicionando-se em relagao a elas.

Apesardas criangas estarem distantes dos processos decisorios e das preocupacdes
com as politicas publicas, elas s&o bastante implicadas a suas consequéncias e isso é
marcado em seus pontos de vista. Percebemos que essa consciéncia vai se constituindo
no movimento de uma experiéncia publica compartilhada, ainda que de forma inicial, € nos
processos educativos formais e informais.



Nesse texto partimos da triade cidade — crianca — escola e nessa relagao
entendemos a cidade como espaco que educa, a crianga como ator social, participante ativo
da vida em sociedade e a escola enquanto locus do conhecimento publico, local em que
se pode acessar os conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade. Nesse
movimento, estendemos o olhar para a potencialidade educativa da cidade, na possibilidade
de uma relagdo mais estreita entre escola e espago urbano, em que o acontecimento da
vida nesse espaco € campo aberto para a problematizacdo do presente e para a reflexao
da pluralidade das experiéncias humanas. A escola esta implicada com direito a cidade,
condicao para a cidadania.

Indo ao encontro da poténcia educativa da cidade, optamos pelas caminhadas até o
chamado “Quarteirdo Cultural” de Londrina. No movimento de ir e vir dos trajetos realizados,
bem como a nossa permanéncia em alguns lugares dessa area central, consideramos a
opuléncia desse espaco-tempo por propiciar interagdes das criangas com a cidade e outros
atores sociais, a aproximacao da diversidade e pluralidade propria das ruas e dos problemas
urbanos. Nesse sentido, concordamos com Castro (2004) que todo esse movimento produz
um conjunto de experiéncias e subjetividades no vinculo da crianga com a cidade, por ser
a ultima um campo fértil da acédo e da experiéncia do viver coletivo.

Pensar a educacao como na cidade que lanca luzes sobre a escola que precisa
romper paradigmas de que o saber sO se da entre quatro paredes, em ambiente silencioso,
sem enxergar a rua, o movimento citadino, a paisagem, a diversidade. Estar além muros da
escola permite que a crianca possa caminhar de forma lenta para observar, para conhecer,
para se encantar, para estranhar, sendo marcado por experiéncias em sua inser¢gao nos
espacos publicos, e entdo poder captar a cidade.

O encontro didatico que se da por meio de caminhadas e passeios pela cidade
requer do professor abertura para estar nas ruas com as criangas, a¢gdes bem planejadas,
conhecer a historia dos lugares escolhidos para visitar, o ensino de ferramentas conceituais
que sao parte dos conteudos escolares, recursos didaticos que permitam observar, comparar
e analisar a funcao e a utilizagdo do proprio espaco, considerando que profundos processos
de transformacéo que uma cidade pode sofrer eliminam as marcas ou registros do passado,
impedindo a rememoragao e instaurando certo bloqueio da sensibilidade. Esse encontro
requer ainda, tempo para a contemplagao, para a discussao, para a expressao das criangas
por meio de diferentes linguagens, criatividade, escuta atenta ao que as elas tém a dizer,
observacado daquilo que chama a atengao do olhar infantil, e, mais, o préprio professor
precisa nutrir um certo entusiasmo pela cidade. Esse trabalho pedagdgico possibilita criar
condic¢des para que todos os envolvidos no processo educativo compreendam a cidade em
torno de uma complexidade mais alargada, sob o ponto de vista de suas vinculagées com o
conhecimento em suas varias dimensdes, superando visdes fragmentarias dos problemas
urbanos com vistas ao direito a cidade.

A materialidade da cidade informa ndo apenas os seus tragcos materiais presentes
nas edificagdes, monumentos, pragas, mas traz o ritmo do cotidiano, pessoas transitando
pelas ruas, experiéncias humanas no tempo, dando a ver o que é viver na cidade, por isso



estar nas ruas contém a poténcia do encontro com o outro. Desse modo, concluimos que a
dimensao humana presente na cidade e a diversidade de vidas que essa presencga envolve
€ oportunidade para propor reflexdes sobre a pluralidade humana, sobre os problemas
urbanos, o encontro de geragdes. Para tanto, importa que no regresso a escola, o passeio
reverbere em consequéncias, pois a partir disso pode se articular com o fio condutor que
do que foi eleito para estudo. Ainda que possa haver dificuldades em operacionalizar as
saidas, quanto mais isso for se constituindo em uma pratica, com retornos aos lugares
visitados e expansdo dos deslocamentos, maiores sédo as leituras e apropriacdes que as
criancas fazem da cidade, nutrem um sentimento de pertenga e exercitam a cidadania.
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O presente trabalho tem como tema a inclusao de criangas com TEA na
educacéo infantil do ensino regular. TEA é um disturbio do neurodesenvol-
vimento caracterizado por desenvolvimento atipico, manifestagdes com-
portamentais, déficits na comunicagao e na interagao social, padroes de
comportamentos repetitivos e estereotipados, podendo apresentar um re-
pertdrio restrito de interesses e atividades. (de acordo com a Secretaria de
Saude). A principal motivagao para sustentar o presente projeto de pesqui-
sa € os desafios que pais com filhos com Transtorno do Espectro Autista
enfrentam é o preconceito. Chamado de Preconceito Reverso, isso ocorre
muito pelo fato de o autismo néo ter cara, com isso muitas pessoas julgam
essas criangas como mimadas, mal educadas e muito mais. Isso afeta de
maneira significativa a educacao dessa crianga, pois muitas instituicdes
e docentes acabam por ndo estarem preparados para receber esse tipo
~de aluno. A falta dessa capacitacdo acaba tornando essa inclusdo con-
' turbada, pois os docentes nao tem a experiéncia para receber o aluno e
© inclui-lo nas aulas de forma efetiva para que ele realmente participe das
~ aulas como os demais alunos, podendo haver participagéo de um auxiliar
para ajuda-lo. Abordarei as seguintes hipoteses para o problema em ques-
tdo. Por possuirem dificuldades no desenvolvimento da linguagem, apre-
sentarem seletividade a algumas coisas, ter dificuldade na interacéo e no
comportamento social muitos docentes acabam se sentindo incapacitados
de trabalhar com esse tipo de aluno em uma escola regular. Mas parte
" desse sentimento de incapacidade se deve ao fato de muitos nao terem
uma capacitagao para trabalhar com esses alunos. Buscar aprender e se
capacitar € de suma importancia para nossa profissao, pois através des-
ses novos conhecimentos que vamos nos moldando como profissionais
mais aptos a trabalhar com diversos tipos de alunos. Aprender mais so-
bre o assunto, buscar ter uma perspectiva mais inclusiva isso inclui tanto
professores como a instituicdo em si para que possam trabalhar com alu-
nos autistas € um passo muito importante para se comecar. Aliado a isto,



buscar novas estratégias metodoldgicas para que haja ha interagcaéo e desenvolvimento de
todos os alunos sem haver exclusdo ou segregacao. O objetivo desse projeto € identificar
quais as dificuldades enfrentadas pelos docentes e também pelo discente que esta pas-
sando por esse processo. Como ocorre essa inclusdo. Quais as dificuldades enfrentadas
pelos docentes. Analisar como ocorre essa inclusado, observando as situagdes problemas
enfrentadas durante essa incluséo, e procurar resolver esses problemas de uma maneira
que a instituigao, professores e alunos sejam beneficiados. Toda crianga tem direito a um
ensino de qualidade, mesmo quando essa crianga apresente transtornos ou deficiéncias.
A metodologia usada na elaboracéo desse projeto sera pesquisa de natureza bibliografica,
para o conhecimento da inclusdo dos alunos com TEA no ensino regular, o delineamento
adotado é o levantamento de dados sobre o assunto através de livros e entrevista.

TEA. inclusdo. alunos. escola.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) € um disturbio neurodesenvolvimento
caracterizado por desenvolvimento atipico, manifestagbes comportamentais, déficits na
comunicagao e na interagao social, padrées de comportamentos repetitivos e estereotipados,
podendo apresentar um repertério restrito de interesses e atividades. (SESA e MINISTERIO
DA SAUDE)

A principal motivagao para sustentar o presente projeto de pesquisa sao os desafios
que pais com filhos com Transtorno do Espectro Autista enfrentam: o preconceito. Chamado
de “Preconceito Reverso”, isso ocorre muito pelo fato de o autismo néao ter “cara”, com isso
muitas pessoas julgam essas criangas como mimadas, mal educadas e muito mais.

Isso afeta de maneira significativa a educag¢ao dessa crianga, pois muitas instituicoes
e docentes acabam por nao estarem preparados para receber esse tipo de aluno.

Afalta dessacapacitagao acabatornando essainclusdo conturbada, pois os docentes
nao tem a experiéncia para receber o aluno e inclui-lo nas aulas de forma efetiva para que
ele realmente participe das aulas como os demais alunos, podendo haver participacao de
um auxiliar para ajuda-lo.

Os problemas que serao abordados nesse projeto de pesquisa sao:

* Quais as dificuldades enfrentadas pelos docentes na inclusdo dos alunos com
TEA (Transtorno do Espectro Autista) na escola regular na educacéo infantil?

* Qual a importancia da inclusdo dos alunos com TEA no ensino regular e seus
beneficios?

* Como deve ser feita essa inclusdo?

Abordando as seguintes hipéteses para o problema em questdo. Por possuirem
dificuldades no desenvolvimento da linguagem, apresentarem seletividade a algumas
coisas, ter dificuldade na interagao e no comportamento social muitos docentes acabam se
sentindo incapacitados de trabalhar com esse tipo de aluno em uma escola regular. Mas parte



desse sentimento de incapacidade se deve ao fato de muitos ndo terem uma capacitagao
para trabalhar com esses alunos. Buscar aprender e se capacitar € de suma importancia
para a profissao, pois através desses novos conhecimentos que vamos moldamo-nos como
profissionais mais aptos a trabalhar com diversos tipos de alunos.

As principais fontes usadas para esse trabalho sao os livros dos seguintes autores:

» Cirlene Costa Couto, “Autismo e Professores: Diagnostico Precoce, Inclusao
Escolar e Rede de Atencao Psicossocial’.

» Priscila Romero, “O Aluno Autista: avaliacao, inclusdo e mediagao”.

Aprender mais sobre o0 assunto, buscar ter uma perspectiva mais inclusiva isso inclui
tanto professores como a instituicdo em si para que possam trabalhar com alunos autistas
€ um passo muito importante para se comecar. Aliado a isto, buscar novas estratégias
metodoldgicas para que haja ha interagao e desenvolvimento de todos os alunos sem haver
exclusao ou segregacgao.

Aeducacao é a ponte essencial para uma inclusao efetiva na sociedade. Para alunos
com TEA essa inclusao é essencial, pois além de aprenderem as matérias académicas, elas
iram aprender atividades do cotidiano, essa inclusdo € de suma importancia para essas
criangas, o fato de estarem em ambiente escolar inclusivo ajuda-os a se desenvolverem
de uma maneira mais efetiva, pois estarao vivenciando todo um cotidiano diferente do que
estdo acostumados e isso os estimula de maneira positiva. O contato com outras criangas
ajuda a desenvolver melhor as areas cognitivas, emocionais, motoras e sociais.

Frequentemente os processos de aprendizagem das criangas autistas sao tao len-
tos e estéo tao alterados que a aplicagao rotineira de técnicas educativas termina na
frustracdo se ndo for acompanhada de uma atitude de indagacéo ativa, de explora-
¢ao criativa do que acontece com a pessoa que educamos. Quando acompanhada
desta atitude, a relagdo educativa com criangas autistas (por mais exigente que
seja) se converte numa tarefa apaixonante e que pode enriquecer enormemente
tanto o professor como o aluno (RIVIERE, 1984, apud ASSUMPCAO et al., 1997,
p. 217)

Essa inclusao deve ser feita de forma a respeitar as necessidades desse aluno,
para que nao haja a segregacao entre alunos “tidos como normais” e o aluno com TEA.
Nao podendo haver a exclusdo do aluno das atividades cotidianas como também das
matérias dadas, a instituicdo devera oferecer um auxiliar para acompanhar essa crianga
de maneira particular para que o ajude em suas dificuldades e limitagbes. Essa inclusao
deve se estender até a familia pois esta sera de muita importancia par que isso ocorra de

maneira efetiva.

O objetivo desse projeto € identificar quais as dificuldades enfrentadas pelos
docentes e também pelo discente que esta passando por esse processo. Como ocorre essa
inclusdo. Quais as dificuldades enfrentadas pelos docentes.

Analisar como ocorre essa inclusdo, observando as situagbes problemas
enfrentadas durante essa incluséo, e procurar resolver esses problemas de uma maneira
que a instituigdo, professores e alunos sejam beneficiados. Toda crianga tem direito a um
ensino de qualidade, mesmo quando essa crianca apresente transtornos ou deficiéncias.



A metodologia usada na elaboragdo desse projeto sera pesquisa de natureza
bibliografica, para o conhecimento da inclusdo dos alunos com TEA no ensino regular,
o delineamento adotado € o levantamento de dados sobre o assunto através de livros e
entrevista.

A entrevistada uma mae que possui um filho com o Transtorno do Espectro Autista
(TEA), foram elaboradas perguntas referentes a inclusdo de seu filho na escola de ensino
regular, as dificuldades e mudangas observadas com essa inclusdo. O local da entrevista
foi na residéncia da entrevistada.

O presente projeto contém trés capitulos aos quais apresento um breve resumo.

Primeiro capitulo aborda a explicagao cientifica sobre o que €& o Transtorno
do Espectro Autista. O transtorno do espectro autista (TEA) se refere a uma série de
condigdes caracterizadas por algum grau de comprometimento no comportamento social,
na comunicagao e na linguagem, e por uma gama estreita de interesses e atividades que
sdo unicas para o individuo e realizadas de forma repetitiva.

Posteriormente no segundo capitulo trata da diferenga entre aintegragao e ainclusao
de alunos com TEA no ensino regular, como deve ocorrer e as dificuldades enfrentadas.

Ja no terceiro capitulo o assunto retrata sobre o professor e o TEA, e qual o seu
papel na ajuda a esse aluno desde a descoberta de pequenos sinais ao fechamento de
laudo e a capacitagao para se trabalhar com esse aluno.

O transtorno do espectro autista (TEA) se refere a uma série de condigbes
caracterizadas por algum grau de comprometimento no comportamento social, na
comunicagao e na linguagem, e por uma gama estreita de interesses e atividades que sao
Unicas para o individuo e realizadas de forma repetitiva. (De acordo com Organizagao Pan-
Americana da Saude e a Organizacdo Mundial da Saude). Ela tem seu inicio nos primeiros
anos de vida, e isso acompanha o individuo pelo resto de sua vida, pois ndo ha cura para
o autismo, mas ha tratamento e se for diagnosticado logo no inicio da vida da crianga as
chances de ter um melhor desenvolvimento aumentam significativamente.

Sua apresentacao clinica é variavel quanto as manifestacbes que podem ser de
maneira mais sutil ou severa na parte comportamental tendo seus graus de gravidade.

O TEA pode em alguns casos estar associado ao comprometimento da linguagem,
isso se deve aos niveis que o transtorno pode ter.

Aregresséao da linguagem é caracterizada pela perda da expresséao de trés a cinco
palavras contextualizadas, excetuando-se “mama” e “papa”, por mais de trés me-
ses. Pode ou ndo ocorrer regressédo na area social, comunicagdo ndo verbal e na
capacidade de brincar. Ocorre em 15 a 50% dos casos de autismo e surge mais
frequentemente por volta dos 24 meses de vida. O atraso da linguagem ou sua re-
gressdo é o sinal mais frequentemente identificado pelos pais no TEA. (TAMANAHA
etal., 2014, p. 265-269)

Sao divididos em nivel 1,2 e 3, sendo o nivel 1 pessoas que precisam de menos



suporte por ser considerado um nivel leve, nivel 2 pessoas que precisam de ajuda para
realizar determinadas atividades é considerado como nivel moderado e o nivel 3 que sao
pessoas que precisam de constante suporte para suas atividades, esse nivel € considerado
COMO severo.

Abaixo esclareceremos um pouco sobre cada nivel.

Nivel 1 — Autismo leve: As pessoas que se enquadram no nivel 1 do TEA, apresen-
tam sintomas menos graves, por isso € denominado como autismo leve. As pessoas
que se enquadram no nivel 1 de TEA podem ter dificuldades em situagbes sociais,
comportamentos restritivos e repetitivos, mas requerem apenas um suporte minimo
para ajuda-las em suas atividades do dia a dia. As pessoas com nivel 1 de autismo
podem ser capazes de se comunicar verbalmente e de ter alguns relacionamentos.
No entanto, podem ter dificuldade em manter uma conversa, assim como para fazer
e manter amigos. Pessoas no nivel 1 de autismo podem preferir seguir rotinas es-
tabelecidas e se sentirem desconfortaveis com mudangas ou eventos inesperados,
assim como querer fazer certas coisas a sua maneira. Nivel 2

— Autismo moderado: As pessoas com nivel 2 de autismo precisam de mais suporte
do que as com autismo leve. O nivel 2 é a faixa intermediaria do autismo, no que se
refere a gravidade dos sintomas e a necessidade de suporte. Geralmente, elas tém
mais dificuldade com habilidades sociais e em situagdes sociais, em comparacao
com as que estao no nivel 1. Podem ou ndo se comunicar verbalmente e, se o fize-
rem, suas conversas podem ser curtas ou apenas sobre tépicos especificos. Dessa
forma, podem precisar de suporte para participar de atividades sociais. O compor-
tamento nao verbal de pessoas com TEA nivel 2 pode ser mais atipico, podem nao
olhar para alguém que esta falando com elas, ndo fazer muito contato visual, ndo
conseguir expressar emogoes pela fala ou por expressoes faciais. Pessoas com au-
tismo moderado apresentam comportamentos restritivos e repetitivos, com nivel de
gravidade maior do que as com autismo leve. Da mesma forma, gostam de manter
rotinas ou habitos que, se forem interrompidos, podem causar desconforto e/ ou
perturbagao. Nivel 3 — Autismo severo: As pessoas com autismo nivel 3, precisam
de muito apoio, ja que é a forma mais grave de TEA. Pessoas com autismo seve-
ro apresentam dificuldade significativa na comunicagéo e nas habilidades sociais,
assim como tém comportamentos restritivos e repetitivos que atrapalham seu fun-
cionamento independente nas atividades cotidianas. Embora alguns individuos com
nivel 3 de TEA possam se comunicar verbalmente, muitos ndo falam ou ndo usam
muitas palavras para se comunicar. Geralmente, ndo lidam bem com eventos ines-
perados, podem ser excessivamente ou pouco sensiveis a determinados estimulos
sensoriais e apresentam comportamentos restritivos e repetitivos, como balango e
ecolalia. As pessoas com autismo severo precisam de muito suporte para aprender
habilidades importantes para a vida cotidiana. (CARLEY, KATIE. 2019, p. 32).

Muitos adultos conseguem viver a vida normalmente sem limitagcbes, ja outras
enfrentam dificuldades devido as limitacbes que podem ter e necessitam de cuidados a
vida inteira. Por isso a importancia de conseguir fechar um diagndstico na infancia, quanto
antes a essa intervencao ocorre melhor € o desenvolvimento da crianca, evitando assim
agravamentos dos sintomas. Um diagndstico fechado ainda na educacao infantil ajuda
no melhor desenvolvimento das fungdes sociocognitivas, melhora na fala e no jeito de
se expressar, ajuda a desenvolver melhor as fungdes motoras que por muitas das vezes
acabam tendo movimentos repetitivos. Tudo isso € possivel desde que familia, escola e
médicos trabalhem de forma conjunta.

N&o se pode colocar uma lista de sintomas e tentar encaixar todas as pessoas nela
para obter o diagndstico, pois cada individuo apresentara sintomas diferentes, limitagcoes
diferentes e desenvolvimento cognitivo diferente.

O diagnéstico nunca é fechado apenas por um profissional. Para que haja o laudo
a crianca deve passar por varios profissionais como neuropediatra ou psiquiatra infantil,



psicologo especialista em autismo, um analista do comportamento, um fonoaudiélogo, um
terapeuta ocupacional e um psicomotricista. (De acordo com Associacdo Americana de
Psiquiatria). E de suma importancia que o diagndstico seja realizado antes dos 6 anos
de idade, isso ajuda muito para o melhor desenvolvimento da crianga. Nenhuma crianga
autista é igual a outra, existem varias variantes no caso de criangas com TEA, encontramos
uma crianga com autismo que é muito comunicativa, e consegue interagir bem socialmente,
ja em outros casos encontraremos uma crianga que nao gosta e se sente incomodada
com um meio social fora do que esta acostumada, pode ficar irritada com os barulhos,
ou pessoas que estdo a sua volta. Isso ocorre, pois, criangas com autismo tem uma
grande singularidade, por isso nao podemos nos basear em apenas uma crianga para tirar
conclusdes sobre atitudes que se paregam em outra crianga.

Explicagbes cientificas sobre a causa do autismo ainda ndo sdo conclusivas, e
estdo constantemente em estudo.

Uma unica alteragdo genética é suficiente para causar o TEA, mas, na maioria dos
casos n&o ocorrem apenas devido a altera¢gdes em um unico gene, pelo contrério,
elas envolvem disturbios moleculares complexos em multiplos genes importantes
para os processos biolégicos, como também em genes que controlam, durante o
neurodesenvolvimento, a expressao génica. Além disso, muitas variantes genéti-
cas associadas ao TEA estao relacionadas a outras condigdes do neurodesenvolvi-
mento como Deficiéncia Intelectual (DI), Transtorno Obsessivo Compulsivo (TOC),
Transtorno de Déficit da Atengdo com Hiperatividade (TDAH) e algumas condigbes
psiquiatricas como esquizofrenia, depressao e transtorno do humor e afeto. Por
todas estas razdes, ainda € um grande desafio definir genes e respectivas variantes
genéticas de relevancia clinica associadas ao TEA (estudo de 2018) [7]. O TEA &
um excelente modelo para demonstrar a complexidade genética do neurodesenvol-
vimento, pois apresenta um espectro clinico amplo, com fatores genéticos variados
e complexos podendo ser herdados ou ndo. As formas ndo sindrémicas tém uma
heranga multifatorial associada a riscos ambientais e genéticos em uma combina-
¢ao de caracteristica aditiva (de acordo com estudo de 2018) [7]. A herdabilidade
nos primeiros estudos genéticos, realizados na Suécia em 2014 e 2017, foi de 50%
e 83%, respectivamente, e no ultimo estudo, de 2019, com mais e 2 milhdes de in-
dividuos, de 5 paises diferentes, chegou a 81% enquanto que o risco genético esta
acima de 97%. Convém ressaltar que toda doenga hereditaria € genética, mas nem
toda doenca genética é hereditaria. (GRACIELA, 2019).

O modelo mais utilizado para explicar o autismo de forma genética ficou conhecido
como “modelo do copo”, onde o copo representa o limiar de normalidade e os circulos
representam as variantes genéticas como causas ambientais e fatores genéticos herdados
pelos pais.
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Aintegracao escolar visa apenas dar acesso as criangas ao ensino regular, mas nao
procura mudancgas para que essa crianga possa participar de forma ativa nas atividades.
Muitas escolas hoje usam o método de integragao apenas para que cumpram os preceitos
da lei, para cumprir a “cota”. Mas nao acreditam na inclusdo entdo nédo buscam mudancgas
no ensino, na estrutura e na capacitagdo de seus profissionais. Inclusdo escolar significa
incluir de uma forma completa a crianca, para que a mesma participe de forma ativa de
todas as atividades oferecidas na escola. Isso quer dizer que as escolas devem se adaptar
para que todas as criangas fagam parte, a instituicdo deve se adequar para receber todos
os tipos de alunos, ndo importando o transtorno ou a necessidade que o aluno possa ter.
Dessa forma ha uma ruptura do modelo tradicional de ensino. A inclusdo n&o é apenas
receber alunos com necessidades especiais, déficits, ou transtornos e despeja-los na escola
de ensino regular apenas por ser obrigatorio por lei, a inclusao é capacitar os profissionais
da rede regular de ensino para que saibam como trabalhar com esses alunos, para que
0s mesmos se sintam acolhidos e participem das aulas de maneira regular e consigam
efetuar as atividades propostas de maneira efetiva. (de acordo com o Conselho Nacional
de Educacéao)

Incluir as criangcas sem ter o devido cuidado e tratamento correto também é uma
forma de exclusao, pois a crianga em vez de se sentir parte daquele meio, apenas sente o
peso de ser diferente e acaba se sentindo inferior aos outros gerando grandes problemas
futuros.

Segundo a Constituigdo Brasileira

A Constituicdo Federal estabelece o direito das pessoas com necessidades espe-
ciais receberem educacéo, preferencialmente, na rede regular de ensino (inciso |l
do art. 208 da CF), visando a plena integragéo dessas pessoas em todas as areas
da sociedade e o direito a educagcdo, comum a todas as pessoas, através de uma
educacao inclusiva, em escola de ensino regular. Como forma de assegurar o mais
plenamente possivel o direito de integragdo na sociedade. Ao estabelecer preferén-



cia, ressalva os casos de excepcionalidade em que as necessidades de atendimen-
to educacional pela avaliagdo de suas condigdes pessoais exigem outras formas
de atendimento. A forma de organizagao do atendimento na Educacao Especial é
ofertada tanto através de educacgao inclusiva nas classes comuns de ensino regular,
como em instituicbes especializadas e em turma /classe especial de uma unidade
escolar. (BRASIL, 1988).

A inclusédo dos alunos com TEA no ensino regular nem sempre ocorre de maneira
correta, muita das vezes ocorre de maneira conturbada tanto para escola, como para os
professores e alunos. Isso acontece pela falta de capacitacdo dos professores para receber
esses alunos e inclui-los no cotidiano escolar. Vemos muitas vezes os alunos com TEA no
fundo da sala sem ter um acompanhamento adequado.

Ao se analisar a inclusdo de criangas com algumas necessidades educacionais
especiais em uma escola regular, primeiramente deveriamos pensar se a escola esta
realmente preparada para receber esses alunos. A instituicdo deve se preparar tanto com
o suporte estrutural como com suporte na equipe pedagogica, devendo fazer as devidas
alteracdes para receber esses tipos de alunos.

A instituicdo deve conter rampas de acesso, salas de aulas com cores neutras e
poucas informacgdes, pois muitas criangas com TEA tem alta sensibilidade a cores vibrantes
e muitas informacgdes. Ter um curriculo adaptado para essas criangas, um planejamento
que seja flexivel para que o docente consiga trabalhar de forma 100% inclusiva com seus
alunos.

Cada crianca é diferente da outra, ndo se pode trata-las ou tentar fazer uma cartilha
de como agir ou ensinar e tentar incluir todas as criangas em um unico esquema.

A inclusdo é de suma importancia na vida da crianga, o conviver com criangas
diferentes ajuda de maneira positiva em sua vida, ajuda na convivéncia social € no melhor
desenvolvimento cognitivo, ajuda no desenvolvimento da fala e expressdes. Essa inclusao
quando feita de maneira efetiva traz beneficios para convivio em sociedade, pois a crianga
ja estara adaptada com as diferengas que ha em seu meio.

A escola recebe uma crianga com dificuldades em se relacionar, seguir regras so-
ciais e se adaptar ao novo ambiente. Esse comportamento é logo confundido com
falta de educacéo e limite. E por falta de conhecimento, alguns profissionais da
educagao nao sabem reconhecer e identificar as caracteristicas de um autista, prin-
cipalmente os de alto funcionamento, com grau baixo de comprometimento. Os
profissionais da educagao nido sdo preparados para lidar com criangas autistas e
a escassez de bibliografias apropriadas dificulta o acesso a informacao na area.
(SANTOS, 2008, p. 9).

O professor & a principal ferramenta para essa inclusdo, pois ele que fara a
mediacao entre a crianga e esse hovo meio que ela entrara, por isso € de suma importancia
que os professores sejam capacitados para que essa inclusédo seja feita de uma maneira
100% efetiva, ele que ajudara essa crianga a conseguir se desenvolver com o0 seu entorno,
lembrando que cada crianca tem seu tempo e esse deve ser respeitado. Quando o professor
que € capacitado recebe essa crianga ele consegue inclui-la nas aulas e nas atividades,
trazé-la para perto, fazendo que consiga interagir com as outras criangas e desenvolver as

atividades de acordo com sua capacidade.



E preciso repensar a formacdo de professores especializados, a fim de que estes

sejam capazes de trabalhar em diferentes situagbes e possam assumir um papel-

-chave nos programas de necessidades educativas especiais. Deve ser adaptada

uma formagéo inicial ndo categorizada, abarcando todos os tipos de deficiéncia,

antes de se enveredar por uma formacgao especializada numa ou em mais areas re-

lativas a deficiéncias especificas. (DECLARAGCAO DE SALAMANCA, 1994, p. 27).

Muitas das vezes o professor devera procurar outras formas de aplicar determinadas

atividades para que essa crianga consiga participar e entender, por isso a importancia dessa

capacitacao, um professor ndo capacitado para isso apenas deixara essa crianca de lado

alegando que esta atrapalhando o desenvolvimento da aula ou atrasando a turma, o que

€ um grande erro, muitos acabam deixando essa crianga aos cuidados de estagiarios no

fundo da sala para que n&o “comprometam” o desenvolvimento de sua aula. Essa atitude

apenas ajuda a fortalecer a exclusao, gera na crianga a sensagao de incapacidade, o que

faz com que educagao em vez de progredir, acabe regredindo e ela se isole cada vez do
meio ao seu redor.

Uma maneira que também pode ser muito efetiva nessa inclusdo é adaptar o
curriculo da escola para receber o aluno autista, flexibiliza-lo, ndo tornando o curriculo uma
coisa engessada que nao pode ser alterada e deve ser seguida a risca, mas sim tornando
o curriculo dinamico, flexivel, passivel de alteragao e ampliacdo para que atenda a todos
os alunos de forma efetiva.

A formacgdo continuada deve ser objetivo de aprimoramento de todo professor,
porque o educador deve acompanhar o processo de evolugéo global, colocando a
educagdo passo a passo ho contexto de modernidade, tornando-a cada vez mais
interessante para o aluno, a fim de que ele possa compreender que, na escola, ele
aperfeicoa sua bagagem. E nesse processo que o professor pode ver e rever sua
pratica pedagdgica, as estratégias aplicadas na aprendizagem dos alunos, os erros
e acertos desse processo para melhor definir, retomar e modificar o seu fazer de
acordo com as necessidades dos alunos. (FUMEGALLI, 2012, p. 40).
A escola deve andar de maneira conjunta com a familia dessa crianga, para que
essa inclusao ocorra da melhor forma, a comunicagdo com a familia deve sempre ser
mantida, para que a equipe pedagogica conhega esse aluno, saiba seus gostos, o que

pode trazer crises a essa crianca, o que a deixa confortavel e também o que a incomoda.

O docente deve procurar incentivar esse aluno, procurar ajuda-lo sempre com
entusiasmo e carinho, sempre planejar e ter um objetivo especifico com esse planejamento.
O processo deve ser feito com calma sem esperar um resultado pronto, pois cada criancga
reage de uma forma, e para isso devemos ter calma para que essa aproximagao possa
ocorrer de forma leve e agradavel para o aluno.

O professor deve ter como principal foco o aprendizado de seu aluno, e para isso
nao deve se prender a um curriculo “engessado”, mas ter um curriculo que seja maleavel
para que possa ser construido conforme a necessidade de sua turma.

Buscar criar aulas mais dindmicas, materiais atrativos, coloridos, com texturas
diferentes, isso ajuda muito na percepcao do que esta acontecendo na matéria. Alunos com
TEA tem uma maior dificuldade de atengao e de foco, por isso a importancia de trabalhar
com materiais diversos e nao apenas focar no basico, mas sempre buscar novas maneiras
de como trabalhar com esses alunos, sempre respeitando suas limitagdes e seletividades.

Exemplos de atividades que podem ser feitas de maneira adaptada para as criangas
com TEA.
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Figura 1 - Exemplo de provas comuns e adaptadas para alunos com TEA. %
A coes elaboradas conj nte por professores o
e especialista da educagio especial \‘
PROVAS DE LINGUA PORTUGUESA

Prova Comum

1) Organize as palavras conforme a sua classificagdo silabica:

indio - pipa — elefante

Cachorro — aviao — estrela — mandioca — o

- paralelepipedo — respeito - padaria - pdo = mao - pé =ni
— uva - casa - sabid - dia

Fonte Livro O Aluno Autista p. 61

Figura 2 - Exemplo de provas Figura 3 - Exemplo de provas
comuns e adaptadas para comuns e adaptadas para
alunos com TEA. alunos com TEA
ADA PROVA COMUM
1) Observe as palavras e classifique-as conforme sua
silabagdo: A RECOMPENSA
Cachorro - mandioca - paralelepipedo - livro - carrassel - pio Josias usava e abusava da solicitude da mulher. Costumava levar
— mao - pé uma pa de clientes para jantar, em sua casa, e com eles chegava em cima

da hora, sem que Isaura os esperasse. Uma noite apareceu com trés.
- - Enquanto bebericavam, Isaura vasculhou a geladeira e constatou que
Monossilaba | Dissilaba Trissilaba Pofissilaba @ carne e a sobremesa estava “no aro” Chamou os filhos e recomendou;

~ Escutern aqui: o pai trouxe 6s amigos dele para jantar, @ carne estd
no fim, ndo vai chegar para todos nds; por isso, quando a mae oferecer
bife & milanesa para vocés, ndo aceitem. Vejam bem: vocés ndo vio querer
carne, mesmo que @ mae insista. Certo?

- Certo, sim senhora

Achando que fora bem explicita para aquelas cuquinhas de sete,
sels e quatro anos, reforgou o prata com um encorpada molho parmesdo
e serviu o jantar,

A recusa dos pequerruchos era tdo veemente que...
- Josias, ndo sel o que estd havendo com essas criongas: na certa,

0 quadro ap do na prova adaptada traz maior cla- andam lambiscanda por ai...
reza e definicio para que a crianca t'l‘_iilﬁql* a5 palavras con- Correu tudo muita bem, fsaura relaxou o seu estado interior.. e
forme o que foi pedido. Repare, também, que a quantidade de lembrou-se da sobremeso.
palavras pedidas é menor. £ra o pudim de que os meninas mais gostavam e com o problema
Devernos sempre deixar um espaco grande para respostas gravissimo da carne, a pobre se esquecera do outro.
nas provas adaptadas, pois criancas com necessidades educa- A hora de servi-lo, encarou os fithes: alhinhas arregalados e sorri-
cionais especiais costumam escrever com letras bem grandes. dentes, esperavam o dace, o prémio de bom comportamento e obedién-
£ importante lembrar que ndo devemoas “quebrar” a mesma cia. Dominou a pequena pdnico incipiente, juntou os sobrolhos e disse
questdo em paginas diferentes. £ preciso estar atento & forma- com firmeza:
tagho sempre, pois a quebra da qwsﬁo em outra pagina pode ~ Vocés digam boa-noite e subam jd, jo, para o quarto; é um casti-
prejudicar a concentrag3o e o raciocinio do aluno o quem ndo come carne ndo ganha sobremesa..

tourdes Strozzi. Aspas, parénteses @ reticéncias. Curitiba, 1977,

Fonte Livro O Aluno Autista Fonte Livro O Aluno Autista
p.62 p.63
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PROVA ADAPTADA

O professor consegue identificar tragos de autismo em seus alunos, mesmo que
sutis, acabando por descobrir até antes dos pais que por muitas vezes sao inexperientes ou
nao aceitam o diagndstico do filho, pois geraram em sua mente a crianca perfeita e quando
seu filho acaba fugindo dessa construgéo idealizada acaba havendo uma grande negacao
por parte dos responsaveis, 0 que acaba gerando um atraso no diagndstico e no comego
do tratamento.

O tratamento para o TEA, quando é feito no periodo da educacéo infantil, ajuda com
que a crianga consiga se desenvolver melhor e isso traz grandes beneficios futuros para
essa crianga. Uma crianga com TEA quando acompanhada desde a educacao infantil por
profissionais capacitados tem um desenvolvimento maior do que uma crianga que acaba
por ter esse acompanhamento com uma idade mais avancgada

A tarefa de conversar com os pais sobre alteracbes no comportamento de uma
crianga que possa sinalizar algum transtorno, ndo € uma tarefa facil, pois existe o medo da
incompreenséao por parte dos pais, a revolta e chegando até mesmo a processos judiciais.
Muitas vezes a credibilidade do professor é colocada em jogo, ndo sendo valorizadas suas
observacgoes principalmente se essa observacgao parte por professores da rede publica, até
no meio da rede de saude essa opinido € deixada de lado e ignorada.

O investimento na capacitagao dos professores principalmente e especialmente
professores da educacgao infantil, ajudara de maneira significativa no comecgo do tratamento



dessa crianga. Os professores quando preparados conseguem notar essas mudangas
comportamentais e isso € passado para a equipe pedagodgica e para os pais e essa “prévia”
no diagndstico é levado a sério, abre um leque para essa crianga pois ela conseguira receber
o tratamento devido de maneira efetiva e em uma idade que possibilita que ela conseguia
maiores progressos em seu tratamento.

Esse investimento deveria ocorrer por parte das instituicdes de ensino, visando
melhorar e ampliar os conhecimentos dos docentes. Mas infelizmente isso ndo ocorre com
frequéncia, por muitas das vezes se o docente quiser se aperfeicoar em algo isso deve
partir unica e exclusivamente dele, buscando por cursos e materiais que possam o ajudar
a se aprimorar em suas aulas. Devido ao pouco investimento de algumas instituicdes o
docente acaba por ndo conseguir de maneira efetiva trabalhar com alunos com algum tipo
de transtorno.

Os investimentos acontecem, mas ndo com grande frequéncia por parte das
instituicdes, algumas até oferecem, mas o basico como uma palestra apenas para explicar
0 que é o TEA e como agir, mas nao é ofertado um curso para capacitar de forma realmente
efetiva para que os docentes saibam como trabalhar com esse aluno, adaptar suas atividades
para que o aluno consiga compreender e também realizar as atividades.

Ter um dialogo peridodico com profissionais como psicologos, neurologistas,
fonoaudidlogos, assistentes sociais deveria ser uma pratica exercida por todas as instituicdes
para ajudar na capacitacdo de seus docentes e equipe pedagodgica. Isso facilitaria muito
na hora da inclusdo desses alunos, no acolhimento que seria ofertado de melhor forma,
isso ajudaria também o professor a reconhecer sinais precoces de autismo ajudando no
progresso futuro dessa crianga.

Para melhor entendimento de como acontece e quais as dificuldades enfrentadas
na inclusao do aluno autista, foi elaborada uma pesquisa em forma de questionario

As perguntas foram feitas para uma mae com um filho autista na educacgéao infantil
que esta matriculado em uma escola de ensino regular.

A crianca referenciada na entrevista € um menino de 4 anos, seu nivel de
escolarizagao esta na fase de pré-alfabetizacéo, esta matriculado em uma escola municipal.
A mae da crianca em questao, relata todo o decorrer do processo com seu filho desde a
suspeita sobre o autismo até a conclusdao com fechamento do laudo. Foram feitas a essa
uma série de perguntas alusivas ao fato e, 0 que segue apresenta respostas e analise da
situacao da criangca em ambiente escolar.

» Hauvia profissionais capacitados?
Resposta:

A professora tem grande conhecimento em como trabalhar com criangas com TEA,
principalmente devido a ter uma filha com o mesmo transtorno. Mas s&o conhecimentos
que ela adquiriu por ter uma filha com o mesmo transtorno, mas ndo que a escola ou ela
em particular tenha buscado cursos apropriados para isso.

Nota-se através dessa resposta dada pela mée da crianga em questao, algo que



foi descrito acima, que muitas das vezes a escola ndo oferece essa capacitacdo para seus
docentes, que a professora sabe como trabalhar com uma crianga com TEA devido a sua
experiéncia pessoal, por ter uma filha com o0 mesmo transtorno, mas devemos ressaltar que
cada criancga é diferente e possui limitagdes diferentes, entdo o que pode funcionar com sua
filha pode nao funcionar com seu aluno. Por isso a importancia da busca por especializagao
para conseguir trabalhar com esse e outros transtornos.

 Ha incentivo do docente nas atividades realizadas?
Resposta:

Consigo notar grande empenho por parte de sua professora, ela tem mostrado ser
muito dedicada. Ela busca sempre procurar um modo para que ele consiga acompanhar as
atividades desenvolvidas por toda turma.

* As atividades oferecidas pela docente o incluem?
Resposta:

Sim. Ela procura oferecer atividades com o apelo visual mais evidenciado, que
para ele € muito mais atrativo e consegue prender mais a atengdo dele. Algumas das
atividades em que ela mais consegue manter a atengdo dele é: jogos, contagao de histérias,
desenvolver e construir sua identidade e autonomia, desenhos, pinturas e colagens.

O docente trazer maneiras novas de aplicar uma atividade para que os alunos com
TEA consigam participar de uma maneira efetiva das atividades desenvolvidas por toda a
turma é extremamente importante pois isso inclui a crianga, fazendo com que ela se sinta
parte do todo, isso para o desenvolvimento social da crianga é fundamental.

Atividades mais dinamicas sempre conseguem atrair mais as criangas,
principalmente criangas com TEA, por elas terem um pouco mais de dificuldade de se
concentrar e manter o foco nas atividades, o docente trazer atividades mais dinamicas e
mais interativas faz com que essa crianca se atraia mais pela atividade e consiga manter o
foco por mais tempo, o que pode ajudar bastante é o docente buscar descobrir com os pais
quais objetos, desenhos, cores, texturas que a crianga mais gosta e desenvolver atividades
que contenham alguma coisa dessa lista que sera dada pelos pais ou responsaveis.

» Ele tem uma auxiliar preparada para trabalhar com ele?
Resposta:

Ele ainda ndo tem uma auxiliar para ele. A mée relata que a instituicao esta em
busca de uma auxiliar, mas ainda nao conseguiram oferecer isso.

Toda instituicdo que recebe um aluno com algum tipo de transtorno deve buscar por
um auxiliar para estar trabalhando de forma direta e particular com esse aluno. Ela trabalha
em conjunto com o docente e ajudando a complementar o trabalho. Ajuda na inser¢ao
dessa crianga no ambiente escolar, oferecendo uma seguranga para essa crianga, para que
ela consiga se soltar, interagir com os outros alunos e compreender as atividades.

» Como ocorreu a inclusédo dele no ensino regular?



Resposta:

No comeco foi um pouco dificil, as primeiras semanas, ele ficava impaciente e
chorava, mesmo sendo periodo de adaptagédo a escola sempre me ligava para busca- lo,
antes das demais criangas, as vezes ele ficava muito agitado e pedia para que eu o levasse
embora, ele se recusava a se alimentar na escola, inclusive ainda temos enfrentado essa
dificuldade na parte da alimentagao até hoje, por conta da seletividade alimentar que o
transtorno tem. Ele ficava andando pelo patio, e ficava muito irritado, mas aos poucos a
professora dele conseguiu trazé-lo para as atividades fazendo o focar, mas logo ele ja
se dispersava e comecgava a andar pela sala de aula, quando as atividades ndo eram do
interesse dele, agora quando alguma atividade chamava sua atengéao ele focava e fazia até
o final, mas quando ele terminava ele nao ficava sentado como as demais criancas.

* Quais as dificuldades enfrentadas na inclusdo dele?
Resposta:

Ele tem muitos atrasos no desenvolvimento comparado com os demais alunos
devido ao transtorno, ele ndo mostra interesses em fazer algumas atividades que nao sao
do interesse dele. No momento dessas atividades ele acaba ficando muito agitado e precisa
sempre de ajuda para ele focar na atividade novamente o que pode gerar muitos prejuizos
no seu desenvolvimento. Entdo até a professora conseguir pontuar essas dificuldades e
conseguir sana-las passamos por muitos altos e baixos, mas que agora ja estdo melhores
e caminhando com passos mais certeiros.

» Vocé sentiu uma melhora no progresso dele apds entrar na escola regular?
Resposta:

Sim. Agora ele esta mais comunicativo, a cada dia percebo uma melhora no
desenvolvimento dele, ele esta interagindo mais com outras criangas, ja tenta se expressar
de forma verbal.

+ Com toda experiéncia vivenciada por ele na escola, o que vocé notou de mais
enriquecedor durante todo esse processo?

Resposta:

Ele comecgou a frequentar a creche no ano de 2020 com dois anos de idade na
época, ele ndo interagia com outras criangas, tinha muitos atrasos na linguagem e falava
palavras soltas, mas por conta da pandemia ele frequentou a creche por um curto periodo,
retornando as aulas presenciais somente em setembro de 2021.

Hoje com 4 anos ele se desenvolveu muito, comegou a formar frases, a cantar
musicas, interagindo mais com as criangas, tentando se expressar mais, esta comegando a
querer contar sobre como foi o dia dele na escola com algumas dificuldades ainda, mas me
surpreendeu e surpreende a cada dia a evolugao que ele anda tendo.

Portanto é preciso pensar em agdes praticas de modo a integrar melhor o professor
na rede de saude e de assisténcia social, inserindo-o enquanto agente proativo
permanente e com voz ativa, integrado a um fluxo funcional que permita o dialogo
e o acolhimento das demandas. Da mesma maneira, o resultado das intervencdes



da Saude e da Assisténcia Social também necessitaria ter continuidade na escola,
criando um fluxo multidirecional perpetuador de agdes positivas em prol da crianga.
Isso ndo implica a criagdo de novas estruturas, e sim de promover a organizagao, a
funcionalidade e a fluidez da conexao entre diferentes areas e saberes. (CIRLENE,
2021 p.101)

Nesse projeto de pesquisa o tema abordado foi inclus&o das criangas com TEA no
ensino regular e quéo importante é essa inclusdo para o desenvolvimento tanto escolar
como social. Abordando sobre as dificuldades enfrentadas em todo o processo de inclusao,
como preconceito e falta de capacitacio.

Com o levantamento de dados através de artigos, livros e pesquisa conseguimos
notar o quao importante € a inser¢gao dessas criangas no ensino regular, sempre respeitando
a orientagao dado por profissionais capacitados que fecham o laudo dessa crianga, pois
sabemos que nem todas podem estar ingressando no ensino regular. Algumas criangas
podem ter o TEA mais severo o que leva a um atraso mental e intelectual muito grande
e essas precisam de uma escola especifica para que possam ser atendidas de maneira
adequada. Uma dessas instituicdes se encontra na cidade de Sorocaba a Amas - Associagao
Amigos dos Autistas de Sorocaba, ela trabalha com criangas com autismo mais severo.

Consegui através desse projeto responder de maneira clara os objetivos que
coloquei como meta para resolugao dos problemas que apresentei no comego do meu
projeto, através de muita leitura, estudo e pesquisa.

As perguntas feitas como hipoteses dos problemas abordados, foram

* Quais as dificuldades enfrentadas pelos docentes na inclusdo dos alunos com
TEA (Transtorno do Espectro Autista) na escola regular na educacgéo infantil?

* Qual a importancia da inclusdo dos alunos com TEA no ensino regular e seus
beneficios?

« Como deve ser feita essa inclusao?

Todas elas foram respondidas de maneira efetiva e clara, através de estudos em
livros e artigos que abordam o assunto em sua totalidade e uma entrevista feita a uma mae
com filho autista que esta matriculado no ensino regular. Com esses estudos e pesquisa
consegui compreender de uma melhor maneira quais as dificuldades que s&o enfrentadas
neste processo de inclusédo, os beneficios para os alunos com este tipo de transtorno e
0 preparo necessario que os professores devem ter para receber esse aluno em sala de
maneira realmente inclusiva, pois quando ela ndo ocorre de maneira correta acaba se
tornando uma forma de exclusao.

Para uma futura pesquisa e elaboragdo de uma nova tese gostaria muito de me
aprofundar mais nesse assunto, para adquirir novos conhecimentos e novos meios para
encontrar resolugcdes para os problemas que sao enfrentados diariamente tanto pelos
docentes como pelas instituicbes de ensino.
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Quando comecei minha jornada na faculdade n&o imaginei que seria uma caminhada
tdo longa e com tantos obstaculos.

Nao foi facil chegar aqui onde estou hoje, achei que esse momento nunca iria
se realizar, poder estar redigindo meus agradecimentos do meu TCC o com o qual tanto
sonhei. Foram lutas que pensei que n&o venceria, tive obstaculos que pensei que nao
conseguiria transpor, mas Deus em sua infinita misericérdia me ajudou e me sustentou.

Minha jornada ndo termina aqui nesse ano, ela apenas esta comeg¢ando, uma
jornada da qual irei me orgulhar muito, esse final de curso € apenas o comego de uma longa
caminhada na qual acredito que pequenas mudangas feitas com amor geram grandes frutos
no futuro.

Agradeco primeiramente a Deus, pois sem ele ndo conseguiria estar aqui.

Agradeco aos meus pais por toda educag¢ao a mim dada, todo amor, carinho, ajuda,



compreensao, e por serem meus alicerces.

Agradeco ao meu esposo por tudo que fez e faz por mim, por me incentivar e apoiar
e acima de tudo acreditar que eu conseguiria chegar nesse dia que tanto sonhei, o de poder
me formar e me orgulhar de ser pedagoga.

Agradeco meus filhos pois vocés sdo a minha forga, as pessoas que fazem querer
ser melhor. Vocés sao a minha energia, minha garra, minha paz.

Agradeco a minha prima, por toda ajuda e base que me ofereceu em minha
pesquisa, para o desenvolvimento do meu TCC.

Ao corpo docente do curso de pedagogia meus mais sinceros agradecimentos,
nesses trés anos e meio aprendi muito, ndo apenas a matéria em si, mas como professores
podem exercer grandes mudangas na vida de seus alunos.
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