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Apresentacao

E com imensa satisfacdo e entusiasmo que apresentamos aos leitores o sexto vo-
lume da obra “Métodos e Praticas Pedagégicas: Estudos, Reflexées e Perspectivas”.
Esta coletanea de capitulos, elaborada por renomados pesquisadores e educadores com-
prometidos com a exceléncia na educacéao, traz a tona um leque de temas pertinentes e
atuais no campo da pedagogia.

A diversidade de enfoques presentes neste livro reflete a riqueza e a complexidade
da pratica pedagogica, bem como as variadas nuances que permeiam o processo educa-
tivo em suas diferentes etapas e contextos. Os capitulos aqui reunidos constituem um ver-
dadeiro convite a reflexdo e a busca constante por aprimoramento no campo da educacgao.

No primeiro capitulo, “A creche: instrumento de acolhimento e autonomia da crian-
¢a’, mergulhamos em um estudo aprofundado sobre a importancia das instituicées de edu-
cacgao infantil como espacgos propicios para o desenvolvimento da autonomia e da seguran-
¢a emocional das criangas mais jovens.

Na sequéncia, o capitulo “A influéncia da brinquedoteca na educacéo infantil” nos
conduz a uma reflexao sobre o valor do brincar no processo educativo, evidenciando a brin-
quedoteca como um ambiente enriquecedor para o desenvolvimento integral da crianga.

Ja no terceiro capitulo, os autores abordam o tema “Tempo de escola e qualidade
na educacgao publica”, debrugando-se sobre a analise da interagao entre aluno e professor,
especialmente nos ambientes de educagao em tempo integral, com um estudo de caso ins-
pirador conduzido pelo Professor Manuel Vicente Ferreira Lima, em Coari/AM.

Outra importante tematica € abordada no quarto capitulo, intitulado “A atuacao do
professor na formagao critica do aluno do ensino médio numa perspectiva sociopolitica”,
que apresenta um olhar profundo sobre o papel do educador no estimulo ao pensamento
critico e a consciéncia social dos jovens estudantes.

Ainda no ambito da psicopedagogia, o quinto capitulo, “A cidadania e a psicope-
dagogia”, ressalta a necessidade de intervengdes psicopedagogicas nas escolas publicas,
em especifico em Breves-PA, visando contribuir para uma educacdo mais inclusiva e hu-
manizada.

Os relatos de experiéncia adquirem destaque nos capitulos seguintes: “A impor-
tancia do estagio curricular em gestao e coordenacao pedagdgica”’ oferece um panorama
enriquecedor sobre vivéncias no ensino fundamental em Breves-PA, enquanto “O impacto
da Disciplina Trabalho Pedagdgico e Formacao de Professores na Formacéo do Fisiotera-
peuta” relata experiéncias transformadoras que agregam valor a formagao académica.

Em um contexto mais pratico e aplicado, “O jogo da oralidade e a contagédo de
histérias na pratica pedagogica” traz uma abordagem instigante sobre a utilizagdo dessas
técnicas para o desenvolvimento das habilidades comunicativas dos alunos.
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Explorando ainda mais o potencial das metodologias pedagdgicas, o capitulo “Nar-
rativa sobre o uso de materiais de baixo custo em propostas de ensino de fisica por investi-
gacao” revela uma perspectiva inovadora para o ensino da fisica, ao passo que “O esporte
e sua fungao motivadora nas aulas de educacéo fisica” destaca o esporte como ferramenta
de estimulo e aprendizado.

Também voltado para o ensino pratico, o capitulo “O uso de métodos no ensino
pratico de avaliagdo ambiental em ecossistema aquatico no Municipio de Oiapoque, Ama-
pa” aborda questdes cruciais no ambito da educacdo ambiental e da preservagdo do meio
ambiente.

Encerrando a obra, o capitulo “Educacdo ambiental e horta na escola: reflexdes”
traz a tona um dialogo proficuo sobre a importancia da educagdo ambiental nas escolas e
a valorizagao do cultivo de hortas, contribuindo para uma consciéncia mais sustentavel e
responsavel.

Cada capitulo aqui presente € uma peca essencial no mosaico da educacéo, e o
conjunto dessas abordagens enriquece sobremaneira o campo pedagogico. Ao mergulhar-
mMos nessas paginas, somos convidados a refletir, aprender e vislumbrar novos horizontes
educacionais. Que este livro seja, portanto, um instrumento inspirador para educadores,
pesquisadores e todos os que acreditam no poder transformador da educacéo.

Que a jornada pelas paginas deste livro nos conduza a uma maior compreensao
dos métodos e praticas pedagdgicas, permitindo-nos trilhar caminhos que conduzam a uma
educacgao mais inclusiva, humanizada e comprometida com o desenvolvimento integral de
nossas criangas e jovens.

Boa leitura!
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Capitulo A creche: instfrumento de
acolhimento e autonomia da

crianga
Erica Frutuoso Araujo

RESUMO

As creches no Brasil ttm com objetivos cuidado e educagdo que atenda
criancgas de zero a trés anos e onze meses; e, a denominagao de PRE-ES-
COLA para toda instituicdo, segundo o Concelho Nacional de Educagao
(CNE) (2008). Caracteriza-se também como espaco de aprendizagem, de
compartilhamento de significados, conhecimento e agdes entre as familias
e a comunidade escolar. Para conhecer como essa pratica é realizada, a
pesquisa foi buscar o olhar na Creche Municipal Professora Maria Ferreira
Bernardes, na cidade de Manaus. O objetivo da pesquisa foi estabelecer
os procedimentos de acolhimento, adaptagao na Educacgao Infantil como
contribuigdo para autonomia da crianga que ira ingressar na pré-escola.
Com abordagem bibliografica, quantitativo e com o método dedutivo, utili-
zou instrumento de coleta de dados um questionario de estrutura fechada.
Com esta abordagem foi possivel observar o desenvolvimento das crian-
cas durante a adaptacéo e a socializagdo, os métodos que sao realiza-
dos pelos docentes durante este processo. Como resultado ficou claro a
importancia da creche como um espago de desenvolvimento integral da
crianga e o também um lugar seguro 2para as familias que necessita de
trabalhar e que o contexto histérico de assistencialismos vem desapare-
cendo e surge a aprendizagem e desenvolvimento integral dos pequenos.

Palavras-chave: creche. acolhimento. adaptagcao. autonomia.

INTRODUGAO

A Lei de diretrizes e base da educacéo, Lei 9.394/96 garante em
seu artigo 29 que Educagao Infantil, primeira etapa da educacgao basica,
tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5
(cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social,
complementando a agao da familia e da comunidade e, em seu artigo
30 que ela sera oferecida em creches, ou entidades equivalentes, para
criangas de até trés anos de idade e pré-escolas, para as criancas de 4
(quatro) a 5 (cinco) anos de idade. (BRASIL, 1996).

O direito das criancas ha uma Educacéao Infantil de qualidade,
refere-se ao direito das criangas e de suas familias ao acesso a essa
etapa educativa, como garantia de direito social. Ha uma série de direitos,
consolidados na e pela produgado do conhecimento cientifico € no ambito
politico e legal que precisam ser garantidos a todas as criangas nas
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instituicdes de Educacao Infantil brasileiras, reunidos — mas nao limitados - no direito a
brincadeira, aos conhecimentos, ao respeito a seu pertencimento étnico-racial, de género,
social, cultural, religioso, etc., tendo como marco legal a Constituicdo Federal de 1988 e
expressos em demais documentos oficiais publicados pelo Ministério da Educacgao.

O presente estudo investiga como a educagao oferecida pela Creche Municipal
Professora Maria Ferreira Bernardes, na cidade de Manaus, tem contribuido para o
acolhimento, adaptacao e autonomia da crianga que ira ingressar na pré-escola, estimular
e despertar reflexdes acerca da tematica, especialmente sobre os desafios encontrados na
Educacao Infantil.

Iremos discorrer sobre o processo de acolhimento das criangas dentro da instituicao
educacional, como este processo acontece no cotidiano do escolar. Detectar quais sao
os desafios enfrentados pela instituicao, pelos professores e pela familia no processo de
acolhimento das criangas no ambiente escolar.

Compreender o processo de adaptacao da crianca dentro do ambiente escolar,
quais sao as reagdes, sentimentos, atitudes, relacionamentos com os coleguinhas no
ambiente externo do seu cotidiano familiar.

Apresentar os resultados do processo de autonomia das criangas desde sua
entrada até sua saida na instituicdo escolar para outra etapa da Educacao Infantil. Na
busca de contribuir com dados relevantes e novos desafios para futuras pesquisas
a respeito da tematica em Educacao Infantil, em especial a oferecida nas creches, um
processo educacional imprescindivel para desenvolvimento integral da crianga que precisa
estar cercada de ambientes seguros, agradaveis e prazerosos que podem contribuir com
significativas aprendizagens.

A CRECHE: UM DE ESPACO EDUCATIVO

Durante muito tempo a familia foi a principal responsavel pela educacédo das
criangcas, somente no XVIlII com as transformacbes do processo produtivo e da tao
conhecida revolugao industrial, que mudou a caracteristica do sistema produtivo agricola
para o industrial, aumenta a demanda de mao obra para a industria que até entdo era
somente ocupada por homens, a partir de entado a industria passa a absorver a mao de obra
feminina.

Com as mulheres ocupando os lugares nas fabricas, surge a necessidade de um
lugar para guardar as criangas, desta forma criam-se espagos com carater assistencial-
filantrépico, naturalmente para atender aos filhos das mulheres de classe desfavorecidas
que tinham necessidade de ir ao mercado de trabalho e que pelo pouco que ganhavam, nao
tinham como pagar alguém para cuidar dos filhos e precisam de assisténcia, mas a criagéo
deste espacos também deixa marcado a existéncia da falta moral e econémica das familias
que precisavam ser camuflada. As primeiras intuigdes surgem na Franga, ainda no século
XVIII. De acordo com Rizzo (1992, p. 19):

Q)
o)
©
=
=
o
=
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O aumento do numero de fabricas fez surgir na Franga as ‘guardeuses d’en-
fants’(criadeiras) com a finalidade unica de retirar das ruas as criangas que pe-
rambulavam famintas enquanto suas maes trabalhavam nas fabricas, muitas vezes
em regime de 16/18 horas de trabalho, e resguardar dos olhos da sociedade um
segundo estorno que eram os filhos de unides ilegitimas. Na verdade, foram esses
0s objetos iniciais das creches.

A natureza de criagdo das creches deixa claro seu papel, surgiram para “guardar”
ou “esconder” as criangas pequenas e pobres, que representavam uma vergonha para uma
sociedade que prezava pela “moral e os bons costumes” e que economicamente desabrocha.
A historia mostra que surgiram com instalagdes precarias, basicamente preocupados com

os cuidados basicos de higiene e sem nenhum cunho educativo.

No Brasil, nao diferente do mundo a fora, antes da criacdo das creches criam- se
em 1726 nos hospitais, casa de misericordia e conventos, instituicbes de carater religiosos
e filantropico que ficou conhecida como “Casa da Roda1” ou “Roda dos Expostos”, elas
foram as pioneiras destinadas ao atendimento de criangas pequenas.

Vale ressaltar que eram também com objetivo de esconder a vergonha social de
cuidar dos filhos das maes solteiras e viivas que abandonavam as criangas nas portas das
igrejas ou que ficavam abandonadas nas ruas.

Marcilio, (1998. P. 52), destaque que:

A roda dos expostos, como assisténcia caritativa, era, pois, missionaria. A primeira
preocupacgao do sistema para com as criangas nela deixadas era de providenciar
o batismo, salvando a alma da crianga, a menos que trouxesse consigo um bilhete
que era muito comum — que informava a rodeira que o bebé ja estava batizado. No
caso de duvidas dos responsaveis pela instituicdo, a crianga era novamente bati-
zada.
Outros fatores que também contribuiram para multiplicacdo destes espacos, para
o cuidado com as criangas fora do ambito familiar foi o alto indice de mortalidade infantil, a

desnutricdo generalizada que ocorria no ambito familiar.

Esses fatores contribuiram para a criacdo de instituicbes que deveriam receber e
cuidar das criangas. Podemos observar que as creches no Brasil surgiram para minimizar
os problemas sociais decorrentes do estado de miséria de mulheres e criangas, ao contrario
dos paises da Europa, em que a expansao das creches decorria da necessidade do
atendimento as criangas cujas maes foram recrutadas como mao de obra para as fabricas.
Naturalmente o capitalismo deu novos direcionamentos a essa realidade no Brasil. Os altos
indices de mortalidade no Pais, leva em 1899 a criagao no Rio de Janeiro do Instituto de
Protecao e Assisténcia a Infancia do Brasil, que de acordo com Kramer (1992), tinha os
seguintes objetivos:

Atender os menores de oito anos, elaborar leis que regulassem a vida e saude
dos recém-nascidos, regulamentar o servigo das amas de leite, velar pelos meno-
res trabalhadores e criminosos; atender as criangas pobres, doentes, defeituosas,
maltratadas e moralmente abandonadas; criar maternidades, creches e jardins de
infancia. (Kramer, 1992, p.23)
Com a Constituicdo de 1988, a educacao pré-escolar é legalmente reconhecida
como necessaria, direito de todos, dever do Estado e deve ser integrada ao sistema de
ensino. Desde entao, tanto a creche quanto a pré-escola sdo incluidas na politica educacional

brasileira, seguindo uma concepc¢ao pedagogica, complementando a acao familiar, e nao

Q)
o)
©
=
=
o
=
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mais assistencialista, passando a ser um dever do Estado e direito da crianga.

Um novo olhar é direcionado para as criangas, agora numa perspectiva pedagogica
que a reconhece como um ser social, historico, pertencente a uma determinada classe
social e cultural. Ela desmascara a educagdo compensatoria, que delega a escola a
responsabilidade de resolver os problemas da miséria.

Os estudos apontam que surgimento das creches e pré-escolas tiveram origens bem
diferentes, uma das outras, Ortiz (2012, p.19), em seus estudos nos diz que “enquanto as pré-
escolas ja nasceram nas estruturas educacionais, na Alemanha, em 1860, considerando as
ideias de Froebel (educador alemao que disseminou a ideia do jardim da infancia ambiente
educacional que valorizava a infancia como fase mais importante na formagao humana), as
creches nasceram da iniciativa privada, tanto na Europa como no Brasil”.

O espaco do Jardim da Infancia, foi direcionado muito mais para atender as
familias abastadas do que as familias operarias (atendidas pelas creches). As creches sao
demandas do avango do capitalismo, a necessidade de manter as mulheres no chao das
fabricas obriga a elite encontrar um arranjo de educagao para as criangas das camadas
populares.

A natureza da criagao das creches levou ao estigma de serem consideradas como
depdsitos de criangas e ndo como instituicio educativa. Frente a esta caracteristica Didonet,
(2001) pontua que:

Enquanto para as familias mais abastadas pagavam uma baba, as pobres se viam
na contingéncia de deixar os filhos sozinhos ou coloca-los numa instituicdo que de-
les cuidasse. Para os filhos das mulheres trabalhadoras, a creche tinha que ser de
tempo integral; para os filhos de operarias de baixa renda, tinha que ser gratuita ou
cobrar muito pouco; ou para cuidar da crianga enquanto a mae estava trabalhando
fora de casa, tinha que zelar pela saude, ensinar habitos de higiene e alimentar
a crianga. A educagéo permanecia assunto de familia. Essa origem determinou a
associagao Creche, crianga pobre e o carater assistencial da creche. (DIDONET,
2001, p.13)

Mesmo com a necessidade de espagos educacionais, essas instituicdes nao
deixaram de lado seu carater, caritativo e compensatério de sanar as dificuldades
financeiras das familias pobres, pois, o trabalho desenvolvido nelas estava sempre voltado
prioritariamente para cuidado com a higiene, alimentagao e a seguranca fisica das criangas,

sem preocupacgao com o carater educativo para o desenvolvimento integral da crianga.

A CRECHE NA CIDADE DE MANAUS, UM DIREITO EM QUESTAO

As creches fazem parte do sistema de ensino, garantidos tanto por nossa Carta
Magna e ratificados em demais documentos como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
e o Estado da Crianca e do Adolescente, faz-se necessario discutir o papel da creche no
processo ensino-aprendizagem, nao so6 do cuidar, mas, também do educar, dentro de seu
contexto social, abrangendo a questao na qualidade do que é ofertado e sua contribuicao
para o processo de ensino e aprendizagem das criangas.

Os registros historicos, a maioria a partir dos relatérios da Provincia, mostram que
na cidade de Manaus o processo de criagao de institui¢des para o cuidado com as criangas
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se deu de forma bastante lenta em comparagdo com outras capitais brasileiras, conforme
nos mostra os estudos de Rizzini (2011, p. 12-13):

Era de conhecimento de todos e as observagbes etnograficas dos viajantes, nas
mais diversas regides brasileiras, demonstraram largamente os cuidados e o apre-
¢o dos pais pelos filhos. Nao ha referéncia ao abandono de criangas nesta época
nos espagos urbanos amazoénicos, embora nos orgamentos anuais estivessem pre-
vistas verbas para a criagcdo e tratamento de expostos pelas camaras municipais
das cidades e vilas. No entanto, o abandono n&o deve ter atingido uma dimenséao
que sobrecarregasse as municipalidades, pois Belém e Manaus nao instalaram ro-
das de Expostos, como ocorreu em varias capitais e cidades do Império, desde o
século.

Manaus desde sua criagao até os dias atuais concentra o maior desenvolvimento
econdmico como capital, em contraponto, as demais cidades do estado sobrevivem apenas
da economia de subsisténcia, sendo que Manaus apresenta- se como atrativo para a
populagdo do interior, este fator produz no estado uma caracteristica muito peculiar, as
familias da capital, sob a alegacao de cuidar das criangas abandonadas ou pobres para
terem um futuro melhor, trazem com autorizacdo dos pais as criangas dos municipios do
interior e na condi¢ao de tutores exploram o trabalho delas e em alguns casos comentem
abusos e de violéncias sexuais com as criangas. E sob o silencio ou olhar invisivel da

sociedade essa pratica ainda acontece até os dias atuais.

Inicio do século XIX, a cidade de Manaus com o tdo famoso periodo aureo da
borracha, torna-se uma cidade prospera nos seus aspectos econdmicos, estruturais e
culturais. Ficou conhecida como a paris dos tropicos, pois as caracteristicas arquitetdnicas
de seus prédios eram inspiradas na arquitetura europeia. O progresso e a riqueza deste
momento atraem a curiosidade do mundo a fora para conhecer a cidade moderna no meio
da selva.

Em contrapartida ao progresso a desigualdade e a exclusdo também fazem parceria,
os relatos da obra literaria “Um punhado de vidas” de Castro (2001) retrata que a realidade
social do atendimento a criangas pequenas no periodo aureo da borracha € marcada pela
desigualdade social, exclusdo e auséncia de politicas publicas. Havia concentracdo de
riquezas nas maos de uma pequena parcela da populagcao, a maioria vivia em situacao de
miséria, sem acesso a educagao, sem direito a dignidade para viver em sua terra, uma vida
subjugada para os trabalhadores.

No Amazonas, a educagao para criangas pequenas nunca foi prioridade, os registros
mostram que um dos primeiros lugares que se registra o ingresso de criangas de quatro
anos € o Instituto Benjamim Constant, o qual era utilizado para abrigar criangas pobres e
orfaos.

Esta instituicdo nado tinha finalidade educativa ou pedagdgica, mas puramente
assistencial, o unico diferencial era o ensinamento de oficios tipicos para as mulheres,

como: aula de costura, servicos e afazeres domésticos. O principio basico deste periodo era
educar, civilizar e impregnar o valor do trabalho na populagao, principalmente nas criangas.

Em 1900, surge a primeira proposta de criacdo de espagos educativos conhecido
como jardim de infancia, mas somente 17 anos depois a proposta torna-se realidade através
do Regulamento Geral da Instru¢cao Publica, Lei n® 938, de 16 de outubro de 1917, e do
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Decreto N. 1.276, de 5 de abril de 1917.

Como existem grupos escolares e institutos que por essas criangas podem ser fre-
quentados, seria conveniente a criagao de Jardins da Infancia, que tdo bons resulta-
dos hao produzidos nos paises cultos. O meio pedagégico de Froebel, considerado
uma das melhores aplicacdo do methodo intuitivo do Pestalozzi, daria com certeza
frutos entre nds, tiraria a nossa instrugédo primaria essa caracteristica rotineira que
a desfigura. (RPAM, 10/07/1900, p. 21)

Durante esse periodo s6 se falou em jardim de infancia, espagos que absorviam
criangas de 4 a6 anos, mas nao se pensou nas criangas de 0 a 3 anos, foi entdo que Ephigenio
Ferreira de Sales propés em sessao na Assembleia Legislativa (RPAM, 14/07/1928, p. 39-
41) a criagao da primeira creche do qual se tem registro em Manaus, denominada “Creche

Alice de Salles”.

Ela teve sua finalidade desviada, pois, na realidade, serviu de atendimento as
criangas que tinham pais portadores do mal de Hansen13, ou seja, o estabelecimento era
parte do sistema hospitalar, até a descoberta cientifica de que “filhos de pais leprosos nao
trazem consigo o mal de Hansen”. (AMAZONAS, 1928, p.39). Neste periodo a hanseniase
se alastrava na cidade de Manaus e nao havia estrutura para separar os doentes.

O direito pleno a educagao para as criangas de 0 a 3 anos durante muito tempos foi
negligenciado, sempre uma realidade distante, toda educacédo era baseada na assisténcia
social, reflexo do contexto social e econémico da época: “as instituicdes de educacao da
crianga pequena estdo em estreita relacdo com as questdes que dizem respeito a historia da
infancia, da familia, da populagao, da urbanizacao, do trabalho e das relagdes de producéo
e etc.” (KUHLMANN JR., 2010, p. 16).

A partir da implantagdo da Zona Franca de Manaus, ocorreu um acentuado ingresso
das mulheres operarias no Distrito Industrial, pois estas eram consideradas mao de obra
barata e por sua condigdo de mulher podiam se dobrar facilmente as exigéncias do patrao.

O capitalismo crescente da época guardava e ainda guarda a herancga do nefasto
colonialismo, o empresariado empregando a um baixo custo para obter lucros vultosos, a
exploragcao da mao de obra presente no meio operario. A respeito desta assertiva Bertarelli
(2010) em seus registros destaca que:

De fato, a Zona Franca tem contribuido para a criagdo de uma nova sociedade
manauara, onde um processo de aculturacdo e imposicdo de modelos baseados
no consumo vem se sobrepondo a organizagdes sociais e saberes tradicionais, que
tem sido desrespeitado. Portanto, é preciso considerar a especificidade de Manaus
e observar que a exploragdo da mao de obra feminina, além de realizada em condi-
¢bes de trabalho pesado e de baixos salarios, é feita em detrimento de uma cultura
que permanece dominada. (BERTARELLI,2010, p. 62)

O processo colonizador na cultura amazonense enraizado pela cultura europeia,
evidencia a exclusao de familias de baixa renda da educacéo institucionalizada. A populagao
amazonense era em sua grande maioria de indigenas, alvo de cobiga dos colonizadores
que defendiam a necessidade de civiliza-los aos seus modelos. A hegemonia europeia com

0 uso da violéncia obrigava os nativos a cumprir seus desmandos.

Na década de 70, Manaus ndo diferente de outras cidades do Brasil, para garantir o
acesso a creche para seus filhos, as mulheres precisaram reivindicar o direito. Foi necessario
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organizacéao, determinagao e coragem das mulheres.

Elas, inseridas nos movimentos feministas assumem a luta por implementacao e
expansao de creches, na cidade de Manaus. De acordo com Torres (2005) essas mulheres
inseridas nos sindicatos, conseguiram colocar como pauta das discussdes a demanda e a
necessidade de ampliagao dos servigos de creches.

As mulheres trabalhadoras do Distrito Industrial, num ato de coragem e determinagao
nao se deixaram intimidar frente aos posicionamentos autoritarios de seus patrdes e se
langaram a lutar por aquilo que necessitavam e defendiam naquele momento, rompendo
com audacia o véu da subordinagao no chao da prépria fabrica, onde labutavam diariamente.
(TORRES, 2005).

Recentes pesquisas sobre o tema ‘articulacéo e trabalho e familia” mostram que
as creches foram apontadas pelas maes como a melhor estratégia para o cuidado das
criangas pequenas. Bruschini e Ricoldi (2009), por exemplo, afirmam que tanto para as
mulheres com companheiro como aquelas sem companheiro, as creches sao, sem duvida,
a melhor estratégia de cuidado infantil enquanto trabalham.

A VIVENCIA NA CRECHE E A AUTONOMIA DAS CRIANGAS

Um dos conceitos segundo a visao da Organizagdo Mundial de Saude, € que a
infancia é um periodo da vida humana que compreende do nascimento até os 10 anos de
idade, e recebem a denominacgao de crianga. No dicionario Aurélio (2012), tem a seguinte
definigdo: “a crianga € um ser humano de pouca idade, menino ou menina; parvulo. Pessoa
ingénua, infantil”. Neste caso reforga a ideia de dependéncia de outros, que é ressaltado
ao longo de histéria.

E no século XVII que a infancia comeca a ser diferenciada, com caracteristicas
préprias. Para ARIES, neste momento a infancia é considerada a idade fundadora da vida,
a crianga vai assumindo identidade, voz e estatuto legal.

Uma reflexdo critica sobre a infancia e sua historia refere-se a desigualdade e
diferengas entre diferentes grupos de criangas, invalidando o conceito no sentido unitario e
uniforme. Kuhlmann Jr e Fernandes (2004, p. 35) consideraram que:

[Ols fatores relativo a evolugdo da infancia, na pluralidade de suas configuragdes,
inscrevem-se em contextos cujas variaveis delimitam perfis diferentes. E indispen-
savel discernir quais dessas variaveis sdo de fato atuantes em cada conjuntura e
sdo, consequentemente, pertinentes na delimitacdo do territério em causa. [...]JA
modernidade faz da denominagdo infancia um guarda-chuva a abrigar um conjun-
to de distribuicdo social, relacionadas a diferentes condi¢des: as classes sociais,
0s grupos etarios, os grupos culturais, a raga, o género; bem como as diferentes
situagbes: a deficiéncia, o abandono, a vida no lar, na escola, (crianga/aluno) e na
rua (como espago de sobrevivéncia e /ou de convivéncia /brincadeira). E nessa
distribuicdo que a concepgao de infancia se amolda as condigdes especificas que
resultam na inclusdo e na exclusao de sentimentos, valores e direitos.

A crianca tem um papel importante dentro de sua sociedade particular, a partir de
suas interagdes com outras criancas na forma do brincar, afazeres domésticos, cumprimento
de rotinas, elas acabam por constituir suas préprias identidades e papeis perante seu meio.
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Neste paradigma identifica - se seis principios abordados por James e Prout em
1990, séo o alicerce para a compreender a infancia. Citando Silva e Nunes (2002, p. 18),
expdem tais categorias:

+ Ainfancia deve ser entendida como uma construgdo social, fornecendo assim
um quadro interpretativo para os primeiros anos da vida humana. A infancia, por
oposigao a imaturidade biolégica, ndo € nem uma caracteristica natural nem
universal dos grupos humanos, mas aparece como componente especifico es-
trutural e cultural das varias sociedades.

+ Ainfancia deve ser considerada como uma variavel de analise social, tal como
género, classe ou etnicidade, pois os estudos comparativos revelam mais uma
variedade de” infancias” do que um fendmeno Unico e universal

+ As relagdes sociais e culturais das criangcas sdo merecedoras de estudos em si
mesmo, independentes da perspectiva e dos interesses dos adultos.

+ Ascriangas devem ser vistas como ativas na construgao e determinagao de sua
propria vida social, na dos que a rodeiam, e na sociedade na qual vivem. Aa
criangas nao sado apenas sujeitos passivos de estruturas e processos sociais.

» A etnografia é o método particularmente util ao estudo ao estudo da infancia.
Permite a crianga a participagéo e voz mais diretas na produg¢ao de dados socio-
I6gicos do que normalmente é possivel por meio das pesquisas experimentais.

* Ainfancia € um fendbmeno em relagao ao qual uma dupla hermenéutica das
ciéncias sociais esta presente, ou seja, a proclamagao de um novo paradigma
da sociologia da infancia também deve incluir e responder ao processo de re-
construgao da infancia na sociedade.

O conhecimento destas infancias possibilita varias abordagens no espaco da
Educacao Infantil, pois faz com que se compreenda a crianga como ser social de direitos e
a Creche contribui no processo de formacao da crianga. Por isso esta pesquisa propde-se
a verificar se é possivel afirmar que as criangas que vivem a experiéncia de ingresso na
creche garantem mais autonomia no processo educacional para o ingresso na pre-escola
do que as criangas que nao vivenciam essa experiéncia?

Sendo, que o municipio de Manaus, l6cus da pesquisa atualmente dispbe de uma
rede com 22 creches que atendem criangas de 0 a 3 anos. Mas, esse numero ainda é
insuficiente considerando sua populagao, em especial a infantil.

A creche € um universo promotor da construgdo de uma rede de cuidados que
abrange toda a familia. Desenvolve um papel significativo no acolhimento e educacao das
criangas, mostrando um mundo de novas experiéncias, o que possibilita a ampliacdo de
seus horizontes de forma integral.

Para que isso aconteca € necessario ao entrar na creche, parte do seu intelecto
comega a avangar: ela aprende a se posicionar diante dos varios ambientes e grupos onde
convive (escola, familia, sociedade), a desenvolver um raciocinio critico e légico.

Segundo Moreira e Lordelo (2002), a creche representa para as camadas sociais
empobrecidas uma oportunidade de elevagdo da qualidade de vida da populagdo, na
medida em que atua como uma rede de apoio social e econémico.

Oportuniza, ainda, maior autonomia as mulheres e o seu acesso as politicas
publicas, na proporcdo em que possibilita a sua participacdo no mercado de trabalho, na
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vida social, contribuindo para a reducédo da desigualdade e violéncia de género.

Aponta-se ainda, que a creche representa um fator de protegao a crianga, pois de
acordo com as educadoras, muitas delas ficam sozinhas nas ruas ou em casa de pessoas
desconhecidas, para que o responsavel legal possa sair para trabalhar.

Diante deste contexto, revela-se a necessidade de postular sobre os resultados
qualitativos do ensino infantil oferecido nas creches para as criangas e suas implicagdes no
processo de ensino aprendizagens da criancga.

METODOLOGIA

Nesta perspectiva a forma conduzida do processo educacional torna peca
fundamental na superacgao e preparacdo do educando formando-o acerca de um cidadao
critico. Para constituicao desse processo a base educacional € fundamental, nesse sentido
desde o bergario o ensinar e educar deve ser pensado pelo professor, pela creche e pela
familia, na perspectiva de preparagao do vir-a-ser do pequeno.

O processo de desenvolvimento da crianga tem como inicio uma longa caminhada,
onde cada condi¢cdo proposta, seja, estimulo, seja instigar a crianga ou media-la a um
conhecimento composto de variadas agdes levando-a para o para o encontro do seu “eu”.

Ou seja, compreender como lidar com criangas nesse periodo da primeira infancia,
uma vez que, as mesmas perpassam maior parte de seu dia-a-dia em creches. Na
perspectiva de que a crianga visa sua realidade para construirem seus conhecimentos,
encontrando a maturidade e passando para outra fase do desenvolvimento.

A ideia de ndo nascermos prontos e acabados nos informa que seremos eternos
aprendizes, e isso vale para o desenvolvimento da crianga, meio que ela esta inserida vai
modifica-la sempre que ha necessidade. No caso das criangas que permanecem maior
parte do tempo em creches, deve ser proporcionado algo que contribuia com esse periodo.

Por isso a importancia das creches em trabalhar de maneira diversificada, onde os
professores por meio de praticas pedagdgicas trabalharem de forma eficaz, buscando meios
para lidar com as diferengcas em sala de aula, oportunizando aos pequenos a aprendizagem.

Mas é um caminho que enfrenta alguns obstaculos, pois ainda perpassa culturalmente
por muitos pais que a Educacao Infantil significa apenas brincar, sem o reconhecimento de
oportunizar o desenvolvimento, infelizmente ainda nos deparamos com isso, entende-se
que os pais precisam ser conscientizados da importancia de cursar a educacao infantil, pois
0s cinco primeiros anos de vida é o periodo que a crianga mais se desenvolve e aprende
impulsionado pela necessidade proposta em sua propria vivéncia.

Neste processo entende-se que essa pesquisa é importante e atual para o debate
da educacdo escolar no Amazonas e no Brasil, pois ela podera contribuir para novas
reflexdes, novos olhares e novas propostas para a oferta nesta modalidade de ensino na
cidade Manaus-AM, como garantia de direito.
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Para dar suporte a pesquisa foi utilizada abordagem metodoldgica bibliografica,
quantitativa, com métodos dedutivos, aplicando questionarios com perguntas fechadas
respondidas por membros da creche e da familia. Na pesquisa bibliografica fomos buscar o
contexto histérico da formacao da Educacéo Infantil até o atual modelo, é necessaria essa
busca pela formagao das lutas social e politica para educagao da crianca no Brasil.

Para Lakatos e Marconi (2001, p. 183), a pesquisa bibliografica.

[...] abrange toda bibliografia ja tornada publica em relagao ao tema estudado, des-
de publicagdes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias,
teses, materiais cartograficos, etc. [...] e sua finalidade é colocar o pesquisador em
contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto

[..]

A utilizagdo do método quantitativo, de maneira geral, pode incluir o resumo dos
dados em tabelas de frequéncias, representagdes graficas, e a estimativa de parametros
ou indicadores estatisticos (também designados pela expresséo “estatisticas”) (MARCONI
E LAKATOS, 1996). Que no caso desta pesquisa foi utilizado questionario com perguntas
fechadas, dessa forma formaram o grafico para discusséo das analises.

De acordo com Gil (1999), a entrevista € uma das técnicas de coleta de dados mais
utilizadas nas pesquisas sociais. Esta técnica de coleta de dados é bastante adequada para
a obtencao de informagdes acerca do que as pessoas sabem, creem, esperam e desejam,
assim como suas razdes para cada resposta.

Geralmente, abrangem um numero maior de entrevistados, para o que a propria
padronizagéo das perguntas auxilie na tabulagéo das respostas (MARCONI E LAKATOS,
1996). E para o perfil da Creche pesquisada, foi a melhor forma de pontuar as indagagées
da pesquisadora em resposta aos objetivos da dissertacao.

A CRECHE E SEUS MULTIPLOS DESAFIOS

E com a insercdo da crianga na Educacdo Infantil, através da creche que inicia
o primeiro contato com o ambiente escolar e que ocorre sua primeira experiéncia de
rompimento com os membros da familia, € o momento da saida do seu porto seguro para
um ambiente desconhecido, esse momento € muito importante na vida das criangas.

E o momento de novas relagdes com os educadores e com novos colegas, por
isso a instituigdo, ambiente central de acolhimento deve proporcionar um espago seguro
e acolhedor, pois até 0 momento o lar da crianga representa era o lugar mais seguro de
convivio social e ao entrar na escola ele encontrara um mundo de diferentes possibilidades
onde ira conviver e interagir com outras pessoas, esse ambiente novo podera ser rico
de novos conhecimentos e bem atrativo para as criancas, dependendo do que lhe sera
oferecido no espaco formativo.

A acédo do acolhimento deve ser entendida como uma estratégia que da inicio as
praticas pedagogicas alicercadas nos principios da educacgao integral. Cultivada entre
os estudantes, familiares e servidores de modo que possam, desde o primeiro contato,
perceber as oportunidades que a escola oferece, permitindo a integragao e a convivéncia
social de todos, a partir do dialogo e trocas de experiéncias.
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Desta forma precisamos compreender que a Educacao Infantil € um processo
que deve estar integrado com familia e as agdes educativas precisam estar conectadas,
a instituicao precisa conhecer e acolher a vivencia da familia no momento da insergéo e
assim proporcionar para as criangas um ambiente prazeroso de socializagao que despertem
novas aprendizagens.

Mesmo reconhecendo a importancia do bom relacionamento entre familia e as
instituicdes de Educacgao Infantil e que também é defendida nos discursos educacionais e
garantida por lei, ambas as instituicdes muito mais se acusam mutuamente do que buscam
concretizar essa pareceria, criando estratégias para solucionar os problemas surgidos na
tentativa de se educar as criangas. (OLIVEIRA, 2002)

Para essa autora, arelagao entre as instituicbes de Educacéo Infantil e a familia sofre
variagdes, por estar associada as situacdes, aos sistemas, as tradigdes e a representagao
feita do papel da coletividade em relagao a familia e a crianca.

Encontramos aqui um forte desafio que precisa ser analisado, repensado e
desconstruido, pois, Oliveira (2002), pontua que os profissionais da educagao definem os
pais como amadores em educacao, independentemente da classe social a qual pertencem,
sendo, portanto, superiores a eles. Essa concepgao pode prejudicar a formagéao integral da
crianga.

Muitas instituicbes de Educacgdo Infantil, por exemplo, incentivam a autonomia
infantil, desde a se servir sozinha até a cuidar da sua higiene; ja a familia pode realizar essas
tarefas pela e com a crianga, por considera-la pequena demais. A instituicado educacional
deve estar preparada para entender que a crianga € um ser biopsicossocial, ou seja, ele &
um ser completo e que existem influéncias bioldgicas, psicoldgicas e sociais que contribuem
significantemente para sua formacgéao, logo, essas caracteristicas ndo podem deixar de
ser observadas e precisam ser trabalhadas. Tal especificidade pressupde, portanto, a
inseparabilidade das dimensdes do cuidado e da formacgao da crianca.

Desse modo, destacamos a importancia da fung¢ao social do professor, partindo
da sua formacao social, destacando que, a formacgao inicial passa a ser um dos pilares
importantissimos para o exercicio da docéncia, no sentido de contribuir para que o professor
possa construir cotidianamente a sua concepgao acerca do objetivo da profissao, ou seja,
construir a sua identidade profissional.

Este processo de formacao deve, assim, atrelar-se aos conhecimentos, atitudes,
carateres e valores presentes de forma inevitavel nas proprias vivéncias, as quais tornam-
se um reflexo significante no fazer educativo.

Todavia, ndo basta tdo somente que os professores possuam apenas saberes, é
imprescindivel que tenham tanto saberes quanto competéncias, pois: Saberes s&o
conhecimentos tedricos e praticos necessarios para o exercicio profissional, com-
peténcias sao as qualidades, capacidades, habilidades e atitudes relacionadas aos
conhecimentos tedricos e praticos e que permitem o exercicio adequado da profis-
sdo. (LIBANEO, apud SILVA E GUIMARAES,2011, p. 15).

Sendo assim, o professor enquanto profissional da educacédo € um intelectual em
processo continuo de formacao; necessita fazer da sua experiéncia pratica, vivenciada

cotidianamente por entre os muros escolares, a reflexdo constante da sua pratica docente
com os saberes pedagdgicos.

Q)
o)
©
=
=
o
=

22



Métodos e prdaticas pedagdgicas: estudos, reflexdes e perspectivas - Vol. 6

Diante deste contexto, é valido salientar que além da formagao docente é fundamental
incluir a preparacao dos professores e escola para se relacionar com as familias, para que
estabelega um vinculo de confianga na Educacgao Infantil.

Estes vinculos vém em um crescente, que no processo pedagogico é chamado
de autonomia, a estimulagao de criangas em atividades grupais gera clima de alegria que
incita a curiosidade e finalmente a aproximagao natural da crianga com seus grupos e 0s
outros componentes da escola.

A medida que o bebé se adapta ao ambiente da creche, ele tende a apresentar me-
Ihor desenvolvimento em termos de sua oralidade, passa interagir melhor com os
outros bebés, a tornar-se mais ativo fisicamente, menos agressivo e a relacionar-se
melhor com os adultos da escola. (OLIVEIRA, 2001, p.12).
O conceito de autonomia significa “capacidade de tomar decisbes nao forcadas
e baseadas em informagbes disponiveis” e a infancia é um importante periodo no
desenvolvimento da autonomia, por se tratar de uma fase da vida na qual a criangca conhece
e explora o mundo.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil/98
elaborado pelo MEC:

A autonomia pode ser definida como a capacidade de se conduzir e tomar decisdes

por si proprias, levando em conta regras, valores, sua perspectiva pessoal, bem

como a perspectiva do outro, €, nesta faixa etaria, mais do que um objetivo a ser al-

cangado com as criangas, um principio das agdes educativas (BRASIL, 1998, p.50).

A escola tem um importante papel nas conquistas das primeiras aprendizagens da

crianga, na formacado do pensamento simbdlico, no desenvolvimento da linguagem e no

processo de se tornar um ser sociavel. Importante lembrar que: dar autonomia na educagao

infantil significa alimentar na crianga o sentimento de que ela é capaz de resolver problemas

e superar desafios, de que é capaz de tomar decisdes e lidar com as consequéncias de

suas escolhas, as criangas sentem prazer nas suas primeiras conquistas e em experimentar
o0 mundo a sua volta.

AS FAMILIAS E A APARCEIRA PARA O APRENDIZADO

O bom relacionamento entre instituicdo educacional e as familias € fundamental
para garantir o bom desenvolvimento da aprendizagem de uma crianga. Mas de acordo
com os estudos de Campos (2009a), a comunicagao existente entre essas instituicdes e as
familias esta longe de ser satisfatéria, e ela, € um importante indicador de qualidade nesta
modalidade de ensino. A autora pontua que:

A comunicagao com as familias, € muito ruim na maioria das instituicdes brasileiras.
Isso é fundamental para a crianga pequena, que depende muito do adulto, tanto do
familiar como do professor. O que aconteceu com aquela crianga a noite que no dia
seguinte ela s6 chora na creche? O que ela comeu na creche que a fez passar mal
quando chegou em casa? Essa comunicagdo € mal resolvida e um indicador de
qualidade, comprovado por pesquisas quantitativas. (CAMPOS, 2009a, p.7).

Segundo a autora uma das causas da ma qualidade da comunicagao entre as
instituicbes de Educacéo Infantil e a familia, sdo as divergéncias de concepg¢des e podemos
acrescentar que pode ser também de formacéao. As familias se baseiam no cuidado oferecido
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as criangas, na realidade cotidiana da crianga, ja os educadores mantém uma gama de
preconceitos com respeito as familias, que, em sua maioria, nas instituicdes publicas, sao
de baixa renda, com poucos conhecimentos, 0 que as torna (na visao dos educadores)
incapazes de educar as criangas e promover o seu adequado desenvolvimento:

Portanto é importante, que as familias tenham um papel fundamental na construgao
do carater e da personalidade da crianga em conjunto com a escola. Afinal, por meio delas
que as criangas tém o primeiro contato com a existéncia do outro, o que a faz desenvolver
nocgdes de afetivo e de solidariedade.

E imprescindivel que eles se relacionem da melhor maneira possivel, com dialogo,
harmonia e em complementaridade, pois todos saem ganhando.

E preciso e até urgente que a escola se va tornando um espago acolhedor e mul-
tiplicador de certos gostos democraticos como o de ouvir 0s outros, ndo por puro
favor, mas por dever, o de respeita-los, o da tolerancia, o do acatamento as deci-
sbes tomadas pela maioria a que néo falte, contudo, o direito de quem diverge de
exprimir sua contrariedade. O gosto da pergunta, da critica, do debate. (FREIRE,
1993, p.89).
A interacao entre a creche e a familia s&o constituidas no dia-a-dia, por isso desde
a primeira vez que a familia entra neste espaco, vai criando uma imagem de todos os

contextos de possibilidades de desenvolvimento da criancga.

CONSIDERAGOES FINAIS

A creche cria novas estratégias, cada sala possui um professor titular e um auxiliar,
este auxiliar se torna o apoio para as criangas que nao seguem as estratégias de acolhimento.

Este contexto ndo aparece nas respostas das questdes de acolhida, porém ela
existe, é necessario que haja um debate mais amplo sobre as estratégias pedagdgicas de
acolher as criangas e suas diversidades sociais, cognitivas e culturais.

Para uma adaptagado mais tranquila € recomendavel que os pais tragam as criangas
para visitar a escola antes do periodo de adaptacéo, a fim de mostrar para a crianga o novo
ambiente e comecgar o seu processo de familiarizagdo com as professoras e seus futuros
colegas.

O ambiente, as novas rotinas, as pessoas nao familiares, as separagdes diarias e
a auséncia da mae colocam as criangas uma significativa exigéncia social e emocional que
nao pode ficar s6 em anotacdes das agendas diarias das criangas.

Visualizamos o crescimento das criangas pesquisadas, pontuada pelas familias e
professores como, retirada de frauda, utilizar talher com autonomia, banho, compreensao
de regas no guardar os brinquedos, retirada de chupeta e mamadeira e horarios de dormir.

As de 3 anos ja se envolvem em experiencias mais elaboradas como pintura
com diversos elemento, encaixes, brincadeiras com oralidades, lateralidade, dominio de
corpo e espago. As professoras apontam que este seriam os desenvolvimentos que sao
caracteristicos para as habilidades para Educacgao Infantil.
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E preciso adotar politicas que permitam mais igualdade no acesso & educacéo de
qualidade, e isso inclui na construcdo de mais creches, que oferega um ambiente adequado
e favoravel ao desenvolvimento e aprendizado das criancas pequenas.
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RESUMO

A brinquedoteca é um espaco educativo destinado as criancas na Edu-
cacao Infantil, com o objetivo de promover o desenvolvimento cognitivo e
social de forma ludica e prazerosa. Nesse ambiente, as criangas podem
explorar diferentes materiais e brinquedos, desenvolver a criatividade e
imaginagao, praticar a socializagao e aprender de forma mais autbnoma e
auténtica. A brinquedoteca € um importante recurso pedagdgico que pode
ser utilizado por professores para complementar e enriquecer 0 processo
de ensino-aprendizagem nas primeiras etapas da escolarizag&o. Para que
a brinquedoteca seja efetiva, € fundamental que haja um ambiente seguro
e acolhedor e que os professores e funcionarios estejam engajados em
estimular a participagéo e interagdo das criangas com os brinquedos e
atividades disponiveis.

Palavras-chave: educagao infantil. brinquedoteca. desenvolvimento
cognitivo. socializagdo. recurso pedagogico.

ABSTRACT

The toy library is an educational space for children in Early Childhood
Education, with the aim of promoting cognitive and social development
in a playful and enjoyable way. In this environment, children can explore
different materials and toys, develop creativity and imagination, practice
socialization and learn in a more autonomous and authentic way. The toy
library is an important pedagogical resource that can be used by teachers
to complement and enrich the teaching-learning process in the early sta-
ges of schooling. For the toy library to be effective, it is essential that there
is a safe and welcoming environment and that teachers and staff are en-
gaged in encouraging the participation and interaction of children with the
available toys and activities.

Keywords: Early Childhood Education. toy library. cognitive development.
socialization. pedagogical resource.
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INTRODUGCAO

No presente trabalho trazemos como tema a influéncia da brinquedoteca na
educacao infantil.

Nao € de hoje que se discute a importancia do brincar na formagao da crianga
€ por meio desta interagdo com o brinquedo que a mesma aprende a desenvolver suas
habilidades confrontando com a realidade vivida. Tanto nas escolas, em casa ou nos
espacos destinados aos momentos de lazer, pode-se perceber como as criangas buscam
locais para poderem brincar, procurando sempre por lugares que estejam voltados para sua
faixa etaria e seus interesses.

Partindo do principio de que a crianga € um ser que possui a capacidade de pensar,
sentir, relacionar-se, aprender e vive conforme sua natureza de crianga, minha pesquisa
aborda a importancia do espacgo da brinquedoteca na educacao infantil.

Assim se adquire status de muita relevancia, pois € um ambiente onde as criangas
podem experienciar ocasides do seu dia-a-dia e a criar, idealizar e desenvolver seu préoprio
conceito sobre si mesmo, valores morais e a socializagao diante seus pares. “Brinquedoteca
€ um espaco para a crianga brincar. Nao é preciso acrescentar mais objetos, € preciso
valorizar a agao da crianga que brinca, é preciso transcrever o visivel e permitir a seriedade
do fenbmeno” (SANTOS, 1997, p. 21).

E necessario pensar na aprendizagem da crianga como condic&o de contribuir para
gue se sustentem, cotidianamente, relacdes reciprocas entre professor e aluno. Para tanto,
cabe aos profissionais da educacao ter clareza sobre o papel do professor frente ao grupo
de criangas, nos espacgos de educacgao infantil.

Embasado nessa intengédo e no pensamento sobre a aprendizagem fora da sala de
aula que escolhemos discutir a docéncia na educacao infantil com énfase na brinquedoteca.

O presente tema trata da educacéao infantil e sua relagcdo com a brinquedoteca.
Espaco esse onde os profissionais da educagao utilizam com o objetivo de proporcionar
a interagao entre os alunos, coordenagédo motora e raciocinio 16gico em um espago mais
prazeroso.

Aeducacao infantil € um periodo crucial no desenvolvimento de uma crianga. Durante
esse periodo, elas aprendem por meio da brincadeira e do exercicio da imaginagao. Para
promover um ambiente saudavel para a criangca é que foram criadas as brinquedotecas,
espacos ludicos e criativos que visam desenvolver diversas habilidades motoras, cognitivas
e sociais.

A brinquedoteca € um espaco imprescindivel no ambiente escolar, especialmente
na educacdo infantil. E um espaco projetado para permitir as criancas a liberdade para
brincar, criar e imaginar, sem se preocupar com as regras do mundo adulto. Um espago
onde podem explorar sua criatividade, descobrir novas formas de se relacionar e aprender
a compartilhar. O ambiente é equipado com uma grande variedade de brinquedos e jogos
pedagogicos, com o objetivo de atender as necessidades de aprendizado das criangas.
Brinquedos que contribuem para o desenvolvimento da coordenagao motorafina, brinquedos
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que contribuem para o reconhecimento de cores, formas e tamanhos, brinquedos que
incentivam a concentragao e o raciocinio légico, entre outros.

Mas nao é so6 isso, a brinquedoteca € também um espaco de convivio social,
onde as criangas podem aprender a compartilhar, a respeitar os limites dos outros e a
construir amizades. As atividades colaborativas, como jogos em equipe, também sao
muito importantes, ja que estimulam o trabalho em equipe e a cooperagdo. Além disso, a
brinquedoteca proporciona um ambiente seguro e supervisionado para as criangas. Como
€ um ambiente projetado especialmente para elas, os brinquedos e 0s jogos sao escolhidos
de acordo com sua faixa etaria e nivel de desenvolvimento, garantindo que eles estejam
sempre se divertindo, aprendendo e crescendo de forma saudavel.

Em resumo, a brinquedoteca € uma ferramenta valiosa para a educacao infantil. Ela
desenvolve habilidades motoras, cognitivas e sociais das criangas, além de proporcionar
um ambiente seguro e supervisionado para que elas possam brincar, aprender e se divertir.
Sendo assim, é importante que todas as escolas possuam seus proprios espagos ludicos
para contribuir efetivamente para o desenvolvimento dos pequenos.

Quando se fala em crianga a primeira coisa que associamos a ela é a brincadeira, o
ato de brincar, por este motivo que nos propomos a estudar sobre como estas brincadeiras
podem auxiliar na aprendizagem da crianga, deixando de ser tratado o brincar apenas
como “passa tempo”, passando a ser visto como estratégia para envolver as criangas com
0 ensino desde os primeiros anos da insergdo na escola, trabalhando a aprendizagem
através do ludico.

As brincadeiras, os jogos, as musicas, que fardo parte da vida dos individuos,
sempre deixam boas lembrancas. E natural de toda crianca brincar. Dessa forma, o lazer,
como atividade livre e gratuita, € modelo do que representam as atividades ludicas e do
guanto contribuem para o desenvolvimento das criangas.

Partindo dessa definigdo, o ludico no contexto educacional pode ser um grande
aliado na educacéo infantil, auxiliando na construgdo do conhecimento e na aprendizagem
das criangas. Ressalta-se que a atividade Iudica ndo pode ser conduzida descuidadamente,
pois o ato de brincar na escola € um atrativo tanto para a distracdo, como para a construgao
do conhecimento, tornando o ambiente escolar agradavel e divertido.

Assim, faz-se necessaria a elaboracdo e a preparacdo de atividades pelos
profissionais da educacéao infantil, sejam elas brincadeiras ou jogos, com o objetivo de
estimular o conhecimento das criangas.

Santos e Cruz (2004) indicam que nas instituicdes infantis as atividades ludicas
sao pouco exploradas, e, mesmo quando sao realizadas, ndo Ihes é dado o valor que elas
merecem.

Brincar nao é ficar sem fazer nada, como pensam alguns adultos, é necessario estar
atento a esse carater sério do ato de brincar, pois, esse é o seu trabalho, atividade através
da qual ela desenvolve potencialidades, descobre papéis sociais, limites, experimenta
novas habilidades, forma um novo conceito de si mesma, aprende a viver e avanga para
novas etapas de dominio do mundo que a cerca. E exatamente por esse motivo que a
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formacgao ludica deve estar presente na capacitagao de educadores, alterando o contexto
educacional, tornando possivel a mudancga de perspectiva, abandonando-se o conhecimento
de repeti¢cado e assumindo-se um saber produzido e um conhecimento em construgao.

Introduzir o brinquedo e a brincadeira na vida da crianca é importante para o seu
desenvolvimento, pois, como afirma Vygotsky (2000, p.56), “acima de tudo, o brinquedo é
a lei suprema do pensamento egocéntrico”. Por isso, o brinquedo vem sendo estudado ha
muito tempo como uma ferramenta de destaque para o desenvolvimento social e mental no
universo infantil.

Uma das pecgas importantes no processo educativo da crianga é que através delas
que possibilita a possibilidade de trabalhar os conteudos afetivos, despertar o interesse nos
conhecimentos e a sociabilidade.

Neste momento pode estabelecer e informar com muita clareza aos alunos as
regras, limites e consequentemente dos atos praticadas e eles se tornam mensageiros a
vossa familia, ao ensinar algo positivo & criangas ela levara por toda uma vida.

O ato de aprender é talvez a mais remota habilidade humana, mas a conciliacéo de
construir conhecimentos e da ética de aplicar nos dias atuais € um dos principais desafios
na educacgao. O brincar a crianga nao esta apenas um mero passatempo, ela ajuda no seu
desenvolvimento conectivo, motor e descoberta do mundo.

E possivel superar os problemas existentes e oferecer melhores condi¢des de
desenvolvimento as criangas, abrindo um leque de informacéo e a valorizagao o espaco e
as oportunidades de brincadeiras.

A brincadeira traz varios beneficios para crianga dentre elas a motricidade, saude,
socializacao, felicidades e superacédo e algum problema que passou ou esta passando,
como um tratamento de saude ou traumas.

Ao brincar as criangas ficam contentes por realizar uma atividade que lhes dé
prazer, mas porque quando na vivéncia dele, direta e reflexivamente, as pessoas vao além
da sua representagao simbdlica de vida. “A brincadeira € um meio de sair do mundo real
para descobrir outros mundos, para se projetar num universo inexistente (KISHIMOTO,
2001, p. 68)”".

A brinquedoteca € um espago que proporciona por meio de jogos e brincadeiras
a construcdo de conhecimento e aquisicdo de habilidades cognitivas, além de integrar
socialmente o sujeito no mundo da imaginagdo. Esses espacgos ludicos surgiram no
Brasil na década de 1980, porém com um contexto diferente do modelo inglés, que fazia
empréstimos de brinquedos apds uma crise no pais, que levava as criangas de uma escola
proxima, a furtarem brinquedos de uma loja infantil, sendo assim o dono da loja resolveu
emprestar brinquedos a elas.

Dessa forma compreende-se que a brincadeira proporciona um ambiente de
aprendizado onde o infante atua além da sua conduta no seu cotidiano e com as criangas
com a mesma idade. Na brincadeira, ela age como se fosse maior do que é na realidade,
realizando simbolicamente, o que mais tarde realizara na vida real. Ao brincar constroéi regras
impostas pela situacdo imaginada, € capaz de criar situagdes, experimentar diferentes
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papéis sociais, fungdes sociais generalizadas, a partir da observagdo do mundo que a
cerca (BASEI; MATTE, 2010, p.15).

O profissional atuante da escola infantil deve proporcionar as criancas situacoes que
favoregca um desenvolvimento completo. Situagdes essas em que a crianga € o agente que
ira executar e resolver a agao cabe a este profissional proporcionar situagdes prazerosas
e conflituosas, a fim de que a criancga crie nogdes de espaco e possibilidades de resolugao
de problemas.

A perspectiva tedrica do sociointeracionismo destaca o papel do adulto frente ao
desenvolvimento infantil, cabendo-lhe proporcionar experiéncias diversificadas e
enriquecedoras, afim de que as criangas possam fortalecer sua autoestima e de-
senvolver suas capacidades. (KAERCHER, 2001, p. 31)

Ao ingressar nas instituicoes de educacgao infantil a criangca se depara com novos
desafios, pessoas que nao fazem parte de sua rotina, o que justifica a importancia do
brincar e brincadeiras para a adaptagdo do novo ambiente. A brincadeira e 0 jogo devem
estar presentes na escola. Santos (1997, p. 15) ressalta que, “brincar € a forma mais perfeita
para perceber a crianga e estimular o que ela precisa aprender e se desenvolver’. Ainda,
no mesmo sentido, Freitas (2001, p. 12) afirma que “na pratica, pedagdgica, o jogo ajuda
na aprendizagem da crianga, possibilitando ao educador tornar suas aulas mais ricas e
prazerosas’.

O jogo e o brinquedo constituem instrumentos fundamentais da agcéo pedagogica.
Eles criam para a crianga, o elo necessario entre o imaginario e o real.

A crianga, por meio do jogo e dos sistemas simbdlicos, se transporta para o mundo
real. Segundo Wajskop (2012, p. 31), “[...] a brincadeira é uma atividade humana na qual as
criangas sao introduzidas constituindo-se em um modo de assimilar e recriar a experiéncia
sociocultural dos adultos”.

Pode-se ressaltar que esse primeiro contato mediado pelo brinquedo auxilia e
propicia a aproximagao do adulto com o infante, fazendo com que a inserg¢ao da crianga no
ambiente, como supracitado por autores acima, seja influenciada pelo espaco, brinquedo e
as 8 brincadeiras, pois esses sao meios de intervir para tornar essa iniciagcido mais prazerosa
e eficaz.

E por meio do brincar que a crianca desenvolve o respeito as regras, o respeito ao
préximo, desenvolve sua afetividade, aprende esperar sua vez de se pronunciar € a ouvir
0 outro.

Quando o educando ndo fica em um ambiente que lhe proporcione a motivagao,
que nao explore a criatividade, a crianga acaba se retraindo e ndo desenvolvendo suas
habilidades. Ao brincar a crianga se sente livre, sem cobrangas, ela esta aberta para
imaginar, fantasiar, se sentem mais confiantes, ndo se cansam. Oliveira (2000, p. 19)
afirma que: O brincar, por ser uma atividade livre que nao inibe a fantasia, favorece o
fortalecimento da autonomia da crianga e contribui para a ndo formacao e até quebra de
estruturas defensivas.

Ao brincar de que é a mae da boneca, por exemplo, a menina ndo apenas imita e
se identifica com a figura materna, mas realmente vive intensamente a situagcao de poder
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gerar filhos, e de ser uma mae boa, forte e confiavel.

O profissional deve tracar metas que favoregam toda essa gama de aprendizagem,
e deve propor que as criangas ao brincarem na brinquedoteca, explorem todas essas
possibilidades por meio do ludico, sempre proporcionando prazer e diversdo. As escolas
de educacéo infantil precisam garantir que as criangas possam brincar diariamente. Nessa
perspectiva, o professor cumpre um papel fundamental nas instituicbes quando interage
através de agbes ludicas ou se comunica através de uma linguagem simbdlica, estando
disponivel para brincar.

Além das interagdes, a oferta e o uso e exploracdo dos brinquedos também
contribuem nessa aprendizagem da brincadeira. As criangas precisam de tempo, espaco,
companhia e material para brincar. Quanto mais veem, ouvem ou experimentam, quanto
mais aprendem e assimilam, quanto mais elementos reais disponham em suas experiéncias,
tanto mais consideravel e produtiva sera a atividade de sua imaginacéo.

O educador precisa ter formacéao ética e competéncia além de dominio de conceitos
e habilidades necessarias para atuar junto as criangas.

E importante que esse profissional seja um pesquisador, que avalie as diversas
formas de aprendizagem e que saiba aproveitar a riqueza das experiéncias vividas no
seu grupo, deve saber lidar com suas emogodes, desejos e com a imaginagao, para tentar
descobrir como acontece a aprendizagem da crianga no ambiente que a rodeia. O papel do
professor nesse processo é fundamental.

Marcantdnio (apud FERRAO, 2003, p. 27) prediz que “pesquisar € uma necessidade
de todos os individuos. [...]. Para alcangar a qualificagdo como um processo de investigagao
cientifica, requer o emprego da metodologia cientifica”. Através de pesquisas qualitativas
por meio de analises bibliograficas, documentais e observagao de ambientes educacionais
quanto o fazer educativo ludico, fazendo assim uma revisdo aprofundada sobre o tema
“brinquedoteca como uma ferramenta pedagdgica”, percebemos que diversos sdo seus
beneficios para os docentes e profissionais que utilizam deste espago como um apoio para
o pleno desenvolvimento da crianga, que evidenciam a importancia da brinquedoteca como
um ambiente de aprendizagem e desenvolvimento, onde a brincadeira € valorizada como
um recurso pedagogico e as interagdes sociais sdo incentivadas como parte fundamental
do processo educativo.

Existem diversas atividades que podem ser desenvolvidas em uma brinquedoteca
de educacéo infantil. Algumas das principais s&o: brincadeiras livres - € importante que as
criangas tenham a oportunidade de explorar e interagir com o espago e os brinquedos da
brinquedoteca sem muitas regras ou direcionamento, permitindo que possam desenvolver
sua criatividade e imaginagao. Jogos cooperativos: jogos cooperativos sdo 6timos para
incentivar a cooperagao e a socializagao entre as criangas, sem a competitividade que
muitos jogos tradicionais podem ter. Exemplos incluem jogos de tabuleiro em grupo, jogos de
equipe e quebra-cabecas coletivos. Atividades de arte e artesanato: atividades que envolvem
materiais de arte e artesanato podem ser estimulantes e divertidas para as criangas, além
de ser uma forma de desenvolver a criatividade, coordenagao motora fina e habilidades
cognitivas. Aprendizagem ludica: jogos e brincadeiras que oferecem aprendizagem sobre
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letras, numeros, cores e formas podem ser incluidos na brinquedoteca para estimular o
interesse das criancas pelos estudos de forma leve e divertida. Contagao de historias:
contacado de histérias pode ser uma forma muito eficaz de desenvolver a imaginacao,
linguagem e desenvolvimento cognitivo das criangas. Os professores e funcionarios da
brinquedoteca podem organizar sessdes de contagéo de histérias com livros ilustrativos ou
mesmo inventadas na hora.

Entretanto, ainda se percebe, ndo sé nos alunos, mas na comunidade escolar como
um todo, uma certa dificuldade em integrar a brinquedoteca na rotina da educacgao infantil.
O primeiro passo para melhorar a interagao dos alunos com a brinquedoteca na educagao
infantil € garantir que ela seja um ambiente acolhedor, atraente e seguro. Além disso,
algumas estratégias podem ser adotadas pelos professores e funcionarios para encorajar
as criangas a aproveitarem ao maximo as atividades oferecidas pela brinquedoteca:

- Estimular a exploracao livre: € importante que as criangas tenham a liberdade
de explorar a brinquedoteca e os brinquedos disponiveis, sem muitas restricdes ou
direcionamento. Isso ajuda a desenvolver a criatividade e imaginagao, além de incentivar a
curiosidade natural das criangas;

- Criar desafios e objetivos: propor desafios e objetivos para as criangas pode ser
uma forma interessante de estimular sua participagao e engajamento com a brinquedoteca.
Por exemplo, desafiar as criangas a criarem uma construgdo com blocos de montar ou a
resolverem um quebra-cabega em grupo;

- Promover a socializacio: a brinquedoteca também é um excelente espaco para
promover a socializagdo e o convivio entre as criangas. Propor brincadeiras em grupo e
jogos cooperativos € uma forma eficaz de incentivar a interagdo e a colaboragao entre os
alunos;

- Oferecer variedade: é importante que a brinquedoteca ofereca uma variedade de
atividades e brinquedos, de modo a atender aos diferentes interesses e habilidades das
criangas. Isso ajuda a aumentar o interesse e a participagéo dos alunos;

- Incentivar o compartilhamento: é fundamental que os alunos aprendam a
compartilhar os brinquedos e materiais disponiveis na brinquedoteca. Os professores e
funcionarios devem incentivar esse comportamento, a fim de criar um ambiente colaborativo
e harmonioso.

Essas sao apenas algumas estratégias que podem ser adotadas para melhorar
a interagdo dos alunos com a brinquedoteca na educacdo infantil. E importante lembrar
que cada crianca € unica e pode ter diferentes preferéncias e necessidades, por isso é
importante estar atento e adaptar-se as demandas e expectativas dos alunos.

CONSIDERAGOES FINAIS

O ato de criar uma brinquedoteca em qualquer ambiente que valorize o aspecto
ludico, “é mudar nossos padroes de conduta em relagao a crianga; € abandonar métodos
e técnicas tradicionais; € buscar o novo, nao pelo modernismo, mas pela convicgao do que
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este novo representa; € acreditar no ludico como estratégia do desenvolvimento infantil”
(Santos, 1997). A reflexdo da autora sobre a brinquedoteca, como exigéncia de mudanca de
postura frente a educacgao, acrescentariamos a concepg¢ao da brinquedoteca universitaria
como possibilidade da realizagdo de processo pedagdégico formativo de educadores.

Processo de mudanga nao apenas porque demanda novos padrdes de conduta
pedagogica, mudangas de concepg¢des e abandono de métodos e técnicas tradicionais,
mas em razdo de que nio se realiza sem levar em conta o processo dialético de agao e
reflexdo, intimamente relacionado a realidade social.

A proposta de educacgao através do brincar vem resgatar a ludicidade como fator
fundamental, pois, através dela podemos inserir no universo de varias aprendizagens.

A organizacdo dos espagos na educagao infantii € fundamental para o
desenvolvimento integral da crianga, desenvolvendo suas potencialidades e propondo
novas habilidades sejam elas: motoras, cognitivas ou afetivas. A crianga que vive em um
ambiente construido para ela e por ela vivéncia emocdes que a fardo expressar sua maneira
de pensar, bem como a maneira como vivem e sua relagdo com o mundo.

As aprendizagens que ocorrem dentro dos espacos disponiveis e ou acessiveis
a crianca sao fundamentais na construcdo da autonomia, tendo a mesma como propria
construtora de seu conhecimento.
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RESUMO

A presente trabalho objetivou a analise da interagdo aluno x professor e
seus reflexos educacionais oportunizados pela escola em tempo integral
professor Manuel Vicente Ferreira Lima — Coari/AM. Enquanto I6cus in-
vestigativos, escolheu-se a Escola Estadual em Tempo Integral Professor
Manuel Vicente Ferreira, pois se trata da unica escola de tempo integral
do municipio. Para a amostragem, o estudo selecionou alunos, seus pais
e responsaveis e professores da referida escola, valendo-se de critérios
de inclusdo e exclusao para definigao final dos participantes, que contri-
buiram mediante participacdo em entrevistas com perguntas abertas. A
técnica de amostragem empregada foi a ndo probabilistica e intencional, e
o numero final dos participantes se deu mediante técnica de amostragem
por saturacéo, na qual se interrompeu a captacao de novos componentes
no momento em que os dados obtidos comegam a se repetir de modo
sistematico. O presente estudo também se valeu de fontes secundarias
para sua composic¢ao, dentre as quais se destaca a analise documental
coletada na legislagao vigente, em periddicos, artigos cientificos e em li-
vros e estudos sobre o assunto utilizados para embasar o marco legal
e possibilitar uma discussdo com marco teérico. A analise dos dados foi
realizada com base em uma exaustiva leitura dos materiais escritos por
Demo (2002), Paro (2009), Silva (2018), Gongalves (2006), Gatotti (2009)
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e Teixeira (1960) que, em conjunto com outros autores e materiais consultados, fornece-
ram aporte para o desenvolvimento deste estudo. A partir dos resultados da pesquisa, foi
possivel perceber que muito ja se avangou com a oferta do ensino em tempo integral na co-
munidade analisada, possuindo tal iniciativa reflexos positivos tanto na esfera educacional
guanto social. Entretanto, contatou-se que ainda ha necessidade de se elucidar e explicitar
os reflexos oriundos da oferta de uma educagao em tempo integral, bem como a importan-
cia das horas-aula/dia a mais para éxito de uma educacao integral que contemple as neces-
sidades educacionais dos individuos e os preparem para o pleno exercicio da cidadania.

Palavras-chave: ensino em tempo integral. educagao integral. educacéo de qualidade;
politicas publicas.

ABSTRACT

The present work aimed to analyze the student x teacher interaction and its educational
reflexes provided by the full-time school Professor Manuel Vicente Ferreira Lima — Coari/
AM. As an investigative locus, the Full-Time State School Professor Manuel Vicente Ferreira
was chosen, as it is the only full-time school in the municipality. For sampling, the study se-
lected students, their parents and guardians and teachers from that school, using inclusion
and exclusion criteria for the final definition of participants, who contributed by participating
in interviews with open questions. The sampling technique used was non-probabilistic and
intentional, and the final number of participants was given through the saturation sampling
technique, in which the capture of new components was interrupted at the moment when the
data obtained began to be repeated in a systematic way. . The present study also made use
of secondary sources for its composition, among which stands out the document analysis
collected in the current legislation, in periodicals, scientific articles and in books and studies
on the subject used to support the legal framework and enable a discussion with theoretical
framework. Data analysis was carried out based on an exhaustive reading of materials writ-
ten by Demo (2002), Paro (2009), Silva (2018), Gongalves (2006), Gatotti (2009) and Tei-
xeira (1960) who, together with other authors and consulted materials provided support for
the development of this study. From the results of the research, it was possible to perceive
that much progress has already been made with the provision of full-time education in the
analyzed community, with such initiative having positive effects both in the educational and
social spheres. However, it was noticed that there is still a need to elucidate and explain the
consequences arising from the provision of a full-time education, as well as the importance
of extra class hours/day for the success of a comprehensive education that addresses the
educational needs of students. individuals and prepare them for the full exercise of citi-
zenship.

Keywords: full-time teaching. comprehensive education. quality education. public policy.
INTRODUGAO

O presente estudo partiu da necessidade de se revelar os reflexos do ensino em
tempo integral no Ensino Médio do municipio de Coari — AM ap6s implementagéo da Escola
Estadual em Tempo Integral Prof. Manuel Vicente Ferreira.

A relevancia desta pesquisa se da ao fato de nao existirem estudos direcionados
a comunidade local, que esta sendo contemplada com o projeto desde o ano de 2017, o
que favorece com o desconhecimento da populacéo acerca da importancia do fomento de
iniciativas como esta.
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Nessa perspectiva, pretendeu-se aqui langar um olhar mais minucioso a escola em
tempo integral, que por vezes é enxergada apenas como uma escola sem atrativos a mais,
s6 que com uma carga horaria maior.

Salienta-se que o cenario da referida escola alvo de analise é estar em um pais com
graves problemas sociais, que quase sempre estao associados nao so as possibilidades de
acesso e permanéncia, mas também a qualidade do ensino ofertado nas escolas.

Kersteneetzky (2006) reforca em seu estudo que o aumento da jornada escolar
possibilita maior contato com os conteudos didaticos. Neste contexto, o aluno recebe mais
suporte educacional, pois as atividades de casa sao feitas com auxilio e acompanhamento
dos professores. Ademais, ha maior participacdo em atividades extracurriculares, como
artes, esportes e atualizag&o tecnoldgica.

Dito isso, este estudo se apresentou como plenamente factivel e foi desenvolvido
com base em consultas oportunizadas por bancos de dados e indicadores educacionais
disponiveis na internet. Além disso, como complemento, foram aplicados trés questionarios,
sendo um direcionado aos alunos matriculados na unidade e os outros dois aos pais/
responsaveis e professores, respectivamente. Sendo assim, este trabalho é resultante
de pesquisas bibliograficas, coleta de dados e estudos de levantamentos no campo da
educacédo, que por sua vez refletem, mesmo que de maneira fragmentada, as respostas
buscadas.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

O ensino em tempo integral em solo brasileiro teve sua origem marcada pelas
iniciativas educacionais de Anisio Teixeira - renomado educador e escritor brasileiro
conhecido n&o so por ser o criador da escola publica no pais, mas também como um dos
responsaveis pela democratizacdo do ensino brasileiro.

Inspirados pelos ideais educacionais de John Dewey, de quem fora aluno durante seu
mestrado cursado na Universidade de Columbia, em Nova York, Anisio Teixeira se destacou
como expoente do movimento que distribuiu os ideais da “Escola Nova” em contraposi¢ao
a “Escola Classica”, o qual primava pela necessidade de se colocar a atividade pratica e a
democracia como importantes ingredientes da educacao.

Em 1952, com o objetivo de consolidar a filosofia da Escola Nova no Brasil, Anisio
Teixeira desenhou e construiu o Centro Educacional Carneiro Ribeiro (CECR), localizado
na cidade de Salvador — BA. A referida instituicdo de ensino fora criada com o propdsito e
missao de possibilitar um ambiente educacional que ofertasse, ao mesmo tempo, atividades
praticas e intelectuais nas chamadas “Escolas-Classe” e “Escola-Parque”, distribuidas no
decorrer de todo o dia.

Os escolanovistas, dentre os quais se inclui Anisio Teixeira, defendiam que a
educacao tradicional era centrada no professor e na transmissdo do conhecimento. Ou
seja, o professor detém todo o saber e a autoridade ao se apresentar como unico condutor
do processo ensino-aprendizagem.
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Anisio Teixeira defendia o ideal de que a educagao integral, modelo educacional
que defende a promogdo do desenvolvimento integral do individuo em todas as suas
dimensbes, ou seja, o desenvolvimento intelectual, fisico, emocional, social e cultural,
estaria intrinsecamente ligada a ampliagdo do tempo de permanéncia no espago formal de
ensino. Assim sendo, e em virtude disso, ao criar o CECR Teixeira defendeu que a partir
dos moldes classicos de educagao deveria se criar um modelo de escola que abrigasse e
ensinasse aos alunos em tempo integral, com o foco no aprimoramento global do individuo.

O acolhimento pela educacgéao de tempo integral como objeto de estudo deve-se
ao fato de que, para Anisio Teixeira, a criagao de escolas publicas com este tipo de ensino
possibilitaria a democratizagao das oportunidades educacionais de acesso a uma educagao
de qualidade, capaz possibilitar uma formacéo integral adequada as novas geragdes,
principalmente aquelas pessoas oriundas de camadas mais pobres da sociedade.

Entre nds, quase toda a infancia, com excecao de filhos de familias abastadas, po-
dia ser considerada abandonada. Pois, com efeito, se tém pais, ndo tém lares em
que possam ser educadas e se, aparentemente, tém escolas, na realidade nao as
tém, pois, as mesmas tém passado a simples casas em que as criangas sao rece-
bidas por sessdes de poucas horas, para um ensino deficiente e improvisado. No
minimo, as criangas brasileiras, que logram frequentar escolas, estdo abandonadas
em metade do dia. E este abandono é o bastante para desfazer o que, por acaso,
tenha feito a escola na sua sessédo matinal ou vespertina. Para remediar isso, sem-
pre me pareceu que deviamos voltar a escola de tempo integral (TEIXEIRA, 1960,
p. 288).

Também vale ressaltar sobre a pedagogia da presenga que € um método de
ensino centrado no aluno e que o0 encoraja a assumir uma postura de autoaprendizagem,
responsabilidade e autonomia. Este modelo de ensino esta centrado na atengéo continua
e no relacionamento oportunizado entre os professores e os alunos para que ocorra o

desenvolver de habilidades de pensamento, aprendizado e descoberta.

A pedagogia da presenca envolve o estabelecimento de vinculos entre o professor e
os alunos, uma variedade de experiéncias, o processamento e aplicacao dos conhecimentos
adquiridos em contextos variados, desta forma a escola de temo integral e um ambiente
ideal e favoravel ara tudo isso.

Ela também incentiva o debate e a colaboragdo para a selegao consciente dos
conhecimentos, proporcionando o desenvolvimento de habilidades e qualidades positivas.
Além disso, a pedagogia da presencga incentiva o crescimento académico e pessoal, bem
como a compreensao e aceitagao de ideias diferentes.

Percebe-se, portanto, que o processo educativo ndo caminha isoladamente do
aspecto social, pois os alunos sao frutos do meio e, como tais, vao refletir as dificuldades
apresentadas, sejam elas possuir pais analfabetos que ndo conseguem auxiliar nas
atividades extraclasses ou até mesmo o fato de necessitarem trabalhar para compor a
renda familiar.

METODOLOGIA

O estudo tem sua natureza classificada como pesquisa aplicada, pois visa gerar
conhecimentos para a aplicagdo pratica, dirigidos a solugdo de problemas especificos.
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Ademais, os resultados e a analise dos dados serdo aqui apresentados de modo a
corresponder aos objetivos que tiveram o intuito exploratoério, descritivo e explicativo.

Desenho: Fenomendlogico;
Enfoque: Qualitativo;
Tipo de investigagao: Exploratdria, Bibliografica e de Campo;

Populacao: Alunos, pais/responsaveis e professores da Escola Estadual em Tempo
Integral Prof. Manuel Vicente Ferreira Lima, localizada no municipio de Coari — AM,;

Amostra: Docentes= 24; discentes= 93; Pais/responsaveis dos alunos= 25;

Critérios de selecéo: Nao probabilistica; Alunos com 75% de frequéncia. Professores
ativos na docéncia. Pais/responsaveis dos alunos matriculas com 75% de frequéncia;

Técnicas de Instrumentos e Coletas de dados: Guias abertos e discursivos, estudos
bibliograficos;

Local da Pesquisa (local de estudos)

A Escola Estadual em Tempo Integral Professor Manuel Vicente Ferreira Lima foi
fundada em 13 de fevereiro de 2017 através do Decreto Governamental 37.633, publicado
no Diario Oficial com o nome de Escola Estadual em Tempo Integral Professor Manuel
Vicente Ferreira Lima, pertencente a Coordenadoria Regional de Coari. A escola esta
localizada na Estrada Coari-Mamia, S/N, e atende alunos de todos os bairros da cidade
e das comunidades rurais, oferecendo-lhes o Ensino Médio Integral através do Programa
PROETI.

Instrumentos

Os instrumentos utilizados para a pesquisa consistiram em trés questionarios, todos
com dez questdes abertas/discursivas, sendo elas direcionadas aos pais/responsaveis,
alunos e professores da Escola Estadual em Tempo Integral Professor Manuel Vicente
Ferreira Lima.

Coleta de dados

Os dados necessarios para a composi¢ao deste trabalho foram adquiridos por meio
de estudo bibliografico e da aplicagdo de trés questionarios, que foram repassados aos
pais/responsaveis, alunos e professores em reunido, o que possibilitou uma analise mais
realistica do reflexo da educagao em tempo integral na comunidade analisada.

Nesse contexto, a pesquisa fez o levantamento dos dados primarios em referenciais
bibliograficos, desenvolvendo, a partir de material ja elaborado por diversos autores sobre o
assunto, uma discussao que leve a reflexao sobre o objeto de estudo proposto que, somado
aos dados obtidos junto a pesquisa de campo, responderao ao problema aqui elencado.

Para (STUMPF, 2006), a pesquisa bibliografica € a base de toda e qualquer
pesquisa, ou seja, planejamento global para o inicio de qualquer trabalho.
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Como complemento, os questionarios foram aplicados junto aos pais/responsaveis,
professores e alunos em reunido agendada para tal fim.

O estudo se valeu ainda da técnica de observacao que, segundo (MINAYO, 2009),
requer do pesquisador atengao e cautela, isto €, o mesmo devera criar um vinculo com o
grupo no qual ira coletar os dados, possibilitando um clima de aceitagao e confianga para
que a investigagao tenha sucesso.

Analise de dados

Para a analise dos dados, o estudo seguiu as orientagdes de (MINAYO, 2009, p.27),
considerando os seguintes passos: ordenacéo, classificagdo e analise. Sistematicamente,
foi realizado um apanhado de todos os dados obtidos referentes ao publico alvo da pesquisa.

Na analise documental/bibliografica, pretendeu-se estabelecer articulagdes entre
os referenciais tedricos e os dados coletados, respondendo as questdes propostas nos
objetivos da pesquisa.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Apds coleta de dados de campo por meio da aplicagdo de entrevistas
semiestruturadas, realizou-se, com objetivo de trazer uma maior clareza aos dados obtidos,
um agrupamento de respostas respeitando as opinides e posicionamentos assumidos.

Na intencdo de obter uma visdo integrada dos dados e apreender detalhes
especificos, foram realizadas analises de modo a responder a situagao problema proposta.
Isso se deu em virtude de o estudo ter sido guiado por uma meta que, para ser atingida,
necessitou de um passo a passo, seguido por métodos e analise das informagdes adquiridas.

Dessa forma, faz-se imprescindivel apresentar o que foi analisado, topico a topico,
questao por questdao, com o objetivo de compreender como as respostas trazidas pelas
entrevistas serviram como norte a pesquisa e, consequentemente, para as consideracoes
finais expressas neste estudo.

Nesse sentido, as sinteses de respostas por grupos (alunos, pais/responsaveis e
professores) serdo aqui discutidas ponto a ponto, apontando-se como cada um dos grupos
enxerga o tema/questado abordada, bem como suas principais justificativas que amparam
0s posicionamentos assumidos.

INTERAGAO ALUNO X PROFESSOR E SEUS REFLEXOS
EDUCACIONAIS

Ao serem questionados se acreditavam que a maior interagdo com colegas e
professores tem ajudado nos seus resultados académicos de forma positiva ou negativa,
91,40% (n=85) dos alunos responderam que sim. Destes, 50,54% (n=47) justificaram tal
posicionamento devido ao fato de terem mais pessoas para dar apoio e as relacdes sociais
construidas. Por sua vez, 40,86% (n=38) dos alunos que assinalaram sim nao justificaram
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seus posicionamentos.

Tabela 1 - A Maior Interagao Tem Ajudado No Resultado Académico De Modo: (Alunos)

e s Quantidade de Repetigoes
Justificativa — -
Nao Sim
Positivo, pois temos mais pessoas para dar apoio ao aluno e aprende- 47
mos a ter uma melhor relagédo com todos.
Negativo, pois depende da personalidade de cada pessoa e alguns tem 5
dificuldade de relacionamento, tanto professor como aluno.
Respostas sem justificativas. 3 38

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Os que assinalaram nao, conforme pode ser observado na Tabela 01, representaram
8,60% (n=8), dentre os quais 5,38% (n=5) justificaram que a maior interagao tem sido algo
negativo pois depende da personalidade de cada pessoa, e que alguns tém dificuldades de
relacionamento, tanto professor como aluno, o que torna o ambiente, por vezes, conflituoso.

Ao direcionar o presente questionamento aos pais e responsaveis, o estudo acolheu
como unanimidade (100% | n=25) o posicionamento de que a maior interagéo tem ajudado
no resultado académico de modo positivo.

Tabela 2 - A maior interagao tem ajudado no resultado académico de modo: (pais e
responsaveis)

e L Quantidade de Repeti¢oes
Justificativa — -
Néo Sim
Positivo, pois o maior contato ajuda no aprendizado. 22
Positivo, pois as interagdes sao favoraveis aos alunos. 3

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Todavia, aojustificar arazao por afirmarem ser favoraveis a maior interagéo professor
x aluno, houve uma divisdo das respostas que culminou no resultado em que 88% (n=22)
dos pais ou responsaveis declararam que o maior contato ajuda no aprendizado enquanto
12% (n=3) afirmaram que as interacdes sao favoraveis aos alunos.

Num terceiro momento, indagaram-se os professores se estes consideravam a
interacao entre docente e alunos como algo benéfico ao processo ensino-aprendizagem.
Enquanto respostas, 83,33% (n=20) dos educadores defenderam que sim, enquanto
16,67% (n=4) sustentaram a afirmativa de que néo.
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Tabela 3 - A maior interagao tem ajudado no resultado académico de modo: (professores)

e Quantidade de Repetigoes
Justificativa — -
Néo Sim
De forma positiva, pois quanto maior o tempo de interagcdo, maior é o 9
compartilhamento de experiéncias didatico-pedagdgica.
De forma negativa, pois se vé a necessidade de mais fluidez. 3
Respostas sem justificativas. 1 11

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Dentre os que defenderam ser algo positivo, 37,50% (n=9) alegaram enquanto
justificativa o pensamento de que quanto maior o tempo de interagcdo, maior € o
compartilhamento de experiéncias didatico-pedagdgica; por outro lado, 12,50% (n=3) dos
professores entrevistados alegaram que tanta interagdo € um fator negativo, pois gera
morosidade aos processos. Outros 45,83% (n=11) assinalaram que sim e 4,17% (n=1) que
nao, mas nao justificaram suas respostas.

AINTERAGAOE SEUSIMPACTOS NOSRESULTADOS EDUCACIONAIS

Neste momento, os entrevistados foram levados a detalhar os motivos que os
fizeram acreditar que uma maior interagao com colegas e professores tem impactado, seja
de forma positiva ou negativa, no aproveitamento educacional.

Partindo para o primeiro grupo entrevistado, os alunos, constatou-se que 89,25%
(n=83) deles consideram a interagdo dentro do espago escolar como algo positivo. Destes,
46,24% (n=43) entregaram como justificativa, relatos de que a maior interagao proporciona
uma melhor relagao social com todos, tornando a escola um ambiente mais agradavel; por
sua vez, 43,01% (n=40) argumentaram que a maior interagdo com os professores € muito
importante, pois os ajuda a aprender mais.

Tabela 4 - Por quais motivos a maior interagao tem impactado nos resultados
académicos (alunos)

Justificativa Quantidade de Repeticoes
Nos proporciona uma melhor relagédo social com todos, tornan-
do a escola um ambiente mais agradavel que nos permitindo 43

desenvolver melhor as atividades.

As relagdes impactam muito positivamente em nossa vida, mas

no ambiente escolar as vezes atrapalha. 10

A maior interagdo com os professores € muito importante, pois

nos ajuda a aprender mais. 40

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Entretanto, conforme pode ser observado na Tabela 16, 10,75% (n=10) dos
educandos entrevistados sustentaram que embora as relagdes sociais impactem muito
positivamente em suas vidas, no ambiente escolar as vezes atrapalha.

Ao se entrevistarem os pais e responsaveis, contatou-se que 88% (n=22) deles
acreditam que a maior interacdo no espago escolar € algo benéfico. Dentre eles, enquanto
48% (n=12) emprega a resposta a justificativa de que o impacto da maior interagdo muito
positivo, pois gera nos alunos mais prazer em ir a escola, 40% (n=10) alega que a maior
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interacdo dos professores com os alunos cria uma proximidade que facilita o ensino.

Tabela 5 - Por quais motivos a maior interagdao tem impactado nos resultados
académicos (pais e responsaveis)

Justificativa Quantidade de Repeticoes
O impacto é muito positivo, pois os alunos tém prazer

em ir a escola. 12
O impacto é negativo, pois os alunos ficam muito soltos. 3
A maior interagéo do professor com aluno cria uma pro- 10

ximidade que facilita o ensino.

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Por sua vez, indo na contramao do defendido pela maioria da amostra, 12% (n=3)
dos pais e responsaveis entrevistados defendem que a maior interacdo tem impacto
negativamente dentro do espago escolar, pois confere mais liberdade aos alunos.

Ao direcionar 0 mesmo questionamento aos professores, o estudo colheu como
sendo positiva a maior interagdo dentro do espacgo escolar para 87,50% (n=21) dos
educadores entrevistados. Destes, 66,67% (n=16) alegaram que a maior interag&o contribui
para o processo ensino-aprendizagem de modo positivo, pois, com a maior e melhor
comunicacao, tem-se facilidade para se ensinar e adquirir conhecimentos; por sua vez,
20,83% (n=5) dos educadores entrevistados foram sucintos na justificativa e se limitaram a
contribuir que a maior interacéo é benéfica devido a troca de ideias.

Tabela 6 - Por quais motivos a maior interagao tem impactado nos resultados
académicos (professores)

Justificativa Quantidade de Repeticoes

De forma positiva. Pois com a maior e melhor comunicagao se

tem facilidade para transmitir e adquirir conhecimento. 16
De forma negativa pelo excesso de tempo gasto em sala de 3
aula.

Positivo. Pela troca de ideias. 5

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Entretanto, para 12,50% (n=3) dos professores ouvidos, conforme pode ser
observado na Tabela 06, a interagdo tem peso negativo, pois demanda de muito tempo e
acaba comprometendo o que deveria ser ensinado em sala de aula.

CONSIDERACOES FINAIS

No que concerne ao atingimento do objetivo principal delineado para este estudo,
a presente pesquisa fora exitosa ao elucidar em seu marco teérico a relagao entre tempo
integral e qualidade da educagao, no qual fica explicita a necessidade de horas-aula a
mais por dia, conforme ja acontece no ensino em tempo integral e em paises com altos
indicadores educacionais, para o desenvolvimento de um bom trabalho dentro do espaco
escolar que resulte na garantia de uma oferta de educagao de qualidade.

Desta forma com a referente pesquisa, que se limitou em verificar os reflexos
causados pela educagdo em tempo integral na comunidade escolar, constatou-se que,
para maioria dos entrevistados, a escola em tempo integral se apresenta como benéfica,
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gerando tanto benfeitorias educacionais quanto pessoais dada a mudanga comportamental
dos alunos para uma postura mais comprometida e engajada.

Dentre os principais beneficios apontados pelos participantes, ha claramente uma
divisdo entre aqueles que séo propriamente vinculados aos aspectos educacionais e outros
que se atrelam ao social.

Do ponto de vista académico, apontou-se o ensino em tempo integral enquanto
fomentador de uma educacio de mais qualidade; com oferta de mais saberes necessarios
as demandas sociais. Isso, segundo dados obtidos nas entrevistas, é reflexo ndo s6 da
maior quantidade de horas diarias de aula, mas sim dos contextos oportunizados por esta,
dentre os quais se destaca uma maior interagcao entre aluno e docente - que é dedicagao
exclusiva e pode executar seu trabalho com mais afinco e direcionamento.

Por fim, espera-se que o resultado desta pesquisa tenha impactos positivos diante
da implementacao de novas iniciativas que fomentem o ensino em tempo integral e o ensino
integral do individuo. Consequentemente, deseja-se que a oportunizagdo de um ensino de
mais qualidade seja a realidade de muitos outros brasileiros, e que a educagéo seja cada
vez mais reconhecida enquanto um dos principais pilares que sustenta a sociedade e que,
ao mesmo tempo que alicerga, a molda, fazendo-a evoluir positivamente.

Para a observacao deste estudo e de seus determinantes e implicaturas, faz-se
necessaria a leitura de Leis e Normativas que tratam sobre o tema, dentre as quais vale
se mencionar a constituicdo Federal de 1988 e a LDB/ 96. Neste sentido, recomenda-se
uma profunda observacao em relacdo aos principios norteadores que o ensino em tempo
integral e que alinham sua ag&o enquanto politica publica.

Recomenda-se, também, a analise de todo processo histérico inerente ao tema,
bem como da importancia dos profissionais da educagcao em dedicacdo exclusiva para
que se tenha sucesso em iniciativas que contemplem jornadas diarias de ensino iguais ou
superiores a sete horas.
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Capitulo A atuacdo do professor na
formacao critica do aluno do

ensino médio numa perspectiva
sociopolitica

Bruno Normando Gomes do Nascimento
Docente especialista em educacdo

RESUMO

O estudo em questao tem por objetivo analisar a atuagao do professor na
formacao critica do aluno numa concepgao sociopolitica e, fundamental-
mente descrever a influéncia desse professor na vida do aluno, haja vista
gue na sociedade o processo de transformacdes sociopoliticas é bastante
acelerado e interfere justamente no comportamento do aluno. Nesse sen-
tido, cabe verificar e observar de que maneira o professor contribui para
qgue o estudante compreenda sua realidade e atue de forma decisiva na
transformacao do meio social em que vive e, consequentemente promova
maior participagao cidada do mesmo. Essa analise da atuagao do profes-
sor como construcio teorica, contou com a participagao de diversos teori-
cos importantes do mundo académico, como também a dos atores sociais
da escola pesquisada.

Palavras-chave: professor. formacdo critica. aluno. concepcéao
sociopolitica. participagao cidada.

INTRODUCAO

Ha tempos a pesquisa é considerada de fundamental importancia
para dirimir diversas questdes surgidas no ambito educacional quando
o assunto tratado € a atuacao do professor na formacgao critica do aluno
numa perspectiva sociopolitica. Serve de instrumento extraordinario para
a produgdo do conhecimento cientifico. Além disso, destaca o papel
estratégico que o educador possui na formagao de novas mentalidades,
principalmente quando se objetiva a construcéo de individuos mais criticos
e isso se faz necessario justamente no desenvolvimento da capacidade
de entender e interferir na realidade da sociedade em que cada um vive.

Partindo deste principio surge o seguinte questionamento: de
que forma se da atuagao do professor na formagao critica do aluno do
ensino médio — especificamente da Escola Estadual Dr. Justo Chermont,
no municipio de Belém — numa perspectiva sociopolitica? Este tema, ou
melhor, esta pergunta norteara todo o trabalho, pois se entende que é
essencialmente importante trazer para o debate a educagdo como mola
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propulsora de transformacgao social e politica.

A questao da atuacao do professor na formacao critica do aluno sera analisada a
partir de 2004 até os dias atuais, considerando as grandes transformag¢des que ocorreram
no Brasil. Este estudo tem como objetivo a obtengdo de um panorama do papel e influéncia
que o docente exerce na formacgao critica do aluno. Segundo Alarcao (2011) esse processo
pode essencialmente ser construido a partir da escola, onde, por exemplo, forma-se uma
comunidade educativa (alunos, professores, funcionarios etc.). Essa relagéo traz a ideia de
um professor reflexivo que edifica o conhecimento, partindo do principio do pensamento que
influi na sua pratica. E a escola € o melhor lugar para o aprofundamento dessas relagdes.

A pesquisa sobre a atuacao do professor na formagao critica do aluno teve sentido
a partir de sua realizacdo, devido sentir-se a necessidade de verificar essa atuagado como
influéncia dentro da consciéncia critica do discente, haja vista existir uma série de problemas
sociais e politicos que, de sobremaneira, influencia no comportamento do educando. E isso
com certeza faz da reflexao e agédo do pesquisador em questao um processo fundamental.
Esta verdade se apresenta na verificagdo dos altos indices de repeténcia e evaséo escolar
encontrados nas respostas dos entrevistados. Outrora constatada também a manifestagao
na fala dos alunos pela melhoria das escolas, na questdo das instalagdes fisicas e na
qualificacao dos professores.

No que tange a construgao de um processo mais critico, € extremamente necessario
o entendimento da realidade de cada sociedade. Entende-se que o aluno, para poder
intervir, precisa compreender e participar de uma forma mais contundente nas questdes
conflitantes, principalmente aquelas de ocorréncia frequente no espago que habita. Precisa
olhar de forma critica e constatar o quanto € fundamental o seu entendimento sobre a
realidade que o cerca e também o que contribui para que ele viva de maneira indigna, sem
saneamento basico, saude, educacéo, etc.

A compreensao da realidade sera de suma importancia para que esta populagao
nao se restrinja e fique calado, mas sim que busque mudangas em sua condigao social e
participe de movimentos amplos, de greves com sentido de causa, e de agdes sociais que
por ventura possam propiciar mudancgas na qualidade de vida e em todas as suas esferas.

Sendo assim, este tema para a ciéncia possui grande relevancia, pois havera a
partir de entdo novos debates, novas posicdes que dardo embasamento tedrico para o
surgimento de trabalhos cientificos que possibilitardo sempre um olhar diferente e renovado
a respeito da escola, dos alunos e da atuagao do professor enquanto agente transformador
de mentalidade. E importante compreender que, ao longo do tempo, a atuagdo deste
educador mudou, pois era considerado detentor de todo o conhecimento e apenas o
repassava a seus alunos e pronto, estes se reduziam a uma mera “concepg¢ao bancaria
da educagao” como afirma Freire (1987, p.58). Esta educagéao para Freire (1987, p.58) se
caracterizava como um “ato de depositar, em que os educandos sao os depositarios e o
educador o depositante”. Entende-se com isso que nao acontecia o que se propde hoje
na educacao que é ensinar a pensar, a questionar e ler a nossa realidade, possibilitando a
outros a construgao de opinides proprias.
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Nesse sentido Freire (1987), em sua obra Pedagogia do Oprimido, ressalta que
€ extremamente necessario o dialogo como pratica da liberdade para que se atinja a
esséncia da educacao. A acao e a reflexao sdo fundamentais nesse contexto das praxis
do educador com relagdo ao aluno. E fundamental também para que essa realidade seja
cada vez mais presente o professor preparar um terreno fértil que possa produzir frutos.
Ha a necessidade de dar exemplos e também cultivar a cada dia uma boa relagdo com seu
educando. Dessa forma, o professor tem como contribuir para o surgimento de um aluno
pesquisador, questionador e também critico da realidade que o cerca.

Com relacédo a questao social € fundamental que se analise a atuacao professor
que contribui bastante para formagao de pensamento critico do educando. Este mesmo
profissional € um formador de opinido que pode transformar realidades e consequentemente
“salvar vidas”, principalmente porque contribui na luta de seus alunos por direitos a fim de
promover mudangas em sua realidade dura.

As contribuicbes da pesquisa para a sociedade sido diversas, principalmente
porque esse processo € dialético de debates e busca a possiveis mudancgas. No que tange
a concepgao pedagdgica, é importante que se destaque a possibilidade de mudangas
de pratica dos professores que devem repensar suas agdes e contribuicdes na vida de
cada aluno, possibilitando uma renovagao e impulso para a formagdo de uma escola
transformadora, permitindo que o estudante seja também questionador, critico e produtor de
conhecimentos, para essa nova realidade que faz com que os educadores e os educandos,
neste contexto, possam permanecer no mesmo patamar e, consequentemente, permitam
haver interrogagdes constantes entre eles.

Na pesquisa realizada, houve também a questao antropoldgica justificada pelo fato
de que ha algumas décadas o homem passa por diversas transformacdes que acabaram
por influenciar na sua pratica profissional e, consequentemente, no comportamento do
aluno. Nesse sentido, faz-se necessario compreender essas mudangas que influenciam no
comportamento de ambos. Logo, é fundamental compreender o papel das relagbes sociais
que sao construidas ao longo do tempo por esses atores nos mais diversos meios sociais
como a familia, o trabalho, a escola, etc.

Numa concepcao social o importante € analisar o papel do professor como
agente que forma mentalidade critica, que contribui para mudancas sociais e politicas que
diretamente acabam por influenciar a vida do educando e, inevitavelmente, a sociedade
ja que se observam nela varias problematicas que somente poderdo ser resolvidas com
conhecimento, por todos, de seus direitos.

Na educacgao transformadora de hoje € fundamental que o educador tenha esse
papel, pois somente assim possibilitara a formagao de alunos criticos, reflexivos e cidadaos
conscientes de seu papel na sua transformacao da social, Freire (1987). Entretanto, ndo
se pode conceber nesse contexto de hoje apenas educandos voltados para o mercado de
trabalho, falando num sentido técnico, mas também cidadaos preocupados com a realidade
em que vivem e suas perspectivas em modifica-las.

Do ponto de vista pedagdgico, a possibilidade de rever a pratica docente é
absolutamente extraordinaria porque atinge diretamente as agdées no exercicio da sua
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profissdo, podendo mudar atitudes no dia-a-dia da escola, fazendo dela um ambiente
critico e transformador. Deixa-se, muitas vezes, de lado a pedagogia tradicional, centrada
no professor como unico detentor do conhecimento, para uma pedagogia que permita a
troca e construgdo do conhecimento cientifico com o aluno, possibilitando mutuamente o
pensar e o repensar de ambos. Assim sera concebida uma escola acolhedora, inclusiva e
transformadora.

Diante do cenario educacional que se observa atualmente, assiste-se a escolas
sucateadas, com alunos cada vez mais desrespeitosos com o professor e também de grande
evasao escolar. Qual deve ser realmente o papel do educador? Daquele que reproduz ou
de que transforma?

A atuacao do professor na formacao critica do aluno

E de fundamentalmente importancia compreender nos dias de hoje o papel da escola
e do professor como agentes eficazes que buscam o desenvolvimento de uma sociedade
igualitaria e mais justa por vias da democracia, pois é fungdo do ambiente escolar formar
cidadaos criticos, além de proporcionar aos alunos os saberes importantes de que eles
necessitam para viver socialmente e trabalhar neste mundo que se encontra em constante
processo de transformacao, bem como orienta-los sobre a vida cotidiana, estimulando-os no
seu processo de desenvolvimento total, através da formagao e aplicacdo de conteudos que
sejam criticos, promovendo o pleno exercicio da cidadania que consiste em que propiciem
a consciéncia plena de seus direitos e de seus deveres.

Entendemos a educagdo em um processo natural que brota em cada individuo,
pois quando nhascemos, adquirimos uma série de conhecimentos que foram apreendidos,
e através deles podemos promover a harmonia, a compreensao, a toleréncia e a paz na
sociedade. Agora, é claro que a percepgao € de que a educagao ndo € um produto que se
encontra nas prateleiras dos supermercados, ela é construida e valiosa. E essa construgao
se da através da transmissao de culturas e conhecimentos que recebemos e retransmitimos
cotidianamente em nosso meio.

Segundo Saviani (2012) a educagao é mediagao, portanto, nao se justifica por si
mesma, mas tem sua razdo na questao dos efeitos que se prolongam dela propria e que
persistem mesmo apos o término da acao pedagdgica do professor. Conforme anteriormente
citado, sobre o carater da educagdo como mediagao no meio da pratica social global, para
Saviani (2012) o processo da relagao pedagdgica tem na sua pratica social o seu ponto de
partida e o seu ponto de chegada, o que se permite chegar a uma conclusao que possibilite
verificar o nivel de democratizagao dentro da escola que deve ser inteiramente buscado na
pratica social.

De acordo com Saviani (2012) o processo educativo se caracteriza na passagem
da desigualdade a igualdade. Tanto que somente € possivel analisar o processo educativo
numa conjuntura democratica sob a condigdo de se diferenciar a questdo da democracia
como possibilidade no ponto de partida e a democracia como realidade no ponto de chegada.

Entende-se que a educacio contemporanea, em outra perspectiva, ndo se constitui
em limitar a formar os alunos para a dominacao de determinados conteudo, mas para que
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tenham a possibilidade de pensar, refletir, propor solugdes sobre problemas e questdes
atuais, trabalhar e cooperar uns com os outros. Para tanto, a escola devera buscar o
favorecimento a formacao de pessoas criticas e participativas, com consciéncia reflexiva
de qual seja seu papel nas possiveis transformagdes sociais.

Thomaz e Oliveira (2009) acreditam que educar ndo se caracteriza apenas em
instruir pessoas, mas que possa oferecer experiéncias significativas que vise a preparagao
para a vida. E as reflexdes que sdo utilizadas cotidianamente na escola contribuem para
uma vivéncia de alunos e professores com a cidadania e também com outros segmentos
da sociedade. Entao se evidencia que a escola nao trabalha so6 o lado intelectual do aluno,
mas também a questao da cidadania na formagéo de um sujeito ético e participativo.

E fundamental também fazer com que atitudes cidadas sejam constantes na escola,
na sala de aula e espacgo escolar como um todo. Que sejam continuas essas praticas, pois
elas criam uma cultura de participacdo mais intensa de cidadaos que pensam na construgao
de um mundo melhor para si e também para os outros, gerando uma sociedade inclusiva
e solidaria.

E sabido que a educac&o ndo é mérito de um Unico professor ou de uma Unica escola
ou sala de aula, mas se caracteriza como o objetivo que perfaz a vida docente e também
de toda comunidade escolar. Nesse sentido Freire (1987) enfatiza que ninguém consegue
escapar da educagao, seja ela em casa, na rua, na igreja ou na escola todos nés sempre
envolvemos pedacos cotidianos do meio em que vivemos e convivemos, 0 que permite a
educacgao ser vista como momento de mudangas de construcdo que para aprender, para
ensinar, para saber, para fazer ou para conviver, todos os dias deve ser misturada a vida
numa relacgao bilateral. Tanto que Freire (1987) destaca que uma pessoa ndo consegue
educar a outra, como tampouco essa pessoa hao educa a si mesmo, a educacgao se da entre
os participes que dela fazem uso, onde existe uma troca de conhecimentos em comunhao.
“O dialogo € este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo”. (FREIRE, 1987, p.78).
Sob este olhar, entende-se que a caminhada deve ser comunitaria. Cada qual age como
sujeito da sua propria histéria, ndo podendo esquecer que que sua participagao precisa
estar atrelada aos demais atores sociais, comungando do mesmo objetivo social, para isso
tem que haver respeito mutuo entre ambos.

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, CF (1988, p.9) destaca em seu
art. 205, capitulo |, se¢ao |, que “homens e mulheres s&o iguais em direitos e obrigag¢des”....
A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional LDB (9394/96, p.10) em seu artigo
1° diz que: “A educagao abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais”. Isso
demonstra o quanto a educacao € um importante viés para construgao de cidadania plena,
principalmente no que trata das questdes relacionadas aos direitos e deveres do cidadao.
Porém, na pratica a educagao nem sempre se portou desta forma, uma vez que inicialmente
a escola se submetia a determinados grupos que representavam a oligarquia brasileira.
Entao, verifica-se nesse contexto que a escola serviu como aparelho ideoldgico do Estado,
evidenciando assim um processo eminentemente de controle social, o que mostra que a
educacao sempre tera uma intencionalidade. Sobre o assunto em questao Althusser (1980,
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p.20) considera o Aparelho ldeoldgico do Estado (AIE) como: “[...] um certo numero de
realidades que se apresentam ao observador imediato sob a forma de instituicdes distintas
e especializadas”. Para o autor essas instituicdes se apresentam como: “o aparelho escolar,
o aparelho religioso, o aparelho familiar, o aparelho politico, o aparelho sindical, o aparelho
de informacgao, o aparelho cultural, etc.” (ALTHUSSER,1980, p.26).

Tanto isso é fato, que se percebe a existéncia de uma mudancga na realidade escolar
que busca a melhoria na qualidade da educacao contemporanea, e o que se pretende é a
assertividade por tentar mudar a realidade existente, podendo entao assumir o seu papel
de formacao de mentalidade critica, mas considerando que isso € um processo gradativo.
E por meio de um trabalho reflexivo e da busca dos participes pelo direito & cidadania,
qgue a escola juntamente com o professor deve mostrar aos futuros usuarios deste espaco
democratico, a importancia de cada um deles em exercer seus direitos fundamentais, e em
consequéncia entender seu papel neste contexto social, sendo vistos enquanto cidadaos
com senso critico e com nivel de consciéncia positiva sobre seus direitos e deveres, para
tanto faz-se necessario que a escola, na figura do educador, tente compreender e entenda
também que um de seus papeis nesse sentido é propiciar ao aluno condi¢gdes para que o
mesmo possa tentar ser inserido no meio social a qual pertence.

A educacao global na formagao do aluno

Com relacao ao procedimento de desenvolvimento do educando, necessitar induzir
em estima que o préprio € componente de um contexto muito amplo e complexo em que a
educacéo precisa ser vista dentro de uma esfera global. E para que isso seja entendido &
necessaria primeiramente a compreensao do significado da educacgao global e, em seguida,
de quanto ela é importante e determinante para o desenvolvimento de um ser humano que
convive num espaco globalizado de constantes transformacoes.

Segundo a afirmagéo de Maastricht do ano de 2002, assinalada no guia pratico da
educacao global (2010), a educagéao global € uma instrugéo acertada para abrir os olhos e
as imaginagdes das pessoas para as coisas do mundo, despertando-as para cooperarem
para um mundo com mais probidade, igualdade e direitos compassivos para todos. E
esse proposito vai de encontro com aquilo que se pretende que é essencialmente formar
individuos capazes de transformar sua realidade e também de outras pessoas que estio
nas mais diversas localidades do planeta.

Quando se fala em educagao global é imprescindivel que se pense de uma forma
de transmissdo de valores em escala planetaria e, principalmente, também que estejam
ancorados em objetivos que levem a educacgéo para o desenvolvimento, para os direitos
humanos, para a sustentabilidade, para a quietacéo e cuidado de confusdes e a educagao
intercultural, assim como tenham extensdes integrais da educagao para a cidadania.

A concretizacdo dos valores citados acima so sera possivel na medida em que
se observa o que diz Freire (1996) com relagdo ao amor. Ele afirma que o didlogo para a
construcdo do mundo que tanto se sonha através da educacgéo global, somente existira
se houver amor profundo ao mundo e aos homens. Desta forma, estando embasado da
conversa, o0 amor € também dialogo.
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Ha& um processo intrinseco quando se fala em amor e didlogo, pois ambos sao
importantissimos na reconstru¢gédo do espacgo global de ciéncia de si, dos diversos e do
planeta. E nesse aspecto € fundamental discutir o contexto educacional de uma forma
ampla e plural.

E nesse empenho de avaliagdo da educacgao global, tém ainda numerosas
informagdes que se relacionam com a ideia. Um deles que € importante destacar é a
Declaracao Universal dos Direitos Humanos, principalmente porque ela diz que a educacéao
contém quao designio a integral extens&o da individualidade humana e adesao dos direitos
do homem e das liberdades constitucionais que possibilitam a compreenséao, a questao da
tolerancia e a amizade. Todas as nagdes, grupos raciais ou devotos necessitam olhar entre
si esses valores, bem como o desenvolvimento nas nag¢des unidas que possuem em seu
bojo atividades que caracterizam a manutengéo da paz.

Nessa 6tica da educacgao global Delors (2006, p. 10) sustenta que:

Somos levados, deste modo, a revalorizar as dimensbées ética e cultural da educa-
¢ao e, nessa acepgao, a munir os expedientes a que todo chegue a incluir o diver-
so em sua especificidade, além de envolver o mundo em sua procura confusa de
acertada unido; porém, antecipadamente, combina iniciar pela compreenséao de si
proprio em alguma condigdo de viagem interna, permeada pela cognigao de infor-
macoes, pela reflexdo e pelo aprendizado da critica a si mesmo.

Seguindo essa linha, o mesmo autor destaca que nesse assunto da educacao,
quaisquer exterioridades sdo essenciais para que de fato exista consolidacdo dessa ideia
como: as reivindicagdes de ordem cientifica e metodologia, o autoconhecimento e a pacto
do meio ambiente, igualmente quanto a edificacdo de competéncias que aceitem nortear
a atuacao de todo qualquer bem como componente de uma familia, cidaddo ou quao um

bem-sucedido elemento da coletividade.

Dentro desse contexto, como contribuigéo, o guia pratico da educagao global (2010,
p. 20), afirma que:

A instrucao global significa algum termo guarda-chuva a apreciagdes pedagdgicos
arrolados com os fatos do mundo atualmente. Versar, assim, de um julgamento
cavado, em melhora, multidimensional, de oportuna educacgao geral. Mais a frente,
€ ainda afrontado como algum revide grupal e holistica a provocagéo histérica de
amparar cidadaos globais acionados na invencgao e recriagdo de um mundo distinto,
mais social, imparcial, sereno e sustentavel, aperfeicoado na dependéncia recipro-
ca.

O que ajuda muito a construir esse conceito de educagao global € a dissipagao de
conceitos extremamente atrelados ao desenvolvimento de questdes como informacgdes,
capacidades, valores e carateres que vém ao encontro justamente daquilo que ja foi
anteriormente discutido sobre uma sociedade melhor. E interessante discutir e propiciar
através da educacéao global o processo de aprendizagem e conhecimento a respeito de
temas que influenciam diretamente na existéncia desse cidaddo e de que forma criativa

também ele pode agir dentro do contexto em que vive.

Para que essa realidade seja colocada em pratica, € necessaria uma unidade e
harmonizacao com relacao ao teor, a configuragao e o conjunto em que se produz a questao
da aprendizagem. Nessa perspectiva, deve-se pensar numa educacao de transformacao
social que possibilite um rompimento com o conteudo tradicional que de, sobremaneira,
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reproduz o sistema. A mudanga de mentalidade € perfeita para a concretizagdo dessa nova
realidade de educacéo global.

E interessante ressaltar, por exemplo, na fala de Delors (2006) que ap6s intensa
transformagao dos grupos classicos da esséncia humana, ha uma obrigagdo quase que
natural de incluir melhor o distinto e o mundo em que se exija compreensao mutua, ajuda
pacifica e harmonia. Esses s&o valores essenciais no mundo em que queremos ter.

Essa nova forma de pensar dentro do processo de aprendizagem possibilita que
educadores e educandos construam uma reagao proficua que busque solugdes, novas
ideias, analises, reflexdes que venham enriquecer de forma decisiva e criativa a produgao
de conhecimentos.

Nesse bojo as varias situagdes devem ser levadas em consideragao, principalmente
aquelas que dizem respeito as diferengcas de género, classe social, etnia, religides,
socioecondmicas e culturais. Tudo isso consistir em trazer para a pendéncia precisamente
com a finalidade de todos, independentemente da condicdo ou papel que exerga na
sociedade, colaborem para que a aprendizagem seja constantemente reabastecida. Isso
pode ser corretamente envolvido na afinidade dentre suposi¢cao e aprendizado que acaba
por interferir nas praxis que, nada mais nada menos, € a mudanca de comportamento na
acao.

E muito importante pensar a educacéo através desse novo conceito, pois podemos
encontrar solugdes para problemas que sao micros, mas que muitas vezes tém estreita
relagdo como os problemas macros. Pensar desta maneira € contribuir na construgao de
uma nova metodologia que permita resolu¢cdes mais efetivas para questdes globais.

Exemplo de que é possivel estabelecer a educagao global nesse contexto social é a
Escola de Summerhill, na Inglaterra, fundada em 1921. Consiste numa escola democratica
e autbnoma na qual os adultos e as criancas tém o mesmo estatuto. A escola tem como
filosofia permitir a liberdade para o individuo. Cada crianga tem a possibilidade de trilhar
seu proprio caminho na vida, pois sera aquilo que querem ser, atendendo seus proprios
desejos. Isso € bom, pois gera autoconfianga e aceitagdo naquilo que é.

A importancia da filosofia no ensino médio

A sociedade nos tempos de hoje vive um intenso processo de globalizagéo e
também um grande avango tecnoldgico. Visto deste ponto € de extrema importancia que
seja necessario um investimento tanto no ensino publico como no particular na educagao
e na familia para que se possa edificar qualquer coletividade consciente dos seus direitos,
participante politicamente e cidada.

Diante dessa eminente indigéncia social, a Filosofia € um importante instrumento
no Ensino Médio, porque constitui nessa etapa que o estudante permanece no tempo de
intervengdes aperfeicoadas a juventude e evidencia uma criticidade perante os principios
que regem a vida social. Essa significa uma fase na qual se apresenta a ideia de que o
jovem apresenta os primeiros contatos com o mundo do trabalho e em seguida entende que
ele se encontrar cada vez mais competitivo devido ao progresso tecnoldgico e que para se
manter ativado e conquistar seu espacgo, necessita de qualificagdo (FREIRE, 2008).
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Outra questao fundamental para a compreensao desta realidade é que todos os
individuos sédo de convivéncia social e, de um jeito ou de outro, encontrar-se inseridos em
uma sociedade em constante processo de evolugao e para conseguir sobreviver e atuar
nela, todos precisam apresentar algum referencial a ser adotado, principalmente para que
possam acompanhar a evolugéo tecnoldgica que o mundo passa.

Nesse sentido podemos trazer como contribui¢ao a filosofia que vem desde o mundo
grego buscando esclarecimentos légicas para os elementos da natureza, haja vista que os
gregos estavam insatisfeitos com as explicagdes da mitologia. Desta forma, a filosofia traz
para a sociedade de hoje a busca pelo conhecimento que se alia juntamente a este jovem
do ensino médio que tanto almeja espaco social, mas nem tanto conhecimento, e procura
de certa maneira transformag¢des no contexto em que vive com o designio de amenizar as
iniquidades sociais.

A Filosofia é esse campo de entrosamento, portanto ajustamo-nos a ele, adquirimos
reflexdes sobre a cotidianidade dos seres humanos. De atos igualmente simples, como é
0 depararmo-nos com as pessoas, até a cotidianidade antes complicada que pode ser a
imaginacao sobre o sentido e o acaso da humanidade (LUCKESI, 2011).

Nessas observacgdes percebe-se que, a Filosofia se manifesta nos seres humanos
com o objetivo propiciar a compreensao da sua existéncia, visto que ela possibilita dar uma
direcdo para a agao do individuo, nesse caso o aluno do ensino médio. Ela constitui algum
grupo disposto e coeso de “visdo de mundo” que da sustentacdo desta forma a alguma
conjectura preparada e coerente para agir. Entdo, se “age por agir”. Age-se, sim, por certa
razao que pode ser ampla ou mais restrita em termos de individuos inseridos num contexto
de sociedade.

Freire (2008) garante que o aluno do Ensino Médio é notado pelo caminho do senso
comum para o senso critico, do apropriado formato e que a Filosofia nasceu do movimento
do mito para a Filosofia. O jovem idealiza a transmutag¢ao do simples para o complexo e a
Filosofia faz o caminho da fabula para a razao.

A partir dessa concepcgao de transicdo do mito para a razao, a filosofia passou
por diversas transformagdes tanto que se permite dizer que a mesma nao se diminui a
periodo, entretanto advém de uma postura ética que fundamentalmente se alicerca com
as experiéncias, empenhos e a cosmovisao das pessoas que se realizam dentro de uma
determinada realidade. E é esta a grande contribuigdo desta ciéncia, principalmente
quando se traz para a realidade do aluno do ensino médio que busca transformar sua
realidade com grande e importante contribuicdo do professor na formagao critica do aluno
numa concepgao sociopolitica. E para colaborar nesta mesma linha de raciocinio Da Silva
e Hoffmann (2012, p. 7) dizem que:

E preciso pensar o que esta acontecendo, pensar a realidade de modo profundo e
sistematico. Nao se pode agir sem compreender, como nao se pode compreender
sem agir. E por isso que dizemos que o homem €& e pensa historicamente. Ele é
quem faz a histéria, participa dos eventos e esta dentro deles. Por isso o ser huma-
no é diferente, segundo o tempo e as épocas.

A Filosofia significa um componente extraordinario nessa fase da instrugéao,
principalmente para o jovem que nesta fase possui muitos conflitos e, é através da sua
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caracteristica de ciéncia reflexiva e investigativa dos acontecimentos, que pode ser algum
assunto de alusao para o educando que conservar-se em uma idade de imaginagdes sobre
a definigdo da sua proépria vivéncia e do seu desempenho na sociedade.

A Filosofia em particular induz o estudante a conveniéncia de ampliar algum
pensamento livre e decisivo, que divulgue, aceita e induza ele conhecer um refletir singular.
Compreende-se que toda ciéncia exibe suas prdprias qualidades bem como ajuda a ampliar
capacidades exclusivas do pensamento que € abordado.

Segundo Esquisani (2001, apud DA SILVA, HOFFMANN, 2012, p. 8):

O estudo da filosofia enriquece a imaginacgéo intelectual da pessoa e faz  diminuir
a arrogancia dogmatica. Sobretudo porque engrandece o espirito, tornando-o capaz
de perceber a multiplicidade de pontos de vista e articulagbes possiveis entre os
mesmos, ajudando-o a compreender que o0 caminho € um processo, mas que pode
ser para cima e para frente.

Partindo desse pressuposto, destaca-se também que o ensino da filosofia no
curriculo escolar € extremamente desafiante visto que esta disciplina deve proporcionar um
espaco de aprendizagem significativa. Um local em que o aluno tenha a oportunidade de
ser estimulado e desafiado a pensar, fazer juizo e criticar, tudo com o intuito de construir o
conhecimento.

Nos ultimos tempos a Filosofia comegou a se destacar e auferir um lugar de
extensdo na educacgéo de criangas, adolescentes e jovens, principalmente nas escolas
publicas e particulares. E é concordancia em meio a educadores e educandos que a filosofia
na educacgao escolar abre passagem para o amplo espirito critico, detém a desconfianga
metodoldgica para a imprevisibilidade da investigagao e da reflexdo. Suscitar isso no aluno
€ fundamental, pois fara com que ele se reconhega como um ser de uma forga propulsora
de transformacao politica e cidada. E dessa forma que se percebe o quanto é decisiva a
construgao do conhecimento dentro do pensamento filosdéfico, juntamente com a importante
acao do professor.

O pensamento reflexivo, no que expde importancia ao ensino da filosofia no ensino
meédio, contribui com certeza com a pratica pedagdgica do professor. Fundamentalmente
a Filosofia enquanto cognicdo de sabedorias é aberta, flexivel sem se ater a tal grau
de escolaridade, entretanto, determina uma atitude critica e disciplina intelectual que é
importante para o aluno e também para o professor que € agente formador e transformador
de realidade social e politica.

O desafio do professor frente as novas tecnologias

A discussao acerca do surgimento das novas tecnologias da sociedade em que
vivemos, é de fundamental significancia, ja que em que estas trazem diversas possiblidades
de mudancgas no processo produtivo, e também no meio educacional com as TICs (Tecnologia
da Informagéao e Comunicagao). Tanto € verdade que essas novas tecnologias possibilitam
subsidios para novas formas de aprendizagem.

A velocidade com que essas novas tecnologias tém atuado no processo educativo
tem favorecido com uma grandiosa movimentacao na pratica pedagdgica dos professores,
que busca tornar suas aulas mais atrativas. Isso faz com que a absor¢cdo do conhecimento

0O
@]

el
S,
c
o

o
N

56



Métodos e prdaticas pedagdgicas: estudos, reflexdes e perspectivas - Vol. 6

pelo aluno seja mais significativa dentro do processo ensino-aprendizagem. E isso fica
claro quando se verifica maior participagao.

Segundo Cantini et al. (2006) a escola, vista como sendo um dos lugares mais
beneficiados pelo discurso, pela produgdo e organizagdo do conhecimento se obriga a
oportunizar a seus colaboradores e estudantes a utilizacdo de aparatos tecnologicos
que possam ficar a disposigdo no ambiente escolar, objetivando estimular e intensificar o
desenvolvimento de ensino e da aprendizagem. Nas escolas consideradas particulares o
processo de implantacao do recurso tecnolégico é mais facil, até mesmo pelos custos que
acabam sendo transferidos para as mensalidades, diferentemente do que tem ocorrido
com as escolas publicas ja que elas dependem de politicas publicas que residem na area
de tecnologia da educacgao, exemplo disso tem-se o Programa Nacional de Informatica na
Educacdo — PROINFO, que foi criado pelo governo federal em 1997.

Para que isso efetivamente ocorra nas escolas, procurou-se destacar-se nessa
conjuntura o papel do professor enquanto articulador do processamento de construgéao de
um cidadao com aptidao para exercer papel preponderante diante de inumeras inovagoes
tecnoldgicas, e o maior desafio nisso é ajustar as ferramentas tecnoldgicas necessarias ao
processamento do ensino e da aprendizagem. Entende-se que a formacao continua e os
mecanismos de troca e parceria sdo fundamentais para o sucesso da utilizagao das novas
tecnologias.

Dentro dessas questdes Fagundes (1999, s/p) reporta que:

Conseguir alguns computadores é s6 o comego. Depois é preciso conecta-los a
internet e desencadear um movimento interno de buscas e outro de trocas. Cabe ao
professor, no entanto, acreditar que se aprende fazendo e saindo da passividade da
espera por cursos € por iniciativas da hierarquia administrativa.

Partindo deste principio, também é muito importante perceber que ndo somente
cabem macicos investimentos em recursos tecnoldgicos, mas sao necessarias também
diversas politicas de inclusao digital para melhorar a utilizagdo de tecnologia na questao
do ensino aprendizagem. E nesse contexto muitos meios de comunicagao tém destacado
0 quanto o computador € essencial para essa nova realidade, mas o que se vé na questao
do uso da tecnologia esta muito distante, talvez seja pela resisténcia em aderir a mesma.

Valente e Almeida (1997, apud CANTINI et al. 2006, p. 877) enfatizam que:

A informatica na educagéo ainda nao impregnou as ideias dos educadores e, por
isto, ndo esta consolidada no nosso sistema educacional, sendo este ainda um dos
obstaculos a serem ultrapassados. O professor necessita incorporar as ferramentas
tecnoldgicas buscando melhorar a qualidade do processo de ensino e aprendiza-
gem, necessidade esta emergente nessa sociedade de constantes inovagoes.
Diante da realidade do processo tecnolégico eminente, compete ao educador
enquadrar-se a esta situacado na educacgao, devendo ampliar e transformar o ambiente da
sala de aula de diversas formas, gerenciando aulas em um distanciamento, encaminhando
projetos e pesquisas com os educandos, utilizando os instrumentos disponiveis de
forma a encaminhar os alunos no que diz respeito a utilidade das tecnologias de forma
contextualizada e colaboradora. Isso demonstra que o conhecimento nido esta mais
centrado no professor e sim ele se torna um facilitador, intermediando a movimentagao do
aluno rumo ao conhecimento.

0O
@]

el
S,
c
o

o
N

57



Métodos e prdaticas pedagdgicas: estudos, reflexdes e perspectivas - Vol. 6

E importante o professor realmente se atualizar e inovar, mas é imprescindivel que
nasc¢a nele o desejo e a motivagdo. A escola, enquanto instituigdo, também deve promover
mudang¢as que garantam renovacao e modernizagdo de seus laboratérios assim como
dando condigdes reais e adequadas ao professor para que este possa realizar atividades
dindmicas, inovadoras, instigadoras, aplicando todo o aparato tecnologico que ela dispde a
servigo de seus alunos. Diante dessa importancia, Moran mostra:

O que deve ter uma sala de aula para uma educagéo de qualidade? Precisa fun-
damentalmente de professores bem preparados, motivados e bem remunerados e
com formacgao pedagdgica atualizada. Isto é incontestavel. (MORAN, 2004, p. 15)
Tal processo propdée um modo de transformacgao de paradigma das Instituicdes
de ensino, e na maneira de ensinar de muitos professores de Universidades que do
mesmo modo, de acordo com a sua formacéao, estdo afastados, em sua maior parte, da
utilizagdo e das possibilidades dos aparatos tecnoldgicos no processamento do ensino e
da aprendizagem e no seu desenvolvimento profissional, situagado que evidencia um fosso
existente por meio do discurso e da pratica efetiva na utilizagdo de recursos tecnologicos.

Hoje, com relagdo aos processos tecnologicos, € de fundamental importancia
discutir, por exemplo, o pioneirismo da universidade do vale do Silicio no USA, onde nao
ha existéncia de professor. Isso parece surreal, pois ao longo do texto vem se discutindo a
figura do professor na escola e na vida do aluno. E algo extremamente espantoso, mas ao
mesmo tempo compreensivo diante dessa sociedade onde a educacéao € global.

CONSIDERACOES FINAIS

A atuacgao do professor na questdo da formacao critica do aluno se depara com
inumeros obstaculos existentes em nossa sociedade que muitas vezes ndo reconhece
ou valoriza seu papel. Além disso, enfrenta-se no espago escolar gestores que néo sao
comprometidos, ou melhor, que nao fornecem condi¢cdes respeitosas de trabalho para o
professor fazer a sua parte e, consequentemente, para construir o diferencial na vida dos
alunos. E preciso que a escola juntamente com a diregdo, alunos e professores se unam
e reconhegam a importancia de cada um dentro de uma visao global sobre os problemas,
as limitagcbes e os desafios enfrentados e que irdo possibilitar a construgdo da cidadania
dentro da escola.

E notério a observacado de certos cenarios com muitas dificuldades e instabilidades
que o professor necessita enfrentar com coragem, mesmo que as vezes nele tente nascer
um sentimento de desanimo e de impoténcia. Precisa-se ser forte para lutar contra diversos
problemas que se encontram essencialmente em raizes culturais e histéricas. E a solugao
para essas questdes esta nas maos professores que conscientizados podem modificar um
quadro educacional delicado.

Quando proposta a realizagdo do trabalho cientifico que visava avaliar a atuagao
do professor na formagao critica do aluno numa concepgao sociopolitica, tinha-se como
objetivo verificar se o docente realmente possuia influéncia e tinha a capacidade de formar
efetivamente uma mentalidade critica em seus alunos e isso, de fato, ficou comprovado ao
longo da pesquisa através de dados quantitativos e qualitativos.
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Este processo somente ficou claro quando se passou a discutir que o professor
precisava fazer uma reflexdo de suas praxis pedagdgicas para poder influenciar a vida
de seu aluno. Esta tomada de consciéncia foi de fundamental importéncia e vai refletir
pontualmente na agao do professor. A fala da professora Alarcao (2011, p. 44) reforga que:

A nocgao de professor reflexivo baseia-se na consciéncia da capacidade de pen-
samento e reflexdo que caracteriza o ser humano como criativo € ndo como mero
reprodutor de ideias e praticas que lhe sao exteriores. E central, nesta conceptuali-
zacéao, a nocao do profissional como uma pessoa que, nas situagdes profissionais,
tantas vezes incertas e imprevistas, atua de forma inteligente e flexivel, situada e
reativa.

O contexto anteriormente citado da a possibilidade ao professor de fazer as
interferéncias que julgar necessarias na vida do aluno, dando ferramentas que possam
gerar reflexdes e consequentemente mudanga de mentalidade. Diante disso € bem facil
se verificar a influéncia do professor, principalmente quando se identifica cada vez mais as
lutas desses alunos por uma educagao melhor, por democracia, por melhores condi¢coes

dentro da escola e também por moradia digna.

A sociedade que deve ser construida nos dias de hoje tem ha de ser pautada a
partir das transformacgdes que se originam das questdes sociais e politicas e isso sO sera
possivel a partir das observagdes de que existem professores altamente comprometidos
com a educacao e que promovem cidadania.

Segundo Saviani (2012), a praxis pedagogica pode contribuir de maneira especifica,
isto significa ser propriamente pedagodgico para uma sociedade democratica na medida
em que entende como se posiciona a questdo da democracia relativamente ao ambiente
préprio do trabalho pedagdgico. E essa condigdo logicamente estimula uma participagao
significante do aluno para questdes que s&o consideradas fundamentais na escola e na sua
comunidade.

Constata-se que o problema de pesquisa que gerou todas as inquietagdes foi
resolvido. A aplicacédo dos questionarios respondeu o quanto a agao docente é fundamental
para transformacdo da vida do aluno, da escola e também da sociedade, pois o resultado
sdo pessoas mais criticas que questionam as mudancgas no espago e também na sua
propria existéncia enquanto individuos que compdéem macicamente o meio social.

Tal constatagdo é percebida também quando o que se constava nos objetivos
foi prontamente ratificado nos autores e nos dados de pesquisa coletados e que deram
credibilidade a este trabalho. Os objetivos, tanto o geral quanto os especificos, sao
extremamente importantes para o desenvolvimento do préprio trabalho cientifico e eles
precisam ser perseguidos, por vezes, sob pena de nao responderem ao problema de
pesquisa.

Nesse sentido quando se avaliou o papel do professor na formagao critica do aluno
numa concepgao sociopolitica, chegou-se a conclusdo do quanto € importante tratar a
educacado como viés de transformagéo social, ja que é ela quem concede por meio do
professor a construcdo de uma escola e também de uma sociedade cidada onde todos
lutem por seus direitos e cumpram com seus deveres. E o professor nesse processo tem
sido importantissimo visto que muitos alunos hoje em dia reivindicam melhores condigbes
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na escola porque estdo cansados de presenciar nos seus locais de estudo uma estrutura
deficitaria que nao possibilita uma aprendizagem de qualidade.

E por meio da propagacdo de valores éticos, morais, politicos e de acdes de
cidadania que varios alunos tém transformados suas vidas e de suas comunidades. Essa
atitude tem que se fazer presente cada vez mais se quisermos uma sociedade justa e
igualitaria. Acredita-se que essa relagao professor e aluno tem que ser fortalecida para o bem
da escola e para o bem de todos, ja que este professor considerado de suma importancia
na vida do aluno devera rever constantemente a sua pratica pedagdgica através da sua
autorreflexao.

Luckesi (2011) afirma que tendo como base as caracteristicas indispensaveis do
educador e do educando vistos como pessoas e como sujeitos da pratica pedagogica, foi
constatado que o papel do educador € o de criar situagdes e condi¢gdes para o educando
aprender e se desenvolver de maneira ativa, inteligivel e sistematica. Esse contexto
beneficia o aluno que adquiri conhecimentos que dardo embasamento para sua tomada de
atitude e, consequentemente, refletira na sua agao politico- cidada.

Através da discussao da acao do professor como um dos atores sociais que mais
influenciam na mudanga de mentalidade e também no que isso afeta na tomada de decisao
do aluno é que se pode chegar a conclus&o de que os objetivos tragados para o trabalho de
pesquisa foram plenamente atingidos. Isso demonstra que o professor & sim formador de
opinido e que sua pratica pedagogica sempre existira uma intencionalidade, pois sé assim
€ que se formaréao sujeitos criticos, agora € claro, dentro de uma educacéo libertadora.

A realizagao deste trabalho académico de cunho cientifico possibilitou que fosse
aberto um debate para discutir o papel do professor na vida do aluno, permitiu-se também
que algumas coisas fossem ratificadas e outras desmentidas. Porém, o mais importante foi
verificar que essa discussao n&o se encerra por aqui, pois se acredita que é extremamente
necessario discutir o papel do professor numa escola sem partido para contrapor a esta
corrente.

Entende-se que ao falar do professor se abre uma discussao bastante complexa
sobre este assunto ja que se vive em uma sociedade de mudangas de constantes
transformacao e que influencia culturalmente a sua pratica pedagdgica. Dessa forma,
ele precisa estar cotidianamente antenado com tudo o que ocorre no mundo para formar
sua opinido propria e poder compartilha-la com seus alunos. Também se faz necessario
entender que este deve buscar mecanismos que possam rever sua pratica cotidiana, pois
no processamento do ensino e aprendizagem dentro da escola ha um processo dialético do
conhecimento bastante grande e é fundamental essa atuagéo do professor ser impar para
uma formacao mais critica e reflexiva de seu alunado.
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RESUMO

O objetivo desse estudo foi discutir sobre o conceito histérico em relagao a
cidadania e democracia realizando uma comparagao sobre sua efetivagao
com nossa realidade atual vivenciada em casos de Bullying e violéncia
fisica em escolas publicas de Breves/PA, no Marajé. E uma pesquisa de
carater qualitativo, de natureza basica, que fez uso de observacdo com-
portamental de alunos do 4° e 5° ano na escola e analise documental
sobre casos ndo levado a publico voltados para violéncia e Bullying em
trés escolas publicas, a investigagao ocorreu durante os estagios da uni-
versidade Federal do Para. No artigo se trabalhou inicialmente a partir das
contribuicdes de pensadores e estudiosos do marxismo, Vygotsky (2007)
com a psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem no cognitivo,
Marx no que se refere a compreensao sobre a sociedade capitalista exis-
tente, em continuagdo com Barbosa (2020), Papalia e Feldman (2013)
com a psicobiologia, analise do comportamento humano. Baseando-se na
fundamental e posteriormente a discusséo, concluimos que o conceito de
Cidadania por mais belo que seja encontra-se corrompido em nossa so-
ciedade capitalista, pds ainda existem muitos casos de violéncia, Bullying
e excluséo social.

Palavras-chave: psicopedagogia. cidadania. educacdo e formagéao.
Marajo.

ABSTRACT

The obijective of this study was to discuss the historical concept in relation
to citizenship and democracy, comparing its effectiveness with our current
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reality experienced in cases of Bullying and violence in public colleges in Breves/PA, in
Marajo. This is qualitative research, of a basic nature, which used behavioral observation of
students in the 4th and 5th school and document analysis of undisclosed cases of violence
and bullying in three public schools, the investigation took place during the Internship at
the Federal University of For. The article initially worked from the contributions of thinkers
and scholars of Marxism, Vygotsky (2007) with developmental psychology and cognitive
learning, Marx about the understanding of the existing capitalist society, in continuation
with Barbosa (2020), Papalia and Feldman (2013) with psychobiology, behavior analysis.
Based on the fundamental and subsequent discussion, we conclude that the concept of Ci-
tizenship, however beautiful it may be, corrupted in our capitalist society, after all there are
still many cases of violence, Bullying and social exclusion.

Keywords: psychopedagogy. citizenship. education and training. Marajo.
INTRODUGAO

Somente existira a cidadania se houver a pratica da reivindicacao, da apropriacao
dos espagos, da pugna para entdo fazer valer os direitos dos cidaddos existentes em
nossa sociedade Brasileira, assim neste sentido a pratica dentro da cidadania pode ser a
classificada como gestdo de estratégia, desenvolvida em exceléncia, para constru¢ao de
uma sociedade melhor. (MANZINI, 2007, p.10)

A Cidadania e a Cultura sdo aspectos muito relevante e discutido a décadas dentro
de nossa sociedade, sendo ainda um forte assunto de debate e inevitavel de ser discutido
no séc. XXlI, principalmente por ser um dos maiores fatores de intolerancia que desenvolve
o Bullying' e a violéncia em escolas publicas, com agravo pds a pandemia causada pela
Covid-19.

Nesse sentido, acredita-se que tais problemas ocorrem em razao da falta de
praticas psicopedagogicas na escola. No objetivo de analisar as concepg¢des de cidadania e
democracia e se estdo fazendo efeito em casos isolados, nossa orientagao de investigacao
se deu pelo seguinte problema: “a partir dos conceitos histéricos da cidadania e da
democracia quais fatores levam alunos de escolas publicas de Breves-PA a desenvolverem
o Bullying, excluséo social e a violéncia?”.

Comoobjetivode desenvolvertal questéo, utilizamos primeiramente as contribuigdes
de alguns autores, estudiosos e pensadores Marxistas presentes no artigo, basilares
na investigacao que realizamos para a compreensao da cidadania e a Psicopedagogia.
Metodologicamente, a pesquisa € de carater qualitativo, com estudo documental, utilizou
da observagao participativa para o desenvolvimento complementar do trabalho. Pensando
nos discursos de pedagogos e relatos de familias sobre casos de Bullying, violéncia e
exclusdo em sala de aula, entre as obras utilizadas, citam-se Vygotsky (2007) e aspectos da
analise do autor sobre a exclusao social e injusticas com o diferente, desenvolvimento e a
aprendizagem com o social. Assim, também emprestamos a concepgao de Marshal (1967)
a respeito da cidadania, também, as importantes pesquisas de Papalia e Feldman (2013) e
Barbosa (2020) com a compreensao do fator biopsicologico do desenvolvimento da crianga

1A Lein° 13.185, em vigor desde 2016, classifica o Bullying como intimidagdo sistematica, quando ha violéncia fisica ou
psicolégica em atos de humilhagéo ou discriminagdo. A classificagdo também inclui ataques fisicos, insultos, ameacgas,
comentarios e apelidos pejorativos, entre outros.
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e do pré-adolescente. Por fim Teixeira (2007) e sua compreensao sobre a formacgao do
individuo como cidadéo.

O estudo de nosso artigo esta dividido em 6 partes. Primeiramente buscamos
esclarecer a proposta da pesquisa por meio da introdu¢do acima vista, tendo como base
as fundamentacgoes tedricas que se utilizou. No segundo momento, na Cidadania e grupos:
contextualizagdo, buscou-se a focar nos conceitos da cidadania e grupos sociais —identidade
social. Em terceiro, no Papel psicopedagdgico na cidadania, vamos abordar qual o papel que
0 psicopedagogo desempenha em nossa sociedade no aspecto da cidadania. Em quarto,
pos a compreensao dos conceitos e papeis, entra a relevancia do psicopedagogo com
atendimento na escola em casos isolados voltados para a cidadania envolvendo problemas
recontes em nossa realidade brevense no Maraj6. Em quinto, na Analise dos resultados,
sera apresentado os resultados obtidos por meio da pesquisa. Por fim, as consideracoes
finais do trabalho.

CIDADANIA E GRUPOS: CONTEXTUALIZACAO

Em nosso séc. XXI, os debates da cidadania e da cultura sdo recorrentes em
todos os lugares do mundo e principalmente no Brasil pela sua rica construgao social,
histérica e de atual diversidade. As escolas estdo cada vez mais trabalhando na inclusao e
no respeito, entretanto ainda existem diversos fenbmenos que interferem no processo de
desenvolvimento da crianga como cidadao.

Entendemos que a partir do Art. 5° 2 da Constituicdo da republica Federativa do
Brasil que todos somos iguais e redentores de direitos perante a lei, sem distincédo de
qualquer natureza, garantindo assim ao cidadao brasileiro e a estrangeiros naturalizados
ou residentes no pais a inviolabilidade do direito direitos.

Assim compreendemos que o cidadao € composto por direitos e deveres, nos quais
o Estado?® tem a obrigacao de garantir politicas publicas que proporcione a efetivagdo dos
direitos, entre as leis, podemos destacar a se¢ao Il da Cultura — Constituicao Federal, no Art.
215° onde afirma que “ O Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e
acesso as fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivara a valorizagao e a difusdo das
manifestagdes culturais”, dentro do artigo encontra-se as seguintes implementagdes:

§1° O Estado protegera as manifestagdes das culturas populares, indigenas e afro-
brasileiras, e das de outros grupos participantes do processo civilizatorio nacional.

§2° A lei dispora sobre a fixagdo de datas comemorativas de alta significagdo para
os diferentes segmentos étnicos nacionais.

§3°Alei estabelecera o Plano Nacional de Cultura, de duragédo plurianual, visando ao
desenvolvimento cultural do Pais e a integragao das a¢des do poder publico que conduzem
a: (Incluido pela Emenda Constitucional n° 48, de 2005)

2 DOS DIREITOS E DEVERES INDIVIDUAIS E COLETIVOS: Art. 5° Todos séo iguais perante a lei, sem distingdo de
qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no pais a inviolabilidade do direito a vida,
a liberdade, a igualdade, a seguranga e a propriedade

3 De acordo com a Constituicdo brasileira, as fungbes do Estado sdo trés Poderes distintos e independentes: o Executivo,
o Legislativo e o Judiciario. Devem funcionar em harmonia, de maneira a se complementarem e se limitarem em suas
acbes. Dessa forma, um Poder necessita do outro.
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| defesa e valorizagdo do patrimdnio cultural brasileiro; (Incluido pela Emenda
Constitucional n° 48, de 2005)

Il producdo, promogdo e difusdo de bens culturais; (Incluido pela Emenda
Constitucional n°® 48, de 2005)

[l formagédo de pessoal qualificado para a gestdo da cultura em suas multiplas
dimensodes; (Incluido pela Emenda Constitucional n® 48, de 2005)

IV democratizagdo do acesso aos bens de cultura; (Incluido pela Emenda
Constitucional n° 48, de 2005)

V valorizagao da diversidade étnica e regional. (Incluido pela Emenda Constitucional
n° 48, de 2005)

A partir dessa andlise entende-se que a cultura é direito do individuo brasileiro,
assim como a qualificagdo pessoal para a gestédo da cultura para a qualificando o cidadao.
Entretanto atualmente as politicas implementadas em Breves-PA n&o sao o suficiente para
manter tais leis em acdo ativa, tendo como base a auséncia de museu, bosques, casa da
cultura mais enriquecida e falta de agdes das escolas com meios culturais, assim como
de locais representativos em instituicbes de ensino superior publica que envolva a cultura
local.

O Brasil, por meio das midias digitais de noticias € famoso pelos seus direitos
constitucionais e propostas peculiares que permitem seus moradores a terem o direito de
ir e vim e sua liberdade de expressao, sendo assim um lugar democratico. O dever do
cidadao é seguir as regras estabelecidas na ética, moral e juridica pelo bem da sociedade.
Para chegarmos a esse nivel, existiu todo um processo democratico, inspirados em mortes,
guerras, revoltas, conquistas e lutas que ocasionaram os movimentos hoje conhecidos pela
luta para a liberdade e igualdade para o “ser social”, como exemplo a prépria Organizagao
das Nagdes Unidas (ONU)*.

O ser social é constituido com missdes dentro de nossa sociedade, ou seja, possui
um papel a desempenhar como um cidadao de bem, tornando-se indispensavel para o
conhecimento do meio sociocultural em que vive, mas paraisso, € necessario uma formacgao,
um preparo para o “bom” cidaddo, nesse contexto entra a escola, érgdos competentes,
juntamente com a familia do aluno que irdo trabalhar a mente, o carater e a formacéao social
do individuo, criando assim um ser pensante, atuante e com as “competéncias basicas”
para um individuo conviver em sociedade e respeitar a ética e moral.

No Ministério da Educacdo, no Programa de Etica e Cidadania, diz em sua
apresentacao que: “Todacrianca e todo jovem tém o direito de aprender o sentido da cidadania
na sua concepgao mais ampla. Portanto, é dever da escola ensinar e agir fundamentada
nos principios da democracia, da ética, da responsabilidade social, do interesse coletivo,
da identidade nacional e da propria condicao humana”. O ambiente escolar deveria existir
para haver cidadania e inclusio cultural, assim como orientagdes e cuidados com a saude
mental e fisica do aluno de forma democratica onde o discente por meio do seu consciente

4 Segundo a Fundagdo Escola Superior (FMP) do Ministério Publico a ONU surge como a principal organizagdo
governamental com o intuito de conseguir alcangar a paz mundial e ainda de desenvolver os direitos humanos, auxiliando
no desenvolvimento socioeconémico e nas agdes protetoras ao meio ambiente
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aproprie-se dos conhecimentos propostos no curriculo da escola, entretanto ainda existe
escolas cujo principios religiosos silenciam assuntos como género, violéncia na escola,
Bullying, sexualidade e diversidade de culturas/religides, sendo esses elementos parte da
composic¢ao a cidadania.

Segundo Barbosa (2020, p.68), a autora aborda que o desenvolvimento psicossocial
da crianga desde o inicio de sua segunda infancia, destaca-se a formag¢ao do conceito de
“Eu” que tem como viabilizadora a propria linguagem, ou seja, a capacidade das criangas
de nomear o mundo perante o contexto social em que se encontra faz com que a crianga
possa nomear a si mesma, dessa forma os elementos aprendidos dentro da escola e da
familia permitem a constru¢ao do “Eu” e do cidad&o.

Ainda nesse processo de constituicdo de ideias e formagado do eu cidadao , o
individuo analisa a si mesmo entendemos, incorporam sua identidade sexual e se adaptam
a cultura da sociedade na qual esta inserida. Nesse processo de desenvolvimento. A
iniciacdo a formagao como cidadao ocorre entre 0 e 6 anos por meio da percepcao da
crianga com o0 ambiente ao seu redor, pois sua aprendizagem € mais rapida, Segundo
Vygotsky (2003), o autor esclarece que a atividade ludica de brincar nessa faixa-etaria
permite o desenvolvimento da inteligéncia e da personalidade da crianga, ou seja, as fungdes
psiquicas superiores, como a sua atengao ativa, a produ¢ao de memodria, a linguagem e
associagdes, assim como o pensamento logico, morais e éticos.

Nesse contexto a crianca precisa de apoio em seu desenvolvimento para o processo
de cidadao Brasileiro, apropria Legislagdo Brasileira garante no Estatuto da Crianga e
Adolescente (ECA) a promogao da educagao gratuita e acessivel a todos, para que assim
possa existir qualidade de ensino e capacidade de abranger a sociedade ao seu redor, para
a formagao de um individuo com amplas competéncias e um cidadao de “bem” para com
nosso ambiente social, representado no Art. 205 da Constituicdo Federal de 1988 diz que:

“A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragédo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho”. (BRASIL, 1988)
Compreendemos assim que o primeiro passo se inicia na formagao psicossocial
do aluno, sendo em parte responsabilidade da escola formar e capacitar seus membros a
melhorar suas habilidades e competéncias por meio de praticas pedagdgicas que envolva
o ensino-aprendizagem estabelecidas no Projeto Politico Pedagdgico (PPP)° da Escola.

Quando abordamos sobre cidadania e seus eixos, devemos entender seus conceitos
definidos por Marshall (1967), onde o autor define como um conjunto de direitos e regras
garantidos progressivamente aos cidadaos competentes a sociedade, sendo colocado em
trés escalas de cidadania:

I. Cidadania civil, os direitos de liberdade da pessoa que tiveram um desenvolvi-
mento significativo no século XVIII;

1. Cidadania politica, ou os direitos de participar na vida politica, conquistados pelas
classes trabalhadoras no curso da luta pela igualdade politica no século XIX; e

5 Segundo LIBANEO (2004) define o PPP como documento que ir4 descrever e caracterizar objetivos, diretrizes e agdes
do processo educativo que serdo desenvolvidas dentro da instituigdo de ensino.
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Ill. Cidadania social, que consiste no reconhecimento e ampliagcdo durante o século
XX de uma série de direitos sociais em periodos de desemprego e de doenga, para
permitir as pessoas participar do bem-estar econdmico e social da comunidade.
(MARSHALL, 1967)

Em complementagdo aos trés tipos de cidadania, foi realizado uma investigagao
por Starkley e Osler (2005), os autores fizeram uma proposta do conceito sobre o ser
cidadao ao introduzir uma nova forma de percepg¢ao, sendo ela a cidadania como um
sentimento. Segundo os pesquisadores a relagao entre os individuos e o Estado é descrita
como esfera, ou seja, conjunto de direitos e garantias para com os cidadaos e o governo,
que em compensacédo contribuem socialmente através de impostos para a melhoria da
sociedade capitalista®.

Quando adentramos na cidadania, em relagdo a gestao das pessoas, dentro de
nossa sociedade existe os comportamentos grupais, que surgem em grupos que tem uma
caracteristica em comum e que se proeminéncia em partilhar objetivos, tal caracteristica é
classificada como coesao. Segundo Rodrigues (1999) a “coeséo” € a quantidade de pressao
psicologica/mental exercida sobre os componentes de um grupo com o objetivo que nele
continuem e sigam suas normas e regras.

Para que exista a coesao deve existir primeiramente a atragdo de algum modo, seja
pelo grupo que a crianga deseja ingressar ou por um de seus praticantes e quanto maior
a coesdo, maior sera a necessidade dos membros se comunicarem entre si, em busca de
uniformidade e equilibrio entre todos, assim a busca pela participacao e aceitagdo dentro
de um grupo cultural especifico pode gerar violéncia, humilhagéo e traumas (FESTINGER,
1950). A exemplo, grupos de alunos em escolas que cometem Bullying e se denominam
classe “superior’, para outra crianga ingressar nesse meio, precisara ser como eles, ou
fingir ser igual para nao sofrer ataque.

Ao analisar a cidadania num contexto psicossocial, percebemos por meio de
observacao do comportamento dos alunos na escola que as criangas e os adolescentes
inseridos no 4° e 5° ano em diversos casos tendem a se preocupar em se encaixar em
um grupo social e temem sua saida dele, quando a inclusdo n&o ocorre, é realizado o
afastamento, a exclusao, seja pela diferenca de culturas, fator econédmico, por ser ou nao
alfabetizado e até mesmo de cor de pele. Vygotsky (2003) ressalta que a “educar significa
organizar a vida”, assim € necessario organizar a vida na escola, a partir de planejamentos
e realizagdo de praticas psicossociais educativas que tornem a instituicdo de ensino um
ambiente acolhedor e de vivéncias democraticas.

A exclusdo que ocorre na sociedade causa sequelas nas mentes dos individuos,
principalmente nas criangas, a falta de dialogo construi um individuo com “déficits”. Segundo
Vygotsky (2007) o fator social onde a crianga esta inserida também €& primordial para sua
formacao, pois o individuo além de ser bioldgico se desenvolve por meio da sociedade em
que esta inserido, ou seja, o ambiente social e fisico ira construir suas competéncias, que
classificamos como cidad&o sociavel e idéneo.

O termo cidadania com o passar das décadas teve em seus conceitos diversas

evolucdes, ou seja, transformacdes para a “melhoria” da sociedade. A cidadania é uma
6 Segundo os estudos do Materialismo histérico-dialético de Marx, o capitalismo produz a luta de classes entre a burguesia
e o proletariado. Na obra “O capital” de Karl Marx, ele avalia a sociedade capitalista e os diferentes tipos de realidades
socioeconbmicas que nela existem, realizando assim uma analise critica sobre o sistema capitalista.
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pratica social e ao mesmo tempo uma forma de conceito dentro do campo politico, pois
€ 0 seu carater que marca a energia dos conflitos, das aproximagdes da vida real e sua
instabilidade diaria na vida da populagao, tais conhecimentos devem ser repassados para
a crianga na expectativa de seu desenvolvimento .

Devido casos de corrupgao da ética na cidadania e politica surge uma das formas
de combate mais comum em nossa realidade, a implementacao de conteudos voltados
para direito e cidadania no ensino fundamental para a formacédo das identidades sociais
e o multiculturalismo, podemos perceber tais fatores a partir de analise das propostas
implantadas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), entretanto por se tratar de
cddigos e que segundo relatos de docentes de escola publica “acabam limitando o trabalho
pedagogico” os professores por sua vez utilizam o necessario afim de produzir as aulas.

Nessa perspectiva, compreendemos o conceito de identidade social, nesse caso
politizada a medida que o alcance dos direitos da cidadania pensado como resultado
direto dos inumeros conflitos dos grupos sociais existentes, e com o avang¢o negativo do
capitalismo gera as agitagoes, balburdias, sendo tais conflitos visualizados como nucleos
de identificac&o intersubjetivas.

Segundo Tétora (1999), através da analise da obra de Florestan Fernandes
apresentou que o desenvolvimento capitalista no Brasil se processou dissociado da
democracia, a partir de formas absolutistas de poder, com esse avango do capital os grupos
sociais que se formam possuem novas caracteristicas e cada vez mais seletivos.

Um dos maiores fatores que gera dificuldade para se estabelecer a cidadania é a
desigualdade, a pobreza e a corrupgao existente em nosso pais. Marx define a origem da
desigualdade social esta na relagéo que a burguesia desenvolvia com o proletariado. Tendo
em vista esse processo de identidade social e toda a descaracterizagdo que ao longo do
tempo a cidadania e a democracia vem sofrendo a escola surge como uma das formas de
amenizar os impactos existentes, na expectativa de desenvolver a formagao de cidadaos
mais capacitados e honestos para o desenvolver de atividades que melhorem o nosso pais.

A constituicao brasileira de 1988 assegura a todos os sujeitos um pais democratico
de direitos e deveres, assim, também assegurando o exercicio da cidadania por todos. A
cidadania esta diretamente ligada com a relagao entre o povo e o direito de participar nas
decisdes administrativas do estado. Estabelecendo vinculo com os direitos, sejam eles
politicos ou econémicos, na Constituigdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, no Art.
1° diz que: “A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido indissoluvel dos Estados e
Municipios e do Distrito Federal, constitui-se em Estado Democratico de Direito e tem como
fundamentos: | - a soberania; Il - a cidadania; Il - a dignidade da pessoa humana; IV - os
valores sociais do trabalho e da livre iniciativa; V - o pluralismo politico”, em seu paragrafo
unico diz que “ todo o poder emana do povo, que o0 exerce por meio de representantes
eleitos ou diretamente, nos termos desta Constituicdo” (BRASIL, 1988).

Assim para a formacéo do individuo como cidadao deve existir e ser aplicado o
direito a educacado de qualidade, sendo essa condi¢cdo primordial para que a sociedade
seja factivel através do desenvolvimento individual e social, de espirito cientifico, assim
como de espirito democratico (Teixeira, 2007). Nessa garantia deve existir seguimentos
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para os ensinos a serem desenvolvidos e agdes garantidas, no art.206, Capitulo Ill, na
Secao da educacao, da Cultura e do Desporto: Secao | da Educacgao, diz que o ensino sera
ministrado com base nos seguintes principios:

| - lgualdade de condig¢des para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e 0
saber;

[l -Pluralismo de idéias e de concepgdes pedagodgicas, e coexisténcia de instituicbes
publicas e privadas de ensino;

IV - Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - Valorizacédo dos profissionais do ensino, garantido, na forma da lei, plano de
carreira para o magistério publico, com piso salarial profissional e ingresso exclusivamente
por concurso publico de provas e titulos, assegurado regime juridico unico para todas as
instituicdes mantidas pela Uniao;

VI - Gestao democratica do ensino publico, na forma da lei;
VII - Garantia de padrao de qualidade

Com essa base em Lei deveriamos ter uma educagao que envolva 0 acesso ao
conhecimento multiplos e de diversas metodologias para aprendizagem e desenvolvimento,
assim como profissionais capacitados e competentes que desenvolvam o acolhimento e
atendimento psicossocial dentro da escola, uma vez que, a sociedade desequilibrada ao
redor da crianga pode corrompé-la. De acordo com Mannheim, uma sociedade democratica
deve oferecer condi¢gbes para que cada grupo cultural possa sentir-se integrado a ela.

Porisso que, a educagao assume um carater social, ou seja, o papel da escola como
entidade de cidadania e cultura é indispensavel para formagé&o de sujeitos verdadeiramente
cidadaos e assim individuos competentes, pois € partir dos conhecimentos adquiridos
no ambiente educacional que a crianga compreende o ambiente em que esta inserido. A
seguir vamos entender o papel do psicopedagogo nesse contexto de desenvolvimento da
cidadania, envolvendo sua importancia em casos isolados.

O PAPEL DO PSICOPEDAGOGO NA CIDADANIA

A educacao no municipio de Breves se encontra com défices na perspectivas de
conhecer seus alunos e a formacao social deles, sendo colocado em contexto a falta de
conhecimento dos alunos sobre a cidadania e seus aspectos, como parte da liberdade de
formacéo social, de expressao e cultural, cada escola tem sua peculiaridade para trabalhar
esses temas quando permitido, podendo escolher a formagao a partir de seu curriculo, em
casos de relatos de coordenadoras pedagogicas da escola A e C, explicam que:

Os professores estao focando muito nos cédigos da BNCC e se limitando a tra-
balhar temas que n&o estejam esclarecidos ou descritos como ‘passo-a-passo’, e
cada vez mais ocorre problemas dos professores néo se darem bem com os alunos.
(COORDENADORAS PEDAGOGICAS)
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Quando os docentes focam obsessivamente na Base Nacional Comum curricular,
acaba por fazer acbes rasas para o processo de desenvolvimento dos alunos, pois eles
sao seres completos que leem o ambiente para sua construgado pessoal. As desconexdes
entre docentes e discentes esta cada vez mais alta em Breves, com casos de responsaveis
reclamarem sobre a falta de sensibilidade, humanizacdo e respeito, causando assim
convergéncia na formagao do ser pensante e atuante dentro da sociedade.

O psicopedagogo’ entra para aprofundar tais aspectos e melhorar a qualidade da
vida escolar e social, no ambito da instituicdo educacional o profissional tem o papel de
auxiliar na formacao do aluno para seu sucesso escolar, assim como para a vida, atuando
em com praticas voltadas para aprendizagem, questdes emocionais e comportamentais,
dando suporte no crescimento dos alunos, para com a sociedade que ele enfrenta: as
multiplas culturas e as diferentes percepcdes de mundo, todavia as fungdes irdo varias de
acordo com a contratagdo ou concurso.

A partir dos estudos de Paula et al. (2020), que trazem as contribuicbes de Wallon,
diz que segundo Wallon a aprendizagem e o emocional andam em conjunto, dessa
forma n&o se pode trabalhar um e deixar de lado o outro, assim cria-se a necessidade de
desenvolver o controle e a compreensdo do emocional para ampliar o desenvolvimento da
aprendizagem.

Quando abordamos sobre o emocional dos alunos, devemos levar em consideragao
que existem diversos casos que podem influenciar no seu desenvolvimento, nesse contexto
o0 psicopedagogo necessita entender tais fenbmenos e desenvolver metodologias que
possam amenizar, conflitos, dificuldades de aprendizagem e praticas pedagdgicas.

Por meio da conversa com alunos, assim como ouvidoria dos professores em
seus relatos e comprovacoes, € possivel realizar o mapeamento de problemas que os
alunos podem apresentar, assim como utilizagdo de feedback (acdo de ouvir os relatos,
reclamacgoes e apontamentos) com docentes quando existem casos de conflitos internos
entre os professores.

Vamos agora abordar casos isolados deles que estdo sendo comuns em escolas
publicas de Breves-PA.

Mediante ao exposto, nossa observacdo ocorrida em 3 escolas publicas de
caracterizacdes diferentes, por meio de relatos de docentes e coordenacao pedagdgicas
conseguimos produzir uma tabela, tal mapeamento levou em consideracdo nossas
observacgoes.

7 Segundo Soares e Sena (2012) diz que: O psicopedagogo pode atuar em diversas areas, de forma preventiva e
terapéutica, para compreender 0s processos de desenvolvimento e das aprendizagens humanas.
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Tabela 1 - Escolas Publicas observadas no ensino fundamental series iniciais

Mapeamento — 1

S L Atendem alunos | Possuem Psicope- | Possuem Atendimento
Escolas Prmmpg())sssellglo- em situagdo de | dagogo da institui- | voluntarios psicopeda-
’ vulnerabilidade? ¢ao? gogicos?
A Sim 50% dos casos Nao Nao
B Nao 80% dos casos Nao Sim
C Nao 80% dos casos Nao Nao
Mapeamento — 2
Possuem projetos T =
o odos os docen- | Coordenacao pe- o
Escolas | Sociais para melho- |~ o= - pedago- | dagégica faz papel Possuem alun’)os ribei-
rar a participagao gos? psicopedagégico? rinhos?
social dos alunos? ’ ’
= . Sim, afirmam que
glsi%’e?%ndfo_ mesmo né&o fazendo
A Sim, 1 fp Suem p parte da fungao, Nao
issionais com mas b
o que acabam
magistério fazendo.
B Sim, 2 aos sabados Sim
C Sim, 1 Nao

Fonte: Soares, Lima e Mercés, 2023.

A partir dessa compreenséao sintetizada das escolas, € necessario entender que
todas atendem mais de 500 alunos ao todo, ndo possuem atendimento psicopedagdégico
préprio, entretanto a escola B possuem um psicopedagogo, mas que atua por projeto
voluntario, todos esses fatores influenciam no desenvolvimento da instituicao de ensino
publica e no rendimento dos alunos em sala de aula. Os projetos sociais existentes em
todas elas possuem relevancia na qualidade do comportamento das criangas que se tornam
mais ativas e interessadas para continuar seus estudos, tendo em vista que os projetos sao
ligados automaticamente a frequéncia, comportamento e notas dos alunos.

Cada escola possui metodologias de ensino diferentes, assim como levam em
consideragao suas bases psicopedagdgicas de acordo com seus valores, a exemplo, a
escola A utiliza a visdo de Piaget, ja a escola B a de Vygotsky, entretanto a escola C nao
centraliza sua visdo apenas em um autor, mas coleta fragmentos de ideias para suas agdes.
A seguir vamos entender o papel do psicopedagogo em casos isolados, focando no Bullying
e violéncia fisica.

PAPEL PSICOPEDAGOGICO EM CASO
VIOLENCIA FISICA

ISOLADO: BULLYING E

Sabemos que o conceito de Bullying foi importado do inglés para nossa sociedade
ha pouco tempo e, apesar de existir um equivalente na nossa lingua “bulimento”, ja se
tornou popular em nossas linguagens.

Diversos casos ocorrem em nosso municipio que envolvem o ato de violéncia
verbal, do Bullying, alguns profissionais da educagdo em Breves-PA podem desprezar a
complexidade do assunto, assim como familias que tendem a associar tal agao com a birra,
ou mesmo tratando o Bullying como “frescura” de criangas fragilizadas.
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Entretanto, essas agdes de ignorar a violéncia verbal € desconhecer o Obvio e
fechar os olhares para muitas tragédias que acontecem nos educandarios em decorréncia
do Bullying entre eles o prejuizo no rendimento escolar (notas e participagao ativa), evasao
escolar, violéncia, assédio moral e difamagao. No Brasil, segundo uma pesquisa da ONU,
publicado pela revista Edicdo do Brasil®, apresenta que 43% das criangas brasileiras
sofrem Bullying, a partir da visao psicanalista, afirmam que as vitimas podem ter inumeras
consequéncias, em sua colocagao “ A agressao fere a autoestima, dificulta o aprendizado e
a socializagao, traz ansiedade, medo e, em alguns casos, a depresséo.

Neste sentido, o acompanhamento do psicopedagogo no eixo psicolégico €&
fundamental, pois 0 processo ira ressignificar a violéncia sofrida para conseguir amenizar
os impactos existidos. Esse profissional também ira orientar os pais a lidarem com toda a
situacao, o que é essencial para que a crianga se recupere dos traumas.

A Revista da Associacao Brasileira de Psicopedagogia (ABP)® publicou, em 2014,
especialistas em Psicopedagogia, que trouxeram o tema “O papel do psicopedagogo em
relacédo ao Bullying”. Apesquisa de Silva e Costa (2014) apresenta o Bullying como um “vilao”
que permeia a educacao, as autoras propdem que desde professores até os responsaveis
legais elaborem planos de agdo em que valores politicos e éticos, sejam mais visiveis
dentro da escola e nas familias, valores muitas vezes esquecidos em tempos atuais, onde
o individualismo e a exclus&o social imperam. Assim o psicopedagogo capacitado atua no
contexto da pratica do Bullying, com os discentes, a familia e a escola, sensibilizando-os
sobre a importancia de sua conduta, da ética, moral e da cidadania.

Nessa perspectiva, Silva e Costa (2014), permitem a visdo de que o objetivo geral
do trabalho psicopedagadgico, € contribuir para a anticoncepgéo ou redugao de dificuldades
de aprendizagem, objetivando favorecer um ambiente educacional saudavel sem bloqueio
ou limitacdo da aprendizagem, por meio de métodos de intervengao psicologicos e
pedagogicos, ac¢des preventivas com os alunos, a equipe de profissionais da escola para
atuacao de qualidade e a familia.

Alunos que sofrem Bullying por razao de ndo se encaixar nos grupos sociais que
estdo presentes em sua escola ou sociedade cidada acaba por ser mais propicio a se
tornar uma crianga com depressao e/ou ansiedade, em alguns casos torna-se agressivas,
tais comportamentos refletem de forma negativa em seu desenvolvimento e afetam sua
aprendizagem acerca dos conteudos trabalhados em sala de aula precisam de intervengao
dentro do aspecto psicopedagdgico, a psicopedagogia nesse caso isolado de Bullying
ocorrido em escola pode intervir nesse processo de forma que possibilite a ouvidoria do
acontecimento, diferente da agao do coordenador pedagdgico, o psicopedagogo ira tracar
possibilidades e hipoteses dos problemas e assim desenvolva técnicas e praticas que
possibilite o aluno de desabafar e (re)estruturar.

Quando falamos sobre violéncia na escola, € comum associar o papel de resolugéo
do conflito e do problema ao coordenador pedagdgico, por ser a representaciao da
instituicdo de mediador, orientador e supervisor, tais profissionais pedagdgicos acabam
por fazer especializagdo na area para conseguir mediar os problemas que nela ocorrem

8 https://edicaodobrasil.com.br/2022/03/11/43-das-criancas-brasileiras-sofrem-bullying-segundo-a-onu/
9 A Revista Psicopedagogia (ISSN-e 2179-4057) é um periédico cientifico, revisado por pares e editado pela Associagdo
Brasileira de Psicopedagogia
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desenvolvendo suas habilidades de comunicagao e atengao voltadas para o desenvolvimento
de conversa e esculta, entretanto sabemos que a funcao acaba por ser de outro profissional,
do psicopedagogo da escola. O fato de nao existir nas escolas publicas de Breves-PA,
psicopedagogo institucional para dar o apoio e construir um ambiente saudavel psicolégico
e pedagdgico para o desenvolvimento desses alunos faz com que exista maior sobrecarga
nas atividades dos coordenadores pedagogicos.

Entre os problemas mais vistos em escolas, primeiramente a violéncia verbal que
ha relatos de coordenadores pedagogicos das escolas observadas onde afirmaram ocorrer
diversas vezes entre professor e aluno casos de discussdes seja por desrespeito ou por
nao obediéncia a regras da instituicdo de ensino, ocorrendo mais comumente em escolas
gue possuem o 5° ano com adolescentes entre 12 até 14 anos.

Segundo os casos de violéncia fisica (brigas) entre colegas de sala de aula ocorrem
rotineiramente casos de “confusao”, existe diferenga entre a atuagao do coordenador e
do psicopedagogo, e a falta do psicopedagogo para desenvolver o atendimento dentro
da instituicdo acaba limitando a escola no processo de acolhimento e desenvolvimento
de praticas que possibilite a tolerancia e o respeito ao diferente no ambiente escola, pois
o profissional deveria orientar e cuidar do bem estar mental dos alunos a partir de suas
competéncias.

Apartirdasideiasde Vygostky (1978),trazendoparaacompreensaopsicopedagodgica,
podemos realizar associagao de seus principios sobre o desenvolvimento da zona proximal,
no qual consiste no campo Inter psicolégico, constituido na e elas interagbes sociais
existentes ao redor do individuo, em que os sujeitos se encontram e assim se envolvem
em problemas ou situagbes que envolvem convergéncias de ideias e principios, o que
desenvolvem a violéncia em casos nao controlaveis, no caso da crianga ela define suas
fungdes que ainda nao estao concretas, mas sim em processo de amadurecimento e podem
absorver que, por exemplo, certas piadas podem serem feitas, que certas atitudes que
vemos como negativas podem ocorrer.

O profissional da psicopedagogia entdo ira buscar entender e identificar a
origem da causa da violéncia ocorrida e quais fatores estdo envolvidos nesse contexto,
promovendo debates e discussdes, se necessario entender a partir de conceitos freudianos
para a formacao do cidadao, a partir da psicanalise, pois ela auxilia o psicopedagogo a
dar significados mais aprofundados ao vinculo e a relagédo, nesse caso entre professor e
aluno, ou com o individuo com quem ele atua. Outro aspecto importante que merece ser
enfatizado dentro da psicopedagogia no eixo da psicanalise é na relagao entre o professor
€ a crianga, no caso a amneésia infantil.

Segundo Priszkulnik (2004), Freud se refere a amnésia infantil, interpretada e
explicada pela ciéncia como uma imaturidade funcional'® da crianga para registrar as suas
impressoes, apresentando uma explicagao especifica. Laplanche e Pontalis (1976, p. 52),
diz que a amnésia normalmente cobre os fatos dos primeiros anos de vida que se inicia na
sexualidade infantil e se estende até a totalidade dos acontecimentos da infancia,

10 Refere-se a comportamentos de respostas aos estimulos que o ambiente proporciona e forma de percepgao do
individuo.

Q)
o)
=
=
=
o
o
(6]

/3



Métodos e prdaticas pedagdgicas: estudos, reflexdes e perspectivas - Vol. 6

Essa amnésia infantil ira distanciar o adulto da prépria infancia e é inevitavel, por
essa razao o psicopedagogo ira ser um elo que trabalhe com ambas as partes para o
desenvolvimento da relagao entre professor e aluno, tendo em vistas que todos somos
enigmas a serem compreendidos, ou seja, no contexto escolar a crianga sempre interpretara
os docentes (como o professor também interpretara seus discentes). Portanto, entender
que os alunos s&o sempre um enigma para o0 nos € reconhecer que a relagao entre docente
e aluno nao esta “resguardada” de contradigbes de pensamentos, choques de realidades e
conflitos que possam ocorrer pelas questdes culturais e de cidadania.

A seguir vamos apresentar os resultados de nossa pesquisa, com base nas
observacgoes, entrevistas e aplicagao de questionarios semiestruturados.

ANALISE DOS RESULTADOS

Nossa pesquisa iniciou ainvestigag¢ao a partir dos conceitos histéricos da cidadania e
dademocraciadisponivel em nossa sociedade atual, recorrendo a entrevistas e questionarios
semiestruturados para compreender quais sdo os fatores que estdo levando alunos de
instituicbes publicas do ensino fundamental de Breves-PA a desenvolverem o Bullying,
exclusao social e a violéncia. Encontramos como resultado, a partir das observagdes do
comportamento social das criangas e com base em relatos de coordenadores pedagdgicos
e principalmente dos agentes de apoio da escola (serventes/agentes de alimentagéao, vigia
e agentes de limpeza) os seguintes fatores: Negligéncia, Soberba e etnia como causas
que geram Bullying, violéncia ou outros fatores. Abaixo veremos uma tabela com uma
representacio dos discentes que observamos e a quantidade em que cada um se encaixa.

Tabela 2 - Resultados das observagoes técnicas

Negligéncia Soberba Etnia
Meninos 16 15 20
Meninas 13 20 12
Total 29 35 22

Fonte: Soares, Lima e Mercés, 2023

A partir dessa analise, mostra a necessidade de intervengdes psicopedagogicas
com equipes multidisciplinares em Breves, pois a partir das escolas observadas esses sao
0S casos visiveis, mas devemos entender que cada caso € unico, pode existir similaridade,
mas o0 que impera € a singularidade de cada uma crianga, pois seus fatores sociais e
emocionais sao unicos e se encontram em desenvolvimento, por essa razao a tabela de
resultados pode se agravar futuramente com numeros maiores em escala, dependendo
do indice de Desenvolvimento Humano (IDH) do municipio. Para entendermos cada ponto
afirmado na tabela, analisaremos assim:

I — Negligéncia: Nessa caso a crianga acaba por desenvolver 2 tipos de atitudes,
entre elas de ser agressiva ou de querer atengdo na escola, tendo como figura paterna/
materna a pessoa que ali lhe ensina, ou seja, o docente, isso ocorre pela auséncia e o
vazio criado por seus responsaveis legais. A falta da participacdo dessas entidades na
construcao social e cidada da crianga acaba por negligenciar os direitos dela. Sendo mais
comum durante as observacdes nas escolas em meninos que buscavam esse conforto e
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acolhimento com os pedagogos, por exemplo.

Il — Soberba: Acreditar que por vim de familia mais equiparada, com renda ou
cargos maiores que de outros e sem o devido treinamento social dentro de casa a crianga
acaba por crescer com a ideia de superioridade, sendo mais comum durante as observacoes
em meninas que julgavam a qualidade de seus materiais escolares, ou mesmo da roupa
€ acessorios uma das outras. Processo esse que nem sempre € trabalhado pela familia e
acaba virando padrao do capitalismo que influéncia o social.

lll - Etnia: As especificidades existentes entre as criangas de Breves, no contexto
sociocultural, linguagem, religido e a maneira de agir, todos esses fatores quando trabalhado
pelas familias como principio unico de “acéo certa” faz com que a crianca entenda que, por
exemplo, s6 existe um caminho correto e assim de alguns colegas que ndo seguem o0s
mesmo principios ou cor de pele, ideologias, estao errados e por isso gera problemas grave
no contexto social.

A partir de nosso estudo nas escolas conseguimos obter essas respostas para o
guestionamento de nossa pesquisa, compreendemos que nossa base se envolveu a partir
de trés institui¢des publicas do ensino fundamental series iniciais, mas que se ampliassemos
para mais escolas e nos aprofundassemos mais perceberiamos outros fatores negativos
que implicam atualmente no processo de construgao do eu das criangas.

Todavia entendemos que a psicopedagogia dentro da escola possui um papel
muito importante e deveria no contexto marajoara, brevense, ajudar diversas instituicdes a
melhorar a qualidade do processo de desenvolvimento da cognitivo e ensino-aprendizagem
gerar maior cuidado com relagdo ao bem-estar de seus cidad&os que frequentam o colégio,
para essas agoes ainda existe maior necessidade de investimento do poder do Estado com
politicas publicas que proporcione a inclusdo desses profissionais de forma presente na
escola.

CONSIDERAGOES FINAIS

Nos dias atuais nossa democracia juntamente com a cidadania € resultada de
guerras e conquistas que iniciam nas lutas pelos seus direitos a partir de povos antigos no
qual se sacrificaram para que seus descendentes conseguissem disfrutar de suas lutas.
Nossa sociedade é divergente e variante por diversos motivos e diversidade, porém em
relagdo aos direitos ndo deve existir convergéncia de valores, mas sim o bem comum no
pensar da melhoria da sociedade como um tudo e no equilibrio para a paz e boa convivéncia.

O reconhecer e o valorizar inicia na educacéao familiar e passa para a escola como
complementacéo, as escolas lutam pelos direitos da crianga e adolescente compreendidos
pela ECAe que devem serrepassados para a nova geragao. Com a educagéao transformamos
a percepcgao didatica da cidadania na tentativa de plantar a curiosidade nos alunos para
quererem conhecer seus direitos e deveres éticos e morais.

A psicopedagogia precisa quebrar a barreira social existente dentro da instituigao
publica de ensino fundamental, barreira essa que influéncia e se constréi por diversos
fatores como, por exemplo, falta de compreensao das multiplas culturas ou de géneros,
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na qual sao areas que as escolas néo estdo em sua maioria capacitadas para trabalhar
em Breves-PA, assim como a educacgao sexual para evitar a violéncia, como o abuso
sexual, nessa perspectiva o profissional necessita de quebrar esses tabus que atrapalham
o desenvolvimento cognitivo e social dos alunos no aspecto do conhecer e reconhecer.

Ademais, € de suma importancia ressaltar que a luta pelos direitos possibilita que
nao somente a escola, mas também a sociedade possa criar caminhos novos e que levem a
liberdade, emancipagéo e autonomia do ser social seguindo nossas regras éticas e morais
que envolvem o bem-estar social.

Em nossarealidade Brevense a necessidade de construgdo de novos meios didaticos
e ludicos que envolvam a psicologia e educagao para a abordagem do ser pensante na
tentativa de desconstruir os tabus que geram o Bullying e os diversos tipos de violéncia, é
de suma importancia, mas para isso se faz necessario que o municipio encontre meios de
contratar esses profissionais capacitados para desenvolver as agdes que vao influenciar na
qualidade de nossas criangas.
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RESUMO

Sabemos que a atuagdo no campo da gestao escolar € um processo que
assim como na docéncia requer um estudo e formagao continua, para tra-
balhar com os recursos humanos e materiais, que também enfrenta diver-
sas dificuldades socioeconémicas. Nossa pesquisa qualitativa tem como
objetivo desenvolver uma discussao acerca da importancia do estagio de
gestdo e coordenacéo pedagdgica em escola publica, tendo como l6cus
2 instituicdes do ensino fundamental series iniciais, localizadas no nucleo
urbano e rural do municipio de Breves, Marajo, Para. A analise ocorreu
por meio do Estagio de Gestado e Coordenagao Pedagogica realizado pelo
curso de Licenciatura Plena de Pedagogia da Universidade Federal do
Para (UFPA) campus Breves. Em nosso processo de obtencao dos dados
utilizamos a observacgao participante, entrevistas semiestruturadas e tabe-
la de analise organizacional. Como um dos resultados identificamos que
a habilidade pratica desenvolvida por meio do estagio € primordial para
a formacgao do discente do curso de pedagogia, pois permite entender
aspectos da gestao escolar e coordenagao pedagogica que sdo conver-
gentes as teorias que estudamos em sala de aula, devido a existéncia
de realidades sociais diferentes que envolvem as multiplas culturas e os
fatores psicoldgicos existentes no ambiente institucional.

Palavras-chave: gestdo. educagao. coordenagao pedagdgica.
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ABSTRACT

We know that working in the field of school management is a process that, just like in tea-
ching, requires study and continuous training, to work with human and material resources,
which also faces various socioeconomic difficulties. Our qualitative research aims to de-
velop a discussion about the importance of the management internship and pedagogical
coordination in a public school, having as locus 2 elementary education institutions, initial
series, located in the urban and rural centers of the municipality of Breves, Marajo, Para.
The analysis was carried out through the Management and Pedagogical Coordination Inter-
nship carried out by the Full Degree in Pedagogy course at the Federal University of Para
(UFPA) Breves campus. In our data collection process, we used participant observation,
semi-structured interviews, and an organizational analysis table. As one of the results, we
identified that the practical skill developed through the internship is essential for the forma-
tion of the student of the pedagogy course, as it allows understanding aspects of school
management and pedagogical coordination that are convergent with the theories we study
in the classroom, due to the existence of different social realities involving multiple cultures
and psychological factors existing in the institutional environment.

Keywords: management. education. pedagogical coordination.
INTRODUGAO

A Faculdade de Educacao voltado para o curso de Pedagogia em Licenciatura
plena da UFPA — campus Breves, Marajo, Para, esta segundo o regulamento dos estagios
curriculares supervisionados do curso de Pedagogia (2013) amparado pela Lei n°
11.788/2008" diz que: “Estagio é o ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no
ambiente de trabalho, que visa a preparacéo para o trabalho produtivo de educandos que
estejam frequentando o ensino regular em instituicbes de educagéao superior (...)".

Devemos entender que a atuagdo no campo da gestao escolar e coordenagao
pedagogica € um processo multidisciplinar que assim como na docéncia requer um estudo
de técnicas (tedricas e metodologias) e ainda de formagdo continuada? para ampliar a
qualidade do profissional e de suas competéncias para trabalhar com os recursos humanos
e materiais existentes dentro de uma instituicdo publica de ensino.

Entre as diversas dificuldades encontradas por meio da observacdo e bem como
das entrevistas, destaca-se como o diferencial os fatores socioecondmicos que diferem
seus conceitos dentro das fungdes pedagdgicas trabalhadas com a comunidade escolar
(responsaveis, alunos, professores, diretores, coordenadores e demais funcionarios) em
seu meio social e a formacéao cidada.

O presente artigo em formato de relato de experiéncia ocorreu por meio do estagio
de gestao e coordenagao pedagdgica pela Universidade federal do Para (UFPA) — campus
Breves, Marajo, Para. Possuindo como problema de pesquisa: “Quais os desafios atuais
pos o contexto pandémico da gestdo e coordenagao pedagdgica observados durante o
estagio académico ocorrido em duas escolas publicas do municipio de Breves-PA dos anos
iniciais do ensino fundamental e quais aprendizagem é possivel adquirir por meio do estagio

curricular realizado? ”

1Art.1° - Lei federal n° 11.788 aprovada em 25/09/2008, pela resolugao n° 4.399 de 14 de maio de 2013 na qual a prova o
requlamento de Ensino de Graduag¢do, complementado pela resolugdo n®4.262, de margo de 2012, ambas do CONSEPE
da UFPA.

2 O que é formag&o continuada segundo quem?
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Ademais, o objetivo de nossa pesquisa qualitativa € mostrar a importancia do
estagio em gestdo e coordenacdo pedagdgica em ambiente escolar publico, por meio da
realizacdo da observacao participativa, desse modo nosso artigo possui como tema “O
processo de Gestao e coordenacao pedagogica na educacgao publica de Breves-PA”.

Apos a realizagado do Estagio em Gestao Escolar e Coordenagao pedagogica em
2 (duas) escolas publicas de Breves-PA, sendo elas na zona rural/urbana e que atendem
alunos em contextos socioeconémicos e culturais diferentes, ou seja, em casos especificos
criangas em situacao de vulnerabilidade social®. Desse modo percebemos a relevancia de
compreender a dindmica desenvolvida pela gestao escolar e pela coordenagao pedagogica
em suas multiplas fungdes nas referidas instituicbes de ensino publicas a partir do estagio
curricular em gestéao e coordenagao pedagodgica, pois com base na autora Pimenta:

“E importante desenvolver nos alunos, futuros professores, habilidades para o co-
nhecimento e analise das escolas, espago institucional, onde ocorre o ensino e
a aprendizagem. Envolve, também, o conhecimento, a utilizagdo e avaliagdo de
técnicas, métodos e estratégias de ensinar em situagdes diversas. Envolve habili-
dade de leitura e reconhecimento das teorias presentes nas praticas pedagdgicas
das instituicbes. O estagio, assim realizado, permite que se traga contribuicdo de
pesquisas e o desenvolvimento das habilidades de pesquisar’ (PIMENTA; LIMA,
2005/2006, p. 20)

Entretanto tendo em vista que a resolugao 02/2019 aprovada pelo Ministério da
Educacao e Cultura (MEC) que entrou em vigor e autoriza a divisdo do curso de licenciatura
plena em pedagogia em: licenciatura (atuacéo exclusiva), por exemplo, Plano nacional de
professores (PARFOR) de 2023 onde irdo se formar pedagogos unica e exclusivamente
para a educacéo infantil no ambito da docéncia no municipio de Breves-PA, o bacharelado
(Gestdo em ambientes ndo escolares), por exemplo, atuagbes em defensorias Publicas no
ambito juridico, Férum e Centro de Referéncia de Assisténcia social (CRAS) e tecnélogo
(secretaria-escolar) que ira formar profissionais voltados para atuagdo em secretarias com

competéncias pedagogicas.

Com base nesse ato abrupto de rompimento da pedagogia, surge a necessidade
de mostrar por meio de relatos de experiéncia a importancia da disciplina curricular de
estagio de gestéo escolar e coordenagao pedagdgica nas futuras formagdes de pedagogos
que venham a ser produzidas pelas instituicdes de ensino superior no Brasil. Desse modo,
surge nossos objetivos especificos sendo o primeiro de “Compreender a diferenga entre
gestado escolar e coordenagao pedagdgica em um ambiente de ensino fundamental series
iniciais. O segundo de “Expor o processo de ensino-aprendizagem no estagio em gestao
e coordenagao pedagdgica”. Por fim, “discutir a importancia da psicologia organizacional
como influenciadora no processo da gestao escolar”.

Nosso trabalho esta divido em sete partes, sendo a primeira essa introducao
desenvolvida para compreensao do que sera abordado e o que o leitorira encontrar em nosso
trabalho. Na Segunda, onde sera realizada a contextualizagao histérica acerca de nosso
estudo. Na Terceira, apresentaremos os procedimentos metodologicos realizados durante
nossa pesquisa no estagio. No Quarto, abordaremos sobre as atribuigdes da coordenacao

pedagdgica e seu papel desenvolvido a partir de nossa perspectiva. Em seguida, no quinto,

3 Segundo Oxfarm.Org, pessoas em Situagéo de Vulnerabilidade Social séo os individuos que fazem parte das estatisticas
de desemprego ou subemprego, em meio a desorganizagao familiar e que carecem de assisténcia social. A vulnerabilidade
esta marcada pelas condigbes precarias de trabalho aliada a fragilidade de um vinculo social, inevitavelmente acaba
excluindo as pessoas da sociedade
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o papel da gestdo pedagogica a partir de nossa analise. Em sexto, discutiremos sobre
a importancia do estagio curricular de gestdo e coordenagédo pedagdgicas no curso de
pedagogia. Por fim, realizaremos a conclusao de nosso artigo.

A seguir vamos abordar sobre o referencial teérico utilizado e como ele implica em
Nosso processo de pesquisa, por meio da contextualizagéo sera possivel entender nossa
base de investigagéo.

CONTEXTUALIZAGAO TEORICA

Para a realizacdo de nossa pesquisa, utilizamos os seguintes autores Gandin
(1991), Minayo (1994), Libéneo (2008), Bautzer (2019), Vasconcellos (2006), Barbosa
(2020, p. 79-87) entre outros que ofereceram subsidios tedricos e metodoldgicos para o
desenvolvimento de nossas agdes e observacdes.

Para a compreensao inicial, devemos entender o conceito de pesquisa qualitativa,
segundo a autora Minayo (1994) a pesquisa qualitativa é relacionada a investigagdo com
individuos, ao qual, ndo pode ser quantificado com exatidao, uma vez que, envolve culturas,
opinides, ideais e principios unicos e peculiares. A pesquisa qualitativa entao, responde a
questdes individuais, adentrando em realidades diferentes que nao pode ser quantificadas
e ainda trabalha com um universo de multiplos significados, ou seja, valores, crencgas,
culturas e atitudes.

Ademais, a partir das necessidades de aporte tedrico para a compreensao
do processo de gestdo escolar e coordenagdo pedagogica nas escolas publicas, €
imprescindivel o estudo sobre o estado da arte, para ampliar nosso conhecimento acerca
da tematica em estudo para a construgdo desse trabalho, uma vez que ele se configura
como qualitativo, ou seja, que nos permite entender quais elementos a compdem e quais
atividades realizariamos.

Nessa perspectiva, segundo Lib&dneo (2008) em sua pesquisa sobre a organizagao
e gestdo escolar no aspecto da teoria e pratica pedagogica, ele explana uma analise
critica das realidades sociais dentro de uma instituicdo de ensino, pois discorrer sobre as
finalidades sociopoliticas da educacao acreditando que ndo se resume apenas a questdes
administrativas e burocraticas. No entanto a partir da observagao realizada no estagio
de gestdo escolar e coordenagédo pedagdgica pés a pandemia causada pela COVID-194,
depreende-se que tanto coordenacédo pedagdgica quanto a gestdo escolar encontram-se
atualmente em uma realidade com uma demanda excessiva de trabalhos desenvolvidos
nos aspectos administrativos e burocraticos.

Quando falamos sobre burocracia e administracdo devemos lembrar que existe
planos pedagdgicos para nortear as acdes pedagodgicas que devem ser realizadas no
ambiente escolar, Vasconcellos (2006) “Coordenagao do trabalho pedagogico: do projeto
politico-pedagdgico ao cotidiano da sala de aula”, o autor propde uma percepgao de analise
sobre a aplicagdo e a importancia do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) no decorrer da
trajetéria dentro do ambiente escolar, tendo em vista que o PPP é uma trilha que devemos

4 Segundo o Ministério da Saude, A Covid-19 é uma infecgao respiratéria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2,
potencialmente grave, de elevada transmissibilidade e de distribuigado global que ocorreu durante o periodo de 2019 na
China e se espalhou pelo mundo até atualmente.
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seguir para nao nos perder de nossa meta, se desorganizar frente aos trabalhos pedagdgicos
e ficar sem objetivos a cumprir dentro da gestao da escola.

Em relacdo as metas que devem ser alcancadas no ressinto escolar, devemos
lembrar que Gandin (1991) com o texto “A pratica do planejamento participativo”, mostra
que devemos ter clareza em nossas decisdes, pois 0 planejamento participativo nos
permiti reunir diversas ideias, dividir/socializar varias opinides, ndo deixando que situacoes
problematicas pessoais como “estéticas” e bullying perdurem e possam interferirno ambiente
de trabalho pedagogico e consequentemente desencadeando prejuizos na qualidade do
trabalho desenvolvida em uma instituicado educacional.

No ambiente de trabalho de instituicdes de ensino publico, ha varios fatores que
interferem no clima organizacional. Tendo em vista que os individuos que compdem a escola
sao seres completos com culturas, vocabularios e experiéncias de vida que muitas vezes
divergem entre si, ou seja, a escola abarca uma sociedade de multiplas culturas. Deste
modo, o ambiente escolar possui grupos socioculturais, que expdem suas problematicas
provenientes das diferengas individuais. A gestao escolar é fundamental para nortear a
conscientizagao e respeito frente a essas diferengcas que cada pessoa traz consigo para a
escola. A escola sendo a principal responsavel pela formagao cidada, deve além de gerar
conhecimento, transmitir valores aos alunos, usar agdes pedagdgicas e proporcionar uma
educacéo inclusiva e de qualidade. Logo, segundo a pesquisa de Paro escola deve ser:

[...] entendida como agéncia educativa, em seu sentido mais radical, tomada a edu-
cagao como apropriagao cultural, e entendida esta como o conjunto de conhecimen-
tos, valores, crengas, arte, filosofia, ciéncia, tudo, enfim, que é produzido pelo ho-
mem em sua transcendéncia da natureza e que constitui como ser historico. (PARO,

2007, p. 33).
Assim, de acordo com a autora Barbosa (2020, p. 79-87) com o livro Psicologia Geral
e do Desenvolvimento, focando no tépico de desenvolvimento do adulto a velhice por se
tratar de um aspecto fundamental, permite a compreensao do processo de desenvolvimento
dos trabalhadores dentro de uma instituicao escolar, considerando situagdes e conflitos que
podem aparecer dentro da instituicao de ensino, todavia o gestor e coordenador pedagdgico
lida em diversos momentos com conflitos, desafios e estratégias, precisando sempre esta

apto para resolver as problematicas que surgem cotidianamente.

O processo de compreensao entre as pessoas e seus conflitos torna-se relevante
destacar a perspectiva de Bautzer (2019, p. 81 -94) com o livro “Psicologia das Organizacdes
Desafios da gestdo contemporanea”, pois o autor trata sobre o esta tematica, destacando
0s seguintes aspectos das pessoas: as origens, os elementos pessoais que as compde,
pois eles formam o ser humano, bem como o conceito e o papel que devemos desenvolver,
assim como a gestéo das pessoas e os conflitos de ideias que existem em uma instituicao
educacional.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Utilizamos como lécus 2 instituicbes do ensino fundamental localizadas no nucleo
urbano e rural do municipio de Breves, Marajo, Para, aonde por razbes étnicas vamos
nesse trabalho denominar de escola M e S.
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Nossa pesquisa teve como problema de investigacdo o seguinte problema “Quais
os desafios da gestdo e coordenagao pedagogica observados durante o estagio académico
ocorrido em duas escolas municipais dos anos iniciais do ensino fundamental? ”.

Para realizar a investigacdo qualitativa com estudo bibliografico, obtivemos como
base os seguintes referenciais tedricos: Gandin (1991) Minayo (1994) Libaneo (2008),
Bautzer (2019), Vasconcellos (2006), Barbosa (2020, p. 79 - 87), entre outros que forneceram
subsidios tedricos e praticos para nossa pesquisa, entretanto abordaremos os principais
utilizados:

Minayo como citado anteriormente serviu como base na pesquisa qualitativa.
Contudo Libaneo (2008) em sua pesquisa sobre a organizagéo e gestédo escolar: teoria e
pratica, explana uma analise critica das realidades sociais dentro do ambiente escolar, pois
discorrer sobre as finalidades sociopoliticas da educacéo acreditando que nao se resume
apenas a questdes administrativas e burocraticas.

Vasconcellos (2006) “Coordenacgédo do trabalho pedagdgico: do projeto politico-
pedagogico ao cotidiano da sala de aula”, mostra uma percepgédo de analise sobre a
aplicagao e a importancia do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) no decorrer da trajetoria
dentro do ambiente escolar, tendo em vista que o PPP é uma trilha que devemos seguir
para nao nos perder de nossa meta, € um dos fatores que devemos observar na pesquisa.

Conquistar e/ou cumprir metas no ressinto escolar, Gandin (1991) com o texto “A
pratica do planejamento participativo”, mostra que devemos ter clareza em nossas decisdes,
pois 0 planejamento participativo nos permiti reunir diversas ideias, dividir/socializar varias
opinides, ndo deixando que situagdes problematicas pessoais como “estéticas” e “piadas”
perdurem e possam interferir no ambiente de trabalho pedagdgico e consequentemente
desencadeando prejuizos na qualidade do trabalho desenvolvida em uma instituicao
educacional.

No ambiente de trabalho de instituicdbes de ensino publico, ha varios fatores que
interferem no clima organizacional. Tendo em vista que os individuos que compéem a
escola sao seres completos com culturas, vocabularios e experiéncias de vida multiplas.
Barbosa (2020, p. 79 - 87) com o livro Psicologia Geral e do Desenvolvimento, focando no
tépico de desenvolvimento do adulto a velhice por se tratar de um aspecto fundamental,
permite a nossa compreensao do processo de desenvolvimento dos trabalhadores dentro
de uma instituicdo escolar, considerando situagdes e conflitos que podem aparecer dentro
da escola, todavia o gestor pedagdgico lida em diversos momentos com conflitos, desafios
e estratégias, precisando sempre esta apto para resolver as problematicas que surgem
cotidianamente.

Sobre o processo de compreensdo entre as pessoas e seus conflitos, Bautzer (2019,
p. 81 -94) com o livro “Psicologia das Organizagcbes Desafios da gestao contemporanea”, o
autor trata sobre a esta tematica que visdvamos entender, destacando os seguintes aspectos
das pessoas: as origens, os elementos pessoais que as compde, pois eles formam o ser
humano.

Como forma de avaliagdo e comparacao da qualidade das instituicdes no ambito da
gestao na educagao desenvolvemos uma tabela para entender os aspectos de organizagao,
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atendimento, abaixo as tabelas de dados das escolas que foi conseguimos desenvolver,
onde o nivel de qualidade colocada possui uma explicacdo do motivo, todavia a escola S
se encontra em zona urbana e a escola M em zona rural.

Tabela 1 - Mapeamentos Institucionais e Organizacionais.

Mapeamento da Escola S

Aspecto

Qualidade Geral da Instituigao no ambito da gestao

Bom

Excelente

Regular

Atendimento ao
publico

Desenvolvido de forma
responsavel e eficiente
em resiliéncia.

Organizagao de
dados

Necessidade de atualizar
o Projeto Politico Pe-
dagogico no dmbito da
estrutura organizacional.

Gestao dos fun-
cionarios

Conseguiam desenvol-
ver com aspectos de
lideranga, compromis-
SO e responsabilidade
ética.

Clima organiza-
cional da insti-
tuicao

Necessidade de comuni-
cacgao ampliada entre os
funcionarios.

Resiliéncia em
resolver proble-
mas

Equipamentos de
comunicagao para
contato interno na
resolugao dos proble-
mas escolares.

Formagodes con-
tinuadas

Auséncia de Forma-
¢ao continuada

Estrutura e
organizagao do

espacgo
Mapeamento da Escola M
Qualidade
Aspecto
Bom Excelente Regular

Atendimento ao
publico

Compreensao, ética e
solidariedade com os
pais/responsaveis.

Organizagéao de
dados

Usam divisao fisica
em sala de arquivo e a
tecnologia

Gestao dos fun-
cionarios

Possuem dificuldade em
serem compreendidos

Clima organiza-
cional da insti-
tuicao

Mantem o equilibrio e a
marketing social

Resiliéncia em
resolver proble-
mas

Agilidade em resolver
os problemas.

Formagodes con-
tinuadas

Auséncia de forma-
¢ao continuada na
escola

Respeito e Clima
Organizacional

Divergéncia entre
ideias e valores

Estrutura e
organizagao do
espaco

Pequeno, precisando de
ampliagdo e novas salas

Fonte: Soares e Silva (2023).
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A tabela possui como objetivo identificar os problemas existentes dentro das duas
instituicdes e realizar uma comparagao para compreender se sdo proximos ou divergentes.
Todavia os Aspectos ainda foram em discutidos e organizados com a coordenacéao tanto da
instituicdo de ensino fundamental, como os demais servidores.

Com base na tabela que desenvolvemos com as informagdes obtidas por meio de
entrevistas, observagdes e mapeamento institucional, compreendemos que existe diversos
fatores que podem implicar no desenvolvimento das atividades da gestdo e coordenacgéo
pedagogias, entretanto nao serdo os mesmo em cada escola, pois cada instituicado possui
recursos proprios e profissionais em alguns casos mais competentes do que outros, ou
mesmo espacgo e material em maior quantidade, até mesmo o publico de usuarios da escola
influéncia no processo de atendimento e de gestao.

No préximo topico vamos discutir acerca da gestdo e a coordenagao pedagogica
pos a covid-19, onde vamos abordar os resultados de nossa pesquisa, apresentando
alguns problemas que verificamos e quais os impactos no processo de desenvolvimento do
trabalho dos gestores o que entendemos sobre as atuagdes pds os impactos da Covid-19
no ambiente educacional.

ATRIBUICOES DA COORDENAGAO PEDAGOGICA

O trabalho desenvolvido pelo coordenador pedagdégico envolve diversas atividades
fundamentais para o funcionamento da instituicdo escolar. Nesse sentido, € fundamental
a compreensao de suas atribuicbes realizadas, pois antes eram vistos como fiscais para
observar e manter controle do trabalho dos professores, uma relagdo de dominéancia e
falta de humanizacao entre eles, o que desenvolvia falta de empatia entre os profissionais
e gerava desconforto. Contudo ao longo do tempo, a fungédo da coordenagao pedagdgica
passou entdo a se relaciona mais frequentemente com o auxilio aos professores nas
praticas escolares, bem como intermediar a relacdo entre a escola e a familia. De acordo
com Franco (2008, p. 128):

Essa tarefa de coordenar o pedagdgico ndo é uma tarefa facil. E muito complexa
porque envolve clareza de posicionamentos politicos, pedagdgicos, pessoais e ad-
ministrativos. Como toda agdo pedagdgica, esta € uma acgao politica, ética e com-
prometida, que somente pode frutificar em um ambiente coletivamente engajado
com os pressupostos pedagdgicos assumidos.

Assim complementasse o conhecimento de que as atribuigdes da coordenagao
pedagogica envolvem uma rotina que consiste em manter a comunicagao entre a familia,
alunos, professores e a gestao escolar, visando manter uma conexao dindmica entre todos
que fazem parte da comunidade escolar. Entretanto, a principal fungdo do coordenador
pedagogico € acompanhar o processo de ensino-aprendizagem na instituicdo de ensino,
pois 0 apoio junto ao corpo docente influéncia diretamente no avanco pedagdgico do
trabalho realizado em sala de aula. Dessa forma, observa-se que esse profissional além de
auxiliar os professores, é responsavel por diversas fungdes no recinto escolar.

Dada a importancia do coordenador pedagdgico no ambiente educacional, &
pertinente entender a realidade do trabalho que esse profissional desenvolve. Logo,
o Estagio curricular em Gestado Escolar e Coordenagdo Pedagdgica nos proporcionou
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uma experiéncia fundamental para observar e compreender na pratica as atividades
desempenhadas por esses profissionais, bem como os desafios enfrentados por eles em
duas escolas, sendo elas na zona rural/urbana.

A partir da observacédo e a analise realizadas, compreendemos muitos aspectos
do trabalho desenvolvido no cotidiano escolar do coordenador pedagdgico, dentre os
quais destaca-se o suporte aos professores para elaborar o planejamento pedagogico
(plano de aula, gestdo de eventos e resolugéo de conflitos), bem como todas as atividades
desenvolvidas na escola, como amparo psicossocial por meio do atendimento ao aluno e
intermediar a relagao da escola com a comunidade.

Destarte, constatamos que esses profissionais pedagdgicos desempenham muitas
atividades dentro de uma instituigcdo colegial publica do ensino fundamental, sendo entao
essenciais para o funcionamento dela e o sucesso do educando no processo de ensino-
aprendizagem, assim como auxiliar na resolugao de problemas que acometem o cotidiano
escolar, como conflitos entre ideias, casos isolados de doengas/acidentes entre outros que
possam ser resolvidos pela coordenagao.

ATRIBUIGOES DA GESTAO ESCOLAR

E imprescindivel o trabalho desenvolvido pela gestdo escolar no processo de ensino
e aprendizagem do educando, pois 0 gestor como parte deste processo, possui grande
responsabilidade na constituicdo da estrutura fisica e pedagdgica do espago educacional.

O modelo de organizagdo escolar mais comum nas escolas brasileiras, é a
concepgao técnico-cientifica, baseada na hierarquizagédo de cargos e fung¢des, nas regras
e procedimentos, valoriza o poder e a autoridade do diretor na organizacdo da gestao
escolar. Esse modelo de estrutura, onde a centralizagao das decisdes possui baixo grau de
participagdo das pessoas, ocorre de cima para baixo, ou seja, uma gestao vertical. Sobre
organizacao escolar:

A organizacgao escolar € tomada como uma realidade objetiva, neutra, técnica, que
funciona racionalmente, por isso, pode ser planejada, organizada e controlada, a
fim de alcancar maiores indices de eficacia e eficiéncia. (LIBANEO, OLIVEIRA E
TOSCHI, 2009, p. 323).
Dessaforma depreende-se que é imprescindivel o modo como o colégio se organiza,
pois, o trabalho da gestédo escolar nesse processo € determinante para um ensino eficaz e

eficiente dentro do recinto escolar.

Diante desse contexto, a gestdo escolar é essencial para melhorar a comunicagao
entre todos, dinamizar a interagdo com os alunos e otimizar os processos administrativos.
A gestdo democratica viabiliza o pensamento coletivo, desse modo o conselho escolar e o
Projeto Politico Pedagogico permitem a participagao social. Ressaltando que a Educacéao é
fundamental para o nosso desenvolvimento social, econdmico e cultural.

Por meio da realizagdo do Estagio Curricular em Gestao na Escola e Coordenagao
Pedagogica, observou-se que as escolas onde se realizou o estagio, ha muitos desafios
que a gestao escolar enfrenta, tendo em vista que uma de suas atribuigdes esta diretamente
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relacionada com o funcionamento das atividades da instituicdo de ensino. Entendemos
que assim como a coordenagao pedagdgica, a gestdo desenvolve muitas tarefas visando
um ensino de qualidade da instituicdo, trabalhando entdo cotidianamente na resolucéo de
diversos problemas que surgem nas escolas.

Considerando que o ambito educacional sofre mudangas em varios aspectos,
a gestdo de cada escola desenvolve dentro de suas diferengcas organizacionais, um
trabalho com compromisso, respeito e dedicagdo. Deste modo, cabe os profissionais da
gestdo escolar ter conhecimento de resolugéo de conflitos, administracdo de materiais
e de gestdo de recursos humanos, assim como tudo que envolve a escola como uma
entidade institucional formadora de cidadaos, a fim de desenvolver dentro dos propdsitos
educacionais uma gestao democratica e eficaz, tendo em vista a responsabilidade com o
planejamento e organizagao dos processos realizados nas escolas.

A IMPORTANCIA DO ESTAGIO EM GESTAO E COORDENAGAO
PEDAGOGICA

O Conselho Nacional de Educagao a provou a resolugao n°® 2, de 20 de dezembro de
2019, na qual define as diretrizes curriculares nacionais para a formacéo Inicial de docentes
para a educacgao basica e institui a Base Nacional Comum Curricular para a Formagao
Inicial de Professores da Educagado Basica (BNC-Formacéao). A 02/2019 aprovado pelo
MEC acaba por descaracterizar o curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, tendo em
vista que diversos componentes antes obrigatorios, se classificam como optativos, entre
eles o estagio curricular em gestao e coordenagao pedagadgica.

Nessa perspectiva, ao longo de nossas atividades percebemos as varias fungbes
desenvolvidas pela coordenagao pedagogica e pela gestdo escolar na instituicdo de ensino
publica de Breves-PA, em que, envolve atribuicbes e competéncias tedricas e praticas
para realizagdes de suas agdes. O principal objetivo do estagio € propagar reflexdes e
observacgdes participativas dentro da escola pelos pedagogos em formacgéao.

O estagio curricular, entéo, € primeiramente um momento primordial que oportuniza
relacionar teoria e pratica compreendida durante a formacdo na universidade para a
realizagdo do trabalho com a gestdo escolar e coordenacado pedagogica. Em segundo,
permite compreender a realidade das atribuicbes desses profissionais para a qualidade
da educacéao (construcdo do PPP, orientacbes pedagdgicas, resolugcao de conflitos entre
outros) e acolhimento psicossocial dentro da escola.

Assim sendo, “O papel da teoria é oferecer aos professores perspectivas de analise
para compreenderem os contextos historicos, sociais, culturais, organizacionais, nos quais
se da sua atividade docente, para neles intervir’ (PIMENTA; LIMA, 2005/2006, p.17), pois
a experiéncia vivenciada também possibilita a reflexdo das agbdes pedagdgicas que as
escolas desenvolvem, além de ser o tempo em que o graduando estagiario prepara-se
para o exercicio da profissao.

Deste modo, é essencial a efetivagdo do Estagio Curricular em Gestao Escolar
e Coordenacgao Pedagdgica no curriculo dos cursos de pedagogia, para depreender
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acerca da realidade do trabalho desenvolvido por esses profissionais na area da gestao,
administragdo e gestdo de recursos humanos dentro de seus municipios no qual aborda
diferentes realidades e situagcées no qual ndo podem ser ocultadas da visao dos discentes
de pedagogia.

CONSIDERAGOES FINAIS

A escola é um local fundamental para o nosso desenvolvimento, principalmente
no eixo social, segundo Vygotsky (2007), trazendo para a compreensao pedagogicas, a
formagao da crianga ocorrera por uma relagéo direta entre o sujeito e 0 ambiente ao seu
redor, ou seja, a crianga modifica o0 ambiente, da mesma forma como o ambiente modifica
a crianga, tendo em vista que o ambiente social ira determinar seu desenvolvimento, sendo
assim a instituicdo de ensino abastada em diversidade e cidadania devera ser propicia a
esse desenvolvimento.

Assim o ambiente escolar publico reuni uma diversidade sociocultural a partir da sua
localizagdo dentro de um municipio, no caso de Breves/PA conseguem atender, algumas
instituicdes, alunos ribeirinhos, toda essa diversidade deve ser compreendida e respeitada
em seu amplo contexto de direito e cidadania, a exemplo de direitos que o coordenador
pedagogico sempre deve estar atento é a questao de diversidade sexual amparado pela
Estatuto da Diversidade Sexual e de Género (EDSG), no Art. 7° da Lei de introducéo as
normas do Direito Brasileiro (Decreto-Lei 4.656/1942) e em relagao a diversidade cultural
dos alunos, amparado pela Lei 9.394, de 20 de dezembro e 1996.

O conhecimento do Coordenador e gestor pedagodgico deve ir além dos muros da
escola, pois precisam garantir os direitos das criangas e adolescentes que la estdo presentes.
Neste sentido tanto a gestdo escolar como a coordenagao pedagdgica desempenham
func¢des importantes para o funcionamento da escola.

A realizagao do Estagio Curricular em Gestdo e Coordenacao Pedagdgica é entao
um momento necessario para que os discentes do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia
possam compreender por meio desta experiéncia a realidade pratica do trabalho que é
desenvolvido pelos gestores e coordenadores. De acordo com Pimenta e Lima (2004):

[...] a finalidade do estagio é propiciar ao aluno uma aproximagéao a realidade na
qual atuara. Assim, o estagio se afasta da compreensado até entdo corrente, de
que seria a parte pratica do curso. As autoras defendem uma nova postura, uma
redefinicdo do estagio, que deve caminhar para a reflexdo, a partir da realidade.
(PIMENTA E LIMA 2004, p. 45).
Nesse sentido, o estagio € fundamental para os discentes desenvolverem novas
competéncias, emfoco na percepg¢ao e compreensao das fungdes e atividades desenvolvidas

na instituicdo de ensino pelos profissionais da gestao escolar e da coordenacgao pedagdgica.

Considerando as caracteristicas distintas de cada instituicdo publica escolar
em que o estagio ocorreu, analisamos e compreendemos que embora o coordenador
pedagogico desempenhe uma ampla gama de fungdes entre elas o planejamento de
reunides pedagogicas, 0 apoio junto ao corpo docente nas atividades desenvolvidas na
sala de aula, o acompanhar o desempenho escolar dos estudantes. Este profissional auxilia
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a gestdo escolar na parte administrativa no que concerne a realizagdo do curriculo e o
plano pedagdgico. A direcdo da escola exerce as fungdes relacionadas as questdes de
recursos financeiros, humanos, materiais, assim como na resolugao de todos os problemas
que surgem cotidianamente dentro ambiente escolar.

Assim sendo, concluimos que é notério a relevancia dos profissionais que fazem
parte da coordenagéo pedagogica e da gestdo escolar das instituicdes de ensino na qual o
estagio foi realizado, pois o trabalho que realizam é fundamental para o funcionamento da
escola, compreender tais praticas e teorias que envolvem suas fungdes além de enriquecer
o conhecimento dos discentes do curso de pedagogia, desenvolve competéncias que serao
necessarias para a vida profissional e por essa razdo a necessidade de manter o estagio
curricular nos cursos de pedagogia.
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Capitulo O desafio de compreender a
aprendizagem e seus multiplos

caminhos
Maria Jacsonilma Lima Moura

RESUMO

No sentido de compreender como se da o processo de aprendizagem e
quais caminhos esta percorre para a sua realizagdo, enfocamos neste
artigo alguns saberes de escritores e estudiosos que ha tempos fazem
pesquisas para compreender de fato toda a transi¢ao que leva a crianga a
chegar ao conhecimento, seja ele trabalhado sistematicamente dentro das
salas de aulas, seja fora delas. O presente trabalho tem como foco a com-
preensao de que a escola como um todo € uma instituicdo que tem inume-
ras fungdes e entre elas estar a de propor condi¢coes de aprendizagem, a
transmissao de conteudo além de educar a crianga para estar sempre ab-
sorvendo o conhecimento. Com isso enfocamos qual a fungao social que
a escola tem. Citamos ainda neste trabalho algumas das muitas teorias
sobre a aprendizagem, contudo sabemos que educar € ainda a contribui-
¢ao essencial para que professores e alunos estejam sempre transfor-
mando suas vidas em processos de aprendizagem constantes e também
permanentes, o papel do professor como essencial dentro da escola e
também fora dela e a importancia da didatica para o desenvolvimento e
aperfeicoamento da aprendizagem, pois é certo que esta tem uma cono-
tacdo bastante significativa para aquele profissional que se apoia e pratica
nos seus trabalhos, indo em busca de resultados positivos para com seus
alunos.

Palavras-chave: aprendizagem. didatica. aperfeicoamento. escola.

ABSTRACT

In order to understand how is the process of learning and which way this
goes through to its completion, we focus on in this article some knowledge
of writers and scholars who have long do research to understand indeed
the entire transition that leads the child to come to the knowledge, be it sys-
tematically worked within the classrooms, either out of them. This paper fo-
cuses on the understanding that the school as a whole is an institution that
has numerous functions and among them being the proposed conditions of
learning, content delivery as well as educating the child forever be absor-
bing knowledge. Thus we focus on what the social function that the school
has. Also quoted in this paper some of the many theories about learning,
but we know that education is still the essential contribution that teachers
and students are always turning their lives in constant and also permanent
learning process, the teacher’s role as essential within the school and also
outside it and the importance of teaching for the development and impro-
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vement of learning, it is certain that this is a very significant connotation for that professional
who supports and practices in their work, going in search of positive results to their students.

Keywords: learning. teaching. improvement. school.
INTRODUGAO

Para que possamos entender como acontece a aprendizagem no espago escolar
se faz importante e também essencial que todo professor possa adequar sua pratica a
tarefa de ensinar, mesmo essa sendo uma pratica desafiadora. A aprendizagem ¢ vista
COmo um processo que vai se destacando ao longo da vida e o aprender com compreensao
€ um processo pessoal, que acontece dentro da cabeca de cada um de nés. Esse processo
exige que o individuo pense por si proprio, claro que na maioria das vezes precisa-se
de um incentivo, uma motivagado e que esta motivagcdo seja boa, pois 0 processo
ensino-aprendizagem muitas vezes ndo é direto, nem sempre é preciso que se busque
0 conhecimento para que ele acontecga, e ainda assim ele acontece, muitas vezes por
acaso, até em momentos que ndo sao muito apropriados digamos assim, mas que deles
tiramos aprendizagem e podemos ver que nem tudo que se ensina se aprende, e as vezes
aprendem-se coisas que nao se pretendem ensinar.

O contexto em que ocorre cada aprendizado é de suma importancia. E a este
contexto se inclui uma grande quantidade de fatores, como a memoria e a atengdo que
muito alunos ndo desenvolve tao facilmente, mas isto ja foi e vem sendo estudado ao longo
dos anos por estudiosos e pesquisadores preocupados em resolver o problema da nao
aprendizagem. Diversas pesquisas ja demostraram com clareza que esses fatores influem
diretamente sobre aquilo que adquirimos em relagcdo a formacao de nossas memorias. So
nos lembramos daquilo que aprendemos e para aprender dependemos de uma motivagao,
pois aquilo que nos agrada fica arquivado na nossa memoria por um determinado tempo
dependendo do grau de importancia que tenha esse aprendizado para cada individuo
em particular, podemos ver que até um certo nivel de alerta ou um grau de ansiedade é
necessario para podermos aprender e assim memorizarmos aquilo que desejamos.

Entao olhando por esse angulo vemos que para adquirirmos a aprendizagem nao
precisa ser de maneira formal pois a maior parte da memoria daquilo que aprendemos
e recordamos acontece de maneira incidental, € no decorrer de nossas vidas e muitas
vezes nem nos damos conta de como se realiza determinado aprendizado, aprendemos e
pronto. Mas, uma vez que este aprendizado acontece a informagao pode ser armazenada
ou ndo em forma de memdria, pois ha memorias que sao muito breves, que duram pouco
tempo e essa dara sentido apenas naquele instante, enquanto tem outras memarias que
ficam armazenadas por um bom tempo e contudo ndo as esquecemos por que chegara o
determinado momento em que precisaremos dessas informag¢des pora condensarmos com
as aprendizagens que tornarao significativas para nés até determinados momentos ou para
a vida toda. Piaget (1969, p.38) diz que:

A inteligéncia é adaptagédo na sua forma mais elevada, isto é, o desenvolvimen-
to mental, em sua organizagéo progressiva, € uma forma de adaptagéo sempre
mais precisa a realidade. E preciso ter sempre em mente que Piaget usa a palavra
adaptacgéo no sentido em que € usado pela Biologia, ou seja, uma modificagéo que
ocorre no individuo em decorréncia de sua interagdo com o meio.
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Nas palavras de Piaget vimos que o individuo esta constantemente interagindo
com o meio e é dessa interagdo que resulta mudangas que pode ser continua, ou seja, um
processo de adaptacao. Nisso entra a inteligéncia que desempenha uma fungao adaptativa,
pois € através dela que o individuo coleta as informag¢des do meio e as reorganiza, de forma
a compreender melhor a realidade em que vive, agindo e transformando esse meio, como
no caso do ensino, dizemos que este ndo acontece por si mesmo, mas na relagdo com a
aprendizagem, e a esta aprendizagem se faz necessario o uso da linguagem, pois € com
essa linguagem utilizada pelos seres humanos que acontece a comunicagao, € quando
expressamos nossas ideias, pensamento e até nossas intengdes estamos influenciando
uns aos outros. Nos aprendemos de diversas maneiras € para iSso usamos mecanismos
para que essa aprendizagem seja satisfatéria, pois todos n6s aprendemos por associagao
esse € um fato que temos em comum para adquirirmos o conhecimento. E quando nés
temos acesso as informacgoes, partiihamos com outros para que assim possamos construir
culturas.

Foi assim desde o inicio, quando o homem pela necessidade de se comunicar com
seu semelhante descobriu uma forma de comunicagao que tinha como propésito a leitura
de gravuras que desse a ideia de presenca e atividade, e assim passou a utilizar desenhos
em pedras para registrar a sua passagem por determinados locais marcando assim a sua
historia, estes desenhos serviram como uma espécie de comunicado ao qual demonstrava
significativamente para outros povos que passasse por aquele local, que houve a presenga
de mais alguém naquele determinado lugar e que este realizou algum tipo de atividade.
O modelo de registro ou escrita que foi usado deu tdo certo que se perpetuou entre as
espécies e deixou como marco para a histéria a descoberta das primeiras escritas utilizadas
pelo ser humano. E a partir dai o homem foi aprimorando as formas de escrita e cada povo
foi fazendo suas adaptagdes de acordo com o lugar onde vivia e ou onde se fixou para
melhorar a sua forma de comunicagao, sendo pela escrita ou pela lingua. E para a histéria
da humanidade um marco muito importante pois ali nascia as primeiras formas de escrita
que levaria a humanidade a um entendimento de mundo.

Segundo Jodao Wanderley Geraldi (1996), as praticas de linguagem que ocorrem no
espaco escolar diferem das demais, porque promovem a reflexao, por meio da qual se dar
a construcdo de instrumentos que permitirdo ao sujeito o desenvolvimento da competéncia
discursiva para falar, escutar, ler e escrever nas diversas situagdes de interacédo. E
a materializagdo da linguagem se da por meio de textos que tanto pode ser oral como
também escritos, cada um deles dependendo do contexto em que se encontra vai ter uma
importancia para que o leitor o decifre e o compreenda.

E € o ensino da lingua portuguesa que visa o amadurecimento e a ampliagao do
dominio das praticas de linguagem quando este toma o texto como unidade basica, o que
nao significa que, eventualmente, ndo seja necessario analisar unidades como palavras ou
silabas, pois € produzindo linguagem que aprendemos a linguagem e € no seu uso efetivo
que devemos superar a pratica de exercicios mecanicos, a linguagem € o ponto de partida
e o0 de chegada do aluno no ambito escolar, a exemplo disso temos a leitura de mundo
que o aluno traz para a escola quando nela chega, ao fazer amizade com o colega, ao
interagir com o professor em determinados assuntos quando quer dizer o que conhece, 0
aprendizado que adquiriu com sua familia e ou seus amiguinhos ira contar muito pra a partir
dai acontecer a interacao.
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Conceber a linguagem como forma de interagdo significa entendé-la como um
trabalho coletivo, portanto em sua natureza sécio histérica e, entdo, “como uma
acgao orientada para uma finalidade especifica [...] que se realiza nas praticas so-
ciais existentes, nos diferentes grupos sociais, nos distintos momentos da histéria”.
(BRASIL, 1998, p.20).
E necessario que consideremos o processo de ensino e aprendizagem como social
e historico, pois € nesse contexto que o uso da lingua seja ela oral ou escrita que o aluno
fara sua interacdo com o meio, e mais importante esse aprendizado acontecera quando este
se da na coletividade. A Lingua portuguesa € uma unidade composta de muitas variedades
pois ela existe em decorréncia de muitos fatores. O Ministério da Educacao cita algumas
orientagdes didaticas que estéo inseridas nos Parametros Curriculares Nacionais: terceiro
e quarto ciclos do Ensino Fundamental — Lingua Portuguesa (1998) para serem trabalhadas
para a formacgao de leitores como:

* Leitura autbnoma — que envolve a oportunidade de o aluno poder ler, de
preferéncia silenciosamente, textos para as quais ja tenha desenvolvido uma
certa proficiéncia.

* Leitura colaborativa — € uma atividade em que o professor 1€ um texto com a
classe e, durante a leitura questiona os alunos sobre os indices linguisticos que
dao sustentacio aos sentidos atribuidos.

» Leitura em voz alta pelo professor — além das atividades realizadas pelos alunos
e coordenadas pelo professor, ha as que podem ser realizadas basicamente
pelo professor.

* A leitura em voz alta feita pelo professor ndo é pratica comum da escola. E,
quanto mais avangam as seéries mais incomum se torna, o que nao deveria
acontecer, pois muitas vezes, sdo os alunos maiores que mais precisam de
bons modelos de leitores.

* Leitura programada — €& uma situagdo didatica adequada para discutir
coletivamente um titulo considerado dificil para a condigao atual pois permite
reduzir parte da complexidade da tarefa, compartilhando a responsabilidade.

» Leiturade escolha pessoal —sao situagdes didaticas propostas com regularidade,
adequadas para desenvolver o comportamento do leitor, ou seja, atitudes e
procedimentos que os leitores assiduos desenvolvem a partir da pratica de
leitura/; formacgéao de critérios para selecionar material a ser lido, rastreamento
da obra de escritores preferidos, etc.

E sabendo que existe diversas formas para definir a aprendizagem além das que
ja foram descritas podemos ainda dizer que mais uma delas seria que a aprendizagem é
a assimilacao ativa de conhecimentos e de operagcdes mentais, que se desenvolve sob
as condicdes especificas do processo de ensino e é tida como a criacdo de uma forma
de conhecimento humano, uma relagao cognitiva entre aluno e matéria de estudo, e é
para ser principalmente dentro das escolas que o conhecimento, a aprendizagem deve
se definir completamente, pois o aluno ou a crianga leva muitas bagagens para o espago
escolar quando passa a frequenta-lo, e ao usar o conhecimento adquirido embora nao
sistematizado que ele ira em coletividade no ambito escolar desenvolvé-lo e aprimorar.
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Entende-se, pois, que a Educagao é um processo em eterna discussao, logo nao deve ser
concebida como sendo um produto pronto e acabado enquanto ponto de chegada.

METODOLOGIA

Falar em alfabetizar devemos perceber que € normal que tenhamos a seguinte
preocupacao: qual € o melhor método para se trabalhar e alcancar os conceitos de uma
alfabetizacado de qualidade? Para isso fez-se necessario fazer pesquisa de campo para a
apropriacao do assunto.

Ja que alfabetizagdo nao trouxe receita pronta em relagdo ao método, pois a forma
de aprendizagem de uma crianga pode ser diferente da outra, aplicamos o conceito que
uma turma pode no ter o mesmo resultado em outra. E significativo lembrar que a crianca
nao € s6 mais uma peca feita por uma empresa que possui um molde e produz todas as
pecas iguais.

Sendo assim, utilizamos método diferenciados, porém ndo se pode delinear um
como o melhor, ou mesmo original, pois 0 que pode ser bom para aprendizagem de uma
crianga pode ser ruim para outra, lembrando que quando se utiliza um método e ele nao
traz bons resultados, deve-se partir para outro. Com relacio a reflexao de que o processo
de alfabetizagdo nao possui um unico método realmente eficaz ou uma receita pronta, uma
especialista afirma que:

Quem se propde a alfabetizar baseado ou n&o no construtivismo, deve ter um co-
nhecimento basico sobre os principios tedrico-metodolégico da alfabetizagdo, para
ndo ter que inventar a roda. Ja ndo se espera que um método milagroso seja plena-
mente eficaz para todos. Tal receita ndo existe. (CARVALHO, 2006, p. 17).

A importancia da didatica em sala de aula

O professor ao assumir a postura de educador deve lembrar-se de que € um dos
responsaveis ou talvez o maior responsavel pelo sucesso do processo ensino-aprendizagem
de cada crianga que esta na sala de aula, mas também n&o pode esquecer que existem
outros componentes que fazem parte desse processo e sao tdo importantes quanto ele,
assim é viavel afirmar que a aprendizagem se constroi a partir da interacdo educador,
educando, familia e o contexto historico, dessa forma é possivel dizer que cada ser humano
contribui de certa forma para a mudanca do contexto social, formulando suas proprias
ideias a partir de suas experiéncias da partilha de conhecimentos. Hoje € normal pensar
no como ensinar e o0 que deve se levar em conta para o aprender de um novo século, ou
que didatica seria ideal para dar conta deste desafio? Perguntas deste tipo surge sempre
entre os profissionais da educacao por este motivo € que estes estdo sempre voltados
para a discussao da utilizagdo da Didatica em sala de aula, sabendo que a mesma facilita
0 processo ensino-aprendizagem, onde o professor tem a oportunidade de planejar suas
estratégias e aplica-las de acordo com as necessidades de seus alunos.

Didatica € uma disciplina técnica que tem como objeto especifico a técnica de
ensino, mas também é entendida como a ferramenta para que se acontega o processo
ensino-aprendizagem e com ela o professor consegue organizar de forma sistematica todo
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seu trabalho, buscando oferecer meios que induzam ao aluno perceber suas necessidades
e criar seus mecanismos, a fim de adquirir novos conhecimentos sem excluir os anteriores.
Assim pode-se afirmar que a didatica deve ser como uma pega importantissima na
aprendizagem, além de proporcionadora de uma desenvoltura dentro do ambiente de
educacao e no desenvolvimento das habilidades para uma educagao sem fronteiras, que
trabalha no sentido de suavizar as diferengas existentes, por isso mesmo nao é tarefa
facil, requer sempre um preparo por parte do professor, uma vez que para lidar com as
adversidades € necessario compreender como elas se manifestam e em que contexto
estdo inseridas.

Entretanto o professor que aplica a didatica correta e acolhe seus alunos, sera
sempre um professor reflexivo que percebe e respeita as diferengas de cada um, constroi
um ambiente de igualdade sem fronteiras e propicia uma seguranga que refletira em um
melhor e maior aprendizado, por isso que € impossivel nos tempos atuais um educador
nao valorizar a didatica no processo de ensino até por que a didatica para o professor é a
esséncia da sua formacgao, é a amplitude do seu intelecto, € a sua identidade no processo
de planejamento, por que o professor ao planejar estara se proporcionando um caminhar
em um terreno plano e sélido com objetivos e metas. Por isso a necessidade se faz para
0 educador que esta sempre buscando novos horizontes através da pesquisa e para que
o seu desenvolvimento intelectual e a sua pratica educativa sejam prazerosas e eficazes.

Por mais dificil que seja admitir que alguém ensine a si mesmo, devo reconhecer
o fato de que nesse caso o duplo papel — de ensinante e de aprendiz — é exercido
pela mesma pessoa, mudando-se a tdnica do processo: quem quer aprender toma
a iniciativa. Inventores e descobridores seriam, talvez os mais altos referenciais
do autodidatismo, sem que seja negado, no caso, o papel do ambiente com o qual
interagem. (CASTRO, 2001).

A autora ao se referir ao processo de aprendizagem, mostra que o professor deve
ver que o ensino educativo proposto no passado permanece como referencial da didatica,
portanto este deve ser mais maleavel com a sua pratica, por que a didatica deixa sempre
bem claro que é preciso existir os procedimentos ditos didaticos que visa o encontro entre
o ensinar e o aprender. E que todo processo de formacgao para educadores especialistas
e professores deve inclui necessariamente componentes curriculares orientados para o
trabalho sistematico do fazer educativo, da pratica pedagdgica. Entre estes, a didatica
ocupa um lugar de destaque e é viavel afirmar que através dela é possivel observar o
comportamento dos alunos, detectando suas necessidades e em seguida elaborar projetos

que valorize suas experiéncias e se produza novos conhecimentos.

Deve-se perceber ainda que a didatica passou por um processo de adaptacéo até
que estudiosos se convenceram que a mesma € uma ferramenta essencial em sala de aula,
devido a evolugao no que diz respeito a percepgao de conhecimentos, certificaram-se ainda
que ela ndo pode faltar em hipotese alguma na pratica educacional, bem como na utilizagao
dos meios pedagogicos, em pesquisas e por fim na avaliagéo.

Castro nas suas colocacgdes enfatiza:

Quando as situagdes didaticas ndo dao espacgo para que o sujeito construa sua inte-
ligéncia, fixam-se no sentido mais restrito da atividade do ensino, ignorando seu po-
tencial para desenvolver as condigdes de aprendizagem futuras. (CASTRO, 2001).
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E visto que toda didatica se apoia no conceito do ensino mas se nao for dada a
oportunidade para que o sujeito possa desenvolver o seu potencial, nunca saberemos até
onde ele é capaz de ir, de mostrar o seu potencial, de poder repassar as condi¢des de
intelecto que esta envolto. Entdo a relagdo da pratica de ensino com a aprendizagem e
este conjunto ira fazer a diferenga para todos aqueles que se encontrem aptos no campo
do saber.

Piaget entende que para que se conhega um campo cientifico, além de indagar-
se sobre mudangas ocorridas no decurso de sua historia, deve-se proceder uma analise
epistemoldgica onde o objeto de estudo foi construido pelo sujeito ao longo da sua evolugao.
Sendo assim depois de varios estudos sobre a didatica é possivel compreender que a
mesma € uma ferramenta imprescindivel na formagao do educador, desde que, ela venha
desenvolver nele a capacidade de planejar, criticar, avaliar e adaptar suas a¢des a realidade
em que se encontra inserido, pois do que adiantaria um emaranhado de informagdes e
acdes a um ambiente inadequado? A didatica s6 podera ser bem praticada, a partir do
momento em que ela for entendida e planejada segundo a necessidade encontrada no
ambito de trabalho.

Pelos ensinamentos de Piaget, cabe ao professor organizar e planejar situagdes de
aprendizagem que propiciem um conhecimento significativo para o aluno, e ainda possibilitar
oportunidades para que ele construa sua propria aprendizagem, trabalhando em cima do
erro. Ainda segundo Piaget

Pensamos e raciocinamos de forma qualitativamente diferente em diferentes fases
do desenvolvimento intelectual. Sequéncia estruturalmente invariante de quatro pe-
riodos qualitativamente distintos, (estagio sensério motor, pré-operatorio, operatério
concreto e operagdes formais), ou seja, nao podemos saltar estagios ou passar por
eles numa ordem diferente. (PIAGET, 1994, p. 23).

Ja o processo de ensino-aprendizagem passou por varias concepgdes e cada uma
delas teve e tem a sua importancia dentro ensino. Portanto sera mostrada aqui como foi
0 processo de desenvolvimento. A primeira delas foi a tradicional, onde os alunos eram
receptores de saberes que seus professores os transmitiam, nessa o que mais importava era
a quantidade de conteudos que se trabalhava, o professor tinha o conhecimento acabado e

era considerado como sendo dono da verdade, e as tarefas eram padronizadas.

A segunda foi a comportamentalista, a qual consistia num arranjo e planejamento
de condigdes externas que proporcionavam aos estudantes o aprender. Nessa o professor
ensinava e observava o comportamento de cada um, recebendo incentivos através de
prémios, os elementos mais importantes nesta eram o aluno e o objetivo proposto.

Ja humanistica, o ensino estava centrado na pessoa, onde o professor deveria
orienta-lo para a vida, a fim de conseguir agir em sociedade. Nesta a aprendizagem devia
ser significativa, modificando o comportamento e as atitudes.

Na cognitiva os alunos recebiam estimulos do meio conseguindo organizar seus
conhecimentos, sentavam e resolviam problemas, adquiriam conceitos e empregavam
simbolos verbais, conseguindo assim processar € interagir informagoes. Por isso 0 ensino
era baseado no ensaio e erro, na pesquisa na investigagao, na solugao de problemas por
parte do aluno.
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E na sociocultural supera-se a relagao opressor-oprimido através da socializagao de
saberes de igual valor, transformando a situagao objetiva geradora de opresséo, trabalhando
desenvolvimento da consciéncia critica e da liberdade, sendo os alunos sujeitos criadores.

Contudo o estudo da didatica orienta a comunidade escolar e mostra que ela
deve ser parceira na hora de planejar com intuito de oferecer o melhor ensino possivel,
favorecendo uma aprendizagem de qualidade, uma vez que ela foca sempre o melhor para
o aluno e a facilidade de trabalho para o professor, tornando assim um processo prazeroso.

Busca-se hoje a educacgéo baseada na interlocugéo dos sujeitos, para a constru-
¢ao do conhecimento que expressa a realidade cotidiana, pessoal e coletiva, em
interagdo com saberes prévios. Professores e alunos trocam, depoimentos sobre
suas atividades e experiéncias, com o intuito de fornecer novos significados aos
saberes. Ouvir e falar, dizer-se mutuamente, os alunos entre si e aos professores
e estes entre si e 0s alunos... A construgdo do saber pedagdgico deve-se dar pela
troca de experiéncias de vida, constituindo agcdes em parceria e formando professo-
res-pesquisadores da pratica, que busquem dar unidade aos saberes fragmentados

e fundar uma comunidade cientifica (MARQUES, 1999, p.15)
Contudo é imprescindivel saber que a didatica ainda é a ferramenta essencial
para que o trabalho do professor possa fluir de maneira justa e consideravel, por que o
profissional que tem em seu entendimento a didatica como sua aliada, conseguira valer a
sua pratica sabendo que esta sera conduzida de forma certa e que levara sempre o aprendiz
a diferenciar o que pode ser aprendido e o que pode ser absorvido em relacdo a forma
que este repassa o conhecimento para aquele que esta precisando de um entendimento
relacionado a determinados assuntos, e a reflexdo que tiramos de tudo isso é que aquele
professor que nédo tenha uma didatica jamais tera um trabalho completo e que o diferencial
que este podera ter € que o seu aluno néo ira apreender o conhecimento por que 0 mesmo
nao abre caminho para tanto. E ainda vista como uma ferramenta dentro das salas de aula
aplicada pelo o professor a didatica € e sempre serd o0 meio para se chegar a determinado

fim e este fim € a aprendizagem requerida pelo aluno e facilitada pelo professor.

Portanto conclui-se que a didatica em seu processo de trabalho favorece a todos, e
oferecem meios eficazes para a aprendizagem que qualifica e prepara para os obstaculos,
nessa arte de ensinar, e estd impregnada de todas as inquietagdes da época e, entre as
muitas frentes de pesquisa e exploragdo, ora requerendo auxilio da psicologia profunda
de origem freudiana, ora recorrendo as correntes neomarxistas. A oscilagcdo entre uma
tendéncia psicoldgica que acentua a relevancia da compreensao da inteligéncia humana e
sua construgao e outra que se apoia na visdo sociologica das relagdes escola-sociedade,
parece dominar o conteudo da disciplina.

O objetivo e a funcao social da escola

O grande objetivo da escola é o de ensinar e fazer com que os alunos adquiram
uma aprendizagem significativa, e € usando o espaco da sala de aula para a construgao
do conhecimento que o aluno ira desenvolver sua liberdade de expressao, a interagao, o
encontro de diferentes linguagens, relagbes com novas culturas e ainda elaborar formas
de adquirir informacdes, construir conhecimentos, conceitos e valores necessarios para o
seu desenvolvimento. E da escola a responsabilidade de garantir ao aluno além de uma
educacédo formal o dominio da lingua oral e escrita, pois € ela o instrumento que vai dar
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acesso a uma vida social e plena. E sendo a lingua uma forma de comunicagédo necessaria
para o exercicio da cidadania, é nela que se encontra a ampliacdo das possibilidades da
partilha de informagdes e conhecimentos.

Sao nas agdes como conversas diarias de pessoas em diversos lugares, transmissao
de recados, sinalizagao do transito, rétulos de produtos, pregcos de mercadorias, numeros
de telefones, enfim inUmeros sédo os textos orais e escritos que nos rodeiam diariamente
e nos incentiva a desenvolver um trabalho dindmico e com riquezas de detalhes, e € com
essas e outras informacgdes que nos leva a estabelecer a comunicagao com os demais seres
humanos além do mundo é claro, e dessa forma vamos nos tornando cidaddos agentes e
participantes. Mas o ludico também enriquece o trabalho da escola principalmente os que
envolvem brincadeiras, a crianga se envolve e o aprendizado € ainda mais significativo,
podemos perceber que a aprendizagem quando acontece através do ludico se aperfeigoa
e a crianga aprende mais de que com qualquer outra forma.

No Brasil, especialmente a partir da década de 1980, Emilia Ferreira e Ana Teberosky
(1988) desenvolveram estudos e pesquisas dobre o aprendizado relacionado a escrita,
alterando profundamente a visao sobre os processos de alfabetizacdo. Publicaram um livro
onde este trata da psicogénese da lingua escrita e o entendimento que nos passa nos seus
escritos € de que a alfabetizacao a partir dai deixa de ser considerada um mero processo de
codificagédo e decodificagdo de sinais graficos no ensino da leitura e da escrita. Mas diante
dessa preocupagao, os avangos das pesquisas na area da Psicogenética, associadas as
pesquisas nas areas da linguistica em todos os ambitos, levou ao envolvimento das praticas
sociais reais de uso a escola refletir que as praticas sociais tém sua génese em praticas
culturais e que nao podem ser ignoradas por ela sob o risco de alienar o processo educativo
da sociedade em que o cidadao esta inserido.

“N&o se trata de escolher entre alfabetizar e letrar, trata-se de alfabetizar letrando.
Também nao se trata de pensar em dois processos como sequenciais, isto &, vindo
um depois o0 outro, como se o letramento fosse uma espécie de preparagao para a
alfabetizacao, ou entdo, como se a alfabetizagéo fosse condig¢éo indispensavel para
o inicio do processo de letramento” (GARCIA, 2003).

Os problemas da alfabetizagdo aqui no Brasil € pauta de discussao de diferentes
segmentos da sociedade e de pesquisadores de varias areas. Alguns consensos ja
comegaram a ser delineados, como por exemplo: ja se concebe, hoje, que um individuo
alfabetizado ndo é aquele que domina apenas os rudimentos da leitura e da escrita ou
aquele capaz de ler e escrever palavras, e sim que ele seja capaz de ler e escrever em
diferentes situagdes sociais, para que possa, entao, inserir-se , participar ativamente de
um mundo letrado, possa dar opinides enfim possa ser um ativo participante da sociedade
podendo estar frente as demandas sociais como também aos avancos da tecnologia que
exigem sujeitos cada vez proficientes nas praticas de linguagens diversas.

E nesta ultima década a educacgao brasileira passou por varias transformacgdes
muito intensas, relativas, sobretudo ao ingresso de criangas na Educagao basica, quando
ao entrar para o Ensino Fundamental aos seis anos desafiou os educadores a definir mais
claramente o que se espera da escola nos anos iniciais de escolarizagao.

Contudo deve-se considerar que ha criangas que vem de um mundo néo letrado e
essa crianga tera uma aprendizagem mais lenta, ndo pelo fato de ser menos capaz, mas
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por nao ter tido a oportunidade de presenciar atividades de leitura e escrita, nao podendo,
portanto, construir e adquirir uma bagagem de conhecimentos em sua etapa anterior a
escola. Sabemos o quanto é importante para a concretizagdo da aprendizagem o acesso
aos mais diferentes géneros textuais como: bilhetes, receitas, cartas, poemas e outros.
Nessa perspectiva é preciso considerar que uma crianga alfabetizada e letrada ndo deve
se limitar apenas ao dominio da escrita alfabética. QUEIROZ na sua fala aponta tracos de
sua vida estudantil como:

Escrever, eu ja andava rabiscando mesmo antes de entrar para a escola. Escrevia
nas paredes do galinheiro, no cimento do tanque ou no passeio da rua. Arranjava
um pedago de carvao, de tijolo, de caco de telha, pedra de cal. Minhas irmas me
pediam para tracar amarelinha no quintal. Eu caprichava. Usava uma vareta de
bambu sobre a terra batida. Além de fazer as casas bem quadradas e certas, ainda
escrevia os numeros e as palavras céu e inferno. De tanto as meninas pularem em
cima, as palavras se apagavam, aos poucos, mas escrever de novo nao era sacri-
ficio para mim. Comecei a escrever um nome feio e pequeno, por onde passava.
Descontava minha raiva na parede da igreja ou nos muros do cemitério. Escrevia
na maior rapidez. Meu irmao, José, ia atrads arrumando minha indecéncia e desres-
peito. Crescia em mim uma inveja grande de sua inteligéncia. Ele puxava mais uma
perninha no u e fazia uma voltinha em outra perna e virava e. Entao ele botava um
acento, e pronto! A palavra feia e imoral se transformava na palavra “céu” (QUEI-
ROZ, 1997, p. 40-41)

A escola ao abrir espaco para este tipo de trabalho leva em conta a maneira de cada
aluno apropriar-se dessas linguagens principalmente quando esta insere no seu curriculo um
trabalho desenvolvido com expressdes corporais, palavras, desenhos, musicas, imagens,
e historias levando os alunos a experimentarem uma realidade que nao seja a deles e
vivenciarem um lugar de sonhos, imaginagdes, magias e fantasias. Tudo isso torna-se
muito gratificante para todo o ambito escolar, professor e comunidade em geral, mudando
assim a maneira de pensar de alguns educadores antes centrados nas teorias tradicionais.
Deve-se compreender que a escola € uma instituicdo que tem inumeras funcées e uma

delas é a de propor condi¢gdes de aprendizagem, além claro da transmisséo de conteudo.

Mas é fundamental saber que a escola ja vem ao longo dos tempos estabelecendo
essas relagdes significativas com este mundo intermediario de suas relagdes familiares,
radio, televisao, igreja, de seu grupo social e hoje até das redes sociais mais presentes como
o celular, o computador com internet, entre outras. Até por que quando a escola alfabetiza o
aluno num contexto letrado, onde exista praticas sociais de leitura e escrita, estes passarao
a ser usuarios da escrita nas mais diversas e diferentes fun¢des sociais, mesmo que ainda
nao estejam alfabetizados. Com isso altera-se o foco do tratamento pedagdgico que é dado
ao aprendizado da leitura e também da escrita que era centrado nos processos do sistema
que era codificar e decodificar apenas. Cagliari (1999, p.17) diz que:

A mente social do sujeito — criangas, valores e atitudes — forma-se pelas relagdes
interpessoais estabelecidas nos grupos. O aluno ao entrar na escola ja traz uma
enorme bagagem de conhecimentos prévios que sdo imprescindiveis as suas leitu-
ras dentro e fora do ambiente escolar, portanto sdo informagdes importantes sobre
o0 mundo préximo e distante, ela ja € capaz de entender a lingua portuguesa bem
como de expressar oralmente em diferentes situagdes da vida. E tudo sem treinos
da lingua, conforme comenta.

Ao concordar com o autor, se vé o quanto é preciso investigar o conhecimento que
o aluno traz consigo, pois este deve ser o ponto de partida para o planejamento pratico
da escola, principalmente para o trabalho com o aluno das classes de alfabetizacao.
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Os estudos mais recentes sobre a psicogénese da aprendizagem ressaltam o valor das
atividades compartilhadas, ao destacarem o dialogo como forma de confrontar diferentes
pontos de vista e de mediar o processo de manifestacao, reflexao e reformulacao de ideias.

O papel do professor e sua pratica pedagoégica

A pratica reflexiva na construgdo de saberes cotidianos precisa carregar “marcas
humanas” (TARDIF, 2003, p.103) como processo identitarios capaz de produzir mudancas
reais e mobilizarem a construgao do conhecimento pelo dialogo entre os diversos contextos.
Paraisso, é fundamental que as diversas opinides possam organizar as decisdes para que o
saber ndo seja analisado como um sistema fechado em relagao aos outros componentes de
trabalho na abertura de perspectivas de um fazer pedagdgico que reconheca a pluralidade
em recriar novos contextos sociais, diante das complexas contradi¢des.

Frequentemente somos apanhados pensando sobre o passado e trazendo para o
presente, memoria de um tempo vivido, que envolve experiéncias de naturezas diversas.
Assim, ao revermos nossa trajetéria temos a oportunidade de compreender em uma
dimensao mais vivencial os conteudos que fazem parte da constituicido da historia da
educacao brasileira, que é também histéria da nossa formagao. Temos como base a postura
dos professores, as caracteristicas referentes a estrutura e funcionamento das escolas,
a postura de nossos pais diante de nossa educacido escolar, enfim, todo contexto que
marca época na vida de um profissional e que se constituiu como um dos fatores que nos
leva a escolher a profissdo de professor. Numa estratégia de construgcdo de competéncias
profissionais, Perrenoud enfoca que:

A metodologia adotada privilegia os conhecimentos prévios dos professores, a re-
flexdo, o trabalho em equipe, a leitura, a escrita compartilhada e a metacognicao.
Assim estes processos formativos devem contribuir para o professor estudar conti-
nuamente, refletir e mudar sua atuagao profissional e socializar suas experiéncias.
(PERRENOUD, 2000).

Referindo-se ao papel do habitus no micro regulagdo da acgao racional,
(PERRENOUD, 2001), “diz ainda que toda agdo complexa recorre a certos conhecimentos
e a uma parte de raciocinio, salvo talvez, na urgéncia extrema, quando ndo ha tempo de
pensar. ”

As informagdes obtidas de alto conhecimento fazem com que a condi¢ao de eterno
aprendiz da profissdo nos mobilize diante das tensdes que se revelam no trabalho docente,
como as existéncias entre o escrito e o vivido. As experiéncias circunscrevem-se um projeto
investigativo em que pontuamos de maneira ininterrupta, nossa relagcdo com a profissao
como contexto social, politico, econdmico e cultural, e como sujeito nele envolvido. Segundo
Novoa (1995):

As pesquisas sobre a formagao de professores tém destacado a importancia de se
analisar a questao da pratica pedagdgica como algo relevante opondo-se assim, as
abordagens que procuram separar formagao e pratica cotidiana. Na realidade bra-
sileira, é a partir da década de 1990 que se buscam novos enfoques e paradigmas
para compreender a pratica pedagdgica e os saberes pedagogicos e epistemolégi-
cos relativos ao conteudo escolar a ser ensinado/aprendido. Neste periodo, inicia-
-se o0 desenvolvimento da pesquisa que, considerando a complexidade da pratica
pedagodgica e dos saberes docentes, buscam resgatar o papel do professor, des-
tacando a importancia de se pensar a formagao numa abordagem que va além da
académica, envolvendo o desenvolvimento pessoal, profissional e organizacional
da profissdo docente.
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A questdo da competéncia docente é abordada como mediagdo importante no
processo de ensino e aprendizagem, evidenciando o descompasso entre a formagéao do
profissional e as exigéncias do mundo moderno. Esta realidade abre um espacgo para algo
mais amplo, que seria uma politica para a formag¢ao do educador em servigo, traduzida em
programacdes diversificadas, atendendo aos anseios dos educadores escolares. O grande
desafio que os professores enfrentam € a falta de preparo para lidar com situagdes adversas
dentro das salas de aulas, criancas vindas de familias muitas vezes desestruturadas,
sociedades que condenam seus modos de vida e estas trazem pra dentro das salas o
desrespeitos com os quais sdo acostumadas a conviver para partilhar com colegas que
tem educacobes diferenciadas, e isso € comum no meio em que convivemos e quantas
vezes os professores ficam a se perguntarem se esse tipo de educagao advinda dessas
criangas nao ira desestruturar os colegas que tiveram boa educagao ou se estes enquanto
profissionais estdo preparados para mudar esse quadro e torna-lo melhor. E isto é visto
com bastante frequéncia entre os professores do ensino fundamental e médio nas escolas,
principalmente na rede publica.

Por isso que na maioria das escolas o fator mais agravante dentre outros é
também a indisciplina, as dificuldades de aprendizagem, os problemas psicolégicos e
comportamentais. Mesmo com o0s cursos de capacitacao oferecidos pelas Secretarias
Municipais, e os que sdo encontrados em faculdades e universidades, muitas vezes os
docentes nao estao aptos ou ndo estdo ainda preparados para enfrentar a diversidade e os
problemas sociais que se refletem na sala de aula.

O professor para ter uma forma adequada de desempenho ele precisa de uma
troca positiva entre o aluno e ele professor, o que so6 é possivel com bons profissionais, que
posteriormente podem estimular os alunos e assim sucessivamente, Além da formacao, o
determinante é a atitude diante dos alunos. A principal caracteristica que um professor de
qualidade apresenta € a maneira de conduzir a curiosidade e as duvidas de cada aluno
podendo assim despertar no aluno o interesse por cada disciplina. Um bom professor
estimula a curiosidade dos seus alunos impulsionando ao conhecimento ja que instigados
por um determinado assunto, os alunos passam a se interessar mais, buscar novas
informacgdes e tirar duvidas, o que promove o debate e beneficia a aprendizagem. Pimenta
(2005, p.26) relata que:

[...] os saberes tedricos propositivos se articulam, pois, aos saberes da pratica, ao
mesmo tempo estao ressignificando-os e sendo por eles resinificados. O papel da
teoria é oferecer aos professores perspectivas de analises para compreender os
contextos histéricos, sociais, culturais, organizacionais, e de si mesmos como pro-
fissionais, nos quais se da sua atividade docente, para neles intervir, transforman-
do-os. Dai é fundamental o permanente exercicio da critica das condigbes materiais
nas quais o ensino ocorre.

O autor afirma que o saber docente nao é formado apenas da pratica, sendo também
nutrido pelas teorias da educacao. Dessa forma, a teoria tem importancia fundamental na
formagao dos docentes, pois dota os sujeitos de variados pontos de vista para uma acgéo
contextualizada, oferecendo perspectivas de analise para que os professores compreendam
os diversos contextos vivenciados por eles, e diante disso o aluno deve se sentir bem e a
vontade na escola para expressar a curiosidade. A maneira com a qual o professor lida com

dificuldade dos alunos ¢é de fato determinante para a aprendizagem, uma vez que inibidos
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para tirar as duvidas, as questdes ndo solucionadas se acumulam e consequentemente
atrasam e comprometem o desempenho. Partindo do fazer do aluno podemos ajuda-lo
a compreender os fendmenos que os cercam. E importante que o professor provoque,
estimule esse processo de compreensao a fim de facilitar a relagao do sujeito com o objeto.

Repensando a formacgao dos professores a partir da pratica pedagdégica, Pimenta
(2002) identificao aparecimento da questao dos saberes como umdos aspectos considerados
nos estudos sobre a identidade da profissao do professor. Segundo a autora:

A identidade é construida a partir da significagdo social da profisséo; da revisdo
constante dos significados sociais da profissao; da revisdo das tradigées. Mas tam-
bém da reafirmacao de praticas consagradas culturalmente e que permanecem sig-
nificativas. Praticas que resistem a inovagdes porque preenche de saberes validos
as necessidades da realidade. Do confronto entre as teorias e as praticas, da ana-
lise sistematica das praticas a luz das teorias existentes, da construgdo de novas
teorias. (PIMENTA, 2002)

O bom professor é aquele que mantem o dialogo com seus alunos que indagam
que questionam o que sem duvida sao 6timos caminhos para a aprendizagem. O professor
que nao responde e se incomoda com estudantes que perguntam demais nao passa de
um tradicionalista, pois s6 ele € que pode ter a vez, ele da a matéria e pronto, o que de
maneira alguma € o ideal, pois o certo & permitir que os alunos se manifestassem com suas
perguntas e suas insatisfacdes para que assim possamos trabalhar em cima da dificuldade

dos mesmaos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Conclui-se aqui o artigo dizendo que os caminhos que séo percorridos pela crianga
para que essa possa chegar a aprendizagem vai depender muito do meio em que esta
esteja inserida e é claro os caminhos que a mesma encontrara na escola. Até por que esses
caminhos podem ser complexos ou nao, ira depender muito de quem esteja desempenhando
o papel de mediador, haja vista que existe uma relagdo importantissima entre o ensino e
aprendizagem e que esta ndo € mecanica, ndo € uma simples transmissao do professor que
ensina, para o aluno que aprende, essa relagéo vai muito além desse dualismo. Ao contrario
do que se pensa, essa é uma relagéo reciproca na qual se destacam o papel dirigente
do professor e a atividade de execugao dos alunos. Até por que o ensino visa estimular,
dirigir, incentivar, impulsionar o processo de aprendizagem dos alunos, pois tem um carater
eminentemente pedagdgico, ou seja, o de dar um rumo definido para o processo educacional
que se realiza no ambiente escolar. Assim, o principio ultimo que procuramos deixar aqui €
de que, quanto mais variado e rico for o meio intelectual, metodoldgico ou didatico fornecido
pelo professor, maiores condigbes ele tera de desenvolver uma aprendizagem significativa
da maioria de seus alunos.

Sabemos que a globalizagdo ha muito tempo vem provocando a necessidade
de mudancga n&o s6 na area da economia, mas também no processo educativo e de um
modo muito especial, e sendo assim se faz necessario que a escola mais do que nunca
compreenda esse processo e o papel dos profissionais que fazem a escola. E necessario
que numa pratica reflexiva a comunidade escolar como um todo saia da escola, olhem para
fora dela, percebam as transformacgdes sociais que aconteceram e estao acontecendo para
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assim voltar-se novamente ao interior da escola e descobrir que essas mudangas afetaram
ou afetardo esta escola por meio da inter-relacdo da educagao para com a sociedade. S6
assim saberemos que a Educacéo foi e sempre sera o caminho para se construir um futuro
de qualidade

REFERENCIA

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria da Educagcao Fundamental. Parametros curriculares
nacionais: terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental — lingua portuguesa. Brasilia: MEC/
SEF, 1998. P 72-74.

BRASIL. Parametros curriculares nacionais: lingua portuguesa. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizando sem o ba-be-bi-bo-bu. Sdo Paulo: Scipione, 1999.
(Pensamento e agdo no Magistério).

. Alfabetizacao e linguistica. Sao Paulo: Scipione, 1990. (Pensamento e agao no
Magistério).

CARVALHO, Maria Angélica Freire de (org.). Praticas de Leitura e Escrita. 1. Ed. Brasilia:
Ministério da Educagao, 2006.

CASTRO, Amelia Americano Domingues de. O ensino: objeto da didatica. Ensinar a ensinar:
didatica para a escola fundamental e média. Tradug¢ao. Sao Paulo: Pioneira Thomson Learning,
2001.

GARCIA, R. L. Educacao e letramento: reflexdes sobre o ensino da lingua escrita. Porto Alegre:
Artmed, 2003.

GERALDI, Jodo Wanderley. Linguagem e ensino: exercicios, militdncia e divulgacdo. Campinas:
Mercado de Letras, 1996.

MARQUES, M.O. A escola no computador: Linguagens rearticuladas, educacgao outra. ljui: Unijui,
1999

NOVOA, Antdnio (Org.). Profissdo Professor. 2. ed. Porto: Porto, 1992.

. Os professores e sua formacgao. Lisboa: Dom Quixote, 1995.
PERRENOUD, Philippe. Dez novas competéncias para ensinar. Porto A, 2000

. A pratica reflexiva do oficio de professor: profissionalizagdo e razdo
Pedagodgicas. Porto Alegre: Artmed Editora, 2002.
PIAGET, J. O nascimento do raciocinio na crianca. 5%. Ed. Sao Paulo: El Ateneu, 1993

PIMENTA, Selma Garrido. (Org.) saberes pedagogicos e atividade docente. 3. ed. Sao Paulo:
Cortez, 2002.

Q)
o)
=
=
=
o
o
N

104



Métodos e prdaticas pedagdgicas: estudos, reflexdes e perspectivas - Vol. 6

PIMENTA, Selma Garrido, GHEDIN, Evandro (Org.). Professor reflexivo no Brasil: génese e critica
de um conceito. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

PROLETRAMENTO: Programa de Formacgéo Continuada de Professores dos Anos/Séries Iniciais
do Ensino Fundamental. Alfabetizacao e linguagem. Fasciculo 1: Capacidades linguisticas:
Alfabetizagéo e letramento. (Varios autores). Brasilia MEC/SEF, 2007.

QUEIROS, Bartolomeu Campos. Ler, escrever e fazer conta de cabeca. Belo Horizonte,
Miguilim,1997.

SOARES, M. Letramento e alfabetizacdo: as muitas facetas. Revista Brasileira de Educacao.
UMFMG, outubro 2003.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacéao profissional — Petropolis, RJ: Vozes 2002.

VAL, Maria da Graga Costa. O que é ser alfabetizado e letrado? 2004.

Q)
o)
=
=
=
o
o
N

105



Capitulo O jogo da oralidade e a
contagdo de historias na prdtica

r °
pedagogica
Daniele Pamplona Soares

Jilvania Lima dos Santos Bazzo

Deise Leite Bitencourt Friedrich

CONSIDERAGOES INICIAIS

Desde os primérdios a narrativa estabelece uma relagéo
do narrador/contador com a histéria narrada. A historia sé existe no
estabelecimento dessa relagédo. Ela oferece ao narrador a riqueza de
detalhes, cheiros, cores e nuances; e ele, por sua vez, oferece a ela sua
vOZ, seu corpo, sua memdaria e suas emogodes. Quando contamos, nés nos
apropriamos da histdria, ela se torna nossa. Do encontro de cada contador
com a mesma historia, nasce uma nova autoria; novos gestos, novos
olhares e todos esses, sempre a servigo do conto e do processo de fruigao
do ouvinte/espectador. Os contadores da tradi¢cao oral, aqueles das rodas
de conversa, da fogueira, do chimarrao, do fogao a lenha, da tribo, usam
e abusam da expressividade natural e da oralidade para contar.

O bergo da literatura tradicional esta calcado na narrativa oral.
Charles Perrault, os irmaos Grimm, Joseph Jacobs, por exemplo, foram
coletores de histodrias de fonte oral. A titulo de curiosidade, considerado
o0 pai da Literatura infantil, Hans Christian Andersen foi diretamente
inspirado por uma méae contadora de histérias e analfabeta. Atualmente,
no contexto da cultura grafocéntrica e das tecnologias digitais, com os
acervos de livros, e-books, redes sociais e possibilidades de interagao
e interlocugao, qual o lugar da oralidade e da contagdo de histérias nas
praticas pedagogicas?

O exercicio da oralidade na formagao dos professores como
contadores de histérias € um caminho para o aprendizado da narragao
e da literatura infanto juvenil, como experiéncia estética. Por que alguns
professores que contam histérias, principalmente aqueles que estao
comecgando, tém ainda receio da oralidade como recurso para suas
narrativas e muitas vezes se escondem atras dos livros? Necessitam
formagao especifica? Por que a mediagdo da leitura com o livro e a
contacdo de histérias com a oralidade n&o sao vistas separadas como
possibilidades complementares para os professores?

Este trabalho tem por objetivo investigar sobre a oralidade, a
contacdo de historias e sua relagdo com a pratica pedagogica, buscando
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tracar um caminho de aproximacgao do professor-contador com o universo da oralidade
através de recursos como: o despertar da memoria, das emocgdes, do repertério pessoal
e cultural, a fluéncia verbal, o uso expressivo do corpo e da voz e 0 jogo como recurso
ludico. Estimular a palavra como consequéncia e ndo como uma imposig¢ao no ato de contar
historias, oportuniza-se assim, uma busca de aprimoramento da expressividade cénica e
da oralidade.

O caminho tedrico e metodoldgico se faz com técnicas advindas das artes cénicas
em busca desse ser constante e ndo somente de um reprodutor de histérias. Baseado
na triade historia, memoria e expressividade, o presente estudo analisa as estratégias de
aplicagao pratica cruzando pesquisas de contadores de histérias e tedricos como Marie
Shedlock, Ruth Sawyer, Regina Machado, Celso Sisto, Maria de Lurdes Patrini e Luiz Abreu.
Para esse tragado, a pesquisa encontra apontamentos na relagdo da histéria com seu
contador, estabelecida ao longo do tempo em sua historicidade e muito anterior a literatura.
Bem como, na explosao midiatica do século XXI em que a busca por um olhar ritualistico
e néo digital parece ser um viés de escape e sensibilidade. Assim, é a oralidade como
possibilidade de aprimoramento docente que promovera a leitura e literatura.

ALGUMAS QUESTOES PRELIMINARES SOBRE A EXPERIENCIA DE
ORALIDADE NA PRATICA PEDAGOGICA

“Para ser um contador de histérias é preciso estar gloriosamente vivo, ndo se acen-
de a chama com cinzas”. (SAWYER, 1990)

Muitos contadores de histérias talham sua expressividade com o discurso de
favorecer a historia, desprezando a criagao e a autoria e investindo na reproducéo. Outros
tantos, aqueles que possuem contato e formagao nas artes cénicas, separam o teatro do
contar historias, criando caixas e engessando as formas, sem perceber as possibilidades
dessa ténue ou até inexistentes fronteiras entre ambas as linguagens artisticas. Escolhas
metodoldgicas que distanciam o ato de narrar da expressividade cénica, que é um processo
de reaprender a fluir da expressividade, colocando-se no risco da exposi¢ao e a servigo da
historia através de técnicas vocais e corporais que aproximam o contador de si mesmo, do
ouvinte e da histdria, o que potencializa sua relacdo com a oralidade.

O texto escrito esta a disposicao do leitor para ser contado. Ele requer trabalho.
A palavra escrita, no encontro da mediagao entre texto e leitor, libera a imaginacgéo, as
emocgdes e potencializa a memdria. O professor/contador pensa que para contar uma
historia devera decora-la, palavra por palavra e reproduzi-la tal qual esta no livro, para
ser fiel a obra. E acaba sendo t&o radical nessa escolha que perde o processo, ou seja,
a poténcia da experiéncia criadora do desenvolvimento da oralidade por meio da fluéncia
verbal encaminhada pela meméria.

O termo oratura ou oralitura, como nos traz Fabiano Moraes, surge como alternativa
a expressao literatura oral por apresentar-se mais apropriada para o fim a que se propde
designar um conjunto de formas verbais orais, artisticas ou n&do. Ao tratar da literatura oral,
do texto em construcéo que respeita a historia, mas se apropria dela, para uma experiéncia
completa e pessoal a cada narragao, referimos ao exercicio de oralidade e n&o de literatura.
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Portanto, unindo a oratura, a sensibilizagao da memdria e das emocgdes as técnicas corporais
e vocais das artes cénicas e o jogo teatral, o professor/contador sera capaz de aprimorar o
exercicio da oralidade na contagao de historias.

Para o desenvolvimento de uma experiéncia de oralidade na pratica pedagdgica,
sera necessario que o professor seja capaz de analisar estratégias de relacdo com: a
histéria (leituras, decoupagem, entendimento e apropriagdo), a memdria (recordagoes,
imaginagodes, repertério pessoal e cultural) e a expressividade (uso do corpo, da voz, do
espaco, exposi¢ao, concentragdo e improvisagao). Além disso, € preciso que ele possa
buscar nas técnicas corporais e vocais advindas das artes cénicas, em carater antropofagico
(conhecer, se apropriar e descobrir seu estilo) estimulo para a expressividade cénica do
contador de historias. (QUEIROZ, 2006)

Ademais, importa ainda estabelecer o conceito de jogo, que parte da troca e
espontaneidade, presente no teatro, como recurso principal para despertar a oralidade
e deixar a palavra surgir como consequéncia e ndo imposi¢ao. Eis o tragado tedrico e
metodoldgico prévio para um caminho didatico sem amarras com vistas a se permitir contar,
narrar e encantar de forma ludica na parceria simbdlica, poética e estética com o espectador
e na conexao entre histéria e contador.

Contacgao de histérias: um trabalho de fruicao

Nos cursos de contacao de histérias para professores, € muito comum aparecer
questdes como: - “Vocés estudam para contar historias? ” - “Tem que fazer exercicio para
falar? ” - “Tem aula para aprender a contar histérias ou contar um causo? ”. E importante
compreender que a oralidade é inerente ao ser humano, dependemos dela para sobreviver
e conviver. Contamos histérias da hora que levantamos até a hora de dormir. E a conex&o
entre memoria, texto, estilo oral e comunidade que nos convidam a viver em sociedade, a
nos comunicar e interagir.

Ainda assim, a cada dia contamos pouco e ouvimos menos ainda. Sequer
valorizamos o pouco que se narra. De acordo com Reyzabal (1993, p. 259), a sociedade tem,
frequentemente, desprezado a tradicdo oral, o que a autora nomeia de caudal expressivo,
‘em virtude da letra impressa: é importante, porém destacar o valor da voz. ” Contar
histérias € bem menos frequente do que ler histdrias, e isso é recorrente nas escolas. Mais
que isso, a importancia dada ao texto escrito ultrapassa as instancias de possibilidade do
trabalho pedagdgico com a oralidade como caminho de expressao, transmisséo e criagéo
de conhecimentos.

Se a palavra nos conecta e inspira processos de ensino e aprendizagem, precisamos
no ambito escolar valorizar a voz. Esse processo pode ser experienciado a semelhanca
das sociedades orais primitivas. Necessario se inserir em um ou mais grupos orais e,
por meio das relagdes, as historias irdo se constituindo. Ao mesmo tempo, a experiéncia
estética e a imaginacgao criadora favorecem a expressividade corporal e vocal no exercicio
de transposicdo do texto escrito ou do causo para a contacdo de histéria. E nesse
reconhecimento e valorizacdo que deixamos de negligenciar a capacidade expressiva de
comunicacgao, criatividade e memoaria. De igual modo, aprendemos a identificar os géneros
textuais orais e/ou escritos que podem ser trabalhados. Afinal, “Cada género se caracteriza
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por um conjunto de relagdes entre seus elementos formais, seus registros tematicos e seus
usos sociais possiveis. ” (BEN-AMOS, 1974, p. 275).

As sociedades agrafas, nao letradas, ndo fazem uso da escrita e mantém suas
tradi¢cdes e histérias de geragdo em geracédo, através da oralidade, algumas até os dias de
hoje. Pode parecer inusitado, mas a escrita enquanto forma de comunicacgao privilegiada
pela humanidade € umainvencgao recente que data de apenas 5000 anos. Isso visto de forma
descontextualizada pode parecer muito tempo. Nao é! No entanto, quando comparamos o
tempo de existéncia dos sistemas de escrita com o de nossa espécie: 0 homo sapiens tem
aproximadamente um milhdo de anos, ou seja, apenas 0,5% de nossa existéncia como
espécie se da em concomitancia com a escrita (GRAFF, 1990).

E possivel que um professor, diante de uma pratica narrativa, se sinta impotente,
preso ao papel, incapaz de se langar no universo da contagao de historia e no jogo da
oralidade. Cabe ressaltar que esse universo de trabalho é também de fruicdo, o que
provoca perda de zona de conforto e o desafia a se tornar um agente da realizagao.
Havera dois momentos: um da leitura literaria propriamente dita e outro da contagao, da
materializagdo do “caudal expressivo”, ou seja, existem momentos para se ler histérias e
outros para conta-las. O importante é saber que se refere a estilos distintos, mas podendo
ser complementares e/ou indissociaveis; e que a relagdo com o conto, o causo ou a historia,
também é diferente para cada um desses momentos. Como se estabelece essa relagao
diferenciada e que necessita trabalho? Para Bello (2004), a pratica do ato de narrar se torna
“‘espaco de criagao simbdlica e estética” no exercicio da arte da palavra falada:

O espago que se abre na pratica da narragdo oral é o da arte da palavra falada.
Assim como a literatura ndo é apenas comunicagéo escrita, narragao oral é aqui
entendida como “oratura”; um espaco de recriagao simbdlica e estética, que ganha
sentido como troca entre o artista e o publico, a exemplo de outras artes, numa re-
lagdo direta (...) poderemos pensar talvez que a oratura estaria para a fala como a
literatura esta para a escrita. (BELLO, 2004, p. 159)

Uma histoéria sé passa a existir no plano da oralidade, isto €, quando alguém decide
conta-la, estabelecendo uma relacao de pratica de mediagao entre leitor e obra. O contador
de histérias descobre, por meio do seu trabalho, de critérios pessoais e sensibilidade, as
histoérias que realmente séo suas, aquelas que querem sair de sua boca e serem contadas.
Aquelas historias que passam a ser de sua “autoria oral”, visto que seu gesto, seu olhar,
sua oralidade e oratura colorem o seu contar. Similar aquele dia em que lemos um livro
inesquecivel, assistimos a um filme maravilhoso ou quando ocorre um fato marcante e tudo
0 que desejamos € narrar a experiéncia.

O acontecimento, a histéria em si, vibra no corpo e ha uma vontade de vida para ser
contada, partilhada com os demais, pois “Os contos tradicionais estao vivos, [...] as historias
se fazem ao contar” (BELLO, 2004, p. 106). Estamos transbordando e precisamos repartir.
E o que podemos chamar de “saturacdo positiva” de uma ideia (ORTIZ apud BELLO, 2004,
p. 106). E assim que se estabelece um caminho diferente para o contar: procura-se uma
historia em que se goste, que transborde em si mesmo, para que assim, a pessoa esteja
tao “contaminada” por ela e por sua narratividade, que faz com que essa histéria possa ser
transmitida ao outro e assim exercer com plena autenticidade e generosidade o exercicio
da oralidade.
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O contador de histérias cubano Aldo Méndez afirmou em uma de suas palestras
que o re-cuento, a recriacido, o recontar € um passar duas vezes pelo coragao. Para ele,
a historia sai do coragao do contador e chega ao coragdo do outro. O narrador é, por
isso, o instrumento da historia. Ao olhar para esse angulo, no momento em que se coloca
a historia, antes do contador, o professor precisa perceber que o desejo de contar deve
mové-lo. Nao ha espaco, portanto, para exibicionismos, mas, sim, para trabalho. O desejo
de narrar se fortalece no coletivo, na relagao eu-outros. Por essa razéo, o professor precisa
de ferramentas que possam cultiva-lo e nutri-lo até que esteja pronto para ser trazido a
tona. Ele necessita traduzir seu instinto em arte para que a histéria se torne completa. E
uma espécie de planejamento de efeitos, da arte de esconder a arte, que Marie Schedlock
(1951) explica como sendo aquele efeito de aparente simplicidade que cativa o publico,
porque a aparente falta de esforgo do artista tem um efeito reconfortante sobre quem ouve.

Esse planejamento de efeitos seria primeiramente a preparagdo dessa historia
através de pesquisa, leitura de versodes, fontes, registros, contexto social, histérico e
cultural. Enfim, trata-se de uma ordenagao de informag¢des que possam fazer com que a
histéria seja aprofundada e compreendida em sua esséncia. Uma composi¢ao de fatores
que fortalece e fundamenta o desejo. Ao conhecer a histéria, portanto, o grau de intimidade
desenvolvido facilita a aproximacgao e apropriagao e leva o contador a desvendar o conto
através de sua estrutura basica.

Isto posto, o professor contador de histérias devera considerar sempre as
informagdes essenciais ligadas a estrutura desse conto como personagens, conflitos,
superacdes, fatos e desfecho, atentando para um olhar que se volta a oralidade e monta e
adéqua a historia para ser contada. Ele mapeia um esqueleto do conto. Pensar que esse
esqueleto tem a ver com a sustentacédo do jogo da oralidade e da contagédo de histérias.
Esse processo deve conseguir manter os elementos essenciais de permanéncia da histéria
e transcritos em fatos e situagdes, que alimentardo a memoaria para a pratica da oralidade
de forma gradativa. E, assim, o que era sé espontaneo vai sendo melhorado e dominado.

Nesse processo, ocorre a fruicdo contra a mecanizagdo de uma historia: a
apropriagao e autoria da histéria através da oralidade. Regina Machado (2018) considera
que, para ser fiel a historia, se faz necessario observar a cadéncia, o ritmo, o respeito ao
clima da histdria. Na percep¢ao da autora, é essencial se expressar com/no corpo inteiro;
e que quem conta precisa respirar junto com a historia. Contar uma histéria ou um causo
deve brincar com a narrativa, quebrar padrdes rigidos e se entregar a ela. A voz pede
pausas. Assim, cuidar para ndo atropelar o tempo. A pressa traz tempos prematuros, traz
desencontros. A busca por uma autoria ao contar € justamente a busca por um tempo
nosso, para uma histéria que passa a ser nossa. A partir do estabelecimento do tempo,
vamos apreciando a histéria e criando as imagens mentais, que nos dao maior sensagao
de posse e que levardo a nossa narrativa a provocar novas imagens mentais em nossos
ouvintes, como um resultado em cadeia de uma experiéncia unica e efémera.

A ansia de contar, o desejo e a oralidade em si tém a palavra como consequéncia
e ndo como imposi¢cao. Muitos contadores iniciantes e professores fogem da contagéo de
historias por afirmarem veementemente que n&o conseguem memorizar as narrativas.
Optam, por esse motivo, por ler e ndo narrar histérias. Outro obstaculo € o medo da
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exposicao e o pré-julgamento social. Sdo eles que afastam o individuo do jogo da oralidade
e da contacdo de histérias. E comum para aquelas pessoas que estdo em processo de
aprendizagem pensarem: - “Se eu contar com as minhas palavras, vou me perder, ficar
nervoso na frente das pessoas e elas irdo julgar minha exposi¢céo. ” Lembremos que o
conhecimento e a experiéncia sdo aliados na luta contra 0 medo da exposicdo e a nao
mecanizagao, permitindo que o pré-julgamento dos outros ndo nos atinja e seja irrelevante
frente ao desejo e a importancia de contar histdrias.

Existe um caminho tedrico e metodologico que permite a estimulagdo da memoria e
a sistematizagao, o qual possibilita uma performance segura e sem riscos de mecanizagao,
aproximando-se da oralidade e de um conceito muito difundido nas artes, o da bricolagem.
Aplica-se ao professor contador de histérias o bricoleur, aquele que se mune de ferramentas,
tais como: a fluéncia verbal, a expressividade, a conexdo com o espectador, a criatividade e
aimaginacgao, para se envolver com a historia a tal ponto de criar sua propria histéria, de sua
autoria oral. Quando nos referimos de autoria, em nada inclui desrespeitar ou desvalorizar a
figura do autor da historia registrada em literatura, e sim, Ié-lo e transpd-lo para a oralidade
buscando os caminhos necessarios.

O contador bricoleur, portanto, € aquele que ativa sua percepcado para chegar
a histéria e ao ouvinte, sua capacidade de observagao, sua curiosidade e trava, como
diria Regina Machado (2018), uma conversa imaginativa entre o que vé nas formas e nas
imagens internas e restaura a capacidade de brincar, recuperando o que ha de artesanal
na palavra. Importa lembrar que ao contar uma histéria deve-se ter o engenho de contar
um fato da vida pessoal, para alguém querido, com envolvimento, emocgéao, naturalidade
e vulnerabilidade. Quando optamos por ndo memorizar sem criar vinculos de sentidos e
significados, e, sim, se apropriar da narrativa, damos espacgo para a histéria se expandir e
favorecer a criacdo de vinculos inominaveis entre contador, histéria e ouvinte.

Para que a metodologia se efetive é necessaria dedicagdo, principalmente no
que se refere ao estimulo da memoéria que se da por fatos e através de estratégias de
memorizagao - levar a historia as infinitas riquezas de detalhes, que enriqueceram ainda
mais as praticas de “contacdo”. A memorizacgao incluira contar historias para nés mesmos,
para a parede, para o espelho, para o cachorro, para alguém sentado conosco no 6nibus,
contar e contar, sem desistir na primeira dezena de vezes. Somente a experiéncia trara a
qualidade de realizagao.

z

E um caminho de imersao na historia:

O que mais costuma apavorar quem esta comegando neste oficio de contar histo-
rias € a memorizagdo do texto. Se o texto tem um autor e sua construgao revela
uma forma pessoal de escrita e uma “arquitetura” peculiar, a contagdo ndo pode
ignorar isso. Decorar muitas vezes compromete a naturalidade da fala, mas é ne-
cessario, sobretudo nos textos mais poéticos. (SISTO, 2012, p.61)

Quando Sisto (2012) destaca a questdo da memorizagdo como elemento que
pode comprometer a contagao de historia, sobretudo nos textos poéticos, em razdo da sua
construgao prosddica, melodia e ritmo. Em alguns casos, acreditamos que decorar sempre
sera uma opcao acompanhada de outros caminhos como a apropriagdo, que mesmo
em textos mais literarios da uma mobilidade oral a historia, que utilizada em recurso de

oralidade deve ser contacao de historias e nao leitura dramatica, uma arte relativamente
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nova e impregnada de pontos como o da arte de declamar, pode gerar, principalmente em
contadores iniciantes, uma certa mecanizagao.

Oralidade: recordar para narrar

Ao optar se aventurar pelo viés da oralidade, € impossivel nao se deixar aprofundar
na histdria e na arte milenar de contar histérias, sem se voltar para si mesmo e se aprofundar
em sua propria memoria e suas proprias historias. Afinal, quem procura conhecer suas
causas e seus efeitos consegue se permitir estar disponivel, para o exercicio da oralidade
através da historia.

Descobrir, entdo, suas histérias, descobre-se como um ser “contador”, para assim
descobrir e contar outras histoérias. Afinal, cada contador de histérias tera seu estilo Unico
e intransferivel e a partir do seu perfil e preferéncias vai desenvolvendo seu estilo. Desse
modo, alguém que goste de musica podera utiliza-la nas histérias ou alguém que goste
de objetos podera trazé-los para sua performance. O importante é fazer essas escolhas
sempre colocando a historia em primeiro lugar e questionar-se: - “Faz parte do meu gosto
e estilo? Cabe dentro da historia? Se sim, entdo, é valido! ”

Além de descobrir o contador que o professor sera, através desse mergulho
pessoal em suas proprias historias, ele podera recuperar e valorizar a memdéria pessoal e a
memoria das sociedades orais em que esta inserido. A ativacdo da memoaria faz o contador
entender que é um ser que conta, que € repleto de historias e que ja esta inerente em si o
poder de evocar as palavras faladas: o poder da narrativa (TRACA, 1992). A atualizagao de
lembrancas e a ativagdo de memorias poéticas que podem liberta-lo de amarras e pudores,
permitindo que a narrativa seja intensa e que o contador possa ser conduzido por sua
historia.

Quando escolhemos por contar historias, optamos por uma série de resgates: recu-
perar nossa infancia, reencontrar nossos folguedos, medos, mitos e, assim, refazer
nossa trajetoria afetiva; redefinir nossa imagem social diante daquilo que nos tor-
namos; revisitar nossa nog¢ao de cidadania para redimensionar nossas crengas na
palavra como no gesto sonoro capaz de se propagar ao infinito, incitar mudancgas e
recompor o lugar de seres criadores que todos ocupamos no mundo. (SISTO, 2012,
p. 26)

Nesse processo intenso e progressivo, o professor contador vai se munindo das
estratégias e abordagens tedricas e metodoldgicas, que fazem a histéria soar como cangao
e permitir que todo o ser reaja a essas historias com verdade, conceituado essa verdade
como um sentimento e emogao sincera. Ou seja, ndo é possivel contar histérias sem se
deixar envolver por ela. Nessa pratica de mediagao de leitura, o professor contador precisa
de entrega, estar presente, intenso. Ela exige de forma velada e generosa que o ouvinte
compartilhe da mesma agao e nessa acgao interlocutiva estardo em pouco tempo, os dois a
servigo da histéria e de um movimento ritualistico que a oralidade restaura através dessas
experimentagoes.

As praticas pedagogicas envolvem, dessa maneira, um professor contador de corpo
inteiro. Um corpo expressivo que conta histérias. Sim, mesmo sentado em uma cadeira
durante uma narrativa, existe um corpo que se expressa e que foi sendo nutrido pela
apropriagao, estimulagdo da memoaria e pela criatividade, e devera conseguir exteriorizar
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essas descobertas. Neste ponto, o teatro pode ser muito util a contagdo de historias.
Sua maior contribuicdo diz respeito as potencialidades corporais e vocais que podem ser
estimuladas. (FARIA, 2011)

Corporalmente, o professor pode despir-se de tensdes e medos que venham
impedi-lo de experimentar. Olha para si novamente. Mas para o exterior, para esse corpo.
Expressao corporal nos traz a ideia de possibilidades diversas de expressao corporal. Que
corpo? O meu, com suas limitagées, descobertas, experiéncias, memorias e reagdes, Unico
dotado de um discurso préprio. A partir desse corpo sao construidos os movimentos, tanto os
do dia a dia, quanto aqueles pensados e trabalhados para a contagao de histdrias. O corpo
através da construgcado das metaforas cotidianas como costumes e modos culturalmente
impostos, metaforas construidas através do pensamento e corporificadas tal como regras de
etiqueta, se torna condicionado a formas estabelecidas e as leva para suas performances.

Esse condicionamento faz com que o contador de histérias se acomode em suas
possibilidades e ndo reorganize seu corpo com novas dificuldades e desafios para a criagao.
Se, por exemplo, se acostumou a se abaixar daquele jeito para pegar o papel no chao,
seu corpo se condiciona e na hora de contar reproduz o movimento, sem buscar outra
possibilidade de realizagdo do mesmo gesto.

Possibilidades € este o pedido da historia que tem ansia por ser contada. Ela
deseja que o corpo experimente. Experimente o pé que pode voar e ser uma borboleta,
as maos que demonstram amor de um jeito unico ou os passos que andam na prancha do
pirata. O corpo so ira experimentar se permitir dar-se a descoberta, lidar com a exposicao,
olhar o mundo com o olhar de crianga, do aprendiz, e voltar a brincar, liberando-o das
tensdes socialmente impostas. Caminho que vai sendo possivel neste processo de jogo
da oralidade, que encaminha o contador de seu mundo interno, para o olhar para o mundo
exterior. Da experiéncia com a memoria, vem a descoberta de um repertério pessoal de
movimentos e gestos, que possam ser vivenciados e experimentados, assim como a
palavra, ndo reproduzidos nem mecanizados, sem espaco para clichés e estered6tipos.

E importante pensar que a partir do momento em que se colocou frente a um
grupo, a presencga gera leitura, desde a palavra, a vestimenta até os mais delicados gestos.
Desse modo, tudo precisa ser pensado e ser de forma intencional. A intencionalidade nao
significa inflexivel, rigida ou agao cristalizada, e, sim, uma experiéncia que esta sendo
experimentada, trabalhada, planejada. Um gesto pontual realizado por um corpo envolvido
na historia a ser contada, encaminhara ainda mais o ouvinte/espectador para envolver-se
com a histdria e sua contagao. Afinal, o ouvinte também é um espectador motivante, pois
recebe a histdria com todos os seus sentidos e sensacdes. E justamente a forca presencial
e ritualistica que faz da arte da contagéo de histérias tdo especial e singular.

O mesmo caminho deve ser tomado pela voz. Do teatro podem vir técnicas que
auxiliem a voz a se destacar no grupo tendo forga de emissao: que auxiliem a articulacao, a
pronuncia das palavras e a construgdo de uma fluéncia verbal que esta ligada a capacidade
de falar bem sem tensées e amarras. Uma voz que brinque, que descubra novas vozes a
cada personagem evocado e que, sobretudo, seja canal de passagem de toda a emogao
e memorias contidas em cada histéria. Também que a voz mostre as pausas, que deixe
aparecer o siléncio poético. O fator mais determinante nesta busca é o uso darespiracao, que
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ao ser trabalhada diminui as tensdes vocais e corporais, estimula o jogo e inibe a ansiedade
€ 0 nervosismo que minam a experiéncia da exposi¢cao. Ao perceber e considerar seus
corpos e sua voz como instrumentos de criatividade para a historia, o professor contador se
coloca em posicao disponivel e descobre que sao grandiosos 0s voos que ele podera algar.

Nesse encontro de disponibilidade, chegamos ao jogo da oralidade e traz do teatro
e da vida o ponto de estruturacao.

A existéncia da teatralidade no contador de histérias tradicional me parece evidente.
Podemos também falar neste sentido de um jogo teatral, no qual sdo produzidos
simultaneamente uma narrativa e um jogo. Trata-se de uma interpretacdo sempre
espontanea, menos autoritaria, jamais submissa ao texto escrito e menos ainda
ao desejo de um diretor de cena. Para os contadores de histérias, essa forma de
expressao que podemos chamar de teatrais sao especificamente orais: elas proce-
dem de uma improvisacgao verbal e gestual. (PATRINI, 2005, p. 108)

Conforme Patrini (2005), a linha que separa ou une o teatro e a contagao de
historias € ténue ou até inexistente. A autora considera que a origem do teatro € tdo primitiva
e popular quanto a da contagdo de historias, e o que ha de interesse entre ambas as
linguagens artisticas sdo os elementos de jogo e improvisagao. O jogo provoca uma relagao
de dependéncia entre contador e ouvinte/espectador. Como qualquer esquema cognitivo,
Koudela (1984) entende que ha dois processos associados ao jogo, a saber: ele assimila
a nova experiéncia e, entdo, prossegue pelo mero prazer do dominio. Essa dependéncia
entre jogo e prazer é essencial para o sucesso da histéria. E uma parceria em que um
esconde e o outro se interessa, um mostra e o outro se surpreende. Entretanto, essa troca
s se estabelece quando a experiéncia cognitiva do jogo ndo é taxada ou limitada pelo
dominio critico da razdo. (KOUDELA, 1999)

Ao jogar o contador de histérias descobre possibilidades criativas e solucdes
expressivas para sugerir e potencializar suas narrativas e consegue uma experiéncia oral
muito mais completa. Esse jogo mantém a atengao do ouvinte/espectador que permanece
com o contador durante a histéria. Ele se sente parte dela, sendo surpreendido a cada pausa,
gesto, movimento e olhar, que o contador direciona e destaca, quer seja uma imagem quer
seja uma palavra ou uma pausa. O acompanhamento do ouvinte/espectador € que também
ira ser fio condutor das emogdes em ressignificar a narrativa das histérias contadas. E um
momento de entrega e de conquista, conquista da histéria em suas vidas, que como um
espelho refrata em ambos, pedacos de si mesmos em constante interacao.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Buscou-se com este trabalho apresentar uma proposta metodoldgica para
professores contadores de histérias por meio do desenvolvimento da oralizagdo como
recurso e técnica para o aprimoramento do contador de historias que ndo vem do teatro,
mas sempre podera se apropriar dos conhecimentos da linguagem cénica como fonte
de pesquisa e, por meio dela, descobrir mais de si mesmo, a fim de que possa ser um
instrumento de muitas e valiosas histérias.

Com o caminho tedrico e metodoldgico tragado pelo jogo da oralidade, na pratica
pedagogica do professor contador de histdrias provoca uma tomada de decisdo para
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saida de sua zona de conforto, amparado pelo livro e a de despir-se de pré-julgamentos e
medos mergulhando em uma pesquisa acerca de si mesmo. O mergulho consiste em uma
retomada da oralidade em equilibrio com a literatura, uma apropriacdo da histéria sem a
memorizagao pela memorizagao e, sim, com artificios de estimulacdo da memdria e de
pesquisa e envolvimento com a obra. Esse envolvimento profundo faz com que o professor
contador se aproxime de si mesmo, olhando para suas memorias, suas comunidades orais
e sua capacidade de ser constante. Gerando predisposig¢ao para liberar tensées corporais
e vocais, ele evoca emogdes e descobre gestos e movimentos expressivos no seu trabalho
docente com o jogo da oralidade e da contagao de historias, sobretudo ao experimentar o
jOogo e a improvisagao.

Por fim, a aplicagao pratica dessas experimentagdes vem possibilitando em cursos
e formagdes de professores contadores novos olhares e descobertas de contadores de
historias, que aprendem a cada dia, a se permitir mais e mais, em meio a uma sociedade
cada vez mais midiatica e digital, projetar suas almas para o rito mais ancestral para
parar e observar: falar e ouvir e deixar-se inebriar pela arte transmitida pela contacdo de
uma histéria. Contar, encontrar-se a si € ao outro num processo intenso de interacéo e
encantamento.
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Capitulo Narrativa sobre o uso de
materiais de baixo custo em

propostas de ensino de fisica
por investigacao

Washington Martins dos Santos
Universidade Federal do ABC. EspecializacGo em Ciéncia e Tecnologia

RESUMO

O presente trabalho visa mostrar a importancia do uso da sala de aula
como metodologia de investigagao no ensino de fisica por meio de ex-
perimentos confeccionados com materiais reciclaveis no aprendizado de
fisica para os alunos do ensino médio. Nesta mesma linha de pensamento
o projeto procura mostrar que a teoria aliada a pratica potencializa a com-
preensao dos alunos no ensino da eletrodindmica, partindo deste prin-
cipio o da ideia do desenvolvimento do protétipo para explicar para os
alunos sobre circuitos elétricos em paralelo, sendo assim, a fisica € uma
ciéncia experimental que é essencial que seja adotada em sala de aula
o estudo de fenémenos e fatos do cotidiano. Apesar de ndo ser algo ino-
vador, nossa proposta ao desenvolver o protétipo foi de disponibilizar um
equipamento de baixo custo e facil manuseio, onde o professor pudesse
transporta-lo facilmente de uma sala para outra sem a necessidade de a
escola possuir um laboratoério especifico para as aulas praticas de fisica.
A aplicacao de atividades praticas no ensino de fisica € uma contribui¢ao
significativa para o desenvolvimento da aprendizagem do aluno, esta fa-
cilita o entendimento do assunto visto em sala. Nas aulas experimentais,
o uso de materiais de baixo custo € uma alternativa interessante a ser im-
plantada nas aulas, ocasionando uma maior motivacao aos alunos. Quan-
do falamos em baixo custo e materiais reciclados podemos ter uma saida
viavel para superar a falta de recursos. Os experimentos de baixo custo
e a construgao destes causam dentro da escola uma aproximacéao tanto
do professor com aluno quanto do aluno com a fisica, ja que estes podem
trabalhar juntos na aquisi¢ao e construgao dos experimentos.

Palavras-chave: aprendizagem. sala de aula. laboratério. material
reciclavel.

INTRODUCAO

Para que haja a producdo e comunicagdo dos significados e
saberes ligados a experiéncia, € necessaria uma colaboragdo entre
os participantes da investigagdo. Neste sentido, a Pesquisa Narrativa
também é um processo de colaboracgao, pois tanto as histérias contadas
pelos participantes como pelos pesquisadores podem ser historias de
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empoderamento. Essas histérias podem conduzir os participantes a significarem a produgao
de sentidos produzidas pelas narrativas e significarem a prépria experiéncia, como pondera
Moraes (2000, p. 81).

A narrativa ndo é um simples narrar de acontecimentos, ela permite uma tomada re-
flexiva, identificando fatos que foram, realmente, constitutivos da prépria formacgao.
Partilhar histérias de vida permite a quem conta a sua histéria, refletir e avaliar um
percurso compreendendo o sentido do mesmo entendendo as nuangas desse cami-
nho percorrido e reaprendendo com ele. E a quem ouve (ou &) a narrativa permite
perceber que a sua histéria entre se cruza de alguma forma (ou em algum sentido/
lugar) com aquela narrada (e/ou com outras); além disso abre a possibilidade de
aprender com as experiéncias que constituem ndo somente uma histéria, mas o
cruzamento de umas com as outras.

Segundo Galiazzi e colaboradores (2013), a experimentagdo investigativa é
uma forma de oportunizar que fenbmenos possam ser compreendidos, explicados e até
mesmo previstos por meio da construgao de objetos aperfeigoaveis, em que a criagao de
modelos com hipoteses de funcionamento possibilita surgir questionamentos, argumentos
e hipdteses, que poderdao auxiliar no aperfeicoamento do objeto construido, permitindo
assim, a compreensao do fendmeno em estudo. Essa pratica, segundo os mesmos autores

favorece:

a problematizagao e tomada de consciéncia de possiveis equivocos a partir de ob-
jetos aperfeicoaveis que permitem produzir evidéncias e com elas argumentacao
a favor ou contra o modelo explicitado pelos sujeitos em atividade investigadora.
(IDEBEM, p.3)
Assim, em meu presente trabalho proponho a utilizagdo de materiais reciclaveis (de
baixo custo) para elaboragédo de experimentos nas aulas de fisica para os alunos da rede

estadual de ensino.

Diante das dificuldades de verbas para aquisicdo de materiais e estruturagao
de laboratérios, € interessante a proposta de as turmas do ensino médio de uma escola
estadual usarem do espacgo da sala de aula como ambiente fundamental de investigacao
no ensino de Fisica para atividades que possam ser desenvolvidas com materiais de baixo
custo (reciclaveis e/ou sucatas). Sendo assim, a questdo problema deste trabalho é “Ha
a possibilidade de se trabalhar com materiais de baixo custo para suscitar o processo
investigativo de aprendizagem em alunos de ensino médio na disciplina de Fisica?”.

Assim, neste trabalho & proposta uma sequéncia didatica com objetivo de
demonstrar por meio de quatro aulas tedéricas e duas aulas praticas o ensino investigativo
da eletrodinamica baseado no funcionamento de circuitos elétricos em série e paralelo, com
a construcado de um prototipo utilizando materiais de baixo custo.

Ensinar fisica ndo é simplesmente apresentar conhecimentos aos alunos, colocar
conteudo e esperar que eles, em um passe de magica, passem a dominar a matéria. Freire
(1998) ressalta que ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
a sua proépria produgcado ou a sua construgcdo. Segundo Libaneo (1990) a aprendizagem
escolar € um processo de assimilacao de determinados conhecimentos e modos de agao
fisica e mental, organizados e orientados no processo de ensino. O fisico brasileiro Marcelo
Gleiser nos lembra que: “[...] um dos aspectos mais belos da ciéncia é ela ser capaz de
explicar quantitativamente fenbmenos observados”. Este autor adverte ainda:
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Lamentavelmente, ainda é possivel para um aluno terminar a oitava série sem ja-
mais ver algum fenémeno ligado as equacgdes que ele ou ela estudou em classe.
(GLEISER, 2000, p.04)
As justificativas para a ndo realizacao de atividades experimentais sdo muitas e bem
conhecidas entre professores e alunos: numero reduzido de aulas de Fisica, professores
despreparados e/ou desmotivados e, principalmente, falta de um laboratério equipado.

No entanto, ha mais de duas décadas Axt e Moreira (1991) ja apontavam que uma
série de experimentos e atividades praticas que poderiam perfeitamente ser realizadas
dentro das salas de aula, sdo deixadas de lado pelos professores que acreditam necessitar
de salas especiais para esse fim.

A opcgéo por praticas experimentais que fazem uso de materiais reciclados e de
baixo custo justifica-se por torna-las acessiveis a todas as escolas, sobretudo aquelas com
poucos recursos financeiros. (VALADARES, 2001). A utilizagdo destes materiais possibilita
que se realizem atividades experimentais sem a necessidade de laboratérios muito menos
sofisticados, 0 que vai ao encontro da realidade da grande maioria de escolas publicas
brasileiras.

REVISAO DA LITERATURA

O método investigativo no ensino de Fisica é essencial para que os alunos possam
vivenciar as teorias, pois as praticas experimentais possibilitam um ensino investigativo
da abordagem do conteudo proposto pelo educador, propondo, por exemplo, se utilizar de
materiais de baixo custo (reciclaveis ou sucatas) para o ensino de eletrodinamica - circuitos
elétricos em série e paralelo com o intuito de fomentar & aprendizagem destes conceitos.

Corroboro com Cordeiro et al. (2011) ao afirmarem que:

E importante frisar que a auséncia de laboratério de Fisica equipado é uma realida-
de impactante que frustra o docente, porém lhe instiga a desenvolver experiéncias
novas diante da realidade que o desafia, nesta tarefa tdo necessaria que é a com-
preensdo dos fendmenos naturais, missao esta peculiar da Fisica. (CORDEIRO,
2011, p. 2).
A opcéo por materiais alternativos e de baixo custo estda em consonéncia com as
orientagdes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que ao sugerirem estratégias

para abordagem dos temas, afirmam:

As habilidades necessarias para que se desenvolva o espirito investigativo nos alu-
nos nao estdo associadas a laboratérios modernos, com equipamentos sofistica-
dos. Muitas vezes, experimentos simples, que podem ser realizados em casa, no
patio da escola ou na sala de aula, com materiais do dia a dia, levam a descobertas
importantes. (BRASIL, 2002, p. 55).

Os materiais de baixo custo sdo aqueles que constituem um tipo de recursos que
apresentam as seguintes caracteristicas: sdo simples, baratos e de facil aquisicdo. Sao
materiais que facilitam o processo de ensino aprendizagem, pois sdo utilizados, para a
realizacdo dos trabalhos experimentais, que sado indispensaveis no ensino de fisica. As
escolas ndo podem ficar esperando, de bragos cruzados, que sejam implantados amplos

laboratorios com todo material do qual necessitam para ter aluas praticas. Isso nao
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acontecera. E preciso entdo, buscar formas alternativas: experimentar na sala de aula
mesmo ou fora dela, juntar material aqui e acola que possam ser reaproveitados e reciclados,
envolver os alunos na confecgéo dos experimentos, para que se consiga melhorar o ensino
das atividades praticas em fisica

Portanto, é no sentido de promover a articulagdo das a¢des educativas voltadas as
atividades de protecao, recuperacao e melhoria socio-ambiental, e de potencializar a fungao
da educacgao para as mudancgas culturais e sociais, que se insere a Educa¢cao Ambiental no
planejamento educacional para o desenvolvimento sustentavel.

Para Gaspar e Monteiro (2005), € por meio dos experimentos que as ciéncias
encantam e agugam o interesse das pessoas. O uso de experimento em sala proporciona
aos alunos a comprovagao da origem de diferentes possibilidades de aprendizagem na
disciplina a ser ministrada, despertado assim no estudante a participagao e a curiosidade
na discussao da matéria.

A atividade de demonstragao experimental em sala de aula, particularmente quando
relacionada a conteudos de Fisica, apesar de fundamentar-se em conceitos cienti-
ficos, formais e abstratos, tem por singularidade propria a énfase no elemento real,
no que é diretamente observavel e, sobretudo, na possibilidade simular no micro-
-cosmo formal da sala de aula a realidade informal vivida pela crianga no seu mundo
exterior. Grande parte das concepgdes espontaneas, sendo todas, que a crianga
adquire resultam das experiéncias por ela vividas no dia-a-dia, mas essas experién-
cias s6 adquirem sentido quando ela as compartilha com adultos ou parceiros mais
capazes, pois sao eles que transmitem a essa criancga os significados e explicagbes
atribuidos a essas experiéncias no universo socio-cultural em que vivem (GASPAR
E MONTEIRO, 2005, p. 232).

Percebe-se, neste fato, por intermédio desse método de investigacdo, que o
estudante obtém uma aprendizagem eficaz que o satisfaz segundo o seu ponto de vista,
ou seja, segundo o seu contexto histérico-cultural, resultando assim num aprendizado por
intermédio da construgdo de conhecimento. Segundo Vygotsky (2001), cada ser é capaz
de aprender por intermédio do seu contexto histérico-cultural, ou seja, a partir do momento
que o individuo visualiza algum objeto, fendmeno 0 mesmo sera capaz de relacionar o
conhecimento adquirido com diversos fatos vivenciados no seu cotidiano. Para formar um
conceito o individuo tem que ter vivenciado o fato; na visdo de Vygotsky a aprendizagem
acontece através de trés intermediacdes: reflexdo, mediagao e evolugéo.

O desenvolvimento dos conceitos espontaneos e cientificos - cabe pressupor - séo
processos intimamente interligados, que exercem influéncias um sobre o outro. [...]
independentemente de falarmos do desenvolvimento dos conceitos espontaneos
ou cientificos, trata-se do desenvolvimento de um processo Unico de formacéao de
conceitos, que se realiza sob diferentes condi¢des internas e externas mas continua
indiviso por sua natureza e nao se constitui da luta, do conflito e do antagonismo
de duas formas de pensamento que desde o inicio se excluem (VYGOTSKY, 2001,
p. 261)

No primeiro momento o individuo depara com o tema e cria duvidas. Cabe ao
professor mediar esses conflitos para proporcionar a evolugao do conhecimento; o educador
podera direcionar e controlar essa evolugéo para que o aluno possa atingir o melhor do

seu potencial sobre o tema abordado. A partir da visdo experimental, o adolescente pode
demonstrar o nivel de conhecimento em que se encontra.

Por intermédio do experimento o estudante pode observar a acédo de modo que ele
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passa a criar um raciocinio légico da natureza, onde a capacidade de interpretar a ciéncias
(em especifico a disciplina de fisica) sera potencializada. Na aprendizagem o experimento
trara beneficios no ponto de vista intelectual, social e didatico. Como beneficio intelectual o
experimento dara a capacidade ao aluno de interpor, questionar, de averiguar o fendbmeno,
proporcionando a capacidade de interpretar. Como beneficio social, ao inserir o experimento
em sala o individuo passa a associar existéncia do fendbmeno, em diversos lugares do seu
cotidiano, enfatizando a importancia de possuir o conhecimento.

Como beneficio didatico, os experimentos transformam conteudos macantes em
atividades interessantes, revelando certas facilidades através da aplicagdo experimental.
Outro beneficio levantado didaticamente é o disciplinar, quando ha interesse pelo que esta
sendo apresentado, faz com Ha uma maior participagao do aluno e automaticamente a
disciplina é alcangada. Nos aspectos psicomotores encontram- se as habilidades musculares
e motoras, da manipulagédo de objetos, Na escrita e na percepgao fenomenoldgica do
experimento.

Segundo Vygotsky (2007), desde que nasce o ser humano esta rodeado por seus
pares num ambiente cultural. Defende que o préprio desenvolvimento da inteligéncia é o
produto dessa convivéncia. Para ele, o homem so se constitui nas interagdes sociais, assim
sendo, é visto como alguém que transforma e é transformado nas relagdes produzidas
numa determinada cultura.

Os aspectos cognitivos dependerdo de como a aprendizagem e a maturagao vao
reagir, podem variar desde uma simples lembranga até mesmo da formulagéo e combinagao
de ideias, proporem solugdes e delimitarem problemas. Nos aspectos afetivos incluem
sentimentos, emogdes, aptidées de ocultagéo e rejeicdo de aproximagao ou de afastamento.

O fato é que esses trés aspectos interdependem um do outro, ou seja, o estudante
necessita dos trés aspectos para se tornar um individuo preparado. Com respeito as
categorias psicomotoras, cognitivas e afetivas devem-se levar em conta diversos pontos
basicos: a interacdo entre experimento e aluno, deixando-o livre para que a percepgao
do fenbmeno contido no experimento seja a sua interpretacédo; a criatividade para que
0 educando possa moldar o seu conhecimento em respeito a sua capacidade cognitiva;
curiosidade para que o estudante possa pesquisar teoricamente o fenébmeno observado no
experimento.

O Ensino de Fisica por Investigagado proporciona ao aluno que ele se torne uma
espécie de cientista, pois, ao procurar solugdes para os problemas apresentados (sem a
mesmarigidez apresentada aos cientistas), os alunos, aspiram a constru¢ado do conhecimento
de maneira eficaz. Para isso, faz-se necessario, como afirma Azevedo (2009, p.20).

As recentes investigagdes parecem mostrar que deixando como atividades sepa-
radas a resolugao de problemas, a teoria e as aulas praticas, os alunos acabam
com uma visao deformada do que é ciéncia, ja que na realidade do cientista, essas
formas de trabalho aparecem muito relacionada umas com as outras, formando um
todo coerente e interdependente.

Os experimentos realizados permitem ao aluno o desenvolvimento, alcangando
objetivos como a linguagem, a motricidade, a atencédo e a inteligéncia. O educador de
fisica precisa planejar bem as aulas experimentais para que os experimentos seja suporte
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eficiente no processo do ensino e aprendizagem.

Com isso & proposto aqui um ensino investigativo em fisica no ensino de
eletrodindmica com materiais de baixo custo desenvolvendo um protétipo para que os
alunos explorem conhecimentos sobre circuitos elétricos em série e paralelo, alinhando
teoria e pratica tornando assim, o conteudo de fisica uma aprendizagem significativa.

Apresentar um conteudo fisico, associado a uma atividade experimental que o
contextualiza, possibilita entdo uma aprendizagem significativa, quando esta relagao entre
o aluno e o material educativo é adequadamente mediada pelo professor.

Essa mediacdo, caracterizada por certa liberdade do aluno em manipular o
experimento, exige que o professor estimule seu aluno a buscar e formular hipéteses, testa-
las e expb-las, a fim de que, em ndo havendo congruéncia de significados, o professor
encontre novas estratégias, com vistas para que haja convergéncia dos

Araujo e Abib (2003, p.177) destacam o consenso do potencial da experimentagao
para a aprendizagem significativa, reconhecendo, entretanto que ainda ha uma forte
abordagem tradicional nos materiais de apoio aos professores. Ha também uma diversidade
de significados que essas atividades podem assumir em diferentes contextos.

A analise do papel das atividades experimentais desenvolvida amplamente nas ul-
timas décadas revela que ha uma variedade significativa de possibilidades e ten-
déncias de uso dessa estratégia de ensino de Fisica, de modo que essas atividades
podem ser concebidas desde situagdes que focalizam a mera verificagdo de leis e
teorias, até situacdes que privilegiam as condi¢gbes para os alunos refletirem e reve-
rem suas idéias a respeito dos fendmenos e conceitos abordados, podendo assim
atingir um nivel de aprendizado que lhes permita efetuar uma reestruturagéo de
seus modelos explicativos dos fendbmenos (ARAUJO E ABIB, 2003, p.177)

OBJETIVOS

Objetivo geral deste trabalho é apresentar uma sequéncia didatica que incentive
experimentagcdo em sala de aula,de forma que o professores e alunos consigam explicar os
fendbmenos fisicos que ocorrem em sua volta.

Como objetivos especificos deste trabalho, proponho:

+ Instigar o aluno ao conhecimento cientifico, tendo como base a experimentagao
no ensino de eletrodinamica, especialmente no que tange os conceitos
relacionados aos circuitos com componentes em paralelos.

» Evidenciar a viabilidade da utilizacdo de materiais de baixo custo na construg¢ao
dos experimentos (Plastico, PVC, tabua, presilhas, bocais, fios, etc.).

METODOLOGIA

O termo metodologia tem diferentes significados, sendo aplicado em diferentes
contextos. De modo geral, ela € entendida como “o caminho do pensamento e a pratica
exercida na abordagem da realidade. A metodologia ocupa um lugar central no interior das
teorias e esta sempre referida a elas’(MINAYO, 2011, p.16).
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De acordo com Gongalves (2005), o caminho para chegar a um fim é a tradugao
para a palavra — métodos, estudo sistematico, e logo, investigacédo. Portanto no sentido
etimoldgico, “metodologia significa o estudo dos caminhos a serem seguidos, incluindo ai
os procedimentos escolhidos” (GONCALVES, 2005, p. 62).

Neste trabalho de conclusao de curso, € proposta uma sequéncia didatica tenho
como objetivo demonstrar por meio de quatro aulas tedricas e duas aulas praticas o ensino
investigativo da eletrodindmica com o intuito o funcionamento de circuitos elétricos em série
e paralelo, com a construgdo de um prototipo utilizando materiais de baixo custo.

Os materiais de baixo custo sdo aqueles que constituem um tipo de recursos que
apresentam as seguintes caracteristicas: sdo simples, baratos e de facil aquisicdo. Sao
materiais que facilitam o processo de ensino aprendizagem, pois sdo utilizados, para a
realizagcao dos trabalhos experimentais, que sao indispensaveis no ensino de fisica.

Por intermédio do experimento o estudante pode observar a agao de modo que ele
passa a criar um raciocinio légico da natureza, onde a capacidade de interpretar a ciéncias
(em especifico a disciplina de fisica) sera potencializada. Na aprendizagem o experimento
trara beneficios no ponto de vista intelectual, social e didatico.

Como beneficio intelectual o experimento dara a capacidade ao aluno de interpor,
questionar, de averiguar o fendmeno, proporcionando a capacidade de interpretar. Como
beneficio social, ao inserir o experimento em sala o individuo passa a associar existéncia
do fendmeno, em diversos lugares do seu cotidiano, enfatizando a importancia de possuir
0 conhecimento.

Como beneficio didatico, os experimentos transformam conteudos macantes em
atividades interessantes, revelando certas facilidades através da aplicagéo experimental.

Os experimentos realizados permitem ao aluno o desenvolvimento, alcangando
objetivos como a linguagem, a motricidade, a atencado e a inteligéncia. O educador de
fisica precisa planejar bem as aulas experimentais para que os experimentos seja suporte
eficiente no processo do ensino e aprendizagem.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A sequéncia didatica aqui proposta é composta por seis aula, apresentado a seguir:

Primeira e segunda aula — Levantamento da Aula utilizando as simbologias simples
da eletricidade para resistores, lampadas, geradores e chave interruptora posteriormente a
proposta do problema a ser investigado.

Terceira e quarta aula - Aula sobre associacdo mista de resistores, posteriormente
trabalhando as hipéteses levantadas pelos alunos. E demonstragdes das relagdes entre os
calculos da corrente elétrica, tensao e resisténcia.

Quinta aula - Aula pratica com montagem do protétipo com materiais de baixo custo
para realizacido das atividades experimentais

Sexta aula—Aula pratica com aplicagao do protétipo em sala de aula para demonstrar
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método investigativo no ensino de fisica em circuitos em série e paralelo.

Entao, apresento aqui a sequéncia, aula por aula (50 minutos cada), de como as
atividades foram desenvolvidas.

Nas primeira e segunda aulas, por meio de uma videoaula foi apresentado aos
alunos os modelos de simbologias simples da eletricidade para resistores, lampadas,
geradores e chave interruptora.

Em seguida propomos um questionamento prévio contendo perguntas referentes
ao conteudo da aula tedrica a fim de observar o nivel de conhecimento dos alunos no
assunto abordado e acionar os subsungores dos mesmos.

1)Qual a diferenga entre tenséo elétrica e potencia elétrica ?

2)Vocé conhecia o instrumento que serve para medir tensao elétrica ?
3) O que é uma corrente elétrica?

4) Qual diferenca entre uma associagao elétrica em série e em paralelo?
5) Qual a sua maior dificuldade para aprender fisica?

6) A criacdo de equipamentos para laboratérios de fisica ajudaria na sua
aprendizagem?

7) Vocé gostaria de construir este protétipo na sala de aula usando materiais
reciclaveis?

8) vocé conseguiria entender melhor circuitos paralelos através de uma aula pratica?

A utilizacao de recursos tecnoldgicos durante a pratica de ensino para a facilitagao
da didatica metodologica é sugerida pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)
(BRASIL, 1997). Nesse sentido, videos didaticos ou video-aulas se caracterizam como
um recurso que pode ajudar o professor de Fisica a proporcionar aos seus alunos uma
melhor compreensao do conteudo em questao (PEREIRA, 2008). Além disso, o video € um
recurso que impressiona todos os sentidos humanos (MORAN, 2005) podendo facilitar o
processo de ensino. Assim sendo, midia visual € um recurso que pode auxiliar na tentativa
de dinamizar as aulas de Fisica.

Diante deste cenario, é importante criar alternativas e ferramentas que ajudem o
professor de Fisica a superar tal realidade. Uma das alternativas pode estar na produgao de
materiais, com o auxilio de tecnologias, que possam ser utilizados pelos professores, que
motivem os alunos e que possibilitem o uso de recursos disponiveis nas escola.

Nas terceira e quarta aulas, os conteudos foram sobre associagédo mista de resistores
e demonstracdes das relagdes entre os calculos da corrente elétrica, tensao e resisténcia.

Os resistores sdo componentes que aparecem com frequéncia nos circuitos elétricos,
sejam sozinhos ou associados a outros resistores. Para melhor andlise dos circuitos é
comum substituirmos uma determinada associacdo por um elemento unico conhecido por
resisténcia equivalente, (Req), que pode ser calculada de acordo com o tipo de arranjo:
paralelo ou em série.
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Existem trés pontos que qualificam uma ligacdo em paralelo, o primeiro é:
se percorrermos o circuito do ponto a até o ponto b, por qualquer que seja o caminho,
admitindo que no caso analisado so6 existam dois, encontraremos apenas um dos elementos
paralelos. O segundo ponto a ser observado é: quando aplicamos uma DDP nos terminais
da associagao, ou seja, nos pontos a e b, a mesma tensdo devera ser medida nos terminais
de cadaresistor. O terceiro ponto a ser analisado é: considerando que no arranjo se utilizam
dois resistores diferentes, R1 e R2, a corrente total iT, que flui do ponto a e chega ao né n1,
(entende-se por né, o ponto de encontro de trés ou mais ramos de um circuito), se divide,
sendo que parte da corrente, denominada de i1, segue através do resistor R1, enquanto a
outra parte da corrente, i2, segue através do resistor R2, unindo-se novamente no né n2,
de forma que a corrente total iT seja o somatorio das correntes i1 e i2.

A associacao de dois resistores em série € da mesma forma como foi avaliado
na associacdo de resistores em paralelo, esse arranjo também possui trés pontos que
caracterizam uma ligagdo em série. O primeiro ponto é: se percorrermos o circuito do ponto
a até o ponto b, passamos através de todos os elementos em sucessdo. O segundo ponto
€: a soma da diferenca de potencial de cada elemento € igual a DDP aplicada nos terminais
a e b do arranjo. O terceiro ponto a ser observado é: a corrente € igual para cada elemento,
ou seja, iT € igual a i1 que € igual a i2.

A quinta e sexta aula envolveram atividade pratica com montagem do protétipo
utilizando materiais de baixo custo para realizagdo das atividades experimentais, matérias
plasticos, soquetes, fios.

A teoria educacional de Paulo Freire nos instiga a pensar na importancia de uma
cultura escolar em que se aprende fazendo. Segundo Freire (1996, p. 86) € importante:

[...] estimular a pergunta, a reflexao critica sobre a propria pergunta, o que se pre-
tende com esta ou com aquela pergunta em lugar da passividade em face das
explicagdes discursivas [...]. A dialogicidade ndo nega a validade de momentos ex-
plicativos, narrativos em que o professor expde ou fala do objeto. O fundamental é
que professor e alunos saibam que a postura deles [...] & dialdgica, aberta, curiosa,
indagadora e nao apassivadora, enquanto fala ou enquanto ouve. O que importa é
que professores e alunos se assumam epistemologicamente curiosos.

A base do movimento maker ira se encontrar, na educagao, nos desafios que os
alunos terdo que passar para chegar a solugéo de cada problema e isso difere o estilo da
aula expositiva tradicional, pois 0 aluno agora ira colocar em pratica o que foi aprendido a
partir de ferramentas, conseguindo entdo, compreender e aprimorar o que foi visto em sala

de aula.

A partir disso, 0 movimento maker, que possui sua origem na democratizagao dos
meios de produgao, visto que ele é sucessor do famoso movimento do faga vocé mesmo,
tem por objetivo: “[...] fazer as tecnologias de fabricacdo serem acessiveis a ‘quase
qualquer pessoa’ e assim empoderar as pessoas para comegarem o futuro tecnolégico
delas” (BANDONI, 2016, p. 53).

O movimento maker traz seu objetivo no proprio nome, em que maker, do
inglés, significa “fazer”, e neste caso tem relacao direta com o termo “fagca vocé mesmo”.
Especialistas em educacado defendem que o ensino maker pode formar cidadaos aptos a
pensar “fora da caixa”. O modelo atual € muito centrado na teoria e menos na imerséo do
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sujeito na pratica. O modelo maker possibilita aos alunos colocarem a mao na massa e
aprender de uma forma mais engajadora e envolvente. Esta atividade trabalha com este
modelo no desenvolvimento no qual os alunos propdem suas ideias conforme a necessidade
da escola em estudo dentro do tema estipulado pela escola, levando em conta o design
thinking os alunos desenvolve o protétipo que envolve todo trabalho de equipe, criagdo e
invengao conforme mostra a figura abaixo.

Figura 1 — Protétipo construido com materiais reciclados para a realizagao investigativa
em sala de aula referente aos conceitos de eletrodinamica envolvendo associagao
elétrica em série e paralelo.

Figura 2 - Funcionamento de um circuito em paralelo.

Fonte: Gussow, Milton — adaptado.

Conforme mostra a figura 2, um circuito paralelo é aquele no qual dois ou mais
componentes estao ligados a mesma fonte de tenséo. Os resistores R1, R2 e R3 estdo em
paralelo entre si e com a bateria. Cada percurso paralelo é entdo um ramo ou malha com
a sua propria corrente. Quando a corrente total IT sai da fonte de tenséo V, uma parte 11
da corrente IT flui através de R1, uma outra parte 12 flui através de R2, e a parte restante 13
passa através de R3. As correntes, 11, 12 e I3 nos ramos podem ser diferentes. Entretanto,
se for inserido um voltimetro (um instrumento que serve para medir a tensdo de um circuito)
através de R1, R2 e R3, as respectivas tensbes V1, V2 e V3 serdo iguais. Portanto,

V=V1=V2=V3
IT=M1+12+13
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Figura 3 - Lampadas com brilhos iguais.

Nota-se que o brilho das lampadas sdo 0os mesmos e isso acontece porque a
tensao é igual para todas as lampadas, ja a corrente elétrica se divide entre os caminhos
ou malhas, como as lampadas s&o idénticas eles ficam com o mesmo brilho.

Figura 4 - O que acontece se uma lampada for desligada?

Observe que se uma lampada for desligada o brilho das demais ndo mudam, isso
acontece porque o brilho n&o esta relacionado com a corrente elétrica, ele tem ralacido com
a tensado. Se o brilho tivesse relacao direta com a corrente, quando uma lampada fosse
desligada, a corrente que passava por este caminho seria transferida pelos os demais
caminhos, com isso a corrente ficaria mais forte e o brilho também. Como o brilho ndo
depende da corrente elétrica, depende da tensao, entao elas vao permanecer com 0 mesmo
brilho.

O primeiro passo foi escolher a escola no intuito de conseguir levantar dados
sobre as principais dificuldades que os alunos enfrentam quando o assunto é a disciplina
de fisica, foi elaborado um plano de aula no qual foi coletado estas dificuldades para
entender conteudo de eletrodinamica na abordagem de circuitos em série e paralelo, apds
a construcao do protdtipo utilizando materiais de baixo custo no qual foi apresentado para
os alunos, mostrando na pratica seu funcionamento com a interagdo e participacao de
todos que poderao constar por intermédio do experimento que estudante pode observar a
acao de modo que ele passa a criar um raciocinio légico da natureza, onde a capacidade
de interpretar a ciéncias (em especifico a disciplina de fisica) sera potencializada. Na
aprendizagem o experimento trara beneficios no ponto de vista intelectual, social e didatico.

Nodecorrerdo desenvolvimento nos deparamos com algumas situagdes necessarias
ser pontuadas para que este projeto possa ser reproduzido com sucesso. Soquetes, com
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ato de rosquear e desrosquear as lampadas, estes por serem constituido de materiais de
pouca resisténcia mecanica, se deformam facilmente podendo provocar mau contato na
hora da experimentacéo.

Necessario uso de lampadas incandescentes ou halégenas acima de 42w- 127v
para uma obtencgao de leitura de corrente pelo aparelho alicate volt amperimetro, pois os
equipamentos mais acessiveis tém apenas uma casa decimal.

O uso do equipamento volt amperimetro torna eficaz pois ndo necessita abrir 0
circuito para fazer medigédo de corrente, funciona com a intensidade do campo magnético
gerado pela carga do circuito, ou seja, faz a medigao de forma indireta o valor da corrente
obtém através do campo magnético gerado pela corrente. No uso deste aparelho para
medicao de corrente apenas um fio da alimentagao pode ser colocado do arco, para tanto
que o experimento possui fios € uma extensao de fios separados, podendo ser usada a
tomada para medi¢des de equipamentos que alunos tragam para interagado e compreensao
das grandezas elétricas.

Ao adquirir multimetro ficar atento a escalas de leituras, maioria que tem custo
baixo n&o possui escala para medida de corrente alternada, isto se explica, pois, a corrente
tem que passar dentro do circuito do aparelho desta forma tendo que ser um aparelho de
qualidade para nao ocorrer acidentes.

No uso do multimetro € necessario abrir o circuito, desta forma as medicdes sé
poderao ser feitas nos pontos onde foram instalados os interruptores, com alicate volt
amperimetro isto ndo ocorre, existe a liberdade de medir a corrente em qualquer ponto.

Se solicitado medir a resisténcia das lampadas com o equipamento na escala do
ohmimetro a leitura sera inferior a calculada R= U/I, pois a lampada em funcionamento tem
a resisténcia maior devido as altas temperaturas.

Os resultados encontrados, mesmo que de forma informal, demonstraram perante
o professor presente na sala e para os alunos as possibilidades existentes de melhoria
do processo de ensino aprendizagem utilizando-se materiais de baixo custo e trazendo o
laboratorio via kits de trabalho como o nosso protatipo.

Através desta pesquisa para a elaboragao deste trabalho de conclusao de curso,
o estudo nos mostrou que as aulas praticas nao precisam necessariamente contemplar
experimentos no laboratorio. O professor, percebe-se que as atividades praticas que foram
realizadas na sala de aula com os alunos s&o de extrema importéncia porque desperta o
interesse. Principalmente porque eles podem ver como calcula a resisténcia e a corrente
elétrica em um circuito elétrico em paralelo e como facilita a compreensao do ensino da
fisica.

O conhecimento da fisica € um instrumento necessario a compreensao do mundo
em que vivemos e a formacéao da cidadania. Espera-se que o ensino de fisica contribua para
a formacdo de uma cultura cientifica efetiva. E preciso permitir ao individuo a interpretacéo
dos fatos, dos fendbmenos e dos processos naturais, situar e dimensionar a interagcao
fundamental entre o ser humano e a natureza, vendo o homem como parte da proépria
natureza em transformacéao
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De acordo com a definigdo dos PCNs, afisica permite “elaborar modelos de evolugao
césmica, investigar os mistérios do mundo submicroscopico, das particulas que compdem
a matéria, ao mesmo tempo em que permite desenvolver novas fontes de energia e criar
novos materiais, produtos e tecnologias!” (MENEZES, p. 2).

Como beneficio intelectual o experimento dara a capacidade ao aluno de interpor,
questionar, de averiguar o fendmeno, proporcionando a capacidade de interpretar. Como
beneficio social, ao inserir o experimento em sala o individuo passa a associar existéncia
do fendmeno, em diversos lugares do seu cotidiano, enfatizando a importancia de possuir
o conhecimento.

Como beneficio didatico, os experimentos transformam conteudos macantes em
atividades interessantes, revelando certas facilidades através da aplicagdo experimental.
Outro beneficio levantado didaticamente é o disciplinar, quando ha interesse pelo que esta
sendo apresentado, faz com ha uma maior participacdo do aluno e automaticamente a
disciplina é alcangada.

Nossa proposta foi mostrar como podemos produzir ferramentas com materiais
reciclado ou de baixo custo e de facil manuseio, onde o professor pudesse transporta-lo
facilmente de uma sala para outra sem a necessidade de a escola possuir um laboratorio
especifico para as aulas praticas de fisica. Como podemos observar durante a aula
experimental, € de fundamental importancia que o professor faga um bom planejamento
antes de utiliza-lo em sala de aula, pois é necessario que os estudantes interajam com
as ferramentas, e ndo apenas observem as demonstragdes, desta forma os alunos serao
capazes de entender melhor a teoria e serao capazes de descrever os fendmenos.

Com respeito as categorias psicomotoras, cognitivas e afetivas devem- se levar
m conta diversos pontos basicos: a interacdo entre experimento e aluno, deixando-o livre
para que a percepgao do fendbmeno contido no experimento seja a sua interpretacéo; a
criatividade para que o educando possa moldar o seu conhecimento em respeito a sua
capacidade cognitiva; curiosidade para que o estudante possa pesquisar teoricamente o
fendbmeno observado no experimento.

Os experimentos realizados permitem ao aluno o desenvolvimento, alcangando
objetivos como a linguagem, a motricidade, a atencao e a inteligéncia. O educador de
fisica precisa planejar bem as aulas experimentais para que os experimentos seja suporte
eficiente no processo do ensino e aprendizagem.

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir do desenvolvimento deste trabalho de concluséo de curso, da analise
qualitativa e da criagao do protétipo nota-se o quanto as aulas praticas aliada a teoria torna
uma ferramenta de suma importancia para auxiliar na condugao da melhor aprendizagem
para os alunos, uma vez que os conteudos sao assimilados de forma dindmica quando
relacionada a outras ideias e conceitos.

Na introdugdo ja foi deixado explicito que este trabalho tem como objetivo mostrar
aos alunos a importancia da investigacdo em sala de aula, de forma que ele consiga explicar
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os fendmenos fisicos que ocorrem em sua volta, o que permite aos alunos evidenciarem os
conteudos aprendidos e construidos durante as aulas tedricas.

A pesquisa Narrativa proporcionou ir a busca de autores, especialistas e pessoas
com expertise no assunto que fornecessem conteudo para entender teoricamente as
caracteristicas do processo de ensino-aprendizagem e da relagdo entre a utilizagdo do
laboratério como metodologia de ensino, aliando aulas tedricas e praticas.

As aulas expositivas tém sua importancia para o aprendizado, porém, somente
trabalhar com aulas expositivas, na qual o professor explica oralmente e utiliza o quadro,
na maioria das vezes parece desanimadora para estes alunos. Propor aulas praticas
quebra esta monotonia, chama a atengao e com isso gerou curiosidade e um sentimento
de satisfacdo nos mesmos.

Apesar de nao ser algo inovador, nossa proposta ao desenvolver o prototipo
foi de disponibilizar um equipamento de baixo custo e facil manuseio, onde o professor
pudesse transporta-lo facilmente de uma sala para outra sem a necessidade de a escola
possuir um laboratério especifico para as aulas praticas de fisica. Durante a explanacao da
aula experimental sobre circuito elétrico — ligacdo em paralelo ndo era apenas a simples
manipulagéo de objetos e equipamentos com o propdsito de constatar fatos, mas, sobretudo,
a manipulagao de interpretacdes e ideias sobre observacdes e fendbmenos fisicos com o
propodsito de produzir conhecimento. Através da interagao professor- aluno, intervengoes,
utilizando-se de perguntas e sugestdes, realizadas, aos alunos protagonizaram a construgao
do conhecimento no que se refere ao conceito de circuito elétrico quando questionados a
respeito do conceito de eletricidade e corrente elétrica.

Portanto, ficou que o método investigativo explicita a curiosidade e a motivagao dos
alunos em aprender de maneira diversificada, dinamizada e atrativa o conceito de circuito
elétrico antes adquirido somente pela explanacao do professor na lousa, por meio do livro
didatico. Para tanto, € notdrio que a aprendizagem significativa s6 se efetiva ao passo que
os alunos vivenciem o conceito aprendido em sala de aula de maneira interativa o que
possibilita, de forma ativa e autbnoma, a promoc¢ao do conhecimento.

REFERENCIAS

ARAUJO, M.S.R. e ABIB, M. L. V. S. Atividades experimentais no ensino de fisica: diferentes
enfoques, diferentes finalidades. Revista Brasileira de Ensino de Fisica, vol. 25, no. 2, Junho,
2003

ARRIBAS, D.S., (1998). Experiéncias de Fisica ao Alcance de Todas as Escolas. Rio de Janeiro,
FAE. P.146.

AXT, Rolando. O Papel da Experimentacido no Ensino de Ciéncias. In: MOREIRA, M. A.; AXT, R.
Topicos em Ensino de Ciéncias. Porto Alegre: Sagra, 1991.

AZEVEDO, M. C. P. A. Ensino por investigagao: problematizando as atividades em sala de aula.
Disponivel em: Acesso em 02 de setembro 2021

BANDONI, Andrea. Ja ndo se fazem objetos como antigamente. p. 50-61. In: MEGIDO, Victor
Falasca (Org.). A Revolucao do Design: conexdes para o século XXI. Sdo Paulo: Editora Gente,
2016.

0O
@]

el
S,
c
o

(@]
O

129



Métodos e prdaticas pedagdgicas: estudos, reflexdes e perspectivas - Vol. 6

CLANDININ, D. Jean. Engaging in narrative inquiry. Walnut Creek: Left Coast Press. 2013.

CORDEIRO, Joel Maciel Pereira; OLIVEIRA, Aldo Gongalves. A aula de campo em geografia e
suas contribuicdes para o processo de ensino-aprendizagem na escola. Publicado em 2011.

FERNANDES, R. indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB). Brasilia: INEP, 2007.
Disponivel em: http://www.odetemf.org.br. Acesso em: 19 agosto. 2021.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro/Sao Paulo: Paz e Terra, 2016.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao Paulo:
Paz e Terra, 1996

GALIAZZI, M. C. Educar pela Pesquisa-Ambiente de Formacao de Professores. ljui: Unijui, 2003

GALIAZZI, M.C. e GONCALVES, F.P. A natureza pedagdgica da experimentagdo: uma pesquisa
na licenciatura em quimica. Quimica Nova, v. 27, n. 2, p. 326-331, 2004.

GASPAR, A.; MONTEIRO, I.C.C. Atividades experimentais de demonstracao em sala de aula: uma
analise segundo o referencial da teoria de Vygotsky. Investigacdes em Ensino de Ciéncias, v. 10,
n°. 2, p. 227-254, 2005.

GLEISER, MARCELDO. Artigo Por que ensinar fisica? Fisica na Escola, v.1, n.1, 2000. Disponivel
em acessado em 02/09/2021.

GONCALVES, F. P. e MARQUES, C. A. Contribui¢cdes pedagdgicas e epistemoldgicas em textos
de experimentacao no ensino de quimica. Investiga¢cdes em Ensino de Ciéncias, v. 11, n. 2, p.
219-238, 2006.

LIBANEO, J. C. Didatica. Sdo Paulo: Cortez, 1990

MINAYO M.C.S. O Desafio do Conhecimento: pesquisa qualitativa em saude. 11. ed. Sdo Paulo
(SP): Hucitec, 2011.

MORAES, R. O significado da experimentagdo numa abordagem construtivista: o caso do ensino
de Ciéncias. In: BORGES, R. M. R.; MORAES, R. Educagao em Ciéncias nas séries iniciais. Porto
Alegre: SAGRA, 1998.

MORAN, J. M. Integracao das Tecnologias na Educagao. Desafios da televisdo e do video a
escola. Secretaria de Educacéo a Distancia, SEED. 2005.

PEREIRA, M.V. Da construgdo ao uso sem sala de aula de um video didatico de fisica térmica.
Cadernos do Aplicagao, Porto Alegre, v.21, n.2, 2008.

VALADARES, E. C. Propostas de Experimentos de Baixo Custo Centradas no Aluno e na
Comunidade. Quimica Nova na Escola, 13, 38-0, 2001.

VYGOTSKY, Lev S. Pensamento e linguagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 1987.
VYGOTSKY, L. S. (2000). A Formacéao Social da Mente. Sdo Paulo: Martins Fonte.

0O
@]

el
S,
c
o

(@]
O

130



Capitulo O impacto da disciplina
Trabalho Pedagogico e

Formacgao de Professores na
formacgao do fisioterapeuta: um
relato de experiéncia

Jhulie Anne Pinheiro Kemerich
Sabrina Orlandi Barbieri

RESUMO

Este trabalho trata-se de um relato de experiéncia desenvolvido por dis-
centes do programa de pods-graduagdo em Ciéncias do Movimento e
Reabilitagédo, na disciplina de Trabalho Pedagdgico e Formagao de Pro-
fessores, a qual apresenta a visdo das autoras sobre o processo ensi-
no-aprendizagem, baseada nas obras estudadas durante a disciplina de
pos-graduagado. O educador deve proporcionar a capacidade de analise
critica para que o aluno seja capaz de construir o seu préprio saber, agre-
gando conhecimento em sua trajetéria pedagoégica. Dessa forma, permite
aos discentes compreender, refletir e debater os autores estudados, ao
mesmo tempo em que articulamos com a pratica, criando estratégias que
serao usadas para formar futuros profissionais.

Palavras-chave: docéncia do ensino superior. formagao docente.
transposicao didatica.

INTRODUGAO

Este trabalho € uma participagao escrita na disciplina de Trabalho
Pedagogico e Formagédo de Professores cursada durante o mestrado
em Ciéncias do Movimento e Reabilitacdo do primeiro semestre de 2022
do Centro de Educagao Fisica e Desportos (CEFD) da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM) - RS. Este texto se apresenta a partir
desta introdugéo seguido de um relato de cada uma das autoras de modo
particular com um fechamento compartilhado pelas autoras.

Aprender a ensinar deve ser um exercicio em que o conhecimento
pratico e o conhecimento tedrico possam se integrar num curriculo
orientado para a acdo. Levando isso em consideracdo, Marcelo Garcia
propds cinco indicadores para delimitar o campo de formacao docente.
O primeiro se refere ao “objeto proprio de formagéao”, o qual diz que
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a formacao docente € um processo continuo de desenvolvimento, a fim de melhorar a
qualidade do ensino-aprendizagem (ANDRE, 2010). Nesse processo é imprescindivel ter
uma atitude humanizada e reflexiva entre todos os envolvidos, para promover métodos
educacionais efetivos.

Dessaforma, percebemos que além de ter o conhecimento, também ha necessidade
de saber transmiti-lo. Essa transmissdao de conhecimento, chamada de transposi¢ao
didatica, € definida como o processo pelo qual o saber cientifico é repassado ao saber
escolar construido em sala de aula. O conhecimento cientifico & parcialmente recriado pelo
professor para ser repassado aos alunos de forma que possa trazer o entendimento destes.
Nessa situagado o conteudo sofre uma série de transformacdes adaptativas até se tornar
objeto de ensino, onde através da transposi¢ao torna o assunto ensinavel (GRILLO, 1999).
Assim, ira permitir que os conteudos cientificos sejam organizados como saber ensinado,
possibilitando um maior nivel de aprendizagem aos discentes.

Ainda, a didatica € de suma importancia para que o docente faga uma analise sobre
a realidade do ensino. Podemos definir trabalho pedagégico como métodos e técnicas
planejadas para alcangar objetivos na produgdo do conhecimento. A autora Maria Isabel
da Cunha traz que a formagao de professores “precisa possibilitar, ao estudante, uma
articulagao consistente entre teoria e pratica na formagao de profissionais comprometidos
com a transformagéo social, criticos, reflexivos e autbnomos. ” O conhecimento fragmentado
muitas vezes pode gerar frustragdes no aluno que nao reconhece a verdadeira importancia
daquele conhecimento em sua trajetéria pedagogica (SOARES E CUNHA, 2010). Posto
isso, o educador deve proporcionar a capacidade de analise critica para que o aluno seja
capaz de construir o seu proprio saber.

METODOLOGIA

Trata-se de um relato de experiéncia desenvolvido por discentes do programa
de pos-graduagao em Ciéncias do Movimento e Reabilitagdo, da Universidade Federal
de Santa Maria. A atividade relatada faz parte do projeto final da disciplina “Trabalho
pedagogico e formacéo de professores”. A disciplina foi realizada no primeiro semestre do
ano de 2022, totalizando 15 aulas com duracéo média de 4 horas cada. O relato da primeira
autora tem o enfoque na experiéncia docente, enquanto o segundo relato repercute sobre
a humanizacgao do educador.

Relato 1: Experiéncia com a docéncia do ensino superior

Existem muitos desafios durante a pés-graduagao de um estudante de mestrado,
principalmente ao iniciar na docéncia. Surgem duvidas e emergem insegurangas vindas
dessa nova etapa, somado ao desafio de conduzir uma turma de alunos. Nessa perspectiva,
acredito ser fundamental a preocupacdo com a formacdo desses futuros profissionais,
sendo necessario um questionamento e aperfeicoamento constante da forma de ensinar.
Ao iniciar a docéncia tinha em mente um objetivo: repassar o conteudo aos alunos. Ao
comegar a disciplina de Formacao de Professores, percebi que a situagao era bem mais
complexa: ensinar é um processo.
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Hoje, com o conhecimento adquirido na disciplina, vemos que para ter um bom
aproveitamento das aulas o docente deve levar em consideragdo os conhecimentos, as
lacunas e as realidades da turma para trazer o conhecimento de uma forma individual,
nao moldada e pré-fixada. Dando aula para duas turmas diferentes da mesma disciplina
percebo que os alunos devem ser constantemente analisados e a aula adaptada para cada
realidade para que o estudo seja compreendido e o conhecimento se dé de forma efetiva.

Aqui posso citar um exemplo de transposi¢ao didatica - ou a falta dela - vivenciada
por mim como estudante da graduacé&o: o docente da disciplina de eletroterapia tinha como
objeto de pesquisa e da pratica clinica um aparelho em especifico, assim, focou suas aulas
apenas em tal corrente, ignorando as partes do livro didatico sobre as outras modalidades
que deveriam ser ensinadas na disciplina. Além disso, era possivel perceber que ele entendia
muito do assunto, porém, com o conhecimento que eu tinha até entdo como estudante do
terceiro periodo, ainda ndo era possivel assimilar a explicagdo de tal conteudo. Hoje consigo
entender que para que seja possivel a reflexdo sobre o que é ensinado pelo professor com
0 que é aprendido pelo aluno, o docente deve analisar constantemente suas aulas, fazer
qguestionamentos sobre suas praticas e fazer com que o aluno participe ativamente da sua
aprendizagem, construindo o saber coletivamente.

Reconhecer as questdes dos alunos e nossas proprias questdes pessoais sao
necessarias para aprimorar a docéncia. Essa relacédo entre docente e discente é construida
através de dialogo e troca de aprendizados. E trabalho de o educador produzir experiéncias
e atuar na constituicado da identidade do aluno, alcangando transformacéao coletiva. Aqui
também podemos mencionar os métodos de avaliagédo e planejamento de atividades, que
irdo depender da estratégia do professor em relagdo a aprendizagem dos estudantes.
As autoras Soares e Cunha (2010) trazem um tema especifico em relagdo aos alunos
da universidade: estudantes universitarios s&o adultos que agem de forma consciente e
voluntaria, ndo mais adolescentes dependentes. Com isso, eles precisam compreender a
finalidade de estudar os conteudos e entender a sua logica, além de ter a possibilidade de
negociar as formas de avaliagdo, visto que o individuo adulto € marcado pela autonomia e
pela capacidade de critica e analise reflexiva.

O papel de docente do ensino superior exige capacitagcao especifica que nao se
restringe a aquisigao de titulos, mas exige a competéncia pedagdgica de um educador, que
além do dominio do conhecimento do campo profissional precisa ser capaz de permitir a
compreensao dos conhecimentos pelos alunos. O artigo “Pedagogia universitaria: a aula
em foco” (VEIGA E CASTANHO, 2000) menciona que atrair professor qualificados para a
docéncia na area da Fisioterapia € um desafio, pois apenas recentemente os professores
universitarios estdo se conscientizando de que a atividade docente exige capacitagao
prépria e especifica. Entédo, julgo importante a divulgagdo do tema e pesquisas sobre o
assunto, a fim de impactar de modo mais efetivo a pratica profissional dos professores
universitarios.

A transmissao de conhecimento de forma fragmentada muitas vezes pode gerar
frustracbes no aluno que nao reconhece a verdadeira importancia daquele conhecimento
em sua profissdo. E o caso de muitos estudantes que entram no curso de Fisioterapia e no
primeiro periodo se deparam com matérias como fisiologia e anatomia. Sao importantes?
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Todos sabem que sim, pelo menos para passar de semestre. Nesse instante conseguem
perceber a importancia dessas disciplinas na pratica da profissdo? Muitos, talvez, nio.
Entdo, além de conhecer a turma, ensinar o conteudo e responder aos questionamentos,
€ necessario relacionar os assuntos. Assim como alguns compreendem a importancia da
disciplina, outros ainda ndo adquiriram essa reflexdo. Eu, como docente, devo analisar
criticamente e ter a ciéncia de que isso faz parte do meu trabalho: facilitar o entendimento
do discente e trazer para realidade profissional.

Relato 2: Um enfoque sobre humanizagao

Inicio meu relato refletindo em como eu era ha quatro meses quando comecgou a
disciplina Trabalho Pedagdgico e Formacao de Professores. Antes da disciplina eu nao
sabia o que era formagao continuada, trabalho pedagdgico nem transposicao didatica. Eu
achava que as aulas da disciplina seriam com slides, acreditava que iriamos aprender
“‘métodos” de como dar uma aula, como ter didatica, como ser um professor. Mas diferente
do que presumia, os professores nos ensinaram a pensar, construir conhecimentos novos
e desconstruir também.

A partir do conhecimento adquirido durante a disciplina através das leituras de
artigos de autores incriveis como Luiz Carlos de Freitas, Marli André, Marlene Girillo,
Dermeval Saviani, Francisco Imbernon, de debates compartilhados, de dialogos em sala de
aula pude construir um novo conhecimento e me permitir elaborar reflexées, possibilitando
um posicionamento como futura professora no ensino superior.

Esse conhecimento era novo para mim, e apesar de muito interessante, era muito
dificil de acompanhar. Pensei em desistir, no inicio sentia que ndo estava me encaixando,
mas ao mesmo tempo eu amava ir nas aulas e ouvir. Apenas ouvir! Por ser um assunto
novo eu nao sabia o que falar e ndo tinha falas para contribuir. Eu n&o falava nada, mas eu
estava 100% ali, absorvendo tudo e aprendendo muito!

Lembro que eu e minha colega, também autora deste texto, saiamos das aulas
com a cabeca a mil e ficavamos conversando e refletindo sobre as aulas, sobre as leituras
e debates, principalmente aqueles relacionados com a humanizacdo do ensino. Em uma
aula o professor falou a frase: “ndo esquecga de ser gente”, no qual entendemos que, além
de cobrar, também €& necessario ser um “ombro amigo”. Assistir a essas aulas e ouvir as
historias dos professores me fizeram querer, mais ainda, ser uma professora humana.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Este texto teve como objetivo analisar o impacto da disciplina Trabalho Pedagogico
e Formacao de Professores na formacéao do fisioterapeuta e trazer uma reflexao sobre o
assunto. Os conceitos aprendidos na disciplina foram fundamentais para que fosse possivel
refletir sobre a aquisicdo de saberes docentes para o ensino superior, ressignificando as
experiéncias construidas até entdo. Durante a disciplina nds, na postura de discentes,
conseguimos compreender, refletir e debater os autores estudados, ao mesmo tempo em
que articulamos com a pratica, criando estratégias que serao usadas para formar futuros
profissionais.
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Nesse sentido, consideramos essencial a disciplina de Trabalho Pedagdgico e
Formacgao de Professores nos cursos de pds-graduagédo para que haja essa consciéncia
da atuagao no ensino superior, agregando valor, conhecimento e humanizagao a pratica
profissional, além de gerar confianga para o enfrentamento da carreira docente. Assim,
finalizamos com a frase de Albert Einstein para reflexdo: “Educar verdadeiramente nao é
ensinar fatos novos ou enumerar férmulas prontas, mas sim preparar a mente para pensar.
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Capitulo O esporte e sua fungao
motivadora nas aulas de
educacado fisica

1 1 Sport and its motivating role in
physical education classes

Juno Janudrio da Silva Neto

RESUMO

O esporte com o passar do tempo se tornou uma pratica de grandes pro-
porcdes sociais, ganhando bastante espago e importancia, principalmente
no ambiente escolar. Por longa data, e se estendendo até os dias de hoje,
as aulas de Educacao Fisica passaram se destinar na maioria das vezes
para as praticas esportivas. Com isso, grande parte dos profissionais da
area, utilizaram os esportes como conteudos hegemonicos a serem traba-
Ihados nos espacos escolares. Diante desta problematica, o presente en-
saio tem por objetivo realizar alguns apontamentos acerca da Educagao
Fisica na escola, bem como a forma com que grande parte dos professo-
res trata o esporte no espacgo de ensino. Do ponto de vista teérico, ha uma
ganho significativo com Mattos (2006), Caviglioll (1976), Bregolato (2007)
e a BNCC (2017) Base Nacional Curricular Comum, documento normativo
da educacao brasileira que trata a Educacgao fisica escolar com as devidas
habilidades e competéncias, esse aspecto ja era também previsto pelos
principios da interdisciplinaridade, revelando a importéncia que os sabe-
res tem entre si e relacionam os mais diversos aspectos da experiéncia
humana, algo que o Esporte nas vivéncias pedagodgicas ensina e promove
no ambiente escolar e para além dele.

Palavras-chave: educagao fisica. esporte. saberes.

ABSTRACT

Sport over time has become a practice of great social proportions, gaining
a lot of space and importance, especially in the school environment. For
a long time, and extending to the present day, Physical Education classes
began to be destined, most of the time, for sports practices. As a result,
most professionals in the area used sports as hegemonic content to be
worked on in school spaces. Faced with this problem, this essay aims
to make some notes about Physical Education at school, as well as the
way in which most teachers deal with sport in the teaching space. From a
theoretical point of view, there is a significant gain with Mattos (2006), Ca-
viglioli(1976), Bregolato(2007) and the BNCC(2017) Base National Com-
mon Curriculum, normative document of Brazilian education that deals
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with physical education at school with the necessary skills and competences, this aspect
was already foreseen by the principles of interdisciplinarity, revealing the importance that
knowledge has among themselves and relate the most diverse aspects of human experien-
ce, something that Sport in pedagogical experiences teaches and promotes in the school
environment and beyond.

Keywords: physical education. sport. knowledge.
INTRODUGAO

O esporte seja de qual modalidade, tera sua importancia nos processos educativos
e interacionais da sociedade. A escola deve promover através do ensino e das praticas, o
desenvolvimento cognitivo e motor do ser humano, potencializando as suas habilidades
e competéncias em busca da inser¢ao social de forma que, o individuo possa interagir
no grupo social e para além desses beneficios, n&o se pode deixar de citar os beneficios
a saude e tomada da consciéncia das potencialidades do corpo humano assim como as
maneiras diversas de conhecer, cuidar e viver de forma saudavel. Esses aspectos dentre
outros, sao suficientes para justificar o ensino e a pratica esportiva em ambiente escolar.

Com tal destaque, o esporte, com o passar do tempo e de forma natural, se fez
presente nos espacos escolares e por consequéncia dentro das aulas de educacao fisica.
O esporte pode ser visto sob trés oticas diferentes: esporte-educacgao, que tem como meta
o carater formativo; esporte-participagcao na qual sua finalidade € o bem-estar e participagao
do praticante; esporte-performae, objetivando o rendimento dentro de uma obediéncia rigida
as regras e aos codigos existentes para cada modalidade esportiva.

O esporte promove as condi¢gdes e as habilidades de trabalhar varias competéncias
dos alunos ao mesmo tempo. Mattos (2006) aponta que a possibilidade de interagdes sociais
que a aula de educacao fisica tem € unica, sendo que muitas vezes € nesta disciplina
escolar que a crianca tem a oportunidade de relacionar-se com as mais variadas formas de
comunicagao, como linguagem motora, modelos, respeito e cognitivo.

O ESPORTE NAS AULAS DE EDUCAGAO FiSICA

Justificativa

O interesse por esse estudo surgiu mediante a importancia da utilizagao do esporte
como uma ferramenta indispensavel para se chegar a uma educagao de qualidade, € um
importante passo que um professor de educacgao fisica deve efetivar nas suas aulas.

Segundo Caviglioli (1976) aproximadamente 80% dos alunos consideram aeducagao
fisica sob uma o6tica esportiva. O esporte na escola é fato que mexe positivamente com o
aluno, segundo Neuenfeldt (2008) o esporte cativa, envolve e aproxima as pessoas, pois
possui uma “magia” que gira em torno de si. Trabalhar sob essa perspectiva, € trabalhar
com algo apaixonante para a realidade dos alunos, é importante evitar conflitos visando
aulas em que o esporte possa ser tratado de maneira inclusiva e respeitosa.
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Objetivos

O objetivo do esporte nas aulas de educacéo fisica no ambiente escolar é propor
atitudes de respeito mutuo, solidariedade e dignidade entre os alunos. Um ponto importante
€ inserir o aluno no universo da cultura corporal, e essa insergao visa fazer com que o aluno
nao apenas participe dessa cultura corporal, mas que o faca praticando o esporte nas suas
horas de lazer e também se tornando consumidor critico do esporte.

O esporte escolar contribui com varios aspectos do desenvolvimento do estudante
com idade entre 12 a 14 anos, inclusive com a questao do trabalho em equipe, podendo
também trabalhar a cooperacédo e o companheirismo.

Objetivos especificos

* Ampliar o conhecimento dos alunos em relagdo a pratica esportiva e suas
relagdes com a educacgao, cultura e saude;

* Promover a inclusdo, minimizando as desigualdades e qualquer tipo de
preconceito por condi¢des fisicas, sociais, entre outros.

» Contribuir positivamente para a melhoria da qualidade da educagao basica.

REVISAO DE LITERATURA

Segundo Oliveira (2001), o esporte € um importante fendmeno social e cultural,
capaz de exercer grande fascinio nas pessoas de todas as idades, independente de sexo,
etnia, condicdo financeira, entre outros. Em tempos mais remotos, praticar esportes se
restringia apenas as pessoas de familias abastadas, porém, com a modernizagdo do mundo
e 0 avang¢o de uma educacgao mais democratica e participativa, essa pratica se estendeu as
demais pessoas, tornando o esporte algo muito popular.

A partir dai o esporte alcangou novo patamar social, assumindo caracteristicas
como a competitividade e o treinamento, a busca por melhor rendimento fisico, a superagao
de recordes, etc.

A influéncia do esporte sobre a educacao fisica tem um grande crescimento apds
a Segunda Guerra Mundial, afirmando-se como elemento hegemdnico da cultura
corporal. No Brasil, é o periodo do fim do Estado Novo, do avango do processo de
urbanizagdo, com o desenvolvimento industrial e dos meios de comunicagao de
massa. (OLIVEIRA, 2005, p.15).

No contexto do pos-guerra, o esporte tornou-se parte integrante da Educacao
Fisica escolar, permitindo ao professor trabalhar a importancia das regras, do respeito e
da valorizag&do da saude, em primeiro lugar. Desde entdo, houve um entendimento de que

o esporte educa e, desde que bem explorado por professores capacitados, favorece o
desenvolvimento corporal, emocional e social:

Precisamos entender que as atitudes, normas e valores que o individuo assume
através do processo de socializacao e através do esporte estao relacionados com
sistemas de significados e valores mais amplos, que para além da situagao imediata
do esporte. Assim como vimos, realmente o esporte educa. Mas, educagao aqui
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significa levar o individuo a internalizar valores, normas de comportamento, que lhe
possibilitardo se adaptar a sociedade capitalista. (OLIVEIRA, 2005, p. 16).

De acordo com Bregolato (2007), dentre outras coisas, o esporte favorece a
interacao social, promovendo total valorizagao das relacdes interpessoais estabelecidas
no decorrer da sua pratica, que requer habilidades fisicas e cognitivas, bem como aptiddes
especificas, que podem ser trabalhados — e desenvolvidos - nos treinamentos oferecidos.

No que concerne a ludicidade, ressalta-se que o esporte s6 se torna uma
brincadeira prazerosa quando incentiva a cooperagéao e o trabalho em equipe, sem perder
as caracteristicas e os objetivos dos jogos propostos. Tal postura minimiza atitudes de
competicao desleal, egoista e discriminatoria.

A insergao do ensino do esporte na escola

Nado € de hoje que estdo sendo realizadas campanhas de incentivo a pratica
da atividade fisica, de modo a manter a saude em dia e evitar a ocorréncia de doencas
provenientes do sedentarismo e nesse aspecto, destaca-se que investimentos tém sido
feitos pelas autoridades civis e pelas mudancgas curriculares, visando a criagao de centros
de treinamento, escolinhas de vdlei, futebol, basquete, ginastica olimpica.

O compromisso da escola e referenciais curriculares em priorizar o ensino da
pratica esportiva, identifica e valoriza potenciais talentos para competir em jogos de grande
visibilidade nacional e mundial, tais como as competi¢des intermunicipais e interestaduais,
os mundiais, as Olimpiadas. Assim, a escola tem papel fundamental em buscar e direcionar
os talentos, motivar as inteligéncias para que a educagao fisica promova o bem-estar do
corpo e a saude mental dos alunos.

E sabido que essas concepcdes de ensino promovem competicdes de grande
relevancia e integracdo social. No entanto, segundo Stigger e Lovisolo (2009), faz-se
necessario destacar que os atletas de ponta se destacaram, primeiramente, nas escolas —
mais especificamente, nas aulas de Educagao Fisica — o que demonstra a necessidade de
investimentos urgentes em capacitagéao de professores, bem como na compra de materiais
esportivos, favorecendo sua pratica como rotina escolar.

Trabalhar o esporte na escola é incentivar futuros talentos, ajudando-os a adquirir
gosto pela pratica esportiva é também tarefa da escola. O esporte auxilia o desenvolvimento
de valores e normas de comportamento positivas nos estudantes, aumentando o seu
rendimento — inclusive em outros componentes curriculares, o que denota, o principio da
interdisciplinaridade, ja que ao inserir 0 aluno no aprendizado das praticas esportivas, esse
ato pedagogico faz relagao direta com os outros campos do saber e melhora a performance
social deste aluno.

(...) paulatinamente, o esporte impde-se a EF, ou seja, instrumentaliza a EF para o
atingimento de objetivos que sdo definidos e préprios do sistema esportivo. Esse
processo nao vai ser acompanhado de uma reacao critica da EF, muito ao contrario,
ele foi saudado como elemento de valorizagdo da EF, que passa a ser sindbnimo do
esporte na escola. A reacdo da-se tardiamente, como ja observado na década de
1980. (STIGGER; LOVISOLO, 2009, p.14).

As maneiras através das quais o esporte pode ser abordado nas aulas de Educagao
Fisica, sdo variadas e relaciona ensino e aprendizagem do aluno e assim, o professor pensa
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sobre qual metodologia melhor se adapta a realidade da escola, enfatizando os beneficios
que esta pode proporcionar, bem como os cuidados que sdo necessarios para tornar a aula
verdadeiramente proveitosa.

Sendo assim, € necessario que o professor planeje e desenvolva suas aulas de
Educagao Fisica a partir de uma perspectiva critico-pedagaogica, incentivando a destreza
e a capacidade motora para a pratica de esportes, levando seus alunos a superarem 0s
desafios propostos e conduzindo-os entdo a conquista dos resultados almejados:

Portanto, o esporte tratado e privilegiado na escola pode ser aquele que atribui um
significado menos central ao rendimento maximo e a competigao, e procura permitir
aos educandos vivenciar também formas de pratica esportiva que privilegiem antes
o rendimento possivel a cooperagao. (STIGGER; LOVISOLO, 2009, p. 20).

A Educacéo Fisica esta diretamente — e intimamente - ligada ao esporte, devendo
ser visto como um ponto positivo no planejamento escolar. Nem todos os alunos gostam
das aulas de Educacéao Fisica e varios outros demonstram inaptiddo para a pratica de
esportes, e de posse dessa realidade, o professor esclarece sua relevancia, mas, por outro
lado, respeita as subjetividades de alguns e as preferéncias por esta ou aquela modalidade
esportiva. E quando assim pensa e age o professor, evita uma rejeicdo pelas varias
modalidades esportivas.

E fato que a competicdo & algo inerente & pratica de esportes, no entanto, ela deve
ser trabalhada com cuidado, de modo que arivalidade nao extrapole o campo do necessario,
existindo apenas de modo saudavel e sendo capaz de contribuir para o crescimento e o
amadurecimento pessoal:

Na escola, é preciso resgatar os valores que privilegiam o coletivo sobre o individu-
al, defender o compromisso da solidariedade e respeito humano, a compreenséao
de que jogo se faz “a dois”, e que é diferente jogar “com” o companheiro e jogar
“contra” adversario. (SOARES et al., 1999, p. 70).
Os professores devem trabalhar com seus alunos as habilidades e competéncias
de autovalorizagao, convivéncia e respeito mutuo ensinando-os a n&o se preocupar com a
habilidade e a competéncia esportiva dos seus colegas. Nao € raro encontrar estudantes
que se privam de participar das atividades por acreditarem serem incapazes de oferecer
resultados, fazendo diferenga na sua equipe.

Tal pensamento pode acarretar desmotivagéo, sobretudo pela influéncia negativa
que exerce no processo ensino-aprendizagem, levando em consideracédo que a pratica de
esportes auxilia na busca pelo conhecimento, favorecendo a concentragao e a capacidade
cognitiva dos alunos:

Sob essa 6tica, esperamos que as pessoas tenham como referéncia para compa-
racao a evolugao de seus proéprios resultados. Assim sendo, o melhor salto de 5
metros ou a média de 3 metros da turma nao devera ser empecilho para aquele
aluno “gordinho” se sentir satisfeito e realizado, motivado a melhorar cada vez mais
seu salto de 2 metros. Talvez numa outra oportunidade, provavelmente em um arre-
messo, esse aluno obtenha uma distancia maior em comparagéo com o restante da
turma, sem que isso seja um desalento para os demais alunos. (FERREIRA, 2000,
p. 99).

A escola é a manifestagcdo dos pensamentos e da postura da sociedade e, sendo
assim, faz-se necessario que, na mesma, seja trabalhada a cultura esportiva, usufruindo de
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todos os beneficios da pratica de esportes e implantando-os nas aulas de Educacéo Fisica.

A partir dai, como afirma Oliveira (2001), torna-se possivel que o professor
demonstre para os seus alunos o quanto o esporte € positivo € o quanto este é capaz
de contribuir com o seu aprendizado, por meio da introducdo dos estudantes no universo
cultural das atividades fisicas, preparando-os para usufruir dos seus beneficios ao longo da
sua trajetoria escolar e da sua vida, de um modo geral.

As aulas de Educacao Fisica e os esportes tém muito a contribuir com a evolugao
de uma pessoa desde os primeiros anos da sua vida escolar. Desde que bem explorados,
sdo capazes de levar o aluno a construir regras, fazendo uso de cada uma delas de forma
democratica e espontanea, participando, assim, efetivamente da construgdo de uma
realidade que o leve ao exercicio pleno da sua cidadania.

CONSIDERAGOES FINAIS

O esporte sendo um dos conteudos da Educacgao Fisica escolar, acaba sendo muito
procurado pelos alunos e encontra alguns desafios, tais como: praticas desmotivadoras
em funcao do espaco escolar nao dispor de quadras de esportes e material basico para a
pratica do esporte.

No entanto, € a partir do olhar do professor que se encontra a possibilidade de
mudanga deste paradigma e desafios a serem superados nas praticas de educacao fisica
escolar.

E através do profissional de Educacédo Fisica que ao intermediar os contetidos
de ordem tedrica e de cunho pratico na escola, ndo deve priorizar o ensino do esporte
com um fim em si mesmo, mas sim, utilizar-se do esporte como um meio para se chegar
a educacao e formacéao do aluno. O esporte tem esse papel dentro do ambiente escolar,
cabe ao professor saber usar isso positivamente para melhorar o conhecimento, disciplina
do aluno na escola.

Ao término deste ensaio, fica 0 aprendizado sobre a importancia da Educagao
Fisica na escola e a motivacdo que o educador deve revestir a sua pratica e priorizar no
planejamento o ensino e a vivéncia dos esportes na escola e para a vida.

E papel educacdo principalmente deste século, buscar e intermediar o valor do
esporte e a importancia que tem para a sociedade, para as trocas culturais e o respeito
mutuo que se constréi nesse ambiente, € papel da escolar acolher o esporte como elemento
que promove além da aprendizagem formal como conteudo curricular, também ensina e
promove a aquisicdo de saberes que permeardo a vida do aluno por outros espagos além
da escola assim como a construgcédo de novos atletas nas diversas areas do esporte.
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RESUMO

Na tentativa de conciliar a metodologia de ensino entre a teoria e pratica,
este estudo surge com o objetivo de se fazer uso de métodos praticos de
ensino e pesquisa, utilizando-se para tanto os Protocolos de Avaliagao
Rapida (PAR), como de diversidade de habitat (PARDH) e diversidade bio-
l6gica (PARDBI0), para caracterizar as condigdes ecologicas e ambientais
em um ecossistema aquatico de uma regido da Amazénica Oriental. Este
trabalho foi realizado no Igarapé Molongd, no municipio de Oiapoque-AP.
Em cada um dos determinados trechos do igarapé estudado foi aplicado o
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PARDH contendo 22 parametros ambientais para analise de fatores abi6ticos. No PARDBIo
da macrofauna aquatica foram realizados a partir de dois métodos de coletas do material
biolégico, um por busca ativa e outra pela utilizagdo de armadilha, como a rede de planc-
ton, estabelecendo um tempo determinado de 30 min. de coletas. Os dados obtidos pelo
PARDH indicaram que todos os trechos analisados no Igarapé estudado estdo naturais e
em condigdes ecoldgicas relativamente conservados, pontuando acima de 61 pontos em
todos os trechos do igarapé. Pelo PARDBIo foi possivel evidenciar uma boa diversidade
de organismos aquaticos, com 122 espécimes coletados, sendo 84 da rede de plancton e
38 na busca ativa, alguns considerados como bons bioindicadores de qualidade de agua,
como os Ephemeroptera. Em sintese, estes protocolos constituem-se em excelentes ins-
trumentos ou alternativas no ensino pratico de graduagéo, proporcionando aos estudantes
eficientes recursos didaticos para a avaliacéo da integridade ambiental de um ecossistema
em que se deseja estudar.

Palavras-chave: biodiversidade. educag¢ao. amazdénia oriental.

ABSTRACT

In an attempt to reconcile the teaching methodology between theory and practice, this stu-
dy arises with the objective of making use of practical methods of teaching and research,
using both the Rapid Assessment Protocols (PAR) and the diversity of habitat (PARDH) and
biological diversity (PARDBI0), to characterize the ecological and environmental conditions
in an aquatic ecosystem in an eastern Amazon region. This work was carried out in Igarapé
Molongo, in the municipality of Oiapoque-AP. In each of the specific stretches of the studied
stream, the PARDH was applied, containing 22 environmental parameters for the analysis
of abiotic factors. In the PARDBIo of the aquatic macrofauna, two methods of collection of
biological material were carried out, one by active search and the other by the use of a trap,
such as a plankton net, establishing a determined time of 30 min. of collections. The data
obtained by PARDH indicated that all stretches analyzed in the studied Igarapé are natural
and in relatively conserved ecological conditions, scoring above 61 points in all stretches
of the igarapé. Through PARDBIo, it was possible to show a good diversity of aquatic orga-
nisms, with 122 specimens collected, 84 from the plankton network and 38 from the active
search, some considered as good bioindicators of water quality, such as Ephemeroptera. In
summary, these protocols constitute excellent instruments or alternatives in undergraduate
practical teaching, providing students with efficient didactic resources for assessing the en-
vironmental integrity of an ecosystem in which they wish to study.

Keywords: biodiversity. education. oriental amazon.

INTRODUGAO

Considerando que os igarapés sdo de extrema importancia para a manutengao
da biodiversidade local, assim como ajudam também na subsisténcia da populagdo que
reside nas proximidades, compreender a diversidade biologica desses meios aquaticos &
fundamental para o desenvolvimento de estratégias de preservacao e conservagao desses
ecossistemas aquaticos (SILVA; SILVA, 1993).

Muitos organismos se encontram no meio aquatico, como os macroinverterbrados
bentdnicos (artrépodes, moluscos, anelideos e outros), o zoopléncton e a ictiofauna.
Diversos destes organismos podem ser considerados bioindicadores ambientais, uma
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vez que sua presenga e quantidade fornecem consideraveis informagdes sobre diversos
aspectos como, por exemplo, a qualidade da agua (MARQUES, 2017).

As acodes antropicas sobre os ecossistemas aquaticos causam perturbacées, sendo
assim, a aplicacdo de um Protocolo de Avaliacdo Rapida é fundamental para mensurar as
consequéncias destes impactos, assim como para verificar as circunstancias dos habitats
e a preservagao e conservagao de ambientes naturais utilizando uma estratégia simples e
rapida, como afirmam Santos e Silva (2002) “[...] se faz necessario para que se obtenha
conhecimentos a despeito dos casos ainda omissos, e que estratégias e medidas de
prevengao e resolugao sejam tomadas e efetivadas.”

Cada vez mais se tem retratado, no pais, através dos Projetos Pedagogicos dos
Cursos estratégias de ensino nas universidades, e foi dentro desse contexto que as aulas
praticas se tornaram uma ferramenta ou alternativa importante no ensino, cita-se em especial,
o curso de Ciéncias Biologicas (Bacharelado/Licenciatura). Conforme Santos (2011) “as
aulas praticas de campo e laboratério no ensino sdo fundamentais para a interagao entre
os alunos, concretizando, na pratica, as teorias do conhecimento, atuando na construgao e
reconstrugcao de conceitos cientificos”. Sabe-se que é de suma importancia oportunizar aos
estudantes o contato com estas atividades, pois elas despertam a curiosidade e quando
investigativas contribuem para uma melhor aprendizagem, além de incentivar a pesquisa,
interpretacéao e reflexao.

Os métodos diferenciados, como as atividades praticas de campo e laboratdrio,
proporcionam aos estudantes um processo de ensino e aprendizagem voltado para a
formacgao critica-cidada. Um ensino que va além dos conceitos, um ensino que esteja
presente ndo s6 na sala de aula, mas também na sua vida cotidiana. Nessa perspectiva, o
desenvolvimento de atividades praticas trabalhadas envolvendo os conhecimentos prévios
resultam nos educandos a um ambiente propicio para uma metodologia investigativa e,
consequentemente, os levam a construir novos conceitos, fazendo deles o sujeito deste
processo (TRIVELLATO et al., 2004).

Para Krasilchik (2004), as demonstragbes ndo podem ser comparadas as aulas
praticas, sendo o professor que o faz, mesmo que exista algo concreto para o estudante.
Seguindo esta linha, concorda-se que as aulas praticas exigem da estudante participacao,
pesquisa, interpretagao, tornando-o um agente ativo e assim aprofunde seus conhecimentos.

Dessa forma, o presente estudo buscou através de métodos de ensino pratico e
de pesquisa utilizar Protocolos de Avaliagdo Rapida, tanto na diversidade de habitat como
na diversidade bioldgica, para caracterizar as condigdes ecolégicas e ambientais em um
ecossistema aquatico no municipio do Oiapoque, Amapa.

METODOLOGIA

Caracterizacao da area estudada

Este trabalho foi realizado em um dos afluentes do rio Pantanari, conhecido como
Igarapé Molongd, situado ao longo da rodovia BR-156, no municipio de Oiapoque-AP.
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Foram selecionados 3 trechos com as seguintes coordenadas geograficas (Figura 01):
Trecho 1 - 3°47°42,59”N, 51°46’41,55”0; Trecho 2 - 3°48'23,87”N, 51°46'51,84”0; Trecho
3 - 3°48'29,92”N, 51°46’54,47”O.

Figura 1 - Mapas e Imagens da Area de Estudo. Os Protocolos de Avaliagdo Rapidos
foram aplicados nos 3 trechos situados no Igarapé Molongé, ao longo da BR-156, no
Municipio de Oiapoque, Amapa, Brasil.

Fontes: Santos, T.V.,, (2019); Google Earth, (2023); Autores, (2023).

Métodos de ensino pratico com a utilizacao de Protocolos de Avaliacao
Rapida para os parametros abioticos e bidticos

Os estudantes foram orientados sobre como aplicar os protocolos, assim como
divididos em grupos contendo 7 integrantes, perfazendo um total de 21 académicos
e distribuidos em alguns trechos ao longo dos ecossistemas aquaticos no municipio de
Oiapoque. Neste trabalho, entretanto, foi dado énfase aos estudos nos trechos do igarapé
Molongb.

Protocolos de Avaliacao Rapida de Diversidade de Habitats (PARDH)

Em cada um dos determinados trechos da microbacia hidrografica conhecida como
Molongé, afluente do rio Pantanari, foi aplicado o PARDH contendo 22 parametros ambientais
para analise de fatores abidticos. O tempo necessario para a aplicagao deste Protocolo
em cada trecho no igarapé foi de 30 minutos (min.). Os parametros foram preenchidos
com base na observagao direta e antes de se iniciar as atividades bidticas (Imagem 01A).
Desta forma foi possivel observar se os trechos selecionados estavam naturais, alterados
ou impactados, como base nas perguntas dos Quadros 01 e 02.

Q)
Q
9,
=
c
)
o

146



Métodos e prdaticas pedagdgicas: estudos, reflexdes e perspectivas - Vol. 6

Quadro 1 - Protocolo de Avaliagao Rapida de Diversidade de Habitat (modificado do
protocolo da Agéncia de Protecio Ambiental da cidade de Ohio EUA por CALLISTO et al.,
2002) aplicado em trechos do igarapé Molongd, afluente do rio Pantanari, municipio de
Oiapoque, Amapa.

Descrigdo do Ambiente
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Localizagao:

Data de Coleta: / / | Hora da Coleta:
Tempo (situagéo do dia):

Modo de coleta (coletor):

Tipo de Ambiente: Cérrego () Rio ()

Largura média:

Profundidade média:

Temperatura da agua:

PONTUACAO
4 pontos 2 pontos 0 ponto

PARAMETROS

1.Tipo de ocupagéao
das margens do cor- Vegetagao na- Campo de pastagem/ Residencial/Comer-

by P Agricultura/ Monocul- - :
pod ggséégggmpal tural tura/ Reflorestamento cial/ Industrial

2. Erosao proxima e/

ou nas margens do
rio e assoreamento Ausente Moderada Acentuada

em seu leito

Alteracoes de
origem industrial/

~ . Alteracdes de origem e
3. Alteragbes antro- Z o urbana (Fabricas,
picas Ausente domest:g(%gesgoto, siderurgias, canali-

zagao, retilinizagao
do curso do rio)

4. Cobertura vegetal

no leito Parcial Total Ausente
5. Odor da agua Nenhum Esgoto (ovo podre) Oleo/Industrial
6. Olegsidade da Ausente Moderada Abundante
agua
7. Transé]%aursncia da Transparente Turva/cor de cha-forte | Opaca ou Colorida
8. Odor do sedimento : :
(fundo) Nenhum Esgoto (ovo podre) Oleo/Industrial
9. Oleosidade do
fundo Ausente Moderado Abundante
10. Tipo de fundo Pedras/Cascalho Lama/Areia Cimer;‘g)éganali—

Fonte: Callisto et al. (2002); Carvalho et al. (2014).

147



Métodos e prdaticas pedagdgicas: estudos, reflexdes e perspectivas - Vol. 6

Quadro 2 - Protocolo de Avaliagao Rapida de diversidade de habitat (modificado do
protocolo de HANNAFORD et al. (1997) por CALLISTO et al. (2002) aplicado em trechos
do igarapé Molongd, afluente do rio Pantanari, municipio de Oiapoque, Amapa.

R PONTUAGAO
PARAMETROS
5 pontos 3 pontos 2 pontos 0 ponto
11. Tipos de fundo | Mais de 50% com | 30 a 50% de 10 a 30% Menos que 10%

habitats diversifi-
cados; pedagos
de troncos sub-
mersos; cascalho
ou outros habitats

habitats diversi-
ficados; habitats
adequados para
a manutengao

das populagdes

de habitats
diversificados;
disponibilidade de
habitats insufi-
ciente; substratos

de habitats diver-
sificados; ausén-
cia de habitats
obvia; substrato
rochoso instavel

estaveis. de organismos frequentemente para fixacdo dos
aquaticos. modificados. organismos.
12. Extensédo | Rapidos e cor- Rapidos com a Trechos rapidos | Rapidos
de rapidos redeiras bem largura igual a podem estar ou corredeiras

desenvolvidas;
rapidos tao largos
quantoorioe
com o compri-
mento igual ao
dobro da largura
do rio.

do rio, mas com
comprimento me-
nor que o dobro
da largura do rio.

ausentes; rapidos
nao tao largos
quanto o rio e seu
comprimento me-
nor que o dobro
da largura do rio.

inexistentes.

13. Frequéncia de
rapidos

Rapidos relativa-
mente frequentes;
distancia entre
rapidos dividida
pela largura do rio
entre 5e 7m.

Rapidos néo fre-
quentes; distancia
entre rapidos divi-
dida pela largura
dorioentre 7 e
15m.

Rapidos ou corre-
deiras ocasionais;
habitats formados
pelos contornos
do fundo; distan-
cia entre rapidos
dividida pela lar-
gura do rio entre
15 e 25m.

Geralmente com
l&mina d’agua
“lisa” ou com
rapidos rasos; po-
breza de habitats;
distancia entre
rapidos dividida
pela largura do rio
maior que 25m.

14.Tipos de subs-
trato

Seixos abundan-
tes (prevalecendo
em nascente).

Seixos abun-
dantes; cascalho
comum.

Fundo formado
predominante-
mente por casca-
Iho; alguns seixos
presentes.

Fundo pedre-
goso0; seixos ou
lamoso

15. Deposicao de
lama

Entre 0 e 25% do
fundo coberto por
lama.

Entre 25 e 50%
do fundo coberto
por lama.

Entre 50 e 75%
do fundo coberto
por lama.

Mais de 75% do
fundo coberto por
lama.

16. Depdsitos
sedimentares

Menos de 5%

do fundo com
deposicao de
lama; auséncia
de deposig¢édo nos
remansos.

Alguma evidéncia
de modificagao
no fundo, princi-
palmente como
aumento de
cascalho, areia
ou lama; 5 a 30%
do fundo afetado;
suave deposi¢ao
Nos remansos.

Deposicao mode-
rada de cascalho
novo, areia ou
lama nas mar-
gens; entre 30

a 50% do fundo
afetado; depo-
sicdo moderada
NoOs remansos.

Grandes dep6-
sitos de lama,
maior desen-
volvimento das
margens; mais
de 50% do fundo
modificado; re-
mansos ausentes
devido a significa-
tiva deposigcao de
sedimentos.

17. Alteragdes
canal no do rio

Canalizagao (reti-
ficagdo) ou draga-
gem ausente ou
minima; rio com
padrao normal

Alguma canali-
zagao presente
normalmente
préximo a cons-
trucéo de pontes;
evidéncia de
modificagdes ha
mais de 20 anos.

Alguma modifica-
¢ao presente nas
duas margens;
40 a 80% do rio
modificado.

Margens modi-
ficadas; acima
de 80% do rio

modificado.

18. Caracteristi-
cas do fluxo das
aguas

Fluxo relativa-
mente igual em
toda a largura do
rio; minima quan-
tidade de substra-
to exposta.

Lamina d’agua
acima de 75% do
canal do rio; ou
menos de 25% do
substrato expos-
to.

Lamina d’agua
entre 25 e 75%
do canal do rio,
e/ou maior parte
do substrato nos
“rapidos” exposto.

Lamina d’agua
escassa e pre-
sente apenas nos
remansos.
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PARAMETROS

PONTUAGAO

5 pontos

3 pontos

2 pontos

0 ponto

19. Presencga de
mata ciliar

Acima de 90%
com vegetagao
riparia nativa,
incluindo arvo-
res, arbustos

ou macrofitas;
minima evidéncia
de desfloresta-
mento; todas as
plantas atingindo
a altura “normal”.

Entre 70 e 90%
com vegetagao
riparia nativa;
desflorestamento
evidente mas nao
afetando o desen-
volvimento da
vegetagao; maio-
ria das plantas
atingindo a altura
“normal’”.

Entre 50 e 70%
com vegetacao
riparia nativa;
desflorestamento
6bvio; trechos
com solo exposto
ou vegetacao
eliminada; menos
da metade das
plantas atingindo
a altura “normal’.

Menos de 50% da
mata ciliar nativa;
desflorestamento
muito acentuado.

20. Estabilidade
das margens

Margens esta-
veis; evidéncia de
erosao minima
ou ausente; pe-
queno potencial
para problemas
futuros. Menos de
5% da margem
afetada.

Moderadamente
estaveis; peque-
nas areas de ero-
sao frequentes.
Entre 5 e 30%

da margem com
erosao.

Moderadamente
instavel; entre 30
e 60% da mar-
gem com erosao.
Risco elevado de
erosao durante
enchentes.

Instavel; muitas
areas com ero-
sao; frequentes
areas descober-
tas nas curvas do
rio; erosdo 6bvia
entre 60 e 100%
da margem.

21.Extensao de
mata ciliar

Largura da ve-
getagao riparia
maior que 18m;
sem influéncia
de atividades an-
tropicas (agrope-
cuaria, estradas,
etc.).

Largura da vege-
tacao riparia entre
12 e 18m; minima
influéncia antro-
pica.

Largura da vege-
tacao riparia entre
6 e 12m; influ-
éncia antropica
intensa.

Largura da ve-
getacgao riparia
menor que 6m;
vegetacao restrita
ou ausente de-
vido a atividade
antrépica.

22. Presencga de
plantas aquaticas

Pequenas macroé-
fitas aquaticas e/
ou musgos distri-
buidos pelo leito.

Macrdéfitas aqua-
ticas ou algas
filamentosas ou
musgos distri-
buidas no rio
substrato com
perifiton.

Algas filamento-
sas ou macrofi-
tas em poucas
pedras ou alguns
remansos, perifi-
ton abundante e
biofilme.

Auséncia de ve-

getacéo aquatica
no leito do rio ou
grandes bancos

macrofitas (p.ex.
aguapé).

Fonte: Callisto et al. (2002); Carvalho et al. (2014)

Para avaliar o grau de dificuldade ao interpretar/analisar cada parédmetro do
protocolo pelos estudantes foi aplicada uma ficha de avaliagcdo onde cada parametro foi
pontuado de 0 a 10. As notas abaixo de 3 foram atribuidas aos componentes de grande
dificuldade; entre 4 e 6 de dificuldade moderada; entre 7 e 8 pouca dificuldade; e acima de
9 néo apresentaram dificuldades na interpretagdo, seguindo as metodologias de Callisto
et al. (2002) e Carvalho et al. (2014). Estas perguntas foram enviadas aos estudantes no
formato de Questionario pelo “Google Forms”, onde foi gerado o seguinte link: https://forms.
gle/lJAAHzQDMRw37gXMz7.

Protocolos de Avaliagao Rapida de Diversidade Biolégica (PARDBiI0)

No PARDBIo da macrofauna aquatica (fatores bidticos) foram realizados a partir de
dois métodos de coletas do material bioldégico, um por busca ativa e outra pela utilizagéo de
armadilha, como a rede de plancton, estabelecendo um tempo para cada amostra. Desta
forma, foram coletadas 3 amostras por busca ativa e 3 amostras na rede de plancton em
cada um dos trechos estudados.

O trabalho de campo foi iniciado com a utilizagdo da rede de plancton ao longo do
igarapé Molongo durante 3 vezes no decorrer de 10 min., perfazendo um gasto de tempo
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total aproximado de 30 min. por cada trecho amostrado. Esta rede foi arrastada ao longo do
igarapé para a captura dos seres vivos existentes neste meio aquatico (Imagem 01B). Ao
finalizar o tempo de 10 min., a amostra da rede era retirada e o material bioldgico depositado
em um recipiente de vidro, contendo apenas agua, para posterior analise no laboratério.

Na busca ativa foi retirada amostras biolégicas durante 3 vezes no decorrer de
10 min., perfazendo também um total de 30 min. por cada trecho amostrado. O grupo
deslocava-se pelo igarapé coletando material biolégico, com o auxilio de uma peneira de
30 cm de didmetro e malha 2 mm, uma vez coletado o material era transferido para uma
bandeja plastica branca (Imagem 01C), com o intuito de realizar limpeza e uma pré-triagem
do material biologico coletado durante a busca ativa no igarapé estudado.

Imagem 1 - A) Preenchimento do Protocolo de Avaliagdo Rapida de Diversidade de
Habitats; B) Utilizacao da armadilha de rede de plancton; C) Pré-triagem de material
biolégico coletado no Igarapé Molong6 durante a busca ativa, utilizando bandeja plastica

e pingas durante a atividade de campo.

Fontes: Costa, A.P.F. & Marques, K.P.F., (2023).

Triagem, identificagcdo do material biolégico e analises abidticas no
Laboratério Multidisciplinar de Ciéncias Biolégicas (LMCB)

O LMCB foi inaugurado no dia 05/03/2016. Este Laboratério atende as demandas
das praticas de ensino dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas, Enfermagem,
Intercultural Indigena e areas afins (cursos relacionados as praticas de ensino que podem
ser desenvolvidos neste tipo de Laboratério), campus Binacional de Oiapoque - UNIFAP.
O LMCB tem a funcionalidade também no campo da pesquisa e extensao da supracitada
Instituicao.

Apds a coleta de material bioldgico em campo era encaminhado para o LMCB. As
amostras de cada rede de plancton foram preparadas em laminas, contendo gotas d’agua
coletadas na localidade estudada para a observacao do material em microscépio 6ptico,
nas objetivas e oculares que proporcionavam um aumento de 100 a 400 vezes (Imagem
02). Posteriormente, os taxons coletados na busca ativa passavam por uma nova triagem,
além de identificados quando necessario fazendo uso de um estereomicroscopio e chaves
de identificacédo presentes nos livros dos pesquisadores (HAMADA et al., 2014; BRUSCA et
al., 2018) e transferidos para potes de vidro contendo alcool etilico 70%, contendo etiquetas
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de procedéncia e de identificagao. Ao finalizar todas as analises necessarias no laboratério,
o material foi organizado e incorporado as cole¢cdes de meio liquido do LMCB.

Imagem 2 - Identificagdo e analise do material biolégico em microscoépio éptico (100x
a 400x), no Laboratério Multidisciplinar de Ciéncias Biolégicas, campus Binacional de
Oiapoque - UNIFAP.

Fonte: Santos, E.M., 2023.

Foi possivel também fazer uma analise do pH da agua do igarapé Molongé com o
auxilio de um pHmetro. Outros parametros fisicos também foram registrados na localidade
estudada.

Analise Estatistica

Para a apresentagao dos resultados, foi feito uso de banco de dados para gerar
os graficos, tabelas e porcentagens, assim como estatistica descritiva como média e
desvio padrao utilizando o programa Microsoft Excel (2016), no intuito de explicar mais
adequadamente os dados registrados neste estudo. Para avaliar se houve diferenca
estatistica nos parametros ambientais, entre os trechos estudados no igarapé Molongo, foi
aplicada uma analise de variancia (One-Way ANOVA). Para avaliar a significancia estatistica
de diferenga entre as respostas sobre o grau de dificuldade ao interpretar/analisar cada
parametro do protocolo feitas pelos estudantes, foram realizados testes “t” de Student. O
programa utilizado para analise destes dados foi o PAST 4.13 (HAMMER, 2023).

RESULTADOS E DISCUSSOES

Protocolo de avaliacao rapida dos habitats estudados

A partir da observacio dos trechos estudados foi possivel atribuir pontuacido em
cada parametro do protocolo e ao final todos os valores foram somados para se chegar a
um resultado sobre o nivel de condi¢des ecoldgicas e ambientais do ecossistema aquatico
estudado. Diante dos resultados obtidos observou-se que apesar de agdes antropicas sobre
os trechos do Igarapé Molongé foi registrado em uma situagao de estado natural (Tabela
01). A analise de variancia entre os trechos estudados neste igarapé ficou demonstrado
estatisticamente n&o existir diferenga significativa entre os trechos analisados (ANOVA F
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= 2,74; p = 0,07). Entretanto, foi verificado algumas diferengas no tipo de ocupagao das
margens do corpo d’agua, na largura dos cursos d’agua e tipos de substratos encontrados
ao longo do leito do igarapé estudado.

Na perspectiva do pensamento de Ferreira et al. (2012) o ambiente consegue
absorver um certo grau de perturbacdo do homem, sendo somente mais prejudicado
quando um grande contingente se estabelece sem menor planejamento e saneamento
basico, desta forma mesmo havendo atividade humana na margem do igarapé, consegue
se manter natural devido ao grau de interferéncia minimo e reduzido em seu ambiente.

Segundo Fernandez e Sander (2006) o protocolo de avaliagao rapida de diversidade
de habitats proposto por Callisto et al. (2002) mostrou-se com uma aplicagao facil e rapida,
proporcionando um panorama preliminar do grau de alteragao dos cursos d’agua. Nos seus
estudos conduzidos nos trechos do igarapé Caxanga, em Boa Vista - RR, identificaram uma
forte alteragao das condi¢des naturais dos igarapés. Esta facilidade transforma o protocolo
num instrumento de suma importancia para educagéo ambiental.

Segundo Carvalho et al. (2014) o protocolo de avaliagéo rapida de diversidade de
habitats utilizado em seus estudos, constituiu-se em uma ferramenta simples e dinamica
para atividades de campo e, principalmente, em um eficiente recurso didatico para explorar
questdes relacionadas a avaliagdo da integridade de ambientes Iticos. O protocolo é util
em atividades de ensino de graduacgéao, na formacéao de profissionais nas areas de ecologia
e ciéncias ambientais, mesmo com pouco treinamento na area de estudo. No entanto,
enquanto instrumentagao global para avaliagao de impacto ambiental de bacias hidrograficas
tornam-se necessarios novos estudos, principalmente no que tange os aspectos locais e
regionais dos ambientes Iéticos.

Tabela 1 - Resultados das pontuagodes atribuidas a cada parametro e total final do
Protocolo de Avaliagao Rapida de Diversidade de Habitat aplicado em cada trecho do
Igarapé Molongé, municipio de Oiapoque.

Parametros Trecho 01 Trecho 02 Trecho 03
1 4 2 0
2 4 4 2
3 4 4 0
4 2 4 4
5 4 4 4
6 4 4 4
7 4 2 2
8 4 4 4
9 4 4 4
10 2 4 4
11 5 5 5
12 2 3 5
13 5 5 5
14 5 3 2
15 3 5 3
16 5 5 3
17 5 5 3
18 5 5 5
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Parametros Trecho 01 Trecho 02 Trecho 03
19 3 5 3
20 5 5 3
21 5 5 3
22 5 5 5
Total 89 92 73
Resultado Natural Natural Natural

Fonte: Autores, (2023).

Na analise do questionario utilizado para avaliar o grau de dificuldade apontado por
todos os estudantes na utilizacdo do protocolo nos ecossistemas aquaticos estudados no
Oiapoque, foi registrado pontuagdes semelhantes (Grafico 01) ndo apresentando diferenga
significativa (t = 0,1751; p = 0,86). Na avaliacdo por apenas 7 estudantes na utilizagao
deste mesmo protocolo foi registrado entre os trechos do igarapé Molongd no Oiapoque
pontuagdes também semelhantes (Grafico 01) ndo apresentando diferenga significativa (t
= 0,1863; p = 0,85). Utilizou-se da andlise de variancia para verificar se houve diferenga
no grau de dificuldade nas respostas de todos os estudantes em diferentes ecossistemas
aquaticos estudados no municipio de Oiapoque e as respostas dos estudantes feitas apenas
nos trechos do igarapé Molongd, foi demonstrado nao existir também diferenca significativa
entre os dados analisados (ANOVAF =1,73; p = 0,22).

Grafico 1 - Grau de dificuldade apontado por todos os estudantes na utilizagao do
protocolo nos igarapés estudados e na avaliagdo por apenas 7 estudantes na utilizagao
entre os trechos do igarapé Molongé no Oiapoque. Valor de média * desvio padrao dos

pontos registrados nos ambientes aquaticos.

Tedos os igarapés estudados: 74 £ 2.0 pOMeS | Traehns da igarapé Molongd: 7.8 + 2.6 pontos

L
il Lx

b e

Fonte: Autores, 2023.

Segundo Carvalho et al. (2014) na sua analise do questionario utilizado para avaliar
o grau de dificuldade apontado pelos estudantes na utilizagdo do protocolo foi registrado
pontuagdes semelhantes significativamente nos cursos d’agua estudados (riachos Curral
de Arame e Agua Boa), em Dourados (MS). Ainda foi registrado que 55% nas respostas
dos estudantes apresentaram “pouca dificuldade”, 45% “nao apresentaram dificuldade
na interpretacdo” e nenhuma resposta foi atribuida a “grande dificuldade” ou “dificuldade
moderada”. Este mesmo questionario foi aplicado pelos estudantes do curso de Ciéncias
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Biologicas do campus Binacional — UNIFAP, em 3 trechos do igarapé Molongdé no Oiapoque
(AP), onde foi registrado que 50,0% destes estudantes “ndo apresentaram dificuldade na
interpretacao”, 21,4% “dificuldade moderada”, 20,8% “pouca dificuldade” e 7,8% “grande
dificuldade” (Grafico 02).

Grafico 2 - Média * desvio padrao do grau de dificuldade de interpretagao de cada
parametro utilizado do Protocolo de Avaliagao Rapida de Diversidade de Habitat em
trechos do igarapé Molongoé.

Grau de Dhilculd s
Fo]

2 3 4 % & F B 5 WM NN NS T TS TR 1D 3 2 22
Faramabnos

Fonte: Autores, 2023.

O padrao de respostas dos avaliadores poucas vezes apresentou distor¢coes ou
divergéncias entre os itens nos locais avaliados, indicando assim que o protocolo utilizado
apresenta a confiabilidade necessaria para aplicagdes dessa natureza (CALLISTO et al.,
2002; CARVALHO et al., 2014). Assim foi observado nestes estudos corroborando com as
assertivas destes autores.

Outros parametros abiodticos foram registrados e analisados nos trechos do igarapé
Molongé. No trecho 01 a temperatura foi registrada em torno de 25,6 °C e pH em torno de
4,7, ja no trecho 02 foi registrado temperatura de 26,5 °C e o pH de 4,6 e no ultimo trecho
03 a temperatura ficou em 25,0 °C e o pH de 4,6. Segundo Monteiro-Santos (2008) e Sioli
(1991) registram que estes parametros de temperatura e pH estdo dentro das condigdes
ambientais registradas para os tipos de agua clara e cristalina da regido Amazénica.

Alves et al. (2012) expressam que na Amazobnia € comum que as aguas apresentem
valores acidos, pois recebem influéncia do processo de lixiviagdo dos solos acidos, além
disso, a quantidade elevada de matéria organica que se encontra no meio ambiente
ao sofrer decomposi¢cao forma acidos orgéanicos, o que nao representa riscos ao meio
aquatico. Pelo contrario “revelam uma necessidade de adequar a legislagao vigente, no
sentido de flexibilizar a adog¢ao de parametros e padrdes de qualidade compativeis com as
caracteristicas dos ecossistemas amazdnicos”.

Protocolo de avaliagao rapida de diversidade biolégica

Os resultados obtidos através da coleta de campo foram em torno de 122 espécimes,
sendo 84 da armadilha de rede de plancton e 38 da busca ativa (Tabela 02). Embora os
numeros nao sejam altos, ainda assim € possivel notar a diversidade biologica presente ao
longo do Igarapé Molongd, onde a maioria dos animais encontrados foi do Filo Arthropoda,
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Subfilo Hexapoda e Classe Insecta. A coleta apresentou grupos interessantes como
Ephemeroptera que, como explanam Rezende et al. (2012) € um importante bioindicador
de qualidade ambiental visto que organismos dessa ordem séo sensiveis a modificacbes
ambientais possuindo baixa tolerancia a polui¢cao, fato esse que comprova a pontuagao dos
parametros no PARDH nos trechos categorizados como naturais, registrado acima de 61
pontos pelo protocolo adotado neste estudo.

Tabela 2 - Resultado da coleta feita utilizando a armadilha rede de plancton e busca ativa
nos 3 trechos estudados no igarapé Molongé. UTO = Unidade Taxonémica Operacional;
(+) Presencga do taxon; (-) Auséncia do taxon.

Métodos de coletas nos trechos do ig. Molongé

UTO (Filo/Subfilo/Classe/Subclasse/Ordem/ Rede de Plancton Busca Ativa

Subordem/Familia/Género) Trecho | Trecho | Trecho | Trecho | Trecho Tre-

cho
01 02 03 01 02 03

Arthropoda/Crustacea/Branchiopoda/Diplostra-

- + - - - -
ca/Cladocera

Arthropoda/Crustacea/Malacostraca/Eumala-
costraca/Amphipoda

Arthropoda/Crustacea/Malacostraca/Decapoda - - - - + -

Arthropoda/Hexapoda/lnsecta/Ephemeroptera/
Leptohyphidae

Arthropoda/Hexapoda/lnsecta/Ephemeroptera/
Baetidae

Arthropoda/Hexapoda/lnsecta/Ephemeroptera/
Leptophlebiidae

Arthropoda/Hexapoda/lnsecta/Hemiptera/Nepi-
dae

Arthropoda/Hexapoda/Insecta/Hemiptera/Velii-
dae

Arthropoda/Hexapoda/lnsecta/Hemiptera/Nau-
coridae

Arthropoda/Hexapoda/lnsecta/OdonatalLibellu-
lidae

Arthropoda/Hexapoda/Insecta/Odonata/Gomphi-
dae

Arthropoda/Hexapoda/lnsecta/Odonata/Coena-
grionidae

Arthropoda/Hexapoda/lnsecta/Diptera/Chirono-
midae

Arthropoda/Hexapoda/lnsecta/Diptera/Cerato-
gonidae

Arthropoda/Hexapoda/lnsecta/Diptera/Culicidae + - - - - -
Arthropoda/Arachnida/Araneae - - - - -

Chordata/Osteichthyes/Actinopterygii - - - - +
Annelida/Clitellata/Hirudinoidea - - - + - -
Mollusca/Gastropoda - - - + - +

Ciliophora/Paramecium + + + - - -
Ciliophora/Stentor + - - - - -
Ciliophora/Didinium - - + - - -

Blastocelomados/Rotifera + + - - - -

Blastocelomados/Nemata + - - - - -

Fonte: Autores, (2023).
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Os Bioindicadores sao espécies selecionadas por sua tolerancia a diversos tipos
de poluicdo (orgéanica ou inorganica). O uso das respostas biolégicas como indicadores
de degradacao ambiental é vantajoso em relacdo as medidas fisicas e quimicas da agua,
pois estas registram apenas o0 momento em que foram coletadas, como uma fotografia do
curso d’agua, necessitando assim de muitas analises temporais eficientes. Os defensores
dos PAR argumentam que as respostas multimétricas sdo mais apropriadas do que as
baseadas em uma unica métrica (indices bidticos, por exemplo) e, portanto, mais robustas
(WASHINGTON, 1984; METCALFE,1989, BARBOUR et al., 1996; BUSS, 2003, CALLISTO
et al., 2003).

CONSIDERACOES FINAIS

Pelo método de ensino pratico de uso do protocolo de avaliagao rapida de habitats
ficou demonstrado que em todos os trechos analisados do Igarapé Molong6 estao naturais,
ou seja, que o nivel de condigbes ecoldgicas e ambientais deste ecossistema aquatico ainda
nao sofreu severas agdes antropicas, podendo considerar como relativamente conservado.
Apresentando também condigbes fisicas e quimicas do leito do igarapé relativamente
normais e dentro dos padrdes registrados em outros cursos d’agua da regido Amazdnica.
No que tange ao uso do protocolo de avaliagcéo rapida de diversidade biologica foi possivel
evidenciar uma boa diversidade de organismos aquaticos, alguns considerados como
bons bioindicadores de qualidade de agua. Em sintese, estes protocolos constituem-se em
excelentes instrumentos ou alternativas no ensino pratico de graduac¢ao, desenvolvendo
atividades de campo de forma rapida e dindmica, proporcionando aos estudantes eficientes
recursos didaticos para a avaliagcédo da integridade de condi¢des ecoldgicas e ambientais de
um ecossistema em que se deseja estudar.
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Capitulo Educacao ambiental e horta na
escola: reflexoes

1 Environmental education and
garden at school: reflections
Juno Janudrio da Silva Neto

RESUMO

O estudo que aqui se apresenta, discute a Educacdo Ambiental a partir
de praticas como a construgao de horta escolar. Na inten¢ao de relacio-
nar teoria e pratica a partir das vivéncias dos conteudos fundamentais
a educacao desta e futuras geragdes. Vale lembrar que aspectos como
plantar e cultivar o préprio alimento € um dos pilares fundantes da Educa-
¢ao em relacdo ao meio ambiente. Assim, a pensar na horta escolar, pen-
sa-se também em educacéio alimentar, relagao proficua entre os temas e
que elaboram os individuos que devem aprender como cuidar do planeta
como afirma Boff (2008) ao pensar sobre ecologias, educagao do cuidar —
relacao que deve ser priorizada na escola e na sociedade.

Palavras-chave: educagao ambiental. horta escolar. aprendizagens.

ABSTRACT

The study presented here discusses Environmental Education based on
practices such as building a school garden. With the intention of relating
theory and practice from the experiences of fundamental contents to the
education of this and future generations. It is worth remembering that as-
pects such as planting and growing your own food is one of the founding
pillars of Education in relation to the environment. Thus, thinking about the
school garden, one also thinks about food education, a fruitful relationship
between the themes and which elaborate individuals who must learn how
to take care of the planet, as stated by BOFF (2008) when thinking about
ecologies, care education - a relationship that should be prioritized in scho-
ol and society.

Keywords: environmental education. school vegetable garden.
apprenticeships.

INTRODUGAO

A ideia de implantar a horta na escola surge a partir de varias
necessidades, dentre elas destacam-se: a necessidade de uma pratica
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pedagogica que desperte um maior envolvimento e responsabilidade por parte dos alunos,
pois a questao da “indisciplina” € uma das principais problematicas discutidas na educagao
e em questao, além da urgéncia de encontrar uma tematica que possibilitasse a valorizagao
a interacao entre alunos e ambiente escolar.

Em um mundo em que predominam praticas errbneas em relagao a alimentagao,
observar e refletir sobre o lanche servido as criangas nas unidades escolares é de extrema
importancia. A riqueza natural do nosso Pais, especificamente no que diz respeito aos
produtos da agricultura, aliada ao desenvolvimento tecnoldgico, tem propiciado mudangas
nas formas de alimentacao e todas estas modificacdes, a maioria visando a saude, precisa
chegar as nossas escolas. Isso, ainda mais, considerando que, em grande parte dos casos,
a merenda escolar é a principal refeicao de muitas criangcas cujos pais, sem condigdes
financeiras.

A horta escolar, pode contribuir para o desenvolvimento de acdes nas unidades
educativas, utilizando este espaco verde para a promo¢ao da Educacdo Ambiental e
alimentar. Desenvolver a pratica de cultivo de hortalicas na escola ainda serve de laboratério
para que o professor desperte nos educandos um interesse pelo meio ambiente, algo ja
previsto no curriculo escolar.

O aluno aprende a plantar, transplantar mudas, regar, arar o solo, remover pragas,
colher, reconhecer diferentes cultivares, identificar as diferentes caracteristicas dos vegetais,
bem como a nutricdo e adubacao necessarias.

Assim, o individuo em formacgao, reconhece e se nutre de saberes, conhecimentos
e experiéncias dos atores sociais envolvidos em processos de desenvolvimento rural,
incorporando o potencial endégeno e sociocultural, na perspectiva de avangar em diregao
a patamares crescentes de sustentabilidade e mais do que tratar sobre o manejo adequado
ou ecoldgico dos recursos naturais, constitui um campo de conhecimentos cientificos que
pretende contribuir para que o redirecionamento do curso alterado da com evolug¢ao social
e ecoldgica, nas suas multiplas inter-relagdes e mutua influéncia.

Objetiva-se ainda, propor mudangas efetivas no cardapio da unidade de ensino
em questdo como forma de os estudantes serem melhores nutridos. Esta abordagem é
relevante, pois chama a atencgao, primeiramente, para a importancia do ato de repensar o
cardapio do lanche escolar nas escolas publicas levando em consideracéo alimentos mais
saudaveis. Analisar a importancia do cultivo de hortas escolares a partir da relagao teoria e
pratica da sua relagao entre homem-natureza.

REFERENCIAL TEORICO

Educacdo Ambiental € uma referéncia em mudangas na maneira de educar e
construir praticas significativas em relagdo ao planeta e como o individuo se posiciona
como aquele que cuida, respeita e mantém as culturas e espécies, ja praticada em alguns
paises, foi proposta em 1999 no Brasil, responde também pelos processos educativos e
por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, a implantagao
de hortas nas escolas € muito importante, pois ela ajuda os alunos terem uma visao mais
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sustentavel e mais disciplinar.

Como consequéncia da Educacdo Ambiental, os educandos vao se alimentar
melhor, obter conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservagao do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial qualidade de vida
e sua sustentabilidade.

Com esse pensamento, as pessoas irdo cuidar mais do meio ambiente, cultivando
melhor os alimentos, com atitudes e acdes que preservem melhor o ambiente.

A Educagéao Ambiental contribui fortemente para o processo de conscientizagao le-
vando a mudancas de habitos e atitudes do homem e sua relagdo com o ambiente.
Destacamos ainda que a Educagao Ambiental traz a questdo de que ha uma ne-
cessidade de se buscar a democratizagao da cultura, do acesso e permanéncia na
escola bem como da melhora do nivel cultural da populagdo para compreender o
que é ciéncia, os avangos cientificos e tecnoldgicos e as possibilidades de solugéo
para diversos problemas de nossa época. (LOUREIRO, 2004, p.89).

A Educacdo Ambiental € uma dimensao da educagao, € atividade intencional da
pratica social com objetivos claros que é contribuir com ensinamentos na escola, destacando
como podemos melhorar nossa vida com uma alimentagdo mais saudavel, fazendo com
que a diregcao da escola disponibilize na merenda escolar os alimentos que esta sendo

priorizados no cultivo na horta escolar.

Outro ponto positivo sdo esses educandos poderem levar esse conhecimento para
a propria vida em familia e sociedade. Assim, dividirdo esses saberes com pessoas ao
redor que nao tenha esse conhecimento, consequéncia disso, vao ter uma alimentagao
mais saudavel com mudancas de habitos na alimentacéo das pessoas, fazendo com que a
populacdo tenha melhores atitudes em relacédo a Educagcao Ambiental.

Carvalho (2004) informa que isso é de suma importancia, pois esta diretamente
ligada a melhoria da qualidade de vida de todos. Cabe destacar que estamos falando da
Educacdo Ambiental Critica cujo objetivo € “contribuir para uma mudanca de valores e
atitudes, contribuindo para a formagao de um sujeito ecologico”.

A questao do desenvolvimento sustentavel tem sido assunto em varias instituicoes
privadas, publicas e, inclusive, em ambito internacional, devido a importancia na criacéo de
projetos que visam a sustentabilidade. O crescimento desordenado da populagdo e o0 mau
uso dos recursos naturais causaram varios impactos ambientais, sociais e econbmicos ao
longo dos anos, essa situacao € bem delicada e obriga a populagao a ter mudangas.

Essas mudangas comegam nas praticas educativas com o componente curricular
Ciéncias Naturais e outros componentes que congregados, poderao pelainterdisciplinaridade,
experienciar e enriquecer as praticas pedagogicas pelo viés da troca de saberes.

Escola, ensino e aprendizagem atrelados a questdo da horta importa a comunidade
escolar, pois estao inter-relacionados pelo fato dos alunos conviverem mais com a natureza,
acompanhando o crescimento dos legumes, das verduras e estando diretamente ajudando,
cuidando desses alimentos isso tem consequéncias, uma delas é esses alunos passam a
ter um cotidiano pedagdgico significativo, a partir do cuidado de irrigar a horta para que os
alimentos cresgam no tempo correto sem nenhum problema que prejudique as proteinas e
vitaminas, fundamentais ao organismo, esse € um processo que educa essa e as futuras
geragdes na perspectiva da vivéncia com o Meio ambiente:
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A construgao de uma outra sociedade mais justa, solidaria, pacifica e sustentavel
se apresenta cada dia mais utopica e distante e ao mesmo tempo urgente, neces-
saria e pertinente. Assim se multiplicam em todo o mundo os espagos de encontro
dos anbnimos e anbnimas que investem seu tempo e energia na construgao dessa
sociedade que ndo sabermos muito bem como sera, e de que temos apenas alguns
indicios de como queremos que seja. (REIGOTA, 2004).

Um desafio encontrado na criagdo de uma horta € a questado da agua. Apesar do
nosso pais ser considerado rico em agua, a regiao Nordeste sempre sofreu com esse
problema, por isso € preciso ter um bom planejamento para que o trabalho da manutengao
e cuidados com a agua na horta ndo seja prejudicado, a rega da horta deve ser constante e
com economia, mas sempre tendo o cuidado de nao faltar agua, que € indispensavel para

que a horta seja bem-sucedida:

A Ecologia constitui-se num novo territério de saber, marcado pela interseg¢édo de
varios campos de saberes, como estes ja citados, além de muitos outros. Podemos
chamar os problemas ecolégicos de problemas hibridos. (GALLO, 2000).

Muitas empresas se esforcam para que as pessoas consumam mais alimentos
saudaveis. A Organizagéo das Nagdes Unidas para alimentagéo e Agricultura (FAO), criada
em 16 de outubro de 1945 sempre se dedicou a esse trabalho. Ao pensar e propor a horta
escolar, esse trabalho precisa estar elaborado a partir dos objetivos da Educa¢do Ambiental,
ou seja, os alunos devem ter acesso a esse conhecimento do preparo da horta, manuseio
da terra e enriquecimento do solo e conhecimento do plantio das hortalicas e legumes
priorizados para o cultivo:

Cada vez mais, instituicbes nacionais de saude e agricultura, representantes da
industria e de organizagdes internacionais, incluindo a FAO (Organizacao das Na-
¢bes Unidas para Alimentagéo e Agricultura), tém trabalhado para acessar esses
obstaculos e discutir formas de promover o consumo de frutas, legumes e verduras

ao redor do mundo” (FAO, 2006; GOMES, 2007).
Aintencao de fazer uma horta na escola, além de poder mudar habitos alimentares,
e mudar para a melhor. E bom destacar segundo Guimaraes (2004) que ao estimular nos
educandos mudancas de atitudes diarias, entre elas proporcionar o respeito entre os
seres humanos e os demais seres vivos, promover habitos de alimentagao saudavel e um
trabalho coletivo por meio de uma pratica prazerosa e significativa no processo de ensino e

aprendizagem para esses educandos.

A implantagdo de uma horta organica no espaco escolar, pode também ajudar na
transformacao da realidade de vidas das pessoas que estao envolvidas nesse trabalho,
fazendo com que essas praticas educativas ajudem a combater um grande problema que a
sociedade tem provocado em varias frentes, a crise socioambiental.

Nesse tipo de trabalho que envolvem alunos e funcionarios da escola, é bom
destacar que é de muita importancia realizar uma coleta de dados, um relatério para que
possa ter uma ideia melhor do tema trabalhado com os envolvidos, o objetivo disso é ter um
levantamento da situacdo que se encontra esses alunos e funcionarios em relacao esses
conhecimentos com esses alimentos que estdo sendo trabalhado na horta escolar:

A pesquisa descritiva visa descrever as caracteristicas de determinada populagao
ou fendmeno ou o estabelecimento de relagbes entre variaveis. Utiliza técnicas pa-
dronizadas de coleta de dados, tais como: questionario e observagéo sistematica.
Assume, em geral, a forma de levantamento. (Silva e Menezes, 2000).
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Com o conhecimento adquirido com a horta na escola, os alunos vao valorizar
mais todos os aspectos bioldgicos, sociais e econdmicos a partir dessa pratica ambiental
e pedagdgica, o educando passa a ter possibilidade de aprender a plantar, selecionar o
que plantar, planejar o que plantou, transplantar mudas, regar, cuidar, colher. Essa maneira
de atuar na Educacdo Ambiental elabora nas envolvidas atitudes de partilha desses
conhecimentos na sociedade e familia, gerando a consciéncia de ser que atua para a
preservagao do Meio ambiente:

Uma das metas basicas da Educagcdo Ambiental é lograr que as pessoas e as co-
munidades compreendam o carater complexo do meio ambiente natural e artificial,
resultante da inter-relagdo de seus aspectos bioldgicos, fisicos, sociais, econdémicos
e culturais, e adquiram os conhecimentos, os valores, as atitudes e as aptiddes
que permitam participar, de forma responsavel e eficaz, do trabalho de preservacao
e resolugéo de problemas ambientais, e na gestao apropriada ao meio ambiente.
(PanachAo, 2008).

Esses saberes podem ser socializados na escola e transportados para a vida
familiar dos alunos, por meio de estratégias, como mecanismo capaz de gerar mudangas
na cultura alimentar, ambiental e educacional. Portanto, a horta escolar deve ajudar a obter
0 conhecimento necessario para a compreensao da complexidade ambiental, por meio de
uma integragao das atividades educativas, a fim de proporcionar uma visdo mais integrada

do meio ambiente, e fomentar valores éticos, econbmicos e culturais:

Valores esses que favoregam o desenvolvimento de comportamentos compativeis
com a preservacao e melhoria do meio ambiente, assim como uma ampla gama de
habilidades praticas necessarias a concepgao e aplicacao de solugdes eficazes aos
problemas ambientais. (DIAS:1994).

A construcdo de uma horta escolar tem inUmeros beneficios para a escola e
principalmente para o educando, pois além de terem o conhecimento da importancia desses
alimentos, vao também poder ver isso na pratica socioeducativa e de construcido de uma
sociedade que se ajuda:

A possibilidade de tratar o Meio Ambiente como tema transversal, também através
do espacgo horta ficou fortalecida em 1999, com a promulgagao da Lei n° 9.795
que dispde sobre a Educagdo Ambiental e institui a Politica Nacional de Educagéao
Ambiental. “A presenga de uma horta na escola pode significar a existéncia de um
espago onde o ensino e o exercicio de algumas atividades, auxiliariam a adminis-
tragdo e a assimilagdo de conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais, na
direcdo de uma construgdo em Educagdo Ambiental.”. (BIANCO E ROSA, 2005).
Quando os educandos e comunidade escolar tiverem o dever, o trabalho de cuidar
da horta, regando na hora certa, acompanhando o nascimento dos legumes, das verduras,
cuidando com base nos saberes adquiridos entre a teoria e a pratica nas aulas de Ciéncias

Naturais.

Esses individuos se preocuparao em dividir saberes, responsabilidades e a
mudancga de atitude frente ao Meio ambiente. Esse modo de entender e participar da vida
vai ao encontro do que BOFF (2008) preconiza como educagao do cuidar: cuidar é mais
que um ato; € uma atitude e, portanto, abrange uma atitude de ocupacao, preocupacgao, de
responsabilizagao e de envolvimento afetivo com o outro e com o planeta.
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CONSIDERAGOES FINAIS

As reflexdes priorizadas neste artigo revelam que a Educagdo Ambiental tem um
valor que nao pode ser esquecido. Ao pensar e saber que o cultivo de hortas na escola
pode trazer muitos beneficios para o processo de ensino e aprendizagem, colaborando,
sobretudo na motivagcdo dos alunos para aprender os conteudos estudados em sala de
aula e que ao adotar métodos que proporcionam ao aluno sair da rotina, seu aprendizado
€ muito mais eficaz pelas aprendizagens significativas.

E importante destacar também a atencdo para um dos aspectos mais preocupante
no cultivo de hortas e também de outros tipos de produtos agricolas, trata-se do uso de
agrotoxicos para o controle das pragas que costuma aparecer nas plantagdes. Isso &
bastante preocupante, pois pode alterar a qualidade do alimento que consumimos e causar
danos muitas vezes irreversiveis ao meio ambiente.

O uso de agrotoéxicos é tao sério que pode afetar muito mais que apenas o tipo de
alimentos consumido pelo homem. A utilizagdo dos agrotdxicos pode afetar a terra, o ar
e até a agua, principalmente da forma que sao aplicados, geralmente em grande escala,
aumentando ainda mais a extensao do seu poder de alcance na natureza.

Os danos ao meio ambiente € um dos maiores problemas da atualidade e tem sido
motivo de muita preocupacao para humanidade, a partir deste trabalho fica claro que todos
devem cuidar do meio ambiente. Certamente, a escola deve ser uma das instituicdes que
se responsabiliza por esta tarefa, mostrando que o homem deve cuidar da natureza para
nao comprometer o futuro da humanidade.

Nessa perspectiva, este artigo se preocupou em discutir a relagdo da horta organica
na escola e a educacao alimentar. Espera-se que as reflexdes aqui propostas, possam
abrir novos e possiveis caminhos para uma educagao que seja ambiental e voltada para
a qualidade de vida dos alunos e a mudanga de habitos nada ecoldgicos, para posturas
socioambientais.
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