Paltricia Ferreira dos Santos
(Orgonizadora)

QG

LEITURA LITERATURA

E PRODUCAO TEXTUAL:

oraticas pedagogicas iNovadoras
Volume 3

un

AYA EDITORA
2023



Leitura, literatura e
producao textual: praticas
pedagogicas inovadoras

Volume 3
Patricia Ferreira dos Santos



Direcao Editorial

Prof.° Dr. Adriano Mesquita Soares

Organizadora

Prof.2 Ma. Patricia Ferreira dos Santos

capa
AYA Editora©

Revisao

Os Autores

Executiva de Negadcios

Ana Lucia Ribeiro Soares

Producao Editorial
AYA Editora®©

Imagens de Capa

br.freepik.com

Area do Conhecimento

Linguistica, Letras e Artes

Conselho Editorial

Prof.° Dr. Adilson Tadeu Basquerote Silva

Universidade para o Desenvolvimento do Alto Vale do
ltajai

Prof.° Dr. Aknaton Toczek Souza
Centro Universitario Santa Amélia

Prof.2 Dr.2 Andréa Haddad Barbosa
Universidade Estadual de Londrina

Prof.2 Dr.2 Andreia Antunes da Luz
Faculdade Sagrada Familia

Prof.° Dr. Argemiro Midonés Bastos
Instituto Federal do Amapa

Prof.° Dr. Carlos Lépez Noriega

Universidade Sao Judas Tadeu e Lab. Biomecatrénica -
Poli - USP

Prof.° Me. Clécio Danilo Dias da Silva
Centro Universitario FACEX

Prof.2 Dr.2 Daiane Maria De Genaro Chiroli
Universidade Tecnologica Federal do Parana
Prof.2 Dr.2 Danyelle Andrade Mota
Universidade Federal de Sergipe

Prof.? Dr.2 Déborah Aparecida Souza dos Reis
Universidade do Estado de Minas Gerais

Prof.2 Ma. Denise Pereira

Faculdade Sudoeste — FASU

Prof.? Dr.2 Eliana Leal Ferreira Hellvig
Universidade Federal do Parana

Prof.° Dr. Emerson Monteiro dos Santos
Universidade Federal do Amapa

Prof.° Dr. Fabio José Antonio da Silva
Universidade Estadual de Londrina

Prof.° Dr. Gilberto Zammar
Universidade Tecnologica Federal do Parana

Prof.2 Dr.2 Helenadja Santos Mota

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
Baiano, IF Baiano - Campus Valenca

Prof.? Dr.? Heloisa Thais Rodrigues de Souza
Universidade Federal de Sergipe

Prof.2 Dr.? Ingridi Vargas Bortolaso
Universidade de Santa Cruz do Sul

Prof.? Ma. Jaqueline Fonseca Rodrigues
Faculdade Sagrada Familia

Prof.? Dr.2 Jéssyka Maria Nunes Galvao
Faculdade Santa Helena

Prof.° Dr. Jo&o Luiz Kovaleski
Universidade Tecnologica Federal do Parana

Prof.° Dr. Joao Paulo Roberti Junior
Universidade Federal de Roraima

Prof.° Me. Jorge Soistak
Faculdade Sagrada Familia
Prof.° Dr. José Enildo Elias Bezerra

Instituto Federal de Educagéao Ciéncia e Tecnologia do
Ceara, Campus Ubajara

Prof.2 Dr.2 Karen Fernanda Bortoloti
Universidade Federal do Parana

Prof.2 Dr.2 Leozenir Mendes Betim

Faculdade Sagrada Familia e Centro de Ensino
Superior dos Campos Gerais

Prof.2 Ma. Lucimara Glap
Faculdade Santana

Prof.° Dr. Luiz Flavio Arreguy Maia-Filho
Universidade Federal Rural de Pernambuco

| Leitura, literatura e producdo textual: praticas pedagdgicas inovadoras - Vol. 3




Prof.° Me. Luiz Henrique Domingues
Universidade Norte do Parana

Prof.° Dr. Milson dos Santos Barbosa
Instituto de Tecnologia e Pesquisa, ITP

Prof.° Dr. Myller Augusto Santos Gomes
Universidade Estadual do Centro-Oeste

Prof.2 Dr.2 Pauline Balabuch

Faculdade Sagrada Familia

Prof.° Dr. Pedro Fauth Manhaes Miranda
Universidade Estadual de Ponta Grossa

Prof.° Dr. Rafael da Silva Fernandes

Universidade Federal Rural da Amazdnia, Campus
Parauapebas

Prof.? Dr.2 Regina Negri Pagani
Universidade Tecnologica Federal do Parana

Prof.° Dr. Ricardo dos Santos Pereira
Instituto Federal do Acre

Prof.? Ma. Roséangela de Franca Bail
Centro de Ensino Superior dos Campos Gerais

Prof.° Dr. Rudy de Barros Ahrens

Faculdade Sagrada Familia

Prof.° Dr. Saulo Cerqueira de Aguiar Soares
Universidade Federal do Piaui

Prof.? Dr.2 Silvia Aparecida Medeiros
Rodrigues

Faculdade Sagrada Familia

Prof.2 Dr.2 Silvia Gaia

Universidade Tecnologica Federal do Parana

Prof.2 Dr.2 Sueli de Fatima de Oliveira Miranda
Santos

Universidade Tecnologica Federal do Parana

Prof.2 Dr.2 Thaisa Rodrigues
Instituto Federal de Santa Catarina

| Leitura, literatura e producdo textual: praticas pedagdgicas inovadoras - Vol. 3




© 2023 - AYA Editora - O conteudo deste Livro foi enviado pelos autores para publicacao de
acesso aberto, sob os termos e condi¢cdes da Licenca de Atribuicdo Creative Commons 4.0
Internacional (CC BY 4.0). As ilustracbes e demais informacdes contidas nos capitulos deste
Livro, bem como as opinides neles emitidas sao de inteira responsabilidade de seus autores e

nao representam necessariamente a opiniao desta editora.

L5339 Leitura, literatura e producgdo textual: praticas pedagdgicas
inovadoras [recurso eletrGnico]. / Patricia Ferreira dos Santos
(organizadora) -- Ponta Grossa: Aya, 2023. 62 p.

V.2

Inclui biografia

Inclui indice

Formato: PDF

Requisitos de sistema: Adobe Acrobat Reader
Modo de acesso: World Wide Web

ISBN: 978-65-5379-229-6

DOI: 10.47573/aya.5379.2.178

1. Leitura- Estudo e ensino. 2. Incentivo a leitura - Brasil. 3. Poesia
brasileira - Escritoras negras. 4. Poesia portuguesa. 5. Campilho,
Matilde, 1982-. 6. Leitura - Aspectos sociais. 7. Geografia linguistica
Dialetologia. |. Santos, Patricia Ferreira dos, |l. Titulo

CDD: 306.488

Ficha catalografica elaborada pela bibliotecaria Bruna Cristina Bonini - CRB 9/1347

International Scientific Journals Publicacoes de
Periédicos e Editora LTDA
AYA Editora©

CNPJ: 36.140.631/0001-53

Fone: +55 42 3086-3131
WhatsApp: +55 42 99906-0630

E-mail: contato@ayaeditora.com.br
Site: https://ayaeditora.com.br

Endereco: Rua Joao Rabello Coutinho, 557
Ponta Grossa - Parana - Brasil
84.071-150

| Leitura, literatura e producdo textual: praticas pedagdgicas inovadoras - Vol. 3




P 0] =TT 0] = Vo Lo 10

0l

Perspectivas das politicas linguisticas inseridas no
contexto educacional ..........cccceiiiiiimmmsiiinnnnn . 11

Pedro Ulisses Fernandes Souza
DOI: 10.47573/aya.5379.2.200.1

07

A diversidade linguistica em tempos de pandemia:
elementos para pensar a formacao humana em carater
emergencial...... e 20

Artunho de Araujo Farias
DOI: 10.47573/aya.5379.2.200.2

03

Diagnéstico psicopedagogico e a relacao entre as
dificuldades de aprendizagem em leitura e escrita nas
SEries iNICIAIS .....cccvriississssssssssssssssssssnsnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnas 44

Artunho de Araujo Farias
DOI: 10.47573/aya.5379.2.200.3

04

Tarefa de ditado de palavras isoladas: revisao
sistematica de estudos produzidos no Brasil ............ Y

Crislaine Maiara Sabadine Koenig
DOI: 10.47573/aya.5379.2.200.4




U3

As tirinhas de armandinho: analises multissemioticas
no contexto da pandemia .............cccrrmmmmmnnemeee—.s 69
Amanda Ramos Maciel

Eduarda Lafetd Nobre

DOI: 10.47573/aya.5379.2.200.5

o

Os sentidos do conto “diante da lei” na perspectiva da
semiotica greimasiana ............cccccveeeecccmmennnsssnsessnnnnnnas 79
Cicero Freud Lacerda Leite

Karin Elizabeth Rees de Azevedo

DOI: 10.47573/aya.5379.2.200.6

0l

Mobile Learning: o aplicativo WhatsApp no ensino da
lingua inglesa em turmas de 1° série do Ensino Médio
do Sétimo Colégio da Policia Militar do Amazonas
BERIS/2020 ...000000eeeneeneennennnesssnnssnnnssssesssnnnnnssennsnnnnnssssnnnnnnns 98

Anselmo Luiz Aragdo Guimardes
DOI: 10.47573/aya.5379.2.200.7

U8

Circulos de leitura no ensino da habilidade de leitura

em aulas de lingua inglesa em turmas de terceira série
do ensino médio de o Sétimo Colégio Militar da Policia
Militar-AM 2020/2021 .........cooermimmmmmmsssssssssssssssssssssssssssas 107

Gisele Ferreira Guimardes
DOI: 10.47573/aya.5379.2.200.8




09

A importancia da leitura literaria e seu impacto na
pratica dos professores......ccccccimrriiiirireesse e, 117

Patricia dos Santos Consoni
DOI: 10.47573/aya.5379.2.200.9

10

A literatura como arma: a funcao didatica, inquirida
por Adolfo Bernardo Schneider, em sua literatura

Marinaldo da Silva
Jilvania Lima dos Santos Bazzo
Deise Leite Bitencourt Friedrich

DOI: 10.47573/aya.5379.2.200.10

il

A representacao do negro em Esau e Jacé de
Machado de ASSiS.......ccccrrrrmrrmmnnnnnnsnnnsn s 137

Grasielle Rodrigues da Silva
Gabirielle Rodrigues da Silva

DOI: 10.47573/aya.5379.2.200.11

12

Literatura e sociedade nas aulas de lingua portuguesa
Lo o T=T0 E=3 13 To T8 1 1= o R 144

Patricia Ferreira dos Santos

Ligia Dutfra de Araujo

Jessica Maria Félix Dantas

Juliana Freitas de Brito

Milena Gadelha Gomes

Djanilda Vieira dos Santos

Camila Silva Ferreira

Jaciara Mayara Batista Fernandes
Cristina Batista Araujo

Vanessa de Lima Vicente

DOI: 10.47573/aya.5379.2.200.12




13

Dialogos acerca do letramento literario na educacao
DBASICA ... ———————— 152

Patricia Ferreira dos Santos

Lidiane Torres Vieira

Clarice Leyla dos Santos Bezerra

Tiago Vieira Fernandes

Rizia Cristen Matias Alves

Maria lanca Batista Medeiros

Andreza Monaliza Andrade dos Santos
Otaciana Soares Dantas de Freitas
Roseanny Layane Alves Dutra

Angela Francisca da Silva Lino

DOI: 10.47573/aya.5379.2.200.13

14

Dialogos acerca de um ensino de lingua portuguesa
voltado para a acao, a interacao e a reflexao ........... 161

Patricia Ferreira dos santos
Jociélia Francisca de Sousa
Marcos Vitor Costa Castelhano
Zelia Kamylla Evangelista Dias
Robenilda Nobre de Souza
Luara Alves Queiroz

Jordania Carneiro Lobo
Osanira Rodrigues Bezerra
Francielma dos Santos Dutra

DOI: 10.47573/aya.5379.2.200.14

1

Remate de MalesS. ... eeimiireciircec s s snrm s nmnns 170

Sales Maciel de Gdis
DOI: 10.47573/aya.5379.2.200.15

Organizadora..........cccceeeeemmmmmmmmmeeeeee e 179

INAICE REMISSIVO «eeeeeeeeeereeeeeereseeeseesseesseesseessnsessneens 180




Apresentacao

z

E com alegria e satisfagao que, na qualidade de organizadora, tenho a honra de apre-
sentar o terceiro volume da colegao “Leitura, literatura e produgao textual: praticas inova-
doras volume 3”. E relevante destacar que esse volume, embora siga a linha dos anteriores,
apresenta conteudos inovadores na perspectiva da linguistica textual e da literatura como objeto
de estudo.

Na obra, apresentamos um compilado de artigos (capitulos) com tematicas voltadas para
os circulos de leitura, analises de géneros textuais, analises de obras literarias aclamadas pelo
publico e textos que trazem a literatura como ferramenta de transformacao social.

Tal modificagdo ou inclusdo dessa nova vertente teve como foco convidar vocé, leitor,
a desprender-se de uma visao reducionista das pesquisas na area das Letras. Isto €, além de
levarmos até vocé textos que retratam o chao da escola na perspectiva do ensino Lingua Por-
tuguesa, o convidamos a ampliar essa vis&o para enxergar analises linguisticas e analises lite-
rarias produzidas por profissionais e estudantes que observam as palavras em seu mais intimo
significado.

Por fim, desejo que essa coletanea acrescente em vocé, leitor, conhecimentos capazes
de motiva-lo a acreditar em praticas pedagogicas e analises textuais que encaminham os sujei-
tos para o protagonismo e para uma sociedade critica. Finalizo minhas palavras, o convidando
para, além de ler, analisar cada capitulo desse livro Estaremos juntos a cada pagina lida e apds
suas reflexdes estaremos certos de que mais uma vez essa coletanea fez a diferencga.

Boa leitura!

Prof®. Ma. Patricia Ferreira dos Santos
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RESUMO

O objetivo é analisar através do conhecimento cientifico a didatica de uma politica linguistica
que busca a fala e interacédo sob perspectiva analitica na formacao e nas politicas aplicadas no
ensino, no sentido de abranger a implementagao de politicas bi ou plurilingues. No entanto, um
dos questionamentos & saber quais as politicas linguisticas no sentido de formar conhecimento
cientifico que represente as identidades e letramentos sem que haja interferéncia nas diferencgas
culturais, mas trazendo ao Brasil o poder de atrair diferentes conhecimento. O método de pes-
quisa foi bibliografico, por meio de um apanhado de pesquisa cientifica de autores como Severo
(2013), Abeledo (2014), Garcez et al. (2016), entre outros. A conclusao da pesquisa diz respeito
a compreensao do ensino da lingua aplicada como habilidade, reconhecimento e integracédo das
linguas nas politicas integrativas e no fortalecimento de medidas para obter melhorias no ensino
de linguas.

Palavras-chave: politicas linguisticas. perspectiva analitica. ensino da lingua. e fortalecimento
interinstitucionais.

ABSTRACT

The objective is to analyze, through scientific knowledge, the didactics of a language policy that
seeks speech and interaction from an analytical perspective in training and policies applied in
teaching, in the sense of covering the implementation of bi- or plurilingual policies. However, one
of the questions is to know what are the linguistic policies in order to form scientific knowledge
that represents identities and literacies without interfering with cultural differences, but bringing to
Brazil the power to attract different knowledge. The research method was bibliographic, through
a survey of scientific research by authors such as Severo (2013), Abeledo (2014), Garcez et al.
(2016), among others. The conclusion of the research concerns the understanding of applied
language teaching as skill, recognition and integration of languages in integrative policies and the
strengthening of measures to obtain improvements in language teaching.

Keywords: language policies. analytical perspective. language teaching. and inter-institutional
strengthening.

INTRODUCAO

Neste estudo, o objetivo € analisar através do conhecimento cientifico e didatica de uma
politica linguistica que busca a fala-em-interagdo sob perspectiva analitica na formag¢ao do co-
nhecimento e nas politicas aplicada no ensino, no sentido de abranger a implementacao de po-
liticas bi ou plurilingues. Atualmente, inumeras transformagdes tém ocorrido no sentido de gerar
conhecimento.

Nesse contexto, as politicas linguisticas sdo recursos como crengas e valores que dizem
a respeito de uma lingua e que contribuem para que haja a interagao entre os membros de um
determinado grupo.

Dessa forma, existem diversas formas de politicas linguisticas que determinam a forma

| Capitulo 01 [ 12
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de falar ou escrever em determinados ambientes sociais. Sendo assim, alguns necessitam de
maior ou menor informalidade.

As politicas linguisticas Garcez (2016) podem ser regidas por leis formais que determi-
nam a forma de escrever como ocorreu na: reforma ortografica da Lingua Portuguesa, porém
podem também ser normas internas que podem estar na: escola, casa, trabalho ou outros diver-
sos ambientes sociais.

Todavia, existe uma grande preocupacéao dos professores de ensinar a variedade correta
de falar e escrever, independente se os conteudos estardo presentes nas avaliagoes externas
como: Enem, Concursos ou Vestibulares. Dessa forma, a aplicagéo das politicas linguisticas no
ensino contribui para propor melhorias educacionais.

Segundo Sarmento (2016), ao relacionar as varias politicas linguisticas, estamos dando
oportunidade no pais de ocupar espacos em diferentes linguas em diversas instituicées escola-
res.

Nesse contexto, as Politicas Linguisticas, segundo Garcez (2016), podem ser aplicadas
da seguinte forma:

Figura 1 - Politicas Linguisticas.

'NORMAS FAMILIARES

INTERNAS

CRENCAS SOCIAIS

POLITICAS
LINGUISTICAS

LEIS DO ESTADO
EXTERNAS

REGULAMENTACOES

Fonte: Propria autoria

Baseado nisso, a presente pesquisa pretende responder: quais as politicas linguisticas
no sentido de formacao de conhecimento em sala de aula, como representagoes, identidades e
letramentos sem que haja interferéncia nas diferentes culturas, mas trazendo ao Brasil o poder
de atrair diferentes conhecimentos, e com objetivo de estabelecer relagdes comerciais e econd-
micas com diferentes povos.

MULTILINGUISMO NAS POLITICAS LINGUISTICAS APLICADANO ENSINO

O nascimento da Politica Linguistica no campo cientifica tem sido uma disciplina (EUA
e Europa) se deu concomitante a emergéncia da Sociolinguistica, ambas tendo como marco um
evento organizado por Willian Bright na Universidade da Califérnia, no ano de 1964, onde esti-
veram presentes nomes associados tanto a Politica Linguistica como a Sociolinguistica, entre
0s quais estavam Haugen, Labov, Gumperz, Hymes e Ferguson. No ano de 1968, esse campo
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foi corado e consolidado através da publicacdo do trabalho Language problems of developing
nations, assinado por Fishman,Ferguson e Dasgupta (MANLEY, 2008; SEVERO, 2013).

O Brasil é considerado um pais Multilingue, apesar de que, ao longo da histéria com
pseudo-monolinguismo vem sendo propagado de forma correta a finalidade é reforga a imagem
de que o pais como uma nagdo uma que busca atrair lideranga, chamar a atengcédo com a fina-
lidade de estabelecer relagdes econdmicas e comerciais, no sentido de construir o desejo de
aprender linguas, seja nos aspectos formais e informais, unidos diferentes culturas. O objetivo e
favorecer uma politica que busca o avango e o fortalecimento social e econdmico em diferentes
paises (ALMEIDA; BELFORT-DUARTE, 2010).

A politica linguistica iniciou no ocidente como uma disciplina que atravessou por esfor-
cos sistematicos, racionalizando um modelo aplicado aos estudos descritivo da relacdo entre
as linguas e de seu funcionamento (politico) nos limites do Estado. Tal esforgo surgiu como a
finalidade de buscar regras de maneira legitima de uma Politica Linguistica no campo do saber
cientifico, dado que uma disciplina pode ser definida por um dominio de objetos, ou seja, um
conjunto de métodos, um corpo (SPINASSE, 2016).

O autor ainda ressalta que esse fendmeno linguistico deve ser compreendido nos es-
pacos escolares de forma reflexiva no processo de ensino-aprendizagem. Um contexto na area
de educacao mantida nas praticas discursivas que motivam as transformacdes e afetam todos
os individuos. Todavia, é fundamental que sua aplicagao seja realizada também na formagéao do
professor no cenario multilingues para que haja uma pratica tedrica e técnica que atenda o ensi-
no das linguas (SPINASSE, 2016).

Sabe-se que, tudo que fazemos, diz respeito as politicas linguisticas, isto €, uma for-
mulagao sintética e completa, no sentido de definir a quem deve ser atingido, preconizando a
aplicagao do ensino por meio de habilidade, métodos e materiais importantes de ser usados no
processo de ensino, de tal maneira que ao encaminhamos os dados para cada componente,
tudo seja encaixado de forma plena e na medida em que se trata de recursos pedagdgicos rele-
vantes no aprendizado (SARMENTO, 2016).

Para compreender este estudo Sarmento (2016) ressalta que a linguistica aplicada é
uma area de investigagao que foi vista por muito tempo como uma pratica tedrica para o ensino
de linguas, uma visao distorcida da trajetéria de uma pesquisa que apenas equacionava a instru-
¢ao de linguas estrangeiras e materna, método usado no sentido de elaborar técnicas de ensino.
Atualmente, o pensamento € outro, a necessidade de trazer novos conhecimentos tem feito com
que haja uma busca continua por Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), Orientagdes Cur-
riculares do Ensino Médio, o Idiomas sem Fronteiras, o Programas Nacional do Libro Didatico
(PNLD), entre outros.

No passado a linguistica tinha com objeto apenas o processo de transmissao, o fato €,
nao trazia nenhum conhecimento, ndo havendo discussdo, questionamento, ou mesmo, partici-
pacéao efetiva no aprendizado. A necessidade de formagéo do docente e a indagagao dos indivi-
duos envolvidos tornaram-se cada vez mais intenso, fazendo com que houvesse necessidade a
implantagédo de um novo modelo de ensino-aprendizagem, permitindo uma maior compreensao
sob dtica sociocultural, ofertando uma formacdo mais qualificada dos professores, propondo
experiéncias significativas, com enfoque na valorizagdo cognitiva, na construgdo de uma prati-
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ca relacionada a comunidade e o0 engajamento dialégico, além da construgdo de uma dialogo
colaborativo entre varios participantes no processo de formagéo do docente (ALBRES; NEVES,
2013; GARCEZ; SCHULZ, 2016).

As tradi¢cbes escolares, muitas vezes, adaptar-se o estudo da linguagem voltada para o
contexto gramatical. Essa perspectiva se diferencia dos estudos realizados pela Linguistica, uma
vez que as mesmas se diferenciam da gramatica tradicional, normativa ou dita regras de corre-
¢ao na utilizagdo da linguagem. Entretanto, a grande preocupacgéo esta voltada para a ciéncia de
todas as linguagens verbais ou escritas, o que faz parte da lingua, liga-se a matéria de estudo
reflexivo (NASCIMENTO, 2004; SPINASSE, 2016).

POLITICAS LINGUISTICAS NA FORMAGAO DO CONHECIMENTO

A formagao do conhecimento faz para do ensino da linguagem, linguas adicionais ser-
vem como proposito de orientar para uma analise e criagao de tarefas pedagdgicas como modo
de acao constituida como intercambio orientado para a criagdo de materiais didatico e o ensino
de lingua adicionais. Uma acéo politica linguistica tem como objetivo de promover melhorias
académicas por uma decisao imposta pelo Estado (GARCEZ et al., 2012).

E natural que para formagdo do conhecimento, aprender a ter dominio da linguagem
natural através do pertencimento das pessoas a comunidades. Entretanto, a acdes sao descritas
de maneira visivelmente racional, podendo ser relatavel para todos os efeitos praticos, sob pers-
pectiva dos interagentes e para o desenvolvimento das atividades, cuja a competéncia abrange,
pessoas enquanto membros de uma sociedade; reconhecimento de uma pessoa fazendo parte
de um co-membro; além das decisdes relevantes a serem tomadas pelos membros nas con-
tingéncias do trabalho interpretativo com objetivo de produzirem suas atividades cotidianas de
forma que eles compreendam entre si como racional (ABELEDO et al., 2014).

PERSPECTIVA ANALITICA NAS POLITICAS LINGUISTICAS

A perspectiva analitica nas politicas linguisticas vem gerando através do uso da lingua-
gem um modelo de acao, cuja a analise de conversa representa um conjunto de agcdes que des-
creve a mensagem, transmite e decodifica através de uma abordagem analitica fundamentada
na Etnometodologia. O ideal é buscar de forma centrada nos participantes e a co-construgéo da
fala-em-interacao, em geral, recorrente as informacdes externas aos dados, fundamentado nas
afirmacodes analiticas e nas a¢des dos participantes, conforme vem sendo demonstrado, uns aos
outros, compreendé-las, turno a turno, na sequéncia interacional (ABELEDO et al., 2014).

Nesse contexto, relatar sobe as politicas linguistas sdo elementos que contribuem para
que a aprendizagem de linguas ocorra. Sendo assim. Elas influenciam diretamente os seguintes
elementos do ensino de linguas:
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Figura 2 - Ensino de Linguas.

PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM

— AQUISICAO DA LINGUA

POLITICAS
LINGUISTICAS

APRENDIZAGEM NOS
— AMBIENTES
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Fonte: Propria autoria

E imprescindivel relatar que as politicas linguisticas sdo elementos que fornecem ele-
mentos para que acontega a aquisi¢ao de uma lingua. Assim, tal processo nao pode deixar de
levar em consideragao a heterogeneidade linguistica no ambiente escolar. Dessa forma, quando
as politicas enxergam tal elemento é o que contribui para que ocorra a aprendizagem.

Por outro lado, relatar sobre as politicas de uma lingua € verificar também que esta
presente no ambiente familiar nos diversos momentos em que os pais determinam a forma de
conversar dentro de casa. Sendo assim, as regras estabelecidas socialmente nas moradias sao
politicas linguisticas familiares.

Se pensarmos nas politicas linguisticas como relagdes da sociedade e das pessoas com
as linguas é possivel manter uma visdo mais analitica, permitindo aproximar-se da perspectiva
dos participantes, ao descrever os entendimentos internacionalmente alcangados por eles. E
uma atividade cotidiana que utilizam a linguagem como uma maneira de interagir, atingir e man-
ter a intersubjetividade, isto €, uma convergéncia de entendimento comum acerca do que estao
fazendo naquele aqui-e-agora da fala-em-interagdo (ABELEDO et al., 2014).

Petter (2002), define linguas descrita por Edward Sapir (1929), € um método conside-
rado especificamente do homem e ndo instintivo, usada para se comunicar ideias, emocgoes e
desejos através de simbolos voluntariamente produzidos. Por isso, que a linguas teve uma defi-
ni¢ao classico de um conjunto finito ou infinito de sentenca, lembrando que cada finito ocupa seu
comprimento e constréi a partir de finitos elementos. Na fala de Chomsky (1998) ressalta que as
linguas trazem componentes da mente/cérebro humanos que levam ao conhecimento do uso da
lingua, por isso que a faculdade de linguagem é um érgéo de linguagem, e a lingua € um estado
dessa faculdade.

Esse modelo analitico sob perspectiva da linguagem permite compreender a Semantica
dos acontecimentos, considerando através da observagao a enunciagéo, ou seja, a lingua nos
espagos em que funcionam na manutengao de um conjunto de mecanismos para resolugao des-
ses problemas (de escuta, de producédo ou de entendimento das falas). E uma forma de controla
de maneira discursiva que se cruzam, nos discursos politicos, ideoldgicos, sociais, uma memoria
dizivel, parafrastica e polissémica (GUIMARAES, 2018; SOUZA; SANDRONI-SANTOS, 2020).
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Por isso, que a intersubjetividade busca alcangar por meio de um trabalho interpretativo
que esta em andamento. Quando se percebe que esse trabalho que encontra e risco a manu-
tencao da intersubjetividade, é preciso entao de uma forma analitica buscar a mobilizagdo de um
conjunto de mecanismo no sentido de resolver tais problemas, como de escuta, de produgao ou
de entendimento das falas. No entanto, isto € a forma mais que usar esse mecanismo que cons-
tituem a organizagao do reparo na fala-em-interagao (SANDRONI-SANTOS, 2020).

O autor finaliza falando que essa organizagao nos quais estamos se referindo, cuja o
processo de observacao é composto por outro recurso analitico fundamental da ACE, ou seja, é
uma caracterizagao preferencial que usa para reparar, seja ela iniciando e realizado pelo préprio
responsavel pelo turno de fala problematica. No entanto, é possivel compreender que o lugar do
autorreparo, é produzido através de outro reparo, ou seja, os participantes normalmente com-
preender esse repara pelo outro como uma outra agdo, bom exemplo disso &, discordar, corrigir
ou ensinar.

Por fim, & possivel afirmar que o reparo pelo outro ndo deve ser tio infrequente quando
se ressalta em situacbdes de fala-em-interagdo nas quais participem pessoas que ainda-nao-
-competentes em determinados aspectos, sendo que ali o reparo pelo outo deve parecer uma
funcado socializadora daquele membro, ou seja, que é, dessa maneira, categoria como ainda-
-nao-plenamente-competente (SANDRONI-SANTOS, 2020).

CONSIDERAGCOES FINAIS

Com base no que foi apresentado no presente artigo, € possivel concluir que a politica
linguistica brasileira vem passando por um processo de formacéao e legitimagdo no campo do
saber como estatuto cientifico. Apesar da necessidade de definir um deménio de objetivo, con-
juntos de métodos, ou seja, uma forma de proposi¢céo consideraveis para seu desenvolvimento,
ainda sim, é possivel afirmar que essa formacéao Politica Linguistica sdo métodos sistematizado
da relagao entre as linguas, suas classificagdes, suas fungdes e seus atributos em diferentes
niveis de favorecimento.

Por isso, este texto teve como objeto as politicas linguisticas de forma interacionais, bus-
cando evidenciar os participantes através da fala-em-interacdo. Os aspectos formais e informais
em diferentes culturas favorecem o avanco e o fortalecimento social e econémico em diferentes
paises no campo do saber cientifico. Esse fendbmeno linguistico deve ser compreendido nos es-
pagos escolares, nas praticas discursivas e no cenario tedrico e técnico.

E preciso compreender que o ensino das linguas diz respeito as politicas linguisticas pre-
conizando a aplicagao do ensino, utilizando-se das habilidades, métodos e materiais importantes
no uso do conhecimento em sala de aula, sdo medidas pedagadgicas relevantes no aprendizado.
Essa formagao do conhecimento cria-se objeto de qualificacdo para mobilidade académica atra-
vés do reconhecimento de politica integrativa entre diversos paises, na promogéao de intercambio
de cursos de linguas adicionais com objetivo de fortalecer as equipes de docentes interinstitu-
cionais.

Portanto, a perspectiva analitica das politicas linguisticas deve gerar um modelo cuja
o objetivo é recorrer as informagdes externas, demonstrando a compreensao interacional nas
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relagdes da sociedade para com as linguas. Devendo ser considera como uma atividade que
serve para interagir, atingir e manter a intersubjetividade em comum acordo com aqui-e-agora da
fala-em-interagao.

Por fim, as politicas linguisticas aplicadas devem ser reconhecidas e alinhadas a nacio-
nalidade de um pais que vem buscando suas diversidades e valores culturais atuantes. Trata-se
seus desafios na construcdo de uma politica publica participativa, respeitando a promog¢ao do
direito as linguas.
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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo geral investigar o uso de ferramentas tecnolégicas no
ensino das variagdes linguisticas em tempos de pandemia. Apds o aparecimento do novo coro-
navirus (SARS-CoV-2), fez-se necessarios as medidas emergenciais, € em consequéncia milha-
res de alunos ficaram sem aulas devido as recomendacgdes e restrigcdes interpostas por érgéos
federativos e organizagdes mundiais que se uniram em um proposito, combater a proliferagao
do virus. Com isso, percebemos a necessidade de inovar e de criar possibilidades para uma
aprendizagem de qualidade e que possa atrair a atengao do aluno, na busca do conhecimento,
principalmente no ensino da diversidade linguistica. No que se refere a metodologia empregada,
pode-se dizer que a mesma foi uma revisao bibliografica, utilizando-se de artigos encontrados
em sites de busca académica como Scielo, Google Académico, entre outros. Ao término deste
estudo, foi possivel compreender que vivemos num pais de diversas culturas diferentes, deste
modo, trabalhar a questdo da diversidade linguistica em sala de aula é de suma importancia,
nao s6 para que os alunos possam ter um maior conhecimento sobre o assunto, mas também,
para que se possa combater a discriminagao e o preconceito linguistico. Contudo, é dever nao
unicamente do professor, mas também da escola, comunidade e alunos de trabalhar juntos na
construcdo de uma alfabetizagao tecnoldgica que busque uma verdadeira democratizagéo, em
termos de acesso aos conhecimentos, inovagao e criatividade em tempos de pandemia.

Palavras-chave: variagdes linguisticas. ferramentas tecnoldgicas. Covid-19.

INTRODUGAO

Com base nas pesquisas em Beline (2002), pode-se notar que as variedades estao
presentes em nosso dia-a-dia, € como muitas pessoas nao percebem isso. E o pior ainda, sao
aqueles que acreditam em uma lingua homogénea, Unica para um pais do tamanho do nosso, e
com a riqueza de culturas diferenciadas em todo o territério.

O Brasil € um pais colonizado por Portugal, mas que sofreu influéncias de varias partes
do mundo, pois desde a colonizagdo, nossa terra recebeu imigrantes com culturas diferentes,
sem contar é claro, as culturas dos povos nativos, as tribos indigenas que aqui habitavam. Isso
fez com que o Brasil se tornasse um pais rico de culturas, ja que temos uma cultura tipica em
cada estado brasileiro. E com a lingua nao foi diferente, cada estado possui um modo especifico
de falar, que séo os sotaques tipicos de cada regiéo.

Somos um pais riquissimo também no modo de falar, pois possuimos muitas variedades
linguisticas e como futuros mediadores de conhecimento, temos o dever de valorizar qualquer
variedade dentro das salas de aula.

Contudo, atualmente, estamos convivendo com um problema mundial, conhecido como
COVID-19, no qual foi descoberto em dezembro de 2019, na cidade de Wuhan na China, e so-
mente em margo de 2020, a Organizacdo Mundial de Saude (OMS) declarou pandemia do virus
Covid-19.

Apds o aparecimento do novo coronavirus (SARS-CoV-2), fez-se necessarios as medi-
das emergenciais, e em consequéncia milhares de alunos ficaram sem aulas devido as recomen-
dacgdes e restricoes interpostas por 6rgaos federativos e organizagdes mundiais que se uniram
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em um proposito, combater a proliferagao do virus.

Medidas de isolamento social tornaram-se obrigatérias a partir de margo de 2020 no
Brasil, assim que de fato instituicbes de ensino publicas e privadas tiveram que fechar seus esta-
belecimentos como medida preventiva, porém sem nenhum plano estratégico, ao qual ocasionou
panico pelo alarde das inumeras informagdes controversas.

Mesmo com as medidas de isolamento e o n&o retorno das aulas presenciais, os edu-
cadores apresentam suas aulas por meio de plataformas como Google Classroom, Zoom Cloud
Meeting, Whereby, entre outros. Também sado disponibilizados materiais online e video-aulas
para download. A checagem de presenca é feita da mesma forma, para que se possa acompa-
nhar a frequéncia de cada aluno.

Com isso, percebemos a necessidade de inovar e de criar possibilidades para uma
aprendizagem de qualidade e que possa atrair a atengao do aluno, na busca do conhecimento,
principalmente no ensino da diversidade linguistica.

Deste modo, o presente estudo tem como objetivo geral investigar o uso de ferramentas
tecnolégicas no ensino das variagdes linguisticas em tempos de pandemia.

No que se refere a metodologia empregada, pode-se dizer que a mesma foi uma revisao
bibliografica, utilizando-se de artigos encontrados em sites de busca académica como Scielo,
Google Académico, entre outros.

Ao longo deste trabalho, veremos que nao é o uso das variagdes que estipulardo se esta
certa ou nao errada, mas o contexto onde este assunto esta inserido. O modo como o individuo
utilizara essa linguagem, seja formal ou informal, sera determinada pelo contexto ou pela situa-
cao.

Com as formas diferenciadas de uso da lingua, surgem a descriminagao de alguns fa-
lares, ja que nas escolas, ha a obrigacao de ensinar segundo a gramatica normativa, e esta por
sua vez, desconsidera qualquer uso da lingua que nao esteja de acordo com as regras impostas
por ela.

Nossa lingua € heterogénea, repleta de variagdes, as quais muitas vezes, sdo formas
de desprestigiar, repudiar, estigmatizar, um individuo somente porque fala diferente. Esses indi-
viduos, geralmente pertencem a uma classe social mais baixa, e n&o tiveram acesso a escola.
Com isso, ndo s6 sdo menosprezados pela sociedade, por pertencerem a uma classe menos
privilegiada, como também s&o menosprezados pela linguagem que usam.

Diante dessa realidade, € necessario debater as questdes nos quais geram o preconcei-
to, mas sobretudo, entender mais fundo cada questao, cada mito, cada instrumento ou situacéo,
que faz gerar o preconceito, a algum individuo falante de variedade n&o-padrao, tentando acabar
ou ao menos evitar o preconceito linguistico.

O ambiente escolar deve ser um espaco reservado a aquisicdo de conhecimentos, a
obtencao de conteudo, visando sempre o bem-estar da sociedade que a cerca. Assim sendo,
esse ambiente, ndo deve ser um instrumento para a propagagao de nenhum tipo de preconceito,
incluindo também o preconceito linguistico.

Isso s6 podera acontecer, quando os profissionais da educagado, comegarem a reconhe-
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cer os mitos que cercam a nossa lingua, como apenas mitos. A valorizagdo dessas variedades
€ uma necessidade 6bvia, para acabar com o preconceito linguistico, mas enquanto isso nao
acontece, este trabalho tem esse interesse, pois é necessario reconhecer as variagdes, para
evitar o preconceito em sala de aula.

Deste modo, este estudo tem como problematica: qual a importancia do uso de ferra-
mentas tecnoldgicas no ensino das variagdes linguisticas em tempos de pandemia?

DESENVOLVIMENTO

Lingua materna: oralidade

A linguagem oral é aprendida pelo individuo em seu ambiente de convivéncia, onde com
pais e familiares aprendem a falar. O uso de diferentes métodos para o aprendizado da oralidade
€ essencial, sendo esse um fator necessario na formacgao individual.

Evidentemente o individuo encontrara situagdes, onde precisara fazer uso da linguagem
oral e para que haja uma boa comunicagao, um dominio da lingua, é preciso preparagao, um
dominio da lingua e um ambiente fundamental para esse processo € a escola.

De acordo com os PCN’s (2000, p. 49):

Depende de a escola ensinar-lhe os usos de lingua adequados as diferentes situagdes co-
municativas. De nada adianta aceita o aluno como ele €, mas néo Ihe oferecer instrumen-
tos para enfrentar situages em que ndo sera aceito se reproduzir as formas de expressao
proprias de sua comunidade. E preciso, portanto, ensinar-lhe a utilizar adequadamente
a linguagem em instancias publicas, a fazer uso da lingua oral de forma cada vez mais
competente.
A oralidade, assim como outros segmentos, tem sua particularidade, e a medida que &
praticada tem sua autenticidade pelo falante, sendo um processo individual, no qual a experién-

cia melhora a cada passo.

A diversidade de situacdes que se relacionam aos aspectos das expressoes orais € ex-
posta gradativamente no meio social. O trabalho com a linguagem oral pode ser elaborado em
grupos e duplas onde tenham o sentido de comunicagao, da exposi¢gao oral, mostrando resulta-
dos.

Como diz Kleiman (2002) em ambas as situagdes de uso da linguagem oral, o interlocu-
tor ou a audiéncia ajudam na constru¢ao do texto, pois falante e ouvinte resignificam continua-
mente o texto do outro. Mostrar como o processo da linguagem oral é indispensavel no ensino &
um passo fundamental no desenvolvimento do individuo social, preparando-o para atuar em
sociedade.

Na aquisicdo da linguagem oral é necessario que haja condigdes para que o individuo
possa sempre estar em contato com falantes e assim desenvolver sua fala. Ele necessita da
interagdo com os outros que falam a mesma lingua. O desenvolvimento da linguagem oral acon-
tece com a exposicéo do individuo a determinada lingua; no processo da aprendizagem oral a
imitacdo € um dos fatores que exerce grande significAncia para o individuo que se inicia nesse
aprendizado, ao iniciar a fala, o individuo combina palavras para formar frases e isso contribui
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para a aquisi¢ao da oralidade.

A linguagem é uma das manifestacdes, que exerce uma atividade de comunicacao, atra-
vés dela o individuo consegue interagir em seu meio social. Nas atividades em grupo é que se
pode perceber esse processo, pois € onde a interagado € essencial, o individuo tem mais facili-
dade na interagdo em grupo, com outros falantes, podendo assim expressar suas ideias, expor
valores, mostrar sua opinidao, participar ativamente, adquirindo confianga para uma exposicao
social. A lingua oral ndo é ensinada na escola, ela é aprendida na familia, com os familiares,
dentro de um processo de comunicagao, interagdo dos grupos que fazem parte desse ambito de
convivéncia. A oralidade n&o é imposta, ela é um fator complementar para a formagao do indivi-
duo enquanto ser social.

O uso da linguagem torna-se cada vez mais indispensavel, a medida que o individuo
comega a participar ativamente do meio social. Todas as oportunidades de interagdo com os
outros grupos para desenvolver a oralidade sao validas, sendo importante a exposi¢ao de outras
opinides, outras ideias.

Segundo os PCN'’s (2000, p. 103):

Utilizar a linguagem oral com eficacia, sabendo adequa-la a intengdes e situagbes comuni-
cativas que requeiram conversar num grupo, expressar sentimentos e opinides, defender
pontos de vista, relatar acontecimentos, expor sobre temas estudados.

Nessa perspectiva é notada toda a importancia nos processos de interagcdo com os gru-
pos, possibilitando assim uma troca de conhecimento, é através da fala que se descobre uma
nova realidade, na qual pode-se formular as novas ag¢des, participar da sociedade. No desenvol-
vimento do ser humano, sua capacidade de aprender € incalculavel e adquirir a lingua falada &
essencial e excepcional, o individuo aprende com sons, imitando, ouvindo, repetindo situagdes,
esse aprendizado € extremamente necessario.

Quando nos deparamos diante de situagdes em que a linguagem oral se faz necessaria
€ que realmente percebemos o seu valor. Saber se expressar, e comunicar-se sdo essenciais
na vida em sociedade. Encontramos determinadas situagdes, nas quais € exigida certa postura
da linguagem oral, cotidianamente os individuos encaminham-se para essa finalidade, na qual
sujeitos convivem em situagdes de uso da lingua.

O desenvolvimento da linguagem comecga quando o ser humano é pequeno e segue o
seu curso de desenvolvimento. A fungao da lingua oral € a comunicagao e ¢ isso que diferencia
o humano do animal, sua possibilidade de expressdo, comunicacdo com outros falantes, isso &
necessario para o seu desenvolvimento no meio social.

Através do uso da linguagem oral, o individuo promove sua relagdo com a realidade
vigente, aprimorando sua cultura e conhecimentos assim participando do meio em vive, essas
interagdes em grupos possibilitam ricos intercambios comunicativos que desenvolvem enormes
valores sociais. O individuo deve sempre estar em contato com falantes para aprender a expres-
sar-se cada vez melhor para assim estar preparado e confiante diante de uma situagao de uso.

Conforme os PCN’s (2000, p.49)

Expressar-se oralmente € algo que requer confianga em si mesmo. Ressaltar a impor-
tncia do processo de aprendizagem da lingua oral é evidentemente indispensavel, a
linguagem é considerada uma manifestagéo individual para uma participagao social. Ela
- ____________________________________________________________________
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€ um instrumento de mediagdo entre os povos, que possibilitou a conservagédo de cada
cultura. O individuo aprende a lingua oral para compreender a realidade que o rodeia e
assim constréi um leque de conhecimentos que s&o aprimorados ao passo de sua vivéncia
e convivéncia com o social e o real existente.
Assim como a oralidade, sdo também de enorme importancia a leitura, quem forma cida-
daos que acompanham o desenvolvimento do mundo e a escrita que memoriza e guarda todas

as aquisigoes teoricos e estilisticas de um povo.

A linguagem verbal humana

De acordo com Petter (2002), a linguagem diz respeito a todo tipo de comunicacéao, que
vai desde uma danga, uma pintura a comunicagao verbal entre individuos. E a comunicacao
verbal traduz-se com maior eficiéncia, pois permitem expressar conteudos bastante diversificado
como: emocgodes, sentimentos, ordens, perguntas, afirmacgdes, etc. Sendo a mais utilizada nas
comunicagdées humanas, seja na linguagem oral ou escrita. Todas as linguagens (verbais e ndo-
-verbais) compartilham uma mesma caracteristica importante- sdo sistemas de signos usados
para a comunicagao.

Segundo Dias e Gomes (2008), para que haja comunicacao verbal € necessario um codi-
go comum, entre os individuos que formam um determinado grupo social. A esse codigo, deu-se
o nome de lingua. A lingua é o fenébmeno social, ao qual essas pessoas podem se comunicar e
interagir.

As pessoas que formam essa comunidade, entretanto, apresentam comportamentos lin-
guisticos diferentes. Se prestarmos aten¢ao no nosso pais, no Brasil, nota-se, muitas diferengas,
sejam de sotaque, de significado entre as regides. (DIAS; GOMES, 2008).

Petter (2002) nos mostra a necessidade de analisar as diferengas de sotaque existen-
tes de uma regido para outra, como é analisada pelos linguistas, cujo papel é examinar toda
e qualquer demonstragao linguistica descrevendo e explicando cientificamente, todas as dife-
rencas de pronuncia, de vocabulario, de sintaxe de um falante de uma regido para outra, como
exemplo: um falante de Sdo Paulo, com os falantes de outras regides como Rio de Janeiro, Belo
Horizonte, Salvador.

Essas diferencas ocorrem, pois segundo Beline (2002) eles ndo pertencem a mesma
comunidade de fala. Os linguistas para descobrir como a linguagem funciona, tem a lingua como
objeto de estudo, e a metodologia de analise focaliza a fala das comunidades prioritariamente,
e depois a escrita. Como fendbmeno social, a lingua € uma instituicao auténoma, formada por
um conjunto de convengdes estabelecido para o exercicio da faculdade da linguagem por mem-
bros de uma comunidade (DIAS; GOMES, 2008).

Nas palavras de Petter (2002), o conceito e a dominio da lingua escrita em nossa socie-
dade, € um obstaculo na consideracao da lingua falada independente de sua representacgao gra-
fica. O sistema de sons da lingua falada é representado pelas letras, de nosso alfabeto usadas
na escrita, onde muitas vezes sao mais valorizadas que a fala, desvalorizando seus sons.

Todo falante usa a lingua como necessidade para comunicagéo entre si, e seu vocabu-
lario atinge seus objetivos cotidianos, a partir do momento que houver necessidade de novos
termos, esses individuos os criaram ou tomaram emprestados de outras comunidades de fala.
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A variacao linguistica

Segundo Fiorin (2002), a variagao linguistica € uma das formas de diferenciarmos uma
comunidade de falantes de outra, pois cada uma tem a sua maneira propria de falar. Ela pode
ser detectada no Iéxico, fonético, morfolégico e sintaxe, podendo ocorrer também dependendo
da localizagao geografica ou nivel social.

A lingua é um fato presente na nossa vida cotidiana, € através dela que nos comuni-
camos, e € assim que surgem as variagdes Linguisticas, principalmente as do nivel social. As
pessoas que formam essa comunidade, entretanto, apresentam comportamentos linguisticos
diferentes. Vamos pensar no Brasil, por exemplo. Todos nés falamos a mesma lingua, herdada
dos nossos colonizadores, os portugueses (DIAS; GOMES, 2008).

A variagao existe em todo o mundo, isso é fato e podemos provar é s6 olharmos para os
paises que fazem divisa com o Brasil, eles podem ter um idioma parecido com 0 nosso, mas nao
pertencem a uma mesma comunidade, pois ndo possuem a mesma aquisi¢ao de linguagem, as
mesmas variagdes linguisticas.

Segundo Beline (2002), as duas linguas, possuem regras gramaticais especificas, o por-
tugués, seria apresentado pelas regras A, B, C, D, e o espanhol pelas regras C, D, E, F, apenas
duas regras C, D, seriam iguais, apresentando um pouco das semelhangas entre ambas, como
na concordancia de numero e pessoa verbal com o sujeito. Mas isso ndo as tornaria da mesma
comunidade linguistica, pois ndo possuem o mesmo dialeto, a mesma pronuncia, sendo bem
diferente uma da outra.

Dentro de nosso pais, temos aldeias indigenas onde nao falam somente o portugués,
mas também o tupi-guarani, além de outras diferengas regionais no léxico, no fonético e na mor-
fologia, em todos os estados. Aquele que mora na Bahia nao fala igual a quem nasceu no Para-
na; os paranaenses, por sua vez, nao falam do mesmo modo que alguém do Rio de Grande do
Sul ou do Mato grosso (DIAS; GOMES, 2008).

Se pegarmos por base a regido sudeste e compararmos com a regiao nordeste do pais,
o vocabulario sofre mudancas na linguagem cotidiana, referindo-se assim a variagao diatopica,
um mesmo objeto nos dois estados tem maneiras completamente diferentes de falar. No Nor-
deste a palavra jerimum quer dizer abdbora no Sudeste. Essa mudanga no léxico do portugués
€ comum se relacionarmos uma comunidade com outra.

Outro objeto que também tem diferentes significados no modo de falar € a palavra ma-
caxeira no Nordeste, aipim em Sao Paulo e redondezas e mandioca em Minas Gerais. Esse
tipo de ocorréncia s6 podera ser tratado como variagéo se o objeto for 0 mesmo em todas as
ocorréncias, a abdbora e jerimum deve ser o mesmo fruto, do mesmo tipo de planta, para ser
considerado uma variacao lexical.

Independente da variagao utilizada, reconhecemos uma palavra do nosso vocabulario,
através de sua estrutura silabica e pela fonética. A construgao silabica é unica de cada idioma.

Segundo Cipro Neto (1998, p. 23):
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As silabas sdo conjuntas de um ou mais fonemas pronunciados numa Unica emisséo de
voz. Em nossa lingua, o nucleo da silaba é sempre uma vogal. No portugués néo existe
silaba sem vogal e ndo ha mais do que uma vogal em cada. Pode ocorrer a existéncia de
uma vogal mais semivogal, que sao elas, i e u, muito raramente com as letras e e o.

O agrupamento das silabas forma os vocabulos. E conforme o total de silabas, os voca-

bulos podem ser, segundo Cipro Neto (1998, p. 23):

Monossilabos formados por uma unica silaba: ma, so, pao, quem, méo.
Dissilabos - apresentam duas silabas: ta-co, pu-la, trans-por cle-ro, ca-sa.
Trissilabos apresentam trés silabas: ca-sa-co, trou-xe-ram, pers-pi-caz.

Polissilabos apresentam mais do que trés silabas: bra-si-lei-ro, o-tor-ri-no-la-rin-go-lo-gis-
-ta, pa-ra-le-le-pi-pe-do.

Mesmo que ndo reconhegamos algumas palavras em seu significado ou a sua variagao
em determinada regidao, sabemos que esta pertence ao nosso vocabulario, somente pela sua
representacao grafica ou pela sua estrutura silabica. Todo individuo reconhece a formagao das
palavras.

Geralmente a variagao linguistica ocorre ao afastarmos de nossa comunidade de fala,
pois todos os individuos dessa comunidade terdo uma mesma linguagem, porém podera ocorrer
variacdes dentro dela.

Essas variagdes serdao notadas no modo de cada individuo falar, na pronuncia, devido
ao nivel de escolaridade ou nivel social, ou até pelo meio onde ele esta inserido, um lugar mais
informal ou mais formal.

Podemos provar que as linguas variam, apenas conversando com pessoas de outros
estados, com sotaques diferenciados do nosso. Segundo Beline (2001) e citado no PCN (1997),
a lingua é um sistema inerentemente variavel, pois constantemente sofre mudangas. E isso é
verificavel em nosso cotidiano, ao nos depararmos com individuos de outras comunidades, logo
percebemos as diferencas de fala ou sotaque ou ao lermos artigos de jornais, e notamos a forma
mais formal da escrita.

De acordo com Brasil (1997)

A variagao é constitutiva das linguas humanas, ocorrendo em todos os niveis]...], quando
se fala em Lingua Portuguesa esta se falando de uma unidade que se constitui de mui-
tas variedades. Embora no Brasil haja relativa unidade linguistica e apenas uma lingua
nacional, notam-se diferencas de pronuncia, de emprego de palavras, de morfologia e de
construgdes sintaticas, as quais ndo somente identificam os falantes de comunidades lin-
guisticas em diferentes regides, como ainda se multiplicam em uma mesma comunidade
de fala.

Segundo Dias e Gomes (2008), a variagao pode ocorrer de varias maneiras, no Iéxico,
no fonético, na sintaxe e no morfolégico. Podendo estar vinculados a fatores como o lugar ou re-
gido, variagao diatopica, o grau de formalidade da situagéo da fala, variagao difasica, e aspectos
socioecondmicos do falante, como classe social, idade, sexo, grau de escolaridade e contexto
social, variacdo diastratica. Cada fator aqui citado, influi nas variagdes, devido a comunidade

linguistica inserida.

Todo individuo, possui uma maneira especifica de falar, surgindo assim a variagéo, po-

dendo ser notadas ao conversarmos com falantes de comunidades linguisticas diferentes da
- ____________________________________________________________

| Capitulo 02 | 27



| Leitura, literatura e producdo textual: prdticas pedagdgicas inovadoras - Vol. 3

nossa. Quando temos a oportunidade de ouvir pessoas de outros estados, percebemos mui-
tas dessas variagdes, principalmente na fonética, devido ao sotaque tipico de cada regiao.

Mas infelizmente ha também o preconceito linguistico, por pessoas que ndo possuem
um bom nivel de escolaridade, ou desconhecem a gramatica normativa.

Seguindo o raciocinio de Beline (2002), € comum ouvirmos falar mal sobre algum tipo de
sotaque, no caso dos falantes da zona rural, pelo fato do sotaque ser chamado de caipira, para
muitos isso & motivo de chacota, ou um modo de menosprezar o individuo. Isso ocorre devido ao
nao reconhecimento do dialeto usado por ele, somos falantes do dialeto de nossa comunidade
linguistica. Nao podemos falar como os cariocas, se nao temos contato com eles.

Ao refletirmos a definigao proposta por Guy (2001) de que a comunidade de fala é forma-
da por falantes que: “Compartilham tragos que distinguem seu grupo dos outros; comunicam-se
mais relativamente entre si do que com os outros; compartilham normas e atitudes diante do uso
da linguagem”.

Vemos que a variagéao linguistica dentro de uma comunidade tem que ser diferente de
outra, pois séo individuos que convivem entre si, com a mesma linguagem, o mesmo dialeto,
seguindo normas dentro desta comunidade.

A partir do momento que individuos de comunidades diferentes comegam a se relacionar
com maior intensidade, essas comunidades poderao comecar a sofrer mudancas, pois uma ira
transmitir caracteristicas suas para a outra. Uma comunidade linguistica podera utilizar uma lin-
guagem mais elaborada, com maiores recursos estilisticos, e os individuos deverao se adequar
ao novo uso da linguagem, para haver comunicagéo, onde todos se entendam.

Um modo muito comum de notar, € com a mistura de dialetos, adquiridos pela convi-
véncia com pessoas de regides diferentes, todos acabamos nos acostumando com alguma ex-
pressao e a levamos para dentro de nossa comunidade, ou aprendemos o modo como aquela
comunidade se comunica.

A variacao linguistica e o preconceito linguistico

Para se debater a questao do preconceito, temos antes de mais nada, entender o que é
variagao linguistica, saber diferenciar o que € erro do que € variagdo. Pois ao contrario do que a
Gramatica Normativa nos diz, a nossa lingua ndo € homogénea, mas heterogénea, e repleta de
variagbes, como ja tentei mostrar ao longo deste trabalho.

Segundo Dias e Gomes (2008), a sociolinguistica encara a variagado como algo inerente
as linguas naturais, inevitavel, podendo ocorrer em diferentes niveis linguisticos. O sociolinguista
sistematiza a variagao existente na fala de uma determinada comunidade linguistica, relacionan-
do-a principalmente, aos fatores socioecondmicos dos falantes. A andlise da sociolinguistica,
diferente da gramatica tradicional, ndo considera formas: “ (1) as vizinhas apressadas e (2) as
vizinhas apressadas., como erradas, ou inferiores. Sdo simplesmente usadas por certas comu-
nidades linguisticas e que diferem da variante tidas como padrao”.

Bagno (2000) e Beline (2002), afirma a heterogeneidade da lingua e luta contra a unidade
e homogeneidade linguistica imposta pela Gramatica Normativa. Dias e Gomes (2008) concorda
com Bagno (2000) e Beline (2002), quando diz, na fala nossa de cada dia, ndo ha homogeneida-
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de, pois, a lingua falada é heterogénea e diversificada. E acrescenta que a sociolinguistica tem
como objeto de estudo essa linguagem falada, descrita e analisada do dia-a-dia.

A partir do momento que acreditamos nessa lingua homogénea e unica para todo o pais,
estamos descartando diversas variedades linguisticas faladas em diferentes regides, em diferen-
tes comunidades de fala e por diferentes individuos. E ndo esquecendo das linguas indigenas,
que sao faladas por varias tribos até hoje.

A variagao acontece a todo instante e de varias formas devido a varios fatores. As varie-
dades linguisticas, na fala de individuos de menor prestigio na sociedade, sdo estigmatizadas,
pois eles possuem nivel escolar baixo. E as pessoas de melhor nivel econdmico, também pos-
suem maior nivel escolar e provavelmente, falam uma variedade culta, o preconceito surge no
desconhecimento ou ndo aceitamento dessas variagdes.

Bagno (2000) nos propde uma valorizagao de nossa lingua, seja ela de qual variedade
linguistica for, mostra-nos alguns mitos que cerca o portugués, que sera abordado mais adiante.

De acordo com Bagno (2006, p. 21):

N&o existe a Lingua Portuguesa, existe um pequeno numero de variedades do portu-
gués faladas numa determinada regido, por determinado conjunto de pessoas, numa de-
terminada época, que por diversas razdes, foram eleitas para servirem de base para a
constituigdo, para a elaboragédo de uma norma-padrao.

E ainda conclui que se a lingua escolhida fosse uma das variedades de nosso portugués,
como uma lingua indigena, e fosse submetida aos investimentos que a norma-padrao é submeti-
da, ela também seria mais complexa e repleta de recursos, como o portugués padrao. Com isso,
podemos notar ndo existe variedade certa, mas o investimento e a valorizagdo de uma lingua,
que contribui para o seu enriquecimento, tornando-a, mais cheia de recursos, e podendo ser uti-
lizada como uma lingua de cultura, e ser ensinada em escolas e usadas em artigos cientificos,
por exemplo.

Ainda no entendimento de Bagno (2006, p. 23):

Para as ciéncias da linguagem, ndo existe erro na lingua. Se a lingua é entendida como
um sistema de sons e significados que se organizam sintaticamente para permitir a intera-
¢ao humana, toda e qualquer manifestacao linguistica cumpre essa fungéo plenamente. A
nocao de erro se prende a fendmenos sociais e culturais, que néo estado incluidos no cam-
po de interesse da Linguistica propriamente dita, isto &, da ciéncia que estuda a lingua em
si mesma, em seus aspectos fonologicos, morfologicos e sintaticos.
Essa mesma lingua falada por muitas pessoas, variam conforme alguns fatores: a idade,
0 sexo, o fator geografico, o nivel escolar e o nivel socioecondmico, servem como elementos
ou variaveis, para o surgimento de variagdes de uma lingua, ou seja, a variagao esta presente
dentro de qualquer lingua do mundo, e a sociedade discrimina ou elogia, algumas dessas varie-

dades.

O nivel escolar e socioecondmico esta interligado, ja que as pessoas de melhores con-
dicbes econdmicas, também possuem maior nivel escolar e provavelmente, falam uma varieda-
de culta, e os de menores niveis escolares e econémicos falam uma variedade nao-padrao, &
quando o preconceito surge no desconhecimento ou pelo fato de nao aceitar essas variagoes,
infelizmente relacionadas com as condi¢des do individuo.
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Consta-se afirmar ainda que toda lingua de qualquer falante é digna e ndo deve ser des-
prestigiada, somente por ndo estar de acordo com a norma-padréo. Um falante da zona rural, por
exemplo, certamente, falara uma variedade caipira, diferente de um individuo urbano e com nivel
escolar mais alto, que podera falar de modo mais culto, mas isso nao torna o caipira um falante
de outra lingua, mas uma variedade, que deve ser respeitada.

Na sua comunidade linguistica, ele sera entendido e respeitara uma organizagao das
regras impostas por essa comunidade. Cada falante possui uma comunidade linguistica, como
afirma Beline (2002), e independente da regido ou condi¢ao social, tera variagédo, pois nenhuma
lingua € homogénea.

De acordo com Brasil (1998, p. 82)

Frente aos fendbmenos da variagédo, ndo basta somente uma mudancga de atitudes; a es-
cola precisa cuidar para que nao se reproduza em seu espago a discriminagao linguis-
tica. Desse modo, ndo pode tratar as variedades linguisticas que mais se afastam dos
padrdes estabelecidos pela gramatica tradicional e das formas diferentes daquelas que se

fixaram na escrita como se fossem desvios ou incorrecoes.
A escola é o ambiente onde mais se podera falar de variagdes, pois € la que devemos
tratar desse assunto, mas de uma maneira, que nao disseminemos o preconceito. A variagao é
um fendmeno comum em qualquer comunidade de fala, e deve ser respeitada como tal. E na
escola que se aprende uma variedade mais sofisticada da nossa lingua, a forma padr&o, mas
ela ndo torna outras variedades menos importante, € apenas uma maneira com mais recursos

estilisticos do que a variedade ao qual a sociedade esta acostumada.

Na escola deve-se evitar de toda forma, o preconceito contra as variedades de menor
prestigio, mas mostrar um novo tipo de variedade mais formal e adequado a situagédo ou ao con-
texto. Soares (1992), apresenta como procedimento para se adotar, a escola transformadora, a
escola n&o pode rejeitar qualquer tipo de variagdo, mas trabalhar essa variagéo para que o aluno
perceba e possa lutar contra essa imposi¢cao da sociedade.

Nas palavras de Soares (1992, p. 74)

Uma escola transformadora ndo aceita a rejeicdo dos dialetos dos alunos pertencen-
tes as camadas populares, ndo apenas por eles serem tdo expressivos e légicos quanto
o dialeto de prestigio (...), pois significaria uma rejeigdo da classe social, através da re-
jeicao de sua linguagem.(...)atribui ao bidialetalismo a fun¢do ndo de adequagéo do alu-
no as exigéncias da estrutura social, como faz a teoria das diferencas linguisticas, mas de
instrumentalizagdo do aluno, para que adquira condi¢cdes de participacdo na luta contra
desigualdades inerentes a essa estrutura.

O papel da escola, é exatamente, ensinar essa forma de falar e escrever, imposta pela
gramatica tradicional, mas sem desvalorizar ou ridicularizar a maneira que os alunos estdo acos-
tumados, mostrando como podemos dizer a mesma coisa, mas de maneiras diferentes, e ensi-
nando os alunos a competéncia discursiva, através de analises do texto falado, para que eles

aprendam a usar as palavras de acordo com o contexto ou 0 meio ao qual estéo inseridos.

Soares (1992), fala sobre um ensino comprometido com as lutas das desigualdades so-
ciais, levando o aluno pertencentes as camadas populares a dominar o dialeto padrdo, de mais
prestigio perante a sociedade. Cita que através dos contrastes entre dialetos ndo-padrao e diale-
to padréo possa conduzir eficazmente ao dominio deste, ou seja, a escola deve orientar o aluno
nas diferentes formas de uso da lingua, e através de sua variedade, mostrar uma nova maneira
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de se expressar, a forma padrao.

Segundo Brasil (1998, p. 82)

Com base nessas consideracdes, ndo se deve reger o ensino da lingua pelas nog¢des de
certo e errado, mas pelos conceitos de adequado e inadequado, que sao mais convenien-
tes e exatos, porque refletem o uso da lingua nos mais diferentes contextos. E geralmente
na linguagem oral, aceita-se uma maneira coloquial da palavra, um adolescente, reunido a
outros em uma lanchonete, ao convidar o outro dira: Vamos no shopping assistir um filme
em vez de: Vamos ao shopping assistir a um filme. Ele ndo estaria errado, mas o ambiente
onde esta, proporciona uma forma menos formal de uso da linguagem oral. O estudo da
variagdo cumpre um papel fundamental na formagao da consciéncia linguistica e no de-
senvolvimento da competéncia discursiva do aluno.
Segundo Soares (1992), para se chegar a transformacgao social através da educagao,
€ necessario que a escola leve o bidialetalismo funcional, levando o aluno ao reconhecimento
de uma forma mais conceituada da sociedade, sem colocar de lado a sua multiplicidade. Tendo

dessa forma, uma afinidade entre as variedades de prestigio e a variedade do aluno.

Com isso o aluno podera perceber, que a variedade esta relacionada com a sociedade e
sua economia, ou seja, ele podera ser marginalizado pela variedade que domina, assim o aluno
tera a oportunidade de relacionar as formas que domina com as variedades padrao estipuladas
pela gramatica tradicional.

Com esse procedimento a escola, tem o papel fundamental de explorar as variedades
nao-padrao e padrdao no convivio diario, aluno-professor. A partir disso, mostrar a esse aluno,
gue a sua variedade € s6 mais uma forma de falar, e que o contexto é que vai determinar a forma
correta de uso dessas variedades.

Se empregarmos esse procedimento no ensino do oral em sala de aula, poderemos
trabalhar tanto as variedades n&o-padrdao quanto as variedades padrdo. Assim o aluno podera
perceber, onde utilizar as variedades ndo-padrao, e quando tera que se expressar de forma mais
elaborada. E entender, como o contexto mostrara qual dessas formas empregar.

Para tentar diminuir esse tipo de preconceito, o procedimento citado no paragrafo acima,
onde o aluno nao sera estigmatizado pelo modo como fala, mas sim tendo a oportunidade des-
se aluno ser, possibilitando aos alunos um ensino do oral, como expliquei no segundo capitulo
desse trabalho, nunca desprestigiando nenhum tipo de variagdo, mas tentando mostrar que séo
apenas, maneiras diferentes de dizer a mesma coisa. As variedades formais ou informais, sao
variagbes presentes em qualquer lingua, ndo tornando a variedade padréo ou culta, melhor do
que a utilizada pela maioria dos individuos. E s uma maneira mais sofisticada, elaborada e pla-
nejada, cujo sentido € o mesmo.

A porcentagem de individuos que tem acesso a essa lingua-padrao é muito pequena, e
a maioria falam variedades distintas dependendo da regido ou meio ao qual esta inserido.

De acordo com Brasil (1998, p. 29):

A variagao é constitutiva das linguas humanas, ocorrendo em todos os niveis. Ela sempre
existiu e sempre existira, independentemente de qualquer agdo Normativa. Assim quando
se fala em Lingua Portuguesa esta se falando de uma unidade que se constitui de muitas
variedades. [...] Aimagem de uma lingua unica, mais préxima da modalidade escrita da
linguagem, subjacentes as prescricdes normativas da gramatica escolar, dos manuais e
mesmo dos programas de difusdo da midia sobre o que se deve e o que ndo se deve fa-
lar ou escrever, ndo se sustenta na andalise empirica dos usos da lingua.
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Aqui entra a tarefa do professor em sala de aula, trabalhando com varios géneros, bus-
cando a reflexdo do aluno diante do assunto abordado, fazendo com que eles deem as suas
ideias, utilizando o oral e consequentemente as variagdes da lingua. Através dos debates, da
conversagao em sala de aula, o professor deve mostrar essas diferengas e logo em seguida,
passar esse mesmo assunto para a forma escrita, onde eles poderao presenciar essas variagoes
e descobrir que a organizagao da fala também inclui a escolha de palavras. Com isso podem
notar que todas as palavras sejam no uso formal ou informal, sofrem variagdes quando é falada
€ quando sao escritas.

Ainda de acordo com Brasil (1998, p. 30):

Ninguém escreve como fala, ainda que em certas circunstancias se possa falar um texto
previamente escrito. [...] ou mesmo falar tendo por referéncia padroes préprios da escrita,
como em exposi¢cao de um tema para auditério desconhecido, em uma entrevista, em
uma solicitagdo de servico junto a pessoas estranhas. [...] no dia-a-dia, contudo, a organi-
zacgao sintatica da fala incluindo a escolha de palavras a organizagao sintatica do discurso,
segue padroes significativamente diferentes daqueles que se usam na produgao de textos
escritos.

O PCN admite a existéncia das variagdes linguisticas em nossa lingua, com isso cabe a
escola reconhecer a diversidade linguistica, passando a valoriza-las. Trabalhar essas variagbes
em sala de aula, mostrando que o que separa essas variedades, sdo apenas diferengas do modo
de usa-las, 0 ambiente onde podem ser usadas, o contexto onde poderao ser empregadas, isso
sdo as situagdes de uso das falas. Mas nunca desprestigiar uma variedade somente porque nao
esta de acordo com a norma padrao, a escola ndo deve estimular o preconceito em qualquer

nivel escolar do aluno.
Assim, Brasil (1998, p. 31) assinala que:

A escola precisa se livrar de varios mitos: o de que existe uma forma correta de falar, o de
que a fala de uma regido é melhor do que a de outras, o de que a fala correta é a que se
aproxima da lingua escrita, o de que o brasileiro fala mal o portugués, o de que o portu-
gués é uma lingua dificil, o de que é preciso consertar a fala do aluno para evitar que ele
escreva errado.

A variagao faz parte da linguagem humana, e a escola tem o papel fundamental, na
orientagcdo e ensino de uma dessas variedades, a forma-padrdo, mas nao deve estigmatizar
nenhuma variedade n&o padrao, para que nao seja, um meio de propagacao do preconceito lin-
guistico. Muitas vezes o modo de falar do interior, € visto pela sociedade como um modo errado,

feio de uso da lingua, mas é apenas um modo especifico do meio rural.

Como explica Bortoni-Ricardo (1999), a populagao rural se conteve mais a forma oral de
uso da lingua. E pela falta de regras, e por sua espontaneidade, a forma oral é usada de acordo
com sua comunidade de fala. No meio rural, muitos individuos ndo tém acesso a escola, e assim,
nao aprenderam os modos formais da linguagem, usando uma modalidade informal de nossa
lingua.

Ainda de acordo com Bortoni-Ricardo (1999, p. 64):

A medida que o modo de vida burgués ganhava prestigio, aprofundava-se uma clivagem
entre a cultura urbana e a cultura tradicional interiorana. As cidades se tornaram por exce-
Iéncia os l6cus da cultura de letramento, enquanto no interior se perpetuava uma cultura
predominantemente oral.
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Segundo Dias e Gomes (2008), a sociolinguistica encara a variagdo como algo inerente
as linguas naturais, inevitavel, podendo ocorrer em diferentes niveis linguisticos.

A sociedade em que vivemos considera todo tipo de preconceito existente como conse-
quéncia de ignorancia (falta de conhecimento). Esse conceito ndo passa de utopia, em relagdo a
lingua. A censura esta presente na vida dos cidadaos brasileiros, principalmente em relagao as
pessoas com menor grau de escolaridade que nao falam o chamado portugués padréao.

Nesse sentido Bagno (2002, p.302) diz:

As variantes que se apresentam conscientes no julgamento positivo do ouvinte sobre o
desempenho do falante e apresentam uma correlagdo gradativa na hierarquia das classes
e dos estilos sdo os chamados marcadores sociolinguisticos da teoria laboviana e que,
de certo modo, apoiam as caracteristicas linguisticas que definem as normas de uma
comunidade.

Conforme essa citagao, o cidadao é o que fala, e nesse sentido, 0 que nao esta dentro
de um padrao, esta propicio a discriminagao. Prova disso em nosso pais comega com a cons-
tituicdo, que esta escrita de uma forma que somente uma pessoa culta possa entender. Assim
sendo, muitas pessoas tém direitos assegurados pela constituicdo e desconhecem por ndo en-

tender a norma culta da LP.

Logo, sabe-se que foi eleita por fatos (econdmicos e politicos) uma forma de falar que
€ o portugués padrao. O modelo ideal utilizado pelas autoridades, doutores, jornalista entres
outros. Assim, as outras formas de falar sdo consideradas errbneas, deselegantes, por serem
utilizadas pelos menos favorecidos, por pessoas que nao tiveram a oportunidade de frequentar
a escola.

Entado, para os gramaticos é considerado erro aquilo que é diferente. Para confirmar essa
teoria, Possenti (1996, p. 33) diz:

(...) para quem pretende ter uma visdo mais adequada do fendmeno da linguagem, espe-
cialmente para os profissionais, dois fatos sdo importantes:

a) todas as linguas variam, isto €, ndo existe nenhuma sociedade ou comunidade na qual
todos falem da mesma forma; b) a variedade linguistica é reflexo da variedade social e,
como em todas as sociedades existe alguma diferenca de status ou de papel entre indivi-
duos ou grupos, estas diferengas se referem na lingua.

Sendo assim, todos tém uma cultura, algumas riquissimas em conhecimento, outras em
outros aspectos, o que importa € que quando uma crianca entra para a escola, com um conhe-
cimento linguistico trazido de casa, onde existe uma determinada cultura, isso proporciona um
choque no aluno, ao se deparar com outra lingua materna diferente da que até entdo estava
aprendendo.

Tendo em vista isso, ha um novo ponto da vista, o da valorizagdo dos povos, da cultura
e a democratizacao. A escola néo é privilégio de poucos, como era antigamente. Hoje todos tém
direito a educacao, gracas a escola democratica que esta preparada para formar cidadaos, nao
importando sua cor, raga, credo e lingua, o que importa é que todos tém o direito e capacidade
de aprender e enriquecer intelectualmente.

Possenti (1996, p.19), afirma:
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O problema do preconceito disseminado na sociedade em relagao as falas dialetais deve
ser enfrentado, na escola, como parte do objetivo educacional mais amplo de educagéo
para o respeito a diferenca. Para isso e também para poder ensinar Lingua Portuguesa, a
escola precisa livrar-se de alguns mitos: o de que existe uma Unica forma certa de falar a
que se parece com a escrita - e 0 de que a escrita € o espelho da fala e, sendo assim, seria
preciso consertar a fala do aluno para evitar que ele escreva errado. Essas duas crengas
produziram uma pratica de mutilagao cultural que, além de desvalorizar a forma de falar do
aluno, tratando sua comunidade como se fosse formada por incapazes, denota desconhe-
cimento de que a escrita de uma lingua nao corresponde inteiramente a nenhum de seus
dialetos, por mais prestigio que um deles tenha em dado momento histérico.
Muitos profissionais da educacgao (professores), tentam corrigir essa diferenca, querendo
padronizar a lingua, como se isso pudesse anular o fenbmeno da harmonizagao, que é natural e
antigo na historia da lingua (o Portugués purissimo do século XVI é o considerado caipira atual-

mente), assim criando uma lingua artificial.

N&o € o caso de criar uma nova lingua, diferente da que o aluno traz, e sim mostrar o que
é valido para determinada ocasido. Bagno (2002, p. 104), afirma: “Muitas gramaticas e muitos
livros didaticos chegam a aconselhar o professor que corrija quem fala muleque, burracha, fidido,
como se pudesse anular o fendmeno harmonia, um fendmeno natural e muito antigo na histéria
do portugués”.

No Brasil existe uma diversidade de povos, cada um com sua cultura e sua maneira de
ser, de viver e de falar. Dessa forma, podemos exemplificar que quando alguém vai para uma
entrevista de emprego, s6 ao falar, estara passando varias referéncias de sua vida, até mesmo
se é de boa familia.

Assim sendo, a maneira de falar revela o que € seu falante, vale como um reflexo. Uma
pessoa que fala bem abre as postas para o poder e 0 sucesso, isso € que deve ficar bem claro
para os professores, quando forem repassar para seus alunos a GT, ndo € necessario corrigir
a linguagem, mas é preciso mostrar a diferenga e a importancia de aprende aprender a lingua
padrao.

Sociolinguistica

Apesar de todas as diferengas linguisticas, existem semelhangas entre as variedades
do portugués falado no Brasil. Exemplo disso é que a populagao de qualquer canto do pais se
comunica e se entende, mesmo nao utilizando de um portugués padrao, trocam-se letras, elimi-
na-se o plural, usa-se a conjugacao diferente dos verbos. Em sintese, a fala e a escrita e podem
se apresentar de acordo com a situagao: formal ou informal. Dividimos isso em Lingua Padrao e
Lingua Nao Padréo.

Lingua padrao

E a variedade linguistica que maior prestigio social em um pais. Bagno (2002) repassa
um breve histérico relatando que o Brasil no periodo da colonizacdo, tinha os pequenos centros
urbanos, onde se situavam os 6rgaos da administracao colonial que possuiam uma influéncia
cultural e linguistica da metrdpole, a elite colonial se utilizava dos valores europeus. Com o pas-
sar do tempo, a Norma Culta seria constituida pelos padrées de comportamento linguistico das
pessoas socioeconomicamente privilegiadas, que eram as que tinham oportunidade de estudo,
saude e acesso aos espacgos de cidadania, ndo diferenciando muito da época em que existia a
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elite colonial, o Império inspirado na lingua da Metrépole Portuguesa.

A lingua Padrao utiliza as normas ditadas pela GT, a importancia de sua preservagao
sucede da necessidade de existir uma alusédo para o ensino da lingua, bem como ainda, para
o registro historico, & essencial o seu uso na escrita. Assim afirma Possenti (1996, p.19): “Em
que consiste o dominio do portugués padrao? Do ponto de vista da escola, trata-se em espe-
cial da aquisigdo de determinado grau de dominio da escrita e da leitura”.

Fica bem claro que as regras da GT sao utilizadas na escrita, em algumas situacoes
de leitura, mas para ambas acontecem de maneira espontanea, € também necessario utiliza-la
na fala formal como no caso técnico, em que cada grupo de profissional possui um vocabulario
técnico que caracteriza e que nem sempre sdo compreendidos por profissionais de outras areas,
por exemplo, quando um médico apresenta um diagndstico a seu paciente, esse pede para que
ele fale de maneira mais simples.

Lingua nao padrao

Sao todas as variantes linguisticas diferentes da Lingua Padrao. Considerando o histori-
co da LP, Bagno (2002), informa que o Brasil, no periodo colonial, foi um pais rural e desprovido
de centros culturais importantes (exceto para a elite). Entdo a lingua ficou bem demarcada no
interior do pais. O portugués era levado pela fala simples dos colonos, além disso, era adquiri-
da nas precarias situacdes pelos escravos. Sob essas condi¢cdes a LP foi se disseminando entre
a populacéo pobre de origem africana e indigena.

Porém, com a industrializagdo em meados do século XX, aconteceu uma grande evo-
lucado dos centros urbanos, que tem como consequéncia natural a democratizacdo dos padrbes
culturais e linguisticos, varios acontecimentos consolidaram uma tendéncia da variagdo na nor-
ma culta.

Assim sendo, a lingua ndo-padréo n&o tem compromisso com as regras da GT, s&o con-
sideradas variantes inovadoras, mas s&o na maioria das vezes estigmatizadas pelos membros
da comunidade.

As variacoes linguisticas ocorrem na LP por diferentes motivos:
» Extensao geografica do Brasil;

« Diferengas regionais;

» Diversidade de colonizagoes;

* Acentuada diferenca socioeconémica.

As variagdes sdo também chamadas de dialeto, o que se observa € a predominancia de
uma ou outra variante linguistica, € o uso informal da LP, sem a preocupagao com o dicionario
ou com a GT. As normas séo seguidas sem o rigor da formalidade. Alguns autores apresentam
os registros informais (Lingua N&o-Padrdo) para transmitir a mensagem de uma forma mais real.

As linguagens ndo-padrédo podem se classificar em cinco formas diferentes a coloquial,
a vulgar, a giria, a regional e o estrangeirismo.

No que se refere a linguagem coloquial, pode-se dizer que é o uso da lingua sem a
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preocupagao com a forma (informal). Sendo esta uma linguagem familiar ou popular no qual
possibilita a caréncia de determinadas concordancias, infragdo das regéncias. Contudo, pode-se
dizer que a mesma sucede um relaxamento da lingua através da comodidade da comunicagéo.

Ja na linguagem Vulgar, pode-se dizer que, a partir do momento em que se utiliza a
lingua sem qualquer corregao gramatical, temos a evidéncia de palavras com pronuncias desse-
melhantes como pobrema ou poblema. Com essas ocorréncias € possivel a percepc¢ao de que a
pessoa (o falante) tem pouca ou mesmo nenhuma escolaridade.

Em relac&o a giria, consta-se assinalar que a mesma é constituida como sendo um fené-
meno da linguagem no qual ndo caracteriza seu significado por meio do seu sentido literal, por
isso, ndo se pode traduzir uma giria em outra lingua. Contudo, consta-se afirmar ainda que o mal
deparado na giria € que as pessoas nos quais passam a consenti-la como linguagem, desfavo-
recem nosso vocabulario tradicional.

Na linguagem regional, pode-se afirmar que no Brasil as diferencgas regionais se expres-
sam por meio do vocabulario com marcas de cada regido. Como podemos constatar faciimente
no exemplo: este final de semana vou para fora, visitar meus tios.

Na frase fora esta sendo usado no vocabulario gaucho e se refere ao campo (inte-
rior). Isso ndo segue a GT, mas é compreendido nessa regiao.

Em se tratando do Estrangeirismo, sdo termos importantes de outras linguas, utilizados
juntamente com a nossa lingua materna, por exemplo: hot-dog, stress, show, site, entre muitos
outros. A partir dessas diferencas € possivel compreendermos claramente os problemas que
ocorrem na fala e posteriormente na escrita. As pessoas nao entendem o porqué em estudar
a GT, sendo que na escrita ndo existe variagao linguistica, e sim regras da gramatica a serem
seguidas.

Conforme diz Bagno (2002, p. 32):

A diferenca na forma como uma palavra é pronunciada € o que logo nos chama atengéo
e nos avisa que uma pessoa fala uma variedade diferente da nossa. Além disso, essas
diferencas fonéticas sao as mais estigmatizadas.

Na sociedade, tudo que é diferente esta vulneravel ao preconceito, e consequentemente
na linguagem isso ndo acontece de forma diferente. O preconceito linguistico de uma regido com
a outra, de uma classe social com a outra enfim entre duas pessoas de diferentes falas existe e
causa transtornos.

Aulas na modalidade a distancia total e parcial

Apods diversos discursdes a CNE/CP 11/2020, publica em 03/08/2020 o parecer que
homologado parcialmente as orientagdes de aulas presencias e ndo presencias no contexto da
pandemia e resume breve relato de diagndstico da educagao basica dos quais:

As escolas da rede publica estadual e municipais terdo que realizar adaptagdes no am-
biente escolar para retorno as aulas e que os desafios maiores, € em relagdo a populagao
carente as quais sofrem com o dificil acesso a internet, socioeconémico, e impossibilidade
de monitoramento do aprendizado nao presencial (CNE, 2020).

O Instituto Unibanco (2020), apresenta em seu estudo que a educagéao basica nas redes
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publicas carece de investimentos na ordem de 30 bilhdes para assistir financeiramente estados
e municipios, visto aos desafios fiscais e baixa arrecadagao no cenario atual.

O trabalho acima apresenta debates de suma importancia para que as autoridades pos-
sibilitem a constru¢do humanitaria de uma educacao sélida, por meio de politicas publicas efi-
ciente, consagrando uma interagao social, cultural e econdmica dando o direito basico do saber.

O desafio para os préximos meses e/ou anos é adaptacado das escolas para possiveis
imprevistos causados, nao é plausivel que em pleno século XXI os debates para modernizagao
de atividades sejam encarados apenas como emergencial, temos sempre que esta apto aos
novos desafios, e é inadmissivel que os planejamentos estejam voltados exclusivamente para
as necessidades de curto prazo, € ndo enquadrado no contexto de normatizagcdo (ALMEIDA,;
CORDEIRO; PALMEIRA, 2020).

Sabe-se que a garantia de acesso as tecnologias da informag¢ao e comunicagdées — TDIC,
vem sendo cultivado no cotidiano dos educadores e alunos, tornado um caminho construtivo e
sem volta de inclusdo as novas metodologias de ensino e aprendizado, ao qual se aproxima de
integragéo ao curriculo da educagéo basica nas unidades escolares, haja visto que esta moda-
lidade ja é assidua nos ensinos de nivel superior (ALMEIDA; CORDEIRO; PALMEIRA, 2020).

Nao esta facil formular diagnostico que quantifique o debate educacional, em ano de
eleicdes municipais e a crise promovida pelo Covid-19 (SARS-CoV-2), todos os focos se divide,
e nao proporciona espago real pela busca de solugdes, nunca tinha sido debatido tanto sobre
educacgao a distancia como nos dias atuais, esta por sua vez, para tentar se chegar a uma res-
posta, que até o presente, conseguiu apenas como educagao remota, ao qual, esta promovendo
uma verdadeira evasao escolar.

E importante defender o retorno as aulas, porém as alternativas de educacdo remota,
nao restringe a obrigacado da presencga do aluno, que diariamente viamos e ouvimos, relatos de
familiares que, injungia seus filhos a frequéncia escolar, devido os beneficios promovidos por
programas, como refeigdes, a educagéo integral, praticas de esportes e oficinas educativas, pri-
vilegiando e fazendo-se grande diferenga no desenvolvimento académico.

Por outro lado, o PNE 2014 a 2024 que determina as diretrizes, metas e estratégias para
politicas educacionais. Em sua meta 5, descreve, a alfabetizagao de todas as criangas até o 3°
ano do ensino fundamental, com a meta 5.4 desenvolvimentos de tecnologias educacionais e de
praticas pedagogicas considerando a diversidade metodoldgicas. A meta 7.12 orienta desenvol-
ver tecnologias em todos os niveis de aprendizado com forma de incentivar praticas inovadoras
por meio de software livre e recursos educacionais abertos (ARRUDA, 2020).

O previsto no plano que se descreve nas citadas metas, ainda que iniciado no ano de
2014 até este momento encontra-se oculto sem nenhum progresso visivel, de acordo com o
PNAD (2018), a populacao de 10 anos ou mais de idade com acesso a internet visto a descrigéo
por regiao, sexo, condi¢gdes de estudo e rede de ensino que frequentam observa-se que, os es-
tudante da rede privado de ensino que possuem acesso a internet concentragdo com a menor
taxa na regido norte com 95,6%, e a maior taxa na regiao sul com 99,1%, visto aos apresentados
para alunos da rede publica a regido norte continua com a menor taxa apresentando-se 65,4% e
a maior na regiao sudeste com 90,4% (ARRUDA, 2020).
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Com as informacgdes descritas € possivel observar que para o atendimento de educacgdes
remotas junto ao ensino privadas dos alunos acima de 10 anos que nao necessita de educagao
psicomotora, podera ser realizado. E para alunos do ensino publico, demonstra-se dificuldades
devidos um maior déficit de acesso a internet.

De acordo com plano de retorno da educagao de Sao Paulo — SP langado em decreto
65.061/2020 de julho, o reinicio prevé ocupagao maxima de 35% da sua capacidade, obtendo
revezamento dos estudantes semanal e definicdo de protocolo de segurangas conforme previsto
no plano, estima-se que 12,3 milhdes de alunos do ensino infantil, basico, superior e profissiona-
lizante e 1 milhdo de professores e demais profissionais estejam envolvidos.

Visto ao confronto das informagdes apresentadas no (PLANO DE RETORNO DA EDU-
CACAO) - PRE de S3o0 Paulo e o estudo de 2018 do PNAD podemos absolver que por suposicdo
a populacdo que nao possui acesso a internet sera beneficiada na modalidade presencial da
mesma forma para demais alunos, e a média de atingimento comprovada nos dados apresenta-
do pelo PNAD acerca do acesso a internet em 2018 para regido sul, cuja total de estudantes da
Rede Publica atinge 89,3% e rede privada 99,1% conclui-se que o estimado no (PRE) atingira os
35% da capacidade.

Deve-se priorizar os alunos sem acesso a ferramentas tecnoldgicas e podendo ter uma
seguranca de viabilidade do ensino com parcial funcionalidade, detalha-se que o plano n&o cita
condigbes e preferéncia para escolha dos alunos nesta primeira etapa bem como sera avaliado
os indicadores para o IDEB ao se tratar da outra parcela de alunos estimado a 65% remoto.

O uso de ferramentas tecnoldgicas no ensino das variagoes linguisticas

A escola deve acompanhar as mudangas adequando-se as necessidades de seus alu-
nos e da sociedade, considerando os recursos da midia audiovisual, enquanto reflexo da rapidez
do mundo moderno e eficaz, porque privilegia a imagem, o som, o0 movimento, além de ser pra-
zerosa e envolvente, atrai os jovens pela mistura de linguagem, assuntos e conteudo; e ainda
expressao e significa o pluralismo das situagdes diarias, eles se identificam com os meios eletro-
nicos, pois esses respondem a sua sensibilidade (MEDEIROS; ARAUJO, 2013).

Esta ja constituiu em razdo importante para presenga das tecnologias dentro da escola,
na intencao de formar cidadaos participativos, capazes de compreender e criticar sensivelmente
tudo que lhe é exposto pela midia. Obviamente, diante de um mundo tao prazeroso, interessan-
te, envolvente e cheio de estimulos fica dificil da escola competir utilizando-se de seus métodos
e praticas antigas e ultrapassadas (MORAN, 2014).

Com isso, as aulas sobre variagdes linguisticas podem se tornar cada vez mais atrati-
vas, tendo em vista que através da tecnologia, os alunos podem interagir de uma forma ludica e
prazerosa.

A persisténcia em ndo inovar, em acreditar numa educacéo tradicional acaba por se
constituir em umas das causas de alunos desinteressados, indisciplinados, mal-educados, sem
cultura, estressada por ter que ficar de cinco a seis horas ouvindo, monotonamente um profes-
sor falar. Ndo se pode negar que a escola, desde os primordios, sempre procurou acompanhar
a evolugao do homem, buscando suprir as necessidades sociais de cada época (FERREIRA,
2014).
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As instituicbes educativas estdo entrando, decisivamente, no mundo da tecnologia e o
potencial pedagdgico dos meios tecnoldgicos interativos tem sido confirmado por inumeros es-
tudos, em todo o mundo, destacando especialmente a motivacao dos estudantes que fracassam
através do uso de métodos tradicionais, a reducao da taxa desse fracasso, o estimulo da cogni-
¢ao, o gosto pela leitura e pela escrita e a adaptagdo as capacidades individuais, dentre outros
(CONTE; MARTINI, 2015).

Segundo Sousa et al. (2016) um ambiente educacional multimidia se caracteriza, conso-
ante ja verificado, pela variedade de meios e de estratégias metodoldgicas que contém. O senti-
do educativo é distinto, o préprio aluno é quem vai construindo sua aprendizagem, assessorado
pelo professor, como mediador, e pela tecnologia como instrumento de informacao, expresséao e
criatividade. Pode-se afirmar, portanto, que os meios multimidias, por suas caracteristicas, facili-
tam aos docentes a tarefa de atender a diversidade dos alunos.

Acerca do professor, sugere o autor que € necessario que as opgdes que a tecnologia
oferece ampliem o horizonte de possibilidades que tem e permitam ensinar de uma maneira me-
Ihor. Desta forma, deve considerar a tecnologia como um suporte ao ensino que possui grandes
vantagens diante de outros meios, por seu alto nivel de interagcdo, ndo a vendo apenas como
uma ferramenta de apoio, mas sim como aquela transformadora dos meios tradicionais de ensi-
no, porque permite gerar processos mais dinamicos e agradaveis, gragas as suas capacidades
graficas, rapidez em calculos numéricos e facilidades de manipulagéo e dinamismo, dentre ou-
tras (CONTE; MARTINI, 2015).

Se a informatica deve ter um papel importante no enriquecimento do trabalho educativo,
€ indispensavel que se tenha clareza de que espécie de educagao se deseja promover e como
se pode favorecer tal enfoque educativo. Portanto, € necessario incorporar a tecnologia nos
processos de ensino e aprendizagem dentro de um planejamento estruturado, consistente com
os diversos elementos do curriculo e do trabalho educativo que se desenvolve dentro da sala de
aula. Reforga que é fundamental, também, que a tecnologia seja incorporada somente quando
se mostre mais eficaz ou mais eficiente que outros meios (FERREIRA, 2014).

As criangas, da atualidade, nascem e crescem sobre o0s signos das novas tecnologias,
assim, o que para nos é novidade, para eles faz parte do cotidiano, em casa, nos bancos, nos
joguinhos. Entretanto, ndo podem ser consideradas nesta situagdo somente coisas boas, pois
em uma sociedade tao desigual, infelizmente, nem todos tem acesso a ela, ao contrario, o que
vemos reforgar € uma minoria detentora dessa tecnologia e uma maioria discriminada e afastada
do acesso a ela (MORAN, 2014).

Conforme Crivellaro et al. (2015) o problema em se ter uma maioria sem acesso a tecno-
logia se agrava ainda mais quando percebemos que tudo conspira para que nos tornemos cada
vez mais dependentes da tecnologia. Com certeza, ndo ha como retroceder. Fazemos parte da
sociedade informatica, onde as informagdes s&o transmitidas em abundancia e rapidez, novas
profissbes surgem a cada momento. Em consequéncia, ao lado das grandes mudancas (sociais,
econdmicas, politicas, culturais, etc.), provocadas pelas novas invengdes tecnoldgicas sentindo
a necessidade que o homem tem de aprender a lidar com essas tecnologias, a se adaptar a elas
e ser capaz de, convivendo com elas, construir e adquirir conhecimento para que sejam capazes
de compreender, manejar e relacionar-se com elas.
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E preciso destacar, entretanto que o uso dos recursos tecnolégicos na educacdo, ndo
deve apresentar-se apenas como maquinas altamente desenvolvidas, que facilitam em grande
parte o trabalho educacional principalmente o burocratico, mas € necessario que aconte¢ca uma
mudancga de paradigmas com relagao as praticas pedagdgicas, caso contrario nao sera novidade
a substituicdo da maquina de escrever pelo computador (FEITOSA et al. 2014).

Frente a todas essas exigéncias e necessidades imaginamos que o individuo deva ser
educado para viver este futuro presente, de modo a fazer com que sua sociedade faga uso da
tecnologia como um bem a servigo do progresso cidadao e do desenvolvimento democratico,
sem se esquecer do carater humanistico que envolve as relagcdes entre as instituigdes entre os
individuos (LOPES; MELO, 2014).

Sabe-se que vivemos em um pais no qual sdo diversas as variagdes linguisticas, visto
que vivemos num pais de diversas culturas diferentes, deste modo, trabalhar a questao da diver-
sidade linguistica em sala de aula é de suma importancia, ndo s para que os alunos possam ter
um maior conhecimento sobre o0 assunto, mas também, para que se possa combater a discrimi-
nagao e o preconceito linguistico.

O professor sozinho ndo sera capaz de resolver o problema, ele necessita de auxilio.
Professores, escola, comunidade e alunos tém que trabalhar juntos na construgdo de uma alfa-
betizagc&o tecnoldgica que busque uma verdadeira democratizagdo, em termos de acesso aos
conhecimentos, inovagao e criatividade em tempos de pandemia.

CONSIDERACOES FINAIS

Finalizando este trabalho, pode-se concluir que estamos em meio a uma grande mudan-
¢a nao soO no nosso convivio social, por conta da COVID-19, como também em nossa educagao,
onde os professores podem motivar mais seus alunos através da informatica educativa, deixan-
do para tras velhas metodologias e aceitando a necessidade e importancia da tecnologia para a
educacao.

Para isso, foi necessario que comecar a produzir mudancgas e aceitar a informatica edu-
cativa como facilitadora do processo ensino-aprendizagem, tendo em vista que os alunos estao
tendo aulas de suas préprias casas, com mais conforto e comodidade, além das aulas serem
mais atrativas e distintas das tradicionais, despertando o interesse dos mesmos.

Essa mudanca precisa ocorrer na formagao dos professores para que se sintam mais
seguros e preparados para enfrentarem tantas informag¢des ao mesmo tempo. O professor sabe
da necessidade e da importéncia da tecnologia para a educagédo, ainda mais agora nesse mo-
mento de pandemia por COVID-19, mas infelizmente ainda nao descobriu como fazer para que
ela se torne parte do processo de ensino e de aprendizagem, deixando assim de ser apenas uma
forma de descontrair a aula.

A alfabetizagao tecnolégica deve ser um fator de trabalho e comunicagédo que aumente
os limites de possibilidades na vida, auxiliando na formag¢ao de uma concepgao prépria de mun-
do através da interagao com a informacéao e o conhecimento; formando um sujeito ativo e criador
de cultura, enfim um meio de expresséo e libertacao.
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Deve fazer parte também da formacgéao de professores o desenvolvimento da necessida-
de, do compromisso com a educacgao, com o aluno e com seu trabalho; o pensamento critico, a
capacidade de analise critica da realidade (de sua escola, de sua comunidade e do mundo) e a
iniciativa de intervencgao transformadora nesta realidade. Além disso, € necessario que o profes-
sor possa desenvolver e sala de aula momentos criativos e de inovagao, tornando as aulas mais
prazerosas, divertidas e com isso, motivando também os alunos a aprendizagem.

Ao término deste estudo, foi possivel compreender que vivemos num pais de diversas
culturas diferentes, deste modo, trabalhar a questao da diversidade linguistica em sala de aula
€ de suma importancia, ndo so para que os alunos possam ter um maior conhecimento sobre o
assunto, mas também, para que se possa combater a discriminacéo e o preconceito linguistico.

Contudo, é dever ndo unicamente do professor, mas também da escola, comunidade
e alunos de trabalhar juntos na constru¢ao de uma alfabetizagao tecnolégica que busque uma
verdadeira democratizagdo, em termos de acesso aos conhecimentos, inovacao e criatividade
em tempos de pandemia.

REFERENCIAS

ALMEIDA, Douglas Vieira de; CORDEIRO, Carla Priscilla Barbosa Santos; PALMEIRA, Lana Lisiér
de Lima. O uso das tecnologias digitais da informagao e da comunicagao (TDIC) como estratégia
pedagogica na educacao infantil. Braz. J. of Develop., Curitiba, v. 6, n. 7, 42841-42857 jul. 2020.
ARRUDA, Eucidio Pimenta. Educacao remota emergencial: elementos para politicas publicas na
educacao brasileira em tempos de Covid-19. Revista de Educagao a Distancia — EmRede., v. 7, n. 1,
2020.

BAGNO, Marcos. A lingua de Eulalia: novela sociolinguistica. 6.ed. Sdo Paulo: Contexto, 2000.

. Preconceito linguistico: o que é, como se faz. 47.ed. Sao Paulo: Loyola, 2006.

BELINE, Ronald. Variagao linguistica. FIORIN, José Luiz (org.). Introdugdo a Linguistica — I. Objetos
tedricos. Sdo Paulo: Contexto, 2002, p. 121-140.

BORTONI-RICARDO, Stella Maris. Educacdo em lingua materna: a sociolinguistica na sala de aula.
S&o Paulo: Parabola Editorial, 1999.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Lingua Portuguesa. Ensino Fundamental. Terceiro
ciclo. Brasilia: MEC /SEF, 1998.

. CNE aprova diretrizes para escolas durante a pandemia. Publicado em: 28 de abril de
2020. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/busca-geral/12-noticias/acoes-programas-e-projetos-
637152388/89051-cne-aprova-diretrizes-para-escolas-durante-a-pandemia. Acesso em: 09 de out. 2020.

. Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs). Brasilia: MEC /SEF, 2000.

. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais: histéria, geografia /
Secretaria de Educagao Fundamental. — Brasilia: MEC/SEF, 1997. 166p.

CIPRO NETO, Pasquale. Gramatica da Lingua Portuguesa. Sao Paulo: Scipione, 1998.

| Capitulo 02 | 41



| Leitura, literatura e producdo textual: prdticas pedagdgicas inovadoras - Vol. 3

CONTE, Elaine; MARTINI, Rosa Maria Filippozzi. As Tecnologias na Educagao: uma questao somente
técnica? Educ. Real., Porto Alegre, v. 40, n. 4, p. 1191-1207, Dec. 2015.

CRIVELLARO, Débora Barbosa Joaquim; SOUZA, Rosani Aparecida Alves Ribeiro de; GERON, Vera
Lucia Matias Gomes; RACOSKI, Bruna; BRONDANI, Filomena Maria Minetto. Recursos tecnolégicos
como ferramenta metodoldgica: video aula no ensino de quimica. Revista Cientifica da Faculdade de
Educacgao e Meio Ambiente, v.6, n.2, 92-111p., jul-dez, 2015.

DIAS L. S.; GOMES, M. L. Estudos Linguisticos: dos problemas estruturais aos novos campos de
pesquisa. Curitiba: IBPEX, 2008.

FEITOSA, Douglas et al. Um estudo sobre o uso de tecnologias de informagao no processo de ensino e
aprendizagem. Rev. Portuguesa e Brasileira de Gestao, Lisboa, v. 13, n. 4, p. 30-42, dez. 2014.

FERREIRA, M. J. M. A. Novas tecnologias na sala de aula. 2014. 121 paginas. Monografia
(Especializagdo em Fundamentos da Educacéo: Praticas Pedagdgicas Interdisciplinares).
Universidade Estadual da Paraiba. Sousa-PB, 2014. Disponivel em: http://dspace.bc.uepb.edu.br/
jspui/bitstream/123456789/6325/1/PDF %20-%20Maria%20Jos%C3%A9%20Morais%20Abrantes %20
Ferreira.pdf. Acesso em: 09 de out. 2020.

FIORIN, J. L. (Org.) Introdugao a linguistica 1: objetos tedricos. Sdo Paulo: Contexto, 2002, p. 121-40.

GUY, G. As comunidades de fala: fronteiras internas e externas. In: Abralin, 2001. Disponivel em: <http://
sw.npd.ufc.br/abralin/anais_con2int_conf02.pdf>. Acesso em: 20 nov. 2020.

KLEIMAN, A. Texto e leitor: aspectos cognitivos da leitura. Campinas: Pontes, 2002.
LOPES, Priscila Malaquias Alves; MELO, Maria de Fatima Aranha de Queiroz e. O uso das tecnologias
digitais em educacao: seguindo um fendmeno em construgao. Psicol. educ., Sdo Paulo, n. 38, p. 49-

61, jun. 2014.

MEDEIROS, Ariane Paula Araujo de; ARAUJO, Sandra Kelly de. O Uso de Ferramentas Tecnoldgicas na
Sala de Aula. XX EGEORN 2013.

MORAN, José Manuel. O uso das tecnologias educacionais no ambiente escolar. In: Férum de Gestao
Educacional. SENAC. RJ. 24 out. 2014.

PETTER, Margarida. Linguagem, Lingua e Linguistica. In FIORIN, José Luiz (org.) Introducao a
Linguistica. Vol. 1 Objetos Tedricos. Sdo Paulo: Contexto, 2002, p. 11-23.

POSSENTI, Sirio. Porque (ndo) ensinar gramatica na escola. 72 reimpressao,2001, Sdo Paulo: Mercado
das Letras, 1996.

SOARES, Magda. Linguagem e escola: uma perspectiva social. Sdo Paulo: Atica, 1992.
SOUZA, Kénia Paulino de Queiroz; PINHO, Maria José de. Criatividade e inovacéo na escola do século

xxi: uma mudanca de paradigmas. RIAEE — Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacéo, v. 11, n.
4, p. 1906-1923, 2016.

| Capitulo 02 | 42



| Leitura, literatura e producdo textual: prdticas pedagdgicas inovadoras - Vol. 3

AGRADECIMENTOS

Este realmente € um momento Unico, magico! Momento em que registro os meus agra-
decimentos primeiramente a Deus, a minha mais sincera gratid&o; pois tens me sustentado até
aqui, me animando, consolando-me, fortalecendo-me, protegendo-me. Em muitas vezes o se-
nhor me falou: Seja forte e corajoso! Nada de desanimo e nao fique com medo! Lembre-se bem:
O Senhor, o seu Deus, estara com vocé, esteja onde estiver! (Js. 1.9)

A instituicdo pelo ambiente criativo e amigavel que proporciona. A ZAYN- Instituto Minei-
ro de Formacao, pela oportunidade de fazer minha segunda Licenciatura, ao seu corpo docente,
direcao e administragao que oportunizaram a janela que hoje vislumbro um horizonte superior.

Agradeco aqueles que sao primordiais pela minha existéncia, a minha vé/mae ja falecida
Lenita Alves Rolim, obrigada por todos os ensinamentos que me foram passados, por todo amor
e carinho.

Meus agradecimentos a minha mae Maria Gorete de Araujo, pelo apoio e preocupagao,
pessoa forte que sempre se preocupou comigo, obrigado pela contribuigao valiosa.

Quero também registrar a minha gratidao a Natanael David Vicente de Souza, que sem-
pre esta ao meu lado, me apoiando e incentivando, que me proporciona momentos de amor e
felicidade em minha vida e que hoje estar presente compartilhando esse momento tao especial
para mim.

Nao poderia deixar de mencionar minha gratiddo aos meus colegas e amigos que mar-
caram a minha vida académica, onde caminhamos juntos do inicio ao fim, pulando diversos obs-
taculos e passando por tantas coisas juntos.

Aos nossos professores ao longo de todo o curso, a minha profunda e mais sincera gra-
tidao, por me proporcionar o conhecimento nao apenas racional, mas a manifestagcao do carater
e afetividade da educacao no processo de formacgao profissional, vocés sdo uma inspiragao.

A todos que direta ou indiretamente fizeram parte da minha formagao, o meu muito obri-
gado.

Dedico este trabalho a Deus, e a todos os meus familiares, pelo constante estimulo na
busca por meu sonho, que hoje se torna realidade.

| Capitulo 02 | 43



Capitulo

Diagnastico psicopedagogyico e a
relacao entre as dificuldades de
aprendizagem em leitura e escrita nas
series iniciais

Artunho de Araujo Farias

DOI: 10.47573/aya.5379.2.200.3

| Leitura, literatura e producdo textual: prdticas pedagdgicas inovadoras - Vol. 3



| Leitura, literatura e producdo textual: prdticas pedagdgicas inovadoras - Vol. 3

RESUMO

O presente estudo teve como objetivo analisar a importancia do diagnéstico psicopedagdgico e a
relagéo entre as dificuldades de aprendizagem em leitura e escrita nas séries iniciais. O processo
de aprendizagem da leitura-escrita € complexo, o que faz com que algumas criangas apresen-
tem dificuldades principalmente se esse processo nao for prazeroso. As dificuldades de apren-
dizagem na leitura e escrita e em questdes légico-matematica estédo relacionadas as atividades
motoras, cognitiva e afetiva. O enfoque psicopedagdégico sobre a dificuldade de aprendizagem
compreende os processos de desenvolvimento e os caminhos de aprendizagem do sujeito, bus-
cando um apoio nas areas do conhecimento e analisando a aprendizagem no contexto educacio-
nal e familiar. O estudo de caso foi desenvolvido com uma crianga de 09 anos de iniciais V.R.S da
S. O sujeito é estudante do 4° ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental da Escola Municipal
de Ensino Fundamental Luciano Freire de Farias. Tendo como queixa principal dificuldade na
aprendizagem e esquecimento. A avaliagao diagnéstica de V.R.S da S, foi iniciada no més de
agosto de 2017 e terminou no més de setembro de 2017. E importante que haja uma relacéo de
troca entre o psicopedagogo, familia e o professor, pois esses tém muito a contribuir no trabalho
psicopedagdgico, tanto no processo de diagndstico como de intervengao.

Palavras-chave: psicopedagogia. diagndstico. aprendizagem. escrita.

ABSTRACT

The study of this study at the diagnosis of toxic and psychopedagogical the enfadelage of the
reading the wives and the initial music. The process of learning to read-write is complex, which
makes the child appear mainly to the pleasurable. The difficulties of reading, writing and writing
have been related to motor, cognitive and affective activities. The psychopedagogical approach
on the learning difficulty comprehends the development processes and the learning paths of the
subject, seeking support in the areas of knowledge and analyzing learning without educational
and family context. The case study was developed with a 9-year graduate student V.R.S da S.
The student is formed by the 4th year of the initial years of Elementary School Luciano Freire de
Farias Municipal Elementary School. What is main difficulty in learning and forgetting. The RSV
diagnostic evaluation of S began in August 2017 and ended in September 2017. It is important
that there is a relation of exchange between the psycho-pedagogue, the family and the teacher,
since they have much to contribute to the psycho-pedagogical work, both the diagnosis and in-
tervention process.

Keywords: psychopedagogy. diagnosis learning. writing.

INTRODUCAO

De inicio é importante mencionar que a leitura € uma importante ferramenta para o pro-
cesso de reconstrugao da sociedade, sabendo que, para a crianga saber ler, € importante de
inicio, tomar conhecimento da lingua patria, ja que desde o momento do seu nascimento ela par-
ticipa do grupo de aprendizagem: familiar, social, cultural, por meio do qual acumula experiéncias
que se processam, principalmente, durante a sua trajetoria escolar.
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Bamberger (2008) diz que, a leitura desenvolve a visao de mundo e coloca o leitor na
cultura letrada, fazendo como que o estimule a ter um maior interesse em outras leituras, possibi-
litando a vivéncia de emocoes, o exercicio da fantasia e da imaginacao. Além disso proporciona
ao mesmo a concepgao do funcionamento comunicativo da escrita, expandir o conhecimento a
respeito da proépria leitura. Bem como também, tornar mais proximo o leitor dos textos e os tor-
nar familiares, possibilitando produgbes orais, escritas e em outras linguagens; informar como
escrever e sugerir sobre o que escrever possibilitar ao leitor compreender a relagdo que existe
entre a fala e a escrita; favorecer a aquisi¢cao de velocidade na leitura e a estabilizagcdo de for-
mas ortograficas.

Quando se procura ensinar uma crianga a ler e escrever ha de considerar, querendo ou
nao, suas caracteristicas particulares; por exemplo, o significado que isso tem para ela e para
0 grupo social a que pertence, seu modo de aprender novas coisas, seu conhecimento anterior
sobre leituras e escrita.

E por isso, como psicopedagoga em construgdo, buscamos compreender esse proces-
so inconsciente que leva a crianga a nao aprender, e através da escuta particular do cliente em
atendimento, fomos encontrando as causas do seu ndo aprender, e entdo, tentamos organizar
as condigdes favoraveis a aprendizagem, ajudando a crianga a enfrentar suas dificuldades, fa-
zendo um resgate de variadas formas de aprendizagem, tornando esse processo mais dinamico
e criativo (ESCOTT, 2004).

O educador ao ensinar a crianga a ler e escrever, precisa considerar suas caracteristicas
peculiares, como: qual o significado de aprender a ler e escrever para essa crianga? Como ela
aprende novos conhecimentos? E quais conhecimentos a crianga ja tem sobre a leitura e a es-
crita?

Dessa maneira, é importante ouvir o aluno, pois um momento de conversa desenvolve a
oralidade, o que é fundamental, além de trabalhar com as atitudes, o falar, o saber e 0 ouvir que
sao importantes para o processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com Perez (2007) algumas das causas da dificuldade de aprendizagem que
também podem a vir a ser consequéncias sao: dificuldades na leitura e escrita, déficit na alfabeti-
zagao, baixa autoestima, timidez e inseguranga ao realizar atividades escolares, ritmo de acom-
panhamento diferenciado dos demais alunos da sala, raciocinio l6gico-matematico lento, falta de
interesse e concentracao nas atividades propostas pelo docente.

A dificuldade de aprendizagem pode ocorrer devido a um conflito cognitivo ou a uma de-
ficiéncia apresentada no processo educacional, porém o que ocorre muitas vezes é a busca de
um culpado para tal dificuldade, seja ela na leitura-escrita ou pensamento l6gico-matematico, ora
culpa-se a prépria crianga e até mesmo a familia, e as vezes a classe social.

O processo de aprendizagem da leitura-escrita € complexo, o que faz com que algumas
criangas apresentem dificuldades principalmente se esse processo nao for prazeroso. A aprendi-
zagem torna mais significativa a partir do momento em que o sujeito se organiza para fazer uma
conexao entre os conhecimentos prévios, € os conhecimentos atuais.

As dificuldades de aprendizagem na leitura e escrita e em questdes I6gico-matematica
estdo relacionadas as atividades motoras, cognitiva e afetiva. Portanto, uma crianga com alguma
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dificuldade de aprendizagem pode apresentar algum tipo de desvio em algum desses aspectos,
conforme sua faixa etaria, podendo apresentar baixa autoestima, falta de motivacdo, poucas
amizades, ansiedade e até mesmo depressao (PEREZ, 2007).

Ha momentos em que o meio devera estimular a aquisi¢do das fungdes cognitivas, essas
servirdo como pré-requisito para a aprendizagem tornar-se significativa. Portanto, a aprendiza-
gem significativa faz-se com a interacdo entre os novos conhecimentos simbolicamente expres-
sados e alguns aspectos relevantes da estrutura de conhecimentos ja incorporados e significati-
VOS para o sujeito.

De acordo com Coll (1993, apud PORTO 2006, p. 62):

Falar na aprendizagem significativa equivale, antes de tudo, a pér em relevo o proces-
so de construcao de significados como elemento central do processo ensino-aprendiza-
gem. O aluno aprende um conteudo qualquer quando é capaz de atribuir-lhe um signifi-
cado.
A psicopedagogia é uma area nova de estudo, a qual esta voltada para o atendimento de
quem apresenta problemas de aprendizagem. Segundo Bossa (2012), a psicopedagogia nasce

com objetivo de atender a uma demanda da dificuldade de aprendizagem.

Assim, a psicopedagogia surgiu a partir da lacuna entre a psicologia e a pedagogia. O
psicopedagogo ocupa-se de: como se aprende, como ocorre a aprendizagem, por que moti-
VO ndo ocorre a aprendizagem, qual é a dificuldade de aprendizagem, para que depois de diag-
nosticada, a dificuldade possa ser tratada adequadamente e, posteriormente, prevenida em ou-
tras situacgoes.

Fernandes (2005) diz que o enfoque psicopedagdgico sobre a dificuldade de aprendiza-
gem compreende os processos de desenvolvimento e os caminhos de aprendizagem do sujeito,
buscando um apoio nas areas do conhecimento e analisando a aprendizagem no contexto edu-
cacional e familiar. Dessa forma, ela insere-se no contexto educacional como mais um campo de
conhecimento que visa a redugao do fracasso escolar, buscando o que significa o aprender e o
nao-aprender para o sujeito.

A familia tem um importante papel na aprendizagem da criancga, pois é ela quem da os
primeiros ensinamentos os quais podem até determinar a maneira de como a crianga aprende.

Ainda de acordo com Fernandes (2005) é fundamental que o psicopedagogo conhega
como pensa o cliente, para que possa compreender o que atrapalha seu processo de aprendi-
zagem. Se ele tem problemas com o professor, se tem ciumes do irmao ou irma, se preocupa e
sofre com a relagédo dos pais, esses sao alguns dos aspectos que podem causar a dificuldade
de aprendizagem.

O trabalho psicopedagdgico baseia-se nas diversas areas do conhecimento, sao elas:
psicologia, pedagogia, psicanalise e fonoaudiologia. No trabalho psicopedagogico € possivel
qgue o sujeito descubra sua capacidade de criagdo, além do desenvolvimento da representagao
pela escrita, o que possibilita uma transformagao na aprendizagem em relagdo a sua insergao
no mundo, como sujeito.

Nas palavras de Sampaio (2009) ao ser diagnosticada a causa da dificuldade de apren-
dizagem, havera algumas areas especificas para a intervengao, como: a psicolégica, a psico-
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pedagodgica, a fonoaudidloga, a neurolégica e pode também ser constatado que alguns clientes
apenas necessitam de um acompanhamento individualizado na escola.

A postura do psicopedagogo durante o processo de diagnostico € explorar o maximo
possivel elementos que indicam como pensa seu cliente. Através do diagnostico clinico ou ins-
titucional o psicopedagogo identifica as possiveis causas da nao-aprendizagem e a partir do
mesmo, prepara sua intervengao. Para realizar o diagnostico, o psicopedagogo utiliza de varios
instrumentos como: desenhos, testes projetivos, atividades pedagdgicas, histéria de vida do su-
jeito, jogos, entre outros recursos conforme a necessidade do cliente.

De acordo com Batalloso (2011) tanto no contexto clinico como institucional, o psicope-
dagogo realiza sua intervengdo como mediador entre o sujeito e a causa da dificuldade de apren-
der. Assim, o psicopedagogo auxilia o sujeito a reelaborar sua histéria de vida, reconstruindo os
fatos que estao fragmentados, fazendo com que o sujeito aprenda sem grandes dificuldades.

O campo de atuagao da psicopedagogia é a aprendizagem e sua intervencao tem tam-
bém carater preventivo, a fim de diagnosticar para evitar problemas de aprendizagem.

E um campo de atuagdo que lida com o conhecimento e sua aquisicédo, tendo como pro-
posito criar espagos objetivos e subjetivos de autoria de pensamento, sabendo-se que o pensa-
mento ndo é apenas uma produgao cognitiva, mas uma jungao da inteligéncia e desejo, sabendo
que cada sujeito tem sua propria maneira de interpretar e compreender a realidade enquanto
aprende (BOSSA, 2012). E importante que haja uma relagdo de troca entre o psicopedagogo,
familia e o professor, pois esses tém muito a contribuir no trabalho psicopedagdgico, tanto no
processo de diagndstico como de intervengéao.

O psicopedagogo procura entender as dificuldades de seu cliente, em conversa com os
pais, procura leva-los a compreender e aceitar as necessidades de seu filho, e, se for necessario,
solicita ajuda de outros profissionais. Além de conversar com o professor, para que juntos pos-
sam dialogar sobre as possiveis causas da nao aprendizagem do aluno em questao.

As queixas apresentadas ao psicopedagogo, em sua maioria sao dificuldades que as
criangas apresentam ao criarem suas produgdes, seja num texto escrito ou hum relato oral, ou
até mesmo, em uma atividade que requer dominio na area de conhecimento l6gico-matematico.

A avaliagao psicopedagodgica centra nas informagdes para orientar as mudancgas a se-
rem feitas visando uma adequacéao ao desenvolvimento do aluno e sua melhoria na escola. Porto
(2005) define avaliagao psicopedagogica como:

Um processo compartilhado de coleta e analise de informacgao relevante acerca dos va-
rios elementos que intervém no processo de ensino e aprendizagem, visando identificar
as necessidades educativas de determinados alunos ou alunas que apresentem dificul-
dades em seu desenvolvimento pessoal ou desajustes com respeito ao curriculo escolar
por causas diversas, e a fundamentar as decisdes a respeito da proposta curricular e do
tipo de suporte necessarias para avangar no desenvolvimento da varias capacidades e
para o desenvolvimento da instituigao.

Desse modo, a avaliacdo psicopedagodgica proporciona informacdes para conhecer as
necessidades do aluno no contexto escolar, familiar e social para assim justificar a necessidade
de intervencgéo no desenvolvimento do aluno na escola.

| Capitulo 03 | 48



| Leitura, literatura e producdo textual: prdticas pedagdgicas inovadoras - Vol. 3

PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa relata o estudo de caso do sujeito V.R.S da S. nascido 05/03/2008 atualmente
com 09 anos de idade, cursando 4° ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental, numa escola
publica municipal da Cidade de Pianco-PB. Com queixa principal de dificuldade na aprendiza-
gem e esquecimento, 0 mesmo foi acompanhado anteriormente pelo CAPS infantil de Piancé. A
avaliacao psicopedagogica se deu no periodo de 29/08/2017 a 28/09/2017, com a realizagao de
10 (dez) sessoes.

Participante do estudo de caso e queixa

O estudo de caso foi desenvolvido com uma crianga de 09 anos de iniciais V.R.S da S.
O sujeito € estudante do 4° ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental da Escola Municipal
de Ensino Fundamental Luciano Freire de Farias. Tendo como queixa principal dificuldade na
aprendizagem e esquecimento.

Instrumentos utilizados

A avaliacdo diagnostica de V.R.S da S, foi iniciada no més de agosto de 2017 e terminou
no més de setembro de 2017. Foram realizadas dez sessdes, com duragao de 50 minutos cada,
na concepgao de Jorge Visca e sua Epistemologia Convergente, bem como seguindo os procedi-
mentos recomendados por Simaia Sampaio. As sessdes foram compostas pela Entrevista Con-
tratual, EOCA, Provas Operatdrias Piagetianas: Conservacao da quantidade de matéria e Prova
de classificagéo intersecc¢ao de classes; Prova Projetiva: Vinculo escolar: par educativo e a do
vinculo familiar: Familia educadora. Outros testes: Teste de orientagdo temporal e Avaliagdo de
aspectos cognitivos relacionados a organizagao do pensamento. Por fim, foi feita a anamnese, o
Informe Psicopedagdgico e a devolutiva.

Desenvolvimento das sessoes

A psicopedagogia € um campo de conhecimento e atuagao que lida com os problemas
de aprendizagem nos seus padrdes normais ou patolégicos, considerando a influéncia da fami-
lia, da escola e da sociedade no seu desenvolvimento. E uma ciéncia que estuda o processo de
aprendizagem, para isso a epistemologia convergente de Visca recomenda a realizagao de ses-
sdes psicopedagogica para elaboragdo do diagndstico, dessa forma, os procedimentos adotados
nas sessdes serao aqui detalhados.

Essa pesquisa trata-se de um estudo de caso com enfoque qualitativo. Que sera descrito
em detalhes a seguir.

12 Sessao — Entrevista contratual

A entrevista teve como objetivo esclarecer a familia as clausulas do Contrato Terapéuti-
co, coletar informagdes em relagdo a queixa e realizar o Enquadramento Psicopedagdgico para
isso foram utilizadas as Fichas de Termo de Consentimento Livre e Esclarecimento e Contrato
Terapéutico para o Diagndstico Psicopedagdgico.

22 Sessao — Entrevista Operatéria Centrada na Aprendizagem (E.O.C.A).

| Capitulo 03 | 49



| Leitura, literatura e producdo textual: prdticas pedagdgicas inovadoras - Vol. 3

Através da Entrevista Operativa com os objetivos centrados em investigar os vinculos
que a crianga possui com os conteudos e objetos escolar, suas defesas, suas condutas, como
enfrentar os desafios.

32 e 4%Sessao — Provas Operatorias

Teve como objetivo de avaliar a nogdo de conservacédo de quantidades continuas frente
as modificacdes de sua forma; e a Prova de classificagao interseccao de classes visando avaliar
a capacidade de interseccao de classes, reconhecendo a simultaneidade entre eles. Materiais: a
prova de Conservagao de quantidade de matéria, com objetivo.

52 E 6% Sessao — Provas Projetivas

As provas projetivas visam a investigagao dos vinculos que os alunos estabelecem em
relacdo aos dominios: Escolar, familiar e o consigo mesmo. Foram ministradas as técnicas proje-
tivas com o vinculo escolar: “Par educativo” para observar o seu relacionamento com o professor
em sala de aula, ja o vinculo familiar foi investigado coma aplicagédo da técnica “Familia educa-
dora”.

72 E 82 Sessao — Provas Pedagdgicas

Na 72 e 82 sessdo foram aplicados testes de orientagdo temporal com o objetivo de ava-
liar aspectos cognitivos relacionados a organizagao do pensamento, verificando se os conceitos
temporais sao conhecidos e dominados pelo sujeito.

92 Sessao — Anamnese

A sessao teve como objetivo resgatar a historia de vida do sujeito e colher dados im-
portantes que possam esclarecer fatos observados durante o diagnéstico, bem como saber que
oportunidades este sujeito vivenciou como estimulo a novas aprendizagens.

102 Sessao — Devolutiva e Informe Psicopedagogico

A sessao teve como objetivo resgatar a histéria de vida do sujeito e colher dados im-
portantes que possam esclarecer fatos observados durante o diagndstico, bem como saber que
oportunidades este sujeito vivenciou como estimulo a novas aprendizagens.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Pode-se dizer de inicio que na primeira sessao apenas a mae compareceu a sessao, de
acordo com a mesma a queixa principal € que a crianga tem uma aprendizagem da leitura e da
escrita muito lenta e é muito esquecido, em casa o comportamento da crianga ndo € agressivo,
€ atencioso, mas, tem muita dificuldade de aprender a ler e prefere ficar ao celular. A mae se
refere sempre outras criangas da vizinhanga, comentando que o filho ndo presta atencdo em
nada, costumam ente ndo lembra os recados dos professores e outras coisas. Amaéae relatou que
essas mesmas dificuldades de aprendizagem que a crianga apresenta ela também tem, e acha
que deve estar relacionada a isso. Outro ponto é a superprote¢cdo, a mae confirma que protege
o filho ao extremo.

Diante desse quadro apresentado pela crianga a mae relatou que assim que percebeu

| Capitulo 03 | 50



| Leitura, literatura e producdo textual: prdticas pedagdgicas inovadoras - Vol. 3

essas dificuldades procurou ajuda no CAPS infantil e foi encaminhado para acompanhamento
com uma psicéloga no CAPS Infantil e com o médico especialista para um acompanhamento
mais aprofundado. A mée relatou ainda que existem casos na familia de depressao. Ainda disse
que o pai da crianga nunca foi presente em nada, ele ndo tem dialogo com o filho, esse € um
comportamento que deixa o filho triste, ressalta que é filho unico.

Em relacdo a vida escolar da crianga, a mae relata que o mesmo apresenta dificuldades
escolares na aprendizagem da leitura e da escrita, ndo demonstrando gosto pelos estudos e que
retirou do reforgo escolar por que néo estava vendo interesse. Muitas vezes ela mesma quem
acompanha as atividades escolares. Foi esclarecido a mae o numero de sessdes necessarias e
a importancia da contribuicdo da familia para o processo diagndstico. A mae se mostrou feliz em
saber que se tem um interesse na aprendizagem do filho e se mostrou confiante com as ativida-
des que serdo desenvolvidas com ele.

Na Entrevista Operativa Centrada na Aprendizagem a crianga chegou a sessao tranqui-
la, no inicio foi realizado a apresentacgéo e dialogo informal com intuito de estabelecer o contato
e deixar a crianga bem a vontade para se expressar. Na sequéncia foi realizado os questiona-
mentos da EOCA, com base disse seu nome, que tinha 09 anos, que estuda o 4° ano, falou o
nome do professor e que sua disciplina favorita € Matematica porque adora fazer contas e que
nao gosta da disciplina de ciéncias.

E um menino educado, muito observador no aspecto cognitivo apresentou uma forma-
cao estrutural do pensamento organizado, tem iniciativa e disposto a realizar as atividades pro-
postas respondeu as perguntas e se mostrou atento. No aspecto pedagdgico sentiu um pouco
de dificuldade trocando as palavras. O desenho apresentado esta relacionado a brinquedos, ndo
desenhou ninguém da familia, apenas carros e dinossauros. Desenhos compativeis com sua
idade.

Com relagao ao aspecto Afetivo Social revelou ter bom relacionamento com os colegas
e com o professor, gosta muito da mae, mas nao falou do pai disse que quando crescer quer ser
jogador de futebol ou bombeiro, disse que a acha legal apagar fogo, brincou com a massa de
modelar, perguntei o que ele tinha feito, e ele respondeu: “que ia fazer os bichinhos de estima-
cao, fez também varios amigos imaginarios, no decorrer da sessdo se mostrou impaciente, quer
fazer tudo as pressas, € um garoto agitado e formula perguntas inquieto, no final pediu pra levar
as massas de modelar para casa, pra guardar.

Em relagcdo as Provas operatérias percebem a igualdade inicial de massa, ao modifi-
car a forma responde corretamente as nogdes de tamanho e compatibilidade de quantidade de
massa. A prova operatéria conservagcdo de pequenos conjuntos discretos de elementos, onde
foram apresentadas ao sujeito dez fichas vermelhas e dez fichas azuis, quando questionado
sobre a quantidade de fichas de ambos ele respondeu corretamente com respostas completas,
apresentando dominio no nivel operatdrio, quando as fichas foram estabelecidas termo a termo
e depois separadas o sujeito facilmente percebeu que mesmo assim tinham as mesmas quan-
tidades, quando questionado ele nao soube responder a pergunta no retorno empirico. Com
relagdo a contra argumentagado com terceiros ao expor que um menino da idade dele disse que
na sequencia mais curta tinha menos e perguntar se o0 mesmo estava certo ou errado, o sujeito
foi em enfatico em dizer que o menino estava errado.
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Quando as fichas foram colocadas em circulo ele ndo teve dificuldade alguma em ob-
servar e conservar, bem como apresentou argumentagdo compativel. Apresentou seguranga no
processo silabico.

Na prova de conservagao questionou-se inicialmente se o sujeito sabia o que era aquilo
e ele disse que era massa de modelar, depois pediu-se que ele fizesse duas bolas de massa com
a mesma quantidade, ao procurar estabelecer a igualdade inicial ele conseguiu e a o pedido de
argumentagao respondeu que “n&o sabe por que tem a mesma quantidade”. Foi feita bolinhas
com massinha de modelar e perguntou-se a ele se ela tinha mais, menos ou a mesma quantida-
de de massa que a bola, o sujeito respondeu que a mesma quantidade, no pedido de argumen-
tacao sobre como ele podia explicar o sujeito disse que s6 tinham formatos diferentes, mas que
era a mesma quantidade de massa, em todas as modificagbes propostas o sujeito se mostrou
conservador e com argumentos de reversibilidade. Apresenta esquecimento leve.

Para verificar o Par educativo o sujeito inicia seu desenho pela figura dele jogando fute-
bol. Relata que Rafael e Toninho ndo deixa ele jogar futebol (dois amigos), em instantes esque-
ce os nomes dos colegas e nao sabe responder as indagagdes propostas. Apresenta uma boa
relagdo com o professor, relata que na sala de aula ele escolhe o local que senta e sé gosta de
sentar no 2° lugar, descreve a sala com muito detalhe. Nao associa o desenho a nenhum titulo,
faz uma breve apresentacdo de como é sua escola: “Estudo na escola Luciano, com o profes-
sor Antonio, meus colegas sdo Gabi, Rafael, Antonio Fininho, Antonio Victor, Antonio Carlos,
Clara, Victor Renan (eu), Michele, Victéria, Damiao (lembra que o colega falta muito). Descreve
a sala dizendo: que é iluminada, tem ventiladores e muito barulho. Escreveu mesmo com suas
dificuldades de escrita uma frase, posteriormente, comecou a desenhar, os desenhos possuiam
tamanhos semelhantes, o desenho foi contundente com o que foi pedido, apresentando titulo e
com relagao entre o titulo e o que ele representa, diante do desenho foi possivel perceber um
vinculo positivo com aprendizagem, o tamanho igual os personagens do desenho indicam uma
relagao saudavel, o local ndo € uma sala de aula indicando que tem um melhor vinculo com a
aprendizagem assistematica.

Na familia educadora fez o desenho da familia, disse que gostava de desenhar, entao
primeiro fez em uma folha a casa, a mée, o pai, a v6, o avb e Gustavo (um primo) e colocou como
titulo do desenho “Minha casa e minha familia”, um fato que chamou a atencéao foi a expressao
facial dos personagens, onde todos mostram sorriso, 0s personagens possuem membros supe-
riores e inferiores, mas ndo tem maos nem pés. Diante do processo o vinculo € positivo com os
membros exceto com o pai que mostra distante e com semblante diferenciado, todo tem orelhas,
exceto o pai, como se ndo ouvisse. Foram feitas algumas perguntas, ele disse que almoga e jan-
ta na mesa com a familia, exceto com o pai que s6 chega tarde, disse que ndo gosta de estudar
em casa, prefere ficar ao celular. Falou que quem o ajuda nas atividades é a mae, mostrou uma
forte caréncia da figura do pai que esta sendo substituida apenas pela mae.

Na 72 e 82 sessao foram aplicados testes de orientagado temporal com o objetivo de ava-
liar aspectos cognitivos relacionados a organizagao do pensamento, verificando se os conceitos
temporais sao conhecidos e dominados pelo sujeito.

Durante a avaliagao e aplicagao dos testes ficou tranquilo, ndo conseguindo completar
as tarefas, na sessdo com canudos ele cortou em tamanhos diferentes, colocou sozinho no bar-
bante e amarrou fazendo um colar, ndo apresentou dificuldade, ja com os clipes ele conseguiu
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facilmente encaixar e montar mais um colar, mostrando nao possuir obstaculos motores, se mos-
trou seguro e que sabia o que estava fazendo.

No outro teste desenhou com as linhas retas e curvas, contornou com lapis grafite e a
mao dele estava leve, observou-se que ele escreve com a mao direita, ndo pega bem o lapis,
coloca pressao nas maos gosta de pintar e brincar com quebra cabecgas. No teste com a folha e
um buraco no centro observou-se que ele tem um olhar seguro e dominante, é muito ativo. Dian-
te das perguntas feitas sobre a posigdo dos objetos teve seguranga ao responder, com relagao
as perguntas sobre espago temporal feitas ele acertou todas, com nogéo de dias, horas, més,
posicdes, demonstrando total conhecimento de tempo e seguranga ao responder. Durante toda
sessao ele questionava sobre tudo, depois pediu para pintar alguns desenhos ficando a vontade.

Apos a anamnese, contatou que a mae tem 32 anos é dona de casa, o pai € vigia e
trabalha a noite e tem 41 anos de idade, desde a descoberta da gestacao a crianca foi recebida
pela familia com carinho, nasceu de parto normal, com saude, mamou até os dois anos de idade,
teve todo o desenvolvimento motor bem, andou aos 1 ano e 5 meses de idade, na fala n&o teve
um bom desenvolvimento e foi percebido desde cedo, se alimenta bem, nao teve doengas nem
problemas, o sono dele segundo a mée é tranquilo, levanta cedo, dorme com a mae na cama, e
tem medo de escuro.

A queixa apresentada € a lentiddo para a aprendizagem, principalmente da escrita, des-
de que comegou a estudar, ndo tem problemas de relacionamento com ninguém da escola, o
unico impedimento de acordo com a mae € o esquecimento constante, tem amigos, gosta de
jogar bola, assistir, videogame e celular, sobre as pessoas que ele mais gosta de ficar ele disse
que era com a méae, tem desenvolvimento motor adequado a sua idade, enxerga e ouve bem,
nos aspectos emocionais a mée relatou que ele € muito ansioso, possui uma grande caréncia da
figura do pai que é distante e quase nao da atengéo a crianga.

No informe de devolugao, diante dos testes, entrevistas e atividades propostas nas ses-
sdes psicopedagdgicas, foi apresentado a mae da crianga o informe psicopedagdgico, buscando
entdo obter uma compreensao global da forma de aprender e das dificuldades que estdo ocor-
rendo com a crianga. A mae teve uma boa atitude para ouvir a apresentagao do informe psico-
pedagogico de todo o estudo das sessdes aplicadas com a crianga. Foi explicada cada sessao e
as reagoes da crianga e os avangos para com o estudo, bem como apresentadas as sugestoes
advindas do diagnéstico psicopedagoégico. Foi encaminhado também um informe para a escola
e feita uma conversa mostrando a importancia da afetividade na relagao professor aluno para a
aprendizagem da crianga participante do estudo.

A partir da avaliagdo psicopedagogica os resultados encontrados por cada dimensao
avaliada estao dispostos a seguir.

Aspectos sociais e afetivos: Com relacdo ao aspecto Afetivo Social revelou ter bom
relacionamento com os colegas e com o professor, gosta muito da mae, mas nao falou do pai dis-
se que quando crescer quer ser jogador de futebol ou bombeiro, disse que a acha legal apagar
fogo, brincou com a massa de modelar, perguntei o que ele tinha feito, e ele respondeu: “que ia
fazer os bichinhos de estimacéo, fez também varios amigos imaginarios, no decorrer da sessao
se mostrou impaciente, quer fazer tudo as pressas, € um garoto agitado e formula perguntas
inquieto, no final pediu pra levar as massas de modelar para casa, pra guardar.
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Aspecto cognitivo: E um menino educado, muito observador no aspecto cognitivo apre-
sentou uma formacéo estrutural do pensamento organizado, tem iniciativa e disposto a realizar
as atividades propostas respondeu as perguntas e se mostrou atento.

Aspecto pedagodgico: No aspecto pedagogico sentiu um pouco de dificuldade trocando
as palavras. O desenho apresentado esta relacionado a brinquedos, ndo desenhou ninguém da
familia, apenas carros e dinossauros. Desenhos compativeis com sua idade.

Para que o aprendente possa obter melhorias no seu desempenho escolar algumas re-
comendacdes sao necessarias:

+ Afamilia:

- Estabelecer dialogo sobre suas experiéncias vivenciadas na escola;
- Manter parceria com a instituicdo escolar;

- Demonstrar interesse pala vida escolar da criancga;

- Para fortalecer os vinculos utilizar regras e limites adequados;

- Proporcionar momentos de lazer, pois traz beneficios para o campo cognitivo e afetivo
da crianga;

- Criar um horario para as realizagdes de suas atividades escolares e extras escolares.
* Aescola:

- Trabalhar em parceria com a familia;

- Desenvolver o processo do sistema de escrita alfabética, junto com o apoio pedagdgico;
- Trabalhar as questdes de agressividade, sensibilizando o sujeito junto de sua familia.
- Auxiliar o professor no trabalho desenvolvido com o suijeito.

Tendo em vista o que foi analisado até aqui, pode-se averiguar que assim, a aprendiza-
gem ocorre a partir da construgéo de seu proprio conceito sobre determinado conhecimento, nao
dependendo apenas do sujeito aprendiz. Por varias vezes a familia interfere na aprendizagem
dos filhos, pois ela é uma das partes envolvidas nesse processo, e que, portanto, deve estimular
o aprendiz a interessar por novos conhecimentos.

A aprendizagem é a ligacao entre obter informagao, conhecer e saber, onde a informacéao
€ o conhecimento a ser transmitido, o conhecimento € a construgédo do sujeito na interagédo com
objeto (Piaget) e o saber, € a apropriagdo do conhecimento que ja tem.

Porto (2005) alude a aprendizagem como sendo uma constru¢do singular que cada sujei-
to vai fazendo a partir de seu saber para ir transformando as informag¢des em conhecimento. En-
tre 0 ensinante e o aprendente introduz-se um campo de diferengas, que é lugar de novidade, de
criacao; portanto, a presenga de um grupo empirico em que o aluno possa situar-se entre pares
adquire uma grande relevancia.

Ja no entendimento de Martins (2003) a aprendizagem e a constru¢gao do conhecimento
sao processos haturais e espontaneos na nossa espécie e, se nao estio ocorrendo, certamente

| Capitulo 03 | 54



| Leitura, literatura e producdo textual: prdticas pedagdgicas inovadoras - Vol. 3

existe uma raz&o, pois uma lei da natureza esta sendo contrariada. E preciso ent&o identificar a
causa dessa falha para que a vida posso seguir seu curso normal. Porto (2005, p. 18) a aprendi-
zagem tem um carater subjetivo, pois o aprender implica desejo que deve ser reconhecido pelo
aprendente. O desejar é o terreno onde se nutre a aprendizagem.

O processo de aprendizagem da crianga € compreendido como um processo que abran-
ge varios aspectos tais como: afetivo, cognitivo, motor e social, e pode ocorrer em qualquer lugar
tanto em casa como na escola, no entanto precisa que haja uma relagéo de confianga, crédito e
amizade entre as partes envolvidas.

Segundo Gongalves (2007) o objeto central de estudo da Psicopedagogia esta se estru-
turando em torno do processo de aprendizagem humana: seus padrdes evolutivos normais e pa-
tologicos, bem como a influéncia do meio (familia, escola e sociedade) no seu desenvolvimento.
Fernandes (2005) diz que o psicopedagogo durante a prevengao atua em trés niveis. No primeiro
nivel, ele atua para diminuir os problemas de aprendizagem, ja no segundo nivel, ele tem como
objetivo tratar dos problemas de aprendizagem ja apresentados e finalmente no terceiro nivel ele
tem como meta eliminar os transtornos expostos em um atendimento clinico.

E importante que o psicopedagogo fique atendo as descobertas feita pela crianca, pois
nao podera Ilhe escapar as oportunidades para estimular a aquisicdo de novos conhecimentos.
Um critério importante para a aprendizagem significativa é reconhecer a fungdo dos conteudos
aprendidos, ou seja, qual a importancia e qual a utilidade dos conteudos aprendidos para a vida
social do educando.

De acordo com Drouet (2009, p. 32) na escola, o educador, a fim de propiciar uma agao
consciente e ativa para o educando, deve utilizar uma metodologia dialética, ou seja, fazer uso
de atividade que dialoguem com a o sujeito aprendiz, que articulem a realidade do aprendente
ao objeto a ser apreendido pelo conhecimento. Ao ensinar, o educador deve criar uma situa-
¢ao motivacional, ou seja, uma ligagdo com o conhecimento e a experiéncia que o educando
traz consigo. Criar situacdes de interesse onde haja investigacao, possibilitando assim um apren-
der eficiente e eficaz. Portanto, o pensamento significativo devera ser cultivado no processo de
ensino-aprendizagem proximo ao cotidiano da vida do sujeito, principalmente na aprendizagem
infantil.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao final do presente estudo pode-se dizer que se discute muito sobre qual seria a melhor
forma de ensinar, porém ndo ha exatamente uma maneira correta de ensinar, pois cada sujeito
aprende de uma forma diferente, e deste modo, ha de se encontrar uma possibilidade para que
esse processo de ensino-aprendizagem possa ser efetivado com eficacia.

A dificuldade na aprendizagem é um componente no qual faz parte do método de apren-
dizagem e nao necessita ser vista sem conexdao com o mesmo. Sem dificuldade nao ha apren-
dizagem auténtica, ndo existindo desequilibrio, ndo existe procura pelo equilibrio e a aprendiza-
gem nao se inventa.

O presente estudo nos proporcionou a oportunidade de refletirmos sobre a articulacéo
entre a aprendizagem e a importancia ndo sé do psicopedagogo, mas também da relagdo fami-
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liar no processo de leitura e escrita da crianca.

Ao errar com sentido de compreender, a criangca deparava-se com situagdes de conflito
consigo mesmo até conseguir uma saida. Pode-se dizer que € importante influenciar a crianga o
habito da leitura, bem como estimular a boa escrita, no qual possa influenciar na aprendizagem e
no desenvolvimento do raciocinio, além de criar oportunidade para a crianga observar o que esta
fazendo, ou seja, cria habitos de refletir sobre sua acéo, seus erros e acertos.

No inicio dos atendimentos, ainda em processo de diagndstico, procuramos observar os
aspectos afetivo, cognitivo e motor, apds o diagndstico, ja no processo de intervengado, obser-
vamos o desenvolvimento da crianga quanto ao aspecto cognitivo. Sabe-se que os problemas
de aprendizagem fazem parte das escolas, mas cabe ao professor ndo se julgar culpado e nem
colocar a culpa no educando ou na familia, € necessario que se facam os devidos encaminha-
mentos para que essa crianga volte a ter motivagao para aprender.
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RESUMO

A escrita é constituida desde processos mais basicos, como a caligrafia e a copia, até os mais
complexos, como a escrita sob ditado e a producédo textual. A psicologia cognitiva tem gerado
modelos de processamento da escrita a partir do uso de tarefas de ditado de palavras isoladas,
mostrando os mecanismos utilizados pela crianca desde a palavra ouvida até a execugao dos
mecanismos motores responsaveis pela escrita. Tendo em vista a importancia da escrita ao lon-
go da escolarizagdo, o objetivo desta pesquisa é realizar uma revisao sistematica para sintetizar
as informacdes que estdo sendo produzidas por pesquisadores brasileiros no que tange a tarefa
de escrita sob ditado com palavras isoladas. Nosso foco esta em criangas na fase de aprendi-
zagem da escrita, i. e., 0s anos iniciais do ensino fundamental e com desenvolvimento tipico.
Foram revisadas as bases de dados Scielo, Capes e PepSic por meio de palavras-chave especi-
ficas. Ao todo, foram encontrados 130 artigos e, apds a aplicagao de critérios de exclusao, foram
lidos 12 artigos que se encaixavam nos critérios de inclusdo. Como resultados, observou-se uma
prevaléncia de estudos transversais e observacionais, com comparagdes de grupos (série, sexo
e tipo de escola) e com tendéncia a utilizar o Teste de Desempenho Escolar. Discute-se a carén-
cia de instrumentos padronizados na area e a auséncia de estudos que realizam investigacdes
psicométricas com os instrumentos que estao disponiveis.

Palavras-chave: ditado. escrita. crianca. revisao sistematica.

ABSTRACT

Writing may be considered from a basic perspective (as in the process of handwriting and co-
pying) to more complex mechanisms (as in spelling under dictation and textual production). Cog-
nitive psychology has generated models for writing process using dictation tasks, which show
the mechanisms used by the children from the moment they listen to the stimulus until they wri-
te-down the isolated word making use of complex motor process. Considering the importance of
writing for schooling, this research aimed systematically review the Brazilian’s researches results
about the spelling of single words under dictation. We focus on beginner’s writers with typical
development. We reviewed the Brazilian’s database of Scielo, Capes, and PepSic, using specific
keywords. We found out 130 articles and after applying exclusion criteria, it rested 12 articles that
were consulted. As results, we observed the prevalence of cross-sectional and observational re-
search designs, using group comparisons (by series, sex, and socioeconomic levels). Most of the
studies used Test of School Performance. We discuss about the lack of standardized instruments
in the area and the absence of studies carrying out psychometric inquiry of them.

Keywords: dictation. spelling. children. systematic review.

INTRODUGAO

O estudo apresentado é procedente do projeto 800832/2016-7 - Processamento Orto-
grafico: Construcédo de Tarefas De Avaliagao, e, resultante do subprojeto “Desenvolvimento de
instrumentos para avaliagdo do processamento ortografico em criangas do ciclo | do Ensino
Fundamental”’, o qual obteve financiamento no processo de Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagdo Cientifica (PIBIC) 107452/2018-9. O presente estudo apresenta uma das etapas
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do projeto, que tem por objetivo realizar uma revisédo sistematica para sintetizar as informacdes
que estdo sendo produzidas por pesquisadores brasileiros no que tange a tarefa de escrita sob
ditado com palavras isoladas. Sendo assim, em um primeiro momento sera realizada uma re-
visdo tedrica sobre os processos de escrita, tendo como foco a escrita sob ditado de palavras
isoladas. Na sequéncia, apresentar-se-a o método da revisdo sistematica, seguido da discussao
dos resultados. Finalmente, realiza-se uma conclusao a respeito das pesquisas encontradas. O
presente estudo sera preparado para publicagdo em revista com Qualis.

REVISAO TEORICA

A escrita € um processo complexo que envolve mecanismos cognitivos, linguisticos, mo-
tores, emocionais, dentre outros. Varios autores tém se dedicado a criacdo de teorias que ten-
tam compreender o desenvolvimento da escrita na crianga (p. ex., FERREIRO E TEBEROSKY,
1999; FRITH, 1985; VYGOTSKI, 1935/1978), o que repercute em diferentes concepgdes sobre
este processo, assim como distintas formas de avaliagao das habilidades e dificuldades nele
envolvidas. Desse modo, podemos abordar, na escrita, desde processos mais basicos como os
da caligrafia e da copia, até mecanismos cada vez mais complexos, como a escrita sob ditado de
palavras isoladas e de sentencgas e a escrita espontadnea ou producgao textual (p. ex., DELATTRE,
BONIN, E BARRY, 2006; HANNA, DE SOUZA, DE ROSE, FONSECA, 2004; KINTSCH, E VAN
DIJK, 1978; LANGMAID, PAPADOPOULQOS, JOHNSON, PHILLIPS, E RINEHART, 2014).

Dentro do paradigma da psicologia cognitiva, os processos pelos quais as criangas uti-
lizam para escrever palavras tém merecido grande atencéo por parte dos pesquisadores. Es-
pecificamente em relagdo a escrita sob ditado de palavras isoladas, dois processos podem ser
distinguidos: a escrita pela rota lexical e a escrita pela rota fonolégica (EYSENCK E KEANE
2013; PINHEIRO E ROTHE-NEVES, 2001). A escrita lexical é baseada em representagdes pré-
vias da ortografia, semantica e pronuncia das palavras, sendo adequada para todos os tipos
de estimulos, inclusive palavras irregulares. Uma palavra é considerada irregular para a escrita
quando sua grafia ndo pode ser prevista por regras ou uso de conversao entre fonemas e letras/
grafemas (LECOURS E PARENTE, 1997). Por exemplo, a palavra buzina é irregular para a es-
crita porque o som /z/ intervocalico em portugués pode ser escrito com <z> ou com <s>, sem
nenhuma regra que fornega alguma pista da forma correta. Por outro lado, a escrita fonoldgica
constitui a aplicacado de regras de conversao entre fonemas e grafemas e é adequada para a es-
crita de palavras irregulares ou governadas por regras. E o caso do som do /g/ ou do /k/ antes de
/e, i/, que deve ser grafado com <gu> ou <qu>, como nas palavras guerra e guitarra (EYSENCK
E KEANE 2013; PINHEIRO E ROTHE-NEVES, 2001).

A aquisicdo com maestria dos dois processos mencionados acima exige um conheci-
mento inicial, por parte da crianca, sobre a natureza fonoldgica (ou alfabética) de nosso sistema
de escrita. Isso implica reconhecer que a escrita ndo representa a semantica (ou o significado)
das palavras, mas, sim, a sequéncia de sons que ouvimos (i. e., a fonologia). Desse modo, es-
crever de forma silabica demonstra os aspectos criativos e ativos da crianga aprendiz, uma vez
que envolve relacionar sistematicamente os sons que ouvem as letras que escolhem, gerando
produgdes novas. O produto final deste processo é a escrita ortografica (ou lexical), i. e., quando
além da aplicagao das regras da lingua a crianga passa a conhecer, de memoaria, a grafia de
palavras cuja escrita n&o € previsivel (ALENCAR, 2001).
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Em um estudo pioneiro, Zorzi (1998) descreveu a trajetéria dos erros ortograficos de
criangas cursando os anos iniciais de escolarizagédo. O autor apresentou uma tipologia de erros
que envolvem uso de conversao som-letra na escrita (p. ex., apoio na oralidade) ou apropriagao
incompleta do sistema ortografico da lingua (p. ex., erros de representagdes multiplas). Em sua
pesquisa, ele observou o desempenho de criangas de 1a a 4a série em uma tarefa de ditado de
palavras isoladas. Como resultados, houve efeito de escolaridade, com tendéncia de diminuigao
dos erros conforme as criangas avangam nas seéries, o que foi interpretado pelo autor como uma
evidéncia de apropriacédo do sistema da escrita, i. e., as criangas compreendem o sistema orto-
grafico e passam a considerar regras contextuais (p. ex. uso do “m” antes do “p” e “b”). Desse
modo, ao aprimorarem suas capacidades ortograficas, as criangas tendem a cometer menos
erros, os quais foram classificados por grau de maior dificuldade e produgédo de erros obtidos
pelos alunos, sendo, respectivamente: erros de representagdes multiplas (47,5% de ocorréncia);
apoio na oralidade (16,8%); omissao de letras (9,6%); jun¢des e separagbes ndao convencionais,
ou erros por segmentagao (7,8%); confusado entre terminagdes am e &o (5,2%); erros por gene-
ralizagao (4,6%); trocas surdas-sonoras (3,8%); acréscimos de letras e letras parecidas (ambos
com 1,4% das ocorréncias) e inversdes de letras (0,6%).

O estudo de Zorzi (1998), assim como outros que se seguiram, sinalizam a importancia
de se investigar os padrdes de escrita e de erros cometidos pelas criangas, de modo a verificar a
evolucao do desenvolvimento de nosso sistema alfabético ao longo da escolarizagédo. No Brasil,
ha poucos instrumentos validados para esta finalidade. O Teste de Desempenho Escolar (TDE;
STEIN, 1994) é talvez um dos instrumentos mais difundidos e utilizados para avaliar a escrita de
palavras isoladas em nosso contexto (NORONHA, PRIMI, E ALCHIERI, 2005). O subteste € um
dos poucos a apresentar estudos psicométricos de validade e precisdo e normas para compa-
ragao intragrupo (p. ex., ATHAYDE, GIACOMONI, FILHO, FONSECA, E STEIN, 2016; KNIJNIK,
GIACOMONI, ZANON, E STEIN 2014). A grande maioria das tarefas de escrita sob ditado utili-
zadas no Brasil esta disponivel em artigos cientificos, dissertagdes e teses (p. ex., CAPOVILLA,
CAPOVILLA, E MACEDO, 1998; PINHEIRO, 1995; SALLES E PARENTE, 2007). Principalmente
no que tange a fase de aprendizagem da escrita (do 2° ao 5° ano de escolarizagao), é relevante
investigar o que os pesquisadores brasileiros tém produzido em relagcédo sobre a tarefa de escrita
sob ditado em nosso contexto.

Sendo assim, o objetivo desta pesquisa é realizar uma reviséo sistematica para sintetizar
as informacgdes que estdo sendo produzidas por pesquisadores brasileiros no que tange a tarefa
de escrita sob ditado com palavras isoladas. O foco do presente estudo concentra-se na fase de
aprendizagem da escrita, i. e., criangas cursando os anos iniciais do ensino fundamental e com
desenvolvimento tipico. Desse modo, serdo levantados o numero de artigos, seus objetivos e
principais resultados.

METODOS

Para a elaboragdo deste estudo, foram revisados artigos empiricos originais buscados
nas trés principais bases brasileiras de acesso aberto (CAPES, SciELO e PePSIC) que se refe-
rem a escrita sob ditado de palavras isoladas por criangas falantes do portugués. A faixa etaria
de interesse é de criangas cursando o Ensino Fundamental |, i. e., entre 07 e 11 anos (20 ao 50
ano de escolarizagao), com desenvolvimento tipico (auséncia de problemas de aprendizagem
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ou transtornos do desenvolvimento). Como critérios de exclusdo, estabeleceu-se: (1) artigos
que nao se referem a escrita sob ditado de palavras isoladas; (2) artigos de revisédo da literatura;
(3) estudos com criangas nao falantes do portugués; (4) estudos de caso; (7) estudos com ado-
lescentes/adultos (acima de 12 anos) e pré-escolares (6 anos ou menos); (7) estudos que nao
reportam estatisticas descritivas com os instrumentos de interesse (7) criangas com presencga de
algum transtorno do desenvolvimento.

A busca foi inclusiva (i. e., considerou todo o periodo de publicagéo fornecido nas bases)
e, nas trés bases de dados, foram utilizadas as palavras-chave “escrita” e “ditado”. Com este
critério, foram encontrados 130 estudos (115 na CAPES; 12 no Scielo; 3 no PePSIC). Constatou-
-se que 3 estudos estavam repetidos em bases (CAPES e Scielo) e foram excluidos, restando,
portanto, 127 estudos para analise. Deste modo, iniciou-se o processo de aplicagao dos critérios
de exclusao a partir da leitura dos titulos e dos resumos dos estudos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Organizou-se o processo de exclusdo em duas etapas. Na primeira, foram excluidos os
artigos que se encaixavam nos critérios de inclusédo de (1) a (7). Deste modo, sairam da analise:
1 artigo com amostra de criangas nao-falantes do portugués; 3 artigos com amostra acima de 12
anos; 3 artigos de revisao de literatura; 4 artigos com criangas pré-escolares; 7 artigos de estu-
dos de caso e 86 artigos que ndo se referem a ditado de palavras isoladas (p. ex., analise de obra
literaria ou escrita de texto sob ditado); 4 estudos que nao reportaram estatisticas descritivas ou
inferenciais com as tarefas de ditado. A aplicagao destes critérios eliminou 108 trabalhos.

Na segunda etapa, foram excluidos estudos com individuos pertencentes a populacdes
especificas (i. e., criangas que, por algum critério, se desviam do desenvolvimento tipico). Desta
forma, foram excluidos: 1 artigo com alunos com dificuldade de alfabetizagao; 1 artigo com alu-
nos com algum tipo de problema de aprendizagem; 1 artigo com criangas com disturbio espe-
cifico de linguagem (DEL e DTL); 1 artigo com criangcas com dificuldade de leitura;1 artigo com
criangas com dislexia secundaria a retardo mental e 2 artigos com alunos com dislexia.

Com a aplicagéo dos sete critérios de exclusdo estabelecidos, foram excluidos 115 ar-
tigos, conforme Figura 01. Neste sentido, foram selecionados e realizado a leitura completa de
12 artigos que tratavam da tarefa de escrita sob ditado de palavras isoladas, aplicada em alunos
do Ensino Fundamental | (07 a 11 anos), tanto de instituigdes publicas quanto privadas, que nao
apresentaram problemas de desenvolvimento ou dificuldade em aprendizagem. Os instrumen-
tos utilizados foram: (4) Subteste de escrita do TDE; (1) Ditado de palavras do Instrumento de
Avaliacao de Leitura Inicial (IALI); (1) Ditado de palavras do Protocolo de Avaliacao de Habili-
dades Cognitivo-Linguisticas (PHCL); (1) Lista de Pinheiro; (1) Ditado de palavras “autor nao
informado”; (1) Ditado de palavra de Zorzi; (1) Ditado de palavras do instrumento Pro-ortografia;
(1) Ditado de palavras/ pseudopalavras de Pinheiro; (1) Tarefa de escrita sob ditado do Teste de
Desempenho Cognitivo-Linguistico.
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informagdes sintetizadas.

Figura 1 - Esquema de exclusdo de artigos apos a verificagao de critérios elencados.

130 Artigos enconirados nas frés bases de dados,

!

127 resumos e métodos analisados

!

12 Artigos incluidos para estudo

=

03 excluidos por duplicidade

(bases de dados)

18 Exclusédo: 108 artigos

excluidos por critério 1 a 7

2% Exclusao: 07 artigos
excluidos por populacdo
especifica

Os resultados obtidos foram organizados considerando: Autores, base, objetivo, amos-
tra, método, instrumento utilizado, estatistica, resultados e periodico. A Tabela 1 apresenta estas

Os 12 artigos incluidos se encontram em seis periodos distintos, no qual prevalece em
maior numero de publicagdes na Revista CEFAC (58,33%) seguido das Revistas: Jornal da So-
ciedade Brasileira de Fonoaudiologia; Psicopedagogia; Psicologia: Reflexao e critica; Psicologia:
teoria e pesquisa; e CoDAs (todas com 8,33% cada). As buscas dos artigos foram realizadas
nas trés principais bases brasileiras de acesso aberto (CAPES, SciELO e PePSIC), no entanto,
constatou-se que 3 estudos estavam repetidos em bases (CAPES e SciElo) sendo eles: Barbosa
et al. (2010); Cia, Barham e Fontaine (2010); Nicolau e Navas (2015).

Tabela 1 - Sintese dos estudos encontrados na revisao sistematica.

Autores Bases Objetivo Amostra Método Instrumento | Estatistica Resultados Periédico
Barbosa CAPES e | Relacionar 61 criangas Estudo observa- Ditado de Teste de Maior niUmero de CEFAC
et al. Scielo a memoria de ambos os cional, transversal. palavras Wilcoxon, erros de multipla
(2010) visual ao sexos, com ida- | Comparagao dos (ZORZI, 1998) | Correlagao representagao,

desempenho | des entre 8 e 9 | erros na escrita de de Spear- apoio na oralidade,
ortografico anos de idade, | palavras por meio man omissao, jungao/
da escritade | da2ae3a de ditado oral e separagao, am x ao,
criangas da séries* do EF1 | visual de palavras acréscimo para o
2% e 32 séries™ | (tipo de escola | isoladas. Correlagao ditado oral do que
do EF. e cidade nédo entre erros na escri- para o ditado visual.
informados). ta por ditado oral e Diferengas nao
visual com memoria significativas para
visual (avaliada pe- erros de genera-
las figuras de Rey) lizagao, surdas/
sonoras, acréscimo,
letras parecidas e
inversoes. Correla-
¢oes significativas
entre a memoria
visual e os erros na
escrita para o ditado
oral e a memoria
imediata.
-
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Bigarelli Scielo Caracterizar, | 160 criancgas, Estudo transversal Ditado de ANOVA e Maiores erros na Jornal da
e Avila de acordo entre 8 e 12 observacional. As palavras correlacao escrita de palavras | Sociedade
(2011) com o ano es- | anos, alunos criangas foram ava- | (autor ndo de Pearson | para escolares Brasileira
colare arede | do4°ao 7° liadas por meio de informado) da rede publica, de Fono-
de ensino, o anos** do EF1 ditado de palavras mas as diferengas audiologia
desempenho | (51,87% do e pseudopalavras e se limitaram as
ortograficoe | sexo mas- da escrita autbnoma comparagoes entre
de producdo | culino), das de texto narrativo. 040 e 0 70 anos**.
textual da redes publica Os erros na escrita Correlagao positiva
escrita de e particular foram identificados moderada entre o
escolares de Sao Paulo pelo critério de Zorzi numero de erros ao
do EF com e Santana do (1998). escrever palavras
bom apro- Parnaiba. e pseudopalavras
veitamento e de correlagbes
académico negativas entre o
e investigar numero de erros em
as relagdes ditado de palavras e
entre essas o total de ocorréncia
variaveis de eventos de ma-
croestrutura (geral e
essencial).
Capellini PEPSIC Caracterizar 130 criangas de | Estudo observa- Tarefa de ANOVA Houve efeito da Psicope-
etal. e comparar o | 1% a 42 séries* | cional transversal. escrita sob di- série na escrita sob | dagogia
(2007) desempenho | do EF1 de uma | A amostra total tado do Teste ditado, sendo que
de escolares | escola publica realizou a verséo de Desempe- maior nimero de
de 12 a 42 de Marilia - SP, | coletiva do TDCL. nho Cogniti- erros foram cometi-
séries* do EF | de ambos os Apenas os que vo-Linguistico dos pelas criangas
na adaptagdo | sexos, com apresentaram (SMYTHE, da 1a série* em
brasileira do idades entre 7 | desempenho inferior | 2000) relacdo a 2a e a 4a
TDCL, versao | e 10 anos. no TDCL realizaram séries®.
coletiva e a versao individual.
individual.
Capellini CAPES Caracterizar, | 115 alunos do Estudo transversal Ditado de Kruskall Os mais jovens CEFAC
et al. comparar e 2° ao 5° ano** observacional. As palavras do Wallis e apresentaram mais
(2012) classificar o de uma escola | criangas foram instrumento Mann Whit- | erros, exceto nas
desempenho | particular de submetidas a 10 Pro-ortografia | ney comparagoes entre
de escolares | Marilia - SP, tarefas de avaliagdo | (BATISTAE 0 20 e 0 30 anos**.
do 2° ao 5° com idade en- | de diferentes domi- | CAPELLINI, As diferengas de
ano**doen- |tre7a11anos | nios da habilidade 2011; teste escolaridade foram
sino particular | (56% do sexo escrita, algumas de | publicado em maiores para 0s
segundo a se- | masculino) aplicagao indivi- BATISTA et erros indicadores
miologia dos dual e outras de al., 2014) de uso de memo-
erros come- aplicagao coletiva. ria visual, com as
tidos (erros Foram divididas em criangas mais novas
de ortografia 4 grupos, indicando apresentando maio-
natural versus 0s anos escolares res dificuldades.
arbitraria) na cursados (i. e., 20 As criangas mais
escrita em va- ao 50 ano). jovens também co-
rios tipos de meteram mais erros
tarefas, inclu- que sinalizam uso
sive o ditado de processamento
de palavras fonoldgico. Erros de
isoladas segmentagao foram
pouco comuns
mesmo entre os
anos iniciais, ndo
sendo um indicador
desenvolvimental da
escrita.
Cia, CAPES e | Avaliar a 99 alunos da Dois grupos rece- Subteste de MANOVA Nao houve diferen- | Psicologia:
Barham, e | Scielo eficacia de 12 e 22 série* beram intervengéo: | escrita do ¢as significativas Reflexdo e
Fontaine um programa | do EF1 entre pais que puderam TDEZ2 (STEIN, entre o s grupos em | Critica
(2010) de interven- 7 a8 anos realizar treinamento | 1994) escrita do pré-teste
¢ao para pais | de escolas (GE1); méaes das par ao poés-teste
por meio de publicas (sexo | criangas cujos pais
melhorias nos | e cidade nao nao puderam parti-
comporta- informados) e cipar do treinamento
mentos e no suas respecti- (GE2); e grupo de
desempenho | vas professoras | controle. Antes e
académico de | e pais/maes apos as interven-
escolares ¢oes, as criangas
responderam ao
TDEZ2 e as profes-
soras a uma escala
comportamental.
Izidoro et | CAPES Analisar a 59 estudantes Estudo transversal Subteste de Qui-quadra- | O desempenho em | CEFAC
al. (2014) relacdo entre | do 4° ano** do | observacional. As escrita do do. escrita foi classifi-
o estado EF1 de uma criangas foram ava- | TDE2 (STEIN, cado como inferior
nutricional e escola publica | liadas com o TDE2 1994) em 74,6% das
desempenho | de BH, com e estado nutricional criangas. Houve
escolar de idade entre pelo IMC3. maior proporgao de
criangas do 4° | 9 a 11 anos, criangas com sobre-
ano** do EF. 57% do sexo peso apresentando
masculino desempenho inferior
no subteste do que
as demais catego-
rias de peso.
-
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Nicolau CAPES e | Estudar o de- | 73 criangas de | Estudo transversal Ditado de ANOVA e As criangas do 2° CEFAC
e Navas Scielo sempenho de | 1° e 2° anos** observacional. Apli- | palavras do Correlagao ano** apresentaram
(2015) escolares de | do EF1 publico | cagéo do Instrumen- | Instrumento de Spear- melhor desempe-
1° e 2° anos** | de SP (entre 6 | to de Avaliagéo da de Avaliagao man nho em escrita de
do EF (EF) e 8 anos), entre | Leitura Inicial (IALI), | de Leitura palavras sob ditado
em tarefas 52 e 54% do composto por 20 Inicial (IALI) do que as crian-
que avaliam sexo masculino | tarefas envolvendo | (NAVAS, ¢as do 10 ano. A
habilidades e as habilidades e SORIANO E tarefa de ditado de
competéncias competéncias de PINTO, 2011) palavras apresentou
consideradas linguagem e compa- forte correlagdo com
preditoras do racao entre os anos a tarefa de ditado
sucesso do escolares nestas de pseudopala-
aprendizado tarefas. vras e correlagdes
da leitura e moderadas com a
escrita. producéo de rimas,
exclusao silabica
e identificagédo de
fonema inicial
Pereira, CAPES Caracterizar o | 40 criangas Caso-controle Subteste de Tes- As criangas sub- Psicologia:
Santos e desempenho | (50% cada (transversal). Dois escrita do te t de Stu- metidas a situa- Teoria e
Williams escolar da sexo) com grupos: criangas TDEZ2 (STEIN, | dent. ¢ao de violéncia Pesquisa
(2009) crianga vitima | idade entre com histérico de 1994) apresentaram pior
de violéncia 7 e 10 anos, violéncia doméstica desempenho na
doméstica cursando uma | e grupo de controle. escrita em relagédo
atendida das séries* Avaliagéo pelo aos controles.
no Férum do 1° ciclo do TDEZ2, inteligéncia e
Judicial. EF1 da cidade | estilos parentais. As
de Catanduva maes responderam
- SP. a Escala de Taticas
de Conflito e as
professoras a uma
entrevista semies-
truturada.
Perilloet | CAPES Relacionar 131 criangas Estudo transversal, | Ditado de Mann-Whit- | Houve diferenca CEFAC
al. (2013) caracteristi- da 3% e da 42 observacional. Os palavras do ney. significativa no dita-
cas respira- séries* do EF1, | pais responderam Protocolo de do de palavras com
térias com o de ambos os a um questionario Avaliagéo de maiores médias de
desempenho | sexos, de uma | de avaliagdo das Habilidades acerto para a 4a
em habilida- escola publica | caracteristicas Cognitivo- série* em relagéao
des cognitivo- | de Belo Hori- respiratorias de -Linguisticas a3a.
-linguisticas zonte (entre 9 a | seus filhos e estes (PHCL)
de criangas. 10 anos) ultimos responde- (CAPELLINI,
ram a uma bateria 2008)
de instrumentos de
avaliagdo linguisti-
co-coghnitiva.
Pontes, CAPES Comparar o 61 escolares, Observacional trans- | Ditado de pa- | Mann-Whit- | As criangas da CEFAC
Diniz desempenho | do 4°e 5° versal. Criangas lavras/pseu- ney escola particular
e Reis de bons e ano** do EF1 divididas em grupos | dopalavras apresentaram maior
(2013) maus leitores/ | (escola publica | de bons/maus de Pinheiro precisdo na escrita
escritores de | e particular) de | leitores/escritores (1994) de palavras reais,
escola publica | Belo Horizonte, | pelo TDE2. Depois, tanto de AF4 quanto
e privada na 45,54% do foram comparados de BF5 e regras
leitura em voz | sexo masculi- os desempenhos contextuais. As
alta e escrita | no (idade nao em escrita (ditado criangas da escola
sob ditado informada). de palavras/ pseu- publica foram me-
quanto aos dopalavras), fluéncia Ihores na escrita de
parametros e estratégias de palavras irregulares.
de escrita e leitura/escrita em Os grupos nao se
fluéncia de tarefas especificas, diferiram na escrita
leitura, além por tipo de escolar e de palavras reais
de verificar as grupo de classifi- e pseudopalavras.
estratégias cagao. Os maus escrito-
de leitura e res sairam-se pior
escrita utiliza- do que os bons
das por essas escritores na escrita
criangas. de todos os tipos de
estimulos.
Santos e | Scielo Caracterizar a | 82 criangas Estudo observa- 10 palavras ANOVA Maior quantidade de | CoDAS
Befi- ortografia de | de 4° ano** do | cional transversal. de AF4 e 10 (medidas erros nas palavras
-Lopes alunos de es- | EF1 (escola Foram ditadas listas | palavras de repetidas) de BF5 do que de
(2013) colas publicas | publica e par- de palavras de alta BF5 sele- AF4 e PP6. Maior
e particulares | ticular) de Sdo | (AF) e baixa (BF) cionadas quantidade de erros
em palavras Paulo, entre 9 frequéncia e pseu- aleatoriamen- nas PP6 do que
e apresentar | a 10 anos (sem | dopalavras (PP), te da lista nas AF4. Maior pre-
nova ferra- informagbes tendo os erros na de Pinheiro valéncia de erros:
menta para sobre sexo) ortografia sido clas- | (1996) “outros”, “Genera-
validagao sificados segundo lizagéo de Regra”,
do ditado de Zorzi (1998) “Omissao”, “trocas
palavras surdas-Sonoras” e
“Acréscimo”.
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Tenorio CAPES Caracterizar o | 88 criangas Estudo transversal Subteste de Mann-Wi- Auséncia de dife- CEFAC
e Avila desempenho | de 1ae 2a observacional. As escrita do thney e cor- | rengas de sexo no
(2012) escolar e o séries* do EF1, | criangas foram TDEZ2 (STEIN, | relagdo de subteste. Maiores
processamen- | 54,55% do avaliadas quanto ao | 1994) Spearman. médias de acertos
to fonoldégico | sexo masculi- desempenho esco- na escrita dos es-

de escolares

da12e 22 anos, de uma ao processamento No entanto, em

séries* se- escola publica | fonolégico (Brazilian termos de classi-
gundo o sexo | (cidade nédo Children’s Test of ficagéo descritiva,
e grau de informada) Pseudoword Repe- um maior nimero

escolaridade
e investigar a
existéncia de
correlagdes
entre essas
variaveis.

no, entre 6 a 8

lar (TDE)2 e quanto

tition e nomeacgao
rapida).

colares da 22 série*.

de escolares da

22 série* apresen-
tou desempenho
inferior. Correlagao
significativa entre
a escrita com a

leitura, consciéncia
fonologica e com a
nomeagcao rapida na
12 série*. Ja na 22
serie*, houve cor-
relagdes positivas
entre o desempe-
nho em escrita e 0
desempenho em
aritmética, leitura,
consciéncia fono-
légica e processa-
mento fonolégico.

Nota.'EF= Ensino fundamental; 2TDE= Teste de Desempenho Escolar; 3IMC= Indice de Massa
Corporal; “‘AF= Alta Frequéncia; SBF= Baixa Frequéncia; °PP= Pseudopalavras; *= Antes da
substituicdo das séries por ciclos (Lei Federal n° 11.114); **= Apés da substituicao das séries
por ciclos (Lei Federal n°® 11.114). Observagao: Com a substituicao da série por ciclos, cujo
prazo-limite é 2010, as criangas passarao a ser matriculadas no ensino fundamental aos 6
e nao mais aos 7 anos. Na pratica, a alfabetizacao é incorporada ao curriculo e vira 1° ano;
consequentemente, a 12 série vira 2° ano, a 22 série vira 3° ano e assim por diante (Lei Federal
n° 11.114).

Em relacdo aos autores destes artigos, todos estdo concentrados na regido sudeste do
Brasil, representando o Estado de S&o Paulo (75%) seguido de Minas Gerais (25%). No que se
referem as amostras dos 12 artigos incluidos, (3) nao relataram se a instituicdo escolar era publi-
ca ou privada (25%). Contudo, (3) optaram em realizar suas pesquisas em ambas as instituicdes
(25%), enquanto, (5) fizeram apenas em instituicdes publicas (41,66%) e apenas (1) optou pela
instituicao privada (8,33%).

A maioria dos estudos utilizou o subteste de escrita do TDE para a avaliagao da escrita,
totalizando 4 estudos (CIA, BARHAM E FONTAINE (2010); IZIDORO et al., (2014); PEREIRA,
SANTOS E ALBUQUERQUE (2009); TENORIO E AVILA (2011). Outros dois utilizaram variagdes
da lista 96 itens isolados de Pinheiros (Pontes, Diniz e Reis (2013); Santos e Befi-Lopes, 2013),
os demais utilizando outras tarefas. Os estudos tenderam a concentrar amostras de tamanho
meédio, variando de 40 a 160 participantes e distribuiram-se equitativamente com participantes
das séries iniciais (20 e 30 anos), finais (30 e 40 anos) e EF (20 aos 40 anos).

A grande maioria dos estudos foi do tipo observacional transversal (83%) em que a es-
crita foi avaliada em conjunto com outras tarefas de procedimentos estatisticos realizados para
observacao de efeito (por exemplo, correlagdes, escolaridade, etc.). Apenas dois estudos fugi-
ram desta regra. Um realizado caracterizou-se como caso-controle, referindo-se a comparagao
do desempenho na escrita de criangas submetidas ou ndo a situagcado de violéncia doméstica
(PEREIRA, SANTOS E ALBUQUERQUE, 2009) e outro estudo tratou de uma intervengao com
pais (treino parental) e investigagdo do desempenho na escrita na linha de base e no pos-teste,
representando um estudo de tipo quase-experimental caso-controle (CIA, BARHAM E FONTAI-
NE, 2010).
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As principais estatisticas utilizadas foram classicas, de comparagdes entre médias, como
ANOVA e teste-t e variagdes nao-paramétricas (Kruskall Wallis e Mann-Whitney). Com poucas
excegdes como Tendrio e Avila (2011) que optou por Mann-Withney e correlagdo de Spearman,
enquanto Cia, Barham, Fontaine (2010) utilizou MANOVA. Contudo a maioria dos estudos en-
controu efeitos na escrita dos estudantes nas dire¢cdes esperadas, como efeito de escolaridade
(em que as criangas mais novas cometeram mais erros do que as mais experientes), tipo de
escola (com as criangas de escolas particulares apresentando desempenho superior), e efeitos
de grupos (meninas com melhor desempenho do que meninos, bons leitores com melhor desem-
penho do que maus leitores e criangas expostas a violéncia com maiores niveis de erros do que
as nao expostas).

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo buscou revisar estudos brasileiros com criangas em idade escolar
(7-11 anos), com desenvolvimento tipico, que se referiam a tarefa de escrita sob ditado de pa-
lavras isoladas. De modo geral, os instrumentos mais utilizados pelos pesquisadores foi o TDE
(STEIN, 1994) e variagdes da tarefa de ditado de palavras de Pinheiro (1994). Os pesquisadores
concentraram estudos seu tanto em instituigdes publicas quanto privadas, dando preferéncia por
delineamentos do tipo transversal e observacional.

Os resultados obtidos indicam que, conforme as criancas avangam nas seéries, ocorre
uma diminuigao nos erros, i.e., ha uma evidéncia de apropriacdo do sistema da escrita. Desse
modo, ao aprimorarem suas capacidades ortograficas, as criangas tendem a cometer menos
erros, e consequentemente, obtera sucesso em seu desempenho ortografico. Os resultados
indicam que, pelo menos no que tange a tarefa de ditado (que é mais simples do que, por exem-
plo, tarefas de escrita espontanea ou produgao de texto), a aquisi¢gao do sistema ortografico ndo
parece causar muitas dificuldades. Apesar disso, efeitos socioeconémicos (como gerado pela
comparacgao entre tipos de escola publica ou particular) ainda é observado em nosso contexto,
demonstrando a importancia de politicas voltadas para a melhoria da escrita em criangas das
escolas publicas.

E importante ressaltar que, afora o TDE e o IALI, as pesquisas na escrita sob ditado
sdao em geral conduzidas com listas de palavras e ndo com instrumentos padronizados. Isso
mostra a caréncia da presenca de instrumentos desse tipo no Brasil, sinalizando a necessidade
de pesquisas que cubram a area. Ademais, ndo foram encontradas pesquisas que realizassem
investigacao psicométrica com os instrumentos utilizados, sinalizando, também, que os indicado-
res de validade e precisdo dos mesmos podem estar restritos as informacdes contidas em seus
respectivos manuais.
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RESUMO

Observando o cenario politico-social brasileiro durante a pandemia da Covid-19, o objetivo deste
estudo é analisar a construcdo multissemiotica de trés tiras de Armandinho publicadas em sua
pagina do Facebook pelo cartunista Alexandre Beck. Trata-se de uma analise quantitativa-inter-
pretativa, que tem como aporte a teoria da Linguistica Sistémico-Funcional de Halliday e Matthie-
ssen (1985, 2004). As analises por meio da Gramatica Sistémico-Funcional permitiram observar
as tirinhas de Armandinho em niveis linguisticos e extralinguisticos. Também exploramos o texto
a partir da metafungao interpessoal descrita por Halliday, por meio da qual percebemos a influén-
cia da crise sanitaria mundial em diferentes contextos de cultura e de situagao (campo, relagao
e modo).

Palavras-chave: multimodalidade. tirinhas. linguistica sistémico-funcional.

ABSTRACT

Observing the Brazilian social-political scenario during the Covid-19 pandemic, the aim of this
study is to analyze the multisemiotic construction of three strips by Armandinho published on his
Facebook page by cartoonist Alexandre Beck. This is a quantitative-interpretative analysis, which
has as its contribution the theory of Systemic-Functional Linguistics by Halliday and Matthiessen
(1985, 2004). The analyzes using Systemic-Functional Grammar allowed us to observe the strips
by Armandinho at linguistic and extralinguistic levels. We also explored the text from the interper-
sonal metafunction described by Halliday, through which we perceive the influence of the global
health crisis in different contexts of culture and situation (field, relationship and mode).

Keywords: multimodality. comic strips. systemic-functional linguistics.

INTRODUGAO

O advento das tecnologias permitiu que o publico se aproximasse cada vez mais de uma
extensa gama de textos, em especial o género discursivo tirinhas'. Esse valioso género conhe-
cido por apresentar narrativas curtas por meio de textos verbo-visuais, divididos em quadros
ganhou notoriedade devido a seu carater opinativo, tendo em vista seu destaque humoristico e
critico. As tiras que antes alcangavam em particular os leitores de jornais e revistas, hoje pos-
suem um lugar especial dentro das redes sociais, como € o caso de Armandinho.

O personagem Armandinho criado em 2009 pelo ilustrador Alexandre Beck possui uma
conta no Facebook com mais de um milhdao de seguidores e se popularizou devido a seu carater
empatico, sua preocupacao com questdes sociais e também seu forte posicionamento politico.
Por ser um personagem brasileiro, seu olhar sobre a pandemia da Covid-19 em nosso pais é
bem certeiro e também é apurado seu julgamento quanto as situagdes delicadas, que em suas
tiras séo tratadas de forma sensata, ainda que apresente o lado pueril do personagem.

Por se tratar de um texto multimodal, os recursos semioticos do género discursivo tirinha
representam uma chave para a provocagao do humor e a garantia critica que pede a persona-

1 Entende-se a tirinha como género discursivo, observando-se o conceito proposto por Bakhtin (2003)
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gem. E a mescla entre as palavras e os desenhos que permite uma reflexdo incisiva sobre fatos
e situagdes polémicas, sem que haja uma sobrecarga de informagdes.

Neste ponto € valoroso observar que o género discursivo tirinha, embora nem sempre
seja composto por um texto verbal, apresenta componentes signicos muito proprios, desde o
formato dos baldes de fala até mesmo a fonte e o tamanho das letras. Assim, é importante per-
ceber que “[...] em nenhum momento, os estudiosos defendem a supremacia da imagem sobre a
linguagem verbal” como é observado por Dionisio (2014, p. 59). A representagao verbal e visual
se complementam, n&o se sobrepdéem nem se equivalem, ja que a forma como se conectam é
responsavel pela mensagem expressa pelo todo.

Por refletirmos sobre a composigao do género discursivo tirinha, voltamos nossa atengao
para as ideias do brilhante linguista britdnico M. Halliday que desenvolveu a teoria da Linguis-
tica Sistémico-Funcional. Pela perspectiva de Halliday (1985, 2004 apud Dionisio et al., 2007)
percebemos um novo viés que defende o uso da lingua em fungdo de contextos sociais e que
tal semiose cumpre propdositos denominados pelo linguista como trés metafungdes, sao elas: a
metafuncgao ideacional; a metafungao interpessoal e a metafungao textual.

O objetivo deste estudo é por meio da abordagem da Gramatica Sistémico-Funcional
investigar o contexto de situagao das tirinhas de Armandinho a partir das variaveis de registro:
campo, relacdo e modo. Pretendemos evidenciar, portanto, o tema abordado, o tipo de relacdes
interpessoais estabelecidas e 0 modo como a escolha da linguagem neste sistema semiético
favorecem a difusdo da opinido e das ideias que formam as tirinhas analisadas. Neste intuito,
averiguamos como as tirinhas podem promover a criticidade do leitor diante das situa¢des de
cunho politico-social que vivenciamos durante a pandemia da Covid-19.

Por se tratar de uma pesquisa de carater qualitativo-interpretativo, a metodologia adota-
da busca expor teorias da Gramatica Sistémico-funcional aplicando-as a pratica, visando a com-
preensao, a sensibilizacdo e a notoriedade da ampliagao da producao de sentidos estabelecida
por esses recursos semiodticos comunicativos.

A seguir apresentaremos a perspectiva hallidayana da linguagem sociointeracional, para
localizar e explicar os estudos que aqui investigamos.

A Linguistica Sistémico-Funcional: a visao de Halliday perante a linguagem

Primeiramente, € importante conceituar a Linguistica Sistémico-Funcional de Halliday,
doravante LSF, considerando-a como uma teoria da linguagem que se estabelece na nogao de
“fungdes”, portanto a gramatica na LSF depende do contexto sociocultural. Isso também signifi-
ca que as escolhas linguisticas visam diferentes significados variando em conformidade com o
contexto.

A abordagem como um todo pode ser resumida pela descri¢ado hallidayana de linguagem
como um sistema de significado em potencial, que pode ser realizado somente pelo uso
da lingua. Esta visédo define as regras da Gramatica Funcional como grupos de possiveis
opgdes, ou como um sistema de escolhas. De acordo com o contexto, os falantes podem
fazer uso de um leque de opgdes de significados, assim como uma variedade de formas
para expressar estes significados (THOMPSON, 1996, p. 221 apud WILSON, 2008).

Um conceito importante da LSF é a multidimensionalidade ja que a teoria trata de siste-
mas linguisticos que se relacionam e que constroem significados, a saber: semanticos, Iéxico-
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-gramaticais ou fonolégicos e grafolégicos.

Para Halliday e Matthiessen (2014 apud NEPOMUCENO E PAES 2020, p. 06) “ha dois
tipos de contextos que atuam no nivel extralinguistico: o contexto de cultura (que abrange todo
o sistema semantico da lingua) e contexto de situagao (que ocorre também no nivel linguistico)
”. Devemos ressaltar que géneros fazem parte do contexto de cultura, porque estabelecem um
propdosito social.

Neste intuito, percebemos que cada texto tem seu contexto de situacdo determinado por
trés variaveis: campo cujo objetivo comunicativo € a representagdo de mundo, as relagdes que
representam o relacionamento entre os participantes do discurso e o0 modo representa o canal
de comunicagao utilizado.

Outros dois sistemas de nivel linguistico defendidos por Halliday e Matthiessen (2014
apud Nepomuceno e Paes 2020) é o sistema de conteudo, realizado na semantica, que transfor-
ma as experiéncias humanas em significados por meio da “lexicogramatica”.

Ja o sistema de expresséo, ligado ao som, gestos e escrita conecta-se a fonologia e
grafologia.

Por fim, é importante ressaltar as metafungdes destacadas nas proximas secgdes: a me-
tafuncao ideacional (sistema de transitividade), metafungéo interpessoal (sistema de modo) e
metafungao textual (sistema tematico) sendo que apenas a metafungao interpessoal fara parte
de nossas analises.

Metafuncao Ideacional (Experiencial)

Percebemos que a metafungao ideacional ou experiencial refere-se a difusao de conte-
udos semanticos que sao relativos a nossas experiéncias. Os recursos linguisticos sao organi-
zados a fim de refletir sobre a realidade, isto €, a forma assumida pelas experiéncias exteriores
corresponde a agdes ou eventos, situagdes em que determinados atores (sujeitos) fazem coisas
ou fazem-nas acontecer. As experiéncias interiores tomam a forma de lembrancgas, reagdes, pen-
samentos e sentimentos, manifestando-se na instancia da consciéncia. Dessa maneira, o falante
€ capaz de relacionar tais experiéncias, identificando-as ou caracterizando-as.

Também € importante perceber a conex&do entre o campo e a metafungédo ideacional,
pois isso possibilita uma analise da pratica social no contexto de situagéo, a partir de elemen-
tos Iéxico-gramaticais.

E importante salientar que, segundo Cruz (2018, p. 33) o “aspecto ideacional do signifi-
cado, a oragdo apresenta, ao mesmo tempo, uma fungé&o gramatical, que expressa os aspectos
cognitivos e experienciais da linguagem”. Desse modo, para interagir com esse mundo externo
e interno, Halliday (2004) insere na linguagem a dinamica da transitividade, a qual denomina
sistema de transitividade.

Quando tratamos sobre o sistema de transitividade fundamentado na LSF, devemos
perceber que, ao contrario do que a Gramatica Tradicional nos mostra, toda a oragao ganha
destaque, ndo apenas o verbo ou 0 nome, pois Halliday acredita que a oragdo € uma unidade
estrutural munida de significados, considerando que se trata da interpretagdo das experiéncias
do mundo real, as quais se revelam em determinados processos.
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Para Halliday (2004 apud CRUZ, 2018), ha trés tipos principais de processos que cor-
respondem a construgao de significados por meio do sistema de transitividade: os materiais, os
mentais e os relacionais; e trés subsidiarios: os verbais, os existenciais e os comportamentais.
“Os processos materiais descrevem o fazer: acontecimentos e agdes de mudangas externas, fisi-
cas e perceptiveis no mundo material. Os processos mentais envolvem a apreciagao humana do
mundo: percepgao (ver, ouvir, perceber etc.), afeicdo (gostar, amar, odiar, assustar, agradar etc.)
e cognicao (pensar, saber, compreender, perceber, imaginar, etc.). Os processos relacionais, por
seu turno, sao aqueles de ser [...] 0s quais as oracdes relacionais sao realizadas pelo verbo ser,
estar, parecer, por exemplo.”. (CRUZ, 2018, p. 34)

Metafuncao Textual: oragdo como mensagem

A metafungao textual determina-se na necessidade do texto fazer sentido. Dessa manei-
ra, a forma como se constitui a mensagem interfere no sentido que se produz. Essa metafungao
incumbe-se de estruturar as outras metafungdes (a interpessoal e a ideacional), de forma que
elas sejam coerentes. Na fala oral ou escrita, “instintivamente tentamos organizar o que temos a
dizer num modo de facil compreensao pelo ouvinte ou leitor (exceto se o propdsito for confundir)”
(FUZER; CABRAL, 2014, p. 128).

No processo de organizagao estrutural da mensagem, que leva em conta tanto expe-
dientes linguisticos quanto extralinguisticos (contexto), Halliday (2004) demonstra que surgem
dois sistemas correspondentes e associados. Sao eles: a estrutura tematica, que abarca o tema
e 0 rema, e o outro corresponde a estrutura da informagéao, a qual abrange componentes como
informagéo dada e informagao nova.

A mensagem é reconhecida como oragao, que tem como parte principal o tema, o centro
e ponto de partida da mensagem. O tema situa e orienta a oragao no contexto, ele é o elemento
experiencial, que inicia a sentenca: um participante, um processo ou uma circunstancia. O res-
tante da oragao é chamado de rema, este existe em razao do tema, com o intuito de desenvol-
vé-lo. Em razao disso, as escolhas lexicais aludem a funcao textual, ja que ajudam a organiza-lo
e Ilhe atribuem coeréncia.

No que concerne a estrutura da informacéao, a informagéao dada refere-se ao que ja é
de conhecimento do falante e do locutor, sendo oportunizado pelo contexto. De outro modo, a
informagao nova “consiste ndo apenas no que é desconhecido para o ouvinte/leitor, no que é
imprevisivel (aquilo que o falante/escritor quer que o seu interlocutor passe a saber, mas também
no que € recuperavel, a partir do discurso precedente” (FUZER; CABRAL, 2014, p. 128).

Posto isto, por meio da funcao textual, os falantes compdem textos de forma adequada
e mantém uma unidade basica do processo comunicativo.

Metafuncao interpessoal: oracao como troca

Essa metafuncdo corresponde no ato de estabelecer ou mesmo manter uma relacéo
social, isto €, na metafuncéo interpessoal ocorre uma interacdo entre os interlocutores. Pode-
mos afirmar que a linguagem torna-se um mecanismo de a¢ao duplo com o qual o falante e o
ouvinte estabelecem uma conex&o, consolidando a identidade dos participantes da interagao.
E importante que haja um papel de troca onde se oferece/solicita algo, logo ha em jogo, ofertas,
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comandos, declaragbes e/ou perguntas. Nesse sentido, sempre ocorre uma proposi¢ao e uma
proposta:

[...]aoracao ilustra uma troca de informacdes ou bens e servigos, manifestada por meio de
um sistema de modo: declarativo, imperativo e interrogativo, que se desdobram, respec-
tivamente, em declaragéo, oferta ou comando e pergunta. Quando a interagdo ocorre por
meio da troca de informagdes, como bem assevera Halliday (2004), o falante meramente
declara ou pergunta. Em contrapartida, para a declaragdo, o ouvinte pode concordar ou
discordar; e, para a pergunta, ele escolhe responder ou ndo. Em ambos, geralmente, a
comunicacao se da pelo verbal. (CRUZ, 2018, p. 32).

METODOLOGIA

O género discursivo tirinhas tem um papel relevante no meio social, pois estabelecem
uma conexao entre o riso, a informagao, a opinido e a critica o que significa que este género
tem o poder de criar sentidos por meio de semioses em conjuntos multimodais, os quais constroi
conceitos, ideias e reflexdes capazes de influenciar o leitor, embora n&o seja essa sua fungao
principal.

Trata-se de uma pesquisa quantitativa-interpretativa que segue os fundamentos da Lin-
guistica Sistémico-Funcional de Halliday (1985), portanto suas analises concentram-se na pers-
pectiva da Gramatica Sistémico-Funcional de Halliday e Matthiessen (2014).

Considerando o amplo espago que as tirinhas ganharam ao estabelecer uma forte co-
nexao com as midias digitais, em especial as redes sociais, 0 personagem Armandinho, uma
crianga de cabelos azuis, questionadora, com uma grande imaginagéo, um forte senso de justiga
e um intenso senso critico mediante a politica brasileira, possibilita uma leitura aprofundada do
contexto de situagao e cultura por meio dos recursos Iéxico-gramaticais.

Para realizarmos este trabalho, voltamos nossas analises segundo os conceitos dis-
ponibilizados pela GSF. Assim, nossa pesquisa interpretativa sobre as tirinhas de Armandinho
estabelece uma conexao entre contexto politico-social deste género discursivo e as teorias de
Halliday, tal associagao ocorre entre o contexto de cultura marcado pelo relacionamento familiar
que emprega conceitos e valores sociais, bem como o respeito, o carinho e a educagéo o que
contribui para que, no contexto de situagao, os leitores das tiras possam associar as criticas re-
lativas a pandemia da Covid-19 a um carater benéfico, empatico, moral e ético.

Também é possivel observar o sistema interpessoal que nasce pertinente ao discurso de
relagdo das personagens. E possivel notar os papéis de fala e relagdes criadas pela linguagem
na realizagao desses papéis sociais e relacionais.

Identificamos no propdsito do género discursivo tirinhas que a fungao interpessoal,
uma vez que a linguagem constréi relacdes pessoais e sociais, as estruturas |éxico-gramaticais
podem expressar uma proposi¢ao (troca de informagdes), como explica Nepomuceno e Paes
(2020, p.19):

A partir das oragoes, verificamos a estrutura de modo, que consiste no sujeito mais o
verbo (sujeito+ finito), elementos por meio dos quais os atores sociais negociam, aceitam
ou rejeitam a validade das proposi¢cdes ou propostas contidas nos anuncios. Assim, tudo
0 que é significado materializa-se nas formas da lexicogramatica pelo principal sistema
interpessoal da oragdo (MODO).
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Consoante ao que foi apontado dentro da GSF, a seguir, faremos a exposi¢ao das anali-
ses das tiras de Armandinho conforme as teorias aqui apresentadas.

Analise e discussao das tirinhas

Para iniciarmos nossas analises, € interessante que haja uma contextualizagdo no que
se refere ao momento politico-social brasileiro pelo qual as tiras se constroem. Considerando a
pandemia da Covid-19 causada pela disseminacdo de um virus altamente contagioso (Corona
virus), o Brasil, em termos absolutos, esta entre os paises mais afetados do mundo. Consoante
as condicdes alarmantes referentes ao colapso de nosso sistema de saude, bem como a baixa
em varios setores, como o econémico, por exemplo, as tiras de Armandinho buscam retratar
cenarios atuais relativos ao cotidiano do povo brasileiro, bem como as a¢des de nosso governo.
Neste intuito, € interessante que facamos analises que possam discorrer sobre todos os aspec-
tos possiveis, evidenciando o foco nos contextos e situagdes de maior destaque em cada tira.

Tirinha 1
MAS SE NO CARRO E POR RESPEITO AS ...E PRA NAO SERMOS
SEGURO, POR QUE VITiMAS; PELO CONFUNDIDOS COM
USAR MASCARA? EXEMPLO... NEGACIONISTAS...

Fonte:https://www.facebook.com/tirasarmandinho/
photos/a.488361671209144/4428203447224927/. Acesso em 30/06/2021.

Considerando as teorias de Halliday (2004), percebemos que ha uma centralidade no
quesito familiar retratado pelo contexto de cultura dessa tira. Embora a unica figura retratada
pelas imagens seja da personagem Armandinho, € possivel notar por meio do dialogo que ha
um adulto, possivelmente seus pais, com quem mantém uma conversa. O dialogo, que se passa
dentro do carro, refere-se ao contexto de situagdo da pandemia, e conta com a indagagéo sobre
a funcionalidade das mascaras dentro do automadvel, local onde se encontram as personagens.
Armandinho questiona por qual motivo o uso do material de protegao era importante, ja que o
ambiente fechado seria seguro. Tal questionamento nos leva a metafungao interpessoal tendo
em vista que ha uma comunicacao entre dois personagens onde os questionamentos definem a
construcao do relacionamento social entre a crianga questionadora e adulto que oferece informa-
¢des a respeito de um determinado assunto. Nesse intuito é importante observar que a resposta
ao questionamento de Armandinho também atinge um nivel analitico em que se pretende infor-
mar e influenciar os leitores a adotarem um comportamento mais respeitoso diante da situagao
pela qual o brasileiro passa além de criticar de forma veemente aqueles que ainda acreditam que
a situagao de caos vivenciada pelo pais ndo se refere a uma verdade, mas sim a uma “mentira”
contada a populagao.
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Tirinha 2
NA ESCOLA FOi TUDO ~ F;"LHO, ESS¢ DEVO TER TROCADO
MUITO TRANQUILO E MASCARA NAO COM ALGUEM NO
SEGURO! EASUVA... RECREIO...

\

X\

‘-Lﬁz B 4-& (e
Fonte: https://www.facebook.com/tirasarmandinho/

photos/a.488361671209144/4038338476211428/ Acesso em 29/06/2021.

Alexandre Beck 3672721

Na tirinha 2, o contexto de situagdo manifesta a influéncia de um contexto de cultura
que foi instituido por causa do possivel retorno das aulas presenciais, neste momento, em que
o mundo se encontra assolado pela pandemia da COVID-19. O discurso de que as criangas/
alunos nao estariam preparados para a volta das aulas presenciais pela dificuldade de seguirem
as regras definidas para enfrentamento desta pandemia confere ironia a tirinha supracitada. E
comum, no contexto atual, a cobranca por parte do governo do retorno pautados em um discurso
irreal de que as escolas estariam paramentadas e prontas para receber os alunos em meio a
pandemia. Os signos verbais e visuais da tirinha demonstram que a crianga representada n&o
esta pronta para voltar as aulas na forma presencial, pois quando diz ao seu pai que na escola
foi tudo tranquilo e seguro, percebe-se que no 2° quadrinho nao foi isso 0 que aconteceu, pois, a
mascara que ela estava usando quando chegou possivelmente em casa nao era a sua, demons-
trando que o afastamento preconizado como uma das a¢des de enfrentamento da pandemia nao
foi respeitado e a crianga nao estaria segura. A ironia que a tirinha traz demonstra o posiciona-
mento do autor quanto a volta as aulas neste momento.

Ao estabelecer um didlogo com o seu pai, Armandinho antes de qualquer questionamen-
to ja diz que na escola tinha sido tudo tranquilo e seguro, ele se apresenta com uniforme, mochila
e a mascara, e apesar de além da mascara usar outro apetrecho no rosto para sua seguranga,
esse artificio ndo se mostra eficaz pois ele retorna para sua casa com a mascara de outra pes-
soa, 0 que & percebido pelo pai.

No que diz respeito a metafuncao interpessoal (GSF), ainda no nivel linguistico, o dia-
logo é analisado como um evento de interagdo em que permite o julgamento quanto a volta das
aulas, implicitamente percebe-se que o autor € contrario ao retorno das aulas durante a pande-
mia devido a fragilidade quanto ao cumprimento das regras de distanciamento social, o que fica
evidenciado nos dois ultimos quadrinhos, pois a criangca nio volta para a casa com a sua masca-
ra e sim com a de outra pessoa.

Tirinha 3
N0 QUEE QUERO ESTAR [ ESTAO FALANDO %
iS50, FiLHO? PREPARADO! DE UMA SEGUNDA ¢
N \ \ ONDAI &
PRECM«’E‘AO' PREPARADO §
PARA QUE? 2

Fonte: hftps://'\)vww.facé-bbo'k'.com]tirasarmandinhd/
photos/a.488361671209144/3759051984140080/ Acesso em 29/06/2021.
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Considerando o contexto de cultura familiar muito frequente nas histérias de Arman-
dinho, a tirinha que analisaremos conta com o didlogo estabelecido entre Armandinho e o pai.
Considerando ainda que o contexto de situagéo refere-se a pandemia da Covid-19 (ainda que
constatado apenas no ultimo quadro por meio da imagem e do texto), percebemos que ha tam-
bém uma preocupacdo com um novo aumento no numero de casos de pessoas infectadas, en-
tretanto, essa situagao, a principio, nao fica clara para o leitor, ja que nos dois primeiros quadri-
nhos o pai demonstra espanto diante do filho sem que as imagens possibilitem uma visdo sobre
Armandinho. As falas de Armandinho, em seguida, também parecem demonstrar preocupacgao,
a exclamacao em suas frases demonstra um tom enfatico. O fato de que Armandinho deseja se
precaver de algo parece preocupar o pai. Em seguida, no ultimo quadrinho, nos deparamos com
Armandinho equipado com varios apetrechos, entre eles o protetor facial e a mascara, objetos
qgue nao causam estranheza no leitor, ja que se tornaram comuns durante a pandemia. Os ins-
trumentos incomuns seriam a prancha de surfe e a boia no brago da personagem. Essa excen-
tricidade acaba se tornando o centro do humor da tirinha, ja que a fala da personagem revela a
inquietacdo de Armandinho mediante uma “segunda onda”. E interessante observar que a troca
de informagdes entre a crianga e o seu pai relaciona-se a metafungéao interpessoal, ja que ao ser
questionado, a solicitagdo de uma informacéo € feita e a resposta, ainda que corresponda a algo
inesperado, soluciona a duvida do pai.

Neste intuito os insumos relativos a praia (prancha e boia) que percebemos na imagem
ja nao se encaixam nos contextos de situagao ou de cultura, por isso ha um estranhamento dian-
te da cena que so permite entendimento diante do contexto imediato das personagens.

O contexto de cultura que presenciamos também pode ser observado diante da relacéo
entre pai e filho, percebendo que ha uma preocupacéao, um carinho e um cuidado diante do com-
portamento da criancga.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Ao analisarmos as tiras de Armandinho, percebemos que ha uma complementaridade
entre o texto verbal e as imagens, isso indica que os recursos semiéticos estabelecem relagdes
comunicativas complexas no processo de atribuicdo e de ampliagao dos sentidos que colaboram
para o entendimento profundo da linguagem e das relagdes sociais ao serem conjugados.

Por meio das teorias da GSF percebemos que a metafungao interpessoal estabelece por
meio de um papel de troca entre o enunciador e o ouvinte de forma a oferecer ou solicitar infor-
magodes no que diz respeito as experiéncias das personagens com o mundo.

O uso das tiras de Armandinho no contexto da pandemia da Covid-19 denota uma ca-
racterizagao critica da situacéo brasileira perante uma crise sanitaria. A personagem infantil re-
trata de forma sutil e pontual aspectos relevantes de nossa realidade. Embora Armandinho seja
apenas uma crianga e estabeleca com sua familia uma relagcao sadia e natural retratada pelas
semioses expostas nas imagens semioticas, a énfase do género discursivo € observada pelo
tom critico.

Em suma, as tirinhas de Armandinho retratam a fatalidade da pandemia de modo leve,
mas sem, obviamente, subestimar ou desprezar a situacado cadtica do pais. Quando tratamos
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do contexto de cultura expressos pelas relagdes familiares comuns a nosso texto, percebemos
que ha uma cumplicidade entre os familiares que valorizam e estimulam o aprendizado de Ar-
mandinho. Nos contextos variados de situagdo que encontramos consoantes a pandemia, ob-
servamos sempre um tom critico que € gerenciado pela metafungao interpessoal dado o carater
de perguntas estabelecidas entre Armandinho e seus familiares. Trata-se, portanto, de um texto
rico em varios aspectos linguisticos e sociais que atende de forma clara ao seu objetivo critico e
opinativo, levando o leitor ao riso, mas especialmente as reflexdes.
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RESUMO

O texto se propde analisar, sob o prisma da semidtica, o percurso narrativo do conto “Diante da
Lei”, de Franz Kafka. O conto desempenha um papel que propicia uma analise semidtica, que
pode ser abordada, em se tratando de género textual conto, tendo em vista que os estudos de
Greimas oferecem para as palavras significados diferentes referentes a estruturacéo e inter-
pretacao textual. Ancorado nos estudos semidticos, o intuito do trabalho também implica expor
que existem situagdes adversas, que se passam na narrativa por um conflito dos personagens.
Assim, este estudo envolve a abordagem da comunicagao da estruturagédo da narrativa no conto,
com base na teoria semidtica greimasiana, aplicando a metodologia com enfoque em pesquisa
bibliografica ancorada em estudos de autores que abordam esse tipo de analise. Assim, o traba-
Iho engloba os aspectos literarios e semidticos, que ocorrem no conto e na estrutura narrativa.
Conclui-se a analise expondo que o conto explora o paradoxo do acesso a justica perante a
demora em poder ser essa acessada por pessoas mais simples, e retrata a condi¢ao da relati-
vizacao da lei ao expor que essa pode ser mais severa para certas pessoas, como o0 homem do
campo.

Palavras-chave: semio6tica Greimasiana. diante da lei. Franz Kafka.

ABSTRACT

The text proposes to analyze, from the prism of semiotics, the narrative course of the short story
“Facing the Law”, by Franz Kafka. The tale plays a role that provides a semiotic analysis, which
can be approached, when dealing with textual genre tale, considering that Greimas’ studies offer
different meanings for textual structure and interpretation. Anchored in the semiotic studies, the
intention of the work also implies to expose that there are adverse situations, that happen in the
narrative by a conflict of the personages. Thus, this study involves the communication approach
of narrative structuring in the story, based on the greimasian semiotic theory, applying the metho-
dology with a focus on bibliographic research anchored in studies of authors that approach this
type of analysis. Thus, the work encompasses the literary and semiotic aspects that occur in the
story and in the narrative structure. The analysis concludes that the story explores the paradox
of access to justice in the face of the delay in being able to be accessed by simpler people, and
portrays the condition of relativization of the law by stating that it may be more severe for certain
people, such as the country man.

Keywords: Greimasian semiotics. Facing the Law. Franz Kafka.

INTRODUCAO

O presente texto busca analisar o conto “Diante da Lei” de autoria de Franz Kafka, que
foi escrito no inicio do século XX, tendo este conto grande repercussao por apresentar, em sua
narrativa, uma ilustracdo do momento de positivacdo do Direito, abordando aspectos que de-
monstram a condigdo do cidaddo comum perante a lei e o considerado discurso juridico, que
acaba por demonstrar a barreira que existe entre a sociedade e a propria lei que a esta se aplica.

A teoria semidtica proposta por Greimas se constitui em etapas, que possibilitam ao leitor
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compreender o que o texto diz e como diz, de forma que propicia elementos que formam o nivel
concreto do texto, que se articula em um percurso de sentido.

O conto desempenha um papel que propicia uma analise semidtica, ndo vista por Kafka,
mas que pode ser abordada, em se tratando de género textual conto, tendo em vista que os es-
tudos de Greimas oferecem para as palavras significados diferentes referentes a estruturagao e
interpretacao textual. H4 uma contextualizag&o, quando se usa o conto e a semidtica de Greimas
em um repertorio cultural e linguistico.

Ancorados nos estudos semiéticos, o intuito do trabalho também implica expor que exis-
tem situacdes adversas, que ocorrem na narrativa por um conflito dos personagens. Assim, no
enredo da histéria do conto “Diante da Lei” se aplica a andlise semiética greimasiana, estruturan-
do as modalidades pertinentes no conto de Kafka.

Dessa forma, a construgéo de significagdo ou de sentidos por meio da analise do conto
envolve os niveis fundamental, narrativo e discursivo, fixando-se este artigo mais no aspecto nar-
rativo, mas que permite a analise do texto no que concerne aos planos manifestos no discurso e
que propiciam sentidos.

Como base para este tipo de exposi¢ao, em enfoque do conto “Diante da Lei”, se aplicam
os percursos de significagao para a analise semiotica com base nos estudos de Greimas, bem
como por Barros e demais autores citados ao longo deste texto. Importante expor que Greimas
idealizou uma teoria semidtica por meio da qual se propicia a elaboracdo de analise detalhada
de textos de cunho literario em verificagdo do nivel narrativo.

Dessa forma, o texto é entendido como objeto de significagéo, por meio do qual a semi-
otica se preocupa em verificar e estudar os mecanismos que o constituem como um todo signi-
ficativo, ou seja, o estudo com base na analise semidtica, que se procura apresentar, envolve
a exposicao acerca do que o texto diz por meio do aspecto narrativo, examinando o seu plano
de conteudo, que é percebido como uma forma de percurso em construgao de sentidos, ou que
permite a geragao de sentidos.

Assim, a semidtica greimasiana procura analisar os mecanismos que constituem os sen-
tidos, mas a semidtica n&o ignora que o texto se apresenta também como um objeto histérico
que tem relagao direta com o contexto, que permite entender os sentidos expressos.

Neste artigo s&o intercalados o plano da comunicagao e o estruturalismo no campo da
semidtica e estes sao restritos a camada narrativa, desenvolvida por Greimas como base para
fundamentar, no conto “Diante da Lei”, a narratividade semidtica.

O artigo esta estruturado em partes, tendo como inicio a exposicdo em contextualiza-
¢cao acerca da semioética com foco em Greimas. Em item seguinte é abordado o conto de Kafka,
Diante da Lei, cujo enfoque retrata as inquietagdes do homem moderno no século XX, bem como
o confronto dos personagens frente aos problemas dogmaticos da justica imposta a sociedade.
Em seguida, se faz a exposigcao acerca da construgao da narratividade identificada no conto em
face das analises semidticas, finalizando com consideragdes acerca da tematica abordada.
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PANORAMA DA SEMIOTICA A PARTIR DA PERSPECTIVA DE GREIMAS

Todos os fenbmenos culturais sdo entendidos pela semidtica greimasiana como fenéme-
nos de comunicagdo e como processo de significacdo, sendo relevante demonstrar que a men-
sagem apresenta tragos voltados para a propria interpretagdo e em como o material linguistico
pode ser empregado para renovar codigos existentes, sendo a teoria baseada na observagao de
narrativas cotidianas.

A teoria semittica de Greimas busca examinar com cuidado os procedimentos de orga-
nizagao da mensagem, em um exame de mecanismos enunciativos de produgao e recepgao, o
que permite explicar a articulagdo de sentido no mesmo, em abordagem do plano de expresséao
e, posteriormente, na jungdo com o plano de conteudo. Estes planos s&o percebidos como uma
maneira de percurso gerativo de sentido, sendo que este percurso se apresenta constituido em
trés etapas, que sdo concebidas como autbnomas e mais a frente explicitadas.

Entretanto, é relevante o entendimento de que o sentido do texto resulta da relagao que
se estabelece entre estas etapas, ou seja, o percurso gerativo de sentido demonstra como se
produz o sentido em um processo que segue da manifestacdo da expressao até a articulagao
das unidades de sentido, que sao pertencentes a estrutura elementar de significagao.

Analisar a epistemologia do conto, enquanto elemento de narratividade implica reco-
nhecer que os elementos praticos desse indicador contribuem, positivamente, para entender os
componentes fundamentais do conto. Nesse sentido, o conto se constitui como um fundamento
essencial do discurso, a partir de uma narrativa coerente com os acontecimentos, os fatos, a
acao temporal, os sinais e os significados, de acordo com Ribeiro (2012) e Tavares (2015).

Em funcado desses indicadores, o conto € compreendido por meio de fenbmenos cons-
trutivos de analise do mundo, dos comportamentos de humanidade, dos habitos, da imagem,
cuja narrativa o torna compreensivo. Entretanto, o texto pode ser feito a partir de “elementos
nao verbais, sendo os sinais e 0os signos meras ilustragbes que fundamentam o entendimento”
(MOREIRA, 2014, p. 32).

Logo, a linguagem exerce papel significativo no ambito da sociedade, do exercicio da co-
municacgao. Nesse sentido, a semidtica se preocupa em estudar os mecanismos que constituem
o texto, ou seja, que o constituem como um todo significativo, de forma que procura descrever
e explicar o que o texto expressa e como este faz para alcancar esta significagdo, examinando
o plano de conteudo, que demonstra a geragao de sentido priorizando o estudo de mecanismos
de constituicdo deste sentido, uma vez que a semidtica ndo ignora que o texto decorre de uma
constituicao historica, em relagdo com o contexto observado de forma ampla.

Falar em leitura e texto, no contexto greimasiano, contribui de maneira expressiva para
a abordagem do percurso gerativo do sentido, o modo como o texto é gerado, a formalidade que
repercute dentro da sociedade, cujos papéis sociais sdo dependentes da linguagem e de outros
elementos. Isso porque o discurso textual, segundo explica Cardoso (1997, p. 14) se estabelece
“da relagao entre as estruturas e processos de significagao”.

Nesse cenario de compreensao da linguagem, a instancia narrativa € a etapa mais pre-
ponderante do processo de construgao do conto, por meio da perspectiva da narratividade (RO-
MANETTI, 2012; ORTEGA, 2013).
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Dada relevancia significativa de construgcéo do processo de elaboragao, cada etapa do
percurso gerativo implica entender a importancia de cada nivel na estruturagdo global do tex-
to, que favorece a percepgao do conhecimento em semiotica greimasiana. Igualmente, visa a
geragao do texto, na seara da construgao epistemoldgica do conto e da narragao, permitindo
estender a reflexdo para o processo de enunciagéo, e assim compreender como o texto gera
seus efeitos de sentido, propde os caminhos para sua interpretagédo e constréi o leitor, a partir
de sua influéncia persuasiva, por meio do contrato que o modelo greimasiano permite explicar
(ORTEGA, 2013).

A perspectiva e o conceito de narrativa para Greimas se apresentam como relevantes na
teoria semidtica, uma vez que a narrativa possui uma organizagado, bem como uma estruturacéao,
que se mostra distinta da que surge como um amontoado de frases ou palavras, e a partir desta
estruturacio se desenvolve a teoria semiética, sendo aqui expresso o conceito de narrativa para
a semidtica, tendo em vista esta designar um discurso de carater figurativo, no qual se identifi-
cam personagens que desenvolvem agoes.

Assim, a narrativa corresponde a um texto concreto com particularidades e que apresen-
ta mecanismos internos, e estes sdo os enfocados pela teoria em construcdo de modelos, que a
partir de estruturas profundas e abstratas, propiciam as configuragdes narrativas mais concretas.

Estas configuragdes narrativas se apresentam como algo que quase sempre parece tan-
genciado e esquecido dos estudos de analise da perspectiva greimasiana sobre os elementos
do discurso semiodtico, ainda mais no conto literario, no que compete ao papel que exerce o ser
humano como ator preponderante no processo de construgéo da linguagem, por meio de suas
acdes, particularidades e a experiéncia. E fato que, nesse contexto, o discurso e a linguagem se
tornam elementos de modelagem do comportamento humano e a partir dele se constroi, exer-
cendo impactos na definicdo dos significados. E por isso que, em muitos casos, a linguagem ver-
balizada nao se faz entendivel para outros atores, em fungao dos coloquialismos, regionalismos,
jargoes, etc. (CASSIONI, 2011; ORTEGA, 2013).

Logo, no processo de construgao da linguagem, do discurso e da narragéo, a atuagao
humana como elemento estratégico de delineagao da linguagem nao deve ser esquecida, apesar
de que a comunicagao também é fundamentada na percepgao e incremento de outros elementos
considerados pela semidtica greimasiana, a exemplo dos modelos epistemoldgicos textuais e de
sinais, que reverberam na elaboragao da linguagem.

A preferéncia pelo nivel profundo ocorre, principalmente, porque nas analises desenvol-
vidas no cenario greimasiano, dentro de uma perspectiva de entendimento da narratividade do
conto, € comum aparecer o quadrado semidtico (que se formula nessa estrutura profunda, em
ambitos semantico e também sintatico). Entende-se que ndo devem ser aplicados apenas como
uma ferramenta de entendimento lucido, mas também para provocar uma reflexao e exercer uma
relevancia social “ndo intimidadora”, capaz de fazer congregar os atores que da linguagem se
utilizam para se comunicar (ANDRADE, 2010).

A proposta greimasiana para o estudo da significagdo faz parte de uma tradicdo de pes-
quisa que foi construida ao longo do tempo, portanto € preciso esclarecer seu desenvolvimento
e o lugar nessa seara teédrica. Essa retomada conceitual é importante para compreender como
Greimas avangou no estudo da significagao, retrabalhando conceitos discutidos por autores que
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0 antecederam e, a partir deles, construindo novos cenarios para a compreensao da linguagem,
do discurso narrativo e profundas adaptacdes (VALADARES, 2011). E, por isso, que o conto,
enquanto elemento do discurso social, cuja fungao narrativa € essencial para estabelecer me-
canismos de linguagem, encontra-se delineado e permeado por concepgdes da semidtica grei-
masiana, compreendendo os atores, os construtos, os paradigmas e os significados que dela
decorrem, enquanto modelo de fator narrativo (GREIMAS, 2014).

Conforme a perspectiva de analise semiética, que se fundamenta nos estudos de Grei-
mas, o percurso de sentido é constituido por etapas que propiciam ao leitor compreender o que
o texto expressa e como o faz. Diante deste aspecto, € possivel identificar os elementos que for-
mam os sentidos concretos do texto, sendo estes também chamados de elementos semanticos
gue se articulam em uma etapa fundamental para constru¢ao de sentidos.

Dessa forma, as estruturas narrativas que se verificam, especificamente no caso do con-
to, permitem identificar o percurso de construcido do sentido, por meio da aproximacao da leitura
levando para a percepgao de categorias consideradas como actanciais e se articulam no texto.

Assim, para a semiotica, o texto resulta do envolvimento que implica o plano designado
como de conteudo ou discursivo, sendo estudado por meio de um percurso de construgao de
sentidos, em face de um plano de expressao, que envolve aspectos verbais e ndo verbais.

Nessa mesma linha, o discurso e a narrativa que |lhe subjaz, conforme expressa Greimas
(2004), apresentam organizagao que se mostra diferente da que se pode identificar apenas em
sequéncias de frases, visto que a formacao destas estruturas em oragdes propicia ao conceito
de narrativa uma importancia para a percepc¢ao e analise da semidtica, sendo a partir deste en-
tendimento que se tem a formagdo em compreensio sobre o texto e o discurso.

A semidtica que se aplica em analise do nivel narrativo propicia estabelecimento de re-
lagdes logicas, atemporais e que apenas podem gerar sentidos em uma ampliacdo do entendi-
mento sobre o contexto, que em perspectiva ampla, se relaciona com as determinagdes sociais,
historicas e ideologicas que incidem ou que se apresentem como aspectos inerentes ao texto.

Dessa forma, a semidtica verifica o contexto como a possibilidade de dialogo que, em
linhas gerais, o conto (texto) permite estabelecer com outros textos examinando instancias ex-
ternas ou internas que podem relaciona-los.

Em sentido mais amplo, a narrativa é utilizada para designar o discurso de perspectiva
figurativa, contendo personagens que realizam agdes e emanam os comportamentos do cotidia-
no. Cada narrativa, dessa maneira, corresponde a um texto concreto com particularidades. Em
virtude de mecanismos de importancia para a linguagem, Greimas e outros tedricos interessados
em postulados internos da narrativa buscaram definir modelos que, por meio das estruturas pro-
fundas e abstratas, predissessem configuragdes narrativas concretas.

Assim, a narrativa propicia valores e discursos que se apresentam com o poder de ex-
plicitar relagdes logicas que o discurso expressa em face de produzir efeitos de sentido, ou seja,
a semiotica oferece modelos enunciativos, narrativos, figurativos e passionais que sdo passiveis
de analise, no entanto, tais modelos ndo sao expressos de uma vez, mas convocados em exer-
cicio concreto do discurso que se verifica no conto.
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Em face dos aspectos expostos néo se pode dizer que se conhece uma teoria, em expo-
sicdo de conceitos gerais, mas o percurso que propicia o sentido, conforme a semiética agrega
valor aos aspectos semanticos, em um nivel abstrato, que permite estabelecer nas sequéncias
l6gicas do nivel narrativo, os pontos de referéncia para um suporte que se aplica em temas e
figuras do discurso, em um universo de possibilidades, que implicam as instancias de tempo,
de espaco e de pessoa, que por sua vez concretizam a relagdo do mundo dindmico de coisas e
seres em uma textualizagao e, assim, propicia um sistema de producéo de sentidos.

A semidtica entende que a criagao de efeitos de sentido esta presente no texto e ndo em
outro lugar, se ha outro sentido além do texto sdo outros textos. Esse aspecto se fundamenta
na nogao basica para semidtica, uma vez que o texto ndo é conceito restrito a linguagem verbal.

Dessa forma, as estruturas narrativas surgem como suporte para compreensao de te-
mas e figuras do texto que permitem possibilidades semanticas, nas instancias de tempo, de
espaco, de pessoa e, por sua vez concretiza a relacdo do mundo das coisas e dos seres, por
meio de aspectos que constroem uma estrutura que n&o pode ser vista como estatica, mas como
sistema dinédmico que produz sentidos.

O CONTO DE KAFKA EM ANALISE COM A SEMIOTICA

O conto intitulado “Diante da Lei” € de autoria de Franz Kafka, autor de nacionalidade
tcheca de lingua alema e de familia judia, considerado um dos principais autores da literatura
moderna. Kafka concluiu seu curso em Direito, mas ele se dedicou a literatura.

Franz Kafka € um dos autores de lingua alema que ao lado de Hesse, Mann, Goethe
pode ser considerado como produtor de uma literatura, que funda sua existéncia em uma repre-
sentacdo, mas levada ao extremo em face da ficgdo como meio de retratacdo da realidade. As
narrativas de Kafka se apresentam como caminhos em direcdo ao século XX, como literatura
que ocupa espago como literatura universal e atemporal.

O conto “Diante da Lei” representa uma forma de retratacdo de aspectos que implicam
a relacdo do homem com circunstancias vinculadas com a lei. A obra retrata as inquietacdes do
homem moderno no século XX e o confronto dos personagens em frente aos problemas dogma-
ticos da justica imposta a sociedade. Kafka demonstra por meio do conto uma forma de retratar a
realidade palpavel, que se apresenta como porta para a propria condigao do ser humano perante
as dificuldades sociais.

Na perspectiva da semidtica, a narrativa implica uma passagem de estado anterior para
um posterior, tendo o conceito de narratividade a aplicagdo de que seja organizador de qualquer
discurso, tendo em vista que por esta narrativa surgem as mudancas de estado.

Nesse sentido, o conto “Diante da Lei” demonstra a alteragcéo da posi¢cdo do cidadao
que procura acessar o0 mundo juridico, em uma narrativa que demonstra a alteragdo do estado,
mas por meio de constatacdo de que nada ocorre, porque o mundo se apresenta fechado para
0 acesso do cidadao.

A natureza légica do modelo semidtico implica que nem sempre a narrativa precisa apre-
sentar elementos de ordem cronoldgica, ou seja, o conto se caracteriza por aspectos que se
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desvinculam do tempo, mas que apresenta uma organizagdo em conteudos propiciados pela
estrutura narrativa em um alcance e penetragdo ampliados.

A auséncia participativa da comunidade em n&o contribuir com as discussdes que acon-
tecem no campo juridico sao arbitrariedades, que acontecem no conto “Diante da Lei”. A socieda-
de desassistida é representada no conto, pelo homem do campo e sua falta de acesso a entrada
na lei, uma vez que o conto, tendo sido escrito no inicio do século XX demonstra um momento
de técnica e sistematizagao juridicas que substituem a preocupacgao até ali ocupada com a ética.

O conto “Diante da Lei” narra aspectos que implicam a posi¢ao do cidadao comum que
procura ingressar no mundo juridico, que surge fechado, mas que apresenta portas de acesso
com varios porteiros em exposi¢cao de incontaveis cddigos de acesso, que demonstram o quanto
o cidadao fica restrito perante as condi¢des legais e acaba por n&o ter alternativa que n&o seja
esperar a lei ao lado de fora da porta.

Aimportancia da semiética no conto é a estruturacao da narrativa, que de forma implicita
mostra a perspicacia do homem em duas condi¢des: a de um individuo poderoso, e a do mais
fraco. Assim, é revelado um confronto na narrativa e, por outro lado, a teoria semidtica propicia
mostrar que os personagens estao inseridos na semiética no nivel narrativo em um interesse em
discutir essas questdes juridicas, que permeiam a contemporaneidade.

O trabalho se volta para o detalhamento do nivel narrativo, fazendo uma analise do
conto e se reitera, assim, que relacionar esses pressupostos tedricos é estabelecer os niveis
estruturais e suas modalidades presentes na narrativa, que esta inserida na teoria de Greimas e
o percurso narrativo desenvolvido no conto “Diante da Lei”. “Os trés niveis do percurso gerativo
do sentido s&o: o profundo (ou fundamental), o narrativo e o discursivo” (GREIMAS, 1975 apud
GRANGEIRO, 2002, p. 45).

O enfoque proposto por Greimas' para a semiotica envolve entender que tudo se apre-
senta em conjunto para expressar o conteudo, sendo importante entender que o discurso mani-
festa uma estrutura narrativa, em qualquer tipo de texto, uma vez que o aspecto textual implica
o signo, de forma que a Semidtica € a teoria da significagado, em que os sistemas semioticos sao
o foco de estudo.

Nessa perspectiva, o percurso gerativo de sentido surge como resultado de varios estu-
dos em uma estruturacao do plano de conteudo, sendo assim expresso por meio de trés niveis.
O primeiro destes é denominado de estruturas profundas ou nivel fundamental, no qual surge
a significagdo como oposicdo semantica, podendo ser identificado no conto “Diante da Lei” no
uso expresso do proprio titulo em estar diante de algo, ou seja, a lei, como norma de conduta da
sociedade.

O segundo nivel implica a percepcéao de estruturas profundas ou também nivel narrativo,
no qual se organiza a sequéncia ou sucessao do registro, bem como o0 encadeamento deste com
a transformacéo de estados que sao registrados, sendo este o enfoque que se apresenta com
maior especificidade neste texto.

O terceiro nivel deste percurso gerativo de sentido implica as estruturas de manifesta-
¢ao, no qual se observam os encadeamentos de temas e de figuras e os efeitos de sentido que

1 Registro identificado no site http://greimasfacopp.weebly.com/teoria.html.
- ____________________________________________________________________
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o texto permite identificar.

As narrativas implicam registros que demonstram histérias nas quais surgem nao ape-
nas um herdi, mas também de maneira menos explicita a exposicdo ou presenca de um vilao,
permitindo entender que a narrativa se mostra como aspecto polémico, em que se tém dois per-
cursos opostos, o do sujeito e do outro visto como antissujeito, em busca de um mesmo objeto.

Com foco neste entendimento acima expresso, o conto “Diante da Lei” tem como fer-
ramenta principal a interpretagdo semidtica, na qual os personagens surgem como elementos
da analise estrutural narrativa, em que as situagdes cotidianas sao vistas na lei, seguindo uma
abordagem em que é possivel relacionar os dois lados, sendo um deles o0 do homem que espera
na lei e os que estdo dentro dela, representando-a com ideias contrarias.

E perceptivel que ha uma conotagdo cultural e implicita como uma parabola, em que se
ira vivenciar na contemporaneidade de que ao utilizar os artefatos semi6ticos gera uma discus-
sao entre as decisdes juridicas e a sociedade, quando sao questionados com a parte burocratica
na otica greimasiana, anda-se pelo caminho das discussdes estruturais na narrativa.

Quando se utiliza o conto e o percurso narrativo, este precisa ter como base uma estrutu-
racao textual, pela qual Kafka imaginou a sociedade que tem seus direitos garantidos. O papel da
semidtica implica expor um percurso que engendra o sentido, agregando valores para oposi¢cdes
semanticas, permitindo estabelecer nas sequéncias légicas, pontos de referéncia, propiciando
entender a perspectiva da ideologia imposta pelo homem, que esta sob a tutela da lei, uma vez
que as pessoas sao de fato seres que nao entram na lei ou que relutam para nao entrar.

UM OLHAR SOBRE A CONSTRUGAO DA NARRATIVIDADE DO CONTO DE
KAFKA

Segundo Greimas (2014) e Courtés (2008), a narrativa implica uma sucessao de agoes,
por meio das quais ocorre a passagem de um estado anterior para um posterior, e a semiética
observa esta construgdo como um principio organizador de discurso, uma vez que por meio do
discurso ocorrem mudancgas de estado, sendo no construto tedrico greimasiano perceptivel a
nogao de que a narrativa propicia um percurso em construgcéo ou geragao de sentidos.

Em face da perspectiva l6gica de um modelo de analise semidtica, as relagdes estabe-
lecidas ndo se mostram como cronoldgicas, ou seja, surgem desvinculadas do tempo que se
aplica em calendario, por ser um modelo que permite um entendimento de conteudos como a
estrutura narrativa em alcance geral.

O conto, “Diante da Lei”, expressa uma narrativa, em que a produc¢do de sentido surge
como decorrente de nao ser possivel a entrada do cidadao ao espaco juridico, tendo no porteiro
a figura do suposto vildo, por meio do qual se demonstra a mudanga de estado em oposigao ou
restricdo ao interesse do cidadéo.

Nesse sentido, a semidtica ndo ignora o texto como objeto historico, mas o assume, pro-
piciando verificar em perspectivas diferentes as variaveis sociais, histéricas e as condigbes de
producdo que se envolvem nesse objeto.
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Por meio do conto se entende o contexto que implica a dificuldade do homem comum
em acessar o ambiente juridico, mesmo que tenha de aguardar por anos diante da real impossi-
bilidade de conseguir chegar até a lei, aspecto que perpassa o nivel da estrutura ou nivel funda-
mental em constituir sentido para o termo lei em oposigao a injustica que se demonstra em nao
alcancgar o acesso juridico esperado pelo homem do campo.

Kafka € um autor contemporaneo, vivendo e escrevendo em um momento em que havia
um periodo entre guerras, e como filésofo, ndo apresenta como objetivo expressar uma conclu-
sao direta sobre um assunto ao final de seus textos, propiciando assim que mais sentidos sejam
possiveis em construgao.

Nessa linha de abordagem, o escopo desta teoria significa que os individuos sdo seres
de linguagem e que apenas por meio da linguagem se pode entender o mundo e o interpretar,
sendo a semidtica a teoria que se apresenta capaz de identificar os efeitos e os limites culturais
dos quais a linguagem é representante.

Quando se discute a literatura mundial, cada sociedade manifesta seus pensamentos
trazendo sua comunicagéao cultural a outros paises, construindo na narrativa textual, na lingua-
gem e seus significados os seus costumes e, a partir desses pressupostos, a semiética significa
detalhar os aspectos que se estruturam no texto, informando ao leitor a existéncia dos atores
como sujeitos e seus objetos de valor e cada um deles tem sua representatividade textual.

No entanto, a perspectiva atemporal que se pode verificar em analise permite com que
o conto se perpetue ao longo do tempo cronolégico em formacgao de novas significacdes. Nesse
sentido, através da estrutura semiotica na narrativa de um conto se percebe que os protagonis-
tas servem para enriquecer o texto mostrando os detalhes, por meio de sua “estrutura actancial”
na narrativa, em que através da semidtica se percebe no conto em analise que o cidadédo do
campo, como homem comum, atua em buscar acesso na recuperacao de sentidos, mas que se
depara com a resisténcia presente na atuagéo do porteiro, que surge como impedimento, tal qual
a burocracia ou procedimentos legais exigiveis para acessar a justica.

Na narrativa, enquanto um modelo de entendimento da linguagem, cujo papel estratégi-
co é de influenciar e ser influenciado por elementos do entorno, torna-se extremamente neces-
sario possuir elementos estruturais no texto para composi¢céo de valores encontrados no sujeito
e seu objeto, o que Greimas (2014) “chamou de competéncia modal”. A partir de sua analise, ele
pontua que “[...] desse modo, sujeito e objeto, destinador e destinatario, justificam assim, a pos-
teriori, de modo formal, a estrutura actancial que serviu de ponto de partida para a delineacéo e
construgcado da semiodtica da narrativa” (GREIMAS, 2014, p. 25).

Por meio dessa perspectiva, no conto “Diante da Lei” o objeto, “entrar na lei”, “mantém
lagos com o sujeito” homem do campo, assim, o sujeito e o objeto se relacionam, sofrendo signi-
ficativas interferéncias dos sujeitos e do ambiente.

Ressalta-se que ha uma problematica no aspecto que envolve a interpretagao do texto
de Kafka, tendo em vista que sua obra, expressa por este conto em analise, acaba por se rela-
cionar com um contexto de irracionalidade, que perpassou o Direito do inicio do século XX, em
articulacéo do desafio do Direito em uma discussao sobre a real impossibilidade de acessar a lei.
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O conto “Diante da Lei” de Franz Kafka faz parte do livro “Um médico rural”’, constituin-
do-se apenas em um capitulo desta obra, no qual se apresenta a dificuldade do cidaddao comum
em acessar o Poder Judiciario, que se revela pela dificuldade em compreender a mensagem ex-
pressa pelo porteiro que surge diante da lei. O texto mostra 0 homem do campo que se direciona
ao porteiro e pede para adentrar a lei, mas recebe como resposta que a entrada ndo € admitida
de imediato, mas sendo possivel em tempo posterior.

Em uma interpretacdo geral acerca da negativa do porteiro se tem o aspecto de que
pode este ter enganado o homem do campo, uma vez que lhe nega, inicialmente, 0 acesso e ao
final expressa que nenhuma outra pessoa seria admitida na porta da lei, uma vez que esta se
destinava para o homem do campo.

Recuperando a perspectiva de que o autor, Kafka, € contemporaneo de um momento
de guerras, ndo tem intuito de expor uma conclusao clara ou concisa em seu texto, perante as
possibilidades que permitem as interpretagdes expressas anteriormente, em uma visdo de que o
porteiro tal qual oponente, surge como impedimento para a paz.

Em uma associacéo constitucional explicita ao acesso que o cidadao deve dispor para
acessar a jurisdicao perante a lei, todos devem ter esse direito em vista de se falar formalmente
em viver em um Estado de Direito. Outra forma de interpretagdo do conto “Diante da Lei”, em
uma perspectiva de recuperagao da formacao de sentidos, se associa o porteiro com a represen-
tacao deste como a burocracia legal, sendo esta complexa e densa para o cidaddao comum, visto
como o homem do campo, sendo tal aspecto coerente com a sequéncia do texto de Kafka em
exposi¢cao de que existe uma burocracia para cada homem que procura justica por meio da lei.

Dessa forma, Greimas (2014, p. 44) explicita que: “Encontramo-nos diante de dois sujei-
tos simultaneamente presentes e igualmente interessados por um unico e mesmo objeto”. Nesse
conto, em que a narrativa implica a relagao estabelecida entre o porteiro e 0 homem do campo,
que sao atores interessados pelo mesmo objeto de valor: o porteiro quer proteger a entrada da
lei e 0 outro quer entrar, acontece que esses valores sao contraditérios: o cidadao quer entrar e o
porteiro ndo o deixa entrar na lei. E esses valores representam na narrativa do conto “Diante da
Lei” aspectos axiologicos, quando o porteiro defende seu ponto de vista e 0 homem do campo
nao aceita as suas ordens, porém ha determinadas discrepancias em relagao ao sujeito com seu
objeto de valor, a lei.

Os dois sujeitos aparecem na narrativa como forma de representar para o povo os acon-
tecimentos que a lei pode oferecer para a sociedade e 0 homem do campo, o mesmo fica ques-
tionando com o porteiro acerca de sua entrada na lei, mas nao ha solugdo, quando o narrador
cita no conto: “Todos aspiram a lei - diz o homem. - Como se explica que em tantos anos ninguém
além de mim pediu para entrar? ” (KAFKA, 1994, p. 24).

Todos manifestam o desejo de entrar na lei, acontece que os problemas nem sempre
sdo0 0s mesmos, existem suas peculiaridades, a lei pode ser mais rigorosa para uns do que para
outros, contextualizada, intrinseca ao habito, comportamento e medida ética, como um elemento
personalizado, dependendo dos valores que séo atribuidos para o homem cumprir. Encontram-
-se, no conto “Diante da lei”, sujeitos interligados com o mesmo objeto de valor, a lei, que na
narragao que fundamenta um discurso de manifestacdo de vontades significativas, do exercicio
de valor de seguir os regramentos juridicos.
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Como elementos da narrativa semiética de Greimas sao percebidos os aspectos cheios
de significados e sinais; a lei, enquanto o fundamento que orienta as a¢gdes humanas, os sujeitos
participes do processo, intertextualidade e as interferéncias humanas nos mecanismos de defi-
ni¢cado de objetos da lingua e linguagem. No conto “Diante da Lei”, ainda é possivel encontrar os
seguintes enunciados: “de estado e de fazer” (BARROS, 2013).

Enunciados de estado: o sujeito “homem do campo” se relaciona com os objetos de valor
no conto, quando quer entrar na lei e vé a porta aberta olha “o interior através da porta”. Aentrada
na lei € uma espécie de materialidade, ou seja, o objeto de valor que 0 homem do campo esta em
um ambiente judicial para ser atendido. Quem esta fora n&do consegue visualizar os problemas
que ocorrem no interior da lei (BARROS, 2013).

Ha uma diferenca de superioridade por parte do porteiro e inferioridade do homem do
campo. Entao, poder entrar na lei sdo situagdes que o homem do campo enfrenta e se sente des-
prezado. O pedido do homem do campo, pois, € irrelevante para o porteiro, quando insiste em
entrar na lei. No momento que o homem do campo olha para entrada da lei, 0 que se passa no in-
terior dela e por que 0 homem do campo néo pdde entrar? Algo que provoca intrigantes reflexdes
na narrativa € o objeto de valor, entrada na lei e 0 homem do campo como sujeito inferior a ela.

Assim, 0 homem do campo se mostra inconformado e até tenta subornar o porteiro, mas
ele continua a se recusar, perante valores que foram atribuidos e ndo aceitam ag¢des que possam
ferir principios juridicos em desvalorizagdo da competéncia da prépria lei.

No ambito da analise, a narrativa propicia relagdes logicas, sendo interessante o fato de
que o conto ndo apresenta nomes para os personagens, tratando-os como “porteiro” e “homem
do campo”, permitindo que se faga a geragéo de sentido em serem tais relagées expressas pro-
piciando efeitos de sentido, levando a possibilidade de representacdes. Greimas explica a orga-
nizagado do imaginario humano por meio de proje¢des coletivas e individuais. Assim, neste conto
0s personagens s&o actantes na narrativa e sujeito, sendo os objetos constituidos por elementos
que propiciam o movimento da histéria.

Esse conto traz a relagc&o historia egocéntrica, por parte do homem, que representa a
justica, pois os acontecimentos do passado sé&o refletidos no presente, como se fosse parabola
contextualizada com a sociedade vindoura. Pode-se, assim, resgatar diante desse conto, um
sentido relevante para definicdo da vida e como elemento de preparacao para as adversidades
na vida, para seguir a lei que norteia as vontades humanas, delimitando seus comportamentos.

O objeto de valor, o porteiro € verdadeiro, com palavras asperas, quando diz para o ho-
mem do campo nao entrar na lei, o olhar do sujeito, homem do campo e o porteiro é algo intros-
pectivo, pois a existéncia de dualidade entre o olhar dos dois € inevitavel, quando existe o desejo
de entrar e a proibi¢cao na lei.

Relevante o registro de que na narrativa, geralmente, no inicio o sujeito ndo tem posse
do objeto, sendo assim entendido como “disjunto”, uma vez que ocorre disjungédo no aspecto de
afastamento de uma relagao, e se caracteriza como “conjunto”, quando se tem o oposto, normal-
mente ao final da histéria, embora no conto “Diante da Lei” essa condicdo nao se verifique, pois,
o homem do campo ndo consegue acessar a lei.
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Arelacgao do sujeito com o objeto se constitui em um enunciado narrativo, e estes sdo os
que pontuam os estados do sujeito em fung¢ao do objeto, sendo divididos pela teoria da semidtica
greimasiana em dois grupos, os enunciados de estado e enunciados de fazer.

Enunciados de fazer: o sujeito, o “porteiro” transforma essa relagdo do sujeito, homem
do campo nao deixando entrar na lei e dizendo que ha porteiros “mais poderoso que o outro”
em cada ambiente. Na organizagéo narrativa, o conto “Diante da Lei” € analisado com base no
percurso gerativo narrativo, do discurso semiotico, explorando enunciados de estado e de fazer
que podem ser reconhecidos na narrativa e seus componentes: “sujeito e o objeto”.

Pode-se verificar no conto “Diante da Lei”, uma “relagao juntiva”, em que o sujeito “por-
teiro” quer manter a ordem nio deixando o homem do campo entrar na lei, porém, € por meio do
“objeto-valor” que o sujeito homem do campo ndo tem acesso a suas aspiragdes, ou seja, a seus
valores desejados, entrar na lei.

No conto “Diante da Lei”, ha dois tipos de juncao: “a conjuncéo e a disjuncao”. O “por-
teiro” ndo deixa o homem do campo entrar na lei, 0 que entra em disjungédo com o homem que
qguer entrar na lei, imbuido do conhecimento e percepc¢ao dos acontecimentos e das respostas,
que o mundo oferece para as suas multiplas possibilidades. O mesmo acontece com o homem
do campo que esta em conjungado com objeto-valor, “entrar na lei” e ao mesmo tempo esta em
disjungcé&o com o sujeito, o “porteiro” (BARROS, 2013).

Os enunciados de fazer estéo relacionados com os estados conjuntivo e disjuntivo. Como
diz Barros (2005, p. 23): “o objeto de uma transformagao € sempre enunciado de estado”. O ho-
mem do campo pede para entrar na lei, seu estado de conjungao com o objeto-valor, entrar na lei
esta em disjungdo com a proibigao do porteiro, em nao permitir sua entrada. O homem do campo
mantém uma relacéo de disjungédo com o porteiro, havendo discrepancia com os objetos-valor
em enunciado de fazer ou transformacao do sujeito com seu objeto-valor.

No caso do conto “Diante da Lei”, o escritor usou a sua capacidade para agir, persuadin-
do o homem do campo para que 0 mesmo nao aceitasse a lei imposta. O homem do campo tinha
a escolha em aceitar ou nao, que fosse imposto pelo porteiro (o que no caso era a lei em vigor).
Porém, competia ao porteiro usar artificios para convencé-lo. No conto, as ordens do porteiro
estao relacionadas com a lei que era imposta naquele momento, destinadas para o homem do
campo, que era considerado inferior e na obrigagado de cumprir as mesmas.

“O percurso narrativo € sequéncia de programas narrativos relacionados por pressuposi-
¢ao” (BARROS, 2005, p. 29). Quando se tem o programa de competéncia e o de performance se
configura no percurso do sujeito. O conto “Diante da Lei” no programa de competéncia tem como
protagonistas o porteiro e 0 homem do campo. Na aquisicdo de competéncia, o porteiro tenta
persuadir o homem do campo, porém seu desejo € querer entrar na lei, na performance esses
valores estdo em oposi¢gao com os desejos do homem do campo em detrimento das ordens do
porteiro em n&o o deixar entrar na lei.

“Os actantes sintaticos redefinem-se, no nivel do percurso narrativo, e tornam-se papéis
actanciais” (BARROS, 2005, p. 29). No percurso do sujeito em “Diante da Lei” esta um porteiro,
que cumpre valores actanciais do sujeito na narrativa: o sujeito de estado esta em disjungdo com
o homem do campo que pede para entrar na lei; o poder (porteiro) e o querer, homem do campo.
“Um homem do campo chega ao porteiro e pede para entrar na lei”. “Mas o porteiro diz que agora
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nao pode permitir-lhe a entrada” (KAFKA, 1994, p. 23).

E necessario que o destinatario-sujeito se deixe manipular pelo destinador, pois é de
competéncia do destinador possuidor de etapas hierarquizadas que o sujeito faga jus desses
valores, que foram atribuidas ao destinador.

No conto “Diante da Lei” (“-Se o atrai tanto, tente entrar apesar da minha proibigdo”). O
homem, ao ver a porta da lei aberta, olhou, imaginando quem estava dentro, pois a porta estava
aberta e, ao mesmo tempo, fechada para ele. Parece algo evidentemente paradoxal, pois as
pessoas de baixa renda, que optam pela gratuidade na justica, querem resolver seus proble-
mas no tempo certo e se decepcionam pela demora, esperando a resposta da justica. Apesar
da demanda ser grande, a porta representa quando se pagam os honorarios e se torna rapido
ou acessivel e quando é gratuito se fica no banco de espera, igual o homem do campo, pois o
destinatario ndo conseguiu seu valor: entrar na lei.

Cada porteiro que esta “de sala para sala” e “cada um mais poderoso que o outro”, re-
presenta as trés instancias na justica: municipal, estadual e federal e cada uma se mostra como
subalterna a outra e a espera pelas decisdes que dependem da ultima instancia e o homem do
campo representa o cliente, que fica a mercé das decisdes imbuidas pelas trés esferas hierar-
quizadas pela justica.

“A segunda etapa do percurso do destinador-manipulador é de atribuicdo de competén-
cia modal” (RAMOS, 2005, p. 31). A intengdo do destinador-manipulador é que o destinatario
cumpra seu contrato, que pode ser aceitavel ou n&o pelo sujeito manipulado. Tanto para o desti-
nador como para o destinatario, ambos estédo sujeitos aos “valores modais”, que lhes sao atribu-
idos fundamentados no contrato ou a ndo aceitagdo do mesmo estabelecido ao destinatario pelo
destinador. Cabe ao destinatario o “fazer-interpretativo ou o crer”, no contrato.

No conto “Diante da Lei”, o destinador (porteiro) propde um contrato ao destinatario (ho-
mem do campo), o porteiro inibe o destinatario com seu porte fisico e faz com ele acredite na
sua recusa em nao deixar o homem do campo entrar na lei, (“O porteiro Ihe da um banquinho
e deixa-o sentar-se ao lado da porta”), e faz com que o destinatario cumpra ordens proferidas
pelo destinador. Mesmo insatisfeito, 0 homem do campo assume o seu compromisso: (“Ali fica
sentado dias e anos”), e aceita o contrato.

O narrador ao escrever o conto coloca os protagonistas estabelecendo um contrato, o
destinador, o “porteiro” na narrativa fica implicito no conto, uma histéria que coloca dois atores:
como destinador e o outro como destinatario, havendo uma rivalidade de ambas as partes, colo-
cando uma entrada aberta e implicitamente fechada para o homem do campo, que almeja entrar
na lei. O porteiro € um dos elementos principais da narrativa, por ndo deixar o homem do campo
entrar, o narrador quer transformar os desejos do homem do campo, que pede incessantemente
para entrar na lei, porém seus desejos produzem um confronto com o porteiro na narrativa, quan-
do ele é impedido de entrar.

O homem do campo representa o homem rural, que quer resolver seus problemas em
decorréncia de seus direitos agricolas na justica com os grandes latifundiarios. A entrada da lei
€ aberta para os homens, que estdo sob a tutela de seus advogados e o homem do campo é
impedido de entrar na lei pelo porteiro, pois as questdes juridicas séo inconstantes e, quando ha
gratuidade na lei, o sujeito fica esperando, pois, o sistema capitalista estd em discrepancia com o
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homem do campo, por ser plebeu. O sujeito obedece ao contrato, porém nao foi recompensado,
o sujeito tem que esperar e se houver quaisquer reclamagdes por parte do homem do campo a
porta é fechada, pois compete ao porteiro dar prioridade as causas pagas e quem nao tem di-
nheiro fica fora da justica, ou seja, na entrada da lei, esperando ou desistindo por uma questao
de arbitrariedade estabelecida pelo porteiro ao homem do campo (BARROS, 2013).

“Quanto ao narrador este, antes de narrar seja o que for, deve possuir 0 que se pode
classificar como a faculdade narrativa, ou seja, em suma, o saber implicito do modelo narrativo”
(GREIMAS, 1975, p. 245). No conto “Diante da Lei” se tem como parametros as tipologias e os
requisitos a serem cumpridos, pelo manipulador e manipulado e formas de manipulacido a serem
executadas entre ambos: “Tentagao, Intimidagéo, Provocagao e Sedugao” (RAMOS, 2005).

No conto “Diante da Lei” se tém exemplos pertinentes de manipulacéo por tentacéo: o
destinador-manipulador “porteiro” faz contrato com o destinatario “homem do campo” em que o
“porteiro” da ordens para “o homem do campo” ndo entrar na lei, ou seja, os valores negativos,
“‘dever-fazer” para o homem do campo, quando o mesmo insiste entrar na lei. O homem do cam-
po tenta persuadi-lo, porém, o homem do campo inconformado com o contrato do porteiro em
“‘querer-fazer”, haja vista que, cumpra as ordens do porteiro, e como diz Barros (2005), “receber
os valores contratuais” solicitados pelo porteiro.

O primeiro caso do conto, “Diante da Lei”, comeca com a tentagao e termina na intimi-
dacao:

Uma vez que a porta da lei continua como sempre aberta e o porteiro se pde de lado o ho-
mem se inclina para olhar o interior através da porta. Quando nota isso o porteiro ri e diz:

-Se o atrai tanto, tente entrar apesar da minha proibigdo. Mas veja bem: sou poderoso. E
sou apenas o ultimo dos porteiros. De sala para sala, porém existem porteiros cada um
mais poderoso que o outro. Nem mesmo eu posso suportar a simples visdo do terceiro
(KAFKA, 1994, p. 23).

O segundo caso do conto remete a manipulagao por provocagao e termina com a sedu-
¢ao, em que os valores “negativos” do homem do campo n&o conseguem ter prioridade de entrar
na lei, o que fere os principios de liberdade do mesmo que esta em detrimento do porteiro em
nao deixar entrar na lei. O autor do conto deixa essa situacdo bem explicita, quando menciona

que:

Ele faz muitas tentativas para ser admitido e cansa o porteiro com os seus pedidos. As
vezes, o porteiro submete o homem a pequenos interrogatérios, pergunta-lhe a respeito
da sua terra natal e de muitas coisas, mas sédo perguntas indiferentes, como as que os
grandes senhores fazem, e para concluir repete-lhe sempre que ainda ndo pode deixa-lo
entrar. O homem, que havia se equipado com muitas coisas para a viagem, emprega tudo,
por mais valioso que seja, para subornar o porteiro. Com efeito, este aceita tudo, mas
sempre dizendo:

- Eu s6 aceito para vocé ndo julgar que deixou de fazer alguma coisa (KAFKA, 1994, p.
23-24).
Os exemplos citados acima tém os critérios relacionados a “competéncia do manipulador
e do sujeito manipulado”, que sao delimitadas no texto para obter valores positivos e/ou negati-
vos de manipulagao do “saber” e do “poder” como sujeito manipulador; dever-fazer e querer-fazer
compete ao destinatario o cumprimento desses valores, que podem ser alterados de acordo com
as tipologias que sdo destinadas ao sujeito destinatario. No quadro abaixo (quadro 1) pode-se
perceber as competéncias do destinador e do destinatario de acordo com cada situagao vivida.
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Quadro 1 — Competéncias do destinador e do destinatario

Competéncia do destinador-manipulador Alteragao na compreizéncia do destinata-
PROVOCACAO SABER (Imagem negativa do destinatario) DEVER-FAZER
SEDUCAO SABER (Imagem positiva do destinatario) QUERER-FAZER
INTIMIDAGAO PODER (valores negativos) DEVER-FAZER
TENTACAO PODER (valores positivos) QUERER-FAZER

Fonte: Barros (2005)

O manipulador e o manipulado tém uma interligagcdo no processo de manipulagéao, isto €,
quando o sistema de valores, sejam estes positivos ou negativos, acontecem de forma reciproca
entre ambos. No conto “Diante da Lei”, o homem do campo pede para entrar na lei, porém, o su-
jeito manipulador, o “porteiro”, ndo o deixa entrar, o conceito de manipulagdo nao foi compartilha-
do entre eles, no que diz respeito aos valores negativos por intimidagao e positivos por tentagao.

Nesse sentido, aborda-se o terceiro percurso narrativo que € o destinador-julgador, o
qual responde pela sang¢ao do sujeito que € a ultima fase da organizagao narrativa que acontece
de duas maneiras: “sangao cognitiva ou interpretagdo e o de sangéo pragmatica ou retribuicao”
(BARROS, 2005, p. 35). No conto “Diante da Lei”, o manipulador, o “porteiro” desconhece in-
tencdes do destinatario (homem do campo), ao utilizar da sangao interpretativa (“O porteiro lhe
da um banquinho e deixa-o sentar-se ao lado da porta”), quando ele senta no banquinho, fica
esperando dias e anos, o que culmina na sua morte de tanto esperar (“Antes de morrer, todas
as experiéncias daquele tempo convergem na sua cabega para uma pergunta que até entdo nao
havia feito ao porteiro”).

Tem-se nessa narrativa que as agdes dos sujeitos podem ser analisadas de duas manei-
ras: cognitiva e pragmatica. A primeira forma, considerada como cognitiva envolve 0 momento
em que o destinatario-sujeito reconhece que o porteiro ndo quer deixa-lo entrar na lei, 0 mesmo
interpreta como recusa, as formas de interpretacdo do manipulador e manipulado s&o utiliza-
das de diversas formas, o porteiro promete deixar o homem do campo entrar na lei, 0 mesmo
acredita, o que faz interpretar como verdade, que o destinador se utiliza de falsidade para o
destinatario. “Assim, a medida que os programas narrativos vao seguindo sua sequéncia, vao se
desvelando os esquemas narrativos” (GRANGEIRO, 2002, p. 67).

Na segunda maneira se tem o da sanc&o pragmatica ou retribuicdo, na qual o destinata-
rio cumpre o que o porteiro disse para ele sentar no banquinho e esperar dias e anos, (“Ali fica
sentado dias e anos”), através dessa obediéncia, o sujeito manipulado € julgado positivamente,
porém nao é recompensado, visto que seu desejo € entrar na lei. O mesmo sofre um julgamento
de punicao, quando fica sentado no banquinho até morrer, o que fica implicito na narrativa.

A recompensa do homem do campo nao foi satisfatéria, mesmo sendo punido faz parte
do contrato feito pelo porteiro, que ele mesmo tem que cumprir as obrigagdes que sao estabele-
cidas no contrato de manipulagao na narrativa textual. O conto “Diante da Lei” propicia uma ana-
lise sobre a sintaxe na narrativa em que o destinatario (homem do campo) obedece ao contrato
e, mesmo sendo julgado positivamente, é punido por ndo entrar na lei.

No conto “Diante da Lei”, os homens fortes s&o os representantes da justica, o que signi-
fica que a lei da prioridade para aqueles que sdo amparados pelos seus defensores, que sao os
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advogados. O porteiro significa o0 advogado, que engana o homem do campo, quando diz: “agora
nao pode entrar na lei, somente depois”.

Quando o homem do campo olha, ele sente o desejo de entrar na lei, mas este € um
obstaculo que se tem quando os direitos sdo desfavoraveis, ou seja, prescrito pela justica e,
nesse sentido, as pessoas podem esperar “dias e anos”, por esses resultados, os quais podem
ser positivos ou negativos, em fungéo da existéncia do sistema de valores semidticos. No trecho
em que o porteiro diz que em cada sala existem homens mais fortes que outros, as ordens pre-
valecem e o contrato deve ser cumprido, em ordem decrescente, sendo que todos os porteiros
devem cumprir as ordens do ultimo porteiro, que € o principal manipulador-julgador até chegar
ao destinatario: o homem do campo.

Quando o porteiro diz que a entrada estava destinada, exclusivamente, ao homem do
campo, € a mesma coisa que o veredito aplicado pelos porteiros, o qual ja foi feito mediante a lei
estabelecida pelos homens da lei. Este € um dos fatores que causam indignagéo por parte dos
porteiros no conto, que sao considerados os poderosos da lei, pois 0s mesmos tém o intuito de
insistir para que as decisdes dos clientes sejam a seu favor. Isto acontece no conto quando, os
porteiros julgam as decisbes do homem do campo desfavoraveis, o mesmo vai embora e fecha
a porta da lei, o que significa o fim, ou seja, a morte do homem do campo.

A morte significa a persisténcia, a justica vai matando o homem no cansacgo, até ele
desistir, ou o processo ficar caduco que significa sua morte ou ponto final do processo, ou seja,
artigo morto que significa a morte do sujeito. O que se pode considerar uma dicotomia entre o
homem do campo e o porteiro, em que ha um paralelo em entrar na lei e esperar até morrer,
fazendo uma conotagao entre envelhecer e morte do homem do campo, e o porteiro vai embora
e fecha a entrada da lei, que foi destinada para o homem do campo. “Aqui ninguém mais podia
ser admitido, pois esta entrada estava destinada s6 a vocé. Agora eu vou embora e fecho-a”
(KAFKA, 1994, p. 25).

No conto se percebe que a lei é aplicada para com as pessoas leigas e/ou cultas, o que
pode ser visto quando o homem do campo observa o porteiro, que faz uma relacdo entre o su-
jeito manipulador e o manipulado. Ha diversos problemas na lei para serem resolvidos e estes
demoram, o que faz o homem do campo pedir ajuda.

E perceptivel que ha certa divergéncia entre o porteiro e o homem do campo, por ndo
haver o compartilhamento dos problemas; assim, tanto este ultimo, como a lei envelhecem em
conformidade com o tempo. O anseio pela resposta ndo é dado ao plebeu que se encontra no
desfecho da histéria presente no conto “Diante da Lei”.

CONSIDERACOES FINAIS

Pode-se expor que diante do estudo desenvolvido fica expresso que a semidtica apre-
senta a construgao de efeitos de sentidos inseridos no texto, pressupondo que o sentido surge
além do texto e remete a outro texto, o que implica a nogao basica de que a semiética nao en-
tende o texto como um conceito restrito a linguagem verbal exclusivamente.

Pode-se concluir este texto, assumindo que a postura de Greimas sobre ser a semidtica
uma ciéncia em construgao se mostra valida, por ser um processo, no qual os textos podem ser
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revistos e questionados, embora tal postura implique maturidade por parte do analista, em ob-
servacao de que inadequacgdes podem ser sinais de que pontos antes nao suscitados podem ser
nova forma de construir analise.

Dessa forma, a semidtica pode levar a rever afirmacdes e conceitos perante os confron-
tos que propicia. A analise realizada do conto “Diante da Lei”, utilizando os aspectos que impli-
cam a semiotica proposta por Greimas se realizou por meio da énfase ao percurso narrativo, pois
guando se intercala o conto com a semidtica, os resultados refletem no nivel narrativo e vao se
desvelando no texto literario as modalidades da camada narrativa.

Dessa forma, é possivel concluir que uma abordagem semiética envolve trabalhar a
percepgao, em um recorte que implique o contexto, assumindo analise em definicdo do objeto
de estudo, que pode propiciar pertinéncia no ambito de ciéncias cognitivas, as quais podem ser
suporte para outras analises.

O campo da semidtica serve para multiplas interpretacdes, pois essa teoria ndo € vista
em todas as areas da educacéo e outras afins. O papel educacional é propiciar o leque de conhe-
cimento voltado para a semidtica greimasiana como forma de difundi-la para futuros trabalhos
cientificos e ser esta estudada com maior profundidade.

Portanto, a aplicacdo de uma forma de analise em aplicagdo da semiotica greimasiana
se apresenta como adequada ferramenta que pode demonstrar as etapas de construgao de
significacdo, ou seja, os sentidos textuais em uma forma de ressignificacdo por meio do fazer
discursivo do texto, no caso em foco do conto que se apresentou em analise.

Perante o desenvolvimento realizado foi possivel demonstrar os aspectos que implicam
a contextualizagao do autor do conto, bem como do tedrico que fundamenta a teoria aplicada
para a analise, assim, as interpretagcdes sao coerentes, bem como as contradicdes em formular
conclusdes sobre o conto analisado, uma vez que se mostra perceptivel a construcéo de ideias
em questionamento da lei e da sociedade em que esta se insere por meio das condi¢des narra-
das em conflito entre o porteiro e o homem do campo para o devido acesso a lei. Tal condicao
pode ser expressa por ser possivel verificar que Kafka forga a pensar, em acordo com o que ilus-
tra em medos e anseios, sendo suas ideias consideradas atuais mesmo com o passar do tempo,
tendo tal aspecto relagdo com os encarregados de aplicar as leis em uma realidade que é cheia
de ficgdes e que resultam como imprescindiveis em aplicagao do direito na sociedade.

Diante de tudo isso se pode verificar que a semiotica € uma ciéncia em construcdo, um
processo, que propicia um ir e vir em que a teoria diz sobre o objeto e 0 que o objeto expressa
da teoria.
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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo principal analisar as principais potencialidades no uso do
aplicativo WhatsApp no ensino de Lingua Inglesa para os alunos da primeira série do Ensino
Médio daquela escola. Os jovens em idade escolar sao individuos pertencentes a chamada
“Geragao Z”, pessoas que tém a tecnologia como parte fundamental da sua vida em sociedade,
esses jovens utilizam-se da tecnologia com maestria e realizam praticamente qualquer tarefa co-
tidiana com ajuda desse dispositivo. Dessa forma, € imprescindivel compreender o funcionamen-
to e contribuigbes das ferramentas tecnoldgicas no decorrer do processo ensino aprendizagem,
analisando o ensino atual, ainda se utiliza de ferramentas pouco tecnolégicas para aplicagao do
ensino direcionado a esses jovens, 0 que causa uma incompatibilidade, fazendo uso do chama-
do M-learning. A utilizagcdo do WhatsApp nas aulas de Lingua Inglesa foi analisada como uma
ferramenta com potencial para suprir essa demanda pedagdgica.

Palavras-chave: aplicativo WhatsApp. ensino de lingua inglesa. M-learning.

ABSTRACT

The main objective of this study is to analyze the main potentialities in the use of the WhatsApp
application in teaching English to first grade high school students at that school. Young people of
school age are individuals belonging to the so-called “Generation Z”, people who have technolo-
gy as a fundamental part of their life in society, these young people use technology with mastery
and perform practically any daily task with the help of this device. In this way, it is essential to
understand the functioning and contributions of technological tools during the teaching-learning
process, analyzing current teaching, still using low-tech tools to apply teaching aimed at these
young people, which causes an incompatibility, making use of the called M-learning. The use of
WhatsApp in English language classes was analyzed as a tool with the potential to meet this pe-
dagogical demand.

Keywords: WhatsApp application. English Language Teaching. M-learning.

INTRODUCAO

O processo de globalizagdo e o avango tecnoldgico contribuiram significativamente no
Ensino da Lingua Inglesa, tornou-se imprescindivel saber falar e compreender. Diante da revo-
lucdo dos meios de comunicagao ocorridos nas ultimas décadas ocasionou uma busca massiva
por aprendizado da Lingua Inglesa, pois por se tratar da Lingua Internacional mais utilizada, ha
a necessidade das pessoas obterem o minimo de compreensao dessa lingua para que possam
usufruir das tecnologias que se atualizam em velocidade assustadora, além da comunicagao
global ser baseada atualmente nas redes sociais, ambientes que sdo dominados pela Lingua In-
glesa, isso somado as relagbes comerciais internacionais que cresceram de forma muito rapida
nas ultimas décadas, s6 aumentaram a busca por dominio na comunica¢gado em Lingua Inglesa.

Dessa forma, com base na observacdo em sala de aula, diante das dificuldades dos
alunos na fala e compreensao da Lingua inglesa, atuacao do professor percebeu-se a existéncia

de uma lacuna no que se refere a utilizagao de tecnologia em sala de aula com alunos que se
- ____________________________________________________________
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utilizam desses recursos para se comunicar € até mesmo como ferramentas de trabalho. Essa
incompatibilidade faz com que a escola se torne pouco atrativa para essa geragéo de alunos,
uma vez que a forma convencional de passar conhecimento é de fato diferente do que eles en-
tendem como interessante e atraente, as técnicas tradicionais de ensinar, baseadas em ferra-
mentas obsoletas perdem a concorréncia para outras formas de aprendizagem, como videos em
plataformas na internet, redes sociais, aplicativos e até games.

Aprender um segundo idioma na sociedade globalizada que vivemos € uma demanda
que nao deve ser ignorada. A relagao entre paises de diferentes idiomas é cada vez mais co-
mum seja no contexto econdmico, social ou cultural, essas relagbes acontecem de forma muito
intensa desde o0 advento das redes sociais, nelas podemos interagir com diferentes culturas e
conversar com pessoas de diferentes pontos do planeta. Hoje a busca pelo aprendizado de um
segundo idioma é intensa, a prova para esse fato é a enorme oferta de cursos livres particulares
de idiomas e cursos on-line que se propagam pela web ou pelos meios de comunicagéo.

Dentre os idiomas mais falados esta a Lingua Inglesa, ha tempos o inglés deixou de ser
o idioma dos paises colonizados pela coroa Britanica para ser um idioma internacional. As placas
que orientam os usuarios do metré de Seoul na Coréia do Sul além do coreano trazem inscricdes
também em inglés, os rétulos nas embalagens de café produzido na Colédmbia mostram instru-
¢oes em Inglés os produtos eletrénicos produzidos na China mostram em seus “displays” opgoes
em inglés além de seus “handbooks” serem em Inglés, as buscas que fazemos nos buscadores
de internet se forem feitas em Inglés trazem uma quantidade muito maior de opgdes de sites,
além desses exemplos se comegarmos a buscar na memdéria encontraremos muitos outros que
demonstram na pratica a propor¢gao mundial que a Lingua Inglesa atingiu, ndo é absurdo dizer-
mos que mesmo sem saber o idioma local, vocé pode tranquilamente viajar para a maioria dos
lugares do mundo e conseguira se comunicar utilizando o Inglés.

E conforme foi exposto, convém destacar que dados divulgados pelo British Council no
documento chamado The English Effect publicado no ano de 2013, ddo conta que 1,75 bilhdes
de pessoas espalhadas pelo mundo inteiro conseguem falar inglés a um nivel suficiente para co-
municagao, esse numero corresponde a um quarto da populagdo mundial. Dessa forma, torna-se
pertinente ressaltar a relevancia em saber dominar a lingua inglesa, o Inglés € a lingua interna-
cional dominante do século XXI, é falada em um nivel de usuario por pelo menos 1.75 bilhdes
de pessoas — um quarto da populagao mundial. Como a linguagem das comunicagoes, ciéncia,
tecnologia da informagéo, business, entretenimento e diplomacia. (BRITISH COUNCIL, 2013,
p.5, Traducao nossa). A razao para tal difusao do idioma, ainda de acordo com o British Council
(2013) é composta por dois pivos, o Momentum e a Adaptabilidade.

Nos paises subdesenvolvidos, nesse caso, o Brasil, O Ministério da Educacgéao e Cultura
no ano de 1998 langa um conjunto de parametros para padronizar o ensino de Linguas estran-
geiras no pais, mas diferente da LDB (Leis de Diretrizes e Bases da Educagao) que por se tratar
de um conjunto de leis traz normas para o ensino, os PCNs falam diretamente ao professor,
trazendo orientagdes e referéncias para guiar o processo ensino aprendizagem do componente
curricular. O objetivo dos PCNs era modernizar o ensino, priorizando o pensamento critico, en-
volvendo temas transversais e promover um ensino embasado na realidade do aluno, a constru-
¢ao de um ser critico e ativo na sociedade era o produto desse documento. A aprendizagem de
Lingua Estrangeira € uma possibilidade de aumentar a percepgao do aluno como ser humano e
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como cidadao. Por isso, ela vai centrar-se no engajamento discursivo do aluno, ou seja, em sua
capacidade de se engajar e engajar outros no discurso, de modo a poder agir no mundo social.
Para que isso seja possivel € fundamental que o ensino de Lingua Estrangeira seja balizado pela
funcao social desse conhecimento na sociedade brasileira. (PCN)

A lingua inglesa no contexto da base nacional curricular comum

De acordo com o texto da BNCC traz o objeto de ensino “Lingua Inglesa” apresentado de
forma diferente, o documento deixa de lado a visao anterior que tinha a lingua Inglesa como uma
lingua estrangeira relacionada a paises que tém essa lingua como a lingua materna, e passa a
tratar a Lingua Inglesa ensinada nas escolas como um objeto universalizado, uma ferramenta de
comunicagao universal, tratada pelo préprio documento como uma “Lingua Franca”.

Em que pese a diferenga entre uma terminologia e outra, suas énfases, pontos de con-
tatos e eventuais sobreposicoes, o tratamento dado ao componente na BNCC, prioriza foco da
funcao social e politica do Inglés, e nesse sentido, passa a trata-la em seu status de Lingua
Franca. (BNCC, 2014, p. 273).

Dessa maneira, conforme a proposta, a lingua Inglesa é desvinculada dos seus paises
de origem, e os estrangeiros naturais desses paises, principalmente Estados Unidos e Inglaterra,
deixam de ser o modelo a ser seguido, as habilidades da lingua passam a ser contextualizada de
forma universal, os modelos de fala devem ser variados com o objetivo de tornar o aluno o mais
“‘internacional” possivel e evitar que haja uma certa limitagao cultural no que diz respeito ao ensi-
no de Inglés, além disso ha uma fuga da nogao de pertencimento, a lingua deixa de ser tratada
como patriménio de alguns territorios e passa a ser ensinada como um conteudo universal. Esse
norteamento vem também derrubar um mito que foi disseminado ao longo dos anos no ensino da
lingua Inglesa, a existéncia de um “Inglés Correto” ou “Inglés melhor” em relagéo as outras varia-
¢Oes existentes, o Inglés ensinado aos alunos € o inglés Universal, um Inglés de comunicagao,
uma ferramenta de inclusédo e aproximacao do individuo a comunidade internacional.

Convém ressaltar que a BNCC é uma ferramenta fundamental e norteadora, para que
o professor tenha embasamento para determinadas agdes, possibilitando melhor o ensino e
aprendizagem significativa.

Os métodos primoérdios do ensino da Lingua Inglesa

Os primeiros métodos utilizados para ensino da lingua Inglesa, foram métodos que eram
centrados no professor no Inglés “teacher centered”, o professor era o provedor de todo o co-
nhecimento em sala de aula, até mesmo a leitura dos livros era feita guiada pelo professor,
um ensino totalmente mecanico, onde o aluno era apenas um agente passivo, que precisava
absorver o conteudo que lhe era despejado. Assim, os métodos Classico e Método de tradugao
e gramatica sdo de acordo com Brown (2015), a auséncia de qualquer tedrico ou pesquisa que
baseasse o ensino de lingua inglesa, fez com que o ensino da lingua inglesa fosse feito de acor-
do com os métodos ja utilizados para o ensino das Linguas Classicas* como o Latim e o Grego.
Era um ensino repetitivo e massivo baseado em tradugdes e leituras infindaveis, segundo Brown
(2015), o ensino de linguas estrangeiras em escolas era pensado para imprimir conhecimento
intelectual através de “mental gymnastics” no Portugués ginastica mental. As aulas eram cen-
tradas no professor e consistiam em um foco na leitura atrelado a tradugao e atencéo as regras
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e definicdes das palavras, memorizagao de regras gramaticais, vocabulario, tradugao de textos
e longos exercicios escritos a esse tipo de ensino chamamos de Método Classico. As principais
caracteristicas desse método eram:

* Aulas eram ministradas na lingua materna do aluno (L1)
« E dada muita atengao a lista de vocabularios isolados e regras gramaticais.
+ O foco principal € dado a leitura, com analise gramatical relacionada.

+ S&o demandados exercicios de tradug¢do, geralmente da lingua alvo para a lingua
materna (L1 para a L2).

* Pouca ou nenhuma importancia é dada a oralidade ou compreensao auditiva.

Para Larsen-Freeman (2000) o objetivo principal do método Classico e da tradugéo era
fazer o aluno compreender os textos literarios de forma literal, para isso a traducado exata se
fazia necessaria. [...] um importante objetivo para os alunos é ser capaz de traduzir cada idioma
para outra. Se os alunos podem traduzir de uma linguagem para outra, eles sdo considerados
aprendizes de idiomas de sucesso. (LARSEN-FREEMAN, 2000, p.15, traduc&o nossa). E no mi-
nimo curioso que esse método totalmente mecanico e acompanhando os métodos analisados,
podemos perceber que o0 ensino esta em constante evolucéo, e que os métodos e ferramentas
evoluem de acordo com as demandas da sociedade. Diversos fatores interferem na busca por
mudangas nos métodos de ensino entre esses podemos citar: Fatores geopoliticos, fatores eco-
ndémicos, fatores comportamentais.

Ensino da lingua inglesa no segundo milénio e as novas ferramentas
pedagodgicas

Com o aumento do uso das ferramentas tecnolégicas, muitos novos recursos pedago-
gicos, tais como dispositivos moveis e aplicativos de midia social, surgiram dando nascimento
a efeitos sociais e culturais de natureza multilingue e multimodal. A grosso modo, entendemos
que essas novas condi¢gbes de conhecimento podem potencializar a migragao de informacdes e
ideologias (SPECTOR, 2015).

Portanto, confirma (SENEFONTE E TALAVERA, 2018) a maioria dos professores de in-
glés parte do principio de que seus alunos precisam praticar o inglés fora da sala de aula, se qui-
serem ampliar sua competéncia sociolinguistica, mas a “pratica” pode consistir em muitos tipos
diferentes de uso da lingua inglesa. Hoje, a importancia da tecnologia da informagéo para o uso
e a aprendizagem da linguagem deve ser vista de uma forma mais ampla. Essa visdo deve aju-
dar os estudantes a ter uma visdo melhor da sociedade e da vida através de uma aprendizagem
mais abrangente. Apos essas discussdes conceituais e tedrico-metodologicas, a préxima segao
diz respeito a uma revisao de literatura acerca do aplicativo WhatsApp no ensino-aprendizagem
de LI. Diante dessa necessidade, percebe-se que a demanda por tecnologia em sala de aula
aumentou de tal forma, que ndo ha como um profissional de educagao ignorar a necessidade
de aplicar cada vez mais ferramentas tecnolégicas que atendam a necessidade de seus alunos
que, vale ressaltar, tem a tecnologia como algo rotineiro em sua vida, sdo individuos que tiveram
a tecnologia presente em suas vidas desde o nascimento.
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Nota-se que os alunos dessa geracéo criada entre computadores, tablets, videogames
e smartphones, a qual alguns chamamos de “Geragao Z” s&o alunos completamente diferentes
dos alunos das geragdes anteriores, segundo Prensky (2001), ndo sdo mais as mesmas pessoas
para as quais o sistema de ensino foi desenvolvido.

Os alunos de hoje, ndo tem somente mudado integralmente em relagao aqueles do pas-
sado, ndo mudaram simplesmente suas girias, roupas, adornos corporais ou estilo como tinha
acontecido entre geragbes anteriores. Uma descontinuagdo grande aconteceu. (PRENSKY,
2001, p.1, grifo do autor, tradugao nossa). Assim, Prensky (2001) completa que a forma de pen-
sar e processar informacao é fundamentalmente diferente das gerac¢des anteriores, € como se
o cérebro de nossos alunos tivesse mudado fisicamente e fosse diferente dos nossos, devido a
quantidade de informagdo a que sao expostos desde o inicio da vida. Ainda segundo Prensky
(2001) o termo “Nativo digital” se encaixa perfeitamente a essa geragéo, e se compararmos com
as geracgdes anteriores, essas seriam chamadas de “Imigrantes digitais”.

Os Imigrantes digitais aprendem no contexto atual mantendo um pé no seu “habitat”, ou
seja, nao prioriza a tecnologia, ele recorre a internet em busca de informagdo somente como se-
gunda opgéao, tomam notas dos compromissos em bloco de notas ao invés da agenda eletrénica,
ou ligam para alguém Para confirmar se recebeu o e-mail enviado, coisas que para os Nativos
digitais sdo naturais ao ponto de confiar totalmente na tecnologia para realiza-los. Agora, se
transportarmos essa comparacao para uma sala de aula, onde temos um professor nascido nos
anos 80 ou 90 lecionando para alunos que nasceram posmillenium, essas diferengcas de com-
portamento e percepgao serao ainda maiores, Prensky (2001), afirma que instrutores imigrantes
digitais, que falam uma linguagem ultrapassada (aquela da era pré-digital), estdo lutando para
ensinar a populagao que fala uma linguagem completamente nova. Para alcangar alunos com
caracteristica tao peculiar € necessaria uma adequacgao na atuacao dos professores, visto que a
maioria desses profissionais faz parte de uma geragédo que nao tem a mesma familiaridade com
a tecnologia que seus alunos.

E natural afirmar que esses alunos “nativos digitais” demandar&o ferramentas digitais
também em sua rotina escolar. Na pratica, € muito mais efetivo, por um exemplo, solicitar uma
explicagéo oral enviada via algum aplicativo de mensagens, ou um video gravado com o préprio
smartphone do que uma redacao de duas laudas em papel almacgo, e a probabilidade de reali-
zacgao e entrega da atividade no prazo sera maior, tudo isso pelo maior dominio das ferramentas
tecnologicas.

E-Learning: A dinamizacao do ensino

A utilizacdo de dispositivos eletrénicos, em especial computadores, ganhou status de
“indispensavel”’ na educacao nas ultimas décadas, a demanda por um ensino dindmico e natural,
forga as instituicbes a buscarem cada vez mais alternativas para oferecer a tecnologia integrada
ao ensino. O E-learning veio completar uma lacuna existente entre o estilo de aprendizado do
“novo aluno” o nativo digital e o estilo de ensino aplicado em nosso sistema educacional atual.

A popularizagdo da WWW (sigla em Inglés para Rede Mundial de Computadores) trouxe
junto o E-learning que possibilita o processo que o processo ensino-aprendizagem acontega
em ambiente virtual e interativo, mesmo que esse ambiente ndo seja acessado de uma sala de
aula. O “E-learning”, forma reduzida para “Eletronic Learning”, utiliza-se de dispositivos eletréni-
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cos, que combinados com abordagens e métodos de ensino, favorecem tanto o ensino quanto
o aprendizado de qualquer componente curricular, desde a educagao basica, passando pelas
universidades e principalmente na pedagogia coorporativa e treinamento profissional.

A definicdo de E-learning pode ser sumarizada na afirmagédo de PIMENTEL E SANTOS
(2002)26, é a forma de entregar conteudo via todo tipo de midia eletrénica, incluindo Internet,
intranet, extranets, salas virtuais, fitas de audio e video, TV interativa, chats, e-mail, féruns e
CD-ROM, visando o treinamento baseado em computador e na Web. E-Learning é caracterizado
pela velocidade, transformagao tecnoldgica e suporte as interagdes humanas. O E-learning se
popularizou e junto com ele a possibilidade de interagédo entre professor e aluno, também entre
0s proprios alunos no processo de ensino, mesmo que nao estejam presentes fisicamente no
mesmo ambiente, essa possibilidade na “auséncia fisica” e “presenca virtual” sera tratada nesse
trabalho ao falarmos de Ambientes de Aprendizagem em topicos futuros.

O recrutamento de dispositivos eletrdnicos apresenta uma série de vantagens e possi-
bilidade para os profissionais docentes explorarem ao desenvolverem suas aulas, tarefas e que
tradicionalmente demandam tempo e trabalho excessivo tanto dos alunos quanto dos professo-
res, podendo ser potencializadas e dinamizadas com essas ferramentas tecnoldgicas, na qual
podemos citar como exemplo aulas de Redacéao, que tradicionalmente os alunos criavam uma
aversao, pelo fato de terem que escrever rascunhos de forma exaustiva e ao final ainda precisa-
vam revisar a ortografia, gramatica antes de produzirem um modelo final.

Diante dessas mudangas significativas, € pertinente ressaltar a respeito da personali-
zagao do ensino, pois € um fator que se potencializaria com a aplicagao da tecnologia, pois o
professor teria muito mais opgdes de material disponivel para inclusao nas suas aulas, visto que
a “world wide web” ou rede mundial de computadores, em inglés, possui uma quantidade inesti-
mavel de conteudo compartilhado por usuarios de todas as partes do mundo.

De acordo com Lévy (1991):

Novas maneiras de pensar e de conviver estdo sendo elaboradas no mundo das tele-
comunicacgdes e da informatica. As relagbes entre os homens, o trabalho, as proprias
inteligéncias dependem, na verdade, da metamorfose incessante de dispositivos informa-
cionais de todos os tipos. Escrita, leitura, visdo, audi¢do, criacdo, aprendizagem sao cap-
turados por uma informatica cada vez mais avangada. Nao se pode mais conceber a pes-
quisa cientifica sem uma aparelhagem complexa que redistribui as antigas divisdes entre
experiéncia e teoria. Emerge, neste final do século XX, um conhecimento por simulagao
que os epistemologistas ainda ndo inventariaram. Na época atual, a técnica é uma das
dimensodes fundamentais onde esta em joga a transformag¢do do mundo humano por ele
mesmo. A incidéncia cada vez mais pregnante das realidades tecnoeconémicas sobre to-
dos os aspectos da vida social, e também os deslocamentos menos visiveis que ocorrem
na esfera intelectual obrigam-nos a reconhecer a técnica como um dos mais importantes
temas filosoficos e politicos de nosso tempo. Ora, somos for¢gados a constatar o distancia-
mento alucinante entre a natureza dos problemas colocados a coletividade humana pela
situagdo mundial da evolugao técnica e o estado do debate “coletivo” sobre o assunto, ou
antes do debate mediatico.

Assim, podemos analisar que o uso desses recursos tecnoldgicos € indispensavel no
ensino aprendizagem, principalmente nas aulas de lingua inglesa, ja mencionado anteriormente,

os alunos podem explorar a partir do uso do celular e internet diversos App e plataformas online
que favorecem a aprendizagem.

Reiterando, o E-learning se popularizou e junto com ele a possibilidade de interagao

entre professor e aluno, também entre os proprios alunos no processo de ensino, mesmo que
- ____________________________________________________________
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nao estejam presentes fisicamente no mesmo ambiente, essa possibilidade na “auséncia fisica”
e “presenca virtual” sera tratada nesse trabalho ao falarmos de Ambientes de Aprendizagem em
tépicos futuros. De fato, essa interagao professor e aluno € positiva quando ambos conseguem
se comunicar mesmo a distancia e alcangar objetivos, nesse caso, o aluno entende a importan-
cia do uso das tecnologias e assimilagdo dos conteudos.

Durante a Pandemia COVID 19, notou-se a relevancia do uso de diversos recursos tec-
nolégicos no ensino a distancia, virtual. Essa “auséncia fisica” e “presenca virtual”, construiram
ambientes de Aprendizagem em tdpicos futuros.

Assim, o recrutamento de dispositivos eletronicos apresenta uma série de vantagens e
possibilidade para os profissionais docentes explorarem ao desenvolverem suas aulas, tarefas
e que tradicionalmente demandam tempo e trabalho excessivo tanto dos alunos quanto dos pro-
fessores, podendo ser potencializadas e dinamizadas com essas ferramentas tecnoldgicas, na
qual podemos citar como exemplo aulas de Redacdo, que tradicionalmente os alunos criavam
uma aversao, pelo fato de terem que escrever rascunhos de forma exaustiva e ao final ainda
precisavam revisar a ortografia, gramatica antes de produzirem um modelo final para ser apre-
sentado ao professor seguindo as normas de pontuagao, margem e formatagéao.

No entanto, com a implantagdo do E-learning, esses mesmos alunos economizam o
tempo dos rascunhos ao realizarem a redagdao em um computador, onde podem escrever e apa-
gar quantas vezes quiserem, além de contarem com ferramentas que facilitam a escrita, como
autocorregao ortografica, dicionarios on-line, e sites de busca, onde podem consultar qualquer
informagao que tenham duvida ou precisem de referéncia, sem contar ainda com a auto formata-
¢ao da pagina, cabendo ao aluno apenas enviar ao professor via e-mail ou até mesmo, imprimir.

CONSIDERACOES FINAIS

A Escola Estadual Eliana de Freitas Morais, também chamada de CMPMVII (Sétimo Co-
légio Militar da Policia Militar do Amazonas), esse segundo nome € dado pelo fato da escola ter
sua administragcao delegada a Policia Militar do Estado do Amazonas, o que a torna diferenciada
no que diz respeito a tomadas de decisdes administrativas e pedagdgicas, foi o Ambiente esco-
Ihido para a aplicagao do estudo.

E pertinente enfatizar que um dos ramos que ganharam destaque é o da educac&o vol-
tado para a formacao profissional e também académica sao sem duvidas dois dos ramos que
mais foram beneficiados pelo surgimento do e-learning. Hoje um cidad&o que trabalha durante
o dia em uma rotina exaustiva de oito ou mais horas diarias, pode de forma plena cursar ensino
superior em uma infinidade de areas do conhecimento no conforto de sua casa apds o seu ex-
pediente, ou cursar uma formacgao profissional técnica da mesma forma. Isso ndo era possivel
ha uma década, na época, um cidadao nessa situacéo descrita acima, precisaria se dirigir até o
campus fisico de uma universidade ou centro de ensino técnico para estudar.

Dessa forma, convém ressaltar que tal revolugao na forma de ensino causada E-lear-
ning, so é possivel pelo avango das ferramentas tecnolégicas e também da popularizagdo da
internet, assim como o desenvolvimento de plataformas educacionais que possibilitam que o do-
cente desempenhe as mesmas fungdes exercidas em sala de aula, ai incluidas aulas expositivas
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utilizando recursos de ponta, utilizagdo de multimidias nas aulas, ludicidade, total interatividade
do professor com os alunos e dos alunos entre si.

Como forma de validagao da observagao, foram realizadas duas avaliagées de aprendi-
zado periédicas, uma avaliagao ao final do primeiro bimestre apds a aplicacdo de quatro aulas no
ambiente virtual proposto, e outra avaliagao ao final do segundo bimestre, apds as ultimas quatro
aulas no ambiente virtual proposto. Essas avaliagdes foram aplicadas ndo somente a turma ob-
servada, mas também ao Grupo B, que € o grupo controle.

Os resultados das avaliagdes em cada turma foram comparados e os dados estatisticos
tabulados e apresentados em graficos, o objetivo do levantamento desses dados quantitativos é
avaliar “como” e “se” a utilizagdo do WhatsApp como ambiente virtual demonstrou algum efeito
positivo no grupo exposto a variavel e comprovar esse resultado positivo comparando com os
resultados do grupo controle, que nao recebeu aulas através desse ambiente virtual.
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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo geral analisar o potencial da técnica Circulos de Leitura
e sua contribuicdo no ensino da habilidade de Leitura em aulas de Lingua Inglesa. Os objetivos
especificos visam analisar e identificar de que forma a técnica pode contribuir no ensino da ha-
bilidade de Leitura, como os professores utilizariam a técnica, e expor as diferentes formas de
como utilizagao da técnica Circulos de Leitura contribui para o ensino da habilidade de Leitura
nas turmas onde foi aplicada. O objetivo desta técnica € que o aluno possa interagir com a lei-
tura de forma mais prazerosa, podendo compartilhar suas informagdes com os colegas, saber
articular sobre seu ponto de vista, a fim de estimular a motivagao dos alunos, e promover uma
discussao produtiva sobre o texto lido, e de forma ludica. Foram utilizados nesta pesquisa ins-
trumentos para a concretizagado dos objetivos tragados no projeto de pesquisa, embasados na
bibliografia acerca da Metodologia Cientifica disponivel. Dados qualitativos foram coletados no
decorrer da Pesquisa-A¢ao, com a Observacéao Participante ao final Entrevista a Grupo Focal. A
técnica de amostragem definida foi de amostragem n&o probabilistica, selecionadas pelo critério
de intencionalidade. Diante dessas questdes, os alunos da atualidade tém a necessidade de
uma abordagem mais dindmica, de atividades que movimente a turma, e os faga sentir motiva-
dos a participarem, e nao atividades cansativas e entediantes de compreenséo textual.

Palavras-chave: técnica circulos de leitura. ensino. lingua inglesa. leitura.

ABSTRACT

This study aims to analyze the potential of the Reading Circles technique and its contribution in
the teaching of reading skills in English language classes. The specific objectives aim to analy-
ze and identify how the technique can contribute to the teaching of reading skills, how teachers
would use the technique, and expose the different ways in which the use of the Reading Circles
technique contributes to the teaching of reading skills in the classes where it was applied. The
objective of this technique is that the student can interact with reading in a more pleasurable way,
being able to share their information with colleagues, know how to articulate their point of view, in
order to stimulate the motivation of the. Instruments were used in this research to achieve the ob-
jectives outlined in the research project, based on the bibliography about the available Scientific
Methodology. Qualitative data were collected during the Action Research, with Participant Obser-
vation at the end of the Focus Group Interview. students, and promote a productive discussion
about the text read, and in a playful way. The sampling technique defined was non-probabilistic
sampling, selected by the intentionality criterion. Faced with these issues, today’s students need
a more dynamic approach, activities that move the class, and make them feel motivated to parti-
cipate, and not tiring and boring activities of textual comprehension.

Keywords: reading circles technique. teaching. english language. reading.

INTRODUCAO

O curriculo das escolas publicas do Brasil inclui com obrigatoriedade na Educagéo Ba-
sica o ensino de uma lingua estrangeira, e a grande maioria das escolas opta pelo ensino da
Lingua Inglesa, mas nem sempre foi assim, houve um periodo na nossa histéria onde eram prio-
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rizadas linguas classicas.

Segundo Brown (2015):

Por séculos houve pouca, para nao dizer nenhuma, fundamentacao tedrica de aprendiza-
do de linguagens que pudesse servir de base para uma metodologia de ensino, o apren-
dizado de linguagens nas escolas era sinbnimo de aprender o latim ou grego. (BROWN,
2015, p.17)
Durante uma pesquisa bibliografica, foi possivel analisar e fazer uma linha do tempo
dessa evolugdo, assim como das principais técnicas e métodos no ensino de Lingua Estrangeira

no decorrer da historia.

No entanto, é relevante abordar que na atualidade ainda existe um ensino de Leitura
ainda de forma tradicional, no componente curricular de Lingua Inglesa, como pontua a Proposta
Curricular do Ensino Médio (2012), algumas das habilidades linguisticas do ensino de Lingua
Inglesa encontram-se prejudicadas pela carga horaria. Reduzida, o numero excessivo de estu-
dantes em sala e outras dificuldades no proprio sistema educacional. Tais dificuldades acabam
gerando desinteresse por parte de alguns alunos, que somado as dificuldades ao idioma, exer-
cicios cansativos de compreenséo textual, despertou na professora pesquisadora a necessidade
da busca de novas estratégias.

A Educagao Basica brasileira no ensino de Lingua Inglesa é pautada sob as quatro ha-
bilidades da Lingua Inglesa: fala audi¢ao, escrita e leitura, porém no contexto atual, conforme
citado anteriormente, a Proposta Curricular do Ensino Médio (2012), afirma que algumas habili-
dades se encontram prejudicadas por diversos fatores. E tal contexto que gera uma abordagem
de lingua estrangeira baseada quase que totalmente em estrutura gramatical, leitura e compre-
ensao geral ou especifica de textos.

Nas séries finais, o chamado Ensino Médio, é o periodo onde ocorre a preparagao do
aluno para prestar provas que possibilitardo seu ingresso em faculdades, como por exemplo,
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), Sistema de Ingresso Seriado (SIS), a fim de conquis-
tar uma vaga na universidade publica. Sabe-se que nestes exames a leitura é fundamental, pois
sao exames compostos por textos, enunciados extensos e interpretativos, por isso 0 ensino das
técnicas para uma boa compreensao textual € primordial nas turmas de ensino médio.

No ensino da habilidade de leitura em lingua estrangeira nas escolas sao utilizadas as
técnicas do inglés instrumental para auxiliar na compreensao textual. De acordo com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), as praticas de leitura em inglés promovem o desenvolvi-
mento de estratégias de reconhecimento textual. O ensino da leitura no componente curricular
de Lingua Inglesa, de acordo com a Proposta Curricular do Ensino Médio do Estado a habilidade
da leitura tem uma importancia indiscutivel em qualquer contexto, seja no ambiente escolar, ou
no ambiente profissional, por essa raz&do o seu ensino de forma eficiente faz a diferenga do Ama-
zonas (2012) tem como objetivo promover ao aluno o reconhecimento dos diferentes géneros
literarios, assim como se aprofundar no conteudo daquele texto, a fim de extrair as informacdes
necessarias, promover um letramento critico, leitura e compreenséao geral e especifica de textos.
A Proposta Curricular do Ensino Médio do Estado do Amazonas (2012) sugere ainda que os
textos sejam significativos e condizentes com a realidade do educando, de modo que 0 mesmo
relacione os textos com o seu contexto.
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O ensino da habilidade de leitura nas aulas de lingua inglesa no ensino médio

A lingua inglesa é dominante em diversas areas, € a lingua do comércio exterior, do
entretenimento, e segundo Penna (2012) é a lingua que é usada no mundo inteiro por mais
pessoas do que qualquer outra lingua. E muito forte a presenca do inglés ao nosso redor, e no
mundo globalizado as pessoas tém acesso cada vez mais as informagdes e ao conhecimento, e
na maioria dos casos esse contato se da atraveés da lingua inglesa, pois ao realizar uma busca na
internet se a pesquisa for feita em inglés o resultado é maior e mais completo. Notamos a presen-
¢a da Lingua Inglesa em propagandas, anuncios, cardapios, manuais de instrugao, aparelhos
eletrénicos, entdo devido a essas necessidades o contato com a Lingua Inglesa tornou-se diario.

A leitura esta presente em nosso cotidiano, ao passarmos pelas ruas da cidade lemos
textos em outdoors, fachadas de lojas, anuncios, panfletos, capas de revistas. No colégio ou no
ambiente de trabalho lemos livros, textos académicos, e até mesmo em casa a leitura pode ser
um hobby, ou precisamos dela para compreender como utilizar um medicamento, fazemos o uso
da leitura para saber a dosagem correta.

No processo de aprendizagem de um idioma, a leitura € uma habilidade que traz muitas
vantagens. Segundo Fernandes (2008), ler textos em lingua estrangeira € um eficiente meio de
expandir conhecimento vocabular e internalizar a maneira muito prépria com que cada idioma
se estrutura. Ainda de acordo com a autora, o aluno de lingua estrangeira que adquire o habito
da leitura na lingua alvo tem muito mais chances de estar exposto a lingua fora da sala de aula,
aumentando consideravelmente suas chances de sucesso quanto ao aprendizado do idioma.

As profissdes consideradas recentes, relacionadas a tecnologia, praticamente tem toda
sua fundamentacéo cientifica em lingua inglesa. Sem contar a quantidade de informagdes que
podemos obter com buscas em inglés na internet. Na Educag¢ao Basica brasileira o ensino de
inglés é pautado sob as quatro habilidades da lingua inglesa: fala audigao, escrita e leitura. A
carga horaria da lingua inglesa tem em média 80 horas anual, o que equivale a 2 horas semanais
em cada turma, esse tempo torna-se insuficiente tendo em vista a quantidade de habilidades a
serem trabalhadas, e pouco tempo para ser se explorar a habilidade da leitura, pois promover a
leitura em um idioma diferente do seu, demanda tempo e € um processo minucioso que requer
extensa atencdo. De acordo com Potter (2012) € necessario que o professor ajude os alunos a
para compreender um texto ndo € necessario traduzir cada palavra.

No ensino da habilidade de leitura em lingua estrangeira nas escolas sao utilizadas as
técnicas do inglés instrumental para auxiliar na compreensao textual. De acordo com a BNCC,
as praticas de leitura em inglés promovem o desenvolvimento de estratégias de reconhecimento
textual (o uso de pistas verbais e n&o verbais para formulagcédo de hipoteses e inferéncias) e de
investigacado sobre as formas pelas quais os contextos de producéo favorecem processos de
significacao e reflexao critica/problematizagcado dos temas tratados.

Técnicas para o ensino de leitura em lingua estrangeira
A BNCC propde que haja praticas de leitura de textos diversos em lingua inglesa (ver-

bais, verbo-visuais, multimodais) presentes em, pois estas praticas envolvem articulagédo com os
conhecimentos prévios dos alunos em lingua materna e/ou outras linguas.
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Segundo Nunan (2003) a leitura estratégica € definida como a habilidade do leitor usar
uma ampla variedade de estratégias de leitura para cumprir um propdsito para a leitura e bons
leitores sabem o que fazer ao se deparar com dificuldades. As dicas tipograficas sdo elementos
visuais que nos auxiliam na compreensao do texto, afinal ndo sdo apenas as palavras desse
texto que carregam o conteudo. Muitos textos trazem as dicas tipograficas, que séo tabelas,
imagens, fontes de letras, palavras em negrito, italico, cores, niumeros, e até o formato do texto.
Sao informacdes também contidas no texto. Essas dicas chamam a atencao a fim de ressaltar o
que ha de mais importante no texto, pois isso analisar as dicas tipograficas € uma boa estratégia
de leitura.

Para Spratt (2005), se nds lermos um texto apenas para encontrar uma peca especifica
de informacgao, nds fazemos uso de uma subskill (uma habilidade que faz parte de uma habilida-
de principal), chamada Reading for Specific Information (leitura em busca de informagao especi-
fica), ou Scanning.

Além disso, é pertinente ressaltar que segundo afirma Morosov (2008), o processo de
ensino-aprendizagem se fundamenta na capacidade do aprendiz em fazer associagdes, dedu-
¢Oes a partir de situagdes expostas a ele, assim a lingua materna nunca deve ser usada em sala
de aula. A transmissao acontece através de gestos, objetos, desenhos, mimicas que s&o utiliza-
das para facilitar neste processo e o aluno associe diretamente ao significado, jamais recorrendo
a tradugao, pois o aluno deve pensar em lingua estrangeira. Dessa forma, nota-se que o aluno
consegue assimilar os conteudos que sado ministrados em sala de aula, tornando-se significativa
a aprendizagem na referida disciplina.

A gramatica é apresentada, porém nunca explicitamente, e pela primeira vez percebe-se
que ha a integracéo das quatro habilidades linguisticas no ensino de linguas. De acordo com Mo-
rosov (2008), ainda hoje ha escolas de idiomas e materiais didaticos sendo produzidos seguindo
pressupostos tedricos do Método Direto, e ainda ha profissionais que acreditam que as aulas
devem ser conduzidas inteiramente em lingua estrangeira e que o foco nas quatro habilidades
deve acontecer.

A escola desempenha um papel fundamental nesse processo de criar oportunidades
para que os discentes tenham interesse pela leitura, dessa forma, objetivo educacional da escola
era apenas oportunizar o gosto pela literatura e cultura do povo falante de lingua estrangeira.

O uso da lingua estrangeira em sala se da pelas atividades de tradugao, pois a comuni-
cacao oral ndo é o objeto de ensino, sendo a leitura e a escrita as unicas habilidades envolvidas
no processo. Aos alunos é ensinado regras gramaticais, listas de vocabulario, com o objetivo que
o aluno seja capaz de ler a literatura escrita da cultura da lingua estrangeira, sendo este consi-
derado um objetivo nobre e um bom exercicio para o desenvolvimento mental.

Assim, muitas escolas gostavam de trabalhar com o método direto, ressaltando que essa
técnica é pertinente, porém os norte-americanos passaram a ter dificuldades em encontrar pro-
fessores nativos, ja que o uso da lingua materna em sala de aula ndo era permitido.

Segundo Morosov (2008, p. 28),

Outra crenga que percebemos ter surgido com o método direto € a compreensao de que
um falante nativo de lingua estrangeira é necessariamente um melhor professor do que
aquele formado em um curso de licenciatura, mas que nao seja falante nativo ou nao te-
nha uma experiéncia de vida em paises de outra lingua. (MOROSOV, 2008, p. 28)
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Para Brown (2015), a premissa basica do método direto era que o aprendizado da lingua
estrangeira deveria ser como da lingua materna, com interagdes, uso espontaneo da lingua, sem
traducdes entre a primeira e segunda lingua, e pouca ou nenhuma analise de regras gramaticais.
Seguindo o fundamento de que o aprendizado de uma lingua estrangeira imitava a trajetéria de
uma crianga ao aprender sua lingua materna, surgiu-se a ideia do uso intenso da lingua estran-
geira em sala de aula com a criagdo de um ambiente monolinguissimo como tentativa de imitar
uma situagao de imersao, com exposic¢ao total a lingua alvo, acreditando-se que traria resultados
melhores ao que vinha tendo com o método anterior, onde o aluno tinha um papel passivo, neste
novo método o aluno passa a interagir com o professor passo a passo durante a aula.

Outro método de suma importancia nesse processo de aprendizagem é o método audio-
lingual, assim como o método Direto, também tem uma abordagem baseada na comunicagao
oral. Com o inicio da Segunda Guerra Mundial, o conceito de que o uso da linguagem oral ndo
era necessario comegou a mudar.

Morosov (2008) afirma que os Estados Unidos precisaram que seus soldados falassem
rapidamente a lingua de seus aliados e seus inimigos. Entdo eles foram expostos a cursos in-
tensivos de lingua estrangeira, com foco na habilidade oral. Uma marca desse método era a
quantidade intensa de atividades orais, com foco na pronuncia e na conversagao, fazendo o uso
de drills, que s&o exercicios orais que tem como objetivo exercitar e fixar usos da lingua.

Além disso, vale ressaltar a importancia do curriculo, o que induz cada componente curri-
cular a ser ajustado para que a competéncia seja atingida. As competéncias foram determinadas
para a construgdo de um individuo mais autbnomo, um aluno protagonista do seu aprendizado,
além de guia-lo para a formagao de um cidadao consciente de seu papel na sociedade, com
saberes contextualizado.

O ensino ganha uma fungao pratica, capacita o aluno para a vida, o apresenta a conhe-
cimentos em forma de cadeia, com conexdes entre os diferentes curriculos.

Os circulos de literatura

Essa técnica permite realizar trabalhos com grupos de debates pés-leitura e sugere que
cada aluno observe um aspecto diferente da mesma leitura e demonstre seus achados e percep-
¢bes em debates com os demais alunos, surge como uma opg¢ao enriquecedora para as aulas
de leitura no Ensino Basico.

Moen (2004) define a Literature Circles (Circulos de Literatura):

Como um grupo de trés a cinco alunos que se reuniram para discutir o livro eles estao

lendo ou acabaram de ler. Cada aluno tem uma ficha que descreve a sua fungédo na

discussdao, essa ficha ele precisa ser preenchido com antecedéncia a discusséo, e cada

aluno usa a sua ficha como uma fonte para a discussao do grupo. Dentro de um grupo ha

diferentes fungdes, e os alunos a cada sesséao de discussao trocam de funcao, dependen-

do da duragao da leitura e o nivel de desenvolvimento como leitor dos alunos envolvidos.

Dentro de um grupo ha diferentes func¢des, e os alunos a cada sessao de discusséo

trocam de fungéo, dependendo da duracao da leitura e o nivel de desenvolvimento como leitor
dos alunos envolvidos. Essa formatagdo permite que os alunos interajam de forma mais livre, e
deem a sua percepcao sobre as obras com mais autonomia, a distribuicdo dos papeis faz com

que o aluno seja colocado em situagdes alheias a sua zona de conforto, por exemplo, em uma
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leitura normal uma ilustragdo, mesmo que seja chamativa, colorida e bonita, muitas vezes nao
recebe a atencao devida, mas se o aluno receber a ficha coma fungéo ilustrador (ilustrador), esse
aluno precisara ler o texto com um foco especial as ilustragcbes, pois devera anotar os detalhes,
relaciona-las com o texto de forma detalhada, uma vez que ele precisara explicar essa relagao
para os demais colegas do grupo que terdo outras fungdes naquele momento, ou seja, estarao
com foco em outra tarefa.

No entanto, sdo inumeros os desafios enfrentados no ensino pubico, conforme aponta
British Council (2015, p.15):

Segundo os professores de inglés, os recursos didaticos tém uma relevancia maior no en-
sino de sua disciplina do que em outras matérias. Na opinido desses docentes, o inglés é
uma disciplina que requer mais atividades ludicas, coletivas e interativas para gerar enga-
jamento dos alunos e envolvimento pratico com a lingua. Por isso, os recursos didaticos,
especialmente os tecnolégicos, s&o a principal demanda dos professores.
Assim, percebe-se que no ensino publico além desses desafios encontrados, o uso de
recursos tecnoloégicos promoveria a realizagdo dessas atividades ludicas e motivariam os discen-

tes a melhor compreenséo da referida lingua estrangeira.

Além disso, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) a utilizagao de
uma lingua estrangeira requer do usuario a habilidade de compreenséo tedrica do que é lingua-
gem, isto &, ele precisa saber usar a lingua e compreender como usa-la para construir significa-
dos no mundo. A aprendizagem de Lingua Estrangeira é uma possibilidade de aumentar a auto
percepgao do aluno como ser humano e como cidadao e a aprendizagem de leitura em Lingua
Estrangeira pode ajudar o desenvolvimento integral do letramento do aluno. Ainda segundo o au-
tor, as escolas publicas sofrem com o excesso de alunos em sala de aula, o que traz dificuldades
para o trabalho do professor, diferentemente de cursos de inglés, onde o numero é de no maximo
15 alunos por sala, o que torna mais facil trabalhar conteudos interativos

A Proposta Curricular do Ensino Médio do Estado do Amazonas (2012) sugere ainda
que os textos sejam significativos e condizentes com a realidade do educando, de modo que o
mesmo relacione os textos com o seu contexto.

A leitura tem funcdo primordial na escola e aprender a ler em outra lingua pode colaborar
no desempenho do aluno como leitor em sua lingua materna. Levando em consideracéo as difi-
culdades enfrentadas pelos professores em sala de aula como salas superlotadas, carga horaria
reduzida, material didatico insuficiente, o ensino das quatro habilidades pode ser inviabilizado,
dessa forma, o foco na leitura pode ser justificado pela funcéo social das linguas estrangeiras no
pais e também pelos objetivos realizaveis tendo em vista as condigdes existentes.

Método audio lingual

De acordo com Larsen-Freeman (2000), o método audio lingual, assim como o método
Direto, também tem uma abordagem baseada na comunicagao oral. Com o inicio da Segunda
Guerra Mundial, o conceito de que o uso da linguagem oral ndo era necessario comegou a mu-
dar. Na concepgao de Morosov (2008, p. 38):
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Os Estados Unidos precisaram que seus soldados falassem rapidamente a lingua de seus
aliados e seus inimigos. Entao eles foram expostos a cursos intensivos de lingua estran-
geira, com foco na habilidade oral. Uma marca desse método era a quantidade intensa de
atividades orais, com foco na pronuncia e na conversacao, fazendo o uso de drills, que
sdo exercicios orais que tem como objetivo exercitar e fixar usos da lingua. Repeticdo em
coral € um método bem comum de drill.

Os métodos mencionados pelo autor anteriormente impactaram positivamente e con-
tribuiram para que inumeras escolas de linga estrangeiras se expandissem pelo mundo inteiro.
Segundo Morosov (2008, p. 30) “o sucesso do método foi tdo grandioso que logo escolas de
idiomas e outras instituicbes de ensino adotaram a metodologia”. Foi nessa época que varias
escolas de lingua estrangeira, principalmente de lingua inglesa, expandiram-se por todo o mun-
do. Acredita-se que esse tenha sido um dos métodos de ensino de lingua estrangeira que mais
tenha provocado reagdes no mercado. Ele traz uma forte base tedrica tanto da linguistica quanto

da psicologia.

Método silencioso de Gattegno

No método silencioso os aprendizes de lingua estrangeira passam a ser vistos como
parte responsavel pelo seu proprio aprendizado, entdo precisam estar engajados no processo
ensino-aprendizagem. Segundo Larsen-Freeman (2000), Gattegno acreditava que o ato de ensi-
nar significa servir ao processo de aprendizado, ao invés de domina-lo.

Ent&o ele olhou para o ensino de idiomas na perspectiva de aluno estudando da maneira
como bebés e jovens, e as criangas aprendem. Ele concluiu que aprender € um processo que ini-
ciamos por nés mesmos, mobilizando nossos recursos internos, nossa percepgao, consciéncia,
cognigao, imaginagao, intui¢ao, criatividade, etc. De acordo com Morosov (2008) neste método
espera-se que os alunos sejam capazes de usar a lingua estrangeira para expressar suas ideias,
suas emocoes, percepgdes e sentimentos, mas para que isso ocorra € necessario que eles de-
senvolvam certa independéncia do professor para entdo desenvolverem seus proprios critérios
de correcao.

Conforme menciona anteriormente o autor, nota-se que as técnicas e métodos de leitura
sdo indispensaveis no processo ensino aprendizagem da referida Lingua estrangeira. A BNCC
(2017) afirma ainda que do ponto de vista metodoldgico, a apresentacao de situacdes de leitura
organizadas em pré-leitura, leitura e pds-leitura deve ser vista como potencializada a dessas
aprendizagens de modo contextualizado e significativo para os estudantes, na perspectiva de
um (re) dimensionamento das praticas e competéncias leitoras ja existentes, especialmente em
lingua materna. Para Fernandes (2008) essa preé-leitura € o momento de preparar os alunos para
a leitura do texto, e esse momento € muito importante para que o aluno construa hipéteses, com
base em seu conhecimento prévio.

CONSIDERACOES FINAIS

Apds estudo e aplicagéo da técnica Circulos de Leitura chegou-se a conclusao que a téc-
nica em questdo é uma aliada no ensino da habilidade Leitura nas aulas de Lingua Inglesa. Des-
sa maneira, constatou-se que a técnica contribui no ensino da habilidade de leitura, dependendo
do contexto o qual é utilizada pelos professores em sala de aula, cabe ressaltar que o docente
assume um papel fundamental nesse processo, exige compromisso e motivagdo, com objetivo

| Capitulo 08 1114



| Leitura, literatura e producdo textual: prdticas pedagdgicas inovadoras - Vol. 3

de despertar no educando o interesse. Além disso, nota-se que ela também contribuiu para o
desenvolvimento do senso critico, os alunos. As profissdes consideradas recentes, relacionadas
a tecnologia, praticamente tem toda sua fundamentagao cientifica em lingua inglesa. Sem contar
a quantidade de informagdes que podemos obter com buscas em inglés na internet.

Na Educacéao Basica brasileira o ensino de inglés € pautado sob as quatro habilidades da
lingua inglesa: fala, audigcéo, escrita e leitura. A carga horaria da lingua inglesa tem em média 80
horas anuais, 0 que equivale a 2 horas semanais em cada turma, esse tempo torna-se insuficien-
te tendo em vista a quantidade de habilidades a serem trabalhadas, e pouco tempo para ser se
explorar a habilidade da leitura, pois promover a leitura em um idioma diferente do seu, demanda
tempo e é um processo minucioso que requer extensa atenc¢ao. No contexto atual os professores
se deparam com inumeras barreiras no processo do ensino da leitura, turmas numerosas, que
se potencializa na leitura em lingua estrangeira e auséncia de dicionarios suficientes, para servir
de apoio aos alunos.

A habilidade de leitura € sem duvida uma das mais importantes, especialmente se os
alunos precisam ler materiais em inglés para seus cursos de especializagdes, onde o foco nao é
a fala, e sim a compreensao textual. A leitura € uma habilidade receptiva, assim como listening
(compreenséo auditiva), ou seja, envolve estar apto a entender um idioma ao ler ou ouvir.

De acordo com Spratt (2005), a leitura envolve responder ao texto, em vez de produzi-lo.
Ler envolve dar sentido ao texto, e para isso precisamos entender a linguagem do texto. Para
a autora, também é preciso conectar a mensagem do texto ao nosso conhecimento de mundo.

Quando realizamos uma leitura, ndo necessariamente lemos tudo em um texto, para
Spratt (2005), depende do por que estamos lendo, e como estamos lendo, um exemplo disso é
quando fazemos buscas em um site de vendas a procura de precgos, estamos em busca somente
dessa informacéao, o prego do produto.
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RESUMO

Neste estudo apresentamos algumas reflexdes relacionadas a importancia da leitura literaria nos
professores, e como ela influencia suas praticas escolares. Para isso, comegaremos por visu-
alizar quais sao as instancias de formacgao de professores que enfatizam as praticas de leitura
e escrita e, especificamente, a leitura literaria. Do mesmo modo, abordaremos alguns estudos
de pesquisa bibliografica que fornecem elementos sobre as formas de leitura dos professores e
como elas afetam sua pratica. Neste trabalho procuraremos pensar, analisar e refletir, com base
no suporte de pesquisas realizadas, a importancia da leitura e literatura para os professores e
como ela impacta diretamente suas praticas de literatura em sala de aula. Como metodologia
para a escrita deste trabalho, utilizamos uma revisao bibliografica com a contribuicao de estudio-
sos especializados no tema.

Palavras-chave: leitura literaria. leitura literaria. literatura. formagao de professores.

ABSTRACT

In this study we present some reflections related to the importance of literary reading for teachers,
and how it influences their school practices. For this, we will start by visualizing which instances of
teacher training emphasize reading and writing practices and, specifically, literary reading. In the
same way, we will approach some bibliographical research studies that provide elements about
the teachers’ ways of reading and how they affect their practice. As a methodology for writing this
work, we used a bibliographic review with the contribution of scholars specialized in the subject.

Keywords: literary reading. literary reading. literature. teacher training.

INTRODUCAO

A presenca da literatura para criangas no percurso educativo da educacao inicial e do
ensino basico é fundamental, uma vez que os textos literarios possibilitam a possibilidade de
mobilizar, emocionar, despertar a criatividade e promover a criagdo de um sentido estético e cri-
tico em cada aluno. Ao se aventurar pela ficgdo, que comunica emocdes e sensagdes, a crianga
estara ampliando sua visao sobre a realidade e o mundo.

Sao muitos os beneficios que uma historia gera para todos, independentemente da ida-
de. Dessa forma, para Foucambert (2016), uma histéria pode curar, acalmar, aumentar a auto-
estima, despertar o autoconhecimento pela identificagdo com os personagens ou situagdes que
nos fazem enxergar a nossa propria vida. As histérias transmitem conhecimentos, informacgodes e
conceitos culturais que ajudam a compreender o mundo porque estimulam processos superiores
que ajudam o aluno a pensar de maneiras diferentes. Da mesma forma, estimula a imaginagao
e a fantasia; aumenta a fluéncia da linguagem que permite expressar o que se pensa € sente
formando critérios proéprios.

Portanto, a leitura de histérias proporciona ao aluno um espago de aprendizado e refle-
xao que favorece o desenvolvimento integral.
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A leitura de historias, por exemplo, permite desenvolver na crianga a escuta atenta e
consequentemente a capacidade de identificar que as historias contadas constituem um uso es-
pecial da linguagem e que a cultura utiliza um suporte especifico para isso: o livro. Além disso, se
inicia o reconhecimento das narrativas como praticas sociais que possibilitam a criagcdo de mun-
dos onde tudo é possivel a partir da palavra falada e escrita. Também se inicia no conhecimento
das caracteristicas formais da histéria, como o esquema narrativo e a identificagdo dos persona-
gens e suas caracteristicas, bem como a ampliagao da experiéncia (AGUIAR; BORDINI, 2013).

Nesse sentido, a escola representa “a ocasido” para as criangas se encontrarem com as
leituras, os livros, a intervencao de ensino; ocasiao — espaco e tempo — para se tornarem leitores
completos e poderosos, acrescenta Foucambert (2016).

E € por isso que o professor, enquanto mediador entre os livros e a crianga, entre as lei-
turas e o mundo, deve possuir conhecimentos e competéncias que Ihe permitam ler e selecionar
producgdes literarias com base em critérios bem fundamentados. Ou, nas palavras de Colomer
(2013), ndo é importante apenas dar livros as criangas. O importante € que elas aprendam algo
importante para a leitura. Nao ha leituras fora das comunidades a que pertencem, sao as comu-
nidades que nos permitem ser leitores.

Se os professores leem para saber, para dar aula, para planejar, para fazer relatérios,
etc., estardo lendo para obter conhecimentos diversos. Mas ha outro tipo de leitura, a leitura
literaria, aquela que se |€ por prazer. A literatura € um fato artistico e cultural, pelo que a leitura
de textos literarios ndo persegue fins meramente informativos, mas, sobretudo, fins estéticos. O
professor deve ser capaz de reconhecer sua especificidade, além de diferenciar e perceber as
caracteristicas dos textos literarios, a fim de realizar uma adequada iniciagao literaria nas crian-
¢as, uma vez que a competéncia literaria esta intimamente ligada a leitura, de modo que a leitura
€ a atividade basica para a construgao da competéncia literaria (AGUIAR; BORDINI, 2013).

Ensinar €, assim, uma atividade em que a leitura se torna permanente. Nao € possivel
conceber a pratica docente sem pratica de leitura — mesmo que o substantivo soe repetido — e
se isso acontecer, a primeira coisa a se perguntar € quem pode ensinar sem ler? O professor
precisa ler para si e para atuar como professor, pois como afirma Colomer (2013), ler e com-
preender, analisar, confrontar, questionar, concordar com as ideias de diferentes autores, mas
também desfrutar, aventurar-se por caminhos desconhecidos, descobrir outras realidades, para
enfrentar-se consigo mesmo através dos outros.

Para ser mediador cultural, o professor precisa olhar o mundo a partir da diversidade,
precisa saber além da aula para dar, porque o professor transmite cultura. Sera necessario, en-
téo, que o profissional da educagao tenha uma bagagem de textos literarios lidos, que Ihe permi-
ta ser critico e reflexivo, realizar seu trabalho contextualizado, selecionar textos de acordo com
suas finalidades, construir estratégias, escolher recursos e, assim, habilmente desenvolver suas
praticas em sala de aula. Uma vez que, entendemos, os parametros de qualidade e variedade
dos textos selecionados contribuirdo diretamente para a formacgao de futuros leitores.

O fato de se falar em leitura literaria nos remete imediatamente a presenga de uma bi-
blioteca, porém, sua mera existéncia ndo garante aos alunos leitores, pois para que criangas e
adolescentes cheguem aos livros, um leitor adulto deve fazer a mediagao entre eles e o objeto
cultural, o livro. Por isso, defendemos que cada professor deve preparar sua prépria pratica para
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fornecer literatura a seus alunos; uma pratica atravessada por varias condicionantes, mas nunca
limitada a sugestdes de moda ditadas pelo mercado ou canonizadas por manuais escolares, cujo
manifesto contorno tedrico e epistemoldgico € prova suficiente da sua inutilidade pedagdgica.

A LEITURA LITERARIA

Antes de iniciar a problematizacdo que nos interessa, consideramos necessario fazer
algumas precisdes em torno de trés conceitos utilizados no desenvolvimento da escrita: o de
literatura e o de literatura infantil, e o de leitura literaria. O problema que se coloca com ambos
0s conceitos ndao tem a ver com oferecer uma definicdo, mas com o fato de determinar o que
chamamos de literario, por que usamos o adjetivo “infantil” adicionado ao substantivo e qual é o
efeito que ele causa.

A literatura pode ser definida como uma pratica cultural feita de linguagem, neste sentido
cada cultura e época tem sua propria maneira de conceder status literario a determinados textos.
Solé (2018, p. 15) diz que “a literatura trata essencial e continuamente da imagem do homem, da
conformacao e dos motivos do comportamento humano”. E, nesse sentido, uma pratica cultural
gue da conta do que é puramente humano.

Também pode ser entendida como ficgao, ou seja, uma invengédo, mas nao em termos
de mentira, mas em termos de um artificio imaginario que possibilita outros olhares sobre o real,
longe da necessidade de verificagao. Aficgao literaria exige ser acreditada em sua plausibilidade,
e o pacto da ficcdo é baseado nessa crenca (SOLE, 2018).

A literatura supde um exercicio radical da liberdade, porém, essa liberdade se vé recor-
tada, se ao substantivo “literatura” for acrescentado um adjetivo — no caso da literatura infantil,
da literatura feminina, etc. —, por uma questao basica € que esse adjetivo implica que um deter-
minado publico deve acessar determinados publicos de acordo com sua idade ou sexo. E esse
acesso nao responde a uma necessidade ou desejo dos leitores, mas a uma necessidade de
mercado ou, no caso da literatura infantil, a uma necessidade pedagédgica (SOLE, 2018).

A literatura infantil como conceito e como campo é relativamente nova e sua origem esta
ligada ao sistema educacional e a constru¢cdo de um aluno leitor, num contexto de crise de leitura
no ocidente, para o qual eram exigidos certos tipos de textos, com uma linguagem adequada ao
contexto da sala de aula. E, além disso, a esses textos é confiada a obrigacdo moral de transmi-
tir valores de acordo com o papel da instituicdo escolar (KOCH; ELIAS, 2008). Existe, como se
percebe, uma deformagao desse exercicio radical da liberdade em busca de fins pragmaticos.

Uma vez fixada como parte do curriculo escolar, a literatura infantil tornou-se essencial
em sala de aula. As sucessivas crises de leitura que abalaram o sistema educacional provoca-
ram uma articulagédo entre este e as editoras, com o objetivo de atender as demandas de um
publico crescente (KOCH; ELIAS, 2008).

Ler literatura na sala de aula primaria sugere um professor leitor. Desenvolveremos esse
ponto mais adiante, mas primeiro definiremos algumas consideragdes sobre a leitura. A primeira
questao basica é entendé-la em contexto, como um processo amplo e interativo “por meio do
qual a linguagem escrita € compreendida. Nessa compreensao intervém tanto o texto, sua forma
e seu conteudo, quanto o leitor, suas expectativas e seus conhecimentos prévios (SOLE, 2018,
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p. 18).

Toda leitura — incluindo a literaria — € uma pratica social, e por isso supde uma experién-
cia que se realiza no limite sempre difuso do publico e do privado. Nossas leituras, como leitores,
tornam-se mais uma no concerto de multiplas leituras e multiplos textos. No caso do professor,
isso assume maior complexidade, pois se trata de ser leitor para formar leitores, desconhece-se
outra forma possivel de formacgao. A possibilidade de dar sentido ao mundo que nos cerca se da
a partir das visdes que temos dele, que sé podem ser ampliadas pela incorporacéo de outras,
plurais e diversas (KOCH; ELIAS, 2008).

Esclarecidos os conceitos centrais, interessa-nos fazer referéncia as instancias de for-
macao em leitura a que tém acesso os professores. Vale ressaltar que, como diz Andruetto
(2009), as experiéncias anteriores dos alunos, que mais tarde se tornaréo professores, afetardo
diretamente suas praticas, bem como as habilidades que adquirirdo em sua formacao inicial, nas
capacitagdes ou aperfeicoamento em servigo, e, ainda, as experiéncias vividas nos primeiros
anos académicos.

Isso implica que existe uma estreita relacao entre as experiéncias vividas e as compe-
téncias adquiridas que afetarao diretamente as praticas dos professores. E, voltando ao tema da
literatura, podemos dizer que esses professores, ao longo de suas trajetérias educativas e pos-
teriormente formativas, conseguiram estabelecer um vinculo estreito com a leitura de literatura
por vontade propria? (AGUIAR; BORDINI, 2013).

Portanto, é necessario visualizar quem sao aqueles que escolhem a docéncia como
profissdo, uma vez que as carreiras tém baixo prestigio, atrelado, sobretudo, aos discursos neo-
liberais que enfatizam a educacdo como mercadoria e o professor como aquele que deve resol-
ver a produtividade dos alunos na busca por uma educagao baseada em resultados (AGUIAR;
BORDINI, 2013). Com relagéo aos setores de origem dos professores, Zilberman (2011, p. 24)
comenta que “na América-latina o recrutamento de professores vem das camadas menos favo-
recidas da populagao”.

Isso também implica pensar em que relagado anterior esses professores tiveram com a
literatura e que tipo de abordagens eles tém atualmente, nas quais desenvolvem sua pratica.
Esse grupo populacional teve acesso a textos literarios em suas trajetorias educacionais? De
acordo com Andruetto (2009), embora atualmente a invasao das telas permite o acesso a textos
de diversas plataformas, algumas gratuitas e outras pagas, o livro em todos os seus formatos
impressos continua sendo um bem caro e de dificil acesso. E, nesse sentido, que decisdes e
acdes sao tomadas nesse sentido durante sua formacgao inicial docente?

A competéncia literaria se entende como um componente da competéncia comunicativa
que inclui a capacidade de ler, compreender, interpretar e avaliar diferentes tipos de textos lite-
rarios, gostar de ouvir ou ler, desenvolver a imaginagao, a criatividade e a sensibilidade estéti-
ca, bem como a capacidade de criar, recriar e produzir textos literarios, oralmente e por escrito
(AGUIAR; BORDINI, 2013, p. 39).

Os diferentes espagos de formagao docente ao longo do percurso profissional e a possi-
bilidade que oferecem de entrada no mundo da literatura sdo os seguintes: na formacéo inicial,
na formagao continuada e permanente ou acessando voluntariamente espacos de formacéo,
muitas vezes em instituicdes privadas (SOLE, 2018).
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Por formacéo inicial entendemos as trajetérias correspondentes as carreiras de nivel
superior, que fornecem as bases e conhecimentos basicos, para que o profissional da educacao
desenvolva seu trabalho. Zilberman (2011, p. 57) sintetiza em sua finalidade, no que diz respeito
a formacéo inicial de professores, os seguintes objetivos:

Preparar professores capazes de ensinar, gerar e transmitir os conhecimentos e valores
necessarios para a formacgao integral de pessoas, o desenvolvimento nacional e a cons-
trucdo de uma sociedade mais justa e promover a construgdo de uma identidade docente
baseada na autonomia profissional, no vinculo com a cultura e nas sociedades contem-
poraneas, no trabalho em equipe, no compromisso com a igualdade e na confianga nas
possibilidades de aprendizagem de seus alunos. (ZILBERMAN, 2011, p. 57)
Conforme expresso pelo autor, a formacéao inicial € um primeiro passo, mas de forma
alguma o definitivo na pratica docente. A chamada formagao continuada atende, justamente, a
atualizagcdo permanente e em servigo, com a finalidade de refletir, pensar, construir saberes e

estratégias de trabalho em sala de aula.

Os professores que passam por uma carreira de nivel superior para atuar nas salas e
salas da Educacao Infantil e no Ensino Fundamental recebem formagao em literatura infantil. No
entanto, nio é suficiente:

Embora os contelidos da formagéo sejam importantes, também pode-se argumentar que,
por si s, sao estéreis se separados dos processos psicossociais pelos quais s&o mobi-
lizados e se nao sao assimilados pelos préprios professores e aplicados a sua pratica
profissional em seu contexto de trabalho (ZILBERMAN, 2011, p. 39).
Isso implica que, embora os conteudos sobre a tematica sejam trabalhados em sua for-
macao inicial, ndo basta promover a literatura em suas praticas de sala de aula. A formacéao de
professores € um processo permanente que acompanha todo o desenvolvimento da vida profis-

sional.

Sera depois de formados, e ja a trabalhando no sistema educativo, que terdo oportu-
nidade de participar em ciclos de formacao em literatura, através de formagao continua e per-
manente, ministrada por organismos oficiais. Mas nem todos os professores podem participar
desses ciclos, ja que costumam ter vagas limitadas. Por outro lado, sera um pequeno grupo que
optara por fazer cursos de capacitacdo sobre o assunto, de forma particular, a um custo aces-
sivel. Estes tém atividades de curta duracao, localizadas fora do local de trabalho, controladas
por formadores e, geralmente, alheias aos problemas emergentes da pratica, as necessidades
particulares dos professores e dos seus alunos. Fornecem uma formacéo individual e técnica e
estdo desconectadas das condigdes locais e da cultura organizacional (SOLE, 2018).

Um dos problemas mais evidentes observados nesse tipo de formagao, que costuma
ser chamada de oficinas, conversas, palestras, exposicoes, etc., € que deixam de fora a cultura
das instituicbes de ensino e suas praticas contextualizadas, sendo pouco produtivas e de baixo
impacto. Ja o mesmo nao pode ser dito das propostas em forma de oficinas praticas, pois estas
tém a virtude de tender a mostrar uma relagao positiva entre o desenvolvimento profissional e a
melhoria no aprendizado dos alunos, conforme afirma Andruetto (2009). As oficinas constituem
‘uma estratégia participativa que tem como objetivo resolver um problema, suprir uma necessi-
dade ou desenvolver uma proposta de agao docente” (ZILBERMAN, 2011, p.36), ttm como foco
o fazer, promovem o trabalho em grupo e colaborativo, a troca, possibilitam a construcéo de
debates e, ainda, estratégias de forma coletiva; ha uma colocagdo em pratica do que é proposto
como uma estrutura conceitual (ZILBERMAN, 2011).
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Isso nos leva a pensar sobre uma questao singular que surgiu na carreira docente — en-
tendida de forma situada — por varios anos: Um professor que nao |€ literatura, pode transmitir
prazer através da leitura? Esta questao é sustentada por Souza (2014, p. 56): “se os professores
nao leem, sao incapazes de transmitir prazer pela leitura”. A partir dessa afirmagao, podemos
perceber um caminho um pouco mais complexo e sinuoso, pois entendemos que nao so ele nao
conseguira incutir prazer, como suas praticas estardo intimamente ligadas a sua jornada pesso-
al, pois o professor tem que se comportar como leitor, como alguém que ja possui a escritura.
Como argumenta Souza (2014, p. 25):

As concepgdes que o professor tem sobre o ensino da leitura e da literatura s&o influen-
ciadas por suas praticas pessoais como leitor (ou seja, pelas leituras que faz na esfera pri-
vada, ndo necessariamente vinculadas a profisséo), sera necessario integrar na formagao
continuada, espagos que promovem a emergéncia €, em alguns casos, a reconstrugao
daquela ‘biblioteca interior’ que cada professor traz consigo.
Isso implica que suas praticas dependem de suas leituras pessoais, e que “o conheci-
mento dos professores sobre literatura infantil €, ainda hoje, limitado e insuficiente para exercer
a fungéo de recomendacéo informada” (COLOMER, 2013, p. 14). Neste mesmo caminho encon-

tramos as palavras de Zilberman (2011, p. 57) que afirma sobre o prazer da leitura que:

Esse é um dos dramas da questdo porque muito se fala sobre o prazer da leitura, mas
como se transmite esse prazer se o professor nunca sentiu esse prazer? porque ele néo
lia nada além de instrugdes oficiais, livros de “como fazer”, ele lia 0 minimo possivel. E
muito dificil para aquele professor transmitir um prazer que nunca sentiu e um interesse
por algo que nunca se interessou.

Vamos nos deter nessas falas, pois essa afirmacao implica repensar o que se entende
por aquilo que chamamos de “prazer de ler” e quais seriam os momentos em que se |é por pra-
zer, ou em todo caso voluntariamente, para recriar. “Leitura recreativa ou voluntaria € conhecida
como leitura que é feita fora das atividades académicas e por sua propria deciséo e liberdade de

escolha de material” (AGUIAR; BORDINI, 2013, p. 41).

Enquanto Bakthin (2003) sustenta que se encontra o prazer em um texto no momento
em que o leitor comega a seguir suas proprias ideias, este autor distingue dois tipos de discursos
relacionados: o texto de prazer e o texto de gozo.

O texto que pde em estado de perda, perturba, abala os fundamentos histéricos, culturais,
psicoldgicos do leitor, a consisténcia de seus gostos, seus valores e suas memarias, poe
em crise sua relagdo com a linguagem (BAKTHIN, 2003, p.11).
E necessario que os professores passem a ler literatura como um hobby, desde que es-
teja associada a uma inclinagdo ou a um prazer.

Essa concepcgao de leitura por prazer, em sua transferéncia para a pratica de sala de
aula, foi e ainda é confundida com “ler qualquer coisa”, ou ler apenas o que se gosta. Neste
ponto & importante dizer que, embora a leitura seja relevante como pratica, também é relevante
que o que se |é sejam textos que contribuam para uma subjetividade reflexiva, critica; textos que
permitem aos leitores expandir os limites de sua realidade (SOLE, 2018).

No caso dos profissionais da educacao, é fato que eles leem continuamente, mas nao o
fazem por mero entretenimento, mas por obrigagéo, para responder as exigéncias necessarias
de sua profissdo. De acordo com Andruetto (2009), no momento de écio, ao recorrer a uma ativi-
dade de recreacgao, a leitura tem muita concorréncia, pois, atualmente, com a irrupg¢ao das telas,
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chamadas de celulares, televisbes, computadores, etc. com seus multiplos usos e servigos de
aplicativos para comunicagao e entretenimento, sdo os mais utilizados nos momentos de lazer,
poucos sao os professores que se dedicam a leitura de literatura nas horas vagas. Nas palavras
de Andruetto (2009, p. 23):

Nao é verdade que existe um estimulo social para a leitura. A vida nao foi feita para ler, a
vida foi feita para nos interromper com o telefone, a internet, os amigos, a familia, etc. O
que quero enfatizar € que a formagéo do leitor ndo é apenas o objeto do livro, é sobretudo
um sujeito. Sem o gosto por aquele momento de retraimento em que se renuncia um pou-
co aos outros e se distancia, ndo se forma um leitor ou um escritor.

Porque, em definitivo, sdo muitas leituras. No entanto, como expressa Zilberman (2011,

p. 34), a literatura,

[...] ao contrario da ciéncia e da tecnologia, &, foi e continuara sendo, enquanto existir, um
desses denominadores comuns da experiéncia humana, gragas aos quais 0s seres Vivos
se reconhecem e dialogam, por mais diferentes que sejam suas ocupagdes e projetos vi-
tais, as geografias e circunstancias em que se encontram, e mesmo os tempos histéricos
que determinam seu horizonte.

Por esta razao, sera necessario promover espagos para a construcio ou reconstrucio

desta biblioteca interior, para cada educador, desde que:

A pesquisa e a experiéncia mostram que a maneira mais eficaz (se nao a Unica) de alcan-
¢ar uma mudanca profunda e duradoura no comportamento do professor é que os profes-
sores trabalhem juntos por um longo periodo de tempo para resolver entre si (sem excluir
0 apoio técnico nem os conhecimentos externos) problemas comuns que identificaram em
seu ensino e em suas salas de aula (LAJOLO, 2011, p. 21).

Percebe-se que a importancia desse trabalho conjunto entre os professores reside em
um feedback permanente e continuo que exerce um movimento ciclico progressivo, que implica
tensao e dialogo entre teoria e pratica, que permite a profissionalizagdo do trabalho cotidiano.
Mas, segundo Andruetto (2009), para isso seria necessario que os professores pudessem visu-
alizar a importancia de sua propria leitura como um problema e como ela impacta suas praticas;
ou seja, problematizar a pratica da leitura literaria, refletir sobre a vacancia ou presenca dela em
sua formacao e pratica docente, pois esta situacao afeta diretamente a qualidade de suas prati-

cas pedagodgicas.
Desta forma, o desenvolvimento progressivo de um perfil centrado nas multiplas relagdes
entre quem se é como ‘mediador de leitura’ (isto €, um ator profissional encarregado de
promover encontros gratificantes entre os alunos e os textos) e quem se é como leitor
(ANDRUETTO, 2009, p. 25).

Portanto, &€ necessario refletir e se preparar para pensar em possiveis solugdes para
esse problema. Para tanto, recorremos as pesquisas realizadas por Koch e Elias (2008), que
mostram estratégias para tratar a questdo da abordagem dos professores a leitura, que podem
ser implementadas coletivamente e tém mostrado resultados positivos. Por exemplo, a criagéo
de espacos de leitura, conhecidos como rodas de leitura ou clubes de leitura. Trata-se de um
grupo pedagogico que |é individualmente, para depois trocar e socializar apreciagdes, pontos de
vista e promover discussdes entre os leitores.

Existe um percurso ja tracado por diferentes grupos, que se tem refletido em pesquisas
sobre grupos de professores leitores, uma vez que:
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Temos relatos de varias experiéncias de clubes do livro entre professores, centrados quer
na leitura e discussao de literatura geral ou contemporanea, quer em textos populares
e investigagdo educacional, quer em literatura infantil e juvenil. No seu conjunto, os re-
sultados reportam conquistas importantes como o enriquecimento da leitura pessoal dos
professores, a construgdo de um renovado entusiasmo e interesse dos participantes pelos
textos, a melhoria da autoimagem enquanto agente que seleciona e recomenda livros a
seus alunos, ou o fortalecimento de comunidades de aprendizagem (e leitores) entre pa-
res (ZILBERMAN, 2011, p. 41).

Todos apresentam resultados positivos, que demonstraram que reunir em torno de um
clube de leitura permite repensar as agdes que sdo promovidas em sala de aula e ao mesmo
tempo colabora na formagao e desenvolvimento profissional e pessoal de cada professor. A
partir do enriquecimento profissional, e de um interesse acentuado que cresce a medida que se
entusiasma pelos textos, o que impactou diretamente na sua autoestima, no reconhecimento da
sua autoimagem e reforgou a comunidade de aprendizagem. E assim que o professor pode se

posicionar a partir de um lugar de competéncia, e favorecer suas praticas em sala de aula.

De acordo com Aguiar e Bordini (2013), historicamente, as tertulias, rodas ou clubes de
leitura tém uma longa trajetéria, tendo seus primeiros registros na Idade Média, quando grupos
da alta sociedade se reuniam para ler poemas, poesias, contos, romances; evoluindo posterior-
mente de bibliotecas para instituicbes educacionais.

Nas palavras de Solé (2018), em sintese, um clube do livro é constituido por um grupo
de pessoas que leem um livro ao mesmo tempo. Cada um faz sua leitura em casa, mas uma vez
por semana, em dia e horario fixos, 0 grupo se reune para discutir as paginas avangadas do en-
contro anterior; uma atividade de leitura que permite, por um lado, uma leitura pessoal e intima e,
por outro, da aos seus utilizadores a possibilidade de partilhar essa leitura com outras pessoas.

Além das particularidades proprias de cada configuragao em fungao de um clube do livro,
em sua maioria, de acordo com Zilberman (2011, p. 21) se implementam da seguinte forma:
Se convida a participagao um determinado grupo de pessoas.
Se apresenta o coordenador ou monitor, ou responsavel pela mediagao.

Se acordam questdes como periodicidade das reunides, forma de selegdo das obras a
serem lidas, etc.

Se seleciona um livro.
Se estipula um determinado tempo para sua leitura.
Se marca uma data para realizar um encontro para discutir o texto lido.

Neste encontro se comento o livro, o local onde se passa a historia, a época em que se
passa a obra, o enredo, os fatos mais importantes, ou as paginas ou paragrafos, que por algum
motivo Ihes chamaram a atengéo, os personagens, os protagonistas e suas personalidades, sua
opiniao pessoal, que pensamentos ou reflexdes os despertam, etc.

Para Solé (2018), as caracteristicas dos clubes de leitura sugerem que a realizagao de
um encontro de leitura de literatura para criangas, voltado para professores, ndo € uma tarefa
que possa ser facilmente realizada em diferentes instituicbes de ensino. Basicamente, por uma
questao instrumental de espago e tempo e de organizagao do curriculo escolar no sistema edu-
cacional atual.
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O que até aqui foi delineado, neste artigo, procura mostrar a abordagem as instancias de
formacéo, relacionadas com a leitura literaria, que os professores do Ensino Fundamental tém,
fora da sua formacao inicial, e as modalidades que adquirem. A pergunta que podemos nos fazer
sobre isso, e para artigos futuros, é quanta sistematicidade adquirem as diversas instancias nas
propostas formais do sistema educacional.

CONSIDERAGOES FINAIS

Em resumo, apds a realizagao de uma revisao bibliografica, podemos afirmar que, os
professores do Ensino Fundamental visualizam a formag¢ao em a literatura infantil necessaria a
sua pratica docente; presume-se, entdo, que eles entendam a leitura literaria como fator relevan-
te. Porém, varias questdes surgem em torno desse ponto.

A primeira questao esta ligada as formas como podem entender a formagao; ou seja,
sempre dependente de um agente externo, sem visualizar a etapa fundamental na construgao
de um leitor que € a propria pratica da leitura.

Por outro lado, além do fato de que durante sua formagao inicial os professores recebam
conhecimentos sobre literatura infantil, ainda ha uma falta de sistematicidade nas propostas que
chegam aos professores, vindas da propria rede publica de ensino, gratuita, continuas e que
levem em consideragao atender necessidades particulares e contextualizadas. No campo das
politicas educativas, deve-se estabelecer a premissa de que a formagao continuada deve conter
propostas baseadas em uma racionalidade instrumental e pragmatista, que evitem toda delibe-
racao politico-pedagdgica.

Os professores, ao refletirem sobre sua propria formacgao e pratica, devem compreender
a necessidade de receber atualizagdes relacionadas a literatura. No entanto, e paradoxalmente,
quase sempre nao vinculam essa formacéao a leitura propriamente dita. A busca por respostas
efetivas e rapidas € um obstaculo para pensar os processos de reflexao coletiva, em oposigao
ao que é instrumental e mercantilizado. Da mesma forma, a burocratizagao das tarefas docentes
também atua em detrimento da formacgéao.

Portanto, lemos para conhecer, lemos para olhar o mundo de outra perspectiva. Lemos
para aprender, lemos para nos informar. Lemos por prazer, lemos para viver outras vidas. Lemos
gestos e olhares, lemos cartas e historias escritas em folhas de papel. Lemos nas sombras de
uma biblioteca publica, em um énibus coletivo, na sala de aula onde damos a aula mais atencio-
sa, na rua que nos lembra a pessoa que amamos. Lemos porque estamos vivos.

E somado a tudo isso, os professores encontram na leitura literaria formas de abordar
a realidade que |Ihes permitirdo mostrar aos seus alunos outras perspectivas e outras verdades
sobre a realidade.

REFERENCIAS

AGUIAR, Vera T.; BORDINI, Maria da Gléria. Literatura: a formacgao do leitor: alternativas metodoldgicas.
4. ed. Porto Alegre: Mercado Aberto, 2013.

| Capitulo 09 1126



| Leitura, literatura e producdo textual: prdticas pedagdgicas inovadoras - Vol. 3

ANDRUETTO, Maria Teresa. Por uma literatura sem adjetivos. Sdo Paulo: Editora Pulo do Gato, 2009.
BAKTHIN, M. Estética da criagao verbal. SP: Martins Fontes, 2003.

COLOMER, Tereza. A formacao do Leitor Literario. Sao Paulo: Global, 2013.

FOUCAMBERT, Jean. A leitura em questao. Porto Alegre: Artes Médicas, 2016.

KOCH, Ingdore V.; ELIAS, Maria V. Ler e compreender os sentidos do texto. Sdo Paulo: Contexto, 2008.
LAJOLO, Marisa. Do mundo da leitura para a leitura do mundo. Sao Paulo: Atica, 2011.

SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. 9. ed. Porto Alegre: Artmed, 2018.

SOUZA, Renata Junqueira. Caminhos para a formacao do leitor. Sao Paulo: DCL, 2014.

ZILBERMAN, Regina (org.). Leitura em crise na escola: as alternativas do professor. Porto Alegre:
Mercado Aberto, 2011.

| Capitulo 09 1127



Capitulo

10

A literatura como arma: a fungao
didatica, inquirida por Adolfo
Bernardo Schneider, em sua literatura
infantil

Marinaldo da Silva
Jilvania Lima dos Santos Bazzo
Deise Leite Bitencourt Friedrich

DOI: 10.47573/aya.5379.2.200.10

| Leitura, literatura e producdo textual: prdticas pedagdgicas inovadoras - Vol. 3



| Leitura, literatura e producdo textual: prdticas pedagdgicas inovadoras - Vol. 3

RESUMO

O presente estudo busca analisar o livro infantil O Coelhinho do Halo Azul, de Adolfo Bernardo
Schneider a partir das reflexées do autor, sobre a modernidade e a infancia, bem como particu-
laridades da narrativa em si explicitadas em seu prefacio. O titulo inaugura, na década de 1950
na cidade de Joinville, a literatura publicada para criangas. Com ela, adentramos no universo
da crianca, daqueles anos de 1950, apontando consideracdes a respeito das preocupacgdes do
autor com a modernidade, e das reflexdes que fazia a respeito da utilizagao da literatura como
arma, contra os ataques do progresso. Sua apresentagao didatica apresenta ndo apenas apon-
tamentos, mas persuade os leitores da época a entenderem que a literatura, principalmente a in-
fantil, era um material didatico imprescindivel na constru¢ao e na manutengao de uma sociedade
casta. Adolfo Bernardo Schneider, no prefacio deste livro, reflete sobre seu tempo, considerando
todos os beneficios e maleficios, que sentia, em relagdo ao progresso, para a formagao do ser
humano. Ele via a literatura infantil como redentora, deixando evidente em suas reflexdes o que
ele esperava do futuro, e como esse futuro poderia ser promissor tendo o ludico da literatura
inserido na producao literaria. Pensava essa literatura como formadora, mas que poderia ser
deformadora, discussdes que sao pertinentes ainda no hoje, e que se fazem necessarias trazer
a tona para avaliarmos como pensavam nossos intelectuais, pelo olhar de Adolfo Bernardo, na-
queles anos. Esclarecemos que O Coelhinho do Halo Azul € uma pecga dramaturgica gerada para
ser difundida como uma radionovela, transmitida pela Radio Cultura de Joinville em duas datas
distintas: em 1959 e em 1960, ambas no dia do natal. Por meio de documentos e conversas
com pessoas que eram do circulo social do senhor Schneider, constatamos que essa produgao
foi exposta a sociedade joinvilense, tornando real o desejo do autor, de ndo apenas publicar um
livro que fosse lido por uns, mas, um livro ouvido por muitos. Adentrar no universo infantil desse
autor é fazer um registro histérico como reconhecimento a obra em si como material histérico
da literatura catarinense produzida no norte do estado, com todas as influéncias germanicas da-
quela época, mas também fazer refletir a evolugdo do pensamento de entéo até o agora, e como
determinadas questdes trazidas a tona por Schneider permanecem atuantes, provocando nosso
posicionamento perante a literatura e a sua forga, e como podemos ser cooptados pela forma
didatica como determinados autores buscam a manutencao de seus proéprios valores.

Palavras-chave: livro infantil. literatura. produgéo literaria.

ABSTRACT

The work developed about Adolfo Bernardo Schneider’s work-title, O Coelhinho do Halo Azul,
seeks to raise reflections from different topics as the work inaugurates the literature produced
and published for children in the city of Joinville. We intend to enter the children’s universe in the
fifties with this work, seeking considerations about every movement that work produced, whether
it reached the goals arising from its author’s concerns (Adolfo Bernardo Schneider), which were
at that time on modernity and how it was involved in social behavior, especially children’s, as well
as all benefits and harms of progress in the human being’s formation process. Adolfo Bernardo
Schneider saw children’s literature as a redeemer, and ond his foreword to O Coelhinho do Halo
Azul, written by himself, it is evidente in his reflections what he hoped for the future and how that
future could be promising having the playful literature innserted in the childhood field. He thought
of that literature as a multiplier, even thougt it could also be deforming; discussion topics that
are still relevant today as well as necessary to be brought up so that we can evaluate what our
intellectuals thought of, under the gaze of Adolfo Bernardo, int the 1950s. Reserarching his work
effects on society, for it had been a play generated to be broadcast as a radio soap opera, we
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credit its transmission to the Radio Cultura de Joinville on two diferente dates: in 1959 and 1960,
both on Christmas Day. Entering the children’s universe of this author, who also wrote another
book destined to that same public, published in 1982, named Cantam as Cigarras, means making
a historical record as a recognition of the Works themselves not only as memories of the litera-
ture produced in northern Santa Catarina (State) with all its German influences, at that time, but
also of the author himself, Adolfo Bernardo Schneider, renowned historian, expert in colonization,
immigration and indigenous matters. In summary, writing about this theme is valuing children’s
literature, relating it to historical and literary documents and listing elements that support it as
awakening-provoking material in the readers, both children’s and adults.

Keywords: children’s book. literature. literary production.

UMA BREVE APRESENTAGAO DE ADOLFO BERNARDO SCHNEIDER

Adolfo Bernardo Schneider foi um historiador, nascido em Joinville, Santa Catarina, no
ano de 1906. Autodidata, nos deixou como legado sua propria histoéria, trabalhando durante toda
sua vida como agente transformador nessa cidade, onde foi responsavel, direto ou indiretamen-
te, pela criagcdo do Arquivo Histérico de Joinville, do Museu de Sambaqui de Joinville, Museu
de Imigragédo e Colonizacdo, além de ter sido o primeiro coordenador da Biblioteca Publica de
Joinville, e o fundador da Academia Joinvilense de Letras. Oriundo de uma das mais tradicionais
familias da cidade, abdicou do vinculo empreendedor e empresarial de seu pai e irmaos, optando
pelo trabalho em prol da cultura, mola propulsora para a formacéo do ser humano.

Envolvido na perspectiva de uma cultura funcionando como propagadora do ser, dedicou
sua vida a produg¢ao de um acervo historiografico composto de fotografias, livros, cartas, docu-
mentos e reportagens, que registraram grande parte da histéria de Joinville, e do Brasil, focado
em temas como a colonizagéo, q questéo indigena, e a literatura. Esse acervo, guardado em
sua biblioteca pessoal, permanece ainda hoje (2023) acondicionado no mesmo local: um sétao
de uma casa rosa situado a Rua Tijucas, centro de Joinville, onde permanece |a dentro a aura
do historiador. Entre esses documentos, encontramos fotografias que reportam a histéria da
biblioteca publica de Joinville, cartas (trocadas com autoridades de Brasilia, da Alemanha, da
Franca, a respeito dos primeiros colonizadores da regido, detalhando os nomes dessas familias
e o porqué da escolha pela imigragdo. Ha uma quantidade imensa de negativos, que expostos a
conta luz revelam indios e ciganos que foram cristianizados durante o periodo da chegada dos
colonizadores). Mapas antigos da cidade, reprodugdes de documentos da familia imperial (como
a certidao de casamento do principe Frangois Ferdinand Fillip com a princesa Dona Francisca'),
revistas dos anos sessenta publicadas em Joinville, moedas e objetos pessoais, e curiosidades
impressas em jornais que ele catalogou. Entre esses fatos curiosos, uma manchete publicada
nos jornais de Paris, em 1854, escrita pelo escritor Victor Hugo, autor de Os Miseraveis, onde o
mesmo publicou sobre um certo “rouxinol dos trépicos” que adornaria com seu canto um sarau
promovido na cidade-luz, que passava por intensa transformagéo. Esse rouxinol era a princesa
Dona Francisca, filha de Dom Pedro Il, que la havia se refugiado com o principe e se tornado
amiga intima do escritor.

Fascinados enquanto pesquisadores, mergulhamos na busca, entre tantos objetos e

1 Francois Ferdinand Filip (principe francés) casou-se com Dona Francisca Carolina (filha do imperador Dom Pedro Il) e
receberam, como presente de casamento, as terras que hoje compébe a cidade de Joinville.
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documentos, de informagdes a respeito dessa época, que possam nos trazer referéncias para
que, mediante parametros entre as necessidades do hoje e o que se buscava no outrora, pos-
samos entender por onde caminhava a literatura infantil e onde ela chegou, o que busca, o que
apresente, o que representa. Com isso, poderemos encontrar posicionamentos que venham
contribuir com outros estudiosos, dando sequéncia a estudos didaticos que tem na literatura um
componente imprescindivel. E importante ressaltar que, mediante o estado da arte, ndo encon-
tramos nenhum outro trabalho que fizesse de Adolfo Bernardo Schneider, e O Coelhinho do Halo
Azul, objeto de estudos académicos, o que faz nossa circulagdo por sua construgao literaria e
empirica buscar uma neutralidade para apresentar os fatos historicos, por mais que entendamos
que aquela representagao, hoje, ja ndo se aplica. Enquanto pesquisadores o que buscamos ¢é a
permanéncia daquela constante gana pela descoberta, mesmo que tenhamos encontrado o que
vinhamos procurando. Um sentido que tem aquele que encontra na proxima janela, que ainda
nao foi aberta, uma outra, e nela, novas possibilidades. Paulo Meksenas traz reflexdes sobre a
pesquisa, no documento Aspectos Tedricos e Metodoloégicos da Pesquisa Empirica: a contribui-
¢do da obra de Paulo Freire, debatido durante o seminario de dissertacao, a respeito da pesquisa
participante, defendida por Paulo Freire, e que aprofunda esse olhar:

A pesquisa deve servir aos sujeitos que fazem parte da realidade investigada e néo ape-

nas ser a pesquisa que serve ao pesquisador, a sua carreira, a sua ascensao académica

nas instituigbes. Por isso, € uma pesquisa que esta mais fora do que dentro das Universi-

dades e esta mais dentro do que fora nos Movimentos Sociais. (MEKSENAS, 2007, p. 3)

Escavando e recordando, mexendo em ruinas, promovendo essa arqueologia da memo-

ria, termos tdo benjaminianos?, perseguimos esses registros de Schneider. No percurso, durante

a pesquisa, deparamo-nos com um livro fino, compacto, ndo muito maior que um encarte, trazido

a luz pela propria luz da unica janela daquele s6tdo: O Coelhinho do Halo Azul. Por segundos,

escapou o que seria halo, até mesmo porque na capa do livro ndo ha um coelhinho, nem o que

poderia ser um halo, mas sim uma igreja representando a Igreja da Paz, construgéo luterana
situada no centro da cidade de Joinville.

No prefacio de O Coelhinho do Halo Azul, Adolfo Bernardo Schneider deixa bem claro
que seu olhar sobre a literatura infantil € que ela seja formadora do sujeito, e que mais obras
infantis devam ser apresentadas aos professores para delas fazerem uso. Atentos a essa preo-
cupacao do autor, buscaremos elementos desse ‘olhar’, procurando, como estudiosos, dentro da
obra do proprio, reflexos dessa sua preocupacéo, a fim de oferecer um documento substancial,
atentos a essa didatica, como deveria ser aplicada, e se deveria.

A FORMA QUE FORMA

A literatura infantil esteve ligada, desde o seu surgimento relativamente recente, a uma
concepgao de crianga como sujeito a ser protegido, educado e formado, preferencialmente, em
instituicbes apartadas da sociedade mais ampla (as escolas); esteve, também, comprometida
com a transmissao de valores bem definidos e com a formacao de sujeitos desejaveis — morais,
patriotas, trabalhadores, entre outros, além de ter ancorado grande parte da sua expanséo no
préprio uso e adocéo escolar. Nao foi diferente com a producéo do livro O Coelhinho do Halo

2 Relativo a Walter Benjamin, pensador aleméo estudioso da modernidade, que desenvolveu entre seus objetos de estudo,
conceitos sobre alegoria, e memoria, ruina, tradicdo e arqueologia desenvolvidos a partir de entes relacionados ao resgate da
memoria. O processo de imersdo na memoria, por exemplo, por meio de documentos, objetos, a aura das coisas, seria também
um processo de arqueologia.

- ____________________________________________________________________
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Azul, que carrega em seu enredo, um discurso impregnado de valores tradicionais, sem esque-
cer que, escrito ha quase sessenta anos, as relagdes familiares eram outras. Durante a leitura da
narrativa pesquisada, percebe-se, imaginario e didatico, como formador, se imbricando.

Dividido em duas partes, composto de sete paginas cada uma, O Coelhinho do Halo
Azul inicia colocando o autor Hans Christian Andersen como o narrador, na realidade, como o
contador de uma histéria que narra as dificuldades sofridas por uma aldeia europeia as vésperas
do natal, misturando no enredo, tanto elementos sacros com pagéos, e em alguns momentos
lembrando A pequena vendedora de fésforos®, tendo como personagens principais uma menina
e sua avo, a neve, o inverno e a pobreza.

A primeira parte € composta pelo prefacio, em que o autor, discursa sobre suas preocu-
pacdes envolvendo a ‘adultizacdo’ da crianga. Lendo o prefacio de O Coelhinho do Halo Azul,
percebe-se que ele via esse pensamento como inconcebivel, justo que, considerando essa adul-
tizagdo, supunha-se a desinfantilizacdo do ser, o tirando do universo doce, imagético, puro e
inocente dos primeiros anos da vida humana.

Nesse conjunto de seus registros, da énfase a uma citagao da escritora Rachel de Quei-
roz, publicada na Revista O Cruzeiro, em 1959, assim discriminada: “As coisas ndao andam bem
num mundo em que flor, crianca e passarinho nédo tem vez. Isso quer dizer que os coracdes
estao ficando duros, sem uma margem para o lirismo e a gratuidade (SCHENEIDER, ano, p.1)%
Essa citacao, abre o referido prefacio.

Tendo a literatura como uma férma que forma, segundo sua entdo cuidadora Romilda
Kraemer, em conversa direta e informal com a mesma, o ‘Velho Schneider’, como ela o relembra,
dizia que néo conseguia ver uma forma melhor de promover a manutengao da crianga dentro da
pessoa adulta, do que a literatura, e, por conseguinte, que era ela, a literatura, juntamente com
a familia e a escola, a grande promotora de um cidadao consciente, feliz, inteligente e elevado.
Numa imagem recuperada de um autégrafo que o mesmo deu a alguém chamado de “Profes-
sor Nicassio”, quanto a leitura, essas suas convicgdes também ficam bem evidentes, conforme
quadro:
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3 A Pequena Vendedora de Fésforos é um conto do poeta e escritor dinamarqués Hans Christian Andersen. A histéria trata de
sonhos e esperanga de uma crianga morrendo, e foi publicado pela primeira vez em 1845.

4 Fica o registro de que o autor apenas cita Raquel de Queirés, mas ndo faz nenhuma referéncia sobre de onde tirou esse
fragmento.
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Reflexdes como esta sdo, direta e objetivamente, descritas nas sete paginas do prefacio
de O Coelhinho do Halo Azul. Nele, o escritor faz um apanhado de levantamentos sobre a infan-
cia, tocando em questdes muito pertinentes, ainda hoje, quando discutimos a literatura infantil,
como a ilustragdo, o ensinamento (estes encaminhamentos sdo préprios de uma época; hoje
nao € usual), a linguagem, as preocupagdes com a modernidade, a educagdo moral, e como
ele estendia, também fisica. Pensando nessa educagao “Moral e Fisica”, por inferéncia, cremos
que ele se referia as diretrizes educativas da escola nos anos cinquenta do século XX, quando o
curriculo trazia componentes da Escola Nova®, resquicios talvez de quando a saude era atrelada
ao Ministério da Educacao, fato que ocorreu até o ano de 1953. Possivelmente, saudosista como
era, Schneider sentia falta dessa juncéo, saude-educagao, na escola existente em 1959, ano de
langamento de seu livro, mediante olhar sobre sua trajetoria na leitura de seus textos: tradiciona-
lista; Lembrando sempre com saudade, e como exemplo de austeridade ética, o seu tempo de
infancia, conforme relatos de seus seis livros de memoria®.

Na segunda parte, quando adentra no conto, Adolfo Bernardo Schneider conta uma his-
téria simples e comovente, num ambiente familiar tipico da sociedade da época. Por meio de
uma linguagem clara e objetiva, ele nos faz adentrar numa floresta (transformando em narrador
o escritor dinamarqués Hans Christian Andersen) com uma menina que, determinada a ajudar
sua avo e sua aldeia a terem um natal melhor, enfrenta suas limitagées. Além de fazer do escri-
tor Hans Christian Andersen personagem da historia, Schneider ainda insere, antes da narrativa
comecar, uma dedicatdria: “Homenagem singela, embora tardia, a alma cristalina e pura de Hans
Chistian Andersen” (1959, p. 8).

Escrito como uma pecga dramaturgica, O Coelhinho do Halo Azul foi produzido com o
intuito de ser radiodifundido no Natal daquele mesmo ano, fato que aconteceu em 1959 e repe-
tiu-se um ano depois, em 25 de dezembro de 1960. Dessa forma, o autor pds em pratica seu de-
sejo de massificar a literatura, e encontrou no radio, meio de comunicagado de massa da época,
a maneira de atingir seu publico leitor como ouvinte, possivelmente chegando aos lares de uma
infinidade de familias joinvilenses. E repetida duas vezes, no prefacio, a argumentacao do autor
sobre a auséncia de programas, transmitidos pelos meios de comunicagéo, que privilegiassem
a criancga, utilizando a literatura como instrumento de formacao. Ele mesmo cita esse desejo:
“sentir-me-ei satisfeito por haver contribuido, com uma pedrinha, por pequena que seja, para
a construgcédo do muro de defesa contra essa avalanche de fatores negativos” (SCHENEIDER,
1959, p.7). Por fatores negativos entendemos a mudanga de comportamento social advindo
com o0 progresso, no qual o autor, ainda no prefacio, usa a palavra ‘arma’ como sinénimo para
as manifestacdes artisticas usadas no combate ao que ele via com temor: a desinfantilizagao da
crianga.

Outra arma e das mais excelentes, é a representacédo de pecas infantis, nos moldes das
realizadas nas grandes capitais europeias. Pe¢as adequadas e repetidas, periodicamente,
representam o6timos amortecedores contra o impacto de impressdes por demais fortes,
inadequadas e prematuras. Pecas, que devem realgar a bondade, a pureza, o amor ao
préximo, a coragem e toda essa gama de valores positivos de uma alma bem formada.
(SCHNEIDER, 1959, p. 6)

Schneider usa o termo ‘amortecedor’ para adjetivar o que ele via como beneficio aos

impactos da infancia em meio ao progresso que, ao fim da década de 1950, dava mostras de um
5 A Escola Nova, também chamada de Escola Ativa ou Escola Progressiva, foi um movimento de renovagao do ensino, que
surgiu no fim do século XIX e ganhou forga na primeira metade do século XX.

6 Na série de 6 livros, o autor narra as suas memorias e histérias de menino e jovem na Joinville do inicio do século XX,
relembrando a infancia e as instituicbes que contribui para a criagdo.
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comportamento infantil diferente do tempo em que o préprio foi infante, no inicio do século XX.

Ainda no prefacio sdo destacadas a educacgao da época, a necessidade da imagina-
¢ao, a influéncia da imagem, a importancia da ilustragéo, assim como o contexto da crianga na
sociedade, na qual o escritor reitera a necessidade de uma Educacédo Moral e Fisica. Atenta,
também, para a pedagogia daquela época, escrevendo uma peca formadora, possivelmente
refletindo procedimentos culturais e tradicionais da sua prépria vivéncia, justo que os dialogos
entre as personagens infantis, os pronomes de tratamento, toda a formalidade do discurso, a
ambientacdo, sao elementos que representam uma época distante ja considerando o ano de
1959, imaginemos entdo, se pensarmos a partir do autor, que era saudoso de sua infancia, isso
entre os anos de 1910.

Salienta-se que, os dois programas que foram ao ar pela Radio Cultura, difundindo O
Coelhinho do Halo Azul, ambos no dia 25 de dezembro, em 1959 e 1960, foram representados
por criancas escolhidas pelo patrocinador que, naquela ocasiao, apoiou a publicacio do livro.

NA BOCA DO POVO

O Coelhinho do Halo Azul possui muitas particularidades que provocam sua pesquisa
como produto literario e, por que nao, histoérico, ja que alimenta nosso hoje feito uma crénica,
apresentando uma Joinville de ontem que, em determinados momentos, ainda se repete, quan-
do, por exemplo, lembramos de questdes politicas recentes que, de certa forma, dialogavam
em sinergia com varios dos pensamentos de Schneider; ao trazer esse aparte, frisamos uma
cidade que em, 2022, tinha quase 80% de sua populagdo em harmonia com 0s quereres sociais
defendidos pela politica de entdo. Como produto literario, O Coelhinho do Halo Azul é o primeiro
titulo infantil do historiador citado. Consta no prefacio a mesma quantidade de paginas dadas
a histéria em si, mostrando a énfase que Adolfo Bernardo Schneider sinalizou nesta apresenta-
¢ao. Aproveitou sua experiéncia como historiador para relatar seu olhar e preocupagdes sobre a
sociedade, sobre a infancia da época, e sobre a infancia que vislumbrava. Outro fato que torna
pertinente esta pesquisa foi a maneira encontrada pelo autor para a divulgacao do seu trabalho.
Escrito como uma pega dramaturgica, a histoéria foi radiodifundida em duas ocasides, ambas no
natal; nos anos de 1959 e 1960. A peca foi transmitida pela Radio Cultura, consolidando assim
um desejo expresso pelo autor no prefacio do livro pesquisado, em usar o radio como instru-
mento de proliferagdo de uma literatura que caminhasse contigua a educagao. Na biblioteca do
autor, encontramos livros do também alemao Walter Benjamin, raz&o pela qual inferimos que
Schneider tenha sido tocado pelo pensamento filoséfico do pensador germanico, que mantinha
um olhar atento para a infancia e costumava refletir sobre a mesma em suas narrativas.

Entre os anos de 1927 e 1932, Benjamin apresentava em Berlim, capital alema, um pro-
grama radiofénico intitulado Jugendstunde, que, de periodicidade variada, conversava com as
criangas e jovens diferentes temas da cultura e da sociedade berlinense, sem em nenhum mo-
mento subestimar a capacidade cognitiva de seus ouvintes, dando énfase a importancia da infan-
cia em sua obra; as narrativas difundidas por este programa radiofénico, pelo menos parte delas,
estdo reunidas no livro A Hora das Criangas (2015). Poderiamos, inclusive, fazer uma analogia
desse trabalho de Walter Benjamin, que tinha como objeto de estudo a memdria, a modernidade,
a politica e a propria infancia, entre outros, com essa preocupac¢ao de Adolfo Bernardo Schneider
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com a mesma modernidade estudada pelo alemé&o. O joinvilense também procurou o radio como
disseminador de sua obra infantil, apontada para o futuro, mas calcificada no passado, em que
contava, e conta, a histdria de uma familia as vésperas do natal, e todas as dificuldades advindas
por ela e pela aldeia onde habitavam, cercada de neve, frio e fome. Na leitura desse livro, escrito
de forma tao simples, diriamos até simplista, percebe-se, mediante analise de outros textos nao
infantis do autor, que sua maneira de escrever evidenciava um homem preocupado com a socie-
dade, passando a ela, por meio de seus textos, principalmente suas crénicas, ensinamentos que
ele considerava validos. Entre Schneider e Benjamin ha contrapontos recorrentes: conceitos de
civilidade, memodria e tradicao, histérias reais e ficticias pautadas no imagético, envolvidos pelo
uso da transmissao radiofénica, com o intuito de permitir que, a linguagem escrita, por meio da
oralidade, se massificasse.

Nelly Novaes Coelho, em seu livro Literatura Infantil: Teoria, Analise, Didatica (2000)
levanta questdes fundamentais para o que devemos perceber perante uma leitura aprofundada
de um livro infantil, da qual estendemos: para toda literatura. Com esse olhar apurado, e depu-
rado, poderemos absorver muito mais criticamente uma obra, e encontrar nelas, fundamentos
para nossa aplicacdo com o publico dirigido. E importante fazer uma reflexdo mais aprofundada
do material literario que oportunizaremos, dado um mercado cheio de pretensa literatura infan-
til, quando nao, literatura infantil que menospreza o conhecimento tanto do adulto que compra,
quanto dos pequenos que a leem. Avaliar o livro pela sua qualidade, tanto do texto verbal como
o desenvolvido por meio de ilustracdes, € um procedimento fundamental. A respeito do estudo
que sera feito a partir de O Coelhinho do halo azul, intencionamos fazé-lo, primeiramente, por
tratar-se de um livro pioneiro, em seu género, segundo estudo de Celestino Sachet (1985), mer-
gulhando na analise de suas duas partes: prefacio e o conto propriamente dito, considerando
a historia e o que ela permeia, em conversa com o prefacio, onde o autor faz um mapa com
suas preocupagdes com a infancia nos anos entre 1950 e 1960. Por isso, é salutar reforcar as
pontuagdes de Nelly Novaes Coelho (2000), pela pertinéncia, pela importancia dessa avaliagao.
Segundo ela, nessa investigagao sobre a obra, deve-se perceber:

1 — O que a obra transmite? Qual seu enredo, assunto, trama e fabulagédo? 2 — Como isso
€ expresso em escritura literaria? Quais os recursos de linguagem, de estilo ou de estrutu-
ra escolhidos pelo autor? Qual a intencdo que predominou nessa escolha: a estética ou a
ética? (A primeira da énfase ao fazer literario, a segunda, aos padrées de comportamen-
to...) 3 — Qual a consciéncia de mundo (ou sistema de valores) ali presente ou latente?
Ha ou n&o coeréncia orgénica na construgéo da obra? Entre estilo, recursos expressivos,
problematica e consciéncia de mundo? (E organicidade que Ihe da o valor de obra litera-
ria?) 4 — Qual a intencionalidade do autor que pode ser percebida na obra? Qual seria a
sua finalidade em relagao ao leitor? Divertir, instruir, educar, emocionar, conscientizar...?
(COELHO, 2000, p. 60)

Pesquisar essa obra, dar sequéncia as investigagdes e fazer novas descobertas, nesse
garimpo de documentos e ruinas de outros tantos ja sendo consumidos pelo tempo, € promover
uma oportunidade de levar ao leitor, e ao docente principalmente, material que aguce o olhar
do mesmo no sentido do quanto uma obra literaria pode ser ampla, mesmo que artisticamente
seja rasa, mas onde ela pode chegar, 0 que ela comunica, de que forma defende uma ideia
para a repeticao de praticas que seu autor defende. E atras dessas novas descobertas, dessas
janelas a serem descortinadas que permanecemos no campo da literatura infantil, procurando
informagdes que agucem o saber. Esse é o quesito primordial do pesquisador, descobrir, provo-
car a curiosidade a cada nova descoberta, embora, saibamos, referendado por Bernard Charlot
(2006), que toda resposta a esta pesquisa vira no decorrer da mesma, e que qualquer antecipa-
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¢ao do que buscamos encontrar n&o teria razao porque perseguiremos, na pesquisa vindoura
com este artigo, novos argumentos, novos olhares, lacunas onde poderemos ingressar. Assim
Charlot explicita:

Vamos esquecer a justificativa, uma vez que a justificativa de uma pesquisa é sempre a
construgéo do conhecimento; vamos esquecer os objetivos, porque o objetivo de uma pes-
quisa é sempre entender o que ndo sabemos. ...0 que quero sdo duas coisas: em primeiro
lugar, o que vocés querem saber e que ninguém ainda sabe, inclusive eu? (CHARLOT,
2006, p.11)

Encontrar o que procuramos € sempre um caminho arduo, mas é justamente nessa
busca, que iremos sempre nos deparar com uma nova palavra, uma nova forma de significar
um objeto, encontrando, as vezes, outros objetivos pelo caminho, mas sempre, se mantidos
nesse movimento de descobrir, com brilho nos olhos, atentando para a contextualizagao de cada
época, atentando para importancia dada ao objeto pesquisado, e principalmente, descortinando

relagdes que ja ndo cabem no contexto social atual.

CONSIDERAGCOES FINAIS

O coelhinho do Halo Azul, com um prefacio envolvente, se pensarmos nas consideracdes
que o autor faz de uma época (mostrando sua preocupacgao social e como a educacéao e a cultura
podem funcionar como formadoras), nos é apresentado em duas partes, ambas preocupadas
com o devir a ser provocado no meio social. Nao se julga, por meio da analise deste trabalho, se
artisticamente o livro € bom ou ruim, se ha mais acertos ou mais falhas nessas argumentacoes,
mas, se utiliza, para fins do saber, a evolugdo dos quereres e necessidades de cada época, de
cada evolucao de pensamentos e aplicacdes didaticas extraidas da literatura infantil, neste caso
direcionada a populacéo da cidade, que, de forma ambiciosa, ganhou transmissao pelas radios
da regido, atendendo um sonho do autor que queria mostrar ao mundo, pelo menos aquele ao
qual pertencia, a Joinville dos anos de 1950, que a literatura era um acesso ao poder, ela for-
mava a sociedade, e aliada a educacéo, fundaria outra. Mesmo que a custa da manutencéo do
antigo para a paresia do futuro.
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RESUMO

O objetivo do presente estudo € discutir através do livro Esau e Jacé, publicado em 1904, a ma-
neira em que os escravizados se enxergavam na sociedade no final do século XIX, tendo eles
em seu historico, sido arrancados de seu meio e de suas relagdes sociais para o trabalho forga-
do e sendo obrigados a construir uma nova identidade social no Brasil baseado nos costumes
e praticas dos seus senhores. Abordamos algumas contribui¢des de Machado de Assis sobre a
tematica da escraviddao em outras obras e a abolicdo em Esau e Jacé, através de personagens
que pertenciam a elite carioca do periodo. Destacamos também, a forma como os brancos, jo-
vens e letrados enxergavam a sociedade escravista, mostrando que até mesmo as atitudes dos
abolicionistas indicavam a superioridade dos brancos sobre os negros, e que a discussao sobre
a emancipacgao dos escravos no Brasil também esteve presente nas grandes universidades.

Palavras-chave: Machado de Assis. escraviddo. Esau e Jaco.

ABSTRACT

The purpose of this study is to discuss through the book Esau and Jacob, published in 1904, the
way in which the enslaved were seen in the society in the late nineteenth century, having in their
history been torn from their environment and their social relations for forced labor and being for-
ced to build a new social identity in Brazil based on the customs and practices of their masters.
We approached some contributions of Machado de Assis on the subject of slavery in other works
and the abolition in Esau and Jacob, through characters who belonged to the Carioca elite of
the period. We also highlight the way in which white, young and learned men saw slave society,
showing that even the abolitionist attitudes indicated the superiority of whites over blacks, and that
discussions on the emancipation of slaves in Brazil were also present in the great universities.

Keywords: Machado de Assis. slavery. Esau e Jacé.

INTRODUCAO

Machado de Assis é considerado o precursor do movimento Realista no Brasil, viveu em
um periodo em que o pais passava por transformagdes sociais, politicas e culturais que foram
refletidas em sua obra. Através da ficgdo Machado de Assis consegue retratar o século XIX no
Brasil de modo que nos promove discussdes até os dias de hoje. Iremos utilizar o livro Esau e
Jaco, publicado em 1904, que retrata as ultimas décadas do século XIX. O livro narra diversos
acontecimentos histéricos, como o fim da escravidao (de forma superficial), o fim da monarquia
e a instauracao da republica.

Esau e Jacé tém como pano de fundo a cidade do Rio de Janeiro no periodo de transicéo
do império para a Republica, por isso, a questao politica € bem explicita no texto, os gémeos
Pedro e Paulo além de serem rivais na vida pessoal também sao rivais na vida politica, tendo
um simpatizado com o império e o outro com a republica. O préprio narrador ao longo do texto
dedica capitulos inteiros para discutir a questao politica e como esta mudancga acaba entrando
nas preocupacgdes dos personagens, mesmo que a narrativa parega estar limitada somente ao
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cotidiano da burguesia carioca, acaba, porém, mostrando também elementos para a discussao
da histoéria do Brasil.

Machado de Assis e a escravidao

Reconhecemos que Machado de Assis ndo adentra na questao racial de maneira direta
em Esau e Jaco, podendo esta tematica ser encontrado de forma mais clara em contos como “o
caso da vara” (1891) que traz o caso de Damiao, um jovem que foge do seminario, temendo que
seu pai o mande de volta para o seminario, se refugia na casa de sinha Rita que promete ajuda-
-lo, ela possui muitas escravas dentre elas a jovem Lucrécia que desponta no conto como sendo
extremamente maltratada por sua senhora. Damido se apieda de Lucrécia e o conto tem seu
apice na indecisdo de Damido em dar ou ndo a Sinha Rita a vara para castigar a Lucrécia; e “o
pai contra mae”(1906) que relata o caso do cagador de escravos, Candido Neves que passa por
extrema dificuldade para sustentar seu filho, assim, decide que seria melhor coloca-lo na roda
dos enjeitados, que era um abrigo para bebés abandonados, porém no caminho encontra uma
escrava fugitiva gravida que Ihe valeria cem contos de réis, persegue a escrava e a captura de
forma tao violenta que esta perde o bebé devolvendo-a ao seu dono, recebe dinheiro suficiente
para ficar com o seu filho. Publicados em 1891 e 1906, permitem fazer uma analise do contexto
escravagista brasileiro nos séculos XIX onde ele traz de forma secundaria e realista, a realidade
de duas escravas.

A visdo de Machado de Assis sobre a escravidao pode ser percebida também na crénica
publicada em maio de 1888 no jornal carioca Gazeta de noticias, onde ele traz o caso do jovem
Pancracio, um “molecote” que seu senhor, tendo visto a movimentacdo para a Lei Aurea decide
fazer um “banquete” e entregar-lhe a liberdade, recebendo assim, glérias e esperando também
receber condecoragdes por seu grande ato. No dia seguinte, chama o jovem Pancracio e lhe
oferece um emprego para que este continue com seus servigos, Pancracio aceita, e assim o eu
lirico comega a descrever em sequéncia a relagao dele com o agora liberto, que “aceitou tudo”
até petelecos, pontapés, puxdes de orelhas, ofensas e xingamentos.

Chalhoub (1990) acredita que a base que Machado de Assis quer mostrar com a cronica
€ que mesmo com todo o evento realizado, toda honraria destinada somente ao senhor, na vida
do jovem Pancracio néo houve grandes mudangas, que este evento leva a compreensao de que
a abolicdo nunca tenha acontecido efetivamente para os escravizados e afirma que a crdnica
traz também uma leitura sobre as rupturas e continuidades com a abolig¢ao.

Gledson (1986) tenta fazer uma reconstrugdo da imagem que Machado de Assis tinha do
Brasil, ndo acreditando que Assis tenha sido imparcial referente as mudangas que aconteciam no
pais, sendo a crbnica sobre a liberdade do jovem Pancracio exemplo disso.

Entendemos que através das obras machadianas é possivel visualizar o cenario da es-
cravidao no Brasil e suas contribuigdes para a sociedade do século XIX, através da descricao
da realidade vivida por um povo que foi subjugado por séculos. Mesmo que nao dando enfoque
direto, existem outras obras que mencionam a questao escravista no pais, mas esta aparece nas
obras machadianas como algo que faz parte da rotina da sociedade no século XIX.
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Um dos momentos que pretendemos destacar no livro Esau e Jaco se passa no capitulo
XX do livro, intitulado “a jéia” que relata a conquista do titulo de bardo pelo banqueiro Santos e
por sua esposa Natividade, que sao os pais dos gémeos protagonistas. A Natividade toma co-
nhecimento da conquista da baronia através de uma noticia de jornal em seu aniversario, em
uma ocasiao no seio familiar muito bem planejada por seu marido, essa conquista acaba trazen-
do muita felicidade para a familia, para seus amigos, pessoas da alta sociedade e inclusive para
seus escravos que ficam felizes com a gléria dos proprietarios como se fosse uma vitoria pes-
soal, chegando até a acreditar que fossem melhores que outros escravos, pois a partir daquele
momento seriam propriedades nao de qualquer um, mas sim, de bardes do império.

“E os rapazes sairam a espalhar a noticia pela casa. Os criados ficaram felizes com a
mudancga dos amos. Os préprios escravos pareciam receber uma parcela da liberdade e
condecoravam-se com ela: “Nha Baronesa!” Exclamavam saltando. E Jodo puxava Ma-
ria,batendo castanholas com os dedos: “Gente, quem é esta crioula? Sou escrava de Nha
Baronesa!”"(MACHADO DE ASSIS, 1904, p. 34)
Esse ponto nos desperta o interesse de discutir sobre a maneira com que o escravizado
se enxergava na sociedade no século XIX presente na obra Esau e Jacé. Onde as conquistas
dos seus senhores eram vistas como conquistas também para os escravos, uma maneira de

status frente a outros escravos e uma forma de se sobressairem socialmente.

Segundo Joaquim Nabuco, que foi um politico, diplomata, historiador, jurista, orador e
jornalista brasileiro. Formado pela faculdade de direito de Recife e um dos fundadores da aca-
demia brasileira de letras, diz em seu estudo “o abolicionismo” (2000) que a escravidao nao
mexia somente com o modo de pensar do escravagista, branco, detentor de terras e dos meios
de producdo, mas também, corrompia a mentalidade dos escravos que vinham cativos da Africa.

Com a escravidao, os africanos no Brasil estavam tentando reconstruir sua persona-
lidade social que fora perdida com sua arrancada abrupta e violenta de seus familiares, seu
lugar, sua cultura e religido. Para Mattoso (1988) a base da escravidao era a necessidade dos
escravizados se organizarem socialmente de acordo com a identidade social dos seus senhores,
de maneira que os senhores pudessem manipular seus escravos fazendo uso de seu poder pa-
triarcal e do paternalismo. Afirma também, que o escravizado tentava meios de se adaptar a sua
nova realidade, isto envolvia a obediéncia e o trabalho, porém, ndo excluia necessariamente as
resisténcias e que a humildade, a fidelidade e a obediéncia também eram formas de resisténcia.
Por isso, que nessa busca pela reconstrucdo de sua personalidade social tem possibilidade do
escravo felicitar-se também com a felicidade de seus senhores.

“Emancipado o preto, resta emancipar o branco”

O capitulo XXXVII da obra Esau e Jacd de Machado de Assis, intitulado “desacordo no
acordo” € o momento em que o autor mostra o ano de 1888 com o fim da escravidao, abordando
0 posicionamento dos gémeos que mesmo sendo contrarios em tudo, concordavam quanto a
emancipagao dos escravos, mesmo que descordando quanto ao seu significado, “para Pedro era
um ato de justica, e para Paulo era o inicio de uma revolugao” (ASSIS, 1888, p. 51).

No resto do capitulo, o enfoque é na preocupacao da mae dos rapazes, a respeito do po-
sicionamento do filho Paulo e o fato que ele poderia ser visto como “uma ameaca ao imperador
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e ao império” por declarar que “a aboligao é a aurora da liberdade; esperemos o sol; emancipado
o preto, resta emancipar o branco” (ASSIS, 1888, p. 51).

O que chama atenc¢ao nesse capitulo do livro € que se esperava que o fim da escravidao
trouxesse transformacgdes para a sociedade, independente do posicionamento politico. Apesar
da subita passagem pela tematica, o proprio autor comega o capitulo afirmando ser esta uma
questao “grave e gravissima” mostrando com isso, a importancia da data e do ocorrido.

Em seu livro o jogo da dissimulagdo, Wlamyra de Alburqueque (2009) mostra a racializa-
¢ao das relagdes sociais nas décadas que antecederam e sucederam a abolicao da escravatura
no Brasil, dizendo que a cientificidade relacionada a raga humana sustenta a ideia de hierarquias
sociais e por isso, o cientifico estava apoiado ao costume, ja que a cor de pele sempre fora o
critério para a diferenciacdo da ordem social. A raga € mostrada como uma maneira genérica de
prevalecimento de antigas diferencas de etnias e de mentalidades, considerando uma melhor
que a outra.

Apesar de seu posicionamento abolicionista, descrito anteriormente, Joaquim Nabuco
também defendia a criagao de leis que fossem mais rigidas com escravos e “pessoas de cor”,
mostrando uma marginalizagdo dessas pessoas que eram uma ameacga a sociedade. Segundo
Albuquerque (2009) o fim da escravidao era defendido pelos renomados, letrados e brancos
abolicionistas quando fosse uma espécie de caridade, de generosidade e boa vontade, devido
sua benevoléncia e superioridade, que tendo consciéncia da exploragéo desse povo a livraria de
tal infortunio. Porém, os negros ainda ficariam submissos aos brancos, por um tipo de divida por
sua bondade.

Queremos levantar a ideia de que mesmo quem defendia o fim da escraviddo tem em
seus preceitos bases de superioridade, mas assim como Wlamyra, ndo estamos desqualificando
Joaquim Nabuco como abolicionista, homem de seu tempo. Estamos tentando compreender a
forma como os brancos enxergavam a liberdade do negro. Segundo Anténio Candido (2004)
Nabuco era um “radical temporario”, ou seja, mesmo pertencendo a aristocracia, ele tinha visdes
que ia além de sua classe social, conseguia estabelecer bem a sociedade brasileira e conseguia
enxergar que o escravo era sua base.

A faculdade de direito de Sdo Paulo em que o personagem Paulo estudava, era um dos
principais centros abolicionista do pais, o livro Esau e Jacd, mostra a inclinagado de Paulo para
aboligdo e para a vida politica de tal modo que ele chegou a discursar acerca da emancipagao
escrava, isso nos indica que a discusséo sobre a abolicdo no Brasil também esteve nas grandes
universidades brasileiras.

Mesmo com a emancipac¢ao dos escravos, estes ndo ganharam os direitos iguais dos
cidadaos brancos e por isso, foram levados a povoarem a margem da sociedade das cidades,
em corticos. Porém estes tinham ma fama de serem os proliferadores de doengas e que traziam
feiura para a cidade, por isso foram destruidos por ordem da prefeitura da entao capital federal,
essa atitude foi aclamada pela imprensa da época.

Esses moradores dos corticos depois viriam a se tornar moradores das grandes fa-
velas dos grandes centros até os dias de hoje. Segundo Chalhoub (1996) em cidade fabril, os
senhores de escravos enxergavam os corticos como nada menos que um grande problema nas
cidades. Em 05 de maio de 1869, no jornal do comércio, a coluna de “publicagao do pedido”, traz
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uma carta em que um senhor de escravo pede que a policia da corte faga uma revista nos corti-
¢os em busca de escravos fugidos. O que mostra que os corticos aparecem como esconderijos
para escravos. Para o autor, os cortigos estiveram ligados ao aumento da imigragao portuguesa
e ao aumento das alforrias conquistadas pelos escravos. Chalhoub diz também, que entre 1850
e 1860, décadas anteriores a abolicdo da escravatura em 1888, era comum que 0s escravos
conseguissem autorizagdo de seus senhores para viverem “sobre si” em cortigos, por isso nao
era possivel fazer um controle sobre quem era escravo fugido e sobre qual deles possuiam au-
torizacao de seus senhores para povoarem os corticos. Essa permissao para viverem “sobre si”
para o autor, era algo sobre qual os escravos urbanos muito se empenhavam para conseguir,
devido sua possibilidade de autonomia na atividade econémica e também, de levarem uma vida
que se confundia com a da populagéo livre.

Andreia Santos Pessanha (2005) faz um compilado das principais ideias de André Re-
bougas, intitulado Da abolicdo da escravatura a aboligdo da miséria, onde ele defendia que a
assinatura da Lei Aurea seria uma violéncia aos escravos se esta fosse assinada sem que os
ex-escravos tivessem oportunidade de trabalho remunerado e acesso a educacao. Os libertos
deveriam receber terras para cultivarem, se sustentarem e impulsionarem a economia brasileira,
achava também, que a agricultura teria uma grande revolugéo depois da abolicado. Porém, como
sabemos isso ndo ocorreu e os descendentes dos escravos vivem a margem da sociedade até
os dias de hoje, Reboucas acreditava que libertar os escravos sem garantir a eles o basico, se-
ria 0 mesmo que condena-los a miséria, ja sabendo ele que a emancipag¢ao nada mais seria do
gue a racializacao das relagdes sociais e a manutencdo dos esquemas hierarquicos, onde um
ex-escravo, marcado por seu tom de pele mesmo séculos depois da aboli¢do, ndo deixa de ser
ex-escravo.

Acredita-se que na fala de Paulo sobre faltar emancipar os brancos, ele estava se refe-
rindo ao modelo politico no pais, pois era a favor da Republica. Justificando assim a preocupa-
¢ao de sua mae com a opinidao do imperador, que poderia enxergar seu posicionamento como
uma critica pessoal. Paulo estava insinuando que com a monarquia, os cidadaos (brancos) en-
contravam-se escravizados.

CONSIDERAGOES FINAIS

O escravo no Brasil geralmente aparece cercado de uma histéria que muitas vezes tinha
seu inicio na Africa com a sua captura, o trafico atlantico nos navios negreiros fora retrato de
violéncia e brutalidade. Os escravos perdiam o contato com seus familiares e eram separados
de seus conhecidos. No novo pais, os recém-chegados se encontravam excluidos, em um lugar
onde o idioma era desconhecido e com poucas possibilidades de se relacionarem com os outros
escravos. Os senhores de escravos como um meio para prevenir possiveis motins, nao permi-
tiam o contato entre escravos de uma mesma etnia.

Pode-se dizer que os africanos sofreram diversos tipos de violéncia e de dominagao, os
escravos tinham de se adequar a uma jornada ardua de trabalho, a uma alimentagao precaria,
maus tratos e aos castigos, estes e as “benevoléncias” descritas por Silvia Lara eram também
uma forma de dominagao no Brasil escravista, onde ndo somente os castigos fisicos deveriam
garantir a subordinagdo escrava como também algumas palavras desferidas de maneira amo-
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rosa. “Essa dominagdo amorosa que temperava rigor e respeito ndo s6 acabava por reforcar os
lagos pessoais como também pretendia assegurar a conivéncia escrava ao exercicio do poder”
(LARA, 1988, pag. 117), mesmo n&o sendo isso claro na obra machadiana, os escravos estarem
felizes e comemorando com seus senhores indicam que eles eram “bem tratados”, porém, esse
tipo de tratamento também era uma forma de dominacao.

Publicado em 1904, Esau e Jaco foi a penultima obra machadiana a ser publicada. Onde
€ possivel encontrar diversos enfoques, porém o mais comum € o histérico-politico por ser mos-
trada de maneira mais explicita, onde o autor separa até mesmo capitulos inteiros para tratar
da queda monarquia e da instauracdo da republica, fazendo uma critica a forma com que as
pessoas consideravam aquele fato e a sua relevancia. O importante a dizer sobre a relagao da
obra com a escravidao € que mesmo o autor abordando o tema de maneira discreta, permite ao
leitor tecer discussdes sobre a tematica e concede também elementos para a discussao sobre a
historia do Pais.
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RESUMO

Durante muito tempo as aulas de literatura no ambito do Ensino Médio estiveram centralizadas
na historicidade dos movimentos literarios, isto €, em datas, biografias e demais elementos que
contribuiram para uma visao tradicional desse ensino. Tal pratica, embora eficaz outrora, é na
contemporaneidade questionada por estudiosos da area, visto que a leitura literaria pode ul-
trapassar a historicidade do autor (a) que a produziu, ganhando vida em outras geragdes. De
fato, nao é possivel dizer que existe uma funcao arbitraria na leitura de um texto literario, posto
que literatura é arte e a arte tem diversas fungdes. Todavia, € possivel inserir a literatura em um
viés social capaz de auxiliar na humanizagao dos individuos. A pesquisa caracteriza-se como
uma pesquisa bibliografica de cunho qualitativo. E tem como objetivo geral: Discutir sobre as
reflexdes tedricas e metodoldgicas acerca da relagao literatura e sociedade nas aulas de lingua
portuguesa do ensino médio. E os seguintes objetivos especificos: discorrer sobre a ressignifi-
cacao do letramento literario na escola; expor a autonomia promovida por um ensino de litera-
tura voltado para os contextos sociais. Ao termino desse trabalho, foi possivel identificar que a
literatura € um direito de todo individuo que adentra a instituicdo escolar e cabe ao professor de
lingua portuguesa promover aulas de literatura que promovam formagao de leitores criticos e de
cidadaos participativos.

Palavras-chave: letramento literario. ensino médio. literatura e sociedade.

LETRAMENTO LITERARIO: UMA RESSIGNIFICAGAO TEORICA

Aulas de literatura sdo sempre alvo de debates e dialogos em eventos académicos dos
cursos de Letras. Isto porque para ensinar literatura o professor precisa estar em constante dialo-
go entre o0 que os manuais trazem e o que de fato é preciso levar ao aluno na sala de aula. Neste
capitulo, discorremos acerca do direito a um ensino de literatura que forme seres emancipados;
o direito a leitura de obras literarias na integra e as reflexdes que precisam ser evidenciadas na
relagao ensino/literatura/sociedade.

Por um ensino de literatura que forme estudantes emancipados

Conforme Moretto (2009), a instituicdo escolar tem como objetivo oferecer aos estu-
dantes saberes socialmente construidos, estreitando lagos entre a vida e a sociedade. Por isso,
a fungéo da escola enquanto instituicdo formal vai além do compartilhamento de conteudo es-
pecificos das disciplinas regulares, oportunizando aos estudantes conhecerem e apreciarem a
relagcao entre os conteudos e vida em comunidade.

Essa assertiva pode ser direcionada a todas as disciplinas da educacéao formal, todavia,
sdo nas aulas de lingua portuguesa que os docentes tém uma maior possibilidade de expandir
os conhecimentos dos estudantes, os auxiliando na construgao de saberes que vao melhora-los
como cidadaos na comunidade onde vivem. Isso porque a lingua portuguesa, além de ser nossa
lingua materna, esta ligada diretamente a producéo e interpretagbes dos diversos textos, bem
como aos textos literarios. Segundo Ferrarezi (2014, p. 93), [...] a unica disciplina que tem o po-
der de “desmudifazer” nosso povo é a de lingua materna. “

Quando Ferrarezi (2014) fala em lingua materna esta se referindo ao ensino de lingua
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portuguesa, pois nosso idioma oficial &€ o portugués. Nesse sentido, além de aprender sobre os
diversos conteudos que estdo organizados nos curriculos escolares, o aluno precisa aprender
a pensar criticamente, a analisar a vida, os textos, os contextos que o cerca. Cabe, portanto, ao
professor de lingua portuguesa uma fungao maior, na visdo do autor, de impedir o silenciamento
dos alunos, auxiliando esses a expressarem seus pontos de vistas em todos os contextos comu-
nicativos dentro ou fora da escola.

E nessa busca por criticidade, o docente pode inserir os textos literarios como nortes
para os debates em sala, desenvolvendo nos alunos as habilidades de relaciona-los a vida em
sociedade. Ao fazer isso, o ensino de literatura deixa de ser somente um conteudo exigido no
ensino médio e passa a ser uma ferramenta de humanizacéo. De acordo com Candido (2004):

A literatura corresponde a uma necessidade universal que deve ser satisfeita sob pena de
mutilar a personalidade, porque pelo fato de dar forma ao sentimento e a visdo de mundo,
ela nos organiza, nos liberta do caos e, portanto, nos humaniza. Negar a fruigédo da litera-
tura & mutilar a nossa humanidade. (CANDIDO, 2004, p. 186).

Esse processo de humanizagao € possivel porque o texto literario, além de gerar encan-
tamento, pode apresentar as vivéncias de um povo, culminando para uma consciéncia identitaria
do leitor. Posto que em sua construcdo, as obras literarias abordam temas que vao ao encontro
de culturas, patrimdénios imateriais e demais elementos que corroboram para o saber passado

entre as geragoes.

Além disso, a literatura possibilita ao sujeito fantasiar, sonhar, trocar experiéncias, con-
trapor, dialogar, ou seja, promove a interagdes entre o sujeito leitor, o sujeito autor e o contexto
social vigente. Para Candido (2011, p.176), “A luta pelos direitos humanos pressupde a consi-
deragao de bens incompressiveis|...]Jque garantem o direito a crenga, a opinido, ao lazer e, por
gue ndo, a arte e a literatura. ” Ainda sob esse viés a Base Nacional Comum Curricular — BNCC-
(2017, p. 350) orienta:

Ao longo de toda a educacdo basica, o ensino das ciéncias humanas deve promover
exploragbes sociocognitivas, afetivas e ludicas capazes de potencializar sentidos e ex-
periéncias com saberes sobre a pessoa, 0 mundo social e a natureza (...) fortalecendo
a formacgao dos alunos e o desenvolvimento da autonomia intelectual, bases para uma
atuacgao critica e orientada por valores democraticos.
Embora a BNCC (2017) esteja ressaltando as habilidades que precisam ser desenvolvi-
das nas aulas de ciéncias humanas, podemos desenvolvé-las também na nas aulas de leitura e
literatura lingua na escola. Posto que, nessas aulas os docentes trabalham com interpretacdes,
debates e demais ferramentas que promovem reflexdo acerca da vida em sociedade. Desse
modo, a partir das aulas de literatura o professor pode agugar nos alunos a motivagao para ler
além da superficialidade. De acordo com Silveira (2005, p 16),

[...] O texto literario tem muito a contribuir para o aprimoramento pessoal, para o autoco-
nhecimento, sem falar do constante desvelamento do mundo e da grande possibilidade
que a leitura de determinada obra oferece para o descortinio de novos horizontes para o
homem, no sentido da formacgao e do refinamento da personalidade.

O descortinio citado por Silveira (2005) acontece porque os textos literarios carregam
sentidos, relatos, desabafos, indignagdes, denuncias, declaragdes, conflitos existenciais e de-
mais fatores que direcionam o leitor ao pensamento reflexivo sobre si mesmo e o mundo. Ade-
mais, a linguagem utilizada em uma obra literaria, na maioria das vezes, € subjetiva e isso per-
mite ao leitor preencher as lacunas entre o que existe e o que poderia existir. Esse tipo de leitura
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nao condiz com todas as fungbes comunicativas dos diversos textos que circulam no ambiente
escolar. Aresenha, a noticia, o texto dissertativo, a reportagem, o artigo de opinido sdo exemplos
de textos que por sua objetividade nao permite ao leitor desenvolver amplos significados.

Mediante o exposto, ratificamos a necessidade de se reconhecer o direito a literatura
na educagao basica sob basicas tedricas que dimensionem um trabalho reflexivo com o texto
literario. Em suma, o direito de ler o texto literario na integra, o direito de efetuar leituras criticas
da arte literaria, o direito de vivenciar encantamento pelo texto literario, mesmo entendendo que
esses possuem amplas complexidades.

Por um direito de vivenciar a leitura de obras literarias no ensino médio

A leitura literaria e a produgao textual embasada nela tem sido um tema cabivel de dialo-
gos e debates tedricos; entre os diversos motivos para esse fim, destacamos o espacgo reduzido
que é dado ao texto literario nos livros didaticos e a auséncia de obras literaria a disposi¢cao dos
alunos nas bibliotecas escolares. Esses dois empasses ora tem fundamento na falta de verba
para a compra de obras literarias por parte dos governos de estados, ora esta relacionada na
escolha e elaboracéo dos livros didaticos que por vezes nao sdo aos dados aos professores a
possibilidade de auxiliar na producéo e na escolha desse material.

Em relagdo ao espacgo reduzido dos textos literarios nos livros didaticos, compreende-
mos que existe uma infinidade de géneros textuais que precisam estar no curriculo dos alunos e
como estes sdo mais curtos recebem um espag¢o maior aplicabilidade nas aulas de lingua portu-
guesa. Posto que a partir de um texto curto, o docente pode trabalhar as normas gramaticais, os
elementos textuais e os géneros orais. Atividades pertinentes ao curriculo de lingua portuguesa,
mas que inviabiliza um trabalho mais profundo e amplo com o texto literario. Para Cosson (2014,

p. 15),

O resultado de tudo isso € o estreitamento do espago da literatura na escola e, consequen-

temente, nas praticas leitoras das criangas e dos jovens. No campo do saber literario, o

efeito de tal estreitamento pode ser potencialmente ainda mais desastroso porque a esco-

la é a instituicdo responsavel ndo apenas pela manutengao e disseminag¢ao de obras con-

sideradas canénicas, mas também de protocolos de leitura que sao préprios da literatura.

Se a presenca da literatura é apagada da escola, se o texto literario ndo tem mais lugar na

sala de aula, desaparecera também o espaco da literatura como Iécus do conhecimento.

Como vemos, Cosson (2014) além de ratificar o direito a literatura na instituicdo escolar,

nos convida a refletir sobre o seu desaparecimento na vida do aluno, isto porque na maioria das
vezes o aluno somente tem contato com o texto literario na escola, por terem pais nao leitores,
pelo alto preco dos livros no Brasil ou mesmo pela falta de um acervo de obras literarias na bi-
blioteca escolar. Nesse sentido, € preciso repensar a grade curricular que coloca o professor de
lingua portuguesa na fungdo, em uma unica carga horaria, dedicar tempo ao ensino de gramati-

ca, ao ensino de literatura, ao ensino de leitura e ao ensino de produgao do texto.

Todavia, essa € uma discussao para futuros trabalhos, mas se faz preciso trazer para
nao langar sobre o docente fardos que nao sao de sua algada. Assim sendo, vamos voltar a
questao norteadora desse tépico que é o direito a leitura de obras literarias na integra. Para isso
o docente precisa desenvolver estratégias metodologicas que ultrapassem o manual didaticos,
visto que esse, como ja citados, comportam apenas os trechos considerados mais relevantes em
determinados movimentos literarios e que podem estar diretamente ligados aos exercicios de ve-
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rificacdo de aprendizagem para as aulas de gramatica. Sobre isso discorre Geraldi (2012, p.18):

As vezes, pretendendo tornar a aula de gramatica mais interessante (e duplamente util,
ilustrando os seus alunos), o professor trazia (ou traz) um texto literario para nele exer-
citar a busca de oragbes subordinadas ou de substantivos abstratos. Também era (e é)
frequente a utilizagdo de enunciados pescados ca e la em contos, romances ou poemas
de escritores consagrados para transforma-los, como a prépria gramatica o faz, em norma
ou, ao contrario em exemplos de excegdes permitidas [...]

Tal pratica, além de impossibilitar o deleite sobre a obra literaria, ndo contribui um letra-
mento literario que sirva como base de sustentagao e de transformagao da personalidade dos
educandos. Isto porque a leitura literaria € uma atividade que pressupde momentos de dialogos,
trocas de experiéncias, nas quais que os alunos podem externar posicionamentos, angustias e
ideologias constantes. De acordo com Cosson (2006, p.17), “[...] no exercicio da literatura, pode-
mos ser outros, podemos viver como outros, podemos romper os limites do tempo e do espaco

de experiéncia e a, ainda sermos nds mesmos. ”

Ademais, a leitura literaria € fundamental dentro do contexto educacional, estando pre-
sente como uma lente que nos permite ver a sociedade e o mundo ao longo do tempo, interligan-
do historias, magia, beleza, expresséo, vida e arte. Na verdade, ao fazer o uso da leitura literaria,
em sua profundidade, o individuo transforma-se em um ser social disposto a compreender o
mundo que o cerca. Para Zilberman (2009, p. 17),

A leitura do texto literario constitui uma atividade sintetizadora, permitindo ao individuo
penetrar o ambito da alteridade sem perder de vista sua subjetividade e histéria. O leitor
nao esquece suas proprias dimensdes, mas expande as fronteiras do conhecido, que ab-
sorve através da imaginagao e decifra por meio do intelecto. Por isso, trata-se também de
uma atividade bastante completa, raramente substituida por outra, mesmo as de ordem
existencial.

Como vemos, € possivel possibilitar prazer e criticidade quando o assunto é o texto li-
terario, desde que aulas de literatura ndo se resumam a aulas de leitura e interpretacéo do livro
didatico. Nesse sentido, cabe ao docente de lingua portuguesa ampliar o espacgo para a leitura
literaria na escola, usando o livro didatico como ferramenta norteadora e ndo unica no processo
de aprendizagem. Se, por ventura, o livro apresenta o trecho de uma obra do realismo que nas
aulas posteriores professor apresente’ a obra na integra e as relacione com outras do mesmo

movimento literario.

Em consonancia com o exposto, Cosson (2011) nos alerta que a literatura precisa ser
ensinada com o compromisso de ampliar o conhecimento critico do aluno, proporcionando que
estes desenvolvam uma atividade de leitura sistematica e organizada. Ademais, quando a es-
cola possibilita essa via de ensino, seja de literatura ou outros conteudos, ela oportuniza aos
estudantes dispor de ferramentas habeis para reconhecerem- se cidadaos pertencentes a uma
localidade e a leitura literaria proporciona esse pertencimento.

Literatura e sociedade: dialogos necessarios

No topico anterior, discutimos acerca do direito a leitura do texto literario na integra e ob-
servamos como essa pratica pode auxiliar na formagao dos sujeitos /alunos. Nesse novo topico,
refletiremos sobre a relagao literatura e sociedade e como esta precisa ser inserida nas aulas
de lingua portuguesa, gerando leitores proficientes ao compreender que um texto embora amplo

nao possibilita qualquer significado.

1 No capitulo posterior, apresentaremos propostas de aulas nessa perspectiva.
- ____________________________________________________________________
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Ja € um consenso entre estudiosos e docentes que uma obra literaria apresenta tragos
de uma sociedade. Isto acontece porque o autor é também um ser social e ao escrever, com
ou sem intencgao, ele deixa marcas da sua realidade. O fato é que, seja em qual for a geragao,
existem pontos a serem expressos publicamente e o autor utiliza seu texto para deixar suas
impressdes de uma determinada época. Esse viés socioldgico nao € arbitrario, mas é relevante
para a interpretagdo do objeto de estudo que é o texto literario. Mais precisamente ilustra Can-
dido (2066, p.6):

Se, pensando nisto, atentarmos para a composi¢cdo de Senhora, veremos que repousa
numa espécie de longa e complicada transagao [...]. Vemos que o comportamento do pro-
tagonista exprime [...] uma obsessao com o ato de compra a que se submeteu, e que as
relagdes humanas se deterioram por causa dos motivos econémicos.
Candido (2006) descreve a relagao social entre a obra Senhora e a sociedade da época
e nisso mostra como existe relacdo em o conteudo da obra e os relacionamentos que se davam
em troca de dinheiro. Como vemos, a relagao social existe na obra citada, mesmo n&o podendo
se configurar como algo proposital ou real na sociedade da época. Ainda para Candido (2006),
a literatura € uma expressao pessoal, mas torna-se coletiva na medida em que outras pessoas
leem e se identificam com a obra lida. Também, por essa razao a literatura € compreendida como
pratica social discursiva que apresenta intengdo comunicativa de um povo para outro povo.

No entanto, é relevante que o leitor faga ligagdes entre a realidade posta pelo autor e a
sua propria realidade, respeitando os limites entre esses. O equilibro é se faz necessario para
que o leitor ndo acrescente ao texto significados “seus” que se distanciam literalmente das visdes
transcritas pelo autor. Isto €, precisa-se existir um acordo néo arbitrario, mas consciente entre
o texto literario e a realidade vivenciada pelo leitor, tonando a obra literaria ndo um documento
oficial de uma época, mas um conteudo passivel a inumeras interpretagées. Conforme Candido
(2006, p. 146),

Toda obra é pessoal, Unica e insubstituivel, na medida em que brota de uma confidencia,

um esforgo de pensamento, um assumo de intuicdo tornando-se uma “expressao”. A litera-

tura, porém, é coletiva, na medida em que requer uma certa comunhao de meios expres-

sivos (a palavra, a imagem), e mobiliza afinidades profundas que congregam os homens

de um lugar e de um momento para chegar a uma comunicagéo. (CANDIDO, 2006, p. 146)

Como vemos, a literatura pelo viés sociologico torna- se um espelho das vivencias de

um povo, no qual é possivel enxergar as lutas, as revolugdes e as mazelas de um povo. Para

Candido (2013, p. 53): “A arte, e, portanto, a literatura, € uma transposicao do real para o ilusério

por meio de uma estilizacdo formal da linguagem, que propde um tipo arbitrario de ordem para os

seres, os sentimentos. Como vemos a relagao literatura e sociedade além de relevante promove

humanizacgéo, pois por ela podemos quebrar paradigmas desenvolver sentimentos de empatia,
solidariedade e respeito a diversidade.

Em suma, ratificamos que a leitura literaria € um direito do estudante e esse direito pre-
cisa ser direcionado a partir de metodologias que insimulem a relagao entre escola e sociedade.
Pois de fato quando os conteudos tém significado na vida do aluno, ou seja, quando esse con-
seguem observar as exposic¢oes feitas pelo professor em suas vivencias, a educag¢ao ganha cre-
dibilidade e uma maior aplicabilidade na vida dos envolvidos. Nessa empreitada, o texto literario
ganha vida na interagdo com o leitor em qualquer geragéo e esses passam a observar de forma
mais critica 0 mundo e os comportamentos sociais dos individuos. De acordo com Zilberman
(2009, p. 23), “O conhecimento da literatura € um processo infinito, ndo apenas porque o leitor
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depara-se permanentemente com obras recentes, mas também porque ele busca obras do pas-
sado que se atualizam por for¢a de sua leitura, e igualmente”.

Na verdade, A obra literaria atua em nosso subconsciente nos apresentando situagdes
gue nos remetem ao pensar sobre, ao criar caminho de superacdo a reavaliar nossos com-
portamentos em sociedade. Situagbes que nos promovem crescimento intelectual e pessoal.
Posto isso, ratificamos que as aulas de literatura no Ensino médio passem também pelo viés da
sociologia, abordando todos os aspectos relativos ao ser humano. Enfim, que seja um ensino
abrangente que proporcione ao individuo a liberdade de pensar sobre as problematicas contidas
no texto e dessa forma ndo se prende a uma visao superficial do cddigo linguistico. Posto que
em uma obra pode estar, mesmo de maneira camuflada, as injusticas que muitos sofreram em
nome das causas sociais.
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RESUMO

Durante muito tempo as aulas de literatura no ambito do Ensino Médio estiveram centralizadas
na historicidade dos movimentos literarios, isto €, em datas, biografias e demais elementos que
contribuiram para uma visao tradicional desse ensino. Tal pratica, embora eficaz outrora, é na
contemporaneidade questionada por estudiosos da area, visto que a leitura literaria pode ul-
trapassar a historicidade do autor (a) que a produziu, ganhando vida em outras geragdes. De
fato, nao é possivel dizer que existe uma funcao arbitraria na leitura de um texto literario, posto
que literatura é arte e a arte tem diversas fungdes. Todavia, € possivel inserir a literatura em um
viés social capaz de auxiliar na humanizagao dos individuos. A pesquisa caracteriza-se como
uma pesquisa bibliografica de cunho qualitativo. E tem como objetivo geral: Discutir sobre as
reflexdes tedricas e metodoldgicas acerca da relagao literatura e sociedade nas aulas de lingua
portuguesa do ensino médio. E os seguintes objetivos especificos: discorrer sobre a ressignifi-
cacao do letramento literario na escola; expor a autonomia promovida por um ensino de litera-
tura voltado para os contextos sociais. Ao termino desse trabalho, foi possivel identificar que a
literatura € um direito de todo individuo que adentra a instituicdo escolar e cabe ao professor de
lingua portuguesa promover aulas de literatura que promovam formagao de leitores criticos e de
cidadaos participativos.

Palavras-chave: letramento literario. ensino médio. literatura e sociedade.

LEITURA E ENSINO DE LITERATURA

Para que a formacéao do leitor aconteca, € necessaria a uniao de trés componentes: a
atividade do aluno sujeito leitor; a literatura ensinada e a agdo do professor como um modelo
de leitor, das quais as escolhas didaticas e pedagdgicas sao as mais importantes desse proces-
so. Com isso, para formar alunos leitores, o professor deve abdicar da ideia de que s6 ha um
caminho imutavel e convencional a ser seguido, pois o trabalho é mais complexo, arduo e esti-
mulante. Rojo (2013, p. 21) assim define: E a formac&o de um suijeito leitor livre, responsavel e
critico- capaz de construir o sentido de modo autbnomo e de argumentar sua recepgao — que é
prevista aqui.

Portanto, o professor deve convidar o aluno a se aventurar nas préprias interpretacdes
do texto e assumir seus riscos, aumentando suas habilidades de saberes e técnicas. Para insti-
tuir o aluno leitor, Rojo (2013) mostra trés pontos principais: saberes sobre os textos lidos, sobre
si e sobre a propria atividade lexical. Nessa perspectiva, os saberes sobre os textos, o conheci-
mento sobre género, a poética do texto, o funcionamento do discurso, dentre outros, € adquirido
com o tempo e através de muita leitura feita pelo aluno. Por meio dos estudos de textos lidos
por inteiro, é possivel descobrir, identificar e entender os fendbmenos, que logo apds se tornarao
ferramentas de leitura, facilitando, entdo, o entendimento do leitor em formacao. A leitura da obra
proporciona a ocasiao de reinvestimentos preparados para automatizar e redescobrir por si s6
os mistérios do texto.

Desse modo, os saberes sobre si sdo apontados como uma expressao de reflexao pes-
soal e de gostos assumidos por determinadas leituras. Nos anos iniciais, os alunos sempre ex-
pdem suas ideias e emocgdes e o professor, como um mediador, deve lembrar aos seus alunos a
necessidade de voltar ao texto para buscar a ideia central. Ja na etapa seguinte, os estudantes
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adolescentes sentem grande resisténcia em mostrar aquilo que acham intimidade, por receio do
professor e dos colegas ndo conseguirem entender o que escreveram.

Além disso, as dificuldades da liberdade e limites de interpretacdo que os pequenos lei-
tores tém, devem ser trabalhadas em sala de aula. Jouve (2012) sugere que o aluno deve saber
distinguir a subjetividade necessaria, delineada pelo texto, e a acidental, que vem da reflexao cri-
tica que até entdo esta fora de alcance dos educandos. E certo que os estudantes percebem que
ha varias maneiras de ler e que uma leitura socializada estabelece regras. Para que isso ocorra,
os alunos utilizam de dois guarda-corpos: primeiro o recurso ao texto e o segundo a arbitragem
dos pares. Desde o inicio da escolaridade, os professores dedicam-se em determinar “o habito
de submeter as hipéteses a autoridade do texto”. (TODOROV, 2013, p. 23).

Por ultimo, a agao do professor como um modelo de leitor para os alunos desperta nos
mesmos o interesse e a paixao pela leitura. Para tanto, ter um modelo de um sujeito leitor desde
0S anos iniciais € de suma importancia, pois é ele quem conduz o despertar, por meio de histérias
contadas em sala de aula, possibilitando as criangas criarem asas as suas imaginagdes, atraves
do professor que vai guiando-as por caminhos mais agradaveis.

Segundo Todorov (2013), a ética profissional do professor ndo o permite expressar sem
mediacao a sua propria leitura, pois € necessario elaborar acomodacdes e precipitar as dificul-
dades dos alunos. Também é preciso abdicar-se de algumas leituras pessoais para nao induzir
0s gostos e possiveis criticas dos alunos a determinados géneros ou textos apresentados a eles.

Assim, uma boa selegao de livros feita pelos professores se torna fundamental para a
formacgao de sujeitos leitores. Mesmo os educadores tendo que seguir o programa escolar, nada
os impedem de escolher bons livros, dos quais sdo indicados em uma lista dada pela instituigéo.
Jouve (2013, p. 25) afirma que “segundo a modalidade de leitura (autbnoma ou em classe), con-
vém observar o grau de dificuldade da obra proposta”.

E notdrio que a aprendizagem da leitura literaria e o interesse do leitor em formacao,
levam a valorizar mais as leituras complexas, que em muitos casos, dificulta o entendimento
dos alunos de forma imediata. No Ensino Fundamental |, os livros complexos sao escolhidos
precisamente por causa das suas potencialidades formadoras. Nesse sentido, Todorov (2004)
afirma que para os alunos menores sdo recomendados textos resistentes, que ofertem jogo e
proporcionem o sentido dele.

Remetendo a literatura infanto-juvenil, essa tem um campo vasto de livros de qualidade
para o aprendizado da leitura. Existem varias obras como: albuns, romances e pecgas de teatro.
Logo, por meio, dessas obras o educador pode criar um horizonte para os seus alunos, visto que
a leitura de literatura em sala de aula n&o € bem-vista pelos alunos, pois, desde os anos iniciais
da Educacao Basica (EB), os professores a utilizam de maneira errada, tornado obrigatéria so-
mente para realizagao de provas, ja que os textos sdo simplesmente para o estudo da gramatica
normativa, por essa razao, as aulas de literatura se tornam magantes e nao despertam o interes-
se das criangas.

Dessa forma, a leitura de literatura dentro de sala de aula tem que ser entendida pelo
professor como um momento de prazer e de reflexdo para os seus alunos, havendo um compro-
metimento de mudar a realidade dentro de sua sala de aula, pois muitos alunos veem a leitura
como um momento entediante e leem sem prazer algum. Por isso, O docente tem que desen-
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volver na crianga o gosto pela leitura de literatura, seja dentro ou fora da escola, incentiva-los a
cada vez mais ler, pois assim as criancas terdo mais facilidade em se tornarem seres criticos e
autbnomos.

A ESPECIFICIDADE DA LEITURA LITERARIA

Segundo Magnani (2001), a leitura é essencial na vida do ser humano e por esse motivo
dever ser oferecida de maneira adequada, para que realmente os alunos apreciem a leitura e
formem o habito de ler. Partindo do principio de que é na escola que o aluno tem um contato mais
especifico com a leitura literaria, € necessario refletir acerca da formagéo do leitor no ambiente
escolar.

Para compreender o espaco da literatura, bem como a leitura em sala de aula, devemos
observar como a literatura é “apresentada” para os alunos desde os anos iniciais até os anos
finais. Sobretudo, para os anos iniciais podemos observar como a leitura literaria tem um papel
importante nos primeiros anos escolares. Nesse periodo, as leituras estao presentes diariamente
nas aulas, com hora para conto e leituras de fabulas. Magnani (2001), afirma que é neste mo-
mento que as atividades séo aplicadas da forma mais adequada, pois ha uma leitura, algumas
vezes uma representacdo, como também, questionamentos sobre o enredo, personagens, am-
biente da historia, ou seja, a leitura é feita de maneira ampla, ndo se detendo somente em retirar
palavras do texto, para qualquer outro fim, mas para compreender a obra como um todo.

Para os anos finais do ensino fundamental, entram em cena ativamente os livros dida-
ticos e paradidaticos, nessa fase, as leituras sdo mais objetivadas, ou seja, se |é textos para
treinar a compreensao oral. Pois, na maioria das vezes, logo abaixo dos textos que geralmente
estdo fragmentados, estdo perguntas a serem respondidas de forma basica, utilizando as pro-
prias palavras do texto.

Nesse ambiente onde a literatura esta diluida nas aulas de Portugués, fica a cargo do
professor inseri-la nas suas aulas. Magnani (2001, p.61) apresenta algumas posi¢des sobre esse
assunto: “Os mais resistentes insistem em que se devem ler “bons” textos e cabe ao professor
indica-los; outros, por sua vez, propdéem a liberdade de escolha do aluno, apostando no critério
quantitativo”. Na primeira opcao, o professor possivelmente ira escolher obras que lhe foram
apresentadas neste mesmo periodo escolar, o que se restringira a obras consideradas classicas,
candnicas, o que muitas vezes faz com que o aluno resista a leitura por apresentar tematicas que
nao sao de sua época ou porque lhe despertam pouco interesse.

Embora uma obra classica tenha temas relevantes para o aluno, num primeiro momen-
to, ler este tipo de texto, pode ser algo dificil, pois muitos trazem uma escrita que requer uma
leitura mais precisa por parte do aluno e caso o professor ndo o auxilie, a leitura pode ficar dificil
de compreensao. A primeira posi¢cao assinala que o professor, nesse contexto se preocupa em
oferecer obras que acredita serem importantes para o conhecimento do aluno, mas, por vezes,
sem levar em consideragao os interesses dos alunos.

Consequentemente, a segunda posi¢cao acredita que o aluno deve escolher suas leitu-
ras, podendo, de forma autbnoma, adquirir o gosto pelas obras e ampliar suas leituras. Isto o le-
vara, também, a ter contato com varios tipos de textos, desde narrativas literarias longas a textos
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menos extensos, como noticia, crénica, entre outros. Assim, é notorio que se prioriza a quanti-
dade de obras lidas e ndo a qualidade do que se |é. Sob essa dtica, acreditamos que ambas as
posicdes tém uma grande importancia quanto a leitura em sala de aula, pois trazem beneficios
aos alunos, promovendo a reflexdo e favorecendo o raciocinio.

Tendo por base a afirmacgao de Vicent Jouve (2012, p. 136): que diz que“[...] a informacéao
transmitida pela literatura tem uma forca de impacto que o discurso racional ndo pode ter: ela é
sentida antes de ser entendida, portanto, sem ser compreendida”. Tal afirmacgao enfatiza que ao
lermos uma obra literaria primeiramente imergimos no enredo, no ambiente onde as agdes se
passam, sem levar em consideragao o contexto em que a obra foi escrita. Nesse percurso, po-
demos ter como exemplo, um poema que apresenta em geral um texto que nos sensibiliza, toca,
mesmo antes de pensarmos no seu contexto de escrita.

Com base nessa afirmacgao de Jouve (2012) podemos dizer que avaliar um trabalho de
leitura literaria é algo muito dificil e complexo, visto que como ja falamos anteriormente, a litera-
tura n&o tem um sentido unico, ndo € algo concreto, exato, por isso cada individuo ao fazer sua
leitura podera ter uma compreenséao especifica do texto, obviamente dentro do contexto que ela
apresenta. Pensando dessa maneira, o professor limita o olhar do aluno sobre a real expressao
da obra, esquecendo que a literatura e a arte, de forma em geral, traduzem sentimentos amplos
e pensamentos diversos, confirmando que a literatura € uma forma de expressao ambigua, po-
lifénica, plurissignificativa.

Desse modo, quando o professor limita o conhecimento do aluno, esse, esta tirando o
seu potencial, reduzindo conhecimento, ao passo que se preocupa apenas com 0s aspectos que
Ihe parecem mais importantes, mas que muitas vezes nao sao os que prendem a atencao do
aluno. Seguindo as ideias de Jouve (2012) devemos repensar a forma de trabalhar a literatura
em sala de aula, pensando nela como uma ferramenta de formacao do aluno e nao apenas como
uma expressao cultural que deve ser analisada de forma reduzida.

Portanto, mesmo havendo uma imersao por parte do aluno, a busca pela compreensao
de dados e acontecimentos através dela, a ja mencionada escolarizagéo da literatura, pode em-
pobrecer sua leitura. Logo, podemos considerar esse tipo de avaliagdo, como inadequada, visto
que a esséncia da obra literaria se perde em meio as demandas escolares. E valido ressaltar
que a leitura de textos literarios tem uma grande dimensao na vida dos jovens, pois € atraveés
das leituras que se alcanca a interacdo com contextos sociais passados, fazendo a comparagao
com mundo atual, uma vez que a literatura transmiti conhecimentos sejam eles sociais, politicos,
culturais ou artisticos.

Pode-se notar o mérito da literatura a partir do que afirma Colomer (2007, p. 27), “O texto
literario ostenta a capacidade de reconfigurar a atividade humana e oferece instrumentos para
compreendé-la, posto que, ao verbaliza-la, cria um espacgo especifico no qual se constroem e
negociam os valores e o sistema estético de uma cultura”. Ou seja, para o ensino da literatura
nas escolas nao precisa se utilizar do discurso decorado sobre as escolas literarias como aponta
autora supracitada, ja que muitos educadores fazem a transgressao de um discurso estabelecido
sobre as obras. Ao contrario, o ensino literario incentiva o debate permanente sobre a cultura,
com novas visdes e valores a serem concebidos pelos jovens leitores.

Para Colomer (2007, p. 29): “[...] existe capacidade interpretativa que permita tanto uma
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socializagdo mais rica e lucida dos individuos como a experimentagcao de um prazer literario que
se constréi ao longo do processo”. Em suma, ler consiste em produzir um dialogo com conheci-
mentos e experiéncias variadas que a literatura oportuniza essa competéncia de interpretagao
de sentimentos e de sentidos.

Sob esse olhar, varios tedricos abordam a importancia do conteudo literario, principal-
mente Cosson (2016) que da destaque ao ensino da literatura nas escolas, porém constata-se
a desvalorizagao no ambito escolar, visto que muitos professores tém a dificuldade de aplicar de
maneira eficiente este conteudo, uma vez que o ensino se centra na gramatica, e os alunos sao
as principais vitimas por nao terem o amplo conhecimento de leitura, o que acaba por desvalori-
zar o aprendizado da literatura.

Cosson (2016, p. 20) ressalta que “a relagao entre literatura e educagao esta longe de
ser pacifica”, desta forma, percebe-se que muitos alunos tém certo receio quando se fala sobre
literatura, uma vez que as aulas tornam-se mondétonas e cansativas por apenas possuir objetivos
como de decorar datas, nomes de autores, nomes de obras e escrever pequenos resumos sobre
cada escola literaria, deixando em segundo plano o mais importante, que sao as leituras das
obras que nos trazem muito conhecimento sobre determinada época.

Percebe-se que a leitura de obras literarias € de suma importancia e fundamental para
vida social de um jovem estudante, todavia que estdo sendo substituidos por filmes e seriados de
TV, na qual esta nao tem nenhuma associagao com os assuntos abordados na literatura, ocasio-
nando assim um vazio na aprendizagem dessa disciplina literaria. Verifica-se quanto a literatura
€ excluida do ambito escolar, quando esta disciplina apresenta dificuldades na adequacao com
as outras disciplinas que s&o exigidas no plano de ensino.

Nessa perspectiva, “aceitar a existéncia do canone como heranga cultural que precisa
ser trabalhada n&o implica prender-se ao passado em uma atitude sacralizadora das obras lite-
rarias” (COSSON, 2016, p. 34.), ou seja, o docente tem a obrigagéo de trabalhar a leitura das
escolas literarias, pelo fato da literatura ter a capacidade de mostrar através da ficcéo a repre-
sentacdo da realidade social, com temas que se transcendem ao longo dos anos, assim sendo,
o docente tem a autonomia de escolher quais obras a serem apresentadas aos discentes.

O professor € o mediador, e através da sua metodologia, os discentes vao aprender a
ter gosto pela leitura e perceber a importancia dos textos literarios, isto é, para uma leitura ficar
interessante e marcante na vida de um aluno é preciso inovar os métodos. Kleiman (2005, p.
40), assinala ainda que “quando o foco esta na pratica de letramento, corre-se menos risco de
engajar o aluno em atividades de “faz de conta”

Tal afirmacéao se confirma, a partir do momento que o regente passa a trabalhar o letra-
mento na sala de aula, porque o0 mesmo ira perceber os beneficios ao abordar um conto lite-
rario, por meio da realizacdo de uma leitura contextualizada entre a ficgado e a realidade deles,
trazendo os acontecimentos para o cotidiano. Pois, € através da literatura, que duas pessoas ao
praticar o ato da leitura de um texto igual, terdo opinides diferentes, ou seja, a interpretagao de
um leitor para outro ndo sera a mesma, dando assim, a oportunidade do aluno obter uma carga
de criticidade em suas concepgdes.

A literatura tem capacidade de trazer a ficcdo para realidade, construir um novo mundo
para os leitores, compartilhar desta maneira, todos seus sentimentos e desejos. O maior mistério
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da literatura é justamente o envolvimento unico que ela nos mostra num mundo feito de palavras.
Conhecer ao maximo os tipos de textos que nos propicia condicdes para que o encontro do aluno
com a literatura seja uma busca plena de sentido para ele e para a sociedade em que todos nos
estamos inseridos. Para Cosson (2016, p. 17). “A literatura nos diz 0 que somos e nos incentiva
a desejar e a expressar o mundo por ndés mesmos. E isso se da porque a literatura € uma expe-
riéncia a ser realizada. ”

Sendo assim, quem vai a procura de leituras de obras literarias vai em busca de algum
objetivo, porque quando o leitor decidi ler uma determinada obra, esse individuo escolhe porque
se identifica e gosta do género seja ele romance, policial, poesia ou crénica, logo sua pratica
pela leitura pode ter varias finalidades, dentre elas, lazer, viagens, passar o tempo ou conhecer
outras experiéncias, por meio da literatura. Como vemos, o Letramento Literario concebe uma
variacao de interpretacao e isso s6 é possivel quando um leitor é letrado, porque é através de
leituras diarias das obras que se adquiri um aprendizado maior, percebendo assim, que a litera-
tura néo esgota nunca a sua mensagem. Por conseguinte, ao praticar a leitura da mesma obra
mais de uma vez, sempre tera um novo fato, uma nova opinido ou até mesmo um acontecimento
que passou despercebido nas leituras anteriormente, ao socializar seu ponto de vista com outra
pessoa, sera perceptivel as opinides diferentes mesmo diante da mesma obra. Vale ressaltar que
a escola tem a funcao de difundir o Letramento Literario, por ser uma pratica na qual o alunado
tera a oportunidade de fazer as leituras de textos literarios de forma diferente, no qual o mediador
promovera modos especiais de se ler esses textos.

Nesta perspectiva Cosson (2016, p. 34) ressalta que a “[..] literatura na escola tem por
obrigacao investir na leitura desses varios sistemas para compreender como o discurso litera-
rio articula a pluralidade da lingua e da cultura”, porém as instituicdes escolares em si ndo tém
conseguido alcangar o seu objetivo ja que os alunos do Ensino Médio demonstram grandes
dificuldades de leitura, interpretacdo e escrita. E notério, que alguns alunos que concluem o
Ensino Médio nao sao capazes de ler uma obra literaria e fazer uma analise com seu proprio en-
tendimento, pois ser letrado é ter senso critico e compreensao da obra lida, porém em algumas
situacoes eles podem ser considerados iletrados, ao passo que ndo tem conhecimento literario.

CONSIDERAGOES FINAIS

Nesse contexto, perceber-se que a literatura € uma forma de lazer para poucos, o que
se comprova, por meio de pesquisa que mostra que a televisdo é campeéa de audiéncia, seguida
pela escuta de musica ou radio. Raramente se ver jovens com livros fazendo a pratica da leitura,
0 que se prevalece sao jovens com fone de ouvidos, ouvindo musica, distraido no celular, fazen-
do uso das redes sociais, ficcionados pelo mundo tecnologico.

Em suma, o estudo da fung¢ao da obra literaria deve extrapolar o plano estrutural, alcan-
¢ando assim o seu valor, a intencionalidade em relagédo ao publico seja de despertar sensacgoes,
sentimentos ou até mesmo revoltar, se rebelar dependendo da relagéo que este estabeleca com
o texto. Nao havendo um olhar que ultrapasse os limites estruturais em relagcao a obra literaria,
prendendo-se apenas aos aspectos constituintes 0 mais relevante ficara a margem, aquilo que
diz respeito a capacidade de tornar o homem cada vez mais humano, que & considerado pelo
autor como a maior fungéo desse género.
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Ainda nesta perspectiva, podemos ratificar que o ensino de literatura ainda hoje toma
como referéncia o modelo tradicional de ensino visto a partir de uma historicidade, que privilegia
as caracteristicas das escolas literarias assim como a analise intrinseca do texto. Esse quadro se
agrava no ensino fundamental ja que a literatura praticamente ndo é abordada, pelo menos nao
com as caracteristicas humanizadoras e nem tampouco como possibilidade para a formagao de
leitores criticos para o mundo.

Portanto, o ensino de literatura deve consistir na formagao de leitores, em uma possibi-
lidade oferecida para uma experiéncia com o texto literario, que advém da literatura como forma
de expressao, nao na velha periodizagao que divide a histéria literaria. A leitura € o que pode vali-
dar o ensino de literatura, pois através dela provém atividades, as quais comportam a penetragao
na esfera da alteridade em que o individuo mergulha e retorna sem se perder.

Por meio, desta leitura que se pode propiciar ao leitor a construgao de um mundo ra-
cional que o ajuda a entender também suas experiéncias individuais. Infelizmente, ndo é neste
ambito que a maiorias das escolas trabalham. Pois, é fato que a leitura de fruicdo é deixada de
lado para dar espago ao repasse do patriménio historico-literario e a experiéncia estética pouco
importa.

De fato, as possibilidades trazidas pelo texto literario podem levar o leitor a identifica-
¢ao com os personagens, culturas e/ou aspectos histéricos, visitar épocas, lugares e costumes
diferentes, adentrar na ficgao, reconhecer denuncias sociais. Tornando de todo este universo, o
leitor pode deparar-se em sua realidade com um conhecimento mais amplo sobre o mundo onde
habita e essa fruigdo brotada na interagao leitor/texto literario, originam-se subsidios do conheci-
mento e & por isso que o caminho enveredado pelo leitor € de cunho pedagdgico.

Em sintese, o exercicio da leitura e da escrita de textos literarios como uma aplicagao
da arbitrariedade das normas que na sido imposta, através do padrao contido nos discursos da
sociedade dita letrada reflete na constituicdo de uma maneira prépria de se estabelecer dono da
linguagem, a qual estando em posse de um, pode estar ao mesmo tempo em posse do outro, ou
seja, o exercicio da leitura literaria possibilita a apropriagéo da linguagem.
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RESUMO

A lingua portuguesa como lingua materna tem melhor produtividade quando desenvolvida a
partir da triade da acéo, interacao e reflexdo no que concerne ao desenvolvimento de compe-
téncias comunicativas, na interface da oralidade e da escrita. Isto porque ao instruir os edu-
candos quanto a importancia dos falantes adequarem a linguagem aos contextos e ao quanto
nossos discursos refletem nossa identidade, os docentes estarao contribuindo para autonomia
linguistica dos individuos e evitando possiveis fracassos ou dificuldades em atividades como:
apresentacao de trabalhos orais escolares - seminarios, exposi¢coes de ideias, questionamentos,
entrevistas de emprego, realizagdes de provas orais, debates sobre diversas tematicas. Ao parti-
mos desse pressuposto, apresentamos uma revisao de literatura acerca de um ensino de lingua
portuguesa atrativo, dindmico e produtivo. Nossa pesquisa esta ancorada na teoria interacionista
da lingua/linguagem e selecionamos para o nosso aporte teérico os seguintes autores: Vygotsky
(1998), Bakhtin (2003), Marcuschi (2001, 2008), Kock (2003, 2010) Antunes (2003, 2007), PCNs
(1997, 2000), Bagno (1999) Leite (2011) entre outros que dialogam com um ensino de Lingua
Materna voltado para a perspectiva da interagao.

Palavras-chave: pratica pedagogica. competéncia comunicativa. interagao.

ABORDAGENS TEORICAS PARA O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA:
REFLEXOES PERTINENTES

A educacao possui um papel fundamental no desenvolvimento cognitivo e comportamen-
tal de qualquer ser humano, visto que tem inicio no nascimento e se prolonga por toda vida. E
por meio do aprendizado que o individuo consegue desenvolver os comportamentos necessa-
rios para sua convivéncia em sociedade. Além disso, para falar em educagdo como elemento de
conscientizagao, € preciso ressaltar também a importancia da instituicdo escolar como espaco
formal apto a intervir e auxiliar o desempenho das habilidades necessarias para que os sujeitos
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem tornem-se cidadaos criticos e participativos.

Entretanto, fazer essa afirmacao nao significa dizer que o ambiente escolar deva ser
prestigiado apenas pelo aspecto formal. Sendo assim, ndo devemos considerar a escola como
unico meio por onde 0s sujeitos possam adquirir conhecimentos, tendo em vista, que através de
uma educacgao informal, os sujeitos assimilam e constroem saberes adquiridos no cotidiano, nas
trocas de experiéncias e rodas de conversas.

O que ressaltamos ao destacarmos a escola é a fungao social que ela possui para mediar
o desenvolvimento da autonomia dos educandos e despertar maiores habilidades para conviver
com os outros e com 0 meio. Assim, o papel da instituicdo escolar é orientar pedagogicamente e
cientificamente de forma clara e precisa a constru¢gao de novos saberes, considerando a intera-
¢ao para maior eficacia de sua fungéo social junto aos aprendizes.

Segundo Bakhtin (2003), o dialogo faz parte da vida e por natureza pertence a espécie
humana, viver significa dialogar e isso o homem faz com os olhos, os labios, as maos, a alma, o
corpo e o espirito, ou seja, toda atividade de linguagem tem por finalidade materializar expres-
sdes linguisticas ou ndo, elaboradas pelo ser humano, para circular dentro das relagdes interpes-
soais e também intrapessoais.

| Capitulo 14 | 162



| Leitura, literatura e producdo textual: prdticas pedagdgicas inovadoras - Vol. 3

Partindo desta perspectiva, nos remetemos a fungao e a participagao da escola na me-
diacdo da construcdo e do desenvolvimento das competéncias comunicativas do ser humano.
Partimos do pressuposto que os docentes devem orientar os discentes a perceberem a diver-
sidade linguistica que existe em nosso pais e ampliar o arsenal de informag¢des acerca dessas
linguagens. Segundo Leite (2011, p. 7), “[...] a lingua pode passar a ser vista como reparadora
das diferengas sociais ou pelos menos, minimizadora, se utilizada na agéo contra os preconcei-
tos [...]”

Para tanto, torna-se necessario pensar metodologias de ensino e situagdes didatico-pe-
dagogicas que favoregam o desenvolvimento dessas habilidades. Segundo os PCN’s (1997, p.
26 ): “O Brasil possui muitas variedades dialetais; recomenda-se que o preconceito disseminado
na sociedade em relagao as falas dialetais deve ser enfrentado, na escola, como parte do obje-
tivo educacional mais amplo de educacéao para o respeito a diferenca.”

Os PCN’s afirmam um novo perfil didatico para o ensino de lingua com base na intera-
¢ao. Entretanto, € valido ressaltar que esse € um pensamento composto pelos educadores que
defendem a concepgéao de uma Educagao Emancipatéria e da valoragao cultural dos educandos.
E, portanto, ainda ndo € uma abordagem utilizada pela maioria dos docentes de Lingua Materna.
Visto que, muitas vezes, os professores preferem ver a lingua como pertencente a uma unica
gramatica e com isso a estudam apenas pelas estruturas e nomenclaturas gramaticais descon-
textualizadas de seu uso.

O motivo dessa rejeicdo a um ensino de Lingua pela viséo interacionista, voltando-se
somente para os quesitos estruturais, vem de longos anos, precisamente desde os adventos dos
estudos formalistas, que teve no ambito da linguistica um representante, que foi precursor do
estruturalismo, Ferdinand de Saussure (1857-1913) considerado o pai da Linguistica Moderna.
Segundo Marcuschi (2008, p. 27): “Saussure deu origem a chamada Linguistica cientifica, que
ficou conhecida a partir de seu Curso de Linguistica Geral, desenvolvido entre 1911-1913 e pu-
blicado paternamente por seus alunos”.

De acordo com Saussure (2006), a lingua é um fenbmeno social e a fala tem carater
individual. Portanto, ele analisava a parte social lingua (langue) como um cddigo, ou seja, um
sistema abstrato no inconsciente dos sujeitos e afastava-se dos estudos sobre a fala ( Parole).
Desse modo, ele estudou a lingua e suas unidades menores, tais como: morfemas, fonemas e
lexemas. Durante os estudos sausurreanos ndo houve atencao pra o uso da linguagem, somente
para as estruturas.

Segundo Marcushi (2008, p. 33): “ Saussure ndo nega a existéncia do sujeito, mas ele
nao se ocupa do sujeito nem tem reflexao especifica sobre o individuo”. De acordo a concepgéao
Koch (2003), o sujeito que concebe a lingua como expressédo do pensamento é chamado de su-
jeito ‘cartesiano’, ou ‘dono da verdade’ ou, ainda, ‘consciente’ ou seja ele cristaliza suas verdades
esperando repassa-las para os sujeitos receptivos

Como infere a autora, ver a lingua como um sistema, permite o sujeito concentrar verda-
des dentro de si. Sendo este sujeito um professor, a educagédo fundamenta-se, exclusivamente,
na transmissao de conteudos e ele considera correto somente seu discurso. Sendo considerado
o ‘aluno’ grau zero. Nesse sentido, ele até tenta uma interacdo, mas por né&o aceitar ser contra-
riado, os discentes tém receio de se expressarem e preferem ficar calados em sala.
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Segundo Marcuschi (2008), apés o0 momento em que as estruturas menores da lingua
vinham sendo estudadas, estabeleceu-se outro importante paradigma linguistico: O Gerativismo,
cujo Noam Chomsky (1965) é o principal representante. Este defende o desenvolvimento da lin-
guagem como sendo algo inato aos sujeitos falantes e vislumbra ainda os estudos da forma, mas
na égide das estruturas sintaticas da frase.

Podemos ressaltar que os professores de Lingua Portuguesa que agem dessa forma,
nao admitem mudar suas metodologias, ndo veem necessidade de atualizarem suas formacdes
e acreditam que ensinar portugués € estudar unicamente a gramatica normativa. Nesse sentido
um ensino prescritivo da gramatica normativa. Dessa forma, os educandos envolvidos nesse
contexto, ndo refletem e nao usam a expressao verbal como autonomia para questionar os dis-
cursos do outro.

O gerativismo, mesmo afastando-se do estruturalismo, coloca-se nos preceitos formalis-
tas por estudar com mais intensidade as formas linguisticas fora dos usos e contextos. Segundo
Marcuschi (2008), assim como Saussure, Chomsky delimitou seu objeto linguistico na parte uni-
versal e nao individual da linguagem, ou seja, ndo ha interesse em aprofundar a fala por também
ser considerada individual. Dessa forma, ele divide competéncia versus desempenho e fica no
plano da competéncia.

De acordo com Marcuschi (2008), existe, no entanto, uma diferenciagdo entre Saussu-
re e Chomsky, pois enquanto para Saussure a linguagem € uma instituicdo social e convengao
social, para Chomsky a linguagem é uma faculdade mental inata e geneticamente transmitida
pela espécie. Como central em ambos sdo a forma, o sistema, a abstragdo e o universal como
objeto da ciéncia controlada. Aqui, a lingua enquanto atividade social e historica, bem como a
producao e a compreensao textual e as atividades discursivas ficam em segundo plano, mas néo
sdo negadas.

LINGUA MATERNA SOB A ABORDAGEM INTERACIONISTA

Embora os avangos entre os dois paradigmas tenham sido notérios os representantes
funcionalistas concebem a lingua como instrumento de comunicagao. Segundo Kock (2003), a
concepgao de lingua como instrumento de comunicagao aponta para um sujeito ‘inconsciente’
ou um sujeito “assujeitado”. Como afirma a autora, o sujeito ndo anuncia discursos conscientes,
tudo é ideoldgico e ele ndo tem autonomia de questionar os discursos que chegam até ele.

Desse modo, uma aula partindo desse modelo de ensino continua sendo silenciosa, frag-
mentada e centrada nas fungdes de um unico sujeito “o professor”. Este, por sua vez, torna-se
um ‘assujeitado’ aos discursos sociais e somente repassa para os educandos informagdes. Ele
nao ousa avaliar ou criticar os discursos que chegam até ele, tornando-se um profissional que
nao busca relacionar os conteudos a vida dos educandos. Pois para ele, portugués € aprender
as fungdes sintaticas e adequa-las ao contexto, ou seja, estuda-se a fungédo dos termos nas ora-
¢des. Dessa forma, mesmo os sujeitos concebendo a lingua como fator social, ndo a tem como
elemento de conscientizagao e interagao.

Assim, saimos de um paradigma formalista, que concebia a lingua como estruturas e
segundo Koch (2003) o sujeito é ‘dono da verdade’ para um sujeito funcionalista, que expressava
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uma inexisténcia de consciéncia do que recebia. Embora estejamos sintetizando assim, temos
a consciéncia que ambos 0os modelos se entrelagam e caminham juntos na sociedade e na sala
de aula. Visto que para existir um sujeito individual e dono da verdade é necessario ter em seu
contexto um sujeito receptivo que aceita os discursos lhes fornecidos como verdades absolutas
e vice e versa.

Dessa forma, reconhecemos que muitos outros movimentos foram desencadeados na
linguistica Moderna de Saussure (1915) até chegarmos a linguistica centrada no modelo intera-
cionista. Entdo, nossa reflexdo ocorre nesses dois sentidos: o sujeito ndo deve construir verda-
des absolutas e fechadas, como também nao deve aceitar todos os enunciados que chegam até
ele como sendo completamente certo. De acordo com a visao de Antunes (2007), a lingua nao
deve ser vista como um sistema fixo e fechado, surgindo a necessidade de ancorar um ensino
de lingua em outra perspectiva que favorega os processos de agao, interacao e reflexdo para o
desenvolvimento de nossas competéncias comunicativas.

Por isso, n&o satisfeitos com os paradigmas discutidos anteriormente, apresentamos a
perspectiva interacionista, pois para que haja um aprofundamento da oralidade como objeto de
ensino nas aulas de Lingua Portuguesa é necessario haver sujeitos conscientes para o fato de
que o ensino-aprendizado nao acontece de forma solitaria. Assim a perspectiva interacionista
mostra-se fundamental por apresentar avangos em relagao as abordagens antecedentes, con-
siderando a lingua uma atividade interacional e o sujeito um ser ativo, reflexivo e interativo. A
seguir, aprofundaremos as abordagens que culminam nessa visao interacionista da linguagem
como ferramenta para o ensino da Lingua Materna. Ao utilizarmos essa abordagem, apresen-
tamos também, como proposta que pode a ser desenvolvida na modalidade oral nas aulas de
Lingua Portuguesa e delimitamos teoricamente os géneros orais: seminario e debate para um
maior aprofundamento teodrico.

A linguagem € o lugar de interagao e de interlocugdo. Essa concepcédo tem embasa-
mento nos estudos de Lev Seminovich Vygotsky (1998) e permite visualizar uma. Assim, saimos
de um paradigma formalista, que concebia a lingua como estruturas e segundo Koch (2003) o
sujeito é ‘dono da verdade’ para um sujeito funcionalista, que expressava uma inexisténcia de
consciéncia do que recebia. Embora estejamos sintetizando assim, temos a consciéncia que
ambos 0s modelos se entrelagam e caminham juntos na sociedade e na sala de aula. Visto que
para existir um sujeito individual e dono da verdade é necessario ter em seu contexto um sujeito
receptivo que aceita os discursos lhes fornecidos como verdades absolutas.

Dessa forma, reconhecemos que muitos outros movimentos foram desencadeados na
linguistica Moderna de Saussure (1915) até chegarmos a linguistica centrada no modelo intera-
cionista. Entdo, nossa reflexdo ocorre nesses dois sentidos: o sujeito ndo deve construir verda-
des absolutas e fechadas, como também nao deve aceitar todos os enunciados que chegam até
ele como sendo completamente certo.

De acordo com a visdo de Antunes (2007), a lingua ndo deve ser vista como um sistema
fixo e fechado, surgindo a necessidade de ancorar um ensino de lingua em outra perspectiva que
favorecga os processos de acao, interacéo e reflexdo para o desenvolvimento de nossas com-
peténcias comunicativas. Por isso, nao satisfeitos com os paradigmas discutidos anteriormente,
apresentamos a perspectiva interacionista, pois para que haja um aprofundamento da oralidade
como objeto de ensino nas aulas de Lingua Portuguesa é necessario haver sujeitos conscientes
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para o fato de que o ensino-aprendizado ndo acontece de forma solitaria.

Assim a perspectiva interacionista mostra-se fundamental por apresentar avangos em
relagéo as abordagens antecedentes, considerando a lingua uma atividade interacional e o su-
jeito um ser ativo, reflexivo e interativo. A seguir, aprofundaremos as abordagens que culminam
nessa visao interacionista da linguagem como ferramenta para o ensino da Lingua Materna. Ao
utilizarmos essa abordagem, apresentamos também, como proposta que pode a ser desenvolvi-
da na modalidade oral nas aulas de Lingua Portuguesa e delimitamos teoricamente os géneros
orais: seminario e debate para um maior aprofundamento teérico.

Alinguagem € o lugar de interacgao e de interlocugdo. Essa concep¢ao tem embasamen-
to nos estudos de Lev Seminovich Vygotsky (1998) e permite visualizar uma relagéo dindmica e
constitutiva entre o sujeito e a linguagem, bem como também voltar a ateng&o para os sujeitos e
suas historias individuais de relagao.

De acordo com Vygotsky (1998), a crianga nasce em um mundo social. E, desde o nas-
cimento, vai formando uma visao de mundo através da interagdo com as pessoas que a cercam.
Entdo, a construcdo do real € mediada pelas interagcdes antes de ser internalizada pela crianga.
Dessa forma, o desenvolvimento da-se do social para o individual.

Ainda segundo o autor, pensamento e linguagem sao processos interdependentes desde
o inicio da vida. A aquisigao da linguagem pela crianga modifica suas fun¢gdes mentais superio-
res: ela da uma forma definida ao pensamento, possibilitando o aparecimento da imaginacgao, do
uso da memoria e o planejamento da agao socio-discursiva.

Assim, a pratica pedagodgica fundamentada por uma visao interacionista é considera-
da extremamente relevante, por proporcionar um maior desenvolvimento da aprendizagem dos
educandos visto que eles podem intervir, aceitar ou recusar os conhecimentos construidos. E na
interacdo que os sujeitos compartilham saberes de forma critica e participativa. Porque envolvi-
dos por esse modelo de ensino-aprendizado, os sujeitos veem a lingua como lugar de agao, que
favorece as praticas sociais discursivas.

Segundo Luft (2007, p.12 ), a lingua é o instrumento por exceléncia da comunicagao en-
tre os membros de uma comunidade. Est4, pois a servigo da vida, e ndo ao revés. Ao partir desse
pressuposto, entendemos que mesmo o autor ainda preso a concepgao de lingua funcionalista
ja observava que € preciso pensar em um ensino de LM pautado nos processos de interagao.
Dessa forma, os aprendizes devem ser motivados e estimulados a entender o processo dindmico
da linguagem como algo necessario ao desenvolvimento humano.

Na verdade, essa associagéo entre lingua e gramatica normativa tem sido o impedimen-
to para um ensino de Lingua Portuguesa capaz de produzir interesse por parte dos aprendizes.
Estes deixam claro que n&o conseguem compreender como ao chegar a escola a mesma lingua
que antes falavam agora causa estranhamento e repudio. Em virtude da propagag¢ao desses
discursos pejorativos sobre a disciplina de Lingua Portuguesa, € que os professores devem re-
formar suas metodologias visando um ensino de lingua que instigue a agao, reflexao e interagao
da linguagem. Segundo os PCENEM (2000, p. 22) “O espaco de Lingua Portuguesa na escola
€ garantir o uso ético e estético da linguagem verbal; fazer compreender que pela linguagem é
possivel transformar/reiterar o social, o cultural, o pessoal”.

| Capitulo 14 1166



| Leitura, literatura e producdo textual: prdticas pedagdgicas inovadoras - Vol. 3

Aimportancia da modalidade oral em diversos niveis de linguagens trabalhados na esco-
la demonstra que o estudo da norma padrao escrita também é essencial para o desenvolvimento
de competéncias linguisticas dos aprendentes. Visto que os discentes e docentes devem mane-
jar bem e reconhecer as estruturas que compdem a lingua padrao para conseguirem usa-las de
modo adequado, ou seja, ampliando seus conhecimentos para os diferentes usos da linguagem
verbal e escrita nos diversos contextos.

Na verdade, quando citamos que o ensino ndo deve se basear apenas nas normas da
gramatica normativa, nao estamos dizendo que os alunos ndo devem saber como usar todas
as regras de pontuagédo, acentuagao, ortografia, sintaxe, morfologia, semantica e etc, ou seja,
nao devemos dizer que os discentes ndo precisam utilizar o cotexto9. Muito pelo contrario, isto
€ imprescindivel para o desempenho social do aluno e para sua formagao escolar. O que nao
deve acontecer € resumir o ensino de LM apenas a escrita da norma padrao, deixando de fora a
adequacao e/ou inadequacgéao da linguagem nas praticas sociais discursivas do cotidiano.

Nesse sentido, entendemos que o que deve ser modificado sdo as formas como traba-
lhamos a gramatica normativa, priorizando a adequagdo do uso das regras. E preciso levar em
consideragao que uma lingua tem vida a partir de seus falantes e os falantes sao seres concretos
e nao abstratos. Segundo Bakhtin apud Marchuschi (2008, p. 20) “ A Lingua vive e evolui histo-
ricamente na comunicagao verbal concreta, ndo no sistema linguistico abstrato das formas da
lingua nem no psiquismo individual do falante.”

Nesse sentido, estudar a lingua significa observar seus contextos de uso e como ela
pode melhorar nossa vida em sociedade. Para tanto, € preciso pensar em um profissional com-
petente teoricamente sobre os estudos linguisticos para proporcionar aos seus educandos aulas
que provoquem o pensar.

Ou seja, colocar os estudantes em participagdo com a vida a partir da sua propria
linguagem. Segundo Luft (2007, p156).) “O que importa, no ensino de Portugués, é habilitar os
estudantes a manusear bem o seu idioma com mais eficiéncia. Capacita-los a falar e a escrever
melhor. A vencer na vida por meio da palavra.”

Este pensamento do ensino da LM promove o desenvolvimento da autonomia dos edu-
candos, demonstrando maior compreens&o sobre o valor que a linguagem acarreta ao longo da
historicidade humana. Posto que, o homem adquire condi¢cbes para refletir sobre si mesmo e
para conhecer o mundo a sua volta por intermédio das atividades de linguagem.

Ao inovar as praticas metodoldgicas voltando os conteudos para um ensino interacionis-
ta da lingua, os educandos irdo cancelar a ideia de que ndo sabem nada de portugués. Segundo
Possenti (2011), o motivo dessa certeza que os aprendentes tém em relagdo ao componente de
Lingua Portuguesa, da-se justamente porque a escola ensina as mesmas regras gramaticais do
Ensino Fundamental no Ensino Médio.

E o PCENEM (2000) corroboram com essa questao afirmando que os estudos gramati-
cais na escola centram-se no entendimento da nomenclatura, deixando de lado o uso e a fungao
da lingua. O que podemos ressaltar € que a linguagem esta voltada para o social em um pro-
cesso dialégico10. Pois, ela reflete as experiéncias, atitudes, emocdes, valores e luta de uma
sociedade.
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A partir desse pressuposto, ratificamos que quando o ensino de lingua néo é pautado na
interagdo entre os sujeitos, ambos se privam do direito a fala em detrimento, principalmente, do
desenvolvimento do estudante. Esse € quem mais sofre com o siléncio provocado pela ausén-
cia de sentidos na aprendizagem. Veja o que afirma os PCENEM (2000, p.16), “assim pode ser
caracterizado, e, geral, o ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Médio: aula de expressdo em
que os alunos ndo podem se expressar.”

Outra vertente ainda visivel na falta de um modelo interacionista, € o fato de os profes-
sores de lingua portuguesa utilizar o texto escrito, para um possivel pretexto do ensino de gra-
matica, fazendo isso ainda de maneira desfragmentada. De acordo com Marcuschi, (2018), que
0 ensino de gramatica deva dar-se através de textos € hoje um consenso tanto entre linguistas
tedricos como aplicados. Sabiamente, essa €, também, uma pratica comum na escola e orienta-
cao central dos PCNs e da BNCC. Todavia, a questdo nao reside no consenso ou na aceitagao
deste postulado, mas no modo como isto € posto em pratica, ja que muitas sao as formas de se
trabalhar um texto.

CONSIDERAGCOES FINAIS

De modo geral, nosso interesse foi dialogar sobre os anseios de ver o ensino de Lingua
Materna voltado para o desenvolvimento da oralidade dos aprendentes. Em uma perspectiva
interativa e dindmica, buscamos meios para apresentar estratégias aos educadores para modi-
ficarem suas metodologias sem viver a certeza de que é preciso somente dominar a gramatica
normativa para ter sucesso em todas as atividades com o nosso idioma.

A abordagem utilizada (interacionismo) neste estudo dialoga com a necessidade de se
formar sujeitos autbnomos que tem uma visao da lingua/linguagem como lugar de agéao, reflexao
e interacao. No entanto, sdo notdrias as fragilidades em nossa Educacao Basica e percebemos
a partir da terceira série “A” que nossos estudantes ainda nao utilizam adequadamente as varia-
¢Oes linguisticas que sao presentes no cotidiano.

Compreendemos a partir das observacoes, das respostas da docente na entrevista e da
construcao do seu plano de curso, que a oralidade como pratica social € trabalhada de forma
superficial. Visto que, o debate, as discussdes, os comentarios e as interpretagdes servem nao
como conteudos propriamente ditos, mas para introduzir os conteudos que para os docentes
tem significado. Nao observamos assim, a oralidade como objeto de ensino nas aulas de Lingua
Portuguesa capaz de auxiliar as competéncias comunicativas dos educandos. Esse pode ser um
dos motivos para a falta de interacao entre docentes e discentes, pois entre os discentes, sem a
presenca da professora, existe uma interagao real com bastante entusiasmo.

Consideramos pertinente dizer que o ambiente em que a escola encontra-se interfere de
forma significativa na oralidade como objeto de ensino. Ja que ndo possui um espaco fisico am-
plo para eventos como: pecas teatrais, eventos ao publico, conferéncias estudantis, exposicoes
como feiras de ciéncias em que os educandos possam explicar e se exporem oralmente. Mas
mesmo com as dificuldades encontradas, acreditamos em um ensino de lingua inovador, capaz
de atender de perto a realidades dos nossos falantes, torna-os sujeitos autbnomos e competen-
tes linguisticamente. Isto desembocara em uma sociedade mais democratizada, consciente e
respeitadora.
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RESUMO

Este trabalho fala sobre a vila de Remate de Males que nos aureos tempos da borracha ganhou
destaque na regido da Floresta Amazonica e em algumas partes do mundo, por conta da extra-
cao do latex. No entanto tanto o surgimento, quanto o fim deste lugar e algumas histdrias conta-
das ao seu respeito merecem algumas discussdes e analises. Para tal foram realizadas algumas
pesquisas bibliograficas e de campo. Este trabalho ndo tem como finalidade tracar linhas histo-
ricos, narrar o ciclo da borracha ou o contexto amazénico da época, embora possa se perceber
alguns destes aspectos neste artigo. O objetivo € propor uma discussao histérica e literaria sobre
a vila de Remate de Males, apresentar algumas histérias relatadas por pessoas que passaram,
visitaram e ouviram a respeito do Velho Vilarejo, como, por exemplo, o testemunho oral do se-
nhor Braz. O foco deste artigo sera sempre as descri¢ées sobre esta localidade, destacando-se
os relatos contidos na obra de Gois (2023), assim como os manuscritos dos diarios de Andrade
(2015) e as teorias historicas sobre o seu inicio e fim.

Palavras-chave: remate. males. vila. vilarejo. historias.

ABSTRACT

This work talks about the village of Remate de Males, which in the golden days of rubber gained
prominence in the Amazon Forest region and in some parts of the world, due to the extraction
of latex. However, both the emergence and the end of this place and some stories told about it
deserve some discussion and analysis. To this end, some bibliographic and field research was
carried out. This work is not intended to trace historical lines, narrate the rubber cycle or the Ama-
zonian context of the time, although some of these aspects can be perceived in this article. The
objective is to propose a historical and literary discussion about the village of Remate de Males,
to present some stories told by people who passed, visited and heard about the Old Village, such
as the oral testimony of Mr. Braz. The focus of this article will always be the descriptions about this
locality, highlighting the reports contained in the work of Gais (2023), as well as the manuscripts
of Andrade’s diaries (2015) and the historical theories about its beginning and end.

Keywords: remate. evils. village. village. stories.

INTRODUGAO

Este estudo versa sobre a vila de Remate de Males que nos aureos tempos da borracha
ganhou destaque na regido da Floresta Amazénica e em algumas partes do mundo, por conta da
extracdo do latex. No entanto tanto o surgimento, quanto o fim deste lugar e algumas histérias
contadas ao seu respeito merecem ser discutidas e analisadas.

Para tal foram realizadas algumas pesquisas bibliograficas e de campo. No escopo bi-
bliografico foram consultados os artigos de Souza e Oliveira (2015) e Filho (2017), sites como:
IBGE e sua biblioteca digital e as obras de Marcio de Souza (1994), Mario de Andrade (2015) e
Sales Gaéis (2023). Ademais, no ano de 2009 foi realizada uma visita ao local, onde, num pas-
sado recente, existiu Remate de Males. Nesta oportunidade registrou-se a historia do Barqueiro
sobre o Padre que amaldigoou o local.
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Este trabalho ndo tem como finalidade tracar linhas histéricos, narrar o ciclo da borracha
ou o contexto amazébnico da época, embora possam ser percebidos alguns destes aspectos,
neste artigo. O objetivo é propor uma discussao historica e literaria sobre a vila de Remate de
Males. Apresentar algumas histérias relatadas por pessoas que passaram, visitaram e ouviram a
respeito do Velho Vilarejo, como, por exemplo, o testemunho oral do senhor Braz.

O foco deste estudo sera sempre as descricdes sobre esta localidade, destacando-se
os relatos contidos na obra de Gois (2023), assim como os manuscritos dos diarios de Andrade
(2015) e as teorias historicas sobre o seu inicio e fim. Como: a queda de meteoritos no rio Curuga
e o fendbmeno das terras caidas. A anatematizacao por partes dos seus habitantes, a maldicdo do
Padre e outras historias diversas.

DESENVOLVIMENTO

Historias e teorias sobre a origem e o fim de Remate de Males

No estado do Amazonas, saindo do municipio de Atalaia do Norte, subindo de barco pelo
rio Javari. Num trajeto que dura entre 10 a 15 minutos, dependendo do tipo de embarcacgao, a
margem esquerda, na entrada do rio Itacoai encontra-se o local, onde um dia existiu, Remate de
Males. A respeito deste lugar o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, apresenta
as seguintes informacgoes:

[...] em 1890, surgiu o Remate de Males, que foi a primeira sede do municipio. O nome foi-
-lhe dado pelo maranhense Alfredo Bastos', que havendo passado por varias vicissitudes
em sua vida, um tanto aventureira, ali se estabeleceu, vindo do Peru, naquele ano, onde
encontrara alguns moradores. Dera-se bem no lugar, e entao "resolveu nele fixar-se, como
um remate aos seus males”. Colocou na fachada do seu barracado o letreiro "Remate de
Males", designacao que se estendeu a todo o lugar [...]. Em 1904, deu-se a restauragao
do municipio de Benjamin Constant, pela Lei n° 446. Em 12 de outubro do mesmo ano,
ocorreu a reinstalagdo do municipio de Benjamin Constant e a restauragéo do termo judici-
ario. Remate de Males nao oferecia as condigées necessarias e desejadas para continuar
como sede do municipio. Situada em local baixo, na foz do rio Itecoai, inundava-se todos
0s anos por ocasiao das enchentes. As casas eram edificadas sobre esteios]...]%.

Esta mesma fonte apresenta a histéria, até entdo mais conhecida, sobre o possivel fun-
dador deste vilarejo. No entanto, em seu artigo cientifico,® Filho et al. (2017, p. 52), alvidra uma
conjectura a respeito da fundacao do Velho Vilarejo, conforme transcrito, abaixo:

N&o se sabe com precisdo de como surgiu o nome ‘Remate de Males’, mas podemos
conjecturar um pouco a respeito. ‘Remate’ significa o ultimo retoque na conclusdo de uma
obra prima, aquilo se conclui de uma produgao, o retoque final. ‘Males’ podem ser atribu-
idos as lendas que povoava as mentes dos moradores dos seringais. Matinta, curupira,
mapinguari, bate-bate, entre outros, eram seres que habitavam as matas e que apre-
sentavam uma ameacga para quem cruzasse o seu caminho, assim todos temiam dar de
encontro com um desses por ai. A principal delas seria uma ‘cobra grande’ que habitava
justamente a foz do Rio Itacoai, em frente a cidade ‘Remate de Males’, onde todos temiam
atravessar de uma margem para outra. Ha relatos de um senhor que ao estar atravessan-
do o rio em dire¢édo ao lago Domingo, bem em frente a cidade, uma onda levantou-se atras
dele, que logo acelerou suas remadas até chegar ao canal de entrada do lago onde a onda
se desfez. Assim concluimos que o nome Remate de Males tem este nome pelos ‘males’
que ali se apresentavam.

1 Segundo consta na biblioteca digital do IBGE — o nome completo é Alfredo Raimundo de Oliveira Bastos — https://biblioteca.
ibge.gov.br/index.php/biblioteca-catalogo ?id=3092&view=detalhes .

2 https://cidades.ibge.gov.br/brasil/am/benjamin-constant/historico — grifo nosso.

3 A ECONOMIA GOMIFERA DA CIDADE DE REMATE DE MALES NA CONFIGURAGCAO DO TERRITORIO AMAZONICO —
Publicado pela Revista Revista Geopolitica Transfronteiri¢a, v. 1, n® 2, 2017, pp. 43-59
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A hipotese de Filho (2017) é importante. Primeiro, para se ampliar os horizontes acerca
da origem deste emblematico lugar e também proporcionar uma reflexdo sob outra perspectiva,
um tanto quanto diferente da histéria do Maranhense Alfredo Bastos. Nao se pode descartar a
possibilidade de que o povoado de Remate de Males tenha sido fundado pelas missdes Jesui-
tas. Estas missdes foram responsaveis pela fundagéo de outros Povoados na regido Amazonica.
Que posteriormente foram elevados a Vilas e conseguintemente, Municipios.

No ano de 1850, especificamente, em 05 de setembro, o Amazonas foi elevado a catego-
ria de provincia, por Dom Pedro Il, saindo assim do dominio do Grao-Para. A provincia Amazénica
teve como seu 1° presidente, Jodo Batista de Figueiredo Tenreiro Aranha. No alto Solimdes, foi
criado o municipio de Benjamin Constant, em 29 de janeiro de 1898, no governo de Fileto Pires
Ferreira. Em 12 de outubro de 1904 a sede do municipio foi instalada no povoado de Remates de
Males. Este teve um rapido crescimento porque ficava localizado numa area, onde havia muitos
seringais, nesta época a cotagao da borracha estava em alta, tanto no Brasil quanto, no mundo.

O APERFEIGOAMENTO DAS TECNICAS RELACIONADAS A BORRACHA
E AMIGRAGCAO DOS NORDESTINOS

E necessario destacar que a industrializagdo da borracha no inicio do século XX ja esta-
va bem aperfeigcoada. Segundo Souza (1994, p. 136) Mc Intosch descobre a impermeabilizagao.
Goodyear em 1844, cria o sistema de vulcanizagao”. A industria se fez valer de produtos peque-
nos, como: bolas, cintos, espartilhos suspensérios e etc., apds isto, com o advento do automovel,
a borracha passa a ser fundamental para a produgao de pneus.

Nesse tempo chegaram a Regido Amazdnica muitas pessoas vindas do Nordeste, e de
outros paises, com a finalidade de ganharem dinheiro, na extracdo da borracha e viverem uma
vida com dignidade. Sobre esta migracao desordenada e a falsa ideia de enriquecimento milha-
res de Nordestinos passavam pelo porto de Manaus todos os dias, conforme descreve Souza
(1994, p. 140):

Sentados em seus escritorios, os coronéis, os comerciantes e os financiadores controla-
vam a enxurrada de deserdados e aventureiros que chegavam: No auge da corrida, toca-
vam o porto de Manaus, sem ao menos desembarcarem, cento e cinquenta mil individuos
por semana, ja a caminho dos seringais. Os retirantes esfarrapados ndo maculavam a
civilizagao das cidades.

Esta multiddo que atracavam no porto de Manaus, sem nem mesmo descer a cidade,
iam diretamente para os seringais espalhados pela Provincia do Amazonas, inclusive para Re-
mate de Males. Souza e Oliveira* (2015, p. 66) fazem a seguinte descricdo sobre este lugar:

“Como a maioria das povoagdes localizadas as margens dos rios, Remate de Males se
configurava em rua Unica imediata ao rio, e ao longo dessa rua havia a capela de Sao
Sebastido construida pelos frades capuchinhos, [...] e ao ser instalado passou por um pe-
riodo de florescimento em decorréncia do aumento do prego da borracha. A vila passou a
contar com lojas de confecgbes, armarinhos, joalherias, relojoarias, alfaiatarias, farmacia,
bilhares, botequins, cabarés, agéncia de vapores, agougues, funilarias, carpintarias. Havia
ainda médico e dentista com consultério. A elite de Remate de Males organizou uma Loja
Macdnica, denominada Firmeza e Amor. Abriu-se um vice-consulado, que depois passou
a consulado do Peru. Um jornal periddico, “O Javari”, circulava sob a orientagdo do Sr.
Candido Clovis da Fonseca [...].

4 RETAMA KAMATATSURI: CAMPESINOS PERUANOS EM BENJAMIN CONSTANT NO AMAZONAS — BRASIL — Publicado
pela Revista Sociedade e Territorio, Natal, vol. 27. Edigdo Especial | — XXIl ENGA. p. 61-78, set. 2015
- ____________________________________________________________________
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Tao emblematico como a fundacao desta Vila, quanto ao seu fim, é a tentativa de des-
crever detalhadamente o lugar. As imagens obtidas na internet sdo pouquissimas, ademais é
necessario considerar o fendémeno natural das terras caidas. Este ocorre todos os anos na regiao
Amazoénica. Durante alguns meses os niveis dos Rios sobem em decorréncia do periodo chu-
voso, e depois das chuvas o nivel das Aguas comegam a baixar. Por este motivo muitas partes
de terra sdo levadas pelas aguas. Por causa do fenbmeno, a pouco mencionado, provavelmente
as pouquissimas imagens que retratam Remate de Males descrevam apenas alguns momentos
daquela Vila.

Tudo indica que a descrigdo de Souza e Oliveira (2015), citada acima, seja diferente do
relato de Mario de Andrade (2015) na obra, O Turista Aprendiz. Esta obra consiste numa edigao
completa e anotada dos diarios das viagens de Andrade pelo Norte e Nordeste do Brasil, realiza-
das entre os anos de 1927 a 1929. O supracitado autor ndo esconde as criticas ou maledicéncias
das pessoas, ao lugar. Conforme se observa em seus registros:

[...] Remate de Males as treze e trinta. O igrejo, torre de zinco. Fazia um calor de rematar.
O palacio do lugar é a loja mag6nica, e todos acabaram virando magons por causa da
importancia do palacio. Numa loja:

— Tem alcool?

— N&o senhor.

— Néo tem coisa nenhuma, chapéu de palha, remo, alguma coisa feita aqui pra levar como
lembrancga!

— Nao tem nao senhor, ninguém faz nada nesta terra desgragada.

Afinal topamos com um casal de maleiteiros na janela e as familias na porta, maleiteiris-
simos também.

— Quantos filhos o sr. tem?

— Sao doze, sefior... dificil de sustentar nesta terra desgracada. Logo adiante:
— Menino, vocé nao sabe quem tem umas bananas pra vender?

— N&o tem!

— Nao tem? Como ndo tem! Porque n&o plantam!

—Ah... € uma terra desgragada.

E fazia um calorao desgragado. Voltamos pra bordo. Alids estavamos desde inicio do pas-
seio sem a companhia de dona Olivia. Esta ndo dera nem dez passos em terra, voltara se
esconder na cabina, pra ndo ver aquela gente, sem uma excegao, comida pela maleita®.
(ANDRADE, 2015, p. 116 - 117)

Depreende-se da obra O Turista Aprendiz que estes acontecimentos tenham ocorridos
no dia 18 de junho de 1927. E intrigante o fato de Andrade nao falar nada sobre a extracdo da
borracha em Remate de Males, neste periodo. Talvez tenha sido por causa do declinio do ciclo
da borracha, no inicio do século XX, na regido Amazdnica ou por causa da epidemia de malaria
que assolava o lugar. Ademais, ha que se considerar que o Velho Vilarejo ja ndo era mais a mes-
ma poténcia econémica do final do século XIX e inicio do século XX. Além de Souza e Oliveira
(2015), e Andrade (2015), observe também as informacgdes fornecidas por Maia (2021):

5 Malaria.
-
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As habitacées da aldeia de Remate de Males, sezonaticas e alagadiga, sdo construi-
das sobre esteios, grossos e altos espeques de acariocoara, acapu, itauba, piranheira,
madeiras de d&mago durissimo, resistentes a agao do sapal. Uma unica rua, e ao longo
dessa Unica rua uma capela, que os frades capuchinhos com grande diligéncia e devogao
ergueram ao glorioso martir sdo Sebastido. A época de maior florestamento de Remate
de Males, vila instalada em 12 de outubro de 1904, foi a que marcou maior elevagéo nos
precos da borracha. Remates de Males chegou a contar, por esse tempo, lojas de modas,
armarinhos, joalherias, relojoarias, alfaiatarias, farmacias, bilhares, botequins, cabarés,
agéncia de vapores, agougues, funilarias, carpintarias. (MAIA, 2021, p.26)

A préxima descrigao consiste num relato, transmitido de forma oral. O Senhor Raimundo
Braz nasceu no ano de 1927, ele € um dos moradores mais antigos do Municipio de Benjamin
Constant — Amazonas. Alguns recortes de sua histdria de vida foram publicados por Géis (2023)
na obra, Remate de Males: um lugar, varias histérias que ndo foram contadas. Segundo este
autor, o senhor Raimundo Braz e sua familia desceram das divisas entre os rios: Curuca e Par-
do, pelo rio Javari, numa jangada feita de cedro, apds 38 dias de viagem, atracaram no Velho
Vilarejo. No dia 8 de junho de 1938, conforme a citacdo, abaixo:

No dia seguinte bem de manh& comegavam novamente a viagem. Foi assim, que no dia
08 de julho de 1938, chegaram a Remate de Males e ali passaram uma semana. Em
Remate de Males havia mais ou menos umas vinte casas, dois barracdes de venda, um
barracdo era do Seu Barbosa e o outro, do José Veiga que era um portugués responsa-
vel por um seringal no Rio Curuga. Oscar Gomes era gerente no Rio ltui, viajava numa
lancha movida a vapor cujo nome era Caroline que era utilizada para rebocar borracha.
Queres Ramires era gerente no Rio Curuga e viajava numa lancha cujo nome era Sao
Jodo. Manoel Gomes era gerente no Rio Itacoai ele tinha um barco a motor movido a éleo.
Com a capacidade de transportar entre 15 a 18 toneladas de borracha. Além das casas
e dos barracdes, também havia a igrejinha de Sao Sebastido. Varios padres realizaram
missas e cerimbnias nesta igrejinha, porém, seu Braz tem lembrangas do Frei Silvestre,
um italiano, que realizou batismo e casamento na regido. Este navegou varias vezes pelos
Rios Itui, Curuga e Javari em trabalho de evangelizagao, e ja na sua velhice acabou fican-
do caduco e morreu. Além do Frei Silvestre, seu Braz lembrou que havia na localidade
um homem chamado seu Sarrapiao, este ficou muito conhecido pelas pessoas como o
contador de mentiras, pois o povo dizia que ele contava muitos causos que deixavam os
seringueiros de orelha em pé. O povo se reunia e chamava o Sarrapido para contar al-
guma coisa. A estoéria mais conhecida era a do reloégio de ouro. Poucas pessoas tinham
um relégio de ouro e Sarrapido contava que um dia passando de canoa em frente a uma
praia tirou o seu relégio de ouro e colocou na beira da canoa e num balango provocado
pelas aguas o relégio foi para o fundo do rio. Como era a cheia e o rio tinha subido muito
Sarrapido marcou o lugar e disse: “quando o rio baixar eu volto aqui para encontrar meu
relégio”. Meses se passaram, Sarrapido viajou para o Nordeste e depois de alguns me-
ses retornou a Remate de Males. Num belo dia resolveu voltar para o seringal e quando
estava passando de canoa em frente a praia, se lembrou que naquele lugar havia perdido
seu reldgio. Como o rio estava baixo, comegou a navegar bem devagar. Foi ali entdo
que escutou um barulho. Parou. Desceu da canoa e comegou a cavar a areia até que
encontrou seu reldgio de ouro cujo ponteiro marcava meio dia. Esta estéria era uma das
preferidas dos seringueiros. Seu Raimundo Braz conta que a chegada ao vilarejo foi
algo diferente, pois nunca tinha visto tantas coisas, (muitas casas, movimento de varias
pessoas, embarcagbes movidas a lenha, mercados, e etc.). Ele conta que seu pai foi até
ao mercado e comprou bombons para eles. Foi a primeira vez que provaram um bombom
de caramelo! Eles ndo sabiam o que era bombom... as casas em Remate de Males eram
feitas de pinho branco que vinham do Para. Algumas destas casas eram pintadas nas
cores branca e amarela. Eram construidas acima de um assoalho que ficava a um metro
de altura acima do solo; algumas delas eram cobertas com zinco e outras com palha. Ja
outras casas que pertenciam as pessoas mais pobres eram feitas de paxiuba®, amarradas
com cip6 titica e cobertas com palha. A iluminagéo destas casas era a base de farol que
eram movidos a querosene. A farinha, o arroz, ferramentas e outras mercadorias vinham
de Manaus e Belém. Os produtos mais utilizados na época eram: o café que vinha em
graos e era torrado na hora de se consumir, sal para salgar a carne, a banha de porco, o
jaba e a munigao para a espingarda. Rifles 44 e maquinas de costura, assim como outras
tecnologias da época vinham da Alemanha e o vinho num barril de 40 litros vinha
da Italia. As roupas e redes para dormir eram encomendadas de outras cidades. A moeda

6 Um tipo de madeira utilizada para fazer assoalho e laterais das casas.
- ____________________________________________________________
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que circulava entre os mais pobres era os réis; ja os grandes proprietarios, ou seja, 0s
“coronéis de barranco” que eram os donos de seringais, s6 lidavam com libras esterlinas
utilizadas por outros paises da Europa, na comercializagdo da borracha. Os coronéis de
barranco vinham em sua maioria dos estados do Sudeste e Sul. Estes possuiam um tipo
de embarcagcdo denominada bateldo. "No ciclo da borracha muitas pessoas sofreram nos
seringais, onde as condi¢des de trabalho eram precarias, sem falar nas doengas e nos
perigos da floresta. Neste tempo havia também os chamados matadores, que ganhavam a
vida, como matadores de pessoas. Seu Raimundo Braz ainda se lembra de alguns nomes
que nao serdo mencionados a fim de evitar qualquer tipo de problema ou constrangimento
a qualquer familia. (GOIS, 2023 - grifo nosso)

A citagao € extensa, todavia por ser inédita optou-se por ndo a cortar. Nela é possivel
constatar a chegada do senhor Braz a Remate de Males. A descrigdo apresentada por ele € rica
em detalhes, no entanto observa-se que ele ndo faz nenhuma referéncia a loja da Macgonaria.
Nas descrigdes: de Souza e Oliveira (2015) e de Mario de Andrade (2015) é possivel inferir que
a edificacdo dos magons era grande e bem visivel, no entanto n&o foi notada pelo senhor Braz.
Pode ser que em 1938 esta Loja Magobnica ja nao existisse naquela localidade ou tenha mesmo

passado por desapercebida, ao narrador.

Destaca-se também o consenso entre os autores a respeito da existéncia da Igrejinha
de Sao Sebastido. Cujos restos da antiga edificagdo, segundo, alguns residentes em Atalaia do
Norte, ainda se encontram no Igapd as margens do rio Itacoai. O senhor Braz ainda apresenta a
estdria do seu Sarrapido e o reldgio de ouro, e conclui a sua descrigdo com a histéria dos mata-
dores de pessoas. Mas é Remate de Males. Que fim levou?

O FIM DA VILA DE REMATE DE MALES

Avangando nas discussodes a respeito do Velho Vilarejo questiona-se, que fim levou este
povoado? Quando e como ele foi extinto? O que se sabe sobre isto? Segundo Filho et al. (2017,
p. 57) “o evento da queda dos restos de um cometa, que atingiu a terra em meados de 1930,
produziu um terremoto de 6,5° na escala Richter, registrado em La Paz. Uma de suas partes, um
imenso bloco de gelo, abriu uma cratera de 1,5 km, no rio Curuca”. Depreende-se do texto do
autor a pouco citado que o impacto dos restos do cometa tenha produzido aba-los significativos
na estrutura de terra @ margem dos rios daquela regido, causando um intenso desabamento dos
barrancos. Conforme informagdes da biblioteca do IBGE, houve mesmo um evento, deste tipo,
na regiao do rio Curuga, em 1930:

O Rio Curuga banha o oeste do estado do Amazonas. Em 13 de agosto de 1930, no Vale
do Javari, na selva amazbnica, perto da fronteira com o Peru, os habitantes ao longo do
Rio Curuca presenciaram uma chuva de poeira, decorrente de trés meteoritos que explo-
diram pouco acima do solo. O estrondo foi ouvido a mais de 100 quildbmetros, na cidade
de Tabatinga. O impacto atingiu 5 megatons e abriu uma cratera com 01 quildmetro de
didmetro. Segundo pesquisadores, os meteoritos provavelmente eram pedagos caidos na
passagem do cometa P/Swift Tuttle, que produz o fenémeno astronémico anual conhecido
por Chuva das Perseidas. O ocorrido ficou conhecido como evento do Curug¢a ou Tun-
guska brasileiro, em referéncia ao evento de Tunguska, ocorrido na Sibéria em 1908, por
isso 0 nome do Ric®.

De certa forma, as quedas destes trés meteoritos podem ter contribuido para aumentar
a intensidade e proporgéao do fenébmeno das terras caidas. Todavia ha que se consideram outro

fator: a anatematizagao do lugar. No apice do ciclo da borracha, milhares de nordestinos foram

atraidos a regido Amazodnica, e particularmente a Remate de Males. Nao € possivel de ser men-

7 Um tipo de canoa comprida que era movida a movido a voga (dois remos amarrados com cip0 titica do meio do bateldo).
8 https://biblioteca.ibge.gov.br/biblioteca-catalogo.html?id=41120&view=detalhes.
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surado, todavia estima-se que milhares de arigos tenham sido sepultados, nos igapés, daquela
regido. Tanto pelos perigos quanto pelas doengas da selva, especificamente a malaria e a febre
amarela. E outros ainda tentando fugir dos seringais.

No fim da década de 1920, os préprios moradores do local o amaldicoavam. Conforme
registrado por Andrade (2015) em seus diarios de viagem. De acordo com o senhor Braz in Gois
(2023) sabe-se que em 1938, a vila de Remate de Males estava em plena atividade. Desta for-
ma, oito anos apds o acontecimento no rio Curuga, o Velho Vilarejo ainda existia.

Em 9 de maio de 2009, Goais (2023) realizou uma viagem até a boca do rio Itacoai, a
fim de conhecer o local onde ficava Remate de Males. No decorrer da viagem o barqueiro que o
conduziu até 1a, contou-lhe a seguinte historia:

Enquanto estavamos a caminho do vilarejo, ele comegou a contar-me a histéria do Padre,
que ouvira de seu entao falecido pai, em sua infancia. Disse-me que: houve em Remate
de Males uma festa e o Padre ia caminhando numa trilha de repente enroscou a borda da
batina num pedaco de pau e o povo ali presente comegou a mangar do Padre. Enfurecido,

o Padre olhou para eles e disse”: “este lugar sera levado pela agua e serd morada de um
bicho grande®. (GOIS, 2023, p.)
As pessoas amaldigcoavam o lugar. De acordo com a histéria do barqueiro, o Padre tam-
bém fez o mesmo. Isto sem falar nos milhares de Nordestinos que ali, pereceram, quem sabe
aquela terra nao fosse boa, mesmo.

A ultima informagao registrada a respeito de Remate de Males, que se tém conhecimen-
to, encontra-se numa velha edicao, de 1946, da revista da Igreja Catdlica: Polionteia. Esta edicao
encontra-se na biblioteca da Prelazia, Manaus. E até esta data, o Velho Vilarejo ainda estava em
atividade. N&o se sabe o dia, més, ano e hora que a Vila de Remate de Males foi engolida pelas
aguas. Teria mesmo o Velho Vilarejo se tornado morada de uma cobra grande?

CONSIDERACOES FINAIS

Escrever sobre o povoado de Remate de Males ainda continua sendo uma tarefa com-
plexa, pois uma boa parte das fontes sdo constantemente utilizadas por autores diferentes. Toda-
via, as informagdes sao as mesmas, desta forma ocorre uma saturacio de escritos com as fontes
e conteudos iguais, pelo menos, em boa parte dos escritos sobre este lugar.

A forma como este povoado veio a existir € um tanto quanto misteriosa. Quem sabe a
vila de Remate de Males tenha sido mesmo fundada pelos missionarios Jesuitas, no periodo em
que percorriam a regiao Amazonica catequizando os indigenas. Ou talvez pelo proprio Alfredo
Bastos que depois de aprontar suas peripécias nas terras peruanas, encontrou o lugar e concluiu
que seria um o6timo local para ele arrematar seus males.

A descrigao precisa do local também é intrigante, pois conforme mencionado anterior-
mente, Remate de Males passava por mudangas constantes. De forma que possivelmente a
imagem do final do século XIX que se tinha da localidade ndo fosse a mesma descrita por Andra-
de (2015), quando passou por la em 1927. Este autor traz uma impressao triste, desalenta e mal-
dita daquelas terras. Um contraste com a visdo apresentada pelo senhor Raimundo Braz, que
por meio de seus relatos transmite a ideia de que o Velho Vilarejo era impressionante e moderno.

9 Algumas pessoas entendem como uma cobra grande.
- ____________________________________________________________

| Capitulo 15 | 177



| Leitura, literatura e producdo textual: prdticas pedagdgicas inovadoras - Vol. 3

O fim da Vila de Remate de Males é ainda mais intrigante. Sera mesmo que a queda
dos meteoritos influenciou no fenbmeno das terras caidas? E consequentemente, no desaba-
mento da area onde ficavam as casas, comércios e outras edificagdes. Filho (et al, 2017, p. 54)
em seu artigo cientifico escreve numa nota de rodapé, com a seguinte afirmativa: “O fenébmeno
terras caidas fez Remate de Males ser literalmente emergida pelo Rio Javari, em 12 horas”. No
entanto, o mesmo autor nao indica a fonte, o ano e o dia, em que este episddio tenha ocorrido.
Ademais, nao se pode descartar a possibilidade de que a maldi¢ao do Padre tenha se cumprido:
“este local sera engolido pelas aguas e findara sendo abrigo de um bicho grande” Gais (2023).

Até o momento n&o se encontrou documentos que digam, quando, como e o que real-
mente aconteceu com Remate de Males. Espera-se que no decorrer dos proximos anos estas
informagdes possam vir a tona, para assim agregar conhecimento tanto aos académicos quanto
as pessoas mais simples.
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