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Apresentacao

Para o desenvolvimento de um trabalho escolar que esteja permanentemente de portas
abertas para a inclusdo € interessante pensarmos sobre o momento que estamos vivendo hoje
em termos de politicas educacionais. Ou seja, porque estamos sendo convidados a pensar sobre
principios da educacao inclusiva. Perceber onde estamos e para onde queremos ir € fundamental

para realizarmos esse percurso.

Esse modulo foi preparado pelos professores formadores: Marciel Costa de Oliveira e

Guidoelier Zaldivar Gonzalez. Pretende-se realizar uma introducéo acerca do histoérico principios,

Prof.° Dr. Marciel Costa de Oliveira

Prof.° Me. Guidoelier Zaldivar Gonzalez




A EDUCAGCAO ESPECIAL INCLUSIVA

A educagao inclusiva pode ser entendida como uma concepgao de ensino
contemporanea que tem como objetivo garantir o direito de todos a educacéao. Ela
pressupde a igualdade de oportunidades e a valorizagao das diferencas humanas,
contemplando, assim, as diversidades étnicas, sociais, culturais, intelectuais, fisicas,
sensoriais e de género dos seres humanos. Implica a transformagao da cultura, das
praticas e das politicas vigentes na escola e nos sistemas de ensino, de modo a

garantir o acesso, a participacao e a aprendizagem de todos, sem excegao.

Os principios da educacao inclusiva

Como saber se uma pratica pedagogica €, de fato, inclusiva? Ou se uma

escola que se diz inclusiva realmente garante o direito de todos a educagao?

Além de uma importante ferramenta na analise do discurso e das praticas,
os principios também representam uma referéncia fundamental para quem esta
comecando. Além disso, revisita-los com frequéncia também pode ajudar educadores
experientes e comprometidos com a inclusdo a nao “perderem o rumo”. Os cinco

principios da educagao inclusiva séo:
1. Toda pessoa tem o direito de acesso a educacgao
2. Toda pessoa aprende
3. O processo de aprendizagem de cada pessoa é singular
4. O convivio no ambiente escolar comum beneficia todos

5. Aeducacéo inclusiva diz respeito a todos

Histérico da Educacao Especial

A Educacao Especial no Brasil foi muito tempo definida como uma assisténcia
dada aos alunos com deficiéncia. O processo educativo na visdo de muitos era

considerado inviavel e até mesmo impossivel. O que acontecia era apenas um
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atendimento clinico e essas pessoas nao eram vistas como cidadas possuidoras de
direitos a serem garantidos. O fato do desconhecimento sobre essas deficiéncias fez
com esses sujeitos fossem marginalizados e impedidos de terem uma vida social e de

até mesmo se comunicarem.

O movimento de inclusdo das pessoas com deficiéncia € algo recente.
Historicamente a existéncia discriminatéria da escola e de toda sociedade limita-se a
escolarizagao de um grupo seleto e homogéneo de pessoas. Os que ndo pertenciam
a esse grupo ficavam excluidos dessa sociedade. Apds varios anos de exclusédo e
abandono até antes dos anos 80, as atengdes tomam corpo e sdo abertos alguns
institutos, porém o perfil dessas instituicbes segundo Nascimento; Chaves; Costa;
Torres (2020) era mais voltado para as deficiéncias visuais e auditivas continuando a

exclusao das deficiéncias fisicas e principalmente as intelectuais.

E importante contextualizar a Educagdo Especial desde seus primérdios até
a atualidade, para que. E importante contextualizar a Educacdo Especial desde os
seus primérdios até a atualidade, para que se perceba que as escolas especiais séo
as principais responsaveis pelos avangos da inclusao, longe de serem responsaveis
pela negagao do direito das pessoas com necessidades educacionais especiais, de

terem acesso a educacéo.

Evidencia-se que a inclusédo ou a exclusdo das pessoas com deficiéncia estao
intimamente ligadas as questdes culturais. No Brasil, até a década de 50, praticamente
nao se falava em Educacéo Especial. Foi a partir de 1970, que a educacgao especial
passou a ser discutida, tornando-se preocupagao dos governos com a criagao de
instituicées publicas e privadas, 6rgdos normativos federais e estaduais e de classes

especiais.

Historicamente, a educacao especial tem sido considerada como educagao
de pessoas com deficiéncia, seja ela mental, auditiva, visual, motora, fisica multipla ou
decorrente de disturbios evasivos do desenvolvimento, além das pessoas superdotadas

que também tém integrado o alunado da educagao especial.
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A deficiéncia principalmente a mental tem caracteristicas de doencgas exigindo
cuidados clinicos e acdes terapéuticas. A educagao dessas pessoas € denominada de
educacao especial em fungao da “clientela” a que se destina e para a qual o sistema
deve oferecer “tratamento especial” tal como contido nos textos da lei 4024/61 e da
5692/71, hoje substituida pela nova lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional,

lei 9394/96.

A partir de 1930, a sociedade civil comega a organizar-se em associagdes
de pessoas preocupadas com o problema da deficiéncia: a esfera governamental
prossegue a desencadear algumas agdes visando a peculiaridade desse alunado,
criando escolas junto a hospitais e ao ensino regular, outras entidades filantropicas
especializadas continuam sendo fundadas ,ha surgimento de formas diferenciadas
de atendimento em clinicas, institutos psicopedagdgigos e outros de reabilitagdo
geralmente particular a partir de 1500, principalmente, tudo isso no conjunto da
educacéo geral na fase de incremento da industrializagdo do BR, comumente intitulada
de substituicdo de importagdes, os espacos possiveis deixados pelas modificacoes

capitalistas mundiais,

O governo nao assumia esse tipo de educagao, mas contribui parcialmente com
entidades filantropicas. Em S&o Paulo, por exemplo, o governo auxilia tecnicamente o
Instituto Padre Chico (para cegos) em 1930 e a fundagéao para o livro do cego no Brasil,
esta fundada por Darina Nowwil e Adelaide Peis Magalhdes em 1946, decretada de
utilidade publica em 1954. Em 1954, surge o0 movimento das Associag¢des dos Pais e

Amigos dos Excepcionais (APAE), e aumenta o numero de escolas especiais.

A APAE é concebida tendo como parametro a organizacdo da National
Association for Retarded Children dos Estados Unidos da América, que consistia em
uma associagao de assisténcia as criangas excepcionais. Apés a Segunda Guerra
Mundial, devido ao grande numero de lesionados, a Europa aproximou-se na area da

saude para este atendimento.

No Brasil, os deficientes sempre foram tratados nesta area, porém agora

surgem clinicas, servigos de reabilitagcao psicopedagdgicos alguns mais outros menos
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voltados a educacdo. Na década de (50) na Dinamarca as associagdes de pais
comegaram a rejeitar as escolas especiais do tipo segregadoras e receberam apoio
administrativo incluindo em sua legislagao o conceito de normalizagédo o qual consiste
em ajudar o deficiente a adquirir condicbes e os padrbes da vida cotidiana o mais
préoximo possivel do “normal’ introduzindo essa pessoa na sociedade ja na década de

70 nos Estados Unidos, ouvia-se falar em incluséo.

Esse atendimento foi irregular e quase inexistente como iniciativa oficial na
area educacional. Em meados do século XIX inicia uma articulacdo para uma politica
voltada a Educacéo Especial. E nessa época que surgem instituicdes como a sociedade
Pestalozzi do Brasil e a Associacédo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) que
segundo Santana (2020) a predominancia dessas associagdes aconteceu devido o

despreparo da escola publica para atender aos alunos com necessidades especiais.

Foi somente na década de 1930 que se iniciou efetivamente a educagao escolar
das pessoas comnecessidades especiais. Em 1954 surge a primeiraAPAE —Associagao
de Pais e Amigos de Excepcionais — onde elas acabaram predominando no Brasil em
virtude do despreparo da escola publica para atender as necessidades individuais
dos alunos deficientes. Com apoio governamental e, sobretudo, da comunidade estas
instituicdes passaram difundir metodologias e materiais educacionais especificos. Em
1977 foi desenvolvida a politica de Educagao Especial, sob a orientagado do Ministério
da Educacao (MEC) que definia a criagdo de classes especiais e escolas especiais
para as redes de ensino. Adotou-se, o0 modelo médico psicolégico e desde entado
a Educacao Especial assumiu o ensino dos alunos com necessidades especiais
considerados excepcionais até esse momento. A partir dos anos 80 acelerou-se a
criacao de instituicdes principalmente na area de deficiéncia mental como resultado
da Interiorizacdo das APAEs. Por sua vez, a Constituicao de 1988 trouxe mudancas

significativas para a educagao dos portadores de necessidades educativas especiais.

Em junho de 1994, em decorréncia da Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educacionais Especiais foi elaborada a Declaragdo de Salamanca
no sentido de orientar organizagbes e governos em suas praticas propondo dentre

outras que as escolas acolhessem tanto as criangas com deficiéncias como os bens
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dotados. O objetivo maior da declaragao foi definir a politica para inspirar a agdo dos
governos de organizagdes internacionais e nacionais de ajuda, de organizagcdes nao
governamentais e de outros organismos na aplicagdo da Declaragao de principios,

politica e pratica para necessidades educativas especiais.

A partir da Declaragdo de Salamanca foi propagado em todo o pais o direito
de educacéo para todos. A Constituicao Federal e a préopria Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) de n° 9394/96 fundamentam-se nos principios e na filosofia de que todos devem
ter iguais oportunidades para aprender e desenvolver suas capacidades, habilidades
e potencialidades para assim alcancar a independéncia social e econédmica bem como

se inserir totalmente na vida em sociedade.

Entdo, em dezembro de 1996 € publicada a Lei de Diretrizes e Bases da
educacgao Nacional n°® 9.394/96 onde no texto confirma que a educacéo especial deve
ser oferecida preferencialmente na rede regular de ensino e devem existir servigos
de apoios especializados. Em 2011, é promulgado o Decreto n° 7.611 que dispde
sobre o Atendimento Educacional Especializado (AEE) além de outras providéncias.
Portanto, a partir desses relevantes elementos que tivemos bem como os avangos
significativos na educacao inclusiva, resolvemos através de um quadro propor alguns

desses marcos em uma linha do tempo.

Com os movimentos internacionais surge a educacao inclusiva, ainda mesmo
sem ter essa denominagao essa consciéncia (que hoje impera), comegou a se
fortalecer em diversos pontos do mundo como, Estados Unidos, Europa e a
parte inglesa do Canada.

O movimento cresceu, ganhou muitos adeptos em progressao geométrica
como resultados de varios fatores, entre eles, o desdobramento de um fenémeno
que se caracterizou a fase P6s- Segunda Guerra Mundial. Feridos da guerra se
tornaram deficientes. Uma vez reabilitados, voltariam a produzir. Ao redor deles,
foi surgindo uma legidao multidisciplinar de defensores de seus direitos. Eram
cidadaos que se sentiam, de algum modo, responsaveis pelos soldados que
tinham ido representar a patria no front, ha décadas. Apesar de dano e perdas,
o saldo foi positivo. O mundo comegou a acreditar na capacidade das pessoas

com deficiéncia.
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A Educacéo Inclusiva se caracteriza com uma politica de justica social que
alcancga alunos com necessidades especiais, tomando-se aqui o conceito mais amplo,
que é o da Declaragao de Salamanca:

O principio fundamental desta linha de Agéo é de que as escolas devem aco-
Iher todas as criangas independentemente de suas condigdes fisicas, inte-
lectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher criangas
com deficiéncia e criangas bem dotadas, criangas que vivem nas ruas e que
trabalham, criangas de minorias linguistica, étnicas ou culturais e criangas e
criangas de outros grupos ou zonas desfavoraveis ou marginalizadas (Decla-
ragéo de Salamanca, 1994, p. 17- 18).

Percebe-se que os movimentos pela sociedade inclusiva s&o internacionais
e o Brasil esta engajado nele, pois cerca de 15 milhdes de brasileiros portadores de
deficiéncia aguardam a oportunidade de participar plenamente da vida em sociedade

como tem direito.

A educacgao Inclusiva, que vem sendo divulgada por meio de Educagao
Especial, teve sua origem nos Estados Unidos, quando a lei publica 94.142, de 1975,
resultado dos movimentos sociais de pais e alunos com deficiéncia, que reivindicavam
o0 acesso de seus filhos com necessidades educacionais especiais as escolas de

qualidades.

A preocupagao com a defesa dos principios fundamentais extensivos aos
portadores de necessidades educacionais especiais ampliou os movimentos em
favor de inclusdo. Enquanto este movimento crescia na América do Norte, ao mesmo
tempo, o movimento reconhecia a diversidade e o multiculturalismo como esséncias
humanas comegaram a tomar e ganhar for¢ga na Europa em decorréncia das mudancas
geopoliticas ocorridas nos ultimos 40 anos do século XX. Uma das consequéncias
deste ultimo movimento foi em 1990, o Congresso de educagao para todos em
Jamtien na Tailandia que tinha como propdsito a erradicagdo do analfabetismo e a
universalizacao do ensino fundamental tornara-se objetivos e compromissos oficiais
do poder publico perante a comunidade internacional. (STAINBAK e STAINBAK, 1999,
p. 36 ). Frente a esse compromisso, foi natural que profissionais se mobilizassem
a fim de promover o objetivo da Educagado para Todos, examinando as mudancgas

fundamentais e politicas necessarias para desenvolver a abordagem da Educacéao
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Inclusiva, nomeadamente, capacitando as escolas para atender todas as criangas,
sobretudo as que tdm necessidades educativas especiais (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994). E assim, contanto com a participacdo de noventa e dois
representantes governamentais e vinte cinco organizagdes internacionais, realizou-se

em 1994, na cidade de Barcelona.

A Educacéao Inclusiva se caracteriza com uma politica de justiga social que
alcanca alunos com necessidades especiais, tomando-se aqui o conceito mais amplo,
que é o da Declaracdo de Salamanca: O principio fundamental desta linha de Agao
€ de que as escolas devem acolher todas as criangas independentemente de suas
condigbes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem
acolher criangas com deficiéncia e criangas bem dotadas, criangas que vivem nas
ruas e que trabalham, criangas de minorias linguistica, étnicas ou culturais e criangas

e criangas de outros grupos ou zonas desfavoraveis ou marginalizadas.

Cabe salientar, que é preciso reconhecer que a proposta de Educagéao
Inclusiva foi deflagrada pela Declaragdao de Salamanca, a qual proclamou, entre
outros principios o direito de todos a educacao, independentemente das diferengas
individuais. De acordo com Carvalho (1999) a formulagdo e a implementagéo de
politicas voltadas para a integragdo de pessoas portadoras de deficiéncia tém sido
inspiradas por uma série de documentos contendo declaragao, recomendacoes e

normas juridicas internacionais e nacionais envolvidas com a tematica da deficiéncia.
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EDUCAGAO INCLUSIVA E LEGISLAGCAO
BRASILEIRA

O direito de todos a educacao esta estabelecido na Constituicado de 1988 e
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao 9394/96, sendo um dever do Estado e da
familia promové-la. A finalidade da educacao é o pleno desenvolvimento da pessoa,

seu preparo para a cidadania e sua qualificacado para o trabalho.

O Art. 205, coloca que a educacao é direito de todos os brasileiros, porém
sabemos que nem todos séo atendidos e contemplados no seu direito. No Art. 206,
podem-se destacar principios eminentemente democraticos, cujo sentido é nortear a
educacéo, tais como: aigualdade de condi¢bes ndo s6 para o acesso, mas também para
a permanéncia na escola; a liberdade de aprender, ensinar e divulgar o pensamento;
o pluralismo de ideias e concepgdes pedagogicas; a coexisténcia de instituicdes
publicas e privadas, a existéncia do ensino publico gratuito e a gestdo democratica
do ensino publico. Goffredo (1999) ressalta que as linhas mestras estabelecidas
pela constituicdo foram regulamentadas em seus minimos detalhes pela nova Lei de

Diretrizes e Bases da Educacéao Brasileira, Lei N° 9394/96.

Além dessas leis acima citadas, € preciso destacar o Estatuto da Crianca e
do Adolescente, de 13 de julho de 1990; a Lei Federal N° 7.855, de 24 de outubro
de 1989. Esta lei é relevante. Entre outras medidas, criou a Coordenadoria Nacional
para a integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE), 6rgao responsavel
pela politica Nacional para a 9 Integracdo de Pessoa Portadora de Deficiéncia. Hoje
a CORDE faz parte da Secretaria Nacional de Direitos Humanos do Ministério Publico
da Justica. A mesma lei 7.855/89, atribui competéncia também ao Ministério Publico
para fiscalizar instituicbes e apurar possiveis irregularidades através do inquérito civil

e competente Acao Civil Publica, se for o caso.

Alei 9394/96, Lei de Diretrizes e bases da Educacao apresenta caracteristicas
basicas de flexibilidade, além de algumas inovag¢des que em muito favorecem o aluno
portador de necessidades educativas especiais. Pela primeira vez surge em uma

LDB um capitulo (cap. V), destinado a Educagao Especial, cujos detalhamentos séao
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fundamentais.

Na Constituicdo Brasileira: o inciso Ill do Art. 208 da Constituicdo Federal
fundamenta a Educagdo no Brasil e faz constar a obrigatoriedade de um ensino
especializado para criancas portadoras de deficiéncia. Este é o texto: “O dever do
Estado com educacdo sera efetivado mediante a garantia de: Ill — Atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede

regular de ensino”.

Na lei de Diretrizes e Bases de 1996: No titulo Il “Do direito a educacéao e
dever de educar”, a LDB diz que o dever do Estado com a educagéo escolar sera
efetivado mediante algumas garantias. No seu artigo 4°, inciso lll, a lei postula;
“Atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades

especiais, preferencialmente na rede regular de ensino”.

Os pressupostos tedricos analisados, a CF(Constituicdo Federal) e a LDB
expressam claramente que a nova proposta de Educacao Inclusiva recomenda que
todos os portadores de necessidades educacionais especiais sejam matriculados em

turma regular, baseada no principio de educagéo para todos.

Na realidade, cabe a escola a funcao de receber e ensinar a todas as criangas,
independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais ou outras.
O processo de ensino/aprendizagem deve ser adaptado as necessidades
dos alunos. E, a escola tem obrigagcao de receber a todos que procuram,
indistintamente.

Em 2001, sdo langados trés documentos voltados para o atendimento na area
de Educacgéo Especial. A Resolugao n°® 2/2001 do Conselho Nacional de Educacao,
com as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica,
determinando que os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo
as escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais (art. 2°), o que contempla, portanto, o Atendimento Educacional

Especializado (AEE) complementar ou suplementar a escolarizagéo.

O Plano Nacional de Educacdo — PNE, Lei n°® 10.172, destacando que “o

grande avango que a década da educagéao deveria produzir seria a constru¢cao de uma

18



escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana”. E a promulgacgéao
da Convengao da Guatemala (1999), pelo Decreto n°® 3.956/2001, a qual afirma que as
pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais
qgue as demais pessoas, definindo como discriminagdo com base na deficiéncia toda
diferenciagao ou excluséo que possa impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos
e de suas liberdades fundamentais. No ano seguinte, sao estabelecidas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educagao Basica, com a
Resolugao do Conselho Nacional de Educagao n® 1/2002, a qual também define que as
instituicdes de ensino superior devem prever em sua organizagao curricular formagao
docente voltada para a atengao a diversidade e que contemple conhecimentos sobre

as especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais.

A Lei n® 10.436/02 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como meio legal
de comunicagao e expressao, bem como a inclusido da disciplina de Libras como parte
integrante do curriculo nos cursos de formagao de professores e de fonoaudiologia.
Ainda em 2002, o Ministério da Educacédo (MEC), através da Portaria n° 2.678/02,
aprova diretrizes € normas para o0 uso, o ensino, a producéo e a difusdo do Sistema
Braille em todas as modalidades de ensino, compreendendo o projeto da Grafia Braile
para a Lingua Portuguesa e a recomendagao para o seu uso em todo o territério

nacional.

O DecretoFederaln®5.296/04 estabelece normas e critérios paraapromogaoda
acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida (implementagao
do Programa Brasil Acessivel). O Decreto n° 5.626/05, visando a inclusdo dos alunos
surdos, dispbde sobre a insergédo de Libras como disciplina curricular, a formacéao e a
certificagao de professor, instrutor e tradutor/intérprete de Libras, o ensino da lingua
portuguesa como segunda lingua para alunos surdos e a organizagao da educagao
bilingue no ensino regular. E o Decreto n°® 6.094/07, estabelece, dentre as diretrizes
do Compromisso Todos pela Educagado, a garantia do acesso e permanéncia no
ensino regular e o atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos,

fortalecendo a inclusdo educacional nas escolas publicas.
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Outro avango importante € dado com o Plano Nacional de Educacdo em
Direitos Humanos, langado em 2006, pela Secretaria Especial dos Direitos Humanos,
Ministério da Educacéao, Ministério da Justica e UNESCO. Este documento objetiva,
dentre as suas acgodes, fomentar, no curriculo da educacgao basica, as tematicas
relativas as pessoas com deficiéncia e desenvolver agdes afirmativas que possibilitem
inclusdo, acesso e permanéncia na educagao superior. No ambito dos recursos
financeiros, o Plano de Desenvolvimento da Educagao — PDE (2007), traz como
eixos a acessibilidade arquitetdnica dos prédios escolares, a implantagcao de salas de

recursos multifuncionais e a formagao docente para o AEE.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva é estabelecida em 2008, consolidando o movimento historico brasileiro. No
mesmo ano, o Decreto Federal n° 6.571, estabelece diretrizes para o estabelecimento
do atendimento educacional especializado no sistema regular de ensino (escolas
publicas ou privadas). Retornando ao cenario internacional, temos a Convencgao sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, de 2009, aprovada pela Organiza¢ao das
Nacdes Unidas — ONU, a qual estabelece que os Estados Parte devem assegurar um

sistema de educacgao inclusiva em todos os niveis de ensino.

Além de determinar que as pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do
sistema educacional geral e que as criangas com deficiéncia ndo sejam excluidas
do ensino fundamental gratuito e compulsoério; e que elas tenham acesso ao ensino
fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condigbes com as

demais pessoas na comunidade em que vivem (Art.24).

Posteriormente, o Decreto Federal n° 6.949, de 2009, confere ao texto da
Convencgao caraterde norma constitucional brasileira. Ainda nesse periodo, a Resolugao
n° 4 do Conselho Nacional de Educag¢ao/2009, institui diretrizes operacionais para o
AEE na Educacgao Basica, que deve ser oferecido no turno inverso da escolarizagao,
prioritariamente nas salas de recursos multifuncionais da prépria escola ou em outra

escola de ensino regular.

O AEE pode ser realizado também em centros de atendimento educacional
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especializado publicos e em instituicbes de carater comunitario, confessional ou
filantropico sem fins lucrativos conveniados com a Secretaria de Educagao (Art.5°).
No ano de 2012, é promulgada a Lei n° 12.764, em ambito nacional, que institui a
Politica Nacional de Prote¢cado dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro

Autista.

Ainda em referéncia a Politica Nacional de Prote¢cdo dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista, regulamentada pelo Decreto n° 8368/2014, em
2015, é emitida a Nota Técnica n°® 20 do MEC, que traz orientagdes aos sistemas de
ensino visando ao cumprimento do artigo 7° da referida lei. A partir de tais avangos,
apos uma ampla discussao com a comunidade escolar, a sociedade civil organizada e
0s 0rgaos governamentais, a Lei n°® 13.005/2014 institui o Plano Nacional de Educagéao
(PNE), que aponta na Meta 4: universalizar, para a populagédo de quatro a dezessete
anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo, o acesso a educagao basica e ao AEE, preferencialmente na
rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas
de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, publicos
ou conveniados. Por fim, trazemos como referéncias, o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015) e o Guia de Atuacdo do Ministério Publico: Pessoa
com Deficiéncias — Conselho Nacional do Ministério Publico (CNMP), de 2016, que
apresenta sugestdes de atuagao visando a implementacéo do direito das pessoas a

educacao inclusiva.

Percebe-se, na leitura de tais dispositivos, que o caminho percorrido para
a inclusdo escolar passou por uma série de decisdes e medidas tomadas no seio
de organizagdes e 6rgaos nacionais e internacionais, como as Nagdes Unidas e a
Unesco, que tiveram extraordinaria importancia na introdugéo progressiva de politicas
sociais favoraveis a sua implementagéao, expressando o direito de todos a educacgao,
em que nao se admite a segregacao de pessoas com deficiéncia. Ao contrario, o
objetivo é integra-las a rede regular numa perspectiva de que o ensino deve se
adaptar as necessidades dos alunos, mais do que a adaptagao destes as normas

preestabelecidas. Ser inclusiva, a teor dos dispositivos legais, ndo € uma opg¢ao da
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escola; é antes de tudo, uma obrigacao (Favero, 2004).

Para que a pessoa com deficiéncia possa exercer plenamente esse direito,
segundo a autora, € indispensavel que a escola se adapte as mais diversas situagdes
para receber todas as pessoas. Leis que garantem a inclusao e a educagéao para todos
existem e poderiam ser suficientes para garantir o ingresso de qualquer crianga ou
jovem com deficiéncia na escola. No entanto, o problema reside na execugédo dessas

politicas publicas.

Os governos asseguram esses direitos basicos as pessoas com deficiéncia,
especialmente, a garantia de uma educagao basica de qualidade para todos?

A Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia
encaminha a tutela jurisdicional de interesses coletivos ou difusos dessas pessoas,
disciplina a atuagao do Ministério Publico, define crimes, e da outras providéncias.
Como também, prevé, em caso de agdes civeis, a intervencdo do Ministério Publico,
como “custos legis”. No caso de deficiéncias fisicas ou sensoriais, os arts. 5° e 6° da
Lei 7.853/89, dispdem que o Ministério Publico intervira obrigatoriamente nas acgées
publicas coletivas ou individuais, em que se discutam interesses relacionados as
deficiéncias das pessoas. Bem como, podera instaurar, sob sua presidéncia, inquérito
civil, ou requisitar, de qualquer pessoa fisica ou juridica, publica ou particular, certiddes,

informagdes, exame ou pericias.

A concretizagao de uma escola inclusiva nao é tarefa para um agente, é
acao que requer a acao de professores, pais e governantes, na sua qualidade de
agentes gerados e gestores de condi¢coes e de recursos e, ainda, protagonistas
de mentalidades abertas 4 mudanca e ao respeito e celebragao da diversidade
humana. As condigdoes necessarias para assegurar um ensino de qualidade é

um dos grandes desafios da escola.

A educacdo inclusiva sdo inerentes valores e praticas que deverdo estar
em consonancia com varios estilos e ritmos de aprendizagem, reconhecendo e
satisfazendo as necessidades diversas dos alunos, adaptando-se de modo a garantir

um bom nivel de educagao para todos, através de curriculos adequados, de uma
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boa organizacado escolar, de estratégias pedagdgicas que ajudem a reflexdo sobre
0 processo e de uma cooperagdo com as respectivas comunidades. E preciso, um
conjunto de apoio e de servigos para satisfazer as necessidades especiais dentro
da escola. A lideranga dos 6rgaos de gestdo devera promover a cooperagao entre
os alunos e os educadores, incluindo todos aqueles que compdem o fazer escola,
e saber identificar e criar parcerias com outras instituicdes da comunidade, como as
ligadas as areas da saude e da psicologia, que sdo fundamentais para a construgao

da escola inclusiva e implementagao da educacao inclusiva
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OATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
— POLITICA PUBLICA DA EDUCACAO ESPECIAL

Uma das politicas fundamentais proveniente da Politica Nacional de Educacéao
Especial na perspectiva da Educacgao Inclusiva (BRASIL, 2008) é o Atendimento

Educacional Especializado (AEE).

No que se refere ao contra turno, esse atendimento € regulamentado pelo
Decreto Nacional n.° 7.611, de 17 de novembro de 2011. De acordo com o Art. 2.°,
paragrafo |, o atendimento educacional especializado € compreendido como o conjunto
de atividades e recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucional e
continuamente. Ainda segundo esse artigo, os atendimentos podem ser prestados de

forma complementar ou suplementar a formacao dos estudantes com:

Deficiéncias ou transtornos globais do desenvolvimento — complementar com
apoio permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos estudantes as salas de

recursos multifuncionais; e altas habilidades/superdotacéo — suplementar.

No Art. 3.°, encontram-se os objetivos do atendimento educacional

especializado, definido por:

| - prover condigdes de acesso, participagao e aprendizagem no ensino regular
e garantir servigos de apoio especializados de acordo com as necessidades

individuais dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das agdes da Educagédo Especial no ensino

regular;

Il - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que

eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condigdes para a continuidade de estudos nos demais niveis,

etapas e modalidades de ensino.

Apesar da Constituicdo Federal assegurar a educagdo como um direito de

todos e de termos uma legislagado que, cada dia mais, assegura o acesso a escola,
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na pratica ainda ha muitos desafios a superar. A imagem a seguir reflete, de forma
geral, o cenario educacional e a dificuldade, ainda hoje encontrada, para desenvolver
praticas pedagogicas escolares inclusivas que respondam aos diferentes estilos e

ritmos de aprendizagem.

Como previsto na legislagdo, as praticas pedagdgicas do AEE devem atender
as necessidades individuais dos estudantes. Por isso € tado importante fomentar o
desenvolvimento de recursos didaticos e pedagogicos que eliminem as barreiras no
processo de ensino e aprendizagem e que deem condi¢cdes a esses estudantes de
assegurar a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e modalidades de

ensino.

Além disso, o AEE deve integrar a proposta pedagogica da escola, envolver
a participacao da familia, atender as necessidades especificas dos estudantes da

Educacgao Especial e ser realizado em articulagdo com as demais politicas publicas.

Diante do que dispoe a legislagao e considerando as necessidades
especificas dos estudantes do AEE, qual seria a sua responsabilidade do
gestor educacional em articular essas agées na escola?

E importante ressaltar que o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
constitui-se da oferta obrigatéria dos sistemas de ensino, embora, para participar, seja

uma decisédo do estudante e/ou de seus pais/responsaveis.

Além disso, o AEE é concebido e organizado para suprir as necessidades
de acesso ao conhecimento e a participagdo no ensino regular dos estudantes com
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao.
Cabe destacar, ainda, que no estado do Parana esta politica de atendimento estende-
se também aos estudantes com transtornos funcionais especificos. Desta forma, cabe

a direcdo escolar organizar a oferta do AEE, observando a legisla¢ao vigente.

Na perspectiva da Educacao Especial e da escola inclusiva, a reflexdo e a
acao do gestor escolar devem perpassar pela motivagao e mobilizagdo de agdes e
o conhecimento sobre a legislagdo e as relagbes entre a escola, sua fungéo social
e o seu papel politico institucional. Assim, o gestor deve ter a responsabilidade e

0 compromisso de organizar 0os espagos escolares e contribuir no assessoramento

25



de praticas pedagogicas, na garantia do AEE, na articulagdo com a comunidade na
construgao da cultura, politica e pratica inclusiva e, principalmente, na promogao da
eliminagdo das barreiras atitudinais, arquitetdnicas e curriculares impeditivas para
assegurar 0 acesso, a permanéncia e a participagao no ensino regular e o avango da

aprendizagem dos estudantes da Educacao Especial.

Nesse sentido, a oferta do AEE torna-se parte integrante do Projeto Politico-
Pedagogico (PPP) da escola compondo todos os aspectos de organizagao, tais
como: planejamento, acompanhamento e avaliagdo dos recursos, das estratégias
pedagogicas e de acessibilidade utilizadas no processo de escolarizagdo, ndo mais

como algo a parte, mas como uma oferta como outras do ambiente escolar.

A Sala de Recursos Multifuncional (SRM) na Educagdo Basica é um
atendimento educacional especializado, de natureza pedagégica, que complementa
ou suplementa a escolarizagdo de estudantes da Educagao Especial, oferecido no
contraturno da escolarizagdo do ensino comum, com atendimento por cronograma.
Desta forma, uma SRM (20 h/a semanal com um professor) podera oferecer tantas
turmas quantas necessarias para atender ao grupo de estudantes identificados para

a oferta.

Ainda que o AEE integre o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola e,
embora a agao pedagdgica do AEE (complementar ou suplementar) seja efetivamente
desenvolvida pelo professor especialista, as a¢des voltadas para este atendimento
também sao de responsabilidade da gestao escolar. Assim, cabe a diregdo acompanhar
se as necessidades dos estudantes atendidos nas SRM estdo contempladas no

planejamento pedagdgico.
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A Flexibilizagao curricular

Estudantes da
Educacao Especial

Orientagdes gerais quanto a flexibilizagao curricular

Deficiéncia fisica
neuromotora

Neste caso, a tecnologia assistiva € um dos recursos que promove 0 acesso|
ao curriculo, assim como a adaptagdo de materiais pedagdégicos. Para es-
tudantes que possuem deficiéncia fisica nos membros superiores, é preciso
oferecer formas de apoio para que tenham firmeza ao escrever, como pran-
chetas, por exemplo. Quanto ao uso de lapis ou caneta, para que nao es-
correguem, pode-se envolvé-los em espuma. As atividades também podem
ser feitas na forma mudltipla escolha. No caso de limitagdo nos membros
inferiores, também se deve pensar em adaptagdes, mesmo nas aulas de
Educacao Fisica. Por exemplo, os estudantes podem jogar com as maos ou
0 professor pode adaptar algumas modalidades para que todos joguem nas
mesmas condi¢des. Na auséncia ou dificuldade da fala e escrita, devem ser
utilizadas metodologias e estratégias diferenciadas, como a comunicagao|
alternativa para escrita e/ou para fala.

Cegos ou com baixa
visao

Serdo necessarios materiais pedagdgicos para exploragéo tatil, reglete ¢
punc¢do, maquina de datilografia Braille, programas com leitores de tela
(Dosvox, NVDA, Orca) e livro acessivel MECDaisy. Em um trabalho cola-
borativo com o professor especialista, pode ser oferecido ao aluno cego|
registros escritos em braille. Se tiver uma maquina braille, o tempo de escri-|
ta deste estudante precisa ser respeitado. Estimulos tateis, auditivos e ol
fativos, também devem ser trabalhados com estes estudantes. O estudante|
também pode gravar as aulas.

Surdos

E necessaria a presenga do tradutor e intérprete de Libras para realizar a
interpretacdo e traducdo das duas linguas, de maneira consecutiva ou si-
multadnea, nas aulas e atividades didatico-pedagdgicas, viabilizando o aces-
so aos conteudos. Caso a escola ainda ndo conte com este profissional, €
preciso reforcar os estimulos visuais e tateis, oferecer registros escritos e
em imagens. Organizar a sala de aula de modo que o estudante sente nas
carteiras da frente e falar olhando para o estudante, caso ele seja capaz de
fazer a leitura orofacial.

Deficiéncia intelectual /
Transtornos Globais do
Desenvolvimento (TGD)

Inicialmente é preciso observar que cada um destes estudantes é unico €
possuem pontos fracos e fortes. Dentre as muitas estratégias, € preciso
oferecer atencdo pedagdgica individualizada, dar ordens claras e sequen-
ciais, com explicacbes objetivas e linguagem de facil entendimento. Estes
estudantes podem apresentar dificuldades com contetdos abstratos e sub-
jetivos. Outras estratégias sdo: propor tarefas breves e de curta duragéo,
adotar uma sequéncia gradativa dos conteudos, introduzir atividades alter-|
nativas as previstas, bem como outras complementares ao planejamento
inicial. Sera necessario prever maior temporalidade, ou seja, elasticidade de|
tempo e avaliagdes diferenciadas.

Altas habilidades/ su-
perdotagao

Ao considerar as areas do conhecimento em que esses estudantes pos-
suem maior habilidade e interesse, € comum que eles aprendam em um
tempo muito menor. Por isso, € preciso considerar a necessidade de en-
riquecimento curricular, que implica no aprofundamento ou ampliagdo do|
conteudo a ser trabalhado. Assim, se um estudante j& domina o conteudo
que o professor esta ensinando para os demais da turma, podera receber
orientagcdes sobre este mesmo conteldo com niveis de dificuldades mais
elaborados e/ou o professor podera estabelecer relagbes mais complexas
para promover desafios suplementares.

Organizacao do atendimento educacional especializado no

contraturno

A tramitagédo oficial para regularizacdo das diferentes Salas de Recursos

Multifuncionais devera ser orientada pelo NRE de sua jurisdigéo.

Para renovagao da autorizagao de funcionamento deverao ser observados

os prazos legais constantes na Vida Legal do Estabelecimento de Ensino (VLE) e,
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diante da necessidade de continuidade da oferta, solicitar a renovacdo da mesma via

NRE.

A cessacgao da oferta de SRM devera ser solicitada via NRE, somente diante

da inexisténcia de estudante.

Organizagao do atendimento educacional especializado no turno

A seguir, serdo apresentados cada um dos profissionais do atendimento
educacional especializado que atuam no turno e que podem vir a ser solicitados pelas
instituicbes de ensino ou NRE em razao da abertura de demanda, de acordo com

cada especificidade dos estudantes da Educacéo Especial.

Professor de Apoio Educacional Especializado (PAEE) - € um profissional
com habilitagdo comprovada na Educacao Especial para atuar nas instituicbes de
ensino da Educagao Basica e Educagao de Jovens e Adultos, e atender os estudantes
com diagnostico médico de Transtorno do Espectro Autista. Essa necessidade deve
ser comprovada e relacionada a sua condi¢cao de funcionalidade para a escolarizagao
e nao relacionada a condigdo de deficiéncia, sendo o PAEE agente de mediagao do
aprendizado e escolarizagao. A necessidade do PAEE se efetivara apos comprovacao,
por estudo de caso, conforme a situagéo escolar do estudante. A medida visa avaliar,
com outros profissionais envolvidos, a indicagao que melhor atendera as necessidades
educacionais do estudante, podendo considerar outros encaminhamentos, como
a SRM e flexibilizagdo curricular que atendam as necessidades educacionais do

estudante com Transtorno do Espectro Autista.

A formacao do professor especialista e sua atuacao no AEE

Para atuar no atendimento educacional especializado, o professor deve ter
formacao inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e especializagao especifica
na area de Educagao Especial. Para que o professor possa colocar em pratica todas
as atribuicdes da sua fungao, é imprescindivel o acompanhamento da dire¢ao escolar,

apoiando os momentos de articulagdo do pedagogo com os professores das disciplinas
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e professor especialista para o planejamento de estratégias pedagodgicas para o AEE.

Embora a agdo pedagogica do AEE complementar ou suplementar seja
desenvolvida pelo professor especialista, as agdes voltadas para este atendimento
também sao de responsabilidade da gestdo escolar, considerando que o AEE
deve compor a oferta da escola em todos os niveis e do sistema de escolarizagéo

contempladas no PPP.

Assim, a diregao deve estar atenta as seguintes situagoes:

O professor especialista possui um plano de atendimento
educacional especializado — plano do AEE —, que trabalhe as
defasagens dos conteudos apresentadas pelo estudante em relagao
ao curriculo do ano de matricula no ensino comum?

Ha planejamento do trabalho colaborativo entre o professor
especialista e os professores das disciplinas, com o registro do
plano de atendimento do AEE, bem como a flexibilizagao curricular
proposta para esse estudante no ensino comum e a produgao de
materiais didaticos e pedagdégicos especificos a necessidade desses
estudantes?

O pedagogo media o trabalho colaborativo realizado na hora
atividade do professor especialista e das disciplinas com vistas a
orientar, sugerir, discutir e planejar, com os referidos professores, a
flexibilizagao curricular e a avaliagao processual que sera realizada
na sala do ensino comum pelo professor da disciplina?

A escola acessa a rede de protecao ou outros érgaos da sociedade,
tais como: Conselho Tutelar, Centro de Atengao Psicossocial,
Conselho Municipal de Saude e Comité Municipal de Saude Mental?

Além dos aspectos administrativos, € importante que a direcido conhecga os
aspectos referentes as especificidades do atendimento pedagogico em cada oferta

da SRM.

Dessa forma, vale destacar que o trabalho pedagdgico no AEE se diferencia
completamente da escolarizagdo da classe comum, por isso nao deve ser uma
atividade que tenha como objetivo desenvolver conteudos académicos, como Lingua
Portuguesa e Matematica, tdo pouco ser confundido como reforgo escolar ou ainda
com aula particular, mas deve, sim, propiciar condi¢gdes para o desenvolvimento de
habilidades cognitivas basicas (conteudos que antecedem ao curriculo do ano de
matricula do estudante), indispensaveis a aprendizagem dos conteudos disciplinares

trabalhados na classe comum, bem como de habilidades praticas, sociais e conceituais.
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A proposta do atendimento educacional especializado no AEE diferencia-se
nao somente pelos estudantes atendidos em cada oferta, mas também pela proposta

de trabalho e recursos utilizados.

Nesse sentido, a agdo pedagogica da SRM deve respeitar todas as
particularidades do estudante, pois cada um € unico em suas caracteristicas, que
dependem de uma série de fatores referentes aos aspectos de desenvolvimento

cognitivo, motor e socioemocional.

Uma das politicas fundamentais proveniente da Politica Nacional de Educagéao
Especial na perspectiva da Educacédo Inclusiva é o atendimento educacional
especializado. No que se refere ao contra turno, esse atendimento é regulamentado
pelo Decreto Nacional n.° 7.611, de 17 de novembro de 2011, e voltado para o seguinte

publico-alvo:

Pessoas com deficiéncias ou transtornos globais do desenvolvimento — de
forma complementar, com apoio permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos
estudantes as salas de recursos multifuncionais; e pessoas com altas habilidades/

superdotagao — de forma suplementar.

No turno, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) ocorre de forma

concomitante em sala de aula do ensino comum com:

Estudantes surdos: com a presenga do tradutor e intérprete de Lingua

Brasileira de Sinais (TILS);

» Estudantes com transtornos globais do desenvolvimento: com a presenga

do professor de Apoio Educacional Especializado (PAEE);

+ Estudantes com deficiéncia fisica neuromotora: com a presenca do

Professor de Apoio a Comunicacéao Alternativa (PAC); e

+ Estudantes que apresentam dependéncia quanto a higiene, alimentagéo e

locomocgao, para o qual é oferecido o apoio do Auxiliar Operacional.
No contraturno, o AEE é ofertado nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM)
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de modo complementar ou suplementar a escolarizagao do estudante matriculado no

ensino comum.

O AEE deve integrar a proposta pedagogica da escola, envolver a participagéo
da familia, atender as necessidades especificas dos estudantes da Educacao Especial

e ser realizado em articulagdo com as demais politicas publicas.

E importante ressaltar que o AEE se constitui oferta obrigatéria dos sistemas
de ensino, embora participar do AEE seja uma decisao do estudante e/ou de seus

pais/responsaveis.

Nesse sentido, a oferta do AEE torna-se parte integrante do Projeto Politico-
Pedagogico (PPP) da escola, compondo todos os aspectos de organizagao, tais como:
planejamento, acompanhamento e avaliagdo dos recursos, e estratégias pedagogicas
e de acessibilidade utilizadas no processo de escolarizagdo, ndo mais como algo a

parte, mas como uma oferta como outras do ambiente escolar.

Quanto a SRM na Educacgao Basica, esta se constitui de um atendimento
educacional especializado, de natureza pedagdgica, que complementa ou suplementa
a escolarizacdo de estudantes da Educacao Especial, oferecido no contraturno da
escolarizagdo do ensino comum, com atendimento por cronograma. Dessa forma,
uma SRM (20 h/a semanal com um professor) podera oferecer tantas turmas quantas

necessarias para atender ao grupo de estudantes identificados para a oferta.

Tendo em vista as peculiaridades de aprendizagem de cada estudante da
Educacéao Especial, é fundamental que a diregdo acompanhe e mobilize o corpo docente
para a reflexado, avaliacao, identificacao e selegao quanto as formas de ensinar e aos
recursos e estratégias a serem utilizados no processo de ensino e aprendizagem.
Dentre os profissionais que prestam atendimento educacional especializado no turno,
que podem vir a ser solicitados pelas instituicbes de ensino ou NRE em razédo da
abertura de demanda, de acordo com cada especificidade dos estudantes da Educagéao
Especial, estao: o Professor de Apoio Educacional Especializado (PAEE); o Professor
de Apoio a Comunicagao Alternativa; o Tradutor e Intérprete de Lingua Brasileira de

Sinais (TILS); e o Guia Intérprete.
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Vale lembrar que, embora a agdo pedagdgica do AEE complementar ou
suplementar seja desenvolvida pelo professor especialista, as agdes voltadas para
este atendimento também €& uma responsabilidade da gestao escolar, considerando
que o AEE deve compor a oferta da escola em todos os niveis e etapas do sistema de

escolarizagao contempladas no PPP.
Exercicios

1) Considerando que o Atendimento Educacional Especializado (AEE) deve
estar institucionalizado na escola por meio do Projeto Politico-Pedagogico (PPP),
vocé ja verificou se esta agao esta contemplada no PPP de sua escola? Qual o seu

papel na mediagado de agdes que levem a esta agao?

2) Considerando as abordagens necessarias para cada estudante e sobre as

flexibiliza¢des curriculares, faga uma analise tendo como referéncia a imagem abaixo:

O planejamento da sala de recursos de minha escola busca atender e respeitar

as particularidades dos estudantes?
» Ha preocupacao com a flexibilizagao do curriculo?

* Ha um envolvimento efetivo entre o professor especialista e o professor da

classe comum?

* Ha um trabalho pedagdgico diferenciado?
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A IMPORTANCIA DA AVALIACAO PEDAGOGICA
NA IDENTIFICACAO DAS NECESSIDADES
EDUCACIONAIS ESPECIAIS

O processo de avaliagdo psicoeducacional deve oferecer informacdes
relevantes para conhecer as necessidades educacionais dos alunos, seu contexto
escolar, familiar e social, bem como avaliar as condigbes de ensino e aprendizagem
e subsidiar mudangas na acdo pedagdgica do professor, na gestdo escolar e na

indicac&o dos apoios pedagodgicos adequados.

No contexto educacional paranaense, acontece, nas escolas estaduais, uma
avaliacdo pedagodgica que € realizada pelo professor do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) da Sala de Recursos Multifuncional (SRM). Esta avaliagao é
realizada com a participagao da equipe pedagogica, dos professores das disciplinas,

do préprio estudante e da familia.

O objetivo deste procedimento avaliativo é investigar as variaveis que
interferem no processo de ensino e aprendizagem, com vistas a compreensao da
origem dos problemas de aprendizagem dos estudantes indicados pelos professores
das disciplinas, e fornecer as bases para o planejamento de intervengdes pedagogicas
que respondam as necessidades, tanto em relacdo a aprendizagem quanto ao

desenvolvimento desses estudantes.

A avaliagdo pedagogica para identificagcdo das necessidades educacionais
especiais € um instrumento capaz de reconhecer as condigbes de aprendizagem
do estudante e a sua relagdo com a aprendizagem dos conteudos académicos. Os
procedimentos selecionados devem permitir uma analise do desempenho pedagdgico,
oferecendo subsidios tanto para o planejamento quanto para a aplicagdo de novas
estratégias de ensino, que oportunizem aos estudantes alcangar os objetivos propostos

para aprendizagem nas diferentes disciplinas.

O processo de avaliagao pedagdgica no contexto escolar, embora se constitua

em um recorte transversal na vida escolar do estudante, caracteriza-se por uma agao
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longitudinal no conhecimento do sujeito, de como ele aprende e onde aprende, com

vistas a responder as suas necessidades.

Assim, € imprescindivel que a direcdo tenha ciéncia de que esta avaliagcéo
permitira uma melhor compreensdo de como o estudante aprende e com quem ele
aprende naescola, quais as estratégias e recursos cognitivos que utiliza neste processo,
quais os conhecimentos prévios que traz e quais os conteudos que estao defasados e

que impedem o estudante de absorver os conceitos académicos trabalhados.

A identificagdo e analise das formas de ensinar, dos recursos e estratégias
utilizados no processo de ensino e de avaliagdo da aprendizagem, também
constituem objeto desse processo de avaliagao psicoeducacional no contexto escolar,
devendo estar contemplado no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), considerando as

especificidades e a realidade escolar do estudante.

A finalidade da identificacdo dos estudantes com necessidades especiais
€ a possibilidade de orientar professores e demais profissionais da escola tanto no
direcionamento pedagogico quanto na indicagdo de procedimentos adequados as
necessidades educacionais dos estudantes com problemas de aprendizagem, que
apresentam deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/

superdotacao, e daqueles que apresentam transtornos funcionais especificos.

Nesse sentido, a diregao tem papel fundamental na construcdo de uma escola
para todos, primeiro porque |he cabe prever e prover o atendimento educacional
especializado na escola e também porque precisa fomentar o comprometimento dos
pais e dos professores das disciplinas, e a mediagdo do pedagogo no processo de

identificacao do estudante da Educacéao Especial.

E importante que a diregdo acompanhe e mobilize um trabalho colaborativo
entre corpo docente e equipe pedagdgica, de forma que os possiveis problemas
de aprendizagem dos estudantes sejam considerados, principalmente os mais
recorrentes. A partir dos relatos dos professores, sobre as dificuldades apresentadas,
a frequéncia as aulas, as notas, os trabalhos, as avaliagdes dos conteudos das tarefas

de escola e de casa, entre outros, a equipe pedagdgica podera se envolver de forma
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mais efetiva na identificagao desses estudantes.

Para que o trabalho colaborativo entre os professores do atendimento
educacional especializado do contra turno e do turno e os professores das disciplinas
tenha sucesso, € necessario que os profissionais envolvidos mantenham um dialogo
constante, somem suas responsabilidades quanto ao processo de ensino e, apds
conhecer as necessidades e potencialidades do estudante, estabelecam objetivos
comuns a serem alcangados, como possibilitar o acesso e a flexibilizagao curricular, a
avaliacao diferenciada, a organizagdo de metodologia e estratégias pedagdgicas, de

forma a atender as necessidades educacionais especiais dos estudantes.

A avaliagado pedagogica sera utilizada como recurso para a identificagao das

necessidades educacionais especiais quando houver estudantes:

* Indicados com problemas de aprendizagem por um ou mais professores

das disciplinas;

» Egressos da Educacgao Especial vindos dos anos iniciais do seu municipio

ou de outros municipios, escolas ou de outros Estados;

+ Com encaminhamento para o atendimento educacional especializado em
SRM, por meio de uma avaliagao psicoeducacional ou psicopedagdgica
ou, no caso da surdez, deficiéncia visual e deficiéncia fisica neuromotora,

com laudos médicos;

+ Com laudo médico de transtorno funcional especifico (disturbio de
aprendizagem e transtorno de deficit de atencao/hiperatividade), para

investigar a necessidade do atendimento no AEE;

+ Com indicativos ou laudo psicologico de altas habilidades/superdotacéo,
visando a identificar a area de maior interesse/habilidades e a atender

suas necessidades especificas de enriquecimento curricular.

Participam desse processo o professor do AEE da SRM, equipe pedagdgica,

professores das disciplinas, o préprio estudante e sua familia.
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A primeira atribuicdo do professor do AEE é realizar a identificagdo das
necessidades especificas dos estudantes, visando a constru¢ao de um plano de

atendimento individualizado (Plano de AEE).

Paraelaboragao do Plano de Intervencgao Individual de AEE é fundamental
que se consiga descrever as potencialidades e as necessidades do estudante
concreto, bem como compreender as caracteristicas dos sistemas familiar,

escolar e social em torno do seu contexto.

Segundo Hallahan e Kauffman (1976 apud NUNES; FERREIRA, 1993, p.
40), “a unica forma justificavel de diagndstico € aquela dirigida para o ensino, no
qual sdo levantados dados educacionalmente significativos, ou seja, que contribuam
efetivamente para o planejamento e implementagao de programas educativos eficazes”.
Isso permite evidenciar a importancia, por exemplo, da participagao do professor do
AEE no Conselho de Classe, ja que este € um espaco reservado para discutir com
os professores das disciplinas, mediado pelo pedagogo, questbes relativas ao nivel
de aproveitamento do estudante, bem como sobre os aspectos que precisam ser

melhorados com relagdo aos recursos, as metodologias e as estratégias de ensino.

Apos diagnéstico, o estudante sera encaminhado para uma avaliagao externa
complementar quando os recursos da avaliagdo pedagodgica no contexto escolar,
realizada pelos profissionais da escola (professores das disciplinas, pedagogos,
professorda Educacgao Especial, entre outros), ndo forem suficientes para compreender
as necessidades educacionais dos estudantes no trabalho da sala de aula comum.
Dessa forma, a escola podera recorrer a avaliagao de equipe multiprofissional externa
em casos especificos que, de um modo geral, € composta por psicologos, especialistas
em psicopedagogia, fonoaudiélogos e/ou equipe meédica (clinico geral, neurologistas
e psiquiatras, entre outros). A realizacdo de estudo de caso em conjunto, com todos
os profissionais envolvidos (equipe da escola e equipe externa) na avaliagdo do
estudante é imprescindivel para que a pratica pedagodgica se dé com eficacia e o

estudante obtenha avangos no processo de aprendizagem.
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Atividade

1) Diante do exposto, quando e em que situagdes a avaliagdo pedagdgica
devera ser utilizada para a identificacdo das necessidades educacionais especiais?

Quem deve participar deste processo de avaliagao?
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ACESSIBILIDADE E ATECNOLOGIA ASSISTIVA

Atualmente ouve-se falar muito em acessibilidade e tecnologia assistiva. Ha,
no contexto escolar, estudantes, principalmente os com deficiéncia fisica neuromotora,
visual ou surdez, que requerem acdes que removam as barreiras impeditivas e que

promovam O acesso e a participagao no processo de aprendizagem.

Dessa forma, € importante que a direcdo possa ter conhecimento e se informe
sobre os recursos de acessibilidade e de tecnologia assistiva que poderao ser utilizados

no atendimento as suas necessidades educacionais especiais.

Talvez haja questionamentos por parte da direcdo no que se refere a
acessibilidade e tecnologia assistiva: se na escola onde atua ha de fato acessibilidade
e/ou se existem recursos que fazem parte das tecnologias assistivas. O objetivo deste
material € justamente responder a essas duvidas e contribuir com outras orientagdes

sobre a tematica.

A acessibilidade

De acordo com o artigo 8.° do decreto n.° 5.296/2004, que regulamenta as
legislacbes que estabelecem as normas gerais e critérios basicos para a promogao
da acessibilidade das pessoas com deficiéncia fisica ou com mobilidade reduzida, o
conceito de acessibilidade é definido como “condi¢ao para utilizagdo, com seguranga
e autonomia, total ou assistida, dos espacos, mobiliarios e equipamentos urbanos,
das edificacbes, dos servicos de transporte e dos dispositivos, sistemas e meios de

comunicacéo e informacéo” (BRASIL, 2004).

Essa seguranca e autonomia s6 podem ser garantidas com a eliminagao
de barreiras que seriam aquelas que impedem a acessibilidade arquitetbnica,
comunicacional, metodoldgica, instrumental, atitudinal e programatica. Nesse sentido,
para garantir a acessibilidade é preciso, inicialmente, que a dire¢ao da escola faga um
levantamento por meio das matriculas dos estudantes a fim de indicar as deficiéncias

existentes, para, em seguida, prever e prover as agdes de remogao dessas barreiras.
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Diante do exposto, é preciso verificar a:

Acessibilidade arquitetonica: eliminar as barreiras ambientais fisicas;
priorizar rampas de facil acesso a sala de aula e a outros ambientes escolares; portas
alargadas; banheiros adaptados e corrimdo. Essas sdo questdes fundamentais a

serem identificadas para os estudantes com deficiéncia fisica ou mobilidade reduzida;

Acessibilidade comunicacional: eliminar as barreiras na comunicacao
interpessoal (face a face, lingua de sinais), escrita (jornal, revista, livro, carta,
apostila entre outros, incluindo textos em braille, uso do computador portatil) e virtual
(acessibilidade digital). Essas sao prioridades para estudantes com deficiéncia fisica
neuromotora que ndo apresentam a fala e a escrita e utilizam a comunicagao alternativa
e acessibilidade virtual; estudantes surdos que utilizam a Lingua Brasileira de Sinais

(Libras) e estudantes visuais que utilizam braille e acessibilidade virtual,

Acessibilidade metodolégica: eliminar as barreiras nos métodos e técnicas
de estudo (escolar), de trabalho (profissional), de agdo comunitaria (social, cultural,

artistica etc.), de educacgao dos filhos (familiar);

Acessibilidade instrumental: eliminar barreiras nos instrumentos, utensilios
e ferramentas de estudo (escolar), de trabalho (profissional), de lazer e recreagéo

(comunitaria, turistica, esportiva etc.);

Acessibilidade atitudinal: eliminar os sentimentos de preconceitos, estigmas,

esteredtipos e discriminagdes, em relagdo as pessoas em geral;

Acessibilidade programatica: eliminar barreiras invisiveis embutidas em
politicas publicas (leis, decretos, portarias etc.), normas e regulamentos (institucionais,
empresariais, entre outros). Algumas destas normativas ja foram apresentadas no

modulo 1 deste curso.

As piores barreiras sdo aquelas que ocorrem, por exemplo, quando a instituicao
se recusa a receber algum aluno com necessidade especial por se achar incapaz de
atendé-lo, ou que deixam de investir em obras ou recursos de aprendizagem para a

area da Educacgao Especial por ndo achar que é uma prioridade para escola.
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Ao pensar em acessibilidade na escola, & preciso assegurar as possibilidades
de plena utilizagdo dos espagos escolares por todos os estudantes e, para prover
estas acessibilidades, deve-se considerar os materiais, equipamentos e adequagao

dos espacos fisicos da escola.

A fim de prover estas necessidades, a direcao pode dispor de recursos, a
partir de algumas possibilidades ja mencionadas na unidade 2 deste curso, tais como:
o Programa Escola Acessivel; o Fundo Rotativo; e os recursos advindos da APMF. E
importante observar que a aquisigao de recursos via Fundo Rotativo somente poderao
ser realizadas apos consulta e aprovacgao da solicitacao pela Coordenadoria de Apoio

Financeiro (CAF) do Nucleo Regional de Educacéo.

A tecnologia assistiva

Outro recurso importante para legitimar o processo de inclusdo de estudantes
com deficiéncia fisica neuromotora, deficiéncia visual e surdez, e que a diregao precisa
conhecer, diz respeito a tecnologia assistiva. De acordo com Galvao Filho et al. (2009,
p. 26):

Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento, de caracteristica interdis-
ciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas
e servigos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade
e participagao de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade re-
duzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e incluséo
social.

Atecnologia assistiva € utilizada no contexto escolar e possibilita ao estudante
com deficiéncia o acesso ao conteudo para auxilid-lo no ensino e aprendizagem.
Destaca-se, portanto, que a tecnologia assistiva esta presente no atendimento ao
estudante com deficiéncia, por meio da oferta de ferramentas que lhe permitam a
igualdade de condi¢cbes de acesso a aprendizagem, com participagdo, autonomia e

independéncia.

No entanto, para estudantes com deficiéncia fisica neuromotora que né&o
apresentam a fala e a escrita convencional, destaca-se a utilizacido de softwares

e equipamentos adaptados que permitem escrita pelo préprio teclado ou sensores
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que sao acionados somente com um toque. Esses estudantes também utilizam a

Comunicacgéao Alternativa (CA).

E importante que a direcdo saiba que, para estudantes cegos, existem,
entre outras, as tecnologias de sintese de voz, impressoras braille e scanners que,
com auxilio de programas especificos, poderao realizar o reconhecimento éptico de

caracteres, transformando a imagem em texto.

A tecnologia assistiva, portanto, € uma expressao utilizada para identificar
todo o arsenal de recursos e servigos que contribuem para proporcionar ou ampliar
habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia e, consequentemente, promover
uma vida independente. Elas tendem a reduzir e/ou eliminar as limitagdes decorrentes
da deficiéncia fisica, mental, visual e auditiva, a fim de colaborar para a inclusao social
das pessoas com deficiéncia e dos idosos (BRASIL, 2006). Assim, o gestor deve
se questionar sobre como, onde e para quem deve solicitar esses equipamentos e

recursos.

ApoOs identificar quais os recursos e equipamentos da tecnologia assistiva
que podem ser utilizados e que auxiliam nas especificidades dos estudantes com

deficiéncia, a direcao deve prover esses recursos na escola.

Adicionalmente, alguns estudantes poderao necessitar de recursos especiais
que os auxiliarao a utilizar o computador de forma autbnoma. Esses recursos podem

estar relacionados a algumas habilidades desse estudante, tais como:
* Introduzir informagdes no computador;
» Perceber os sinais visuais e auditivos emitidos pelo computador;
* Processar as informagdes (entender comandos e conteudos).

Adirecaonao pode esquecer que, para selecionar os recursos de acessibilidade
mais adequados ao usuario, é preciso considerar as habilidades do estudante e a

tarefa que ele deseja ou necessita executar.

A educacao de pessoas com deficiéncia visual (cegas e de baixa visdo) exige
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alguns recursos especificos que viabilizam seu acesso ao ensino formal. O material
didatico para esses estudantes deve ser apresentado em braille, digitalizado, por
meio de softwares com leitores de tela, materiais em relevo ou adaptados. Todos
os materiais apresentados visualmente em sala de aula, independente da disciplina,
devem ser acompanhados de explicagdes verbais, para o estudante cego ou de baixa
visdo, para auxiliar a compreensdo do que esta sendo trabalhado. Cabe salientar
que o processo educativo do estudante que apresenta baixa visdo se desenvolvera,

principalmente, por meios visuais, ainda que com a utilizagao de auxilios especificos.

Para as pessoas cegas devera ser utilizado o sistema braille, que se configura
em um codigo de uso universal que substitui a escrita convencional e permite as pessoas
cegas beneficiar-se da escrita e da leitura, garantindo o acesso ao conhecimento
formal, permitindo sua inclusdo na sociedade letrada bem como o pleno exercicio da

cidadania.

Os livros didaticos, textos e avaliagdes deverao ser transcritos em braille para
estudantes cegos, e com caracteres ampliados para estudantes de baixa visao. Existe,
também, a possibilidade da utilizacao de livros digitais acessiveis que oferecem a opgao
de leitura por meio de softwares de leitores ou ampliadores de tela. Sempre que for
oferecido um texto sobre determinado assunto para os estudantes do ensino comum,
este mesmo texto devera ser apresentado em braille para os estudantes cegos, e
com caracteres ampliados aos estudantes de baixa visao. Para a producao de texto a
partir de imagens, as mesmas devem ser adaptadas em relevo e acompanhadas de

descrigao oral, para facilitar a compreensao pelo estudante cego.

E importante ressaltar que os professores das diferentes disciplinas estejam
atentos a todas as possibilidades de participacdo do estudante cego ou de baixa
visdo, especialmente nos momentos orais, para que este tenha oportunidade de se

expressar verbalmente evitando o isolamento.

Para estudantes cegos e de baixa visdo, o ensino e aprendizagem da
matematica se da com o uso do sorob3, instrumento utilizado para trabalhar calculos
e operagdes, aléem de materiais concretos, como blocos légicos e multiplano, dentre

outros.
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Os estudantes com deficiéncia fisica neuromotora apresentam especificidades
em sua aprendizagem devido as limitagdes na fala e escrita, que interferem na
realizacao de atividades curriculares que exigem desempenho motor e/ou que afetam

formas de comunicacgao oral e escrita.

Afuncdo docente € de mediar e flexibilizar o processo de ensino e aprendizagem
no contexto escolar. Essa fungao so sera fortalecida com a apropriacdo dos recursos
da tecnologia assistiva, que estabelecera importante estratégia didatica e de incluséo

desse estudante.

Com o uso de tecnologias assistivas no acesso ao curriculo, o professor
desenvolvera estratégias e recursos alternativos que refletem diretamente no
desempenho escolar, utilizando meios facilitadores para o desenvolvimento de

habilidades funcionais motoras e na fala.

Para a escrita, faz-se necessario o uso de adapta¢des desde as mais simples,
como engrossamento de lapis, a inclinagdo, o tamanho ou reposicionamento da mesa/
carteira do estudante, ao uso de ponteiras, colmeias e/ou sensores que facilitam a

utilizagcdo do computador com independéncia e autonomia.

No uso especifico de computadores € preciso avaliar a eficacia desta
ferramenta, adequando-a as limitacdes apresentadas por esse estudante, tanto com
relacdo ao hardware - sensores, colmeia, mouses (adaptados), que sdo acionados por
qualquer parte do corpo - como em relagéo aos softwares, que interagem e simulam
programas que possibilitam ao estudante com deficiéncia fisica neuromotora utilizar

emuladores de teclado e mouse, editores de texto e comunicacgao alternativa.

Outro recurso da tecnologia assistiva € a Comunicacgao Alternativa (CA), que
se trata de um conjunto de procedimentos técnicos e metodoldgicos destinados a
pessoas impedidas de se comunicarem de forma usual. A CA é uma area que se
propde a compensar temporaria ou permanentemente a dificuldade do sujeito em
se comunicar. Muitos estudantes com deficiéncia fisica neuromotora, por nao se
expressarem pela fala convencional, utilizam o recurso da comunicagao alternativa por

meio de gestos, expressdes faciais, expressdes corporais, sons e simbolos (graficos,
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letras, fotos, desenhos, palavras e sentengas), que auxiliam nesta comunicagao.
Esses servigos sao realizados por intermédio do professor especializado que mediara
no processo da aprendizagem esse apoio a comunicagao entre o estudante, a familia

e a comunidade escolar.

E possivel entender que, & medida que a escola conhece e se apropria dos
diferentes usos da tecnologia enquanto facilitadora do processo de aprendizagem
desses estudantes, terdo a possibilidade de proporcionar aos estudantes com
deficiéncia as melhores formas de adaptacdes que facilitam e eliminam as barreiras que
impedem seu acesso, permanéncia e participagao no ensino regular e a aprendizagem

em Seu percurso escolar.

Sua escola pode ser considerada acessivel do ponto de vista arquitetonico?
Sera que s6 devemos pensar em eliminar as barreiras arquitetonicas da
escola quando recebemos um aluno com deficiéncia fisica ou com mobilidade

reduzida?
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A ESCOLA DE EDUCACAO BASICA NA
MODALIDADE EDUCAGCAO ESPECIAL

E fundamental que a diregdo escolar tenha conhecimento sobre as escolas
especializadas que também fazem parte da oferta da Educacéao Especial no estado do
Parana. Estas informagdes sdo de grande valia para todos os que atuam na educagao
e, especialmente a gestao escolar, que precisa ter acesso e conhecimentos mais
detalhados sobre a estrutura organizacional e administrativa da educag¢ao do estado

do Parana.

Asescolas especializadas atendemao publico que possuigrande especificidade
nas suas necessidades de aprendizagem e, portanto, a oferta de escolarizagao é

diferenciada do AEE e acontece em espacos diferentes ao da escolarizagdo comum.

Entre os estudantes da Educagao Especial, existe um grupo que apresenta
alteracgdes significativas no seu desenvolvimento, provocadas por problemas organicos
ou funcionais graves: sdo os estudantes com deficiéncia intelectual, multiplas
deficiéncias e transtornos globais do desenvolvimento. Esses estudantes necessitam
da escolarizacao ofertada pelas escolas de Educagao Basica, na modalidade Educacéao

Especial, pois a escola comum, no momento, ndo consegue atendé-los.

A atual organizagdo administrativa e pedagdgica das escolas de Educacao
Basica, prevé flexibilizagdo da temporalidade com possibilidade de prolongamento
da permanéncia do estudante no ano ou no ciclo escolar em que esta matriculado,
proposta pedagogica curricular adaptada, programa de educagéo profissional e

interfaces com o atendimento clinico quando necessario.

Neste modelo, o atendimento educacional inicia-se na Educacao Infantil,
organizada em duas etapas, sendo a primeira etapa denominada Estimulagao
Essencial, que atende criangcas de zero a trés anos, consideradas de risco por
prematuridade ou fatores pré, peri e pds-natal, ou ainda com deficiéncia instalada,
como no caso das sindromes que necessitam de estimulagdo precoce, ofertando

condigdes facilitadoras para o desenvolvimento do bebé e da crianca.
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A segunda etapa é a Educagao Pré-Escolar, destinada a criangas de quatro
e cinco anos, cuja finalidade € a continuidade da estimulagao precoce, bem como a
formagao pessoal e social e o conhecimento do mundo de acordo com as Diretrizes

Nacionais para Educacgao Infantil.

A Educacéao de Jovens e Adultos — Fase |, na escola de Educacao Basica de
modalidade Educagéo Especial, esta organizada em etapa unica e de forma coletiva,
onde o trabalho pedagogico corresponde aos anos iniciais (1.° ao 5.° ano) do Ensino
Fundamental, e tem como objetivo trabalhar os conteudos académicos expressos na

proposi¢ao curricular da Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) comum.

Identificacao das necessidades educacionais especiais no contexto
escolar

A escola de Educacédo Basica de modalidade Educacédo Especial segue o
calendario escolar determinado pela Secretaria de Estado da Educagao para as
escolas publicas, com carga horaria de 800 horas, distribuidas num minimo de 200

dias de efetivo trabalho escolar.

Nas unidades ocupacionais ofertadas pelo programa de Educacgao Profissional,
o trabalho pedagdgico desenvolvido procura respeitar as caracteristicas especificas
de cada estudante e, principalmente, seu quadro clinico. Desta forma, estes sao

encaminhados para uma das trés unidades ocupacionais ofertadas:

Unidade Ocupacional de Qualidade de Vida: propde atendimento a
estudantes com multiplas deficiéncias, que necessitam de ajuda e apoio intenso e
permanente, os quais nao apresentam condi¢des cognitivas, fisicas e/ou psicolégicas
de frequentar as demais unidades ocupacionais. Esta unidade visa ao bem-estar
fisico, mental e ocupacional do estudante, possibilitando a realizagdo pessoal e o

exercicio da cidadania.

Unidade Ocupacional de Produgao: onde sao inseridos os jovens e adultos
que apresentam condi¢gdes de realizar, com seguranga, operagdes descritas no

manual de ocupagdes (Ministério do Trabalho) e que necessitam do acompanhamento
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sistematico para o aprimoramento do desempenho.

Unidade Ocupacional de Formacao Inicial: é ofertada para os
adolescentes, jovens e adultos que conseguem adquirir e internalizar conhecimentos
sobre organizacdo e hierarquia. Objetiva oportunizar aos estudantes avangos na
escolarizagcdo e ampliagdo de conhecimentos tedricos, técnicos e operacionais, a
partir de atividades consideradas profissionalizantes, para possivel insercao destes
estudantes no mundo do trabalho, uma vez que a Lei Federal n.° 11.788, de 25
de setembro de 2008 (Casa Civil), garante o estagio de alunos com deficiéncia,

propiciando-lhes o direito a emancipagao econémica, pessoal e social.

O tempo de permanéncia dos estudantes, nessa modalidade, dependera de
seu desenvolvimento académico e os ajustes da temporalidade deverao ser realizados

de acordo com as necessidades educacionais de cada um.

O estudante sera encaminhado para uma avaliacido externa complementar
quando os recursos da avaliagdo pedagdgica no contexto escolar, realizada pelos
profissionais da escola (professores das disciplinas, pedagogos, professor da
Educacdo Especial, entre outros), ndo forem suficientes para compreender as
necessidades educacionais dos estudantes no trabalho da sala de aula comum.
Essa equipe multiprofissional externa, de um modo geral, € composta por psicologos,
especialistas em psicopedagogia, fonoaudidlogos e/ou equipe médica (clinico geral,

neurologistas e psiquiatras, entre outros).

Em relagéo a acessibilidade, também tratada nesta unidade, de acordo com o
artigo 8.° do decreto n.° 5.296/2004, esta € a condi¢ao para utilizagdo, com seguranga
e autonomia, total ou assistida, dos espacos, mobiliarios e equipamentos urbanos,
das edificacbes, dos servicos de transporte e dos dispositivos, sistemas e meios de

comunicacéo e informacéao (BRASIL, 2004).

Ao pensar em acessibilidade na escola, deve-se assegurar as possibilidades
de plena utilizagdo dos espagos escolares por todos os estudantes e considerar
os materiais, equipamentos e adequacao dos espacos fisicos da escola. Assim,

visando a prover estas necessidades, a dire¢do pode dispor de recursos como o do
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Programa Dinheiro Direto da Escola (PDDE), que se destina a pequenos reparos nas
unidades de ensino e a manutencgao da infraestrutura do colégio, e também a compra
de material de consumo e de bens permanentes. Outra possibilidade € o Programa
da Escola Acessivel (PEA), em que as escolas interessadas em participar devem
apresentar suas demandas de acessibilidade no Plano de Desenvolvimento da Escola
(PDE Escola), que repassara os recursos por meio do Programa Dinheiro Diretos
na Escola (PDDE) a unidade executora. Além disso, por meio da leitura do censo
escolar, o Ministério da Educacgao disponibiliza equipamentos e materiais especificos
para estudantes com baixa visao e cegos devidamente identificados, sendo esta mais

uma possibilidade de recursos.

Quanto a tecnologia assistiva, esta é utilizada no contexto escolar e possibilita
ao estudante com deficiéncia o acesso ao conteudo para auxilia-lo no ensino e
aprendizagem. Destaca-se, portanto, que a tecnologia assistiva esta presente no
atendimento ao estudante com deficiéncia, por meio da oferta de ferramentas que lhe
permitam a igualdade de condi¢des de acesso a aprendizagem, com participagao,

autonomia e independéncia.

Para estudantes com deficiéncia fisica neuromotora que nao apresentam a
fala e a escrita convencional, destaca-se a utilizacdo de softwares e equipamentos
adaptados que permitem escrita pelo préprio teclado ou sensores que sdo acionados

somente com um toque; e a Comunicagao Alternativa (CA).

Os livros ampliados, utilizados pelos estudantes cegos, s&o fornecidos por
meio de pedidos aos NREs, que os produzem em parceria com Centro de Atendimento
Educacional Deficiéncia Visual e Assessoramento Pedagogico (CAP). Para a escrita
do sistema braille & necessaria a utilizagdo da reglete e da pungéo, instrumentos que
equivalem ao caderno e lapis/ caneta do estudante comum, ou, ainda, da maquina de

datilografia braille que utiliza papel de gramatura superior (120gr) ao sulfite comum.

Recentemente, as “Escolas Especiais”, por meio de legislacdo, passaram a
denominar-se escolas de “Educacgao Basica, na modalidade Educagao Especial’. No

estado do Parana, ha aproximadamente 387 instituicbes as quais sao mantidas pelo
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estado, municipios e associagdes filantropicas.

Nesse modelo, o atendimento educacional inicia-se na Educagéo Infantil,
organizada em duas etapas, sendo a primeira etapa denominada Estimulag&o
Essencial, que atende criancas de zero a trés anos, consideradas de risco por
prematuridade ou fatores pré, peri e pos-natal, ou ainda com deficiéncia instalada,
como no caso das sindromes, que necessitam de estimulacdo precoce, ofertando

condicdes facilitadoras para o desenvolvimento do bebé e da crianga.

A segunda etapa é a Educacéao Pré-Escolar, destinada a criangas de quatro
e cinco anos, cuja finalidade € a continuidade da estimulagao precoce, bem como a
formagao pessoal, social e de conhecimento do mundo de acordo com as Diretrizes

Nacionais para Educacao Infantil.
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O PAPEL DA GESTAO ESCOLAR NO PROCESSO
DE INCLUSAO

A construcdo de uma escola inclusiva € um processo gradativo em que
nao basta apenas o (re)conhecimento da legislagcao e dos estudos tedricos sobre a
tematica. E preciso um repensar sobre as praticas pedagdgicas, sobre a flexibilizagao
curricular e sobre o cotidiano escolar como um todo. Portanto, nestas acgoes, a
direcdo tem papel fundamental, devendo considerar o processo de inclusdo como
uma prioridade no seu trabalho, envolvendo-se com as agdes voltadas para inclusao,
estimulando os debates, as reflexdes e a troca de experiéncias exitosas no cotidiano
escolar. Também se pode e se deve mobilizar a equipe pedagdgica, os docentes e 0s

demais funcionarios da escola a se envolverem.

A Declaragédo de Salamanca (UNESCO, 1994) é considerada um documento
de referéncia para orientar o processo de inclusido de estudantes da Educagao
Especial. Assim, este documento destaca pontos importantes a respeito da atuacao
da direcao:

33. Administradores locais e diretores de escolas podem ter um papel signi-
ficativo quanto a fazer com que as escolas respondam mais as criangas com
necessidades educacionais especiais desde que a eles sejam fornecidos a
devida autonomia e adequado treinamento para que o possam fazé-lo. Eles
(administradores e diretores) deveriam ser convidados a desenvolver uma
administragdo com procedimentos mais flexiveis, a reaplicar recursos instru-
cionais, a diversificar op¢des de aprendizagem, a mobilizar auxilio individual,
a oferecer apoio aos alunos experimentando dificuldades e a desenvolver
relagdes com pais e comunidades, Uma administragao escolar bem sucedida
depende de um envolvimento ativo e reativo de professores e do pessoal e do
desenvolvimento de cooperagéao efetiva e de trabalho em grupo no sentido de
atender as necessidades dos estudantes.

34. Diretores de escola tém a responsabilidade especial de promover atitudes
positivas através da comunidade escolar, arranjando uma cooperagéo efetiva
entre professores de classe e pessoal de apoio. Arranjos apropriados para
0 apoio e o exato papel a ser assumido pelos varios parceiros no processo
educacional deveria ser decidido através de consultoria € negociagao.

35. Cada escola deveria ser uma comunidade coletivamente responsavel
pelo sucesso ou fracasso de cada estudante. O grupo de educadores, ao
invés de professores individualmente, deveria dividir a responsabilidade pela
educagao de criangas com necessidades especiais. Pais e voluntarios de-
veriam ser convidados a assumir participacado ativa no trabalho da escola.
Professores, no entanto, possuem um papel fundamental enquanto adminis-
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tradores do processo educacional, apoiando as criangas através do uso de
recursos disponiveis, tanto dentro como fora da sala de aula.

A partir desses excertos, percebe-se que a direcdo deve ser a articuladora
das agdes que envolvem os diversos segmentos da escola, desempenhando um
papel fundamental na tarefa de concretizar, no cotidiano, o que ja esta garantido na
legislagdo. A busca de conhecimento sobre a legislagéo vigente, o desenvolvimento
de agdes que colocam em pratica as politicas publicas voltadas para os estudantes da
Educagao Especial e a busca de estratégias que promovam um trabalho de qualidade
para estes estudantes implicam em procedimentos que determinam um trabalho de

colaboracéo.

Dito isso, reafirma-se que uma das estratégias sugeridas para organizagao do

trabalho pedagogico da dire¢do € a adogao do trabalho colaborativo.

A gestao escolar e o trabalho colaborativo

A colaboragdo parte do principio do trabalho em conjunto para resolver
dificuldades reais, elaborar planejamentos, desenvolver mudangas e solucionar
problemas. Esse trabalho forma uma organizagcdo em que todos os componentes -
diregao, pedagogos, professores das disciplinas e professores da Educagao Especial
- compartilham as decisdes tomadas e s&o responsaveis pela qualidade do que é
produzido em conjunto, conforme as singularidades e necessidades de aprendizagem

do estudante.

O trabalho colaborativo entre professores do ensino comum e da Educacéao
Especial é condigao sine qua non para realizagao das praticas inclusivas na escola.
Segundo Friend e Cook (1990), a colaboragdo é compreendida como um processo
de interagéo entre sujeitos comprometidos com a tomada de decisdo em prol de um
objetivo comum, ou seja, esse trabalho visa proporcionar o desenvolvimento de praticas

pedagogicas em parceria para elaboragado de um plano de intervengao conjunto.

A troca de saberes entre professores do ensino comum e professores
especialistas em Educacdo Especial é necessaria para elaboracdo de propostas

de enriquecimento curricular, respeito a temporalidade e outras flexibilizagdes que
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garantam a melhoria no processo de ensino e aprendizagem.

O trabalho colaborativo caracteriza-se pelo compartilhamento de ideias,
informacdes, conhecimentos e acdes entre os membros de um grupo, com uma
finalidade em comum. Quando uma escola adota um sistema colaborativo de trabalho,
o compartilhamento torna-se uma pratica espontédnea e natural, visando agbes em

prol da melhoria da qualidade do trabalho pedagogico.

Pensar, planejar e organizar estratégias com a finalidade de garantir, de forma
genuina, o melhor ensino e a melhor aprendizagem do estudante é o principal objetivo
do trabalho colaborativo, dada, em muitos casos, a complexidade dos comportamentos

e das necessidades cognitivas dos estudantes da Educagao Especial.

A LDBEN n.°9.394/96 prevé, no capitulo V, as normativas para o atendimento

dos estudantes na Educagao Especial, preferencialmente na rede regular de ensino.
Para que isso ocorra de maneira eficaz, faz-se necessaria flexibilizagao de curriculos,

métodos, técnicas e recursos.

Para atender, adequadamente, as necessidades educacionais diversificadas
deste publico. Implementar o processo de educagao inclusiva nao é tarefa que se
conquista solitariamente, porisso adire¢ao precisaterciéncia de que aresponsabilidade
€ de todos os envolvidos na comunidade escolar, e que partilhar as responsabilidades
do ensino dos estudantes da Educagao Especial com os docentes pode promover maior
envolvimento deste grupo no combate a atitudes discriminatorias e preconceituosas
para com esses estudantes. Trata-se de uma acao coletiva! A flexibilizagao curricular
diz respeito as modificagcbes em forma de complementagdo ou suplementacdo dos
conteudos ou da estrutura curricular que esta prevista para os estudantes da escola

como um todo.

Quando se pensa em flexibilizacdo curricular, pensa-se, especialmente, em
organizar os conteudos e temas de aprendizagem, visando a atender as demandas
educacionais dos estudantes. Nao se trata simplesmente de reduzir, suprimir ou tornar
os conteudos empobrecidos; ao contrario, é preciso torna-los mais significativos, mais
proximos do contexto de vida do estudante, podendo compacta-los ou amplia-los

conforme for necessario.
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Para flexibilizar o conteudo, vocé precisa sondar/ averiguar/constatar o que o
estudante ja sabe, adaptar o que for necessario e fazer uma boa avaliagao.

Aflexibilizac&do pressupde uma sondagem (um diagnostico inicial) que busque
verificar o que o estudante ja sabe para, a partir dai, construir novos saberes. Ela
inicia de um conhecimento ja construido pelo estudante e que esteja relacionado ao

conteudo que sera trabalhado.

Para isso, cabe ao professor especialista e professores do ensino comum,
mediados pela equipe pedagodgica da escola, propor situagdes desafiadoras para
descobrir até onde o estudante pode chegar. O trabalho deve estar focado nas
possibilidades de aprendizagem e nao nas dificuldades apresentadas. No cotidiano
escolar, as atividades devem oportunizar a participacédo do estudante, e os professores
precisam manter um olhar atento sobre o que ele conhece e sobre a participacao dele
em projetos e trabalhos em grupo em todas as atividades, como, por exemplo: no sexto
ano, o professor depara-se com um estudante ainda em processo de alfabetizacao.
Em tal situacédo deve-se investigar o que ele ja sabe em relagédo a escrita e, a partir

dai, tragar metas de aprendizagem.

Identificar que o estudante ndao escreve de forma convencional, mas que
faz tentativas de escrita utilizando as letras que compdem seu nome, por exemplo,
possibilita ao professor planejar algumas acées possiveis a partir deste conhecimento.
Em uma situagdo como esta, é imprescindivel que o professor da Sala de Recurso
Multifuncional (SRM) e professores do ensino comum trabalhem juntos, planejando
acdes para a sala do ensino comum que privilegiem a participagao oral e registros
nao convencionais, e efetivem o processo de alfabetizacdo na Sala de Recursos

Multifuncional.

A flexibilizagao curricular se da na sala de aula do ensino comum

A direcao precisa compreender que a flexibilizagado curricular deve ocorrer
na sala de aula do ensino comum. Em algumas situagdes de adaptagao curricular,

€ necessario apenas transformar os objetivos das sequéncias didaticas. Em outros

53



casos, sera preciso flexibilizar os meios para realizar certas atividades, langcando méo

de recursos sonoros, visuais ou tateis, por exemplo.

Para contextualizar, pode-se tomar como exemplo um projeto que propde a
producdo de um livro no 6° ano2. Nesse caso, espera-se que o estudante ja esteja
alfabetizado, escrevendo com autonomia, coeréncia e coesdo. Ocorre que, para
aqueles estudantes que ainda estdo em fase de construgdo da compreensao das

regras do sistema alfabético, a meta devera ser diferente.

Estes estudantes podem comecar escrevendo apenas algumas palavras
relacionadas ao tema do livro a partir de material de pesquisa que contenham
palavras semelhantes ou do contexto da tematica proposta. No caso dos estudantes
que apresentem deficiéncia visual, fisica neuromotora ou surdez, a flexibilizagdo vai
depender da dificuldade de aprendizagem do estudante. Essa flexibilizagdo ainda
devera estar acompanhada de material especifico, como: recursos 6ticos, material

braile, material concreto, tradutor e intérprete de libras, softwares, entre outros.

E preciso compreender, também, que flexibilizacdo curricular vai muito além
da oferta de atividades aos estudantes. Nao se trata de reduzir ou aumentar o numero
de exercicios e tarefas de fixagdo ou de memorizagao, mas de selecionar e reorganizar
0s saberes instituidos para aprendizagem escolar - agbes que também promovem

acesso a aprendizagens consistentes e reais.
Atividade

Considerando o exposto no texto, sobre o trabalho colaborativo, é
possivel afirmar que esse trabalho vem sendo desenvolvido em sua escola? Se
nao, quais seriam os encaminhamentos necessarios para que esta pratica seja

adotada em sua instituicao de ensino?
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PARA A CONSTRUGCAO DE UMA ESCOLA
INCLUSIVA

Preocupar-se em tornar a escola inclusiva nao significa apenas planejar
acdes mais complexas, como as que envolvem adequacgdes de infraestrutura e de
acessibilidade , mas de realizar agdes que dizem respeito ao cotidiano da escola e
que dependem, principalmente, de uma mobilizagdo da gestdo escolar visando ao

envolvimento de toda a comunidade escolar no acolhimento desses estudantes.

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educag¢ao Basica
também indicam a importancia de se firmar o compromisso politico com a educagao
inclusiva por meio de estratégias de comunicagéo e de atividades comunitarias, com

vistas a:

* Fomentar atitudes proativas das familias, dos alunos, dos professores e da

comunidade escolar em geral,
» Superar os obstaculos da ignoréncia, do medo e do preconceito;
» Divulgar os servigos e recursos educacionais existentes;
» Difundir experiéncias bem-sucedidas de educagéo inclusiva;
« Estimular o trabalho voluntario no apoio a inclusao escolar.

Compreende-se que a construcdo de uma escola inclusiva € um processo
gradativo, ou seja, ndo basta apenas o (re)conhecimento de leis e decretos. E preciso
repensar sobre as praticas pedagdgicas, o curriculo e o cotidiano escolar como um
todo, que seriam os alicerces desta construgdo. Todas essas agdes devem estar
refletidas em um dos documentos mais importantes da escola, o Projeto Politico-

Pedagdgico (PPP).

Apesar de ser uma construcdo coletiva, a direcido tem papel fundamental
no processo de criacdo e atualizacdo do PPP. Primeiro, colocando esta acgao
como prioridade para a escola e, segundo, fazendo cumprir as agdes e metas nele

registrados. E por meio da postura da direcdo que pode e deve haver a mobilizagéo
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da equipe pedagodgica, dos docentes e dos demais funcionarios da escola para
se envolverem com a realidade escolar, estimulando os debates e as reflexdes e,

sobretudo, monitorando, acompanhando e avaliando a execugao do projeto.

Mais que um documento, a construgdao do PPP representa uma das mais
importantes atividades da escola, pois parte da realidade e dos possiveis desafios que
ela enfrenta para, em seguida, de forma coletiva, estabelecer estratégias e objetivos

que visam ao enfrentamento e a superacgao desses desafios.

Assim, a construcdo ou atualizagdo do PPP deve reunir propostas,
considerando a realidade escolar e dos profissionais que dela fazem parte. Juntos e
de forma consciente sobre o papel de cada um na construgdo de uma sociedade mais
cidada, deve-se planejar agdes que reflitam diretamente nas atividades e praticas

pedagdgicas que envolvem os estudantes.

As acbes estabelecidas para consolidar a inclusdo dos estudantes com
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao,
na rede comum de ensino, precisam se comprometer com a elaboracido, a
disponibilizagao e a avaliagao de estratégias pedagdgicas e recursos de acessibilidade

para a promocao efetiva do direito de todos a educacao.

A construgdo de uma escola inclusiva € um processo gradativo, em que
ndo basta apenas o (re)conhecimento da legislacdo e dos estudos tedricos sobre
a tematica; é preciso, também, repensar sobre as praticas pedagogicas, sobre a

flexibilizagao curricular e sobre o cotidiano escolar como um todo.

Nestas agdes, a diregcao tem papel fundamental, por isso deve considerar
0 processo de inclusdo como uma prioridade no seu trabalho, envolvendo-se com
as acgoes voltadas para inclusao, estimulando os debates, as reflexdes e a troca de

experiéncias exitosas no cotidiano escolar.

Um dos encaminhamentos que podem ser adotados pela escola € o trabalho
colaborativo que visa a proporcionar o desenvolvimento de praticas pedagdgicas para
elaboracao de um plano de intervengéo conjunta. Atroca de saberes entre professores

do ensino comum e professores especialistas em Educacao Especial € necessaria
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para elaboragao de propostas de enriquecimento curricular, respeito a temporalidade e

outras flexibilizacbes que garantam a melhoria no processo de ensino e aprendizagem.

A flexibilizacdo curricular ndo se trata simplesmente em reduzir, suprimir
ou tornar os conteudos empobrecidos. Pelo contrario, € preciso torna-los mais
significativos, mais proximos do contexto de vida do estudante, podendo compacta-

los ou amplia-los, conforme for necessario.

Assim, a diregcao precisa conhecer os mecanismos de flexibilizacdo para
compreender como € o processo de organizagdo pedagogica no Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e na sala de aula comum a fim de favorecer as
iniciativas de trabalho voltados ao atendimento dos estudantes da Educacgao Especial,
seja no formato do trabalho colaborativo, conforme mencionado neste texto, ou em
forma de outros projetos organizados e produzidos pelo corpo docente da escola para

beneficiar este publico.

Nesse sentido, € fundamental que a diregcao tenha conhecimento e oriente
a equipe da secretaria da escola para que, no ato da matricula, investigue com os
pais ou responsaveis a existéncia de laudos médicos, psicoldgicos, psicopedagodgicos

para identificacdo das necessidades educacionais do estudante.

As acdes estabelecidas para consolidar a inclusdo do estudante com
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo
na rede comum de ensino precisa se comprometer com a elaboracgao, a disponibilizagao
e aavaliagao de estratégias pedagogicas e recursos de acessibilidade para a promogéo

efetiva do direito de todos a educacéo.
Atividade reflexiva

1) O que ainda precisamos melhorar em nossa escola para que seja

efetivamente inclusiva?

2) Os espacos fisicos da escola estdo preparados para receber esses

estudantes?

3) Quais agdes possiveis podem ser realizadas para as primeiras semanas

de aula?
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EDUCAGAO INCLUSIVA: (RE)PENSANDO A
FORMAGAO DE PROFESSORES

No ambito escolar, atualmente é observado que, para se obter educagao
e ensino de qualidade, é necessario que seja respaldada e valorizada a formacéao
dos profissionais da educagao. A preparagao desses profissionais para as praticas
educativas € um processo que ja vem sendo bastante discutido pelos érgaos publicos
responsaveis, porém, com o fato de o processo de inclusao ter se tornado obrigatério
em todas as instituicbes de ensino, € imprescindivel que nos apropriemos dessa

tematica, a fim de proporcionarmos uma educagao de qualidade para todos.

Essa nova realidade € apenas um reflexo da nossa sociedade, na qual
as instituicdes educacionais estdo exercendo os mais novos e variados papéis,
modificando-se continuamente e, nesse sentido, o professor torna-se o ponto
central dessas mudancgas e discussdes, pois ele € um dos principais responsaveis
por proporcionar um conhecimento diferenciado ao seu publico. Assim, o professor
necessita estar em constante aperfeicoamento por receber em sua sala de aula
alunos com necessidades e tempos diferentes de aprendizagem, (re)significando seus
conhecimentos e viabilizando atividades educativas que amparem o maximo possivel

as necessidades de todos os sujeitos incluidos na escola regular.

Mantoan (2013, p. 18) afirmaque “aeducacgao é umdireito humano, fundamental
e, portanto, deve ser colocado a disposi¢cao de todos os seres humanos”. Nessa linha
de raciocinio, a educacao deve, necessariamente, abranger todos os alunos inseridos

no ensino regular, sem provocar a excluséo de algum do meio educacional.

Nesse sentido, a Educacao Inclusiva garante o acesso aos direitos e sua
permanéncia no meio educacional sem sofrer qualquer discriminacdo durante o seu
processo de aprendizagem. Para tanto, exige-se que a escola esteja preparada para
atender a demanda de alunos com deficiéncia, com professores capacitados e com
formagdo na area para planejar suas praticas educativas conforme a realidade de

cada turma.
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No fim do Século XX, os movimentos sociais, politicos e educacionais iniciam
discussodes percebendo a necessidade de mudangas, resultando em reflexées sobre
as praticas excludentes e também sobre as praticas educacionais realizadas pelos
profissionais da educacgdo. Nesse sentido, a Declaragao de Salamanca (1994) vem
caracterizar a inser¢cao de todos os individuos, pensando em uma politica social e

atribuindo responsabilidades as instituicbes de ensino:

[...] as escolas se devem ajustar a todas as criangas, independentemente
das suas condigdes fisicas, sociais, linguisticas ou outras. Neste conceito, terdo de
incluir-se criangas com deficiéncia ou superdotados, criangas da rua ou criangas
que trabalham, criangas de populagcdes remotas ou ndmadas, criangas de minorias
linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de areas ou grupos desfavorecidos ou

marginais.

De certa forma, percebemos que até os dias atuais houve alguns avangos
tanto na area social como na area pedagodgica e tecnoldgica, a fim de favorecer
ou proporcionar uma sociedade mais inclusiva no Brasil, disponibilizando espagos
especificos para os atendimentos das criangas nas escolas comuns, com profissionais
especificos na area, material adaptado e uso de programas que possam auxiliar os

alunos durante a sua aprendizagem.

Todavia, “frente a esse novo paradigma educativo, a escola deve ser definida
como uma instituicdo social que tem por obrigagdo atender todas as criangas, sem
excecao. A escola deve ser aberta, pluralista, democratica e de qualidade”. Nessa
perspectiva, a escola possui a responsabilidade e a fungdo de garantir o acesso e a
permanéncia de todas as criangas, independentemente de suas condi¢des fisicas,
intelectuais ou sociais, organizando-se a fim de proporcionar condi¢des para que o
processo de aprendizagem ocorra de acordo com as necessidades dos sujeitos que

nela estao inseridos.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB 9.394/96),
que estabelece o direito de todos os individuos a educacgao, o dever do Estado e da

familia € promover a educacao, conforme enfatiza o Art. 2° sobre os principios da
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educacao nacional que “a educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho”. Diante do exposto, fica evidente que o compromisso
do governo e da sociedade é de fornecer politicas publicas que venham a garantir
a efetivagdo da inclusdo de todos os sujeitos, através da oferta de um atendimento

especializado com qualidade e da presencga de profissionais comprometidos.

Nas ultimas décadas, podemos perceber que ocorreram avancgos importantes
em relacdo a formacao dos profissionais da educagcdo em nosso pais, no que diz
respeito a legislagao, e, em especial, no que se refere as pesquisas voltadas para o
tema. Em relagao a legislagédo, destacamos a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Brasileira (LDB 9394/96), aprovada em 20 de dezembro de 1996. Seu objetivo foi iniciar
um processo de mudancgas em todos os niveis da educagao, que foram reorganizados

na educacgao basica - que envolve desde a educagao infantil até o ensino superior.

A referida Lei dedica um capitulo a formagao de professores, assinalando
os fundamentos metodoldgicos, os tipos e as modalidades de ensino, bem como as
instituicdes responsaveis pelos cursos de formacao inicial dos professores. Também,
no artigo 13, a LDB estabelece as incumbéncias dos professores, independentemente

da etapa escolar em que atuam.

Destaca-se também a Proposta de Diretrizes para a Formacéao de Professores
da Educagéao Basica, que apresenta as exigéncias que se colocam para o desempenho
do papel docente frente as novas concepg¢des de educacdo do mundo contemporaneo:
Orientar e mediar o ensino para a aprendizagem dos alunos; responsabilizar-se
pelo sucesso da aprendizagem dos alunos; assumir e saber lidar com a diversidade
existente entre os alunos; incentivar atividades de enriquecimento curricular;
elaborar e executar projetos para desenvolver conteudos curriculares; utilizar novas
metodologias, estratégias e material de apoio; desenvolver habitos de colaboracéo e

trabalho em equipe. (MEC, 2000).

Na perspectiva da busca por uma educagao de qualidade e igualitaria para
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todos os sujeitos, a inclusdo escolar acaba por dar énfase ao respeito a diversidade
dos educandos. Nesse sentido, se faz importante a preparagdo dos profissionais e

educadores envolvidos no contexto educacional.

Essa preparacao é de fundamental importancia, para que se possa fazer um
ambiente escolar com igualdade para todos, oportunizando ensino e aprendizado
também para criangas com deficiéncia e preparando-as para inser¢cao na vida social.
Conforme Medeiros (2009, p. 29), a formagado de professores € um processo que
envolve tanto conhecimento tedérico como conhecimento pratico: Em relagcdo a
formacéo de professores e a Educacao Inclusiva, podemos dizer também, que esse
encontro esta em processo, visto que, nos cursos de formacao inicial, esse tema ainda
€ pouco abordado, geralmente, com um ou dois componentes curriculares que tratam
sobre o assunto. Cursos especificos sobre a inclusao escolar no Brasil sdo oferecidos

em nivel de graduagao (em poucas universidades), extenséo e pds-graduacéo.

Na medida em que a orientagao inclusiva comeca ser inserida na educagao
regular, exige-se que o professor faga uma adaptacdo em sua forma de ensino,
desenvolvendo atividades e praticas que visem a trabalhar as necessidades individuais
de cada aluno de forma ainda mais cuidadosa devido a presenca de pessoas com
deficiéncia.

Por esse motivo, é imprescindivel que todos que os educadores estejam
habilitados para atuar de forma competente junto a esses alunos em cada etapa do
ensino. Considerando a realidade em que os nossos professores estdo inseridos,
quando nao recebem a devida capacitagcado, possuindo condigdes precarias dentro
da escola para o desenvolvimento de atividades especificas, a acessibilidade nao
acontece de fato, permanecendo muitos projetos apenas nos documentos. Assim, é

dificil falar de incluséo, que, para Medeiros (2009, p. 24):

E uma construcdo sécia educacional que oportuniza o exercicio da cidadania.
Para que ela ocorra, ndo basta simplesmente inserir o sujeito; € importante que cada
um seja acolhido com suas necessidades individuais e que estas sejam respeitadas,

criando a igualdade de oportunidades a todos, independentemente de sua condigao
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fisica, mental ou social.

A partir desse excerto, pode-se dizer que a inclusdo vem ao encontro da
garantia de proporcionar um atendimento especializado ao aluno com deficiéncia como
um direito adquirido. E necessario perceber que a mudanca néo ira ocorrer de um dia
para o outro, pois a inclusdo € um processo continuo de adaptacdes e modificacdes
de valores e de cultura na sociedade e nas instituicdes de ensino, que necessitam se

organizar para receber a diversidade e adaptar-se a ela e ndo o contrario.

Nesse sentido, a formagao continuada torna-se de fundamental importancia
para os professores que buscam uma capacitacdo que favoregca o desenvolvimento
adequado para promover o processo inclusivo. Por meio da formagao continuada, o
professor podera encontrar auxilio para resolugao de suas duvidas, trocar informacoes
e ideias com colegas, desenvolver projetos que favoregam a qualidade do ensino,
e a escola, por sua vez, devera entao, disponibilizar espaco e tempo, para que os

professores consigam alcancgar seus objetivos.

Na escola, os professores deverdo mostrar-se interessados em utilizar todos
os meios que facilitam a integracédo dos alunos com deficiéncia, aproveitando de todos
os materiais e recursos disponiveis, e, principalmente, compreendendo o seu papel

como orientador desse processo e nao observador deste.

O professor que desenvolve suas atividades na tentativa de integrar o aluno
e desenvolver suas habilidades em conjunto com a classe tem a possibilidade de
alcancgar seus objetivos com maior facilidade do que aquele professor que se dispde a
realizar uma atividade diferenciada para atender a demanda das necessidades de um

unico aluno. Mas para isso é preciso formacao.

Estudos realizados por Libaneo (1998) evidenciam que, de modo geral, a
formacgao recebida pelos professores influencia diretamente no desenvolvimento dos
alunos. Outro fator de influéncia que devemos levar em consideragao é a diversidade
regional e socioecondmica do Brasil e a importancia da universidade, instituigao
responsavel pela formacao da maioria dos profissionais em relagdo ao discernimento

do conhecimento produzido pela academia (GATTI, 1996).
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Uma realidade bastante presente em nossos contextos educacionais € a de
que professores sao designados a realizar uma funcao ou atividade, mas nao tém o
devido treinamento ou formagao especifica para realizagao dessa atividade, gerando,
dessa forma, um desgaste para o professor, que acaba por se sentir incapaz, e para o
aluno, que nao consegue ser integrado nem desenvolver suas habilidades no ambito
escolar. E preciso que os professores consigam se manter organizados e determinados
a alcancar os mesmos resultados, para que o aluno com deficiéncia se sinta inserido e

consiga desenvolver todas as suas habilidades em conjunto aos seus colegas.

A busca de melhorias em todo processo de ensino e inclusao destas pessoas,
tanto no ambito escolar, como no ambito social. Porém, apenas a partir da ultima década
do Século XX, as politicas educacionais tiveram uma preocupag¢édo maior em relagao
aos processos de inclusao social dos alunos especiais, promovendo discussdes sobre
a inclusao no ambito escolar. Dentre suas preocupacdes, destacava-se a importancia
de se valorizar a pessoa com deficiéncia, favorecendo sua interagdo ativa com a
sociedade, mas, principalmente, a importancia de se preparar os professores para

realizarem com éxito esse processo.

No inicio, esses movimentos, que visavam a mudangas em relagdo ao
pensamento e acbes sobre as pessoas com deficiéncia no contexto escolar,
predominavam em esferas internacionais. No Brasil, por exemplo, esse movimento
apresentou-se de forma palpavel apenas partir da década de 1990. Esse processo
teve como um dos principais atos o direcionamento das Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial na Educagao Basica no pais (MEC/SEESP, 2003), visando, dessa
forma, a priorizacdo da educagao escolar das pessoas e alunos com deficiéncia no
sistema regular de ensino, previsto por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB), n®9.394 de 1996 (BRASIL, 1996). Apds a promulgacao destalei,a LDB
9394/96, muitos documentos comegaram a surgir, para buscar complementar o que
permanecia sendo considerado como insuficiente ou dubio na legislagao educacional,

como, por exemplo, a Resolugédo 02/2001 da CNE/CEB (BRASIL, 2001).

As leis brasileiras sempre trataram a educacido de alunos com deficiéncia
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como um caso particular e diferenciado, exigindo que as escolas proporcionassem
a eles uma educacgao diferenciada, como em classes especiais. Porém, nos ultimos
tempos, essas propostas receberam algumas modificacbes e a visdo sobre estes

alunos obteve novas perspectivas de agdes.

O processo de inclusado teve como inicio uma fase totalmente assistencialista,
visando apenas ao bem-estar dos alunos com deficiéncia, relevando aspectos médicos
e psicologicos de cada um. Apds, se iniciou uma segunda fase, a de integracéo da
educacédo especial no sistema geral de ensino, para, entdo, culminar na proposta de
inclusdo total desses alunos nas salas de aula de ensino regular, garantindo o seu

acesso e permanéncia em todas as instituigdes de ensino.

A proposta de inclusédo de pessoas com deficiéncia no ensino regular torna-se
muito necessaria nos dias de hoje, sendo protegida e defendida por preceitos tedricos,
histéricos e de carater juridico, embora haja muitas criticas e reivindicagdes acerca do

processo em execu cao.

A Educacao Inclusiva, apresentada por Delors (1999), visa a uma educagao
voltada para apresentacédo de cada individuo ao mundo real, independendo de sua
deficiéncia e dificuldades, favorecendo Ihes a oportunidade de percorrer seus proprios
caminhos. Porém, a realidade que encontramos dentro da sala de aula em muitas
escolas muito se distancia dos objetivos principais desse processo apresentado na
legislac&o vigente e na trajetéria de (re)construgao da incluséo, respeitando o tempo

e processo de aprendizagem.

A busca pela construgdo de uma escola voltada e aberta para todos levanta
varios questionamentos que se destacam devido a imprecisdo nas respostas e duvidas
acerca de seus processos. De acordo com a professora A, “a maioria das escolas nao

esta realmente organizadas para atender as demandas que a diversidade necessita”.

A principal necessidade, conforme a mesma professora evidencia, “¢ em
relacdo a formagao docente para desenvolver suas atividades em sala de aula de
maneira que possam auxiliar no processo de inclusdo e nao excluir nenhum aluno”.

Segundo Frias (2014, p. 3), Considerando que os fundamentos teérico-metodoldgicos
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da Educacgéo Inclusiva, baseiam=se numa concepg¢ao de educagao de qualidade para
todos e no respeito a diversidade dos educandos, € imprescindivel uma participagao
mais qualificada dos educadores para o avango desta importante reforma educacional,
para o atendimento das necessidades educativas de todos os alunos, com ou sem

deficiéncias.

Compreendemos que a Educacgédo Inclusiva tem por objetivo inserir o aluno
com deficiéncia no ensino regular, com intuito de proporcionar a interagdo com os
outros alunos, facilitando seu convivio social e excluindo qualquer tipo de preconceito
referente a sua condi¢cdo. Para tanto, “a instituicdo escolar pode ser compreendida
como um espago social privilegiado onde, concomitantemente, é socializado saberes

sistematizados e transmitidos valores por ela legitimados” (MICHELS, 2006, p. 1).

A Constituicdo Federal (1988) visa garantir as pessoas com deficiéncia
o Atendimento Educacional Especializado (AEE), previsto no artigo 208. Esse
atendimento serve como um apoio na aprendizagem do aluno que necessita de

atendimento de forma individual e acontece em turnos contrarios da escolarizacao.

Segundo Ministério da Educacéo (2008, p. 1), O atendimento educacional
especializado - AEE tem como funcgdo identificar, elaborar e organizar recursos
pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagao
dos alunos, considerando suas necessidades especificas. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formagdo dos alunos com vistas a autonomia e

independéncia na escola e fora dela.

Desse modo, o professor responsavel pela turma e a comunidade escolar
(funcionarios, diretores e meio familiar), devem repensar a proposta da escola e
reformular as suas praticas educacionais que sao utilizadas dentro da sala de aula, de
modo que venham a atender a todas as necessidades dos alunos. Essas praticas em
sala de aula necessitam o uso de ferramentas que possam proporcionar a flexibilizagao

dos conteudos de modo que todos participem e aprendam.

Para Vygotsky (1996, 1998), as relacdes criadas entre o individuo e o ambiente

nao ocorrem diretamente, sendo necessarios processos de interacdo e mediagao.
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As escolas deverao proporcionar ferramentas de mobilidade que supram todas as
necessidades fisicas e psicoldgicas dos alunos, pois, além do ambiente fisico, o

Projeto Politico Pedagdgico da escola também precisa ser repensado.

Trata-se de um movimento de modificagdo visando a inclusdo, para que essa
instituicdo possa se tornar em uma escola apta para receber qualquer aluno, com ou
sem deficiéncia, oferecendo uma educacéo de qualidade para todos na perspectiva
de inclui-los em todos os sentidos. De acordo com Carvalho (2006, p. 2), Para que se
conceba um sistema educacional inclusivo € permitir que os direitos humanos sejam

respeitados, de fato.

Podendo contar com 6rgéos publicos que podem e devem ajudar as instituigdes.
Alguns principios devem fundamentar os sistemas educacionais inclusivos, séo
eles: direito a educagao, a igualdade de oportunidade, escolas responsivas e de
boa qualidade, direito a aprendizagem e a participagéo. A Educacgao Inclusiva busca
atender todas as diversidades de alunos na escola de ensino regular, de modo de
satisfazer a todos, nos aspectos de aprendizagem e desenvolvimento pessoal de

todos.

Conforme a Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, em seu art. 2°, os sistemas de
ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o
atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando
as condi¢des necessarias para uma educagao de qualidade para todos. Dessa forma,
a escola, juntamente com a comunidade escolar, devera buscar se organizar de modo
que possa atender a demanda de alunos com ou sem deficiéncia, pois todos tém
direito a uma educacao de qualidade, sem exclusdo, buscando sempre melhorar

nesse aspecto.
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Parcerias ‘Fun'n'lias
A escola sempre teve um papel importantissimo na formacao de cada ser
humano, € nesse espago que cada individuo acaba por desenvolver suas mais
diversas habilidades e produzir o maximo de conhecimentos possiveis. No entanto,
seu papel esta priorizando o direcionamento a um desenvolvimento da area cognitiva,
desconsiderando por vezes, a valorizacdo da area afetiva, provocando lacunas na

formacao integral do individuo.

Ao nos referirmos ao processo de integracéo e inclusdo de pessoas em um
ambiente com niveis de dificuldade diferentes ao qual ele estava acostumado, levar
em consideracéo a subjetividade € importante, considerando que o homem é um ser

que pensa e sente concomitantemente.

E possivel perceber que as escolas estdo desenvolvendo um trabalho de
acessibilidade em relagdo a questao arquitetbnica, porém focam apenas no ambito
material, deixando de lado a modificacdo interna, a preparagao individual de cada

aluno e professor envolvido nesse processo.

O descaso em relacdo ao profissional pode acarretar danos tardios como
a falta de preparacao e formagao dos professores. Por esse motivo, destacamos a
importancia da preparagéao intelectual e afetiva do professor dentro das instituicoes
de ensino e em especial na universidade. E necessario que os mesmos estejam
preparados para as adversidades de uma escola real, aptos a refletir, analisar e

solucionar os problemas persistentes de uma sala de aula e desenvolver uma pratica
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integradora, humanizada e ensino qualificado.

Para Vygotsky (1996), quando se compreende a base afetiva da pessoa,
€ possivel compreender o pensamento humano. Ou seja, para que seja possivel
compreender o pensamento humano, € necessario que se compreenda suas emogoes,

pois sdo elas que impulsionam o pensamento, a construgdo da aprendizagem.

Bueno (1993) afirma que, dentro das atuais condi¢gbes da educacéo brasileira,
nao ha como incluir criangas com necessidades educativas especiais no ensino regular
sem apoio especializado, que oferega aos professores dessas classes, orientagéo
e assisténcia. Assim como os alunos, os professores também necessitam de uma

orientagao e assisténcia para desenvolver suas praticas pedagdgicas.

Para tanto, ressaltamos também a importancia da formacédo continuada,
promovida especialmente pelas universidades, agregando teoria e préatica. E preciso
desenvolver um ensino voltado para a area afetiva dos alunos, preocupando-se
em proporcionar a cada aluno uma aula de qualidade, tanto para atender preceitos
idealizados pela sociedade, quanto para satisfazer necessidades internas e individuais

de cada aluno.

O professor que une em sua pratica a habilidade cognitiva e afetiva reconhece
as dificuldades de cada aluno com mais facilidade e, dessa forma, soluciona com maior
éxito os problemas cotidianos considerando a diversidade de sujeitos envolvidos. Um
aluno com deficiéncia muitas vezes tem dificuldade em alguns aspectos fisicos ou

cognitivos, porém acaba desenvolvendo outras habilidades para superar-se.

Quando o mesmo se sentir integrado e valorizado pela turma e principalmente
pelo professor, conseguira esquecer suas dificuldades e tera possibilidade de aprimorar
outras habilidades esquecidas. Mas para que esse processo ocorra, € necessario
que o professor tenha as ferramentas necessarias para desenvolver a sua pratica,
possibilitando alcancar todos os seus objetivos. Marques (2000, p. 12) destaca que
a capacitacao — qualificacdo — do profissional do magistério deve ser constante e em
servigo, “formagao humana na forma do exercicio ativo e compromissado da profissao”.

Supera, assim, o conceito de formagao como algo acabado apés a conclusdo de um
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curso superior e o0 compreende um processo constante.

A escolarizagdo de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacido tém desafiado os espacos
escolares a construirem novas/outras logicas de ensino. Diante disso, a formagéo
continuada em processo tem se configurado como uma possibilidade de pensar as
demandas escolares e os processos de escolarizagao dos sujeitos que também s&o
publico-alvo da educacio especial. Tal formagao continuada em contexto deve ter
como foco as diferentes situagdes que constituem o ato educativo, a analise das
praticas docentes e a criacdo de espacos para a reflexdo coletiva, esforcando-se,
sempre, para criar na escola a crenca de que € possivel pensar solugbes para as

questdes que se presentificam.
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