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Apresentagao

Prezados leitores,

E com grande satisfagdo que apresentamos a obra “Estudos linguisticos da Libras e
da lingua portuguesa: perspectivas para uma educagao bilingue”. Este livro reline um con-
junto de capitulos que abordam a tematica da educagéo de surdos sob diferentes perspectivas.

Ao longo das paginas deste livro, os leitores poderao encontrar uma abordagem histérica
sobre a formacao de condutores surdos no Brasil, bem como uma discussao sobre a literatura
surda e as contribuicbes dos contos de fadas para a cultura Surda. Também sera apresentado
um relato de experiéncia na interpretacao de Libras em projetos de extensdo, além de reflexdes
sobre o ensino de lingua portuguesa em ambientes educacionais inclusivos na fronteira Brasil-
-Bolivia.

Além disso, este livro traz importantes discussdes sobre a educagao de surdos no Brasil,
incluindo uma analise sobre os aspectos legais e educacionais, bem como os desafios enfrenta-
dos na educacéo inclusiva. Os leitores também poderao refletir sobre a importancia da sala de
recursos em Libras e sua relevancia para a construgao historico-cultural e identitaria do sujeito
surdo.

A obra ainda traz uma discusséo sobre os desafios da educagéao bilingue de surdos,
abordando o Atendimento Educacional Especializado (AEE) como um instrumento para o uso
da lingua portuguesa por alunos surdos usuarios da Libras. Por fim, os leitores poderao refletir
sobre os impactos das legislagdes referentes a surdez na educagéo e sobre a aquisi¢ao tardia
da lingua de sinais.

Desta forma, “Estudos linguisticos da Libras e da lingua portuguesa: perspectivas
para uma educacao bilingue” se apresenta como uma obra essencial para todos aqueles que
desejam compreender e refletir sobre a educagédo de surdos, oferecendo uma visdo ampla e
aprofundada sobre esta tematica tao relevante.

Boa leitura!

Prof.° Me. Mauricio Loubet
Prof.° Me. Magno Pinheiro de Almeida
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Breve historico sobre a formacao de
condutores surdos no Brasil

Brief history on the training of teaf
drivers in Brazil

Daniele Barbosa Lopes
Mauricio Loubet

DOI: 10.47573/aya.5379.2.161.1
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RESUMO

Hoje, o transito no Brasil € um dos mais violentos do mundo, apresentando mais mortes do que
violéncia publica e resultando em um problema de saude publica. A necessidade humana por
mobilidade amplia a perspectiva sobre acessibilidade e inclusdo. A despeito desse cenario, apre-
sentamos um estudo exploratério que utiliza a analise documental para examinar a formacao
do motorista Surdo, suas garantias e como o direito a acessibilidade tem sido abordado nesse
processo. Os resultados indicam que, historicamente, a legislagao brasileira considerou o Surdo
como deficiente, fato verificado com a publicagdo, em 1963, de uma resolugdo que autorizava
o “mudo” a habilitar-se na categoria de amador. Apontam ainda que, embora hoje haja garantia
expressa de acessibilidade, a comunicacéo e o reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais
como lingua oficial no Brasil, a legislagao tem priorizado a corregdo da surdez. Conclui-se que
a concepgao da pessoa surda como um sujeito dotado de uma cultura e de uma linguagem que
sdo capazes de lhe proporcionar diferentes formas de se relacionar com o0 mundo e compreen-
der a realidade que a cerca deve ser levada e consideragao para que esses individuos tenham
efetivamente seus direitos e garantias respeitados enquanto motoristas.

Palavras-chave: surdos. formagao de condutores. acessibilidade.

ABSTRACT

Today, traffic in Brazil is one of the most violent in the world, with more deaths than public violence
and resulting in a public health problem. The human need for mobility broadens the perspective
on accessibility and inclusion. Despite this scenario, we present an exploratory study that uses
document analysis to examine deaf driver education, its guarantees and how the right to acces-
sibility has been addressed in this process. The results indicate that, historically, the Brazilian
legislation considered the deaf as disabled, a fact verified with the publication, in 1963, of a
resolution that authorized the “mute” to qualify in the amateur category. They also point out that
although today there is an express guarantee of accessibility, communication and recognition of
the Brazilian Sign Language as an official language in Brazil, the legislation has prioritized the
correction of deafness. It is concluded that the conception of deaf person as a subject endowed
with a culture and a language that are capable of providing different ways of relating to the world
and understanding the reality that surrounds them must be taken into consideration so that these
individuals effectively have their rights and guarantees respected as drivers.

Keywords: deaf. driver training. accessibility.

INTRODUCAO

O atual cenario do transito brasileiro indica a necessidade de voltarmos o olhar para to-
das as vertentes que o influenciam, afinal, um problema complexo, demanda solugdo em igual
nivel, considerando os pilares que compdem a seguranga no transito no Brasil - engenharia,
educacao e esforgo legal.

Estudos do Observatorio Nacional de Segurancga Viaria, em especial o intitulado “Violén-
cia Transito x Violéncia Publica”, revelam que ha uma urgéncia na abordagem de temas relacio-
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nados ao assunto, dentre eles a formacao de condutores, ja que a maior parte dos acidentes sao
causados por falha humana, segundo a mesma institui¢ao.

No referido estudo, enfatiza-se que em alguns estados brasileiros, o transito mata mais
do que a violéncia publica, sendo Mato Grosso do Sul um dos 16 estados que encabegam este
ranking.

A importancia da tematica formacao de condutores relaciona-se ainda ao fato de que a
mobilidade é uma necessidade humana e, nesta perspectiva, ha que se ampliar o olhar para a
acessibilidade e inclusao

Olhando para o passado, percebe-se que a organizagao do transito brasileiro iniciou com
a chegada dos primeiros automoveis no periodo da industrializagdo. Esse novo cenario de vei-
culos motorizados circulando junto a pessoas e animais, na época, fez surgir a necessidade de
regulamentacdo. Assim, a primeira legislacéo a tratar de transito no pais foi o Decreto 8.324 de
27 de outubro de 1910 que cuidou de regulamentar o “servigo subvencionado de transporte de
passageiros ou mercadorias por meio de automadveis industriaes’, ligando dous? ou mais Estados
da Unido ou dentro de um s6 Estado” (BRASIL, 2010. p. 17). Além disso, tratou de a concessao
para construcao de estradas para os automoveis circularem.

No que se refere a formagéo de condutores, foi o Decreto-Lei n° 2.994 de 28 de janeiro
de 1941 - primeiro Cédigo Nacional de Transito, que trouxe o regramento sobre o assunto em
seu capitulo X, dispondo que veiculos de qualquer natureza deverao ser conduzidos por pessoas
habilitadas. A partir dai, definiram-se: o0 modelo da carteira de motorista, suas categorias, os exa-
mes necessarios para obtengao da mesma, os pré-requisitos, dentre outros. N&o havia previsao
legal para pessoas surdas ou pessoas com deficiéncia habilitarem-se.

De la para ca, muitas mudancgas ocorreram, principalmente, no que se refere a respon-
sabilidade coletiva pela seguranga no transito. Nesse sentido, o Denatran elucida que:

Se, ha 100 anos, os poucos “motorneiros” que transportavam passageiros e mercadorias
em automoveis industriais eram considerados, legalmente, “senhores da velocidade de
seu veiculo”, hoje os 45 milhdes de condutores habilitados em nosso pais ndo sdo mais
“os senhores das ruas”, mas aqueles que, segundo o Codigo de Transito Brasileiro (CTB),
s&0 os “responsaveis pela incolumidade dos pedestres”. (BRASIL, 2010, p. 5).
Atualmente, o desafio consiste em organizar o transito de forma a atender as demandas
por agilidade, seguranga e qualidade de vida, levando em conta ainda o meio ambiente, a cida-
dania e a convivéncia harmoénica entre as pessoas. Dentre tantos desafios, ha ainda uma ques-
tdo de saude publica, visto que os acidentes de transito demandam altos custos para o sistema

de saude no Brasil e no mundo.

Estudos da Organizagdo Mundial da Saude sobre os altos indices de mortalidade no
transito levaram a proposi¢cdo da Década de Agao pela Seguranga no Transito, promulgada em
maio de 2011 pela Assembleia Geral das Nagdes Unidas, sendo o Brasil um de seus signatarios.

O Observatério Nacional de Segurancga Viaria, responsavel oficial por monitorar a Dé-
cada de Acéao pela Seguranga no Transito 2011 / 2020, elaborou relatério em 2019 indicando
que houve um aumento de pouco mais de 10% no numero de mortes por ano no mundo (ONSV,
2019, p. 4).

1 Industriaes — grafia da palavra industrial na época de edi¢cdo da lei.
2 Dous — grafia da palavra dois na época de edigdo da lei.
_____________________________________________________________________________________
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Contudo, “apesar do aumento no numero total de mortes, as taxas de mortalidade pro-
porcionais ao tamanho da populagdo mundial se estabilizaram nos ultimos anos, gragas a 48 pai-
ses que intensificaram medidas de protegcao” (ONSV, 2019. p. 7). Apesar das ag¢des coordenadas
e do pequeno avango apresentado, as mudancgas efetivas ocorrem paulatinamente e sao frutos
de um esforgo coletivo e constante. Nesse sentido, o trabalho da ONU juntamente com a Orga-
nizagado Mundial da Saude tem sido um fator importante para a mudanga global desse cenario.

Com base nessas experiéncias da Década de Acao 2011/2020, a terceira Conferéncia
Global da ONU sobre Seguranga no Transito, realizada em Estocolmo, criou a Segunda Década
de Acéo pela Seguranga no Transito, 2021 a 2030, cuja meta permanece a redugéo de pelo me-
nos 50% de lesdes e mortes no transito.

Para que o Brasil atinja esse objetivo, é preciso reforgar os pilares da seguranga no
transito — engenharia, educacgao e esforgo legal. Nesse sentido, em se tratando de educacgao,
a formagao de condutores tem buscado formar um motorista cidaddo, que conhece, entende e
respeita as leis de transito como uma garantia de seguranga coletiva considerando também a
inclusdo que se iniciou por aqui em 1975 com a concessao da habilitacdo para “portadores de
deficiéncia auditiva”, conforme Resolu¢cdo Contran n°® 492 de 21 de margo de 1975 (BRASIL,
2010. p. 95).

Com a vigéncia do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia - Lei 13.146/2015 foram garanti-
das condi¢des iguais para o exercicio dos direitos e liberdades fundamentais a esses individuos,
sendo o Caodigo de Transito Brasileiro alterado para atender candidatos Surdos e/ou deficientes
auditivos com acessibilidade de comunicacao; material didatico acessivel; e intérprete da Libras
para aulas praticas e tedricas. Além disso, em 2002, a Lei n° 10.436 reconheceu a Lingua Brasi-
leira de sinais como lingua oficial do Brasil devendo ser amplamente difundida e viabilizada por
orgaos do poder publico e entidades publicas e privadas, garantindo o acesso da pessoa surda
e sua efetiva participacdo em sociedade.

Desde 1910, quando a primeira lei sobre o transito brasileiro foi publicada, muitas foram
as alteracdes em relacido ao processo de formacado de condutores. Esse estudo trara um bre-
ve histérico das legislagbes sobre a inclusdo do Surdo nesse processo, procurando evidenciar
como tem se efetivado a inclusdo da pessoa surda no transito.

PERCURSO METODOLOGICO

A investigacao sobre a formagéo de condutores surdos foi realizada com uma pesquisa
exploratdria utilizando a analise documental como recurso a coleta de dados. Segundo Prodanov
e Freitas (2013, p. 55-56) a analise de documentos “é destacada no momento em que podemos
organizar informagdes que se encontram dispersas, conferindo- Ihe uma nova importancia como
fonte de consulta. ”

Além disso, Cellard apud Sa-Silva et al. (2009, p. 2) destaca que a analise documental
favorece a observagao do processo de amadurecimento ou evolugéo de individuos, grupos, con-
ceitos, conhecimentos, comportamentos, mentalidades, praticas, entre outros.

Ja o carater exploratério deste estudo se justifica, conforme GIL (2008, p. 27), na medida
em que permite evidenciar caminhos para uma investigagcéo posterior mais ampla esclarecendo
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alguns aspectos sobre determinado tema a fim de formular problemas mais precisos gerando
hipéteses para estudos posteriores mediante procedimentos sistematizados.

Em um estudo exploratério que recorre a analise de documentos, é possivel conhecer
os reflexos traduzidos na forma de leis, portarias e politicas. O foco, portanto, sera explicar as
mudancas no Codigo de Transito Brasileiro no que diz respeito a formagao de motoristas Surdos
e consequentemente a ampliagao de sua inserg¢ao no transito além de demonstrar quais sao as
garantias apresentadas nas portarias do Departamento Estadual de Transito de Mato Grosso do
Sul para sua efetividade.

Nesse sentido, serdo consultados os seguintes documentos legislativos publicados em
nosso pais: 1) Lei 13.146 de 06/06/2015 - Estatuto da Pessoa com Deficiéncia; 2) Lei 10.436 de
24/04/2002 - Reconhece a Libras como lingua oficial no Brasil; 3) Decreto 5.626 de 22/12/2015
- Inclusdo e acessibilidade do Surdo, em especial o capitulo VIII; 4) Lei 9.503 de 23/09/1997 -
Cddigo Brasileiro de Transito; 5) Resolugdo CONTRAN n° 558 de 16/10/2015 - Dispbe sobre
0 acesso a Libras ao condutor e candidato com deficiéncia auditiva quando da realizagcdo de
exames referentes a CNH; 6) Portaria DETRAN/MS n° 91 de 17/12/2020 - Regulamenta o pro-
cesso de credenciamento e as normas disciplinares e de controle das instituicdes ou entidades,
publicas ou privadas, credenciadas a ministrar cursos de formacao, qualificacao e atualizacao de
candidatos e condutores, bem como de seus profissionais, no ambito do Estado de Mato Grosso
do Sul e da outras providéncias. Além disso, apresentar-se-a o historico de legislagao referente
a habilitagdo para pessoas surdas.

Esperamos, ao final deste percurso, evidenciar o processo de inclusdo do Surdo no tran-
sito e quais s&o as politicas adotadas para a construgcéo de um transito mais humano e acessivel.

ASPECTOS HISTORICOS DA FORMAGCAO DE CONDUTORES SURDOS
NO BRASIL

A primeira lei a regulamentar o transito no Brasil foi o decreto n° 8.324 de 27 de outubro
de 1910, que tratou primeiramente de disciplinar o transporte de passageiros e a construgao
de estradas. (BRASIL, 2010. p. 17). Em 1941, foi instituido o Cédigo de Transito Brasileiro por
meio do Decreto-Lei n°® 2.994 de 28 de janeiro de 1941. Esse foi o primeiro Codigo Nacional de
Transito a trazer o regramento sobre a formagao de condutores no pais, instituindo um modelo
nacional de carteira de motorista e as categorias ou espécies de veiculos nas quais seu portador
poderia se habilitar.

Nesse periodo havia o exame oral que consistia na demonstragao das principais pecas
do motor e suas fungdes, e 0 exame pratico de dire¢cdo e regulamentar, no qual o candidato
deveria demonstrar o conhecimento sobre o codigo, também sobre as ruas da cidade, mao e
contraméao, dentre outros conhecimentos praticos.

O pré-requisito para a prestagao dos referidos exames era saber ler e escrever e na
instrucdo do pedido da carteira de habilitacdo o candidato deveria ainda apresentar documento
de identidade, folha corrida (uma espécie de antecedentes criminais) e prova de ser maior de 18
anos. Cabia ao servico médico ou junta médica atestar, previamente aos exames oral e pratico,
se o candidato apresentava as aptiddes necessarias.
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Nesse periodo o exame médico recusava candidatos que

Se derem ao uso de alcool ou inebriantes, os que revelarem doenga nervosa ou medular,
doengas contagiosas, extenuantes, ou qualquer defeito ou les&o organica que Ihes possa
comprometer a capacidade fisica. (MIDIA DIGITAL, 2010).

Ainda em 1941 o Decreto-lei n° 3.651 altera o Cdodigo de Transito vigente instituindo o
Conselho Nacional de Transito (CONTRAN), 6rgao maximo normativo que atualmente coordena
o Sistema Nacional de Transito e o regulamenta, em forma de resolugdes. Ao longo do tempo,
essas resolugdes influenciaram a habilitacdo de pessoas com deficiéncia e Surdos.

Vinte e dois anos mais tarde, em 1963, foi editada a Resolugéo Contran n°® 362 a qual
permitiu “que os candidatos a motorista amador, motociclista amador e carroceiro profissional,
portadores de lesdo organica que impossibilite 0 uso da fala (MUDO), preste exame de habilita-
¢ao.” (BRASIL, 2010. p. 75).

Entretanto, um novo Cdodigo de Transito foi editado, Lei 5.108 de 21 de setembro de
1966, e com ele todas as legislagdes concernentes ao assunto na época foram revogadas.

O novo Cddigo Nacional de Transito possuia treze capitulos dos quais um tratava “Dos
condutores de veiculos”, havendo previsao para formagao de condutor com “defeitos fisicos? (...)
na categoria de amador, desde que sejam eles ou o veiculo devidamente adaptados”. Tais con-
dutores seriam avaliados por junta médica oficial e nas provas de diregéo, “por um perito exami-
nador, um médico do servigo oficial de transito e um membro do Conselho Estadual de Transito”
(MIDIA DIGITAL, 2010).

Somente em 1975, o Conselho Nacional de Transito (CONTRAN) editaria a Resolugao
n® 492 autorizando concessao da habilitacdo para “portadores de deficiéncia auditiva®”, consi-
derando “as deliberagdes tomadas nas reunides de 17 de dezembro de 1974 e 19 de margo de
1975, constantes no Processo n° 99/73” (MIDIA DIGITAL, 2010) as quais entenderam que, no
transito, os elementos visuais sao prevalentes em relagcédo a percepc¢ao auditiva, ndo se tornan-
do a deficiéncia auditiva impedimento para a habilitagdo de condutores. Em 1968 o Conselho
Nacional de Transito (CONTRAN) editou a Resolugao n° 390 regulamentando o funcionamento
das escolas de formacgao de condutores. Esta resolugao foi revogada em 1975 pela Resolugéo n°
504 que além de determinar a estrutura minima das autoescolas, disciplinou também os exames
necessarios para a obtencao da carteira nacional de habilitagao.

O artigo 29 da resolugao 504/1975 determinava que portadores de “defeitos fisicos” po-
derao habilitar-se mediante as seguintes condigdes: 1) para a categoria profissional, pericia mé-
dica comprovaria a desnecessidade de adaptacao do veiculo e que o defeito fisico ndo compro-
meteria a condugao; 2) na categoria amador, a pericia médica e técnica indicaria a correcao e/ou
adaptacao do veiculo que seriam expressas no documento de habilitacao.

No que se refere a deficiéncia auditiva a referida Resolugéo, em seu artigo 30, dispunha
que os “portadores de deficiéncia auditiva superior a 40 (quarenta) decibéis e os portadores de
deficiéncia auditiva total” poderiam habilitar-se na categoria amador a titulo precario, com exa-
mes de sanidade fisica e mental anuais realizados por comissao especializada de trés membros.

3 Expresséo disposta na lei da época. Atualmente o termo utilizado é “pessoas com deficiéncia.”

4 Atualmente, conforme Decreto 5626/2015, os termos utilizados sdo ‘pessoa surda” e “deficiente auditivo”, sendo o primeiro

aquele que interage por meio de experiéncias visuais e o sequndo aquele que apresenta perda auditiva parcial, bilateral ou total

de quarenta decibéis ou mais.
_____________________________________________________________________________________
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Dispunha ainda que os condutores da categoria profissional que viessem a ter deficiéncia audi-
tiva superior a 40 decibéis perderiam a condigao de profissional, passando a categoria amador.

Em 1977 a resolugdo Contran n° 516 alterou dispositivos da Resolugao 504/75, alegan-
do, dentre outros, “dificuldades de se tornarem efetivas a curto prazo” e ao final revogou a Reso-
lugdo n°® 492/75, visto que as disposi¢cdes constantes na mesma foram contempladas na 504/75.

Com a edigao da Lei 6.731 de 04 de dezembro de 1979, alguns artigos do Cédigo de
Transito de 1966 foram alterados e o artigo 76, referente a habilitacdo de pessoas com deficién-
cia foi revogado, revogando-se ainda todos os demais dispositivos em contrario.

Em 1980, o Contran editou a Resolugao n°® 564, revogando a resolugao 504/75 e demais
disposicbes em contrario e propondo rever as normas para formacao de condutores, apresen-
tando como uma das justificativas “o crescente numero de veiculos em circulagao e consequen-
temente a necessidade de uma melhor preparacéo do condutor” (MiDIA DIGITAL, 2010).

A Resolugao n°® 564 dispunha sobre: Anexo | - Instalagéo e funcionamento das escolas
de formagéo de condutores de veiculos automotores; Anexo Il - Aprendizagem, habilitagdo de
candidatos e classificagao de condutores; Anexo Il - Exame de saude e psicotécnico e Anexo
IV - Dos programas de instrugao - das provas finais. Em seu anexo I, artigos 2° e 3° estabelecia:

Art. 2° Todo condutor de veiculo devera possuir qualidades fisicas e psiquicas normais,
assim como os conhecimentos e as habilitagcbes necessarias ao exercicio da atividade.

Art. 3° As condigdes fisicas e psiquicas, assim como o desenvolvimento de conhecimentos
e habilidades que a condugédo de um veiculo exige, serdo avaliadas através de exames
estabelecidos neste Anexo. (MIDIA DIGITAL, 2010)
As pessoas com deficiéncia seria concedida a carteira nacional de habilitagdo desde que
a deficiéncia: 1) ndo comprometesse a seguranga no transito; 2) pudesse ser compensada tecni-
camente de forma a possibilitar uma dire¢cado sem risco; 3) o veiculo fosse devidamente adaptado
conforme necessidade do candidato, indicando no documento de habilitacdo a necessidade do
elemento corretor e/ou da adaptagao do veiculo.

Aos deficientes auditivos com perda igual ou superior a 40 (quarenta) decibéis, limitou a
direcdo de veiculos nas categorias A e/ou B, desde que os veiculos fossem equipados com re-
trovisores nas laterais esquerda e direita e mais o retrovisor interno, para veiculos de 4 (quatro)
rodas. Aos condutores ja habilitados cuja perda auditiva atingisse 40 (quarenta) decibéis seria
imposto o rebaixamento de categoria, sendo os mesmos reclassificados para a categoria B.

Ja em 1981 foi editada a resolugéo 584, revogando os anexos I, Il, lll e IV da Resolugéo
564/80, considerando, dentre outros, duvidas em relacdo a sua interpretagdo e a necessidade
de um ensino mais eficiente nas escolas e cursos de formag¢ao de condutores. Desta forma, tal
Resolugao trouxe nova disposicédo em seu artigo 23 a respeito da formagao de condutores com
deficiéncia auditiva, quando autoriza a habilitagdo em qualquer categoria aos candidatos que, a
juizo médico, passe a fazer uso do “otofone®” para corrigir integralmente a deficiéncia de audigao.

No ano de 1989, com a publicagdo da Resolugcdo Contran n° 734 que reformulou a Re-
solugcdo Contran n° 670/87, estabelecendo novas normas para a formagao de condutores. Foi
a primeira resolucio a considerar que “a eficiéncia da instrucao é fungao dos meios didato-pe-

5 Espécie antiga de aparelho para surdez.
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dagogicos® e instrumentais de ensino de que deve dispor a escola de formagéo de condutores”
(MIDIA DIGITAL, 2010). N&o trouxe novidades em relacdo a habilitacdo de Surdos, mas discri-
minou em sua sec¢ao lll as adaptacdes necessarias no veiculo conforme a deficiéncia fisica de
cada individuo.

Desde 1910, inicio da regulamentacéao do transito no Brasil, 0 ordenamento foi pensando
de forma a garantir a ordem e a seguranga de todos. Porém, o Surdo e ou pessoas com defici-
éncia tém sido negligenciados nesse processo visto que as necessidades especificas desses
individuos para obter uma formacgao de qualidade nao foram atendidas.

Atualmente a Lei 13.146/2015 — Estatuto da Pessoa com Deficiéncia trouxe alteragdes
significativas para o Codigo de Transito Brasileiro, o que levou a algumas adequacgdes na forma-
¢ao desses condutores. Adiante serdo apresentadas essas mudangas e as necessidades ainda
latentes.

A FORMAGAO DE CONDUTORES SURDOS NA ATUALIDADE

A producao académica sobre esse tema ainda é incipiente. Em pesquisa realizada foram
encontrados poucos artigos académicos sobre o assunto, sendo 0 mais expressivo o trabalho de
Souza et al. (2016) o qual apresenta um estudo observacional e exploratorio sobre a inclusao de
Surdos no transito, demonstrando a necessidade da constru¢ao de politicas publicas para aces-
sibilidade e seguranga, além da disseminagao da cultura e da comunidade surda.

A Constituicado Federal Brasileira de 1988 estabelece como competéncia comum da
Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios “estabelecer e implementar uma poli-
tica de educacgao para a seguranga no transito” (BRASIL, 1988. p. 29). A Lei de Diretrizes e Ba-
ses da Educacao Brasileira, apesar de ndo mencionar especificamente a educacgao de transito,
define que os conteudos curriculares da educagéo basica seguirdo as diretrizes para difusdo
de valores importantes ao interesse social, direitos e deveres dos cidadaos e o respeito ao bem
comum (BRASIL, 1996. p. 10).

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997, p. 45) recomendam a educacgao
de transito como tema local em complemento aos temas transversais, levando em conta que
muitas cidades tém altissimos indices de acidentes com vitimas no transito fazendo com que as
escolas incorporem o tema ao curriculo.

No Estado de Mato Grosso do Sul a Secretaria de Educagdo compreende a importancia
desse tema quando determina, na organizagao curricular da educagao basica, uma abordagem
transversal e integradora para a educagao de transito, conforme artigo 4, inciso VIII da Resolu-
¢éo SED n° 4.113/2022.

Atualmente o transito brasileiro € regido pela Lei 9.503 de 23 de setembro de 1997, e
demais resolugdes do Conselho Nacional de Transito - Contran.

Desde que foi promulgado, o atual Cédigo de Transito Brasileiro sofreu varias alteragoes
e no que se refere a formagao de condutores’, tais mudancas iniciaram ainda em 1998 com a Lei

6 Didato-pedagogico — grafia da palavra didatico-pedagdgicos na época de publicagdo da Resolugdo Contran n° 734/1989.

7 Para habilitar-se a condugéo de veiculos automotores e elétricos, conforme Art. 140 do CTB, sdo necessarios 0s seguintes

pré-requisitos: ser penalmente imputavel, saber ler e escrever e possuir Carteira de Identidade ou equivalente. Atendidos os

pré-requisitos, o candidato submeter-se-a aos exames realizados pelo Orgédo Executivo de Transito na seguinte ordem: aptidao
_____________________________________________________________________________________
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n°® 9.602 de 21 de janeiro, acrescentando disposi¢des ao Art. 147 referentes ao exame médico,
sua validade, avaliagédo psicolégica preliminar e complementar ao exame meédico, no caso de
primeira habilitacdo, e ainda o paragrafo 4°, o qual permite que o prazo de validade do exame
médico seja reduzido em caso de indicios de deficiéncia fisica, mental, ou de progressividade de
doenca que possa diminuir a capacidade para conduzir o veiculo (MiDIA DIGITAL, 2010).

Posteriormente, ocorreram muitas outras alteragdes no CTB, mas a mais relevante para
este estudo se deu pela Lei n° 13.146 de 06 de julho de 2015 - Estatuto da Pessoa com Defici-
éncia, com a inclusao do artigo 147-A:

Ao candidato com deficiéncia auditiva é assegurada acessibilidade de comunicacdo, me-
diante emprego de tecnologias assistivas ou de ajudas técnicas em todas as etapas do
processo de habilitagao.

§ 10 O material didatico audiovisual utilizado em aulas tedricas dos cursos que precedem
0s exames previstos no art. 147 desta Lei deve ser acessivel, por meio de subtitulagédo
com legenda oculta associada a tradugéo simultdnea em Libras.

§ 20 E assegurado também ao candidato com deficiéncia auditiva requerer, no ato de sua
inscricao, os servigos de intérprete da Libras, para acompanhamento em aulas praticas e
tedricas (BRASIL, 1997, p. 63).

Este foi um importante passo na melhoria da formag&o do condutor Surdo, pois assegu-
rou acessibilidade na comunicagdo em todas as etapas do processo, e nesse sentido, ainda em
2015, o Contran publicou a Resolucao n° 558 dispondo sobre o0 acesso a Libras “para o candida-
to e condutor com deficiéncia auditiva quando da realizagdo de cursos e exames nos processos
referentes a Carteira Nacional de Habilitagcdo - CNH” (BRASIL, 2015. p. 1), determinando a dis-
ponibilizacao do intérprete em todas as fases do processo de habilitacdo e cursos de atualizagao
ou especializagdo, bem como a garantia de que as instituigdes credenciadas também o fagcam.

Na Resolucado n°® 789/2020, que disciplina o processo de formac¢ao de condutores, atu-
almente ha garantia ao deficiente fisico em relagdo ao exame de diregcao veicular especializado
que deve ser realizado por equipe especifica e desde que o veiculo atenda aos seguintes requi-
sitos: seja perfeitamente adaptado segundo indicagdo da Junta Médica Examinadora, podendo
o candidato, caso queira, realizar o exame em veiculo providenciado por ele mesmo (BRASIL,
2020. p.12). Nao se observou nenhuma mencgao ao candidato Surdo. Em relagao as etapas dos
exames médico e psicoldgico, € na Resolugao Contran n® 425/2012 que encontramos o regra-
mento. Em seu artigo 4° esta determinado que a pessoa com deficiéncia fisica sera designada
junta médica especial pelo diretor do 6rgao executivo de transito (BRASIL, 2012. p. 2). Mais
adiante, especifica as restricdes a serem anotadas na CNH do condutor com deficiéncia, que
apos o exame médico sera considerado “apto com restrigdes”. Sao essas anotagdes que indi-
cardo as adaptacdes que o condutor e/ou o veiculo deverao apresentar. Em relacido ao exame
psicologico, esta disciplinado no art. 7° que: “A avaliacao psicologica do candidato portador de
deficiéncia fisica devera ser realizada de acordo com as suas condigdes fisicas” (BRASIL, 2012.

p. 3).

O Surdo neste caso, parece ser considerado também deficiente, visto que essas indica-
cdes nao fazem referéncia ao uso da lingua de sinais para atendimento dessas pessoas. Nao
ha clareza sobre a orientagao aos profissionais quanto a possibilidade de atendimento ao Surdo
por meio de intérpretes, considerando que o regramento para tais exames é anterior ao Estatuto

fisica e mental (incluindo o exame psicolégico), exame escrito, sobre legislagdo de transito e de direcéo veicular, realizado na via
publica, em veiculo da categoria para a qual estiver habilitando-se.
__________________________________________________________________________
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da Pessoa com Deficiéncia e ndo houve qualquer adequacgao da legislacdo pertinente nesse
sentido.

Seguindo adiante na Resolugdo Contran n°® 425/2012, em seu no anexo lll, encontram-
se os procedimentos a serem adotados pelo perito médico examinador para a avaliagao otorri-
nolaringoldgica. A verificagao de acuidade auditiva sera aferida “submetendo-se o candidato a
prova da voz coloquial, em ambas as orelhas simultaneamente, sem auxilio da leitura labial, em
local silencioso, a uma distancia de dois metros do examinador” (BRASIL, 2012. p. 12). Sendo o
candidato considerado reprovado nesta avaliagao, sera encaminhado para realizar audiometria
tonal na qual devera apresentar perda de acuidade auditiva inferior a 40 decibéis nas frequéncias
de 500, 1000 e 2000 Hz. Os candidatos com perda auditiva superior a 40 dB serao considerados
“‘inaptos temporariamente” devendo passar por avaliagdo complementar e conforme a referida
Resolugao:

Esta média devera ser comprovada através de uma audiometria tonal aérea apds trata-
mento ou audiometria em campo livre com uso de prétese auditiva no caso de sua indi-
cacao. Neste caso, devera constar a observacao médica: “Obrigatdrio o uso de prétese
auditiva”;

Os candidatos que apds tratamento e/ou indicagéo de prétese auditiva apresentarem per-
da da acuidade auditiva na média aritmética nas frequéncias de 500, 1000 e 2000 Hz na
via aérea na orelha melhor igual ou superior a 40 dB somente poderao dirigir veiculos
automotores enquadrados na ACC e nas categorias A e B, com exame otoneurolégico nor-
mal. Os veiculos automotores dirigidos por estes candidatos ndo passiveis de corregéo,
deverao estar equipados com espelhos retrovisores nas laterais (BRASIL, 2012, p. 12).
Comparando o atual regramento com a Resolugao Contran n® 564 de 1980, nota-se que

pouca coisa mudou, sendo ainda recomendado o uso de meios de corregao da surdez.

Em relagdo as categorias permitidas ao condutor Surdo, a legislagdo vigente autoriza
somente a ACC - Autorizagao para Conduzir Ciclomotores, e as categorias A e/ou B, sendo ve-
dadas as categorias C, D e E®. Sabe-se que avaliar a aptidao para conduzir veiculos automotores
implica em atestar que o individuo possui condigdes fisicas e mentais de modo a n&o ocasionar
riscos a segurancga no transito, porém é preciso refletir sobre como a surdez é reconhecida para
talvez estabelecer compreensdes distintas entre Surdo e deficiente auditivo.

Segundo o Decreto n® 5.626 de 22/12/2015 “considera-se pessoa surda aquela que,
por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais,
manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais — Libras”. Ja
a deficiéncia auditiva apresenta descricao semelhante a utilizada em resolugdes do Contran:
“Considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis
(dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz
(BRASIL, 2015. p.1).

A legislacao vigente sobre a formagao de condutores prioriza a necessidade de “corrigir”
a “deficiéncia” e ndo inclui de fato um sujeito que convive perfeitamente com a surdez, sem com
isso desconsiderar a seguranca. Nesse sentido Souza et al. destaca que:

Supbe-se que condutores surdos geram mecanismos compensatorios para adaptar-se
as demandas do transito, porém, os deficientes auditivos podem nao utilizar as mesmas

8 ACC — autorizagéo para conduzir ciclomotores até 50 cilindradas; categoria A - A - veiculos de duas ou trés rodas acima de
50 cilindradas; categoria B — veiculos de quatro rodas com peso bruto total até 3500 kg, categoria C — veiculos de carga, ndo
articulados, com mais de 3.500 quilos de peso bruto total; categoria D — veiculos de transporte de passageiros com capacidade
para mais de 8 pessoas; categoria E — veiculos com unidades acopladas que excedam 6 toneladas.
_____________________________________________________________________________________
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estratégias, principalmente dependendo do momento em que foi desencadeada a perda
auditiva, do tipo e grau da perda auditiva. Neste contexto, ndo se pode comparar um tra-
balhador que desenvolveu uma presbiacusia ou uma perda auditiva induzida por niveis
de presséao sonora elevados (PAINPSE) com um sujeito que nasceu surdo ou adquiriu a
surdez muito precocemente, ja que a perda auditiva ira afetar esses sujeitos em diferentes
niveis biopsicossociais e contextos cotidianos, inclusive no transito. (SOUZA et al., 2016,
p. 678).
Observa-se a necessidade de adequacdes na legislacado de transito no que se refere a
formagado de condutores visando maior inclusdo e considerando o modelo socioantropolégico
que ganhou forga, apdés muitas lutas, como modelo cultural de surdez a partir da década de 1960.

Nesse sentido, Bissol e Sperb (2010) elucidam que:

O modelo socioantropoldgico propde que a surdez seja vista como uma diferenga cultural

que seria basicamente analoga a de outras minorias étnicas e linguisticas. (...) Ser Surdo

(com “S” maiusculo) é reconhecer-se por meio de uma identidade compartilhada por pes-

soas que utilizam lingua de sinais e nao véem a si mesmas como sendo marcadas por

uma perda, mas como “membros de uma minoria linguistica e cultural com normas, atitu-

des e valores distintos e uma constituigéo fisica distinta.” (BISSOL e SPERB, 2010, p. 284)

Levando-se em conta as adaptagdes necessarias para atender ao condutor Surdo, a
Portaria n® 91/2020 do Departamento Estadual de Transito de Mato Grosso do Sul, regulamen-
tando legislacao federal, que dispde as regras para credenciamento, normas disciplinares e de
controle das instituicdes de ensino para formagao, atualizacdo e qualificacdo de candidatos e
condutores, além das exigéncias de acessibilidade na estrutura fisica da empresa e de comu-
nicagcado. No artigo 9° inciso IX da referida portaria ha uma exigéncia técnica para que o Centro
de Formacao de Condutores apresente: “declaracdo de que a empresa possui acessibilidade,
conforme Decreto n° 5.296/2004, NBR 9050 e Resolugao Contran n° 5582015” (DETRAN MS,

2020. p. 3).

Consultando o Decreto n° 5.296/2004 verifica-se que dentre os critérios basicos para a
promog¢ao da acessibilidade esta o tratamento diferenciado por meio da disponibilizagdo de in-
térprete na Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa. A Resolugéo Contran n° 5582015
também garante o acesso a Libras nos processos referentes a Carteira Nacional de Habilitagao,
ficando os 6rgdos ou entidades executivas de transito dos Estados ou do Distrito Federal obri-
gados a disponibilizar intérprete da Lingua Brasileira de Sinais — Libras e Lingua Portuguesa.
Assim sendo, ao declarar que a empresa possui acessibilidade, conforme exigéncia da Portaria
n° 91/2020 do Detran/MS, o credenciado esta comprometido a oferecer tais recursos aos seus
clientes.

Da mesma forma, faz-se necessario observar nas demais etapas do processo de forma-
¢ao como se da o atendimento diferenciado ao Surdo, ja que conforme observado no regramento
para exames meédico e psicologico isso nao fica claro.

Outra observacgao pertinente € em relagao aos instrutores e examinadores de transito
que tém sua formacgao disciplinada pela mesma Resolugéo n° 789/2020/CONTRAN, na qual ndo
se encontra um direcionamento na estrutura curricular para o trabalho com esse publico especi-
fico.

Observa-se que, apesar dos avangos conquistados em relagao a inclusdo e do reconhe-
cimento da Libras como lingua oficial no Brasil, ha ainda um longo caminho a ser percorrido em
direcdo a acessibilidade para a formagao desses condutores que, aparentemente, sao invisiveis.

Primordialmente, o rumo a ser tomado passa pela difusdo da Libras como lingua oficial e da
_____________________________________________________________________________________
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cultura surda, pela preparagao dos profissionais envolvidos no processo (desde o atendimento
de balcédo até médicos, psicologos, instrutores e examinadores), e o reconhecimento do fator
humano como fundamental para segurancga no transito. Além disso, a continuidade da atuagao
do Surdo em defesa desses direitos, conhecendo-os e defendendo-os faz-se necessaria até que
alcancemos a de fato a incluséo, onde as diferencas possam ser acolhidas e respeitadas.

CONSIDERAGOES FINAIS

A educacéo, seja ela formal ou ndo formal, é considerada um instrumento importante
para a transformacéo social, pois, por meio dela, € possivel ressignificar sujeitos buscando no-
vos caminhos para a formagao. O Surdo, nesse contexto, tem assumido o papel de protagonista
na conquista de seu espacgo na sociedade, haja vista as garantias conquistadas em lei nos ulti-
mos tempos.

O atual cenario do transito brasileiro requer acdes em diversas frentes para conter o cres-
cente numero de violéncia e mortes. Uma das frentes consideradas importantes neste processo
€ a educagao, seja na formagao de condutores, seja nas escolas, nas campanhas educativas e
publicitarias, etc. Nesta perspectiva, reconhecer o fator humano como o importante diferencial
gera a reflexdo sobre o que se pode fazer para melhorar a mobilidade tdo necessaria seja no
sistema produtivo ou no cotidiano das pessoas.

Nessa perspectiva, a inclusédo e a acessibilidade sao fatores predominantes pois acolher
as diferencas € o inicio do caminho para vivéncias humanizadas no transito, que, aparentemente
€ dominado por maquinas, porém conduzidas por pessoas.

O olhar atento para a formagéao de condutores € urgente, ndo apenas para dirigir vei-
culos, mas para notar-se como componente de um sistema complexo do qual todos fazemos
parte, seja como motorista, motociclista, ciclista, pedestre, pessoas em cadeiras de rodas, com
mobilidade reduzida, Surdos, dentre outros. Dessa forma, é necessario que essa formacao se
inicie ainda na pré-escola com o ensino sobre como ser pedestre e como proteger a si mesmo e
aos demais.

Sobretudo, as questdes envolvendo acessibilidade e inclusdo, tdo urgentes atualmen-
te, devem ser consideradas. Por isso, este trabalho discorreu sobre a formagao de condutores
Surdos, buscando os aspectos histéricos nas legislagdes. Dessa busca, observou-se que foram
avancos e retrocessos em dire¢cao a possibilidade de o Surdo conduzir veiculos automotores.
Diversos entendimentos dos legisladores, em épocas distintas, fizeram com que a habilitagdo
de condutores Surdos fosse hora autorizada e hora revogada, como ocorreu com a edi¢ao da
Resolugao Contran n° 516 em 1977. Convém destacar aqui que tal impedimento ndo encontrou
na pessoa surda razdes para existir, mas sim no sistema incapaz de acolher essa minoria lin-
guistica.

Ainda hoje, apesar de expressa no Codigo de Transito Brasileiro, a formagao de condu-
tores Surdos ndo encontra o detalhamento para sua efetivagdo deixando algumas necessidades
evidentes tais como: 1) padronizagao de atendimento nos exames psicolégico, médico, tedrico
e de direcao veicular; 2) a formagao dos profissionais envolvidos para que compreendam as
necessidades desses candidatos principalmente em relagdo ao uso da Libras; 3) as adaptacdes
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pedagogicas ainda em relagao a Libras.

Tais observagdes tornam-se relevantes quando se veem estudos sobre a surdez relata-
dos por Souza et al. (2016) atestando que Surdos tem uma maneira diferente de lidar com situa-
¢Oes sociais devido a utilizagdo de uma lingua diferente que lhe é considerada natural, legitima
e capaz de proporcionar seu pleno desenvolvimento intelectual e emocional.

Apesar de a Libras ser reconhecida como lingua oficial no pais, o entendimento de sua
utilizagao parece estar voltado apenas a possibilidade de o Surdo se comunicar com ouvintes,
quando na verdade ela vai além, compondo um modo de enxergar o mundo, compreendé-lo e
apropriar-se dele, constituindo uma identidade prépria, a identidade surda. E nesse sentido que
se percebe a importancia da difusdo da Libras, em busca do reconhecimento de que por traz
dessa lingua existe uma cultura particular a ser respeitada em todos os contextos.
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RESUMO

A literatura é uma arte que se faz muito presente na vida dos individuos e registra a realidade,
podendo causar transformacao pessoal, reflexao, autoconhecimento entre outras aptidées. O
presente estudo é de conclusao do curso de pds-graduagao em educagao especial com énfase
em Libras, da Faculdade de Educacéo, da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. O obje-
tivo é contribuir para a valorizacio da literatura Surda e incentivar pesquisas na area, principal-
mente voltada para o publico infantil. Visto que a leitura deve ser incentivada nos anos inicias,
assim como a aquisi¢do de uma lingua. Este estudo faz levantamentos de algumas obras a ser
utilizada para uma leitura deleite, ou seja, uma leitura prazerosa e para o processo de alfabetiza-
cao. O interesse pelo conteudo apresentado despertou devido a importancia da literatura e arte
na vida dos individuos, em especial a cultura Surda. Constata-se, entdo, a importancia do sujeito
Surdo e a sua contribuicdo para a sua propria cultura e por ser uma tematica pouco discutida
coube explora-la. Diante dessas questdes, conclui-se que literatura contribui com o do despertar
competéncias no leitor.

Palavras-chave: cultura surda. literatura surda. contos de fadas.

ABSTRACT

Literature is an art that is very present in the lives of individuals and records the reality, and can
cause personal transformation, reflection, self-knowledge among other skills. The present study
is the conclusion of the postgraduate course in special education with emphasis on Libras, of the
Faculty of Education, of the Federal University of Mato Grosso do Sul. Since reading should be
encouraged in the early years, as well as the acquisition of a language. This study surveys some
works to be used for a delightful reading, that is, a pleasurable reading and for the literacy pro-
cess. The interest in the content presented arose due to the importance of literature and art in the
lives of individuals, especially the deaf culture. It is noted, then, the importance of the deaf and
their contribution to their own culture and for being a little discussed theme it was appropriate to
explore it. Given these issues, we conclude that literature contributes to the awakening of skills
in the reader.

Keywords: deaf culture. deaf literature. fairy tale.

INTRODUCAO

O ser humano utiliza da arte desde os primérdios, por meio dela o individuo é capaz de
se expressar, principalmente demonstrar o meio social em que vive. A literatura € um exemplo,
pois é definida como a representagcao ou imitacao da realidade através das palavras. Possuindo
diversas definicbes como a de Caldin (2003) tem sua fung¢ado social na vida dos individuos, e
dentro desse contexto se torna responsavel pela ampliagcdo do conhecimento, por proporcionar
vivéncias significativas, fomentando o desenvolvimento intelectual, fisico, social e cultural do ser
humano.

Partindo dessa perspectiva, destaca-se que a literatura, além de mostrar vivencias, tem
sua fungao social e a sua relevancia na vida do individuo € enorme, colaborando e desenvolven-
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do a ideia de pertencimento, por isso, a cultura, principalmente a Surda' é responsavel por au-
xiliar o Surdo na construgao da sua identidade, pois o individuo Surdo tem uma visdo de mundo
diferente do ouvinte.

Cultura surda € o jeito de o sujeito surdo entender o mundo e de modifica-lo a fim de se
torna-lo acessivel e habitavel ajustando-os com as suas percepgodes visuais, que contri-
buem para a definicdo das identidades surdas e das “almas’ das comunidades surdas. Isto
significa que abrange a lingua, as ideias, as crengas, 0os costumes e os habitos de povo

surdo. (STROBEL, 2008, p. 24)
Sendo assim, ressalta-se a importancia da lingua de sinais na vida do Surdo. Segundo
Kyle (1999), a lingua de sinais & natural para o Surdo, pois € adquirida de forma rapida e es-
pontanea, por isso a crianga Surda precisa ter acesso a lingua de sinais o mais cedo possivel, a
aquisi¢cao dessa lingua permite o desenvolvimento da sua comunicagao, gerando consequéncias
na vida na vida destes individuos. O ser humano tem a necessidade de se comunicar, uma vez

gue vivemos em sociedade.

Ao passar a ter contato com a comunidade em que pertence passa a ter uma expansao
de seus conhecimentos sobre si e mundo, mas diferente da cultura do ouvinte a literatura surgi
por meio de luta, através do reconhecimento das linguas de sinais.

Ao iniciar o estudo da literatura, observa-se que as manifestagdes surgiram por meio das
contagdes de historias, ou seja, eram transmitidas por meio da oralidade, como a comunidade
Surda se comunica por meio da lingua de sinais, as manifestagdes artisticas dessa comunidade
eram propagadas de forma visual em tal lingua com isso notar-se a importancia da relagao do
individuo com a sua comunidade por meio das trocas linguisticas. Nessa concepg¢ao, Karnopp
(2008, p. 14-15) contribui ao mencionar que:

A literatura surda esta relacionada com a comunidade surda. A literatura da cultura surda,
contada na lingua de sinais de determinada comunidade linguistica, € constituida pelas
histérias produzidas em lingua de sinais pelas pessoas surdas, pelas histérias de vida da
que sao frequentemente relatadas, pelos contos lendas, fabulas, piadas, poemas sinaliza-
dos, anedotas, jogos de linguagem e muito mais. (KARNOPP, 2008. p. 14-15)
Com base na afirmacao de Karnopp, pondera-se que a literatura Surda, assim como a
ouvinte, explora a tematica vivenciada e o conhecimento de mundo do individuo, por isso, deve-

-se reconhecer que a literatura tem um papel na construcio da cultura e identidade Surda.

Aliteratura Surda tem como importancia apoiar a identidade Surda e aceitagao, visto que
o Surdo vive em uma sociedade em que a maioria sdo ouvintes.

A expressao ‘“literatura surda” € utilizada no presente texto para histérias que tém a lin-
gua de sinais, a identidade e a cultura surda presentes na narrativa. Literatura surda é a
producéo de textos literarios em sinais, que traduz a experiéncia visual, que entende a
surdez como presenga de algo e ndo como falta, que possibilita outras representagdes de
surdos e que considera as pessoas surdas como um grupo linguistico e cultural diferente
(KARNOPP, 2010, p.161).

A autora enfatiza a importancia de ver os textos literarios em sinais como uma repre-
sentacgao artistica do Surdo e cultura Surda traduzindo a experiéncia do individuo Surdo, assim
como ressalta a auséncia de material audiovisual, mas a evolugao da tecnologia que pode per-

1 E conveniente destacar que o substantivo/adjetivo “Surdo/Surda”, na presente pesquisa, esta grafado com a primeira letra
maiuscula por considerar e destacar tais sujeitos com diferengas linguisticas e culturais. Nesse sentido, ser surdo (com “S”
maitsculo) é se caracterizar por meio de uma identidade compartilhada por utentes da lingua de sinais e ndo se reconhecer
estigmatizado pela perda auditiva, mas como “membros de uma minoria linguistica e cultural com normas, atitudes e valores
distintos e uma constituic&o fisica distinta” (LANE, 2008, p. 284).
_____________________________________________________________________________________
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mitir que a literatura Surda expandisse usando textos sinalizados e ilustrados, além de terem
acesso ha diferentes estilos de material, podendo auxiliar a comunidade Surda em seu processo
de aprendizagem.

A literatura é capaz de auxiliar nesse processo de ensino e aprendizagem, por isso, € im-
portante o contato na fase inicial, uma vez que “ela é a linguagem de representagao, linguagem
imagistica” [...] “é o meio ideal ndo sé para auxilid-las a desenvolver suas potencialidades natu-
rais, como também para auxilia-las nas varias etapas de amadurecimento que medeiam entre a
infancia e a idade adulta” (COELHO, 2000, p. 43).

Pensando nisso, o presente estudo tem como objetivo elucidar questdes atinente a litera-
tura Surda infantil, visto que, percurso de pesquisa é pouco discutido e estudado, em sua maioria
sendo utilizado como pretexto para debater identidade Surda ndo considerando que a literatura
tem o seu proprio papel na vida dos individuos.

Essa tematica de pesquisa foi selecionada pelo fato que, além de as produgdes acadé-
micas serem incipientes, considera-se que na infancia o individuo inicia o processo de aquisi¢cao
de uma lingua e essas obras literarias corroboram para o processo de comunicag¢ao e aprendi-
zagem, além de identidade e pertencimento a uma cultura.

Destaca-se, ainda, literatura € uma das artes mais conhecidas, por meio dela o individuo
a interpreta de acordo com seu conhecimento de mundo, reconhecendo-se na historia, o que
fundamenta a concepgéo de que a literatura pode dar sentido ao mundo (BARBOSA, 2010).
Sendo assim, a literatura Surda infantil tende a beneficiar o Surdo no seu processo de auto reco-
nhecimento e no mundo, além de atingir dimensdes afetivas e intelectuais.

LITERATURA SURDA INFANTIL

A literatura Surda tem um papel de expandir a cultura Surda, segundo Karnopp (1989):

Literatura surda é uma literatura que respeita a cultura surda e suas identidades, é feita
pelo surdo, com historias de surdos e voltada para o publico surdo. Faz-se necessario
viabilizar uma produg¢do em forma de imagens para criar condigdes que atenda a caracte-
ristica visuoespacial do surdo. (KARNOPP, 1989 P.102 apud STROBEL, 2009: 61)

Mas quando discutimos literatura infantil, enfatiza-se os beneficios na vida da crianga

Surda, pois ela é:

Capaz de provocar riso, emogao e empatia com a histdria, fazendo o leitor voltar mais
vezes ao texto para sentir as mesmas emogoes. E aquela leitura que permite ao leitor
viajar no mundo do sonho, da fantasia e da imaginagéo e até propiciar a experiéncia do
desgosto, uma vez que esta é também um envolvimento afetivo provocador de busca de
superacao. (OLIVEIRA, 1996, p. 28).

Partindo dessa premissa, enfatiza-se que a literatura deve ser algo constante na vida do
individuo, principalmente na infancia, por meio dela desenvolvemos nossa capacidade intelec-
tual e afetiva, mas s6 ocorrera por meio de leituras estimulantes. Em casos como das criangas
Surdas que leem uma histéria e ndo se reconhecem dentro dela, pois o personagem principal
€ um ouvinte, isso cria uma barreira que pode gerar desinteresse. “Para as criangas Surdas, a
literatura Surda € um meio de referéncia e também cria uma aproximag¢ao com a propria cultura
e o aprendizado da sua primeira lingua que sera de auxilio na construgao de sua identidade”
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(ROSA e KLEIN, 2012, p.189).

O individuo Surdo necessita desenvolver sua capacidade visual, a sua vivéncia leitora
€ baseada em leitura e experiéncia visual, por isso, cabe tornar essa pratica agradavel na vida
desse sujeito, trazendo informacgdes e cultura, em vista disso compete explorar obras que sao
dirigidas a este publico, visto que na literatura surda ha divisdes como a traducéo, adaptacao e
criacado que sera explorada ao longo deste artigo.

As maiores partes das obras destinadas ao publico Surdo passam por um processo de
adaptacao, fazendo com que passem por alteracdes tornando possivel se reconhecer dentro da
historia, ainda que nao fossem obras produzidas por Surdos, que possui mesma vivéncia e co-
nhecimento de mundo. As obras a seguir sdo exemplos de adaptagdes: Cinderela Surda (HES-
SEL, ROSA, KARNOPP, 2003.) Rapunzel Surda (SILVEIRA, ROSA, KARNOPP, 2003.) Patinho
Surdo (ROSA; KARNOPP, 2005) Adao e Eva (ROSA. KARNOPP, 2005) A fabula da Arca de Noé
(CASSOL, 2013) A cigarra Surda e as formigas (OLIVEIRA; BOLDO, JAQUELINE, 2003).

Essa releitura remete a experiéncia visual e cultural do Surdo, trazendo caracteristicas,
contextualizando para o ambiente e meio que esta inserido.

Esses contos de fadas circulam dentro da sociedade por muitos anos, as adaptacdes
realizadas acabam por construir um valor simbolico para a cultura Surda e contribuem para o
empoderamento dessa comunidade, mas isso pode nao ocorrer com as traducdes, pois de acor-
do com Magalhées:

Assim como ocorre nas linguas faladas, uma tradu¢do equivocada que nao permite dar
o sentido verdadeiro pode ocorrer nas tradugdes das obras faladas para a lingua de sinais, pois
o Surdo compreende por meio de sinais, imagens, ou seja, compreendem por meio da visao.

E necessario que a traducdo deva contemplar o Surdo, fazer com que seja capaz de
compreender as histdrias, lendas ou mitos, ela deve ser reescrita sem perder a esséncia da men-
sagem a ser traduzida. Nas obras traduzidas, o leitor Surdo n&o tera a mesma interagao com o
texto como nas adaptagdes ou criagdes, isso implicara em um distanciamento entre ele e a obra,
gerando um desinteresse e até um limite de compreenséao.

Obras como O alienista (ASSIS, 2000.). E Alice no pais das maravilhas (CARROLL,
1866) A missa do galo (ASSIS, 2005) A cartomante (ASSIS, 2005) sdo exemplos de traducdes de
classicos literarios que foram traduzidos para a lingua de sinais, utilizando o processo de adapta-
¢ao chamado Inter semidtica “ou transmutagao consiste na interpretagdo dos signos verbais por
meio de sistemas de signos nao-verbais (JAKOBSON, 1969).”.

Essas obras passam por um processo de interpretacdo em Libras registradas em video,
sao obras voltadas a realidade do publico ouvinte, que possuem o intuito de aproximar uma cul-
tura da outra.

Outras obras por sua vez, sao textos originais que foram produzidos na comunidade
Surda, seja ela manifestada por meio de sinais, livros impressos ou recursos tecnologicos. Desta
forma, os conteldos abordados em tais obras sdo de acordo com as vivéncias e visdo de mundo
de um individuo Surdo, como nos contos: A casa amarela (FERRARI, 2008), Tibi e Joca (BISOL,
2001).
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Nas secbes seguintes se¢des da presente pesquisa, serao descritas e analisadas as
obras: 1) A casa amarela (FERRARI, 2008); 2) Cinderela Surda (HESSEL, ROSA, KARNOPP,
2003.).

Cinderela Surda (HESSEL, ROSA, KARNOPP, 2003)

A obra € uma adaptacao, trazendo caracteristica da cultura Surda. Cinderela é uma jo-
vem que nasceu Surda e aprendeu a lingua de sinais desde muito pequena influenciada pelos
pais, perdeu sua mae precocemente. Apds alguns anos, seu pai se casou novamente, mas fa-
leceu de forma prematura com isso, Cinderela passou a ser criada convivendo com as filhas e
madrasta ouvintes.

Em casa a jovem era tratada como uma doméstica e tinha problemas de comunicacgéo,
pois suas irmas e madrasta pouco sabiam da lingua de sinais, assim, Cinderela acabava por
ser excluida. Certo dia chegou um convite para um baile o qual o principe convocava todas as
mogas do reino, a jovem desejava muito comparecer, mas teve seu desejo ignorado, porque sua
madrasta havia a impedido de ir.

Em seu quarto Cinderela estava em prantos, mas ha uma reviravolta quando recebe uma
visita de uma fada madrinha, que realiza o seu grande desejo de ir ao baile, e entdo, comega a
magia. A fada transforma seus trapos nas vestes mais bonitas, principalmente seu par de luvas,
sua abdébora em uma carruagem e animais em cocheiro. Mas havia uma condi¢do, ela deveria
retornar antes da meia noite para cara, pois era o horario em que a magia se encerrava.

ApOs chegar atrasada ao baile e ter a atengéo de todos voltada para ela, principalmente
a do jovem principe que de imediato se encaminha até Cinderela, ao se encontrarem sinaliza que
€ surda, logo ele se surpreende, pois assim como ela era surda também, e passaram o decorrer
da noite conversando por meio de sinais.

Ao perceber que seria meia noite a jovem inicia sua corrida contra o tempo, entdo corre
desesperadamente, mas o principe prontamente tenta impedi-la, mas fora em vao, a unica lem-
branca que Cinderela deixou aquela noite foi um dos pares da sua luva.

No dia seguinte, o principe ordena uma cagada a jovem surda com quem tivera um en-
contro na noite anterior, usando a sua luva que deixou para tras como um auxilio. Apds muita
busca os subalternos do principe entraram na casa da madrasta da Cinderela, sua madrasta até
tentou encobrir suas filhas fingindo ser a jovem, mas foi em vao. Logo Cinderela foi vista por um
dos lacaios do principe, fazendo com que experimentasse a luva que prontamente coube, em
seguida foi ao encontro do principe e viveram felizes para sempre.

A casa amarela (BISOL, 2001)

A casa amarela conta a histéria de um garoto chamado Caua, que atualmente tem 11
anos. Se inicia retratando a infancia do menino e o receio dos seus pais, pois 0 menino nao con-
seguia falar ou brincar com sua vizinha, isso preocupava seus familiares.

Apos tantos questionamentos, decidiram visitar um médico que o diagnosticou como
Surdo, com isso, Caua passou por um processo de adaptacao, até que um dia em um show de
mimica percebeu que podia compreender a linguagem dos gestos.
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Caua passou a ter menos dificuldade no ambiente escolar e em casa, pois 0 seu convivio
e interacdo era com individuos ouvintes. A sua professora conhecida como tia Rosa aconselhou
que seus pais buscassem uma fonoaudidloga, encontraram a doutora Ana, que auxilio 0 menino
no seu processo de ressignificagdo do mundo.

O mundo para Caua era preto e branco, nem tudo fazia sentido, mas ao passar pelo
processo de aprendizagem da lingua de sinais junto com seus pais e sua professora como foi in-
centivado pela doutora Ana, a vida deu uma reviravolta, pois a crianga que ndo conseguia brincar
com sua amiga hoje estava fazendo amigos das mais diversas idades, ouvintes, Surdos.

Com o desenvolvimento da lingua de sinais na sua vida Caua pode desenvolver sua lei-
tura e escrita, hoje € um menino tagarela que coloriu e significou seu mundo por meio da Libras.

ANALISES DAS OBRAS

Nas adaptacdes é expressa a busca pela identidade Surda, o reconhecimento das vi-
véncias dos individuos Surdos dentro da obra, sendo assim, os autores buscam incluir detalhes
absortos ou evidentes, ao analisar as obras podemos observa-los.

A obra Cinderela Surda é uma adaptacgao feita a partir de uma obra existente chamada
Cinderela, mas que possui marcas de representacao da cultura Surda, pois a personagem prin-
cipal da obra é surda e evidencia como é dificil a sua comunicagdo com sua familia ouvinte, a
obra é bilingue atendendo tanto a comunidade Surda, como a ouvinte.

Os usos das expressoes faciais sdo evidentes dentro da obra, pois o surdo tem as ex-
pressodes faciais como um integrante para producao de sentido. Destacamos que o surdo utiliza
do visual-espacial para se comunicar, sendo assim, a autora adaptou a obra para que Cinderela
perdesse um par de suas luvas, ao invés de uma sapatilha de cristal como ocorre na obra origi-
nal.

A Cinderela Surda e a Cinderela ouvinte possuem suas diferengas, mas ambas as histé-
rias, assim como todo conto de fadas, possuem a finalidade de transmitir uma mensagem para o
leitor, causar comogao, identificagdo com a obra. Neste caso, é evidente a mensagem de justica,
mas ao contrario da Cinderela original, a Surda apresenta uma mensagem de luta para o reco-
nhecimento da cultura Surda.

A casa amarela conta a histéria de um menino que nasce Surdo e a trajetdria que ele e
sua familia percorrem para descobrir a surdez. Isso € muito comum na vida dos individuos Sur-
dos nascido em familias de ouvintes, pois muitos pais tém como algum atraso na aprendizagem
da crianca.

A obra, além de narrar sua trajetdria para descoberta da surdez, narra toda sua dificul-
dade como Surdo vivendo em um mundo majoritariamente ouvinte, com seus obstaculos de
comunicagao e para entendimento do que acorria a sua volta.

As linguas de sinais e, principalmente, o uso de imagens para compreensao do individuo
Surdo as coisas que acontecem a sua volta sdo enfatizadas dentro da obra, que consiste em
atingir a crianga que esta no inicio da aquisi¢ao da lingua de sinais, pois entendem o mundo pe-
las imagens, sendo assim, a crianga surda que esta passa pelo processo de aquisi¢do da lingua

| Capitulo 02 | 30



| Estudos linguisticos da Libras e da lingua portuguesa: perspectivas para uma educacdo bilingue

de sinais se reconhece dentro da obra.

Ao considerar todo processo de descobrimento da surdez e aquisicdo de uma nova lin-
gua a autora expde um método cientifico e sua importancia para descoberta da surdez desde o
primeiro dia de vida da crianga, que € o teste da orelhinha.

CONSIDERACOES FINAIS

A literatura € uma arte que pode despertar inumeras competéncias no leitor, pois estimu-
lam sua capacidade ler, interpretar, criar etc. sendo assim, cabe incentivar o acesso a arte aos
individuos, pois, conforme Candido (2010, p. 79):

As manifestagdes artisticas sao inerentes a prépria vida social, ndo havendo sociedade
gue nao as manifeste como elemento necessario a sua sobrevivéncia, pois elas sdo uma das
formas de atuagao sobre o mundo e de equilibrio coletivo e individual. Sao, portanto, socialmente
necessarias, traduzindo impulsos sao e inserir necessidades de expressdo, de comunicagao e
de integracdo (CANDIDO, 2010, p. 79).

Com base na afirmativa de Candido em que n&o ha existéncia de sociedade que nao
o manifeste, temos como exemplo a cultura Surda, que apds o reconhecimento das linguas de
sinais iniciaram um processo de manifestagdes culturais voltada para o publico surdo em que
evidencia suas experiéncias temos como exemplo a literatura.

A literatura Surda € a produgao de textos literarios através das linguas de sinais e nar-
rativas voltadas para o publico Surdo, estas obras visam a valorizagdo e reconhecimento das
pessoas Surdas como um grupo linguistico que pertence a cultura diferente, por isso, a literatura
Surda sempre estara conectada a lingua de sinais, identidade e cultura Surda.

Sabendo disso, as producgdes literarias Surda costumam-se dividir em adaptacdes, tra-
ducdes e criagao, duas delas exerce um papel importante para a valorizacéo, sendo elas adap-
tacao e criagao, que consiste em trazer as vivencias do Surdo para dentro das obras, podendo
permitir a valorizagao da sua identidade.

A tradugéao por sua vez, sao textos produzidos em linguas faladas que passam por uma
adaptacao para lingua de sinais sao interpretagdes da obra, visto que, o sujeito escritor e ouvin-
te ndo dispdéem da mesma percepg¢ao de mundo, ou seja, tendem a mostrar de forma sucinta e
I6gica para o Surdo o conteudo presente na obra.

Portanto, esse estudo pretende contribuir para a valorizagdo da cultura Surda, visan-
do a literatura, pois ela cumpre um papel importante na disseminacéo da cultura, promovendo
intercambio e identidade cultural. Visto que a cultura Surda é marcada principalmente por uma
diferenca linguistica. Por ser uma cultura de um grupo minoritario, essa comunidade busca ex-
cessivamente reconhecimento social, por isso, cabe valorizar cada artefato cultural produzido
por eles.

Em vista disso, cabe promover a expansao desta cultura, assim a comunidade Surda
tera maior visibilidade, causando a reducao de esteredtipos relacionada aos Surdos, pois houve
muita luta para o reconhecimento e fortalecimento da identidade Surda.
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RESUMO

O presente trabalho tem o objetivo trazer o relato de experiéncia da equipe de TILS- Tradutor/in-
térprete de Lingua de Sinais, que atuaram no projeto de extensao ofertado pela Universidade
Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS), campus de Paranaiba durante o segundo semestre de
2022 na modalidade remota. Mostrando mais uma das facetas que esses profissionais possuem
em sua atuacao, nao se limitando a sala de aula na modalidade presencial, e a importancia da
parceria entre a dupla. Para o embasamento tedrico neste relato de experiencia se baseia nos
autores reconhecidos na area da Libras como Quadros e Karnopp (2004) e Stokoe (1960), no
que diz respeito ao reconhecimento da Libras enquanto lingua natural e legitima dos surdos,
além das legislagbes que foram conquistadas apés um longo percurso de luta da comunida-
de surda, obtendo o reconhecimento da Libras por meio da Lei n°10.436/2002 e Decreto n°
5.626/2005, leis que endossaram o reconhecimento da profissdo do intérprete de Libras por meio
da Lei 12.319/2010. O curso veio trazendo a possibilidade de obter o conhecimento tanto da
comunidade interna quanto externa da UFMS, possibilitando acessibilidade linguistica para os
surdos. Os dados foram obtidos por meio de prints da sala de transmissao tanto interna quanto
aquela disponivel para os alunos no YouTube, mostrando a dindmica da dupla e da equipe do
projeto para um bom funcionamento. Os resultados foram positivos, os alunos conseguiam inte-
ragir, assistir as aulas a qualquer momento pois as aulas foram gravadas e disponibilizadas para
os estudantes, mostrando como a tecnologia é aliada a comunidade surda, possibilitando sua
autonomia.

Palavras-chave: Libras. intérprete. projeto.

INTRODUGAO

O interesse pelo tema surgiu a partir da experiéncia que os TILS tiveram na participagao
do projeto, diversas atividades sdo desenvolvidas para o resultado, para muitos se trata apenas
de “mexer as maos”. Nao conhecendo a realidade que esses profissionais sdo expostos.

Os passos metodoldgicos adotados se basearam da seguinte maneira, durante as au-
las toda a movimentacao da equipe era registrada por meio de prints e fotografias para fins de
registro, de acordo com Gil (2008, p.195),” O termo figura inclui desenhos, graficos, mapas,
esquemas, fotografias, fluxogramas, organogramas etc. As figuras s&o utilizadas para auxiliar
visualmente na compreensao de conceitos complexos”.

A Libras € uma lingua jovem e esta em constante evolugao e conforme os surdos foram
adentrando novos espacos na sociedade o intérprete foi acompanhando, participando da forma-
¢ao cidada (QUADROS, 2002), “A exigéncia com os TILS aumentou a medida que os eles acom-
panham os surdos em aulas e palestras” (NASCIMENTO, 2020. p. 62). Além de proporcionar
acessibilidade linguistica por meio da Libras, conforme Paiva e Melo (2021, p.2):

As articulagdes politicas em beneficio do reconhecimento politico-cultural das linguas de
sinais contribuiram para o desdobramento de agbes/orientagbes que contemplassem a
acessibilidade linguistica para surdos.
O trabalho esta organizado da seguinte maneira, introdu¢ao, abordagem sobre a Libras,
legislacbes que amparam a atuagdo do TILS, a organizagao do projeto de extensao e por fim o
relato de experiencia, trazendo registros em video.
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LIBRAS - LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS

A lingua de sinais teve seu reconhecimento enquanto lingua com os estudos de Stokoe
(1960), provando que se tratava de uma lingua natural e com niveis linguisticos assim como as
linguas orais, com viveis fonolégico, morfoldgico, sintatico, semantico e pragmatico.

No Brasil os estudos relacionados a lingua de sinais tiveram seu inicio com Ferreira-Brito
nos anos 80, nos anos 90 com Quadros (1995) e Karnopp (1994), com estudos relacionados a
aquisi¢cao da lingua de sinais por criangas surdas.

De acordo com Quadros e Karnopp (2004), a lingua de sinais € uma lingua de modalida-
de viso-espacial e seu desenvolvimento ocorre no espago neutro frente ao corpo. Sua organiza-
¢ao se da com as combinacdes entre os 5 cinco parametros linguistico.

Figura 1- Cinco parametros

EFC

. Configuragio de
maos (CM)

Locacao (L) ou Ponto
de Articulagdo (PA)

Orientacao das maos
(0)

Movimento (M)

Com os cinco parametros combinados € possivel a formacéo de sinais e posteriormen-
te frases no espago neutro, a mudanga de apenas um dos parametros o significado é alterado
como por exemplo o sinal: LARANJA X SABADO. Com a auséncia da EFC- Expresséao Facial e
Corporal o sinal significa sabado, com expressao sabado.

AMPARATO LEGAL

A profissdo do TILS — Tradutor/intérprete de Libras tem ganhado grande destaque no
que tange a acessibilidade linguistica nos diversos espagos da sociedade, contudo, tal situagao
nao seria possivel sem os marcos legais para a comunidade surda. Entre eles temos a Lei n°
10.436/2002.

Com a Lei n° 10.436/2002, a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), comega a ser reco-
nhecida como lingua para os surdos.

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicagéo e express&o a Lingua Brasileira
de Sinais - Libras e outros recursos de expressao a ela associados. Paragrafo unico. En-
tende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de comunicagao e expressao,
em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria,
constituem um sistema linguistico de transmissao de ideias e fatos, oriundos de comuni-
dades de pessoas surdas do Brasil.

Sendo o inicio de uma longa caminhada pela legitimidade da Libras e consequentemente
os TILS, pois, de acordo com a legislagdo deve ser garantido por parte do poder publico o uso
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e difusdo da Libras nos servigos prestados a sociedade, se aplicando as instituicdes de ensino.

Art. 4° O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais, municipais
e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de formagao de Educagéo Es-
pecial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e superior, do ensino da
Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como parte integrante dos Parametros Curriculares
Nacionais - PCNs, conforme legislagéo vigente.
Um marco para os TILS, que passam a serem vistos como profissionais, saindo de uma
visdo histoérica assistencialista, dando inicio a seu reconhecimento profissional. Com o Decreto

5.626/2005, ganhou-se um outro aliado nessa caminhada.

Decreto n°® 5.626/2005, veio regulamentando a Lei n® 10.436/2002, dando orientagdes
no que tange o direito ao acesso a educagao dos surdos, formagao e atuagéo dos tradutores/
intérpretes, professores de Libras, inclusao da disciplina de Libras no curriculo e criagao do curso
de Letras-Libras.

Em seu 3° artigo, a disciplina de Libras deve ser inserida na grade dos cursos como dis-
ciplina obrigatdria nos cursos de formagéao de professores e nos cursos de Fonoaudiologia, tanto
em instituigdes publicas quanto privadas nas trés esperas governamentais, Distrito Federal, Es-
tados e Municipios.

Art. 14. As instituicbes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as pessoas
surdas acesso a comunicagao, a informagao e a educagéo nos processos seletivos, nas
atividades e nos conteudos curriculares desenvolvidos em todos os niveis, etapas e moda-
lidades de educacao, desde a educacgao infantil até a superior. § 10 Para garantir o atendi-
mento educacional especializado e o acesso previsto no caput, as instituicbes federais de
ensino devem: | - promover cursos de formagéo de professores para: a) o ensino e uso da
Libras; b) a traducgéo e interpretagao de Libras - Lingua Portuguesa.
Dando inicio ao longo percurso de formacao realizados pelas instituicbes federais de
ensino, oferecendo curso de Libras e a presenga do tradutor/intérprete de Libras. Atuando em

aulas, palestras e gravacéo de informativos e editais.

Dessa maneira apenas saber o basico de Libras néo é suficiente para desempenhar a
funcéo de TILS, sendo necessario o seguinte perfil.

| - profissional ouvinte, de nivel superior, com competéncia e fluéncia em Libras para rea-
lizar a interpretagédo das duas linguas, de maneira simultdnea e consecutiva, e com apro-
vagao em exame de proficiéncia, promovido pelo Ministério da Educacgao, para atuagéo
em instituicbes de ensino médio e de educacgao superior; Il - profissional ouvinte, de nivel
meédio, com competéncia e fluéncia em Libras para realizar a interpretacdo das duas lin-
guas, de maneira simultdnea e consecutiva, e com aprovagdo em exame de proficiéncia,
promovido pelo Ministério da Educacéo, para atuagéo no ensino fundamental.
Além do perfil exigido, deve passar por banca de proficiéncia em tradugéo e interpre-
tacao de Libras com amplo conhecimento sobre a fungéo, tendo, docentes surdos, linguistas e

tradutores/intérpretes de Libras das IES - Instituicbes de Ensino Superior.

O intérprete precisa dominar as duas linguas e o assunto, e por fim dominar as expres-
sbes presentes em ambas as linguas. O tradutor por sua vez, precisa dominar as linguas
envolvidas e o assunto que sera tratado (NASCIMENTO,2020. p.51)
Um outro marco foi a Lei n° 12.319/2010, regulamentando a profissdo do Tradutor/intér-
prete de Libras, sendo o responsavel por realizar interpretagcdo entre as duas linguas, Libras e
Lingua portuguesa de maneira simultdnea ou consecutiva.
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Art. 60 Sao atribuicbes do tradutor e intérprete, no exercicio de suas competéncias: | -
efetuar comunicacgdo entre surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos e surdos-cegos,
surdos-cegos e ouvintes, por meio da Libras para a lingua oral e vice-versa; Il - interpretar,
em Lingua Brasileira de Sinais - Lingua Portuguesa, as atividades didatico-pedagdgicas
e culturais desenvolvidas nas instituicdes de ensino nos niveis fundamental, médio e su-
perior, de forma a viabilizar o acesso aos conteudos curriculares; lll - atuar nos processos
seletivos para cursos na instituicdo de ensino e nos concursos publicos; IV - atuar no apoio
a acessibilidade aos servigos e as atividades-fim das instituigbes de ensino e reparticbes
publicas; e V - prestar seus servigos em depoimentos em juizo, em 6rgaos administrativos
ou policiais.

Sendo essas as atribuigdes desse profissional, exigindo um alto nivel de qualificagao
para que consiga atender todas as demandas necessarias. Em muitas situagées suas demandas
se ampliam como ocorreu com a pandemia da Covid-19, em que cada TILS montou um estudio
de flmagem amador, usando o que tinha a disposi¢éo, contudo, mesmo apds a pandemia certas
atribuicées continuaram como por exemplo a interpretagcéo de lives e cursos usando plataformas

de Streamyard.

Na Instituigdo de Ensino Superior (IFES), a presenga do TILS se deu juntamente com o
Decreto n°® 5626/2005 e o Programa de Acessibilidade na Educagéo Superior (INCLUIR), projeto
este que propde agdes para garantir o acesso pleno das pessoas com deficiéncia no ensino su-
perior (INCLUIR, 2006).

Tendo o objetivo:

promover agdes para eliminar barreiras fisicas, pedagogicas e de comunicagao, a fim de
assegurar o acesso e a permanéncia de pessoas com deficiéncia nas instituicdes federais
de educacéo superior (IFEs).
Por meio do projeto Incluir, diversos nucleos de acessibilidade foram criados nas IFES
os TILS permanecem lotados em sua maioria nesses nucleos, atendendo diversas demandas da
comunidade surda.

Na Universidade Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS), os TILS est&o lotados na SEA-
AF - Secretaria de Acessibilidade e Agdes afirmativas e atuam em diversos ambitos da universi-
dade, entre eles a interpretacédo de aulas dos professores surdos, alunos ouvintes, gravagao de
edital, palestras e videos informativos.

LIBRAS E O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO - AEE

O projeto de extenséao “Libras e o Atendimento Educacional Especializado — AEE”, co-
ordenado pelo professor Ms. Magno Pinheiro de Almeida, aprovado pelo Edital UFMS/PROECE
N° 06/2022 - EXT 2022 - ACOES DE EXTENSAO. Teve seu inicio em 3008/2022 com duracéo
de quatro meses, com diversas parcerias institucionais, suas aulas aconteceram na modalidade
remota.

O projeto tinha o objetivo de atender a comunidade interna da UFMS de Paranaiba quan-
to a comunidade externa, contudo, o curso nao ficou restrito, tendo alunos de outras cidades
participando, o curso abordava temas relacionados a inclusdo do aluno surdo, Libras como meio
de comunicagao, linguistica da Libras, AEE para surdos nas Salas de Recursos Multifuncionais
e estratégias de inclusao.

O curso acorria semanalmente com transmissao ao vivo de 2 duas horas, com inicio as
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17h, seguindo o horario local do Mato Grosso do Sul, as respectivas aulas eram gravadas para
aqueles alunos que nao conseguissem assistir ao vivo, com carga horaria de 90 horas. Os TILS
entraram como colaboradores mediando a interpretagcao das aulas ao vivo com transmissao pelo
YouTube com o uso da plataforma Streamyard.

RELATO DE EXPERIENCIA DOS TILS NO PROJETO

Durante o projeto de extensao os TILS entravam na sala do Streamyard, o mediador
gerencia as janelas que aparecem na transmissao ao vivo, dessa maneira um intérprete e colo-
cado na transmissao enquanto outro fica nos bastidores esperando dar o tempo da troca, esse
revezamento ocorre a cada 20 minutos entre os Tils. O gerenciamento da troca das telas entre
os Tils é realizado pelo mediador.

A seguir temos na figura 1 retrard o momento em que a troca é feita, avisando quantos
minutos falta para que a outra dupla no bastidor possa se organizar para entrar ao vivo pelo
Youtube.

Figura 2 — Sala do Streamyard

apac. W PLANG DE MULA ~ B ossie g Puncd W Ering de gt B rFon Dadecmiia L

™ H Wock estd nos bastidores

thar o som  Paree chmarn  Conbguracts

Fonte: Elaborado pelo autor

Essa é a visdo dentro da sala bem diferente da que aparece no YouTube, existindo uma
equipe por tras gerenciando o funcionamento da Live, tendo chat privado, esse s aparece para
quem esta na sala de transmissao, os comentarios do Youtube podem ser acessados dentro da
sala privado na opcéo “comentarios”, possibilitando a interacao entre o palestrante e alunos.

Na transmissao ao vivo, o intérprete é fixado na tela na sala juntamente com o palestran-
te dando visao da janela de Libras e os slides utilizados, possibilitando ampla visualizagdo do
assunto abordado.

Anteriormente as aulas o coordenador do projeto mandava a apresentacédo para que a
equipe pudesse ter acesso ao conteudo anteriormente, possibilitando a preparacao dos intérpre-
tes.
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Figura 3 — Transmissao YouTube

Através desses exemplos, pudemos observar que as primeiras
palavras sdo formadas a partir de seus radicais aos quais se

?
il
juntam afixos ou morfemas gramaticais, pelo processo de ar“

derivacio. As palavras ou sinais em Libras também podem ser

formadas pelo processo de composigdo, isto &, pela adjuncdo de -

dois  sinais  simples em  formas  compostas. J w

Por exemplo: rd fﬁér‘r
CASA + CRUZ = IGREJA — Y
MULHER + PEQUENO = MENINA "\___A,- ¥
HOMEM + PEQUENO = MENINO . :F--

PROJETO DEE /EE

A Libraseao |
Coord. Prof. Me. Ma m

Fonte: Elaborado pelo autor

Uma outra possibilidade € a tela do TILS juntamente com o palestrante, uma janela ao
lado da outra, a plataforma Streamyard da a opgao de organizagao da janela de varias maneiras:

O StreamYard, que promove uma integragao com o YouTube, permitindo nao so a inte-
racdo entre os debatedores, nos bastidores, como também com o publico espectador no
momento da transmisséo (JUNIOR, SILVA,2021. p.22).

A seguir temos mais um exemplo de transmissdo com StreamYard.

Figura 4 — Transmisséo pelo YouTube

- Os parametros da Libras ‘@1
- Alfabeto Manual @

y3

A

,
A
™
-l"
S

‘W.l

PROJETO DE ENSINO
A Libras e o AEE
Coord. Prof. Me. Magno Pinheiro

Fonte: Elaborado pelo autor

Mostrando mais uma das possibilidades de acessibilidade com o uso das Tecnologias
da informagéo e comunicagéao (TICs), para a inclusdo da pessoa surda, de acordo com Gomes
(2015), o uso das tecnologias proporcionou aos surdos sua autonomia na sociedade, com a
presencga dos TILS na live o surdo tem a opgao de assistir a qualquer momento a aula gravada

assim como os ouvintes.

Para a equipe de TILS o uso das TICs se tornou algo comum em decorréncia da pan-
demia de Covid-19, ver que a sua utilizagado permanece na interpretacdo remota € algo positivo,

_____________________________________________________________________________________
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pois mostra a capacidade desses profissionais em atuar em diversos contextos, nao se limitando
aos moldes tradicionais.

Para muitos esses profissionais s6 sdo notados quando um surdo esta presente, negar a
sua presenca é impossivel, “E evidente que é muito dificil para o Tradutor/Intérprete ter equilibrio
entre a visibilidade e invisibilidade durante a interpretacao” (NASCIMENTO,2016, p. 60).

CONSIDERAGCOES FINAIS

No presente trabalho teve o objetivo de mostrar um pouco da realidade que os TILS
passam na interpretacao remota, experiéncia advinda por meio do projeto de extensao “Libras
E O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO — AEE”, curso oferecido pela UFMS de
Paranaiba.

Trazendo grandes contribuigdes para a area de atuagdo dos intérpretes, contribuindo
para a efetivagao profissional e seu reconhecimento, ndo sendo apenas o curso basico de Libras
o suficiente para se tornar um profissional.

O curso possibilitou a experiéncia de atender um projeto de extensao no formato remoto,
e demostrar a importéncia da acessibilidade linguistica, pois com a presenga do TILS o surdo
fica livre para assistir a aula a qualquer momento assim como os ouvintes, possibilitando sua
autonomia.

REFERENCIAS

ALBUQUERQUE, Karine. A construcao de sentidos no processo de tradugao/interpretacao
portugués/Libras. 2016. Dissertagao (Mestrado em Letras) — Universidade Estadual de Mato Grosso do
Sul - UEMS, Campo Grande, 2016.

BRASIL. Decreto n. 5.626, de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei n. 10.436, de 24 de abril
de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei n. 10.098, de 19 de
dezembro de 2000. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccvil_03_Ato20042005/Decreto/D5626.
htm. Acesso em: 06 jul 2019.

BRASIL. Lei n. 10.436, de 24 de abril de 2002. Dispbe sobre a Lingua Brasileira de Sinais Libras e da
outras providencias. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccvil_03/Leis/2002/L10436.htm. Acesso
em: 05 ago 2019.

BRASIL. Lei n°® 12.319, de 1° de setembro de 2010.
Regulamenta a profissdo de Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais - Libras. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/lei/112319.htm. Acesso em 30 nov 2022.

BRASIL. Edital n° 8. Programa Incluir. Diario Oficial da Uni&o, n. 126, seg&o 3,
Brasilia, DF, 4 jul. 2006, p. 30-31. Disponivel em:<http://www.in.gov.br/visualiza/ index.
jsp?data=04/07/2006&jornal=3&pagina=30&totalArquivos=120>. Acesso em: 30 nov 2022.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2008.

GOMES, Elayne Crystyna Pereira Borges. Tecnologia assistiva para alunos com baixa visdo nas

| Capitulo 03 | 41



| Estudos linguisticos da Libras e da lingua portuguesa: perspectivas para uma educacdo bilingue

escolas estaduais de Sao Luis: utilizagdo na classe comum e na sala de recurso multifuncional. 2015.
Dissertacdo (Mestrado)- Universidade Federal do Maranh&o/ 2015.

JUNIOR, Anténio Lemes Guerra. SILVA, Joelma Castelo Bernardo da. DIALOGOS AO VIVO: PRATICAS
EXTENSIONISTAS EM LIVES NAS REDES SOCIAIS. Revista Edutec - Educacéo, Tecnologias Digitais
e Formacao Docente, Campo Grande, v. 1, n. 1, 2021

NASCIMENTO, Jéssica Rabelo. CRIACOES LEXICAIS EM Libras: SOCIOTERMOS DA MATEMATICA
EM NIVEL SUPERIOR. 2020.(Mestrado em Estudos de Linguagens) Universidade Federal do Mato
Grosso do Sul — UFMS, Campo Grande,2020.

PAIVA, Gisele Oliveira da Silva. MELO, Francisco Ricardo Lins Vieira de. Acessibilidade Linguistica

de Surdos no Ensino Superior: Reflexdes Sobre o Curso de Letras Libras/Lingua Portuguesa da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Rev. Bras. Ed. Esp., Bauru, v.27, e0154, p.89-104, Jan.-
Dez., 2021.

QUADROS, R. M; Karnopp, L. Lingua de Sinais Brasileira: estudos linguisticos. Porto Alegre: ArtMed,
2004.

| Capitulo 03 | 42



Capitulo

04

0 ensino de lingua portuguesa no
ambiente educacional inclusivo

na fronteira Brasil — Bolivia: os
obstaculos na educacao de Surdos

Mauricio Loubet
Claudia Araujo de Lima
Magno Pinheiro de Almeida

DOI: 10.47573/aya.5379.2.161.4

| Estudos linguisticos da Libras e da lingua portuguesa: perspectivas para uma educacdo bilingue



| Estudos linguisticos da Libras e da lingua portuguesa: perspectivas para uma educacdo bilingue

RESUMO

As reflexdes inseridas no presente capitulo de livro sdo oriundas da dissertacdo de mestrado do
seu autor sob orientagao da coautora. Dessa maneira, o estudo desenvolvido, teve por objetivos:
identificar as adaptacdes realizadas pelos professores de lingua portuguesa para proporcionar
a incluséo linguistica aos adolescentes Surdos brasileiros e bolivianos e descrever as possiveis
adversidades e obstaculos vivenciados pelos alunos Surdos percebidas pelos professores, no
sistema educacional, no que refere ao desenvolvimento da inclusao linguistica. Para tanto, a ge-
racao dos dados ocorreu por meio de entrevistas com questdes semiestruturadas e registrados
em video e aprovado pelo Conselho de Etica. Os sujeitos envolvidos na pesquisa foram dois
professores que ensinam a lingua portuguesa, no contexto educacional inclusivo, para alunos
Surdos brasileiros e bolivianos matriculados em uma escola publica no Brasil. Pondera-se que
a pesquisa qualitativa foi selecionada em consonancia com a analise do conteudo, utilizando o
agrupamento em categorias para a realizagcao do tratamento dos dados coletados. Os resultados
direcionam a falta de estratégias adequadas para que os alunos se tornem leitores e escritores
autdbnomos.

Palavras-chave: surdos brasileiros e bolivianos. professores de lingua portuguesa. contexto
educacional inclusivo.

ABSTRACT

The reflections included in this book chapter come from the author’s master’s thesis under the
guidance of the co-author. In this way, the study developed had the following objectives: to identify
the adaptations made by Portuguese language teachers to provide linguistic inclusion to Brazilian
and Bolivian Deaf adolescents and to describe the possible adversities and obstacles experien-
ced by Deaf students perceived by teachers in the educational system, with regard to the deve-
lopment of linguistic inclusion. For that, data generation occurred through interviews with semi-
-structured questions and recorded on video and approved by the Ethics Council. The subjects
involved in the research were two teachers who teach the Portuguese language, in an inclusive
educational context, to Brazilian and Bolivian deaf students enrolled in public schools in Brazil. It
is considered that the qualitative research was selected in line with the content analysis, using the
grouping into categories to carry out the treatment of the collected data. The results address the
lack of adequate strategies for students to become autonomous readers and writers.

Keywords: brazilian and bolivian deaf people. portuguese language teachers. inclusive
educational context.

INTRODUGAO

O processo educacional inclusivo foi alavancado com a Conferéncia Mundial da Educa-
¢ao Especial, realizada em Salamanca, na Espanha, em 1994. Tal evento gerou o despertar para
consideragao de que a crianga com necessidades educacionais especiais hao € uma crianca
ontologicamente deficiente €, de fato, uma pessoa como todas as demais, com particularidades
definidas na sua aprendizagem (UNESCO, 1994). Nesse sentido, considera-se que a educagao
inclusiva deve oferecer servigos de suporte e permite que o aluno se beneficie de estar na sala
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de aula regular.

A referida conferéncia influenciou a (re)formulagcédo das politicas publicas de varios pa-
ises. No Brasil, sua grande influéncia refletiu na elaboracéo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional numero 9.394/96, que propiciou a inser¢gao dos parametros para a integra-
caolinclusdo do aluno com necessidades educacionais especiais na escola regular, garantindo
0 apoio especializado para atender as especificidades linguisticas dos Surdos (BRASIL, 1996).

E conveniente destacar que o substantivo “Surdo”, na presente pesquisa, esta grafado
com a primeira letra maiuscula por considerar e destacar tais sujeitos com diferengas linguisticas
e culturais. Nesse sentido, ser Surdo (com “S” maiusculo) é se caracterizar por meio de uma
identidade compartilhada por lingua de sinais e ndo se reconhecer estigmatizado pela perda au-
ditiva, mas como “membros de uma minoria linguistica e cultural com normas, atitudes e valores
distintos e uma constitui¢ao fisica distinta” (LANE, 2008, p. 284).

A producao deste capitulo de livro foi realizada tomando como base algumas reflexdes
publicadas na dissertacdao de mestrado do seu autor, com a orientagdo da coautora e contri-
buicdes do terceiro coautor para este capitulo do livro. Pretende-se, com a presente pesquisa,
atingir os seguintes objetivos: 1) Identificar as adaptagdes realizadas pelos professores de lingua
portuguesa para proporcionar a incluséo linguistica aos adolescentes Surdos brasileiros e boli-
vianos; 2) Descrever as possiveis adversidades e obstaculos vivenciados pelos alunos Surdos
percebidas pelos professores, no sistema educacional, no que refere ao desenvolvimento da
inclusdo linguistica.

Dessa maneira, na segao seguinte, serdo apresentadas reflexdes atinentes a inclusao
linguistica e educacional de Surdos, na sala de aula, na regido de fronteira.

A ESCOLARIZAGAO, A INCLUSAO LINGUISTICA E A EDUCACIONAL DE
SURDOS NAREGIAO FRONTEIRIGA: ENTRE PONTOS E CONTRAPONTOS

No que tange a inclusdo no ambito educacional e, consequentemente, no social, a Poli-
tica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva assegura a inclusao
dos alunos Surdos em escolas regulares, por meio da educacgao bilingue, da atuagéo do tradutor
intérprete de LIBRAS e Lingua Portuguesa, e do ensino da LIBRAS (BRASIL, 2008). Para tanto,
o supracitado documento institui que:

Para o ingresso dos alunos surdos nas escolas comuns, a educagao bilingue — Lingua
PortuguesalLibras desenvolve o ensino escolar na Lingua Portuguesa e na lingua de si-
nais, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita para
alunos surdos, os servigos de tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa e o ensino
da Libras para os demais alunos da escola. (BRASIL, 2008, p. 11).
Partindo dessa consideracao que fomenta questdes bilingues, as escolas localizadas
nas regides fronteiricas deparam-se ndo somente com a inclusdo das criangas com deficiéncias,

mas, também, com as criangas que falam linguas orais auditivas e/ou de sinais.

Nesse cenario, foi elaborado o acordo que permite a residéncia, estudo e trabalho a
nacionais fronteirigcos e bolivianos, na regiao de fronteira do Brasil com a Bolivia, conforme esta-
belece o artigo |, do Decreto n° 6.737/2009:
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O Acordo entre o Governo da Republica Federativa do Brasil e 0 Governo da Republica
da Bolivia para Permissao de Residéncia, Estudo e Trabalho a Nacionais Fronteiricos Bra-
sileiros e Bolivianos, celebrado em Santa Cruz da Serra, em 8 de julho de 2004, apenso
por copia ao presente Decreto, sera executado e cumprido tao inteiramente como nele se
contém. (BRASIL, 2009).
Como supramencionado, o Decreto n°® 6.737/2009, em seu artigo |, assegura a autoriza-
cao de alunos bolivianos, que habitam em regides fronteirigas, a frequentar instituicdes de ensino

publico e privado.

Em contrapartida, os discentes bolivianos deparam-se com a recorrente supremacia lin-
guistica da lingua portuguesa nas escolas fronteiricas situadas em Corumba — Mato Grosso do
Sul. A supremacia linguistica consiste nas agdes que almejam ascender uma lingua enquanto a
outra é inferiorizada. Sendo assim, a lingua portuguesa, por ser a lingua falada pelo grupo majo-
ritario, impera e é imposta aos demais grupos minoritarios.

No ambito geral, os alunos matriculados nas escolas brasileiras precisam aprender os
conteudos curriculares. De maneira especifica, os alunos ouvintes bolivianos precisam aprender
a lingua portuguesa nas suas quatro habilidades (ler, escrever, ouvir e falar). Os aprendizes Sur-
dos brasileiros necessitam apreender a LIBRAS e a lingua portuguesa para que, dessa forma,
elas amparem a aquisi¢ao de outros conhecimentos. Por sua vez, os Surdos bolivianos (alguns
até ja assimilaram a Lingua Boliviana de Sinais), sdo envolvidos numa problematica mais preo-
cupante e excludente, eles devem aprender duas linguas: 1) LIBRAS; 2) Lingua portuguesa nas
suas duas modalidades: leitura e escrita.

Albuquerque (2006) adverte e justifica os motivos que desfavorecem o ensino de linguas
estrangeiras oriundas de paises fronteirigos:

A pratica cotidiana das pessoas que vivem em areas fronteiricas revela variadas formas
de hibridismo linguistico. Os moradores fronteiricos estdao acostumados a misturar
os idiomas, as musicas, a culinaria, etc, a criar estereétipos sobre os outros e se
identificar com suas respectivas nagdes. Mas os governos e a maioria dos educado-
res veem a mistura como um perigo e um medo de perder a soberania nacional. O
alarme imediato é feito a partir da associagao imediata entre lingua e identidade nacional,
ou seja, 0s espacgos culturais em que as linguas nacionais perdem espacos para linguas
estrangeiras sao logo vistos como lugares desnacionalizados. (ALBUQUERQUE, 2006, p.
5, grifos nossos).
A superioridade existente entre as linguas utilizadas em regides fronteiricas € justifi-
cada e, até mesmo, prevé e evita conflitos linguisticos, conforme o artigo VIII, do Decreto n°

6.737/2009:

Cada uma das Partes devera ser tolerante quanto ao uso do idioma da outra quando os
beneficiarios deste Acordo se dirigirem a 6rgaos ou reparticdes publicas para reclamar ou
reivindicar os beneficios dele decorrentes. (BRASIL, 2009, grifos nossos).
Com a citagao do artigo, é perceptivel que nosso pais “tolera” a lingua dos estrangeiros.
Dessa maneira, a lingua dos estrangeiros é suportada, aceita e ndo acolhida, pois em nosso pais
0 mais importante é dominar a lingua portuguesa. Afinal, a lingua portuguesa assume um lugar
de prestigio enquanto as outras linguas sao desfavorecidas.

No cenario fronteirico, especificamente em Corumba, as diferengas identitarias sdo mais
fortes, pois a oposicao esta presente em diversos grupos como, por exemplo, ouvintes brasilei-
ros e ouvintes bolivianos, Surdos brasileiros e Surdos bolivianos. Diante da diversidade cultural

e identitaria apresentada, dependendo de como o sistema educacional for estabelecido e execu-
__________________________________________________________________________
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tado, essas diferengas podem apresentar significagdes negativas, pois:

A afirmacao da identidade e a marcagao da diferenga implicam, sempre, as operagdes de
incluir e de excluir. Como vimos, dizer “0 que somos” significa também dizer “o que nao
somos”. A identidade e a diferencga se traduzem, assim, em declara¢des sobre quem per-
tence e sobre quem nao pertence, sobre quem esta incluido e quem esta excluido. Afirmar
a identidade significa demarcar fronteiras, significa fazer distingdes entre o que fica dentro
e o que fica fora (SILVA, 2000, p. 82).
E evidente que a lingua é um dos imensos percalgos a serem resolvidos nas regides
fronteiricas, uma vez que os povos se distinguem por meio dela, por habitos e costumes cultu-
rais. Por isso, é imprescindivel salientar que essa conjuntura contagia as realidades educacio-

nais nas instituicbes de ensino de fronteiras internacionais.

Circunstancias discriminatorias apresentadas nas escolas néo séo ocasionadas somen-
te pela nacionalidade e etnia dos sujeitos envolvidos, mas, inclusive, em razdo da classe social,
culturas desprestigiadas e deficiéncias. As escolas ndo conseguem eliminar esses impasses da
diversidade que embaragam seus discentes (GUSMAQO; RODRIGUES; MIRANDA, 1999).

Mediante os argumentos e explanagdes dos diversos autores supramencionados, é per-
ceptivel que as escolas situadas em regides de fronteiras sao responsaveis por incontaveis in-
cumbéncias socioculturais desde a preocupag¢ao com as diferengas entre as identidades (costu-
mes, linguas etc.) dos alunos até o estabelecimento de estratégias para incentivar a valorizagéo
e respeito mutuo.

Na sec¢ao seguinte, serdo apresentadas as reflexdes relacionados aos direcionamentos
metodoldgicos que conduziram este estudo.

Direcionamentos metodolégicos

O estudo, de carater qualitativo, utilizou entrevistas com questdes semiestruturadas para
favorecer a produgao de dados e oportunizar a analise de informacdes relacionadas a pratica
escolar dos entrevistados, servindo “como um instrumento diagndstico, de modo a que se pos-
sam levar a cabo inferéncias especificas ou interpretacdes causais sobre um dado aspecto da
orientacdo comportamental do locutor” (BARDIN, 2008, p. 140).

Para atender aos objetivos deste estudo, optou-se pela pesquisa qualitativa, pois segun-
do Minayo (2003), essa pesquisa envolve as ciéncias sociais sob os aspectos que inviabilizam
quantificacoes. Deste modo, a pesquisa qualitativa abarca as crengas, ideologias, significacoes,
e outros prismas que dispensam a redugao dos dados a variaveis quantificados.

Para proceder a coleta de dados, a pesquisa foi encaminhada ao Comité de Etica de
Pesquisa com Seres Humanos para avaliacido. A apreciacao do referido Comité resultou na apro-
vacdo (Parecer n° 1.614.185/2016/Comité de Etica em Pesquisa — Plataforma Brasil — CNPq),
concedendo, assim, a autorizagado para a execucao da pesquisa. Dessa maneira, antes de as
entrevistas serem realizadas, foi apresentado ao participante o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido.

As escolas fronteiricas, diante do Decreto n° 6.737/2009, devem aceitar a matricula dos
alunos bolivianos que apresentam binacionalidade (alunos com documentagao boliviana e bra-
sileira). Com a publicagédo do decreto, foi possivel que alunos brasileiros e bolivianos pudessem
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estudar no mesmo ambiente educacional brasileiro.

As entrevistas foram registrada em video e realizada em lingua portuguesa com o pro-
fessor L'Epée e Huet' que lecionam tal lingua, na Escola Sinais em Libras, no territério brasileiro.
Destaca-se, ainda, que os nomes dos professores e da escola foram criados, ficticiamente, na
perspectiva de preservar suas verdadeiras identidades. Apds o resgistro, o conteudo foi transcri-
to para que, assim, fosse realizado o tratamento dos dados.

Quanto ao ambiente pesquisado no ano de 2016, a escola atende no periodo matutino,
vespertino e noturno, aproximadamente 1.007 estudantes brasileiros e bolivianos distribuidos
em 8 (oito) turmas do Ensino Fundamental, 12 (doze) turmas do Ensino Médio, 8 (oito) da Edu-
cagao de Jovens e Adultos — EJA, além de 2 (duas) turmas do Curso Preparatério para o Ingres-
so no Ensino Superior (MATO GROSSO DO SUL, 2016). E pertinente enfatizar que existem 6
(seis) estudantes Surdos na instituicdo, sendo: 1 (um) aluno no 6° ano do ensino fundamental,
2 (dois) estudantes no 2° ano do ensino médio, 1 (um) aprendiz no 3° ano do Ensino Médio e 2
(dois) educandos no Curso Preparatério para o Ingresso no Ensino Superior — CIES. Destaca-se
que o aluno Surdo boliviano é o que estuda no 3° ano do Ensino Médio, os demais alunos sao
brasileiros.

A instituicdo de ensino dispde de um amplo ambiente que proporciona a realizacdo de
eventos, execugao de projetos, apresentagdes, reunides, jogos escolares, torneios, entre outras
atividades. O espaco fisico contém: biblioteca, sala de supervisao escolar, sala de arquivo mor-
to, cantina, salas de aula, sala de recurso multifuncional, sala dos professores, sala de leitura,
banheiros para alunos, banheiros para funcionarios, sala de dire¢cao e vice diregcdo, sala de
coordenacao pedagdgica, sala do Nucleo de Educacao Especial (NEUSP), sala de secretaria,
sala de materiais de educacéo fisica, sala de depdsito, cozinha, dispensa, patio coberto, quadra
esportiva coberta, sala de tecnologia educacional, sala de projecao, sala de fanfarra e anfiteatro.

A escola dispde de, aproximadamente, oitenta e sete funcionarios: a) 2 (dois) diretores;
b) 48 (quarenta e oito) professores; c) 3 (trés) tradutores intérpretes de Libras (um se dedica ao
Ensino Fundamental, um atua no ensino médio e outro no curso pré-vestibular); d) 6 (seis) coor-
denadores pedagdgicos; e) cerca de 28 (vinte e oito) funcionarios responsaveis pela inspegao,
limpeza e portaria da escola.

Quanto ao perfil dos participantes da pesquisa, considera-se que: 1) L'Epée é licenciado
em Letras com habilitagdo em Lingua Portuguesa, Inglesa e Respectivas Literaturas, atualmente
esta cursando pds-graduacao lato sensu em Gestédo Escolar. Ele tem 41 anos e atua como do-
cente ha mais de cinco. Trabalha 40 horas semanais na escola pesquisada, no periodo matutino
e vespertino as seguintes disciplinas: Lingua Portuguesa e Literatura. Ja ensinou alunos Surdos
em anos anteriores. Com a presenga do tradutor intérprete, ele sente seguranga ao lecionar aos
aprendizes Surdos, bem como considera relevante a inclusdo dos Surdos nas escolas inclusivas.
Ja estudou em cursos de LIBRAS ministrados pela Shirley Vilhalva, importante pesquisadora
que “desbravou” a introducao da educacao de Surdos e indios Surdos em Mato Grosso do Sul,
no entanto, segundo o préprio professor, 0 mesmo sabe “0 minimo necessario” de vocabulario
sinalizado. 2) Huet é graduado em Letras com habilitagdo em Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa
e Respectivas Literaturas e ndo cursou nenhuma pos-graduacao. Ministra a disciplina de Lingua

Portuguesa, laborando 20 horas semanais na escola pesquisada. Nao sabe LIBRAS e nao es-

1 A escolha desse nome ficticio é justificada pelo fato que L’Epée e Huet sdo grandes protagonistas que desbravaram o cenario
educacional de Surdos.
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tudou em nenhum curso da area. Utiliza, constantemente, o amparo do tradutor intérprete. Ea
primeira vez que ensina alunos Surdos. Declara ser significativo o movimento inclusivo.

Quanto ao tratamento dos dados selecionados para compor este estudo, um recurso
muito utilizado nas pesquisas qualitativas € a analise de conteudo. Essa denominag&o abrange
mais que um procedimento técnico, pois ela contempla uma busca tedrica e pratica no ambito
das analises sociais, sendo esta a ferramenta definida para as analises dessa etapa do estudo.

Para Bardin (1991), a analise de conteudo pode ser conceituada como o agrupamento
de técnicas de analises da comunicag¢ao que emprega os procedimentos sistematicos e objetivos
de descricdo do conteudo das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndao) que permitem a
inferéncia de conhecimentos referentes as condi¢des de produgcéo dessas mensagens.

No coletivo de técnicas da analise do conteudo, a investigagédo por categorias € a mais
antiga e a mais utilizada nas praticas de pesquisas. Pelo fato de ser essa a mais utilizada no mo-
mento atual, foi eleita para detalhar a pesquisa. A analise categorial ou tematica “é uma operagao
de classificagao de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciagao e, seguidamente,
por reagrupamento segundo o género (analogia), com critérios previamente definidos” (BARDIN,
1977, p. 117).

Seguindo a analise do conteudo proposta por Bardin (1977), as categorias foram elabo-
radas conforme as principais respostas dos agentes pesquisados e agrupadas em concordancia
com os objetivos estabelecidos na presente pesquisa para serem discutidas na se¢ao seguinte
do artigo. Nesse sentido, a seguir constam categorias adequacéo linguistica e dificuldades en-
frentadas pelos Surdos organizadas nos seguintes quadros:

Quadro 1 - Identificagdo de adequacgéo linguistica realizada pelos professores

Entrevista com os professores
Objetivo Questéao Categoria

1. Como ocorre a sua comunicagdo com o aluno
Surdo?

Como ocorre a comunicagao do aluno Surdo
com os alunos ouvintes?

Vocé faz alguma adaptagao no conteudo e
nas suas explicagdes para que o aluno Surdo
entenda suas aulas? Se sim, quais?

O que vocé faz quando o aluno Surdo nao
entende o conteudo?

5. Como os alunos Surdos sao avaliados?

Identificar as adaptagdes
realizadas pelos professo-
res de lingua portuguesa
para proporcionar a inclu-
sdo linguistica aos adoles-
centes Surdos brasileiros
e bolivianos.

Adequagéo linguistica.

»

Fonte: LOUBET, 2017.

Quadro 2 - Dificuldades enfrentadas pelos alunos Surdos percebidas pelos professores

Entrevista com os professores de Lingua Portuguesa
Objetivo Questao Categoria

1. Vocé sabe LIBRAS?

Qual a maior dificuldade que os
alunos Surdos enfrentam na Lingua
Portuguesa?

Os alunos Surdos conseguem fazer
as atividades em sala de aula e em
casa?

Descrever as possiveis adversida-
des e obstaculos vivenciados pelos
alunos Surdos percebidas pelos
professores, no sistema educacional, 3
no que refere ao desenvolvimento da
inclusao linguistica.

Dificuldades enfrentadas pe-
los Surdos.

Fonte: LOUBET, 2017.

Na secédo seguinte, estao dispostas os resultados e discussdes concernentes as catego-
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rias adequacao linguistica e dificuldades enfrentadas pelos Surdos.

Resultados e discussoes

Mediante o empreendimento da analise de conteudo baseada em Bardin (1977), cons-
tam os conteudos pronunciados pelos professores. Tais conteudos foram agrupados, entao,
agrupados nas seguintes categorias: 1) adequacao linguistica; 2) Dificuldades enfrentadas pelos
Surdos.

A seguir constam as analises dos conteudos das respostas dos professores agrupadas
nas supramencionadas categorias:

Categoria Adequacao linguistica

Quanto a pergunta “Como vocé se comunica com os alunos Surdos?” Os professores
tiveram posicionamentos semelhantes:

“Chamo imediatamente o intérprete”. (LEPEE).
“Para me comunicar com eles eu chamo o intérprete para fazer a comunicagao”. (HUET).

Conforme a resposta dos professores, percebe-se que a atuagao do tradutor intérprete
de LIBRAS ¢ indispensavel para que os alunos Surdos compreendam os enunciados pronuncia-
dos pelos professores.

No contexto de escolarizagao das criangas Surdas em escolas inclusivas, é fundamental
a presenca do tradutor intérprete de LIBRAS para que exista uma ligagdo comunicativa com os
usuarios de LIBRAS com aqueles que desconhecem essa lingua (VIEIRA, 2014).

Na questao “Como ocorre a comunica¢ao do aluno Surdo com os alunos ouvintes”
verificam-se relatos diferenciados entre os professores:

“E mais tranquilo do que se imagina, porque, por exemplo, os alunos que ouvem tentam
articular, interagir com ele. Os alunos que ouvem tem autonomia, vocé ja deve ter perce-
bido que eles se aproximam do Surdo e ja fazem gestos. Eu néo consigo entender, mas
eles conseguem”. (LEPEE).

“Quando os outros alunos precisam falar com os Surdos, eles chamam o intérprete e falam
para ele, ele passa para os Surdos e depois ele fala para os outros alunos o que os Surdos
falaram”. (HUET).

Nesse contexto, o L'Epée identifica certa independéncia dos alunos ouvintes para inte-
ragir com o aluno Surdo, o docente até enfatiza ndo entender o que os alunos Surdos sinalizam,
mas que os alunos ouvintes conseguem compreender. Em contrapartida, o mesmo nao ocorre
com os alunos que estudam no 2° ano do Ensino Médio, pois os alunos ouvintes, para dialogar
com os Surdos, chamam o tradutor intérprete, o que ocasiona a dependéncia e, até mesmo, in-
termediacao linguistica constante entre eles para se comunicar.

Nesse sentido, o tradutor intérprete de LIBRAS cumpre seu papel conforme fundamen-
tado por Quadros (2004), que afirma que este devera intermediar as intera¢des entre os docen-
tes e os alunos, assim como, entre os colegas Surdos e ouvintes.

A pergunta seguinte esta intimamente entrelagada a pratica docente de realizar adapta-

¢ao nas aulas: “Vocé faz alguma adaptagao no conteudo e nas suas explicagoes para que
_____________________________________________________________________________________
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os alunos Surdos entendam suas aulas”? Segundo os professores:

“S6 quando tem redagéo. Eu desconsidero conectivo, uso de flexao de verbos, de deter-
minados artigos, eu fico mais aliado ao contexto. Me prendo no contetido, na mensagem,
ndo avalio a ferro e fogo a questdo gramatical. Até porque € a segunda lingua deles”.
(LEPEE).

“Nao, porque a intérprete € muito boa, ela é 6tima. Eu ndo fago adaptagéo pra eles nao,
com o auxilio da intérprete ndo é necessario” (HUET).

Ambos os professores nao fazem adaptacdes para tornar as explicagdes e os conteudos
mais compreensiveis para os aprendizes Surdos. O L’Epée efetiva um olhar avaliativo diferencia-
do nas atividades dos Surdos ao n&o ponderar os erros de coesao, por reconhecer que a lingua
portuguesa € a segunda lingua desses aprendizes. O Huet reconhece a competéncia da intér-
prete e, por esse motivo, nao realiza nenhuma adaptacdo. Com o comentario desse professor, é
perceptivel que ele deixa a cargo do intérprete a responsabilidade que é sua: a de ensinar.

Silva (2013) considera que o conteudo precisa ser adaptado para que os alunos Surdos
tenham as mesmas condi¢des de desenvolvimento dos alunos ouvintes, assim o professor é res-
ponsavel por reformular a sua pratica de ensino para regula-la as suas legitimas necessidades.
Entao, diante da ndo adaptagao do conteudo, os alunos Surdos ficam em desvantagem.

A pergunta posterior esta relacionada a iniciativa do docente nos momentos em que o
educando Surdo apresenta alguma duvida: O que vocé faz quando o aluno Surdo nao enten-
de o conteudo?

“Geralmente o intérprete que fica como ponte, ele me fala qual a duvida do aluno, eu tento
passar pra ele de forma mais tranquila para ele fazer os gestos para ele”. (LEPEE).

“Os alunos falam com o intérprete e ele me chama. Nao é sempre que eles apresentam
duvidas porque ele assiste a aula, assiste a explicagéo e vai passando pra eles com os
sinais. Uma vez ou outra eles me fazem perguntas. As vezes o intérprete me chama e eu
explico pra ele e ele explica para os alunos”. (HUET).

Os dois professores reconhecem que, diante do ndo entendimento do aluno Surdo peran-
te o conteudo, o tradutor intérprete de LIBRAS ¢é o elo comunicativo entre os sujeitos, pois é ele
quem faz a sinalizagdo. Na argumentagao do L'Epée, destaca-se que ele explica o conteudo de
forma “mais tranquila”, ou seja, ele utiliza uma linguagem mais simples para que, primeiramente,
o tradutor intérprete entenda a explicagao e, em seguida, transmita conhecimento aos estudan-
tes. Nesse caso, considera-se a utilizagdo de uma linguagem mais simples ao explanar como
uma adaptacao na explicagcdo. Com o comentario do Huet, enfatiza-se que o tradutor intérprete
estabelece, assim como no relato anterior, o vinculo comunicativo do professor ouvinte com o
aluno Surdo. Ainda no discurso do Huet, é possivel inferir que os alunos Surdos n&o direcionam
muitas duvidas a ele pelo fato de que eles esclarecem as interrogagdes com o tradutor intérprete.

Algumas vezes o papel do tradutor intérprete de LIBRAS é confundido com o do pro-
fessor. Equivocadamente, acredita-se que o tradutor intérprete de LIBRAS ¢é o responsavel em
lecionar os conteudos para os alunos Surdos (QUADROS, 2004). Quem detém a funcao de
ensinar é professor e essa responsabilidade ndo deve ser assumida e nem transferia a outro
profissional.

No que tange a avaliagédo dos estudantes Surdos, a proxima pergunta norteia o seguinte
guestionamento: Como os alunos Surdos sao avaliados?
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“Como comentei antes, eu avalio o contetido, o que o aluno quis dizer, a coeréncia do con-
tetdo. Sei que se eu avaliar a fundo a gramatica os alunos seré&o prejudicados, por isso eu
observo a graméatica, mas nao avalio”. (LEPEE).

“Eu percebo que eles ndo colocam conectivos, né? Preposi¢do se ndo me engano. E dificil
para o Surdo, eu considero a mensagem que eles querem transmitir, porque se a gente for
olhar a graméatica ndo tem como”. (HUET)..

Observa-se que os professores percebem a dificuldade que o aprendiz Surdo apresenta
na producao textual em Lingua Portuguesa. Com isso, a ética avaliativa adotada por eles é de
prevalecer a questdao semantica, ou seja, a logica e o sentido dos enunciados produzidos na
escrita. Ambos os professores reconhecem que se se embasassem no quesito gramatical, a pro-
ducéo textual dos Surdos seria inferiorizada e, consequentemente, prejudicada.

Esse posicionamento dos professores condiz com o que € estabelecido pelo Decreto
5.626, de 22 de dezembro de 2005, que institui, no capitulo VI, que o processo avaliativo da
crianga Surda necessita valorizar o aspecto semantico que reconhega a singularidade linguistica
manifestada no aspecto formal da lingua portuguesa (BRASIL, 2005).

Categoria dificuldades enfrentadas pelos Surdos

A primeira pergunta atribuida a essa categoria diz respeito a fluéncia dos docentes em
LIBRAS: Vocé sabe LIBRAS?

“O minimo necessario, o Ol que aprendi com muita dificuldade. Apesar de ja ter feito cur-
sos com a Shirley, mas ai vocé n&o coloca em pratica e acaba perdendo muito. Sei sinais
bem mais elementares, mas o professor intérprete que esta sempre presente”. (LEPEE).

“Nao sei, para me comunicar com os alunos eu chamo o intérprete”. (HUET).

Nas duas respostas é notavel a total dependéncia do professor com o tradutor intérprete,
tendo em vista que o primeiro professor sabe o “minimo necessario” em LIBRAS. Afinal o que é
0 minimo necessario? O minimo necessario seria os sinais basicos para formar um dialogo com
os Surdos? Somente saber o sinal de “OlI” é insuficiente para se comunicar, satisfatoriamente,
com os aprendizes Surdos? Com a resposta do segundo professor, infere-se que nem ao menos
cumprimentar em LIBRAS o professor consegue, deixando o tradutor intérprete a cargo dessa
funcao.

Essa ocorréncia repercute no sistema educacional inclusivo do nosso pais, o professor
e o aluno Surdo ndo congregam a mesma lingua, o que provoca a constante dependéncia da
atuacéo do tradutor intérprete de LIBRAS (LACERDA, 1996). E importante a atuagéo do tradutor
intérprete, porém isso ndo esquiva a significancia de os docentes aprenderem LIBRAS.

A segunda questao esta diretamente relacionada a percepcgao dos professores as dificul-
dades que os Surdos apresentam: Em sua opinidao, qual a maior dificuldade que os Surdos
apresentam na lingua portuguesa?

“Nunca parei pra pensar qual seria a maior dificuldade dos Surdos, eu acredito que a maior
dificuldade seja o fato deles n&o ouvir”. (LEPEE).

“Hum... Bom, eles tém muita dificuldade na hora de escrever os textos. o intérprete explica
0 que é pra fazer, mas mesmo assim eles tém dificuldade”. (HUET).
Conforme a opinido do L’Epée, percebe-se que ele observa os Surdos do ponto de vista

patoldgico e clinico e ndo no panorama socioantropoldgico. Reconhecer o Surdo mediante a
__________________________________________________________________________
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inexisténcia da audigao € compreender que esses sujeitos sdo deficientes e ndo com diferenga
linguistica e cultural. Diante do posicionamento do professor, é inevitavel refletir que a falta de
audicao é a principal barreira para que os Surdos se desenvolvam satisfatoriamente. Em contra-
partida, quando o sistema educacional proporciona condigdes essenciais para o alunado Surdo,
esse publico consegue se desenvolver a ponto de alcangarem o bilinguismo pleno. O Huet alude
que a maior dificuldade dos aprendizes Surdos € a escrita da lingua portuguesa, porém, como
foi constatada na categoria adequacéo linguistica, o professor nao fomenta nenhuma adaptagao
no conteudo para que aprendizes Surdos alcancem o desenvolvimento satisfatorio na escrita da
lingua portuguesa.

Guarinello et al. (2006) aborda que as principais dificuldades, em incluir o aluno Surdo
na classe regular, estao relacionadas ao professor: a falta de procedimentos metodoldgicos que
ensine a lingua portuguesa como segunda lingua, a dificuldade na interagdo do aluno Surdo, o
desconhecimento de LIBRAS ocasiona entraves no desenvolvimento inclusivo do aluno Surdo.

A ultima pergunta para os professores dessa categoria concerne a execugao das ativida-
des: Os alunos Surdos conseguem fazer as atividades em sala de aula e em casa?

“Na sala eles conseguem, em casa n&o. As tarefas em casa os Surdos n&o fazem porque
nao tem ninguém auxiliar. Na sala de aula tem o intérprete de Libras”. (LEPEE).

“As tarefas voltam em branco. Ai o professor ajuda em sala de aula porque em casa eles
nao fazem, eles fazem em sala. o intérprete aproveita o tempo vago e ajuda na aula. Eu
considero mais o que eles fazem em sala de aula”. (HUET).

Mais uma vez foi enfatizada a dependéncia dos escolares Surdos com o tradutor intér-
prete, a vinculagao desses alunos é tdo grande a ponto de ndo conseguirem executar as tarefas
sozinhos em casa. Sem o apoio do tradutor intérprete os alunos Surdos ndo apresentam auto-
nomia para responderem as atividades solicitadas pelo professor. O L'Epée compreende que
em casa nao ha uma pessoa fluente em LIBRAS para explanar o conteudo aos Surdos. O Huet,
também compreende a referida dificuldade desses alunos. Dessa forma, ele valoriza somente as
producdes feitas em sala de aula.

O fato de os Surdos nao conseguirem responder aos exercicios em casa identifica a limi-
tacao linguistica que apresentam perante a leitura e escrita da lingua portuguesa. Essa limitagao
ocorre porque a maioria das escolas inclusivas nao proporcionam estratégias de ensino adequa-
das para que os Surdos sejam leitores e escritores autbnomos (ASPILICUETA; CRUZ, 2015).

CONSIDERAGOES (IN)CONCLUSIVAS

E perceptivel a falta de modelo linguistico adequado que os Surdos se deparam no sis-
tema educacional inclusivo. As pessoas ouvintes, tem os primeiros contatos precocemente com
a lingua portuguesa com falantes que a aprenderam como primeira lingua. Nessa perspectiva,
os aprendizes Surdos precisam aprender LIBRAS com outros Surdos que aprenderam tal lingua
como primeira lingua.

A busca por uma escola bilingue corresponde em lutar por recursos que constitui em um
ambiente em que ha uma convivéncia entre as duas linguas: a Libras lingua materna (L1) e a
Lingua Portuguesa (L2) para o surdo. Assim, nas escolas a Lingua de Sinais dar-se-a por meio

da interacao entre pessoas surdas e entre professores e alunos surdos e entre seus colegas,
__________________________________________________________________________
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essa interacao nao sera diferente entre a sociedade(...). (ALMEIDA, 2014, p. 26)

A atuacao do intérprete de LIBRAS é muito importante na educacgao inclusiva, porém
essa atuagao nao é suficiente para proporcionar um ambiente linguistico favoravel em LIBRAS.
Haja vista, que o unico profissional fluente em LIBRAS na sala de aula é o intérprete, isso denota
a importancia de os professores aprenderem LIBRAS.

Outra questao sobressalente é a falta de estratégias adequadas para que os alunos
Surdos se tornem leitores e escritores autbnomos. Tal ocorréncia repercute nas dependéncias
dos Surdos pela performance do intérprete de LIBRAS para realizarem as atividades de leitura
e producéo textual.

Salienta-se, ainda, que as reflexdes apresentadas estdo longe de serem conclusivas,
haja vista que o universo linguistico e cultural € muito amplo o que gera espacgo para outras re-
flexdes. Surge, entdo, a necessidade de concretizar novos estudos que envolvem questdes edu-
cacionais e linguisticas de Surdos que nasceram em pais diferentes do Brasil, mas que estudam
€m nosso pais.
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RESUMO

Com vistas a subsidiar, ampliar e otimizar discussdes se baseiam no campo dos Estudos Pés-
-Coloniais, processos de construcao historico-cultural, identitario e praticas de escolarizacdo dos
estudantes surdos que frequentam a sala de recursos em LIBRAS o presente pretende retratar
a importancia deste Atendimento Educacional Especializado (AEE) em lingua de sinais para a
construcao de identidade e cultura dos alunos que frequentam este atendimento. Com a busca
de entender as praticas educativas no contexto dialégico, utilizaremos aportes tedricos variados
voltados para a tematica e legislagcdes vigentes. Irdo nos subsidiar também nestas pesquisas
autores que fundamentarao nossa pesquisa, a saber: Ferreras (1999), Cevasco (2003), Bhabha
(1998), Kassar (2003), Mazzotta (2009), Orlandi (2001), Foucault (1987), Hirano (2019) entre
outros. Como parte dos procedimentos metodoldgicos e objetivos pretende-se por meio de uma
pesquisa etnografica e entrevista com questionario semiestruturado verificar o papel do AEE em
Libras na construgao de vida dos alunos surdos em Campo Grande - MS.

Palavras-chave: sala de recursos. construg¢ao historico-cultural. surdo. identidade surda.

ABSTRACT

With a view to subsidizing, expanding and optimizing discussions based on the field of Post-Colo-
nial Studies, processes of historical-cultural construction, identity and schooling practices of deaf
students who attend the LIBRAS resource room, this present intends to portray the importance of
this Service Specialized Education Program (AEE) in sign language for the construction of identi-
ty and culture of students who attend this service. With the search to understand the educational
practices’ in the dialogical context, we will use varied theoretical contributions focused on the
theme and current legislation. Authors who will base our research will also subsidize us in these
researches, namely: Ferreras (1999), Cevasco (2003), Bhabha (1998), Kassar (2003), Mazzotta
(2009), Orlandi (2001), Foucault (1987), Hirano (2019) among others. As part of the methodologi-
cal and objective procedures, it is intended, through an ethnographic research and interview with
a semi-structured questionnaire, to verify the role of AEE in Libras in the construction of the lives
of deaf students in Campo Grande - MS.

Keywords: resource room. historical-cultural construction. deaf. deaf identity.

INTRODUCAO

Na analise do discurso surdo em educagao atuamos na sala de Atendimento Educa-
cional Especializado (AEE) em Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) com o grupo especifico
de pessoas com deficiéncia auditiva e/ou surdez, sendo assim, percebemos que é necessario
ofertar recursos midiaticos, variados, palpaveis e pedagdégicos que favorecam a aquisicao de
conhecimentos a esse publico.

A fim de que a formacao cidada e a construgédo da identidade dos educandos surdos
possam perpassar pelos entrecruzamentos da intersec¢ao e da agéncia na educagao para uma
inclusdo real conquistada para além das fragilidades, visando as potencialidades deles, € de
suma importancia entender alguns conceitos dentre eles o de cultura, cultura surda, identidade
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e outros.

“Cultura” é o conceito que define como os surdos se identificam com outras pessoas e/
ou minorias linguisticas. Um povo pode existir sem uma lingua unica, mas sem cultura
nao existe ‘povo’, e uma batalha travada para preservar a sua prépria lingua pode ser
encarada como resisténcia politica, linguistica ou econdmica, mas é a cultura que a define
(COELHO, 2018, p. 61, apud LADD, 2003, p. 2013).

Para assim os alunos com surdez que sdo matriculados nas salas de aulas em um turno
com a presenca de um(a) intérprete de LIBRAS e no horario contraturno uma ou duas vezes por
semana com matricula no AEE em LIBRAS possam entender sua cultura, seu lugar de represen-
tatividade, sua lingua e o protagonismo surdo possa ocorrer, € necessario que o contato ou no
espaco com a presenga de uma professora ouvinte que domina a Lingua deste publico e/ou uma

outra professora surda para entenderem na pratica que

A cultura surda é entao a diferenga que contém a pratica social dos surdos e que comunica
um significado. [...] como por exemplo, o jeito de usar sinais, o jeito de ensinar e de
transmitir cultura, a nostalgia por algo que é dos surdos, o carinho para com os achados
surdos do passado, o jeito de discutir a politica, a pedagogia, etc. (PERLIN, 2004, p.77,
grifo nosso).
A presencga geracional entre professor surdo e aluno surdo ou com deficiéncia auditiva
faz toda a diferenga para a construgao da identidade do educando para a vida. A amostragem de
poder e discurso neste embate de encontro nos remete que as historias sdo atravessadas por

marcadores sociais das diferengas citadas também por HIRANO (2019).

*Este estudo € uma republicagdo do 3° Congresso Internacional de Educagédo da UFMS
- CPAQ, onde teve como tema do evento discurso, poder, identidade e diferenga: os atravessa-
mentos da educacao nos dias atuais, a fim de atender a demanda de apresentacdo da comuni-
cagao oral com o titulo deste artigo.

Onde esses marcadores constroem relagdes de categorias de poder, pelas multiplici-
dades de correlagdes entre ambos: aluno — professor, surda adulta -surdos de varias idades,
professora surda — professora ouvinte, professora branca- professora negra, alunos indio e ndo
indio, obeso-negro, negro-branco, implantado — usa aparelho auricular, deficiente auditivo — sur-
do profundo entre outros.

Sao mecanismos de contato, saber e poder (FOUCAULT, 1987) que produzem cultura
e fazem a histéria acontecer ndo € algo que se adquire, mas, se vive por experiéncias visuais e
tateis, sendo assim, tudo o quanto for necessario em referéncia as adequacgdes, apoios e prepa-
racao de materiais essenciais quanto a frequéncia e permanéncia dos alunos surdos em salas de
aula para se consolidar na preparagao de um ambiente propicio ao desenvolvimento cognitivo e
sociocultural dos estudantes, acreditamos que

[...] é necessario refletir sobre uma formagéao tedrico-pratica sobre as linguas, sobre as-
pectos linguistico/culturais, sobre aspectos educacionais — educacao inclusiva, educacao
bilingue, aspectos pedagogicos especificos a aprendizagem mediada por uma lingua de
sinais [...] (ALBRES, 2015, p. 93)

Em questao dela em que lhes sao estimuladas suas capacidades motoras, psiquicas e
interativas com a pessoa com surdez e/ou deficiéncia auditiva para que a aprendizagem, inclusi-
ve, possa realmente acontecer e os estudantes possam valer-se com vistas as potencialidades
deles aprendendo ter o respeito e a praxis dia a dia em sala de aula com a possibilidade de es-

tudar e conhecer uma nova lingua: a Lingua Brasileira de Sinais.
__________________________________________________________________________
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Sendo que, a Lei n° 10.436 assegura que “A Lingua Brasileira de Sinais - Libras nao
podera substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa” (BRASIL, 2002) é por isso que
julgamos este ser o objetivo principal deste artigo, o incentivar e compreender que € de suma
importancia que o sujeito(a) surdo(a) frequente o Atendimento Educacional Especializado em LlI-
BRAS, para autoconhecimento, para aquisigdo e apropriagéo da prépria lingua e da lingua oficial
de seu pais, sua cultura, diferengas, discursos e saberes pelas representagdes sociais.

SALA DE RECURSOS EM LIBRAS, IDENTIDADE SURDA E SUA
IMPORTANCIA

Antes de abordar diretamente o tema proposto, gostaria de compartilhar com os senho-
res algumas reflexdes que surgem ao considerar as agdes na sala de recursos em LIBRAS, a
aprendizagem dos discentes, o processo de ensino e aprendizagem que vem se pautando na
educacéo inclusiva para a diversidade no cenario nacional que chega a esbarrar nas questdes
individuais, nas limitagdes e possibilidades de cada sujeito surdo em processo de escolarizagao.

Esta mesma ponderag&o oportuniza uma compreenséo acerca de processos inclusivos
e educacionais que passa a exigir que o sistema educacional atual conceda a cada individuo,
seja publico-alvo da educacgao especial ou ndo, aparatos e condigbes minimas para que consiga
interiorizar conhecimentos e conceitos em sua propria lingua e na lingua de seu pais de origem
na modalidade escrita.

Neste sentido este artigo pretendemos citar e utilizar termos desenvolvidos pelo autor
Gianotto (2020) em seu livro e em sua tese de doutorado onde ele traz analises do universo sur-
do, bem como, conceitos que comungamos como o mais ideal para se utilizar na comunidade
surda. A exemplo disso, citamos:

O povo surdo pode ser formado por surdos da zona rural, surdos da zona urbana, in-
dio surdos, mulheres surdas, surdos sinalizados, surdos oralizados, surdos com implante
coclear, surdocegos, surdo com multiplas deficiéncias, surdos afrodescendentes, surdos
homoafetivos (LGBTQI+) e outros que identificam com povo surdo apenas n&o pertencem
a mesma comunidade surda (GIANOTTO, 2020, p. 22).

Julgamos esses termos serem os mais ideais no quesito para dar vez, voz (Libras) con-
forme resisténcias, lutas e linhas de fuga em Libras para alcangar o protagonismo da pessoa
surda de acordo com a comunidade surda, posto que, o referido autor citado é surdo atuante e
desenvolve um trabalho direto de desenvolvimento e ponto de vista local na regido de Campo

Grande e Mato Grosso do Sul - MS.

Se tivermos essa meta como foco constante, podemos construir referencias de alunos
gue possam realmente buscar autonomia nao so6 na vida académica, mas, em toda sua vida. Nao
conseguimos falar em educacgao inclusiva para surdos se ndo mencionarmos a real necessidade
de atingir nos campos visual, perceptivo motor, tatil dos estudantes em sala de aula a pratica e a
teoria que envolve esse processo.

Neste sentido, Sanfelice (1989, p. 33) pondera “que uma escola igual para todos, em
uma sociedade cujo alunado € social e culturalmente distinta ou fisico e mentalmente diferencia-
da, sera teoricamente democratica e na pratica discriminadora.” A grande questao que se coloca
€ como gerenciar agdes didaticas, incluindo ai os instrumentos que favoregam o atendimento as
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diferencgas, na sala de aula, pois segundo Padilha (2004, p. 96-97):

Tao violento é deixar criangas e jovens sem escola quanto o é deixa-los sem comida, sem
casa, sem roupa, sem lazer, sem saude, sem afeto, sem perspectiva de trabalho, sem
seguranga, sem orientacéo, sem cuidados. Igualmente violento é deixa-los na escola, ma-
triculados, com lugar marcado na sala de aula, mas sem aprender, sem acesso a todos os
instrumentos e estratégias que respondam as suas necessidades peculiares: professores
que saibam do que realmente estas criangas e jovens necessitam; equipe de profissionais
que saiba orientar professores e familiares, acompanhando-os no processo de aprendiza-
gem de seus alunos e filhos.

Neste sentido, acordamos com Mello; Nuernberg (2012, p. 8-9) quando afirma que,

Em sociedades que ndo reconhecem a dependéncia, frequentemente a pessoa que cuida
€ explorada e invisibilizada. O trabalho do cuidado ocupa uma posi¢ao inferior em uma
hierarquia de género que organiza a vida em sociedade, por isso ndo ha politicas publicas
voltadas ao cuidado, tampouco protecéo social para quem o exerce. A questao da defici-
éncia compreendida sem a abordagem transversal de género produz impactos significati-
vos na vida de pessoas que exercem o oficio do cuidado.

Para tanto, esta educagdo inclusiva com vistas entre teoria e pratica na grande maioria
professoras mulheres deve acontecer nos espagos previamente preparados e instalados dentro
do prédio das escolas regulares, ou seja, em sala de aula com o objetivo de através da ludici-
dade receber e educar a todos os estudantes com a inclusdo de forma ampla, integra e calcada
em principios de legalidade, de igualdade de condi¢des e oportunidades a fim deles aprenderem

com as trocas de aprendizagens.

Buscando de forma linear e segmentada, explorar e estimular as aptiddes e percepgodes
dos educandos mencionados, como na mesma dire¢ao, prepara-los para a vida em coletividade
e para sua independéncia e autonomia com o principio da aceitagdo e do respeito com o outro
ser. Assim, esta dispde de instrumentos e tecnologias que contemplam as potencialidades de
cada elemento, suas limitagbes e expectativas.

Entretanto, para que aquilo que for feito em prol da escolarizagdo e socializagdo dos
estudantes de inclusao inclusive dos com surdez e/ou deficiéncia auditiva se tornar sélido, alta-
mente flexivel e em acordo com as reais necessidades deles. Deste modo, aparatos de poder
didatico-pedagdgicos e projetos criados na escola sdo de fundamental importancia para que
ocorra uma progressao constante no processo de ensino e aprendizagem que ali se conclui.

No tocante na educagao e na escolarizacdo desse alunado o mais importante a nosso
ver € a relagao dialdgica que se faz entre a teoria e a pratica, ou seja, uma produg¢ao diaria entre
todos os envolvidos no sistema educacional que visam associa-las entre si na procura de mini-
mizar falhas na estrutura e funcionamento das escolas. Considerando a totalidade do contexto
educacional, levando em conta fatores histéricos, politicos, sociais, de praxis e de agenciamento
para o entendimento e a compreensao da questao do individuo surdo, como protagonista da sua
propria historia.

“Entranhada numa concepcao dialética da historia, a praxis une a compreensao teodrica a
acgao real, com vistas a transformacéo.” (SARGO, C. et al., 1994, p. 20), porém, acompanhada da
inquietagéo transformadora para auxilia-los no processo do discurso de aprendizagem da agao
e reflexao diaria. Na busca de entender essa escolarizagao e as relagcbes marcadoras de poder,
apresentamos contributos tedricos e metodoldgicos dos estudos e pesquisas desenvolvidas por
diversos autores pensando sobre a praxis necessaria, conceitos e momentos voltados para a
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educacao inclusiva em uma perspectiva memorial e inclusiva.

Nesta perspectiva, a praxis do sujeito surdo deve acontecer como algo corriqueiro e
diario, buscando o campo espaco viso-manual desses estudantes. Isso, sendo ministrada em
concomitancia com imagens, sinais, teatro (um tipo de mimica), palavras, videos e outros recur-
sos pedagogicos, como € o caso da LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais para ouvintes e surdos
ainda na primeira infancia, dai a importancia de entendermos o papel da escola que emana o
discurso que veicula e produz poder, a fim de, uma multiplicidade de correlagbes e normas, que
cheia de obstaculos e desafios se faz necessaria para complementar e suplementar a compre-
ensdo de mundo desse publico.

Temos que admitir que o poder produz saber [...]; que poder e saber estdo diretamente
implicados; que nao ha relacdo de poder sem constituicdo correlata de um campo de sa-
ber, nem saber que ndo suponha e nado constitua, ao mesmo tempo, relagdes de poder.
Essas relacdes de “poder-saber” ndo devem, entdo, ser analisadas a partir de um sujeito
de conhecimento que seria livre ou ndo em relagao ao sistema de poder; mas € preciso
considerar ao contrario que o sujeito que conhece, os objetos a conhecer e as modali-
dades de conhecimentos s&o outros tantos efeitos dessas implicagdes fundamentais do
poder-saber e de suas transformagdes histéricas. Resumindo, ndo é a atividade do sujeito
do conhecimento que produziria um saber, util ou arredio ao poder, mas o saber-poder, os
processos e as lutas que o atravessam e que o constituem, que determinam as formas e
0s campos possiveis de conhecimento (FOUCAULT, 1987, p. 30).

Pensando nisto, para Gianotto (2020, p. 54) que é autor surdo, atuante e protagonista na

comunidade surda,

Este poder-saber foi, por mais de um século, omitido do povo surdo, periodo em que a Lin-
gua Brasileira de Sinais (Libras) foi proibida de ser usada pelos surdos, periodo também
em que o método oralista foi imposto como meio de aceitacao e insergao social. Periodo
este em que o povo surdo deixou, literalmente, de ter voz, dessa forma, foi proibido de
saber e de ter de poder. Este espaco temporal em que os surdos foram silenciados nao
faz muito tempo que acabou. Acabou é apenas uma forma sutil de dizer que ainda faltam
muitas praticas sociais para que seja devolvido ao povo surdo o direito de ter voz, de saber
e de poder, pois é a partir do saber que o poder se incorpora, se materializa.
Historicamente o povo surdo também sofreu por ser considerado “categorias ‘problema-
ticas’ de pessoas perigosas para a genética humana” (LIMA, 2020, p. 21), uma visao extremista,
colonialista, eurocentrada e eugenista que limitou-os esterilizando-os por muitos anos, neste
sentido ainda observamos o conceito do capacitismo Lima (2020, p. 11) “é estrutural e oprime
nao s6 pessoas com deficiéncia, mas também outros grupos sociais que diferem do ideal de

corponormatividade”.

No entanto, para que os estudantes publico-alvo da educacgéo de surdos tenham valori-
zadas suas expectativas e participacdo no ambito escolar, ha que primeiramente, fazer sentir-se
como parte do grupo educacional da qual esta incluso com praticas anticapacitistas na area da
Educacgéao Especial como um todo. Ou seja, ha de se estabelecer um ambiente onde ele se sinta
bem-vindo, acolhido e acima de tudo integrado interseccionalmente para ser valorizado no pro-
cesso de inclusdo com direito de ser ouvido (visto e interpretado).

Todavia, para que isso ocorra o estudante com surdez em especial os que frequentam a
sala de AEE em lingua de sinais, ha um comprometimento emergente na mudancga radical e coe-
rente que deve ser percebida nos interiores das escolas, inclusive com agdes e planos que visam
desmistificar a figura deste individuo; isso para que o0 mesmo em questao consiga se perceber
incluso e ainda consiga contribuir com alteridades para o processo educacional ora almejado
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através de sua plena participagao quando o for estudar com os estudantes ouvintes
De acordo com Claro (2012, p. 46):

Dentre as questdes mais importantes, esta a interagdo dos alunos especiais com os alu-
nos de sala comum, uma vez que esta deve ser uma questédo devidamente discutida entre
professores do AEE, professores da classe comum e equipe pedagdgica da escola, con-
siderando agdes para diminuir a distancia entre esses alunos, promovendo mudangas de
comportamentos e atitudes preconceituosas e excludentes, para uma pratica de respeito
e interacdo entre os grupos.

Assim, toda a comunidade escolar (pais, educadores, colaboradores e estudantes) se
envolvera numa dinamica cultural onde as relagdes humanas sempre se baseiam em poder que
arrasta acgoes, projetos, recursos, espagos adaptados, instrumentos, midias, tecnologias e ajuda
profissional capaz de inserir esse educando numa atmosfera educacional que é inclusiva e inte-

gradora.
Em consonéncia a tal abordagem ainda Claro (2012, p. 47) acrescenta que:

Sabemos o quanto ja progredimos e o quanto ainda faltam para superar a barreira do pre-
conceito em relagao a alunos surdos dentro e fora do ambiente escolar, porém com o em-
penho da equipe nesse sentido, j& observamos melhoras nesse aspecto. Hoje, os alunos
surdos circulam por todos os ambientes da escola e conseguem interagir com ouvintes.
Um pouco deste comportamento esta relacionado com as atividades desenvolvidas na
sala de recursos [...] Recursos que encontramos para melhorar a autoestima, a aceitagcao
da sua identidade surda, sua valorizagao como pessoa, interagao e a comunicagao destes
alunos surdos.

Em contrapartida para Hall (2006) citado por Sa (1999, p. 4) a “identidade surda incom-
pleta sdo surdos que ndo conseguem quebra o poder dos ouvintes que fazem de tudo para
medicar o surdo, negam a identidade surda como uma diferenca”, neste sentido, a identidade
surda fica em destaque quando sao expostos a cultura surda e as relagdes sociais, tal afirmagao
percebe-se que ha ainda muito a ser feito para a plena e eficaz inser¢ao dos estudantes com

deficiéncia auditiva e/ou surdez no a&mbito educacional regular.

Ainda citando Hall (1997, p. 8) “identidades se moldam-nas representag¢des sociais” que
nao acontece da noite para o dia, ha um processo a se percorrer, entretanto, que causa um im-
pacto social e individual, isso ndo significa uma expectativa sem investimentos. O que se espera
€ que, com as rapidas mutacdes sociais, culturais e comportamentais existentes na era contem-
poranea, tenha maiores investimentos naquilo que refere ao ato educativo inclusivo direcionado
na teoria e na pratica dos estudantes com deficiéncia auditiva e/ou surdez.

E nesta percepcgao, é necessario que os estudantes que frequentam a sala de recursos
em LIBRAS, por exemplo, no didlogo da praxis entre teoria e pratica surja como um recurso
perspicaz bem-conceituado para tal, voltado também para as tecnologias e melhor ilustragao
na aprendizagem de todos os educandos seja publico-alvo da educagao inclusiva ou néo, no
caso da pessoa surda com perda auditiva o aparelho auditivo ou o implante coclear mostra que
a tecnologia e a interseccionalidade o ultimo um termo cunhado pela primeira vez por Crenshaw
(1989) andam de maos dadas posto que para o usuario de tal recurso o considera como parte
de seu corpo.

Sendo assim, de acordo com Claro (2012, p. 47):
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A tecnologia € um catalisador para a mudanga nos processos de sala de aula, porque
propicia um rumo diferente, uma mudanca no contexto que sugere formas alternativas de
operacgao. Ela pode impulsionar uma mudanga de uma abordagem instrucional tradicional
para um conjunto mais eclético de atividades de aprendizagem que inclui situagdes de
construgado de conhecimento para os alunos.
Isto porque a educacao deve ter seu processo educacional inclusivo mediado por teoria
e pratica educativa conciliando pelas tecnologias e canalizando-o as acgdes pedagdgicas pro-
prias para estudantes na relacédo discursiva de poder na sala de recursos e nas salas de aula
para entender as diferencas uns dos outros, diferengas que muitas vezes em poténcia e inter-
seccional rompe as relagdes interculturais se Ihes forem ofertados a oportunidade de interagao
com o outro.

Neste contexto, as praticas educativas devem-se desenvolver de forma dialdgica, afetiva
e relacional, onde acontecga o discurso no formato de:

[...] didlogo é uma exigéncia existencial [...] ndo ha didlogo, porém, se ndo ha um profundo

amor ao mundo e aos homens. [...] O didlogo é este encontro dos homens, mediatizados
pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relagdo eu-tu (FREIRE,
2005, p. 91).

E nesta relagdo de um discurso possivel e necessario em uma perspectiva os processos
formativos, praticas educativas e diferencas discursam com a reflexao dialdgica e o afeto que
transborda sem deixar o profissionalismo que nos cabe enquanto profissionais da area da educa-
¢ao inclusiva, para que assim sendo, possamos explorar mais as capacidades de cada elemento
ali presente nas salas de aula desde a primeira infancia ndo dissociados da teoria e pratica, mas
em uma educacgao inclusiva.

Sartoretto e Bersch (2010, p. 4) esclarecem que “na perspectiva da educagao inclusiva,
a tecnologia assistiva € voltada a favorecer a participagdo do aluno com deficiéncia nas diver-
sas atividades do cotidiano escolar, vinculadas aos objetivos educacionais comuns”. Sendo um
proposito comum a escolarizacao de todos os individuos independente de suas deficiéncias ou
grau de comprometimento, esta deve considerar e ponderar aspectos particulares de estudantes
ouvintes e com deficiéncia auditiva e/ou surdez para que lhe sejam concedidos conhecimentos
e conceitos capazes de elevar suas potencialidades e na mesma propor¢cédo desencadear acdes
pedagodgicas mais eficazes e mais amplas em uma mediagao continua e dialogal.

Sendo assim, o processo educacional inclusivo do sujeito surdo deve estar alicercado
na teoria e pratica e vice-versa, bem como na praxis dessas agdes € necessario entendermos
que “[...] a relacdo homem/sociedade é um conjunto complexo de imbricagdes constantes e di-
namicas. Nessa complexa relagao, o movimento social é percebido como fruto da acdo humana/
histérica” (KASSAR, 2003, p. 415).

E a necessidade da busca diaria dessa praxis passa a ser a chave mestra para que o
educando ouvinte em parceria com deficiéncia auditiva/ surdez e/ou algum tipo de necessidade
educacional especial alavanque suas aprendizagens e na mesma intensidade, tenha valorizada
sua participagao no grupo escolar na qual é pertencente. Por isso a sala de recursos em Libras
€ de sua importancia para a constru¢ao histérico-cultural e identitaria do sujeito surdo, € ali um
lugar que favorece as relagdes de transformacgdes, envolvimento, aprendizagem cultural para se
entender que a diferenga é existente, porém, deve ser vista como algo além dos seus corpos
sociais.
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Por mais que o corpo dos seres surdos tenham limites proprios, eles sao acionados em
suas marcas. E além da praxis corporal se usam ou ndo algum aparelho auricular, se sinalizam
ou oralizam, se possuem diferencas ou nao, a relagdo entre a teoria e pratica na educagao
dos estudantes ouvintes em contraponto dos com deficiéncia auditiva e/ou surdez na educagao
inclusiva sera entdo, um aparato essencial para que este tenha exploradas suas capacidades
e habilidades e em equivaléncia, beneficiem sua evolugdo enquanto ser em desenvolvimento
sendo necessario o ato de frequentar um espago onde podem romper com ideias e agbes colo-
nizadores e serem livres.

Mazzotta (2009, p.16. grifo nosso). destaca que:

Quando a sociedade se adapta para receber uma pessoa com deficiéncia, a inclusao
ocorre. Mas para isso, também é necessaria a participagao efetiva da familia, da co-
munidade e da escola para inclui-la. A escola deve passar por transformagodes para
receber esse aluno. A inclusdo é uma proposta educacional e social que celebra as dife-
rencas € as diversidades. Trata-se de um grande movimento, pois envolve a todos. Aqui
o principio é a igualdade, sem, é claro, negar a histéria de vida, a cultura e as condigbes
fisicas e mentais de cada educando, sejam estes deficientes ou néo.

Levando-se em conta que a escola faz parte dos segmentos sociais que, mesmo que de
forma indireta, reune sujeitos com as mais diversas caracteristicas e limitagdes, deve também
agregar as suas ag¢des mais significadas, além de aumentar sua area de alcance. Desta forma,
esta deve primar pela inclusdo em totalidade e buscar apoio dos recursos, apoios e pessoas
dispostas a exercitar a praxis entre teoria e a pratica para que as aprendizagens que ali se con-

cluirem sejam de qualidade e pautadas nas expectativas de todos os que se beneficiam delas.

Ao considerar o publico-alvo da educacgao inclusiva nos moldes atuais, percebe-se que
a escola se desenvolve de modo a receber, educar e preparar o individuo para a vida em cole-
tividade. Todavia, “na inclusédo todos os individuos sdo colocados em salas comuns. Porém, os
ambientes fisicos, estruturais e os procedimentos educativos sdo adaptados para receber este
aluno com suas particularidades” (MAZZOTTA, 2009, p.16).

Com isso, 0 que se percebe é que a escola publica necessita criar um ambiente propicio
a aquisicao de conhecimentos de forma ampla, flexivel e em acordo com as possibilidades de
cada educando. Estando ele em uma sala de ensino, espera-se que ele receba da escola todo
0 aparato necessario a sua escolarizagao, como também, a atengado necessaria para que tenha
valorizadas suas aptidoes, percepgdes e caréncias.

Posto isto, a comunidade escolar e familiar deve fazer uso de instrumentos que elevem
suas habilidades e o coloquem em contato com materiais adequados as suas possibilidades.
Nesta perspectiva, este apoio deve surgir em forma de recursos pedagdgicos adequados € mo-
mentos de troca e mediacao entre todos os envolvidos em sala de aula.

Com isso, a escola que esta posta hoje, pauta-se em direitos, obriga¢des e principios
que incluem a todos os sujeitos de maneira unificada, segmentada e alicergada na valorizagao
da dignidade humana e no contato mais estreito com aquilo que acrescenta em sua formagao
académica e cidada.

Sendo assim, de acordo com Jesus (2009, p.18, grifo nosso):
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Para a verdadeira inclusdo educacional e social ocorrer € indispensavel e imprescindi-
vel a vivéncia e sentimentos e posturas de respeito ao proximo como cidadao. Pois, os
principios da inclusdo escolar sdo a valorizagado das diferen¢as individuais, (como
atributo e como obstaculo), da diversidade humana, do aprendizado cooperativo, da
solidariedade, do direito de pertencer e nao de ser excluido, ou seja, cidadania com
qualidade e dignidade.

Posto isto, e partindo do pressuposto que a escola tem a funcio social de acolher, edu-
car e possibilitar a aquisicado de conhecimentos por todos os individuos, esta deve também,
pautar-se no uso de material adequado para a idade e necessidade individual, ou seja, deve ter
ao seu alcance o material previamente adequado e em pleno acordo com as possibilidades dos

educandos em questao.

Mas foi durante alguns projetos na Sala de Recursos em LIBRAS em que atuo, que per-
cebemos a grande relevancia de disseminarmos a lingua de sinais para qualquer idade levando
em consideracao a histéria de vida e cultura do estudante surdo, a fim de construir constante-
mente processos formativos que facilitem a compreensao de determinados conteudos e que
auxiliem na construgcdo do saber dos estudantes formando-se em um sujeito de identidade e
pertencente da sua histéria.

Com essas praticas na sala de Recursos em Libras, trazendo experiéncias significativas
de formagao junto aos educandos pensamos e realizamos em diversas vertentes de trabalho
com a interagao, participagao e parceria entre outros aspectos para estimula-los a serem sujeitos
de alteridades que reconhegam sua lingua, suas diferengas com interculturalidade, potencialida-
des e seu reconhecimento por um processo de construgado de identidade surda que se baseiam
no campo dos Estudos Pés-Coloniais e de Estudos Surdos. Sendo assim, o carater histérico e
cultural da experiéncia segundo Ferreras (1999, p. 312) “nos termos culturais nos dao as pecu-
liaridades histéricas, e até geograficas, da consciéncia social’.

Assim, € na sala de recursos que acreditamos que se constrdi essa consciéncia social,
o conhecimento ndo so6 formativo e pratico indo além das diferengas, mas, podemos perpassar
as linguagens ludicas por meio dos jogos pedagodgicos em Libras com as criangas e ampliar a
visdo do educando para que ele possa entender a sua real formagao identitaria, histérica e so-
ciocultural.

Diante desta questao nos surgiu o seguinte questionamento: Como e quando iniciou a
sala de recursos em Libras na escola municipal Professor Plinio Mendes dos Santos? Quais pro-
fissionais atuaram nesta instituigdo? Como abordaram a questao histérico-cultural e identitaria
quando estavam atuando? Qual foi a real importancia na construcao identitaria e cultural da sala
de recursos em Libras para ex-alunos?

Essa questdo traz a necessidade de uma maior busca pelos estudos, de maneira que
possam subsidiar cada vez mais as praticas pedagogicas por meio da relevancia da diversidade
cultural, das linguagens, da importancia da histéria de vida e a necessidade de entender a cons-
trugdo do trabalho colaborativo entre os profissionais que atuam ou ja atuaram na escola com
alunos surdos.

Fundamentalmente, a proposta deste tema voltado para a historia de luta e conquista do
sujeito aluno surdo da sala de recursos em Libras trara processos formativos e discursividade em
uma perspectiva etnografica fenomenologica (BICUDO, 1999; BASTOS, 2017) sobre as relagdes

e experiéncias vividas na educagao inclusiva de surdos realizados em uma escola municipal, que
__________________________________________________________________________
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nos despertaram interesse da escolha do tema, que compdem a proposta da pratica educativa
discursiva de auto narrativa fenomenoldgica de nossas experiéncias.

Sendo assim, diante da atual conjetura politica e educacional conseguimos vislumbrar
um cenario cada vez mais voltado e preocupado com a educagao inclusiva, bem como com a
educacao da pessoa com surdez pensando na formagao dos professores, cultura e diversidade
do publico alcangado. Nesse espaco, preocupa-se em tratar que o discurso é “lugar em que se
pode observar a relagao entre lingua e ideologia” (ORLANDI, 2001, p. 17) e dar vez e “voz” para
0 sujeito surdo é levar em consideragao o processo historico, cultural e identitario deles.

Aparatos legais, normatizagdes entre outros sédo criados justamente para que os direitos
e deveres deles possam ser cumpridos ou pelo menos colocados em pautas da analise discur-
siva sobre a discussao, reflexdo e acdo necessaria, ndo so6 para a educacéo inclusiva, mas para
a construg¢ao da educagao de pessoas com algum tipo de perda auditiva ou surdez e na plena
pratica de instrumentos pedagdgicos significativos a sua formagao académica e cidada.

Deste modo, concordamos com Quadros (1997) é educacéo de surdo a aquisigdo da
linguagem L1 e L2 que da se formagao em torno da educagédo escolar das pessoas com surdez,
ainda ressaltamos que é na sala de recursos em LIBRAS, ou em contato com outro adulto surdo
que domina a L1(LIBRAS) e razoavelmente a L2 Lingua Portuguesa que o sujeito surdo tem
possibilidade de se conhecer na historia Surda.

Sendo assim, o interesse (justificativa) pela tematica advém de experiéncias no nosso
campo de atuagao ha mais de 10 anos, atuar com estudantes com deficiéncia auditiva/surdez é
fazer um paralelo entre a teoria, a pratica e a necessidade de se considerar o processo historico
do ser surdo até os dias de hoje com o publico-alvo.

A sala de recursos em Libras (SR em Libras) € um espago em que os educandos da
Educacao Especial utilizam no contraturno (horario contrario a sala de aula), como apoio na
aprendizagem, para terem um bom desempenho no ensino comum. As atividades desenvolvidas
seguem de acordo com as caracteristicas individuais de cada estudante, por meio de um estudo
de caso, somadas com as observacgdes do professor regente para desenvolverem praticas para
complementar e suplementar o atendimento recebido na escola e em casa, € uma sala voltada
para o aluno publico-alvo da surdez ou com deficiéncia auditiva.

Art. 2° Considera-se publico-alvo da educacao especial alunos com deficiéncia, transtor-
nos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacado, conforme a Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva.

§ 1° Alunos com deficiéncia sdo aqueles com impedimentos de longo prazo, de natureza
fisica, intelectual ou sensorial que, em interagdo com diversas barreiras, podem ter restrin-
gida a participagao plena e efetiva na instituicdo de ensino e na sociedade.

§ 2° Alunos com transtornos globais do desenvolvimento sdo aqueles que apresentam
alteracdes qualitativas das interacdes sociais reciprocas e na comunicag¢do, um repertério
restrito de interesse e atividades, incluindo nesse grupo alunos com Transtorno do Espec-
tro Autista/TEA, de acordo com a Lei n. 12.764/2012 (BRASIL, 2012, p. 14).
O professor da Sala de Recursos em LIBRAS elabora o planejamento de trabalho volta-
do para o Atendimento Educacional Especializado (AEE), cuja finalidade envolve: “[...] a organi-
zacao de situacdes de aprendizagem dos espacos das Salas de Recursos Multifuncionais, bem

como na interlocug¢ao do professor do ensino comum” (GOMES; POULIN; FIGUEIREDO, 2010,
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p. 18). O papel fundamental do professor de sala de recursos € buscar alternativas e estratégias
metodoldgicas que possam viabilizar o acesso ao conhecimento de forma auténoma pelo edu-
cando que atende, tanto na sala de recursos, quanto na sala comum, por meio do AEE, visando
minimizar as barreiras das especificidades de cada deficiéncia, valorizando as habilidades e
cultura de cada um.

No Atendimento Educacional Especializado para a SR em LIBRAS como nas demais:

O AEE complementa e/ou suplementa a formag&o do aluno, visando a sua autonomia na
escola e fora dela, constituindo oferta obrigatéria pelos sistemas de ensino. E realizado,
de preferéncia, nas escolas comuns, em um espaco fisico denominado Sala de Recursos
Multifuncionais. Portanto, é parte integrante do projeto politico pedagdégico da escola (RO-
POLI, et al., 2010, p. 17).

A parceria se da por meio da comunicagao e dialogo entre os envolvidos, procurando
buscar as melhores formas de ensino e aprendizagem para as criangas, com um olhar atento,
respeitando suas singularidades, havendo a possibilidade de suprir ou a0 menos minimizar os
problemas de aprendizagem encontrados nessas turmas a partir de um trabalho colaborativo

entre os profissionais da educagao, promovendo o didlogo, e a parceria numa proposta coletiva.

A proposta do AEE, estruturada sob o viés do ensino colaborativo, apresenta-se como
uma agao que possibilita resultados mais imediatos porque funciona em tempo real aos
fatos ocorridos, possibilitando uma interacdo mais rapida entre os docentes para a inter-
vencao pedagdgica necessaria (BRAUN; MARIN 2016, p. 211).

Cabe ao professor da sala de recursos em LIBRAS, com sua metodologia diferenciada,
criar e propor situagdes oportunas para o aprendizado levando em consideragao a histéria de
vida do educando, na criagao de material concreto, ou até mesmo colaborando com a oferta de
leituras sobre os aspectos cultural e identitario em momentos de formagao continuada dentro da

escola, nas formagbes continuadas propostas pela instituicdo de ensino entre outras.

A atuacgéo do professor do atendimento Educacional Especializado (AEE) consiste em pro-
por situacdes problema que suscitem a necessidade de os alunos que apresentam defici-
éncia intelectual desenvolverem estratégias de aprendizagem, para que possam acessar
o conhecimento (BRASIL, 2016, p. 47).

Assim, podemos reafirmar a necessidade de conhecimento tanto por parte do professor
de apoio especializado da sala de recursos em LIBRAS quanto do ensino comum, olhando para
essa crianga e para suas possibilidades acima de quaisquer dificuldades de sua deficiéncia,
posto que ele necessita entender e conhecer a sua posi¢ao na histéria enquanto sujeito surdo
dotados de direitos e deveres assim como no inciso do art. 22 do decreto 5.626 “§ 2° Os alunos
tém o direito a escolarizagao em um turno diferenciado ao do atendimento educacional especia-
lizado para o desenvolvimento de complementacgao curricular, com utilizagdo de equipamentos e
tecnologias de informac&o” (BRASIL, 2005, p.).

Lugar esse que atuo com surdos oralizados e surdos sinalizados com comorbidades
associadas ou nao ha mais de 10 anos, onde as experiéncias em torno da tematica me fizeram
ver que a educacgao para todos é algo que vai além da legalidade, que extrapola o simples fato
de abrir as portas e matricular sujeitos em processo de escolarizagao “[...] € pela construgéo de
sistemas classificatorios que a cultura nos propicia os meios pelos quais podemos dar sentido ao
mundo social e construir significados” (WOODWARD, 2009, p. 41).

A cultura do outro, o acolhimento, o educar a todos significa conceder apoios e aparatos
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minimos para que todos os elementos que compdem o cenario educacional atual se beneficiem
daquilo que é importante: a sua formagao escolar e cidada fazendo valer a oportunidade do exer-
cicio das praticas educativas na conjuntura diaria escolar do ser surdo.

O fato de a instituicdo escolar receber individuos com deficiéncias em salas de aula co-
muns nao faz com que estes se tornem membros de um grupo que respeita a diversidade cultural
e social, as diferengas e as limitagdes uns dos outros agindo com empatia, respeito e tolerancia.
E isso, nos faz refletir nos documentos legais que regem os segmentos sociais e em todos os
niveis educacionais vigentes, isso por que segundo Cevasco (2003) nos seus escritos parte do
principio de que é preciso pensar a cultura na historia e é isso que vamos fazer nesta pesquisa.

A escola que recebe estudantes com surdez em seu grupo de educandos deve entao
conceder instrumentos, materiais pedagogicos, conhecimentos histéricos, culturais e apoios es-
pecializados que vao ao encontro de suas reais necessidades de identidade, uma identidade
surda, formada pelo contato com surdos adultos, referéncias, modelos para que a surdidade
aconteca na comunidade surda, para testificar essa afirmacéo veremos a citagdo a seguir que
aconteceu em internatos para surdos.

A importancia de visitantes surdos era a afirmagao da identidade e o acesso a informa-
¢ao sobre a vida era o objetivo principal. Todas as criangas que estiveram em contato
com adultos surdos tiveram uma visao positiva da surdidade, o que os ajudou a re-
sistir ao paradigma da surdez (COELHO, 2018, p. 70 grifo nosso).

Assim, a frequéncia desses estudantes seja nas salas de recursos ou em salas de aula
regulares passem a ser a valvula propulsora para que se sinta motivado, estimulado e incluido,
posto que, o tema da educacgao inclusiva e a pratica dela serdo divulgadas e debatidas neste
instrumento no campo educacional a fim de contribuir efetivamente para que conhecimentos e

conceitos que lhes sejam concedidos em pleno acordo com suas potencialidades neste artigo.

Deste modo, o contato dos estudantes com deficiéncia auditiva/surdez com a teoria, a
pratica e os recursos que envolvem a agao educacional irdo favorecer a aquisicao de aprendiza-
gens e concomitante a isto, beneficiara a formagao de sua identidade e autonomia enquanto ser
em formacao, identidade essa ndo apenas conectada a perda auditiva ou a deficiéncia, sendo
assim, ndo se devem reduzir os surdos a condigao de nao ouvinte, como demonstra Bhabha:

Julgar a imagem estereotipada com base em uma normatividade politica prévia é descar-
ta-la, ndo a deslocar, o que so6 é possivel ao se lidar com sua eficacia, com o repertério
de posicdes de poder e resisténcia, dominagao e dependéncia, que constréi o sujeito da
identificagéo colonial (tanto colonizador como colonizado) (BHABHA, 1998, p. 106).
Sendo assim, através deste pretendemos construir e estimular uma concepc¢éao de cons-
cientizagéo relacionado com o resgate da constru¢cdo da alteridade com a percepgéo teoria e
pratica da educacao inclusiva com a construgcao dos conhecimentos da discursividade, a fim de
melhorar a comunidade educativa da qual sou professora coordenadora da Sala de Recursos
em LIBRAS ha nove anos. Ainda me esforcarei para que a produgao de saberes construidos,
memorias e projetos sejam materializados nas pesquisas apresentadas que irdo contribuir para
0 nosso crescimento pessoal, real e local da comunidade onde atuamos e estamos buscando
qualidade de ensino basico, a fim de melhorar as praticas da educacao inclusiva.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo é parte de uma proposta que pretende investigar o campo da educacéao de
surdos na sala de recursos em LIBRAS, a histéria desta sala de Recursos e atendimento reali-
zado no AEE em LIBRAS voltados para os estudos culturais, a praxis, recursos na escolarizagao
dos educandos com deficiéncia auditiva e/ou surdez, por meio da analise discursiva fenomeno-
l6gica sobre documentos oficiais e institucionais, que permitira entender a orientagao das politi-
cas publicas e norteamento das praticas educacionais voltadas aos estudantes com surdez que
utiliza a lingua de Sinais. Entre esses documentos poderéo ser utilizados: leis, decretos, normas
em ambito nacional e local que fazem referéncia a politica de educacéo especial e inclusiva no
ambito nacional, estadual e municipal, bem como relatérios de atividades da sala de recursos
em LIBRAS, relatério de atendimento dos educandos, plano de trabalho e ou planejamento de
ensino dos professores regentes, entre outros que possam informar dados relativos ao objeto de
estudo com um olhar voltado a meméria autobiografica e um paralelo entre teoria e pratica.

A analise das praticas educativas que serao desenvolvidas a partir do contexto do aten-
dimento educacional especializado em Libras terd como foco identificar e analisar a praxis na
sala de recursos com vistas no paralelo entre teoria e pratica nas salas da primeira infancia, ou
melhor, nas que receberam o incentivo na sala de recursos em Libras para levar em considera-
¢ao a historia de vida e de outros sujeitos surdos do passado.

Espera-se, com o emprego desses procedimentos e analise do discurso sobre os dados
voltados para as praticas da sala de recursos em LIBRAS, contribuir diretamente para o pro-
cesso de escolarizagao dos estudantes com deficiéncia auditiva e para os demais ouvintes que
queiram aprender lidar com as diferencas uns dos outros respeitando-os.

Pretendemos assim investigar o discurso das praticas educativas em Libras sobre a
histéria ndo apenas dos estudantes com deficiéncia auditiva/surdez, e sim, juntamente com as
tecnologias assistivas, pois para buscarmos um bom entendimento do nosso objeto de pesquisa,
nao podemos deixar de estudar todo contexto histérico de seu passado. A historia ndo é nada
mais do que uma sucesséao de diversas geragdes, tal como colocaram Marx e Engels:

A histéria ndo é mais do que a sucesséao das diferentes geragdes, cada uma delas explo-
rando os materiais, os capitais e as forgas produtivas que Ihes foram transmitidas pelas
geracdes precedentes; por este motivo, cada geragéo continua, por um lado, o modo de
atividade que |he foi transmitido, mas em circunstancias radicalmente transformadas e,
por outro, modifica as antigas circunstancias dedicando-se a uma atividade radicalmente
diferente (1966, p. 45).
Constituindo a sintese deste, levamos em consideragao alguns pensamentos, tais quais
permeadas e intimamente influenciados por estudos com os autores como: Ferreras (1999), Ce-
vasco (2003), Bhabha (1998), Bastos (2017), Bicudo (1999), Freire (2006), Orlandi (2001), Pa-

dilha (2004), Foucault (1987), Gianotto (2020), Foucault (1987), Crenshaw (1989), entre outros.

Para entender uma sociedade temos que analisar os processos formativos, as praticas
educativas sobre sua historicidade. Os instrumentos a serem utilizados compreenderao a analise
do discurso documental, a observagao e o questionario, para Orlandi (2001) e uma visdo onde o
professor, coordenadores, gestores e envolvidos no espago escolar possam ser parte da coleta
de dados.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa se objetivou ser realizada com professores da sala de recursos em LIBRAS
(verificaremos instrugdes, atividades desenvolvidas e formas de avaliagdo voltadas para o cul-
turalismo na perspectiva da alteridade fenomenoldgica auto narrativa) e com ex-alunos desta
sala na escola municipal de Campo Grande - MS. Serao entrevistados os professores surdos e
ouvintes que ja atuaram nesta instituicdo, na sala de recursos em LIBRAS, ser&o investigados
documentos antigos da escola, escolheremos dois a quatro ex-alunos para colher depoimentos
de como a sala de recursos os ajudaram a se entender como sujeito surdo pertencente de uma
historia de luta, conquista e dotados de direitos e deveres.

Responderdo um questionario semiestruturado com perguntas abertas e fechadas e se-
rao gravadas cada entrevista, com relatos orais (e transcritas para o portugués) para surdos, por
fim, faremos o cruzamento das informacdes tedricas com as praticas, com vistas a subsidiar,
ampliar e otimizar processos historico-culturais.

CONSIDERAGOES FINAIS

Esse estudo visa colaborar diretamente para o campo da pesquisa em educacao inclu-
siva, no desfilamento das acdes concretas relativas ao processo de escolarizagdo das pessoas
com deficiéncia auditiva e/ou surdez. Além disso, pretendeu-se com este artigo reforgar possibili-
dades de trabalho com a tematica dos processos formativos, das praticas educativas na sala de
recursos em LIBRAS para qualidade da educacao inclusiva no contexto educacional.

Com o intuito de entender as relagdes entre discurso, poder, identidade e diferenca no
contexto da pessoa com surdez em uma perspectiva de alteridades das praticas realizadas na
escola com os processos formativos, a trajetéria da sala de recursos em LIBRAS no quesito dos
estudos culturais surdos e as praticas educativas de resisténcia.

Discutir sobre um tema que julgamos de grande relevancia e que faz parte da nossa vida,
enquanto professora da sala de recursos em LIBRAS, é priorizar a construcao histérico -cultural
e de identidade do sujeito Surdo que passaram por essa sala de recursos e foram atendidos pela
professora ouvinte usuaria da lingua de sinais com praticas educativas voltadas para alteridades,
onde foram usados videos, atividades e/ou o uso dos jogos pedagdgicos variados em pratica-
mente todas as aulas, palestras de conscientizagao sobre a lingua de Sinais e a sua importancia
sempre foram ressaltados no Atendimento Educacional Especializado (AEE) em LIBRAS desde
quando assumi essa fungao em 2012, posto que acreditamos ser um meio de levantar a relevan-
cia deste tema na Educacao Basica.

Em suma, ainda falta um olhar diferenciado para os grupos dos surdos e/ou com defi-
ciéncia auditiva, € de suma importancia entender a cultura surda para romper com a barreira
da comunicacgao linguistica, dai a necessidade do educando frequentar a sala de recursos em
LIBRAS, posto que € la que eles irdo ter a oportunidade de aprenderem e treinarem uma lin-
gua propria para serem protagonistas de sua prépria historia e terem acesso a intersecgéo e
agenciamento, porque onde ha conhecimentos, ha poder e onde existe poder ha resisténcias e
aprendizagens culturais.
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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo identificar as praticas pedagdgicas de professores regentes
que trabalham na perspectiva da inclusdo de alunos surdos a fim de verificar se estas praticas
possuem ou ndo uma abordagem bilingue. Para isso realizou-se uma analise do Projeto Politico
Pedagogico de uma escola no municipio de Bela Vista/MS e entrevistas com duas professoras
regentes que atuam no Ensino Fundamental. Buscou-se, ainda, identificar como as politicas
publicas educacionais apoiam a perspectiva inclusiva e bilingue para a educagao de surdos,
entendendo este grupo como minoria linguistica. Na descrigao e discussao das praticas pedago-
gicas da escola e das professoras regentes entrevistadas verificou-se que ha um esforgo para o
alcance de uma proposic¢ao inclusiva e muitos desafios para a concretizagao de uma abordagem
bilingue. Conclui-se que para a efetivagdo de uma educagao para surdos que, de fato, respeite
as suas singularidades linguisticas € fundamental a (re)organizagao do espaco escolar, envol-
vendo todos os profissionais, tendo a Lingua de Sinais como elemento fundante em todos os
processos que envolvem o ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: educacgao inclusiva. educacgao de surdos. abordagem bilingue.

ABSTRACT

This work emerges with the objective to identify the pedagogical practices of regent teachers who
work in the perspective of inclusion of deaf students in order to verify whether or not these prac-
tices have a bilingual approach. Henceforth, an analysis of the Pedagogical Political Project of a
school in the town of Bela Vista/MS and interviews with two regent teachers who work in Elemen-
tary School were carried out. Also, was sought to identify how educational public policies support
the inclusive and bilingual perspective for the education of the deaf, understanding this group as
a linguistic minority. In the description and discussion of the pedagogical practices of the school
and of the interviewed regent teachers, it was verified that there is an effort to reach an inclusive
proposition and many challenges for the materialization of a bilingual approach. It is concluded
that for the implementation of an education for the deaf that, in fact, respects their linguistic sin-
gularities, it is crucial to (re)organize the school space, involving all professionals, having Sign
Language as a founding element in all processes involving teaching and learning.

Keywords: inclusive education. deaf education. bilingual approach.

INTRODUCAO

Este estudo visa refletir sobre as possibilidades de um atendimento escolar para surdos
em uma abordagem bilingue, no bojo das proposi¢cdes que norteiam as discussdes em torno da
educacao inclusiva. A relevancia deste tema se fundamenta no fato de que ha poucos estudos
nesta perspectiva no estado de Mato Grosso do Sul, conforme levantamento de dados em sites
académicos, como Scielo e Scholar Google.

A educacéo deste publico-alvo € um assunto em pauta, pois os surdos formam uma co-
munidade linguistica com identidade e culturas proprias que nem sempre sao compreendidas e
respeitadas pela maioria ouvinte. Quiles (2015, p. 60) salienta que “os surdos no Brasil tém se
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organizado socialmente, principalmente apds a promulgacao da Lei n. 10.436/2002, na busca
pelo direito linguistico”, o que evidencia que ha uma trajetoria entre a garantia legal e a pratica
vivenciada em diferentes espagos, como a escola.

Defende-se, neste estudo, que uma escola bilingue que assegure a efetiva aprendiza-
gem da Lingua de Sinais, lingua que identifica e constitui os alunos surdos, garantiria também a
insercao social desses sujeitos e a aprendizagem de uma segunda lingua na modalidade escrita,
no Brasil a Lingua Portuguesa.

Todavia, apesar da luta dos surdos pela educagéao bilingue, no Brasil e Mato Grosso do
Sul a proposta de educacao para esse publico € na perspectiva da educacgao inclusiva, e esta
nem sempre contempla os principios da educacgao bilingue. Diante desse cenario, os questio-
namentos a seguir compdem a problematizagdo desta pesquisa: como ocorre a educagéo de
surdos em uma escola estadual de Bela Vista/MS que se organiza na perspectiva da educagao
inclusiva? A proposta educacional para os alunos surdos se constitui a partir de uma abordagem
de fato inclusiva? A escola busca atender as singularidades linguisticas dos surdos por meio de
uma abordagem bilingue?

Entende-se por educacgao inclusiva uma perspectiva que visa atender a todos os alunos,
sem distingdo. Sobre este assunto, Carvalho (2005, p. 2) salienta que:

A presenca fisica como justaposi¢do, ndo garante que os aprendizes estejam integrados
uns com os outros, aprendendo e participando de todas as atividades escolares. Além
da insergao fisica, é indispensavel que todos os estudantes sejam beneficiados com a
incluséo na aprendizagem e com a incluséo social, exercitando e desenvolvendo a plena
cidadania.

Dessa maneira, e considerando as questdes norteadoras, o objetivo geral do estudo foi
identificar as praticas pedagdgicas de professores regentes que trabalham na perspectiva da
inclusdo de alunos surdos a fim de verificar se estas praticas possuem ou ndo uma abordagem
bilingue. De forma especifica, buscou-se identificar como as politicas publicas apoiam a pers-
pectiva inclusiva e bilingue para a educacgao de surdos, entendendo este grupo como minoria
linguistica; e compreender como ocorre a educagao de surdos em uma escola estadual de Bela
Vista/MS.

A pesquisa foi de cunho qualitativo, com enfoque nos elementos histéricos, culturais e
sociais. Em um primeiro momento realizou-se o levantamento de informacgdes a fim de saber se
seria possivel uma pesquisa sobre o tema no municipio de Bela Vista/MS. Notou-se a importan-
cia do estudo, pois na realidade local, especificamente na escola estadual escolhida, nenhuma
pesquisa foi realizada. Considerando os objetivos especificos, para o levantamento de informa-
¢Oes sobre as praticas pedagdgicas com alunos surdos optou-se pela realizagdo de entrevistas
semi-estruturadas com duas professoras regentes, pelo Google Meet, considerando 0 momento
pandémico que estavamos vivemos no momento’.

A escola estadual em questao foi escolhida por atender o maior numero de surdos no
municipio e por possuir uma Sala de Recursos Multifuncionais que também atende esse grupo
de alunos. As professoras foram escolhidas por ministrarem aulas para os anos iniciais do Ensi-

no Fundamental, especificamente para o 4° ano, em que ha uma aluna surda matriculadaZ.

1 As entrevistas ocorreram no ano de 2021, quando as escolas estavam funcionando por meio do ensino remoto devido a

pandemia que estavamos enfrentando (Covid-19).

2 Para cumprir com procedimentos éticos foi enviada uma carta de apresentagcdo das pesquisadoras e da pesquisa para a

diregdo da escola e, a partir de sua autorizagéo, as professoras foram convidadas e assinaram um termo de consentimento livre
_____________________________________________________________________________________
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Tendo em vista a problematizac&o para o desenvolvimento deste estudo elencou-se qua-
tro produgdes que contribuiram para a compreensao da perspectiva da educagéao bilingue no ce-
nario da educacao inclusiva no ensino comum. S&o elas: Lacerda (2006); Quiles (2015); Vilhalva
(2021) e Dizeu e Caparoli (2005).

Para organizacao e analise dos dados listou-se alguns eixos tematicos: 1° - concepgao
de surdo; 2° - concepcéao de educacao de surdos; 3° - concepcao de educacéo inclusiva; 4° - pla-
nejamento docente; 5° - estratégias metodoldgicas; 6° - avaliagcdo; 7° - parcerias estabelecidas
com outros profissionais.

Afim de apresentar os resultados deste estudo, o texto organiza-se da seguinte maneira:
a proxima secao apresenta os conceitos tedricos fundamentais que permeiam a pesquisa - con-
cepcao de surdez na perspectiva cultural; as especificidades linguisticas do aluno surdo, com
énfase na escola e profissionais; a concepg¢ao de educacéo inclusiva e a abordagem bilingue
para surdos.

Na sec¢ao subsequente evidencia-se como se organiza a educagao para surdos na esco-
la pesquisada e como ocorrem as praticas pedagdgicas das professoras entrevistadas, a fim de
identificar se a escola possui ou ndo uma abordagem bilingue em sua forma de atendimento. As
consideragdes finais apresentam alguns desafios e possibilidades para a educagao de surdos
suscitados pela pesquisa.

ABORDAGEM BILINGUE NA PERSPECTIVA DA EDUCAGAO INCLUSIVA:
CAMINHO POSSIVEL?

Para iniciar a discusséao tedrica desta pesquisa emerge a seguinte questdo: quem é o
aluno surdo? Quiles (2015) e Vilhalva (2021) destacam o conceito trazido pelo Decreto n. 5.626,
de 22 de dezembro de 2005, no artigo 2°, que assevera:

Considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage
com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente
pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais — Libras. (BRASIL, 2005).

As autoras ressaltam que a surdez deve ser entendida em uma perspectiva cultural e an-
tropoldgica. Ainda, Quiles (2015) cita Skliar (2013) para explicar a surdez como uma constru¢ao
histérica e social. Isso significa que o uso da Lingua de Sinais cria marcas culturais, ultrapassan-
do os limites bioldgicos e a percepcao do surdo como deficiente auditivo.

Considerando essa concepgao, Quiles (2015, p. 60) explicita que no cenario nacional a
reivindicagdo dos surdos € por uma escola bilingue, cujo planejamento e agdes sejam pautados
pela Lingua de Sinais como primeira lingua. Por conseguinte, essa possibilidade se ampara no
Decreto n. 5.626/2005, que regulamenta a Lei n. 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde so-
bre a Libras. Este documento conceitua da seguinte maneira as escolas ou classes de educagao
bilingue: “[...] aquelas em que a Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam lin-
guas de instrugao utilizadas no desenvolvimento de todo o processo educativo”. (BRASIL, 2005,
artigo 22°, paragrafo 1°).

Conforme Quiles (2015), a escola bilingue deve estar disponivel aos alunos surdos des-

e esclarecido autorizando a publicizagao das informagées.
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de a Educacéo Infantil, se estendendo aos primeiros anos do Ensino Fundamental, o que signifi-
ca muito mais do que matricula-los no ensino comum. Dessa maneira, percebe-se que os surdos
constituem uma minoria linguistica, sendo de fundamental importancia que as criangas surdas
vivenciem experiéncias linguisticas mediadas pela Lingua de Sinais como primeira lingua o mais
precocemente possivel, na Educagao Infantil, para que haja condigbes efetivas de aprendizagem
da Lingua Portuguesa como segunda lingua posteriormente.

Quiles (2015), em sua tese de doutorado, estuda uma escola polo de surdos no munici-
pio de Trés Lagoas/MS. A autora coloca que frente as propostas das politicas publicas em Edu-
cacao Especial implementa-se a educagao para surdos no paradigma da educagao inclusiva,
ou seja, o lugar privilegiado para os estudantes surdos € no ensino comum. Porém, a educagao
bilingue é a abordagem de ensino que a autora evidencia como ideal para a efetiva aprendiza-
gem da Libras e da Lingua Portuguesa.

Essa abordagem € considerada significativa porque consegue traduzir as ideias e sen-
timentos dos alunos surdos. Quiles (2010) apud Lacerda (1998), apresenta que o objetivo da
educacao bilingue € o de desenvolver na crianga surda os aspectos cognitivos e linguisticos
equivalentes ao de uma crianga ouvinte.

E preciso destacar que ndo esta se advogando contra a proposi¢do da educacéo inclu-
siva. Sua énfase esta na valorizacdo de cada crianga a partir das possibilidades e riquezas do
conjunto, garantindo que na classe comum estejam presentes grupos heterogéneos de alunos,
de tal forma que a escola seja criativa no sentido de buscar solu¢des visando manter os diversos
alunos no espaco escolar, levando em conta que seja possivel obter resultados satisfatorios em
seu desempenho académico e social.

Porém, ndo se pode esquecer que o ambiente escolar se constitui a partir de relagdes
expressivas no campo da linguagem, que é a grande responsavel pela regulagdo da ativida-
de psiquica humana. Sem ela n&o ha a estruturagdo dos processos cognitivos. A linguagem é
adquirida na vida social e € com ela que o sujeito se constitui como tal, sendo essa a principal
caracteristica que o diferencia dos demais animais. Sobre este assunto, Dizeu e Caparoli (2005,
p.586) afirmam que:

[...]a linguagem est& sempre presente no sujeito, até quando este ndo esta se comunican-
do com outras pessoas; assim ela constitui o sujeito, a forma como este recorta e percebe
o0 mundo e a si proéprio.

Dizeu e Caporali (2005) defendem, também, que a Lingua de Sinais deve ser ensinada
como primeira lingua e a Lingua Portuguesa como segunda lingua, na modalidade escrita. As
autoras pontuam a importancia da aprendizagem cognitiva da linguagem por meio da interagao
com seus pares, com a intengao de formar processos para identificacdo cultural.

Lacerda (1998) explicita que a proposta de educagao bilingue para surdos tem como
principal objetivo tornar presente duas linguas no contexto escolar em que os surdos estao
inseridos, destacando a importancia de suporte e assisténcia tanto aos alunos quanto aos pro-
fessores, permitindo assim um melhor atendimento. Nesse sentido, e ainda segundo essa auto-
ra, aparentemente a inclusao apresenta-se como uma proposta adequada para a comunidade
escolar, porém para aqueles que tém demandas especificas (linguisticas) os resultados n&o sao
satisfatorios, pois necessitam de uma série de condicbes que, na maioria dos casos, ndo tém

sido propiciadas pela escola.
__________________________________________________________________________
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Para Lacerda (2006, p. 166) a grande dificuldade esta nas oportunidades de uma “cultura
de colaboracgao entre alunos surdos e ouvintes”, destacando a colaboracao entre professores e
especialistas nas atividades escolares para que se constitua uma equipe com tempo reserva-
do para a organizagao de atividades significativas para todos. A autora ainda ressalta que ha a
necessidade de participacdo de membros da comunidade surda na escola, contribuindo para o
desenvolvimento de aspectos da identidade surda dos alunos surdos.

Botelho (1998) apud Lacerda (1998), entre varios outros autores, alerta que o aluno sur-
do ndo compartilha uma lingua com seus colegas e professores e, por isso, tem dificuldades em
se comunicar, o que o coloca em uma situagao de desigualdade linguistica em sala de aula, sem
garantia de acesso aos conhecimentos trabalhados.

Percebe-se, portanto, que a efetivagdo da educacio inclusiva para surdos perpassa um
aspecto fundamental: sua especificidade linguistica. Assim, uma abordagem bilingue na proposi-
¢ao da educacao inclusiva so sera possivel se a escola se (re)organizar em suas concepgoes e
praticas, tendo a Lingua de Sinais como mediagao de todos 0os processos e percursos.

A partir desta discussao teorica, a seguir analisa-se os dados obtidos através das en-
trevistas realizadas com as professoras regentes e busca-se caracterizar a escola pesquisada,
evidenciar a proposta pedagdgica e a pratica docente vivenciada na institui¢ao.

EDUCAGCAOPARASURDOSEMBELAVISTA:APONTAMENTOS,DESAFIOS
E PERSPECTIVAS DE UMA REALIDADE ESCOLAR

A escolha pela escola pesquisada permitiu a aproximagao de um contexto escolar inclu-
sivo com alunos surdos. Lembrando que este trabalho também se propde a identificar se este
contexto escolar se aproxima ou ndo de uma abordagem bilingue, esta se¢édo organiza-se da
seguinte maneira: 3.1 - revela as caracteristicas da escola pesquisada; 3.2 — apresenta como
as concepgodes de Educacgao Especial, educacgao inclusiva e educagao de surdos se evidenciam
no Projeto Politico Pedagdgico (PPP); e 3.3 — explicita os dados das entrevistas com duas pro-
fessoras da escola, enfatizando as praticas pedagdgicas realizadas com uma das alunas surdas
atendidas pela instituigéo.

Caracteristicas da escola pesquisada

A escola pesquisada foi criada em 1950, como um ginasio. Em 1998 passa a ser deno-
minada escola estadual, atendendo criangas da pré-escola e alunos do primeiro e segundo graus
(nomenclatura daquele momento). Atualmente (ano de 2021) € uma escola polo do municipio de
Bela Vista/MS, oferecendo o Ensino Fundamental (anos iniciais e finais), Ensino Médio, Ensino
Técnico Integrado ao Ensino Médio, Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) e Avango dos Jovens
na Aprendizagem em Mato Grosso do Sul (AJA).

A escola tem como clientela filhos de trabalhadores, provenientes dos diversos bairros
e também da zona rural, que dependem de transporte escolar e pertencem a diferentes classes
sociais. Como se localiza na fronteira com o Paraguay, os lagos culturais e histéricos impactam
fortemente os costumes e a linguagem compartilhada no espaco escolar. Se estrutura da seguin-
te forma, conforme descrito no Projeto Politico Pedagoégico (PPP), de 2020:
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[...] apresenta um Corpo Docente formado por 85 professores, 23 funcionarios adminis-
trativos e 1022 estudantes matriculados nos trés turnos de funcionamento. Todos os pro-
fessores efetivos e convocados que atuam nesta escola s&o graduados, sendo que 90%
apresentam titulos de pés-graduagdo em suas areas de formagdo. A Unidade Escolar
conta com 15 salas de aula, 01 sala de arte, 01 sala de professores, 01 sala de coorde-
nacdo pedagdgica, 01 sala de direcdo escolar com banheiro, 01 secretaria, 01 sala de
tecnologias educacionais, 01 sala de recurso multifuncional. (PPP da escola pesquisada,
2020, p. 4).

Dentre os professores citados, no momento da pesquisa havia 02 (duas) instrutoras me-
diadoras modalidade sinalizada® e 02 (duas) professoras na Sala de Recursos Multifuncionais.
Uma delas possui mais fluéncia em Libras, sendo a que atende os alunos surdos da escola. As
instrutoras mediadoras modalidade sinalizada mediam a Libras e a Lingua Portuguesa, na mo-
dalidade escrita, e providenciam recursos diferenciados (imagens, videos, mapas e outros) para

maior compreensao das disciplinas.

Além disso, realizam a interpretacao dos conteudos escolares ministrados pelos profes-
sores regentes e fazem a mediagao de toda e qualquer comunicagao entre os estudantes surdos
e professores, bem como com os demais estudantes e funcionarios da escola. Por fim, analisam
os conhecimentos linguisticos dos alunos surdos em Libras (L1) e em Lingua Portuguesa na
modalidade escrita (L2).

Entre os alunos e alunas enumerados, no momento da realizagdo desta pesquisa havia
03 (trés) surdas matriculadas na escola, em anos/séries distintos. Uma estudava no 4° ano do
Ensino Fundamental, outra no 8° ano do Ensino Fundamental e outra no 1° ano do Ensino Médio.
As estudantes sado atendidas na Sala de Recursos Multifuncionais, no contraturno. Todas pos-
suem as profissionais fluentes em Libras para acompanha-las na sala de aula comum, denomi-
nadas de instrutoras mediadoras. Porém, nas entrevistas realizadas nota-se que as professoras
regentes nao utilizam esta nomenclatura - ora falam intérprete, ora professora de apoio.

A nomenclatura “intérprete educacional” ndo aparece, nem no PPP, nem na fala das
professoras regentes entrevistadas. Apesar de nao ser o foco central deste estudo, é preciso
esclarecer que “instrutor mediador” € um profissional do estado de Mato Grosso do Sul que
atua no atendimento escolar de alunos surdos que ainda nao sao fluentes em Libras. Conforme
Quiles (2015), este profissional € como um “co-docente”, ja que realiza todas as adaptag¢des das
aulas planejadas pelos professores regentes, tornando-as acessiveis, a partir do nivel linguistico
do aluno surdo atendido. Posteriormente, quando o aluno surdo atinge maior fluéncia em Libras
€ que passa a ser acompanhado pelo intérprete educacional, que tem como principal funcéo a
mediagao da comunicagéo.

O fato das professoras regentes ndo usarem, em suas falas, o termo “instrutor/a media-
dor/a” evidencia que na escola ainda é preciso maior compreensao da funcao deste profissional.
Lacerda (2006, p. 174) toca neste aspecto ao dizer que:

[...] se este papel ndo estiver claro para o préprio intérprete, professores, alunos e aluno
surdo, o trabalho torna-se pouco produtivo, pois se desenvolve de forma insegura, com
desconfianga, desconforto e superposigdes.

Na proxima subsecgao apresentam-se as concepgdes de Educagao Especial, educagao

inclusiva e educacgao de surdos na escola pesquisada.

3 Nomenclatura utilizada no estado de Mato Grosso do Sul para profissionais fluentes em Libras que atuam com criangas que
ainda estdo em processo de aquisi¢ao da lingua.
_____________________________________________________________________________________
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Educacao Especial, educacao inclusiva e educacao de surdos na escola
pesquisada: evidéncias do Projeto Politico Pedagégico (PPP)

Como ja explicitado neste trabalho, a educagéo de surdos implementa-se no estado do
Mato Grosso do Sul a partir da perspectiva da educacéao inclusiva, sendo contemplada e deba-
tida no campo da Educacao Especial. Assim, entende-se ser importante identificar como esses
assuntos sao abordados no PPP da escola pesquisada. Quando se trata da Educacao Especial,
o PPP revela o funcionamento da Sala de Recursos Multifuncionais:

A unidade escolar conta com uma sala de recursos multifuncionais, que presta atendi-
mento educacional especializado aos alunos da Rede Estadual de Ensino do municipio e
que apresentam deficiéncias como: deficiéncia visual, baixa visao, deficiéncia intelectual,
deficiéncia auditiva, surdez, sindrome de down, autismo, altas habilidades/superdotagéo
e paralisia cerebral. Para atendé-los, a sala de recursos conta com computadores adap-
tados, lupa eletronica, softwares de comunicacao alternativa, jogos pedagdégicos, lupas,
dicionarios em Libras e lingua portuguesa, aparelho de cd, cadernos ampliados e note-
books. Os professores sao especialistas em Educacgdo Especial e efetivam a articulagéo
entre o AEE e o professor da sala de aula regular, complementando e/ou suplementando o
ensino aprendizagem. Disp&e de recursos pedagoégicos e de acessibilidade e desenvolve
estratégias pedagogicas adequadas. Elabora, executa e avalia o Plano Educacional Indi-
vidualizado. (PPP da escola pesquisada, 2020, p. 7).

Quanto ao atendimento dos alunos surdos observa-se que na Sala de Recursos Multi-
funcionais desenvolve-se um Plano Educacional Individualizado (PEI), que levara em conta as
demandas de cada aluno. Pletsch e Glat (2013, p. 20) explicitam que o PEI promove “praticas de
ensino customizadas a partir das especificidades de cada aluno”. Ainda, conforme essas mes-

mas autoras:

O PEI pode auxiliar os docentes a planejar agdes que possibilitem aos alunos com defici-
éncia participar das atividades e desenvolver aprendizagens escolares, mesmo que com
adaptacdes, a partir das praticas curriculares propostas para a turma em que estiverem
matriculados. (PLETSCH e GLAT, 2013, p. 22).
De fato, é preciso considerar que cada aluno surdo apresentara necessidades educacio-
nais especificas, a depender do seu nivel linguistico. Assim, um acompanhamento individualiza-

do é fundamental para o planejamento das a¢des pedagogicas.

Outro aspecto que chama a atencao € a indicagao de que os professores especialistas
que atuam neste espaco (Sala de Recursos Multifuncionais) estao articulados com os professo-
res regentes, pois esta colaboragao é fundamental para o processo de escolarizagdo dos alunos
surdos. Mesmo que atuem em espacos diferentes (um na classe comum e outro na Sala de
Recursos Multifuncionais), a articulagéo de saberes é fundamental para a tomada de decisoes.
Como enfatiza Padilha (2011, p. 106):

Ha e havera sempre a necessidade de reflexdo sobre nossos modos de agao sobre o
mundo [...]. Nossa relagdo com o conhecimento passa, inevitavelmente, pelas relagdes
com o conhecimento dos outros em um movimento dialégico constante.

Um aspecto que é preciso demarcar € a compreensao do atendimento educacional es-
pecializado (AEE) limitada ao atendimento realizado em Sala de Recursos Multifuncionais. Sa-
be-se que o AEE é um conjunto de recursos, atividades, servigos e profissionais que deve ser
disponibilizado na escola para o atendimento dos alunos publico-alvo da Educagao Especial.
Este suporte ndo pode ser minimizado, realizado em um unico espacgo, considerando que o locus
principal de atendimento educacional deve ser a classe comum.
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Mendes e Malheiro (2012, p. 361) abordam esta questao e explicitam que essa forma de
compreensao do AEE gera uma espécie de “servigo tamanho unico” para os alunos publico-alvo
da Educacao Especial, o que significa uma simplificacdo dos servigos de apoio.

Quanto as outras concepgdes que envolvem este trabalho — educacéo inclusiva e edu-
cacao de surdos, o PPP da escola pesquisada nao menciona. Todavia, na citagao retirada do
documento e explicitada no inicio desta subsecao, percebe-se que a deficiéncia auditiva e a
surdez sao elencadas separadamente, dando uma ideia de que ndo sao compreendidas como
sinbnimos. Este aspecto pode revelar que a escola compreende o aluno surdo como uma mino-
ria linguistica. Para comprovar tal afirmagao, mais “atores” da escola teriam que estar envolvidos
no estudo, o que nao foi possivel no momento de sua realizagao.

Como ja mencionado, esta pesquisa focou nas praticas pedagogicas realizadas por ape-
nas duas professoras regentes da escola. Essas informagdes, que serao explicitadas a seguir,
permitem uma aproximagao do formato do atendimento escolar que tem sido dirigido aos alunos
surdos. Tal aproximacgao permite a reflexado de alguns desafios e possibilidades, sem a pretensao
de afirmar em nome de todo o corpo docente da escola.

Pratica docente: inclusiva? Delineamento Bilingue?

Esta subsecéo apresenta os dados obtidos nas entrevistas com duas professoras, sen-
do uma regente do 4° ano (sala em que esta matriculada uma aluna surda) e outra que leciona
a disciplina de Inglés no mesmo ano e no 8° ano, em que ha outra aluna surda matriculada. As
professoras foram denominadas por P1 (regente) e P2 (professora de Inglés).

Conforme anunciado na Introdugéo, os dados foram analisados a partir dos seguintes
eixos tematicos: 1° - concepcao de surdo; 2° - concepgao de educagao de surdos; 3° - concepgao
de inclusdo escolar; 4° - planejamento docente; 5° - estratégias metodoldgicas; 6° - avaliagao;
7° - parcerias estabelecidas com outros profissionais.

Sobre a concepcao de surdo, P2 enfatiza que “[..] a pessoa surda... a questao dela ndo
é intelectual”. (P2, entrevista 1, maio, 2021)*. Inicialmente, parece que intrinsecamente a profes-
sora percebe a pessoa surda como alguém que nao possui deficiéncia e tem capacidade para
aprender.

Mas, no segundo trecho da sua fala evidencia-se uma concepg¢ao clinica de surdez: “a
pessoa surda vai ser aquela totalmente comprometida da sua questao sonora, e o deficiente
auditivo pode ser bilateral, parcial ou total com 41 decibéis ou mais”. (P2, entrevista 1, maio,
2021). Ou seja, ao elaborar melhor sua concepgao a professora ndo menciona as singularidades
linguisticas dos sujeitos surdos, entendendo-os como sindnimo de deficientes auditivos. Ja a P1
traz a seguinte definicdo sobre o termo surdo:

Mudei muito essa visdo...antes vocé falava surdo/mudo, ai depois quando comegou a ter
os alunos (surdos)® na escola, nés comegamos a mudar a visdo, comegaram a falar que
nao é isso, 0 nome certo e tal, agora eu tenho uma nova viséo, néo é porque é surdo que
vai ser mudo, ndo é por ai né? (P1, entrevista 2, maio, 2021).

Percebe-se que a P1 vé o surdo como uma pessoa que pode se comunicar. Vilhalva

4 Optou-se pelo destaque em italico para todas as citagbes das professoras, a fim de diferencia-las das outras citagées.

5 Grifo nosso, com a finalidade de mostrar que a P1 se refere a esse publico. Quando necessario, seque-se a mesma forma de

destaque nas proximas citagées.
_____________________________________________________________________________________
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(2021, p. 5) corrobora com esta discussao ao enfatizar que:

[...] reconhecer as diferentes formas de comunicagéo € um dos requisitos para se garantir
que as pessoas com deficiéncia fagam jus, em igualdade de oportunidades com as demais
pessoas, a que sua identidade cultural e linguistica especifica seja reconhecida e apoiada,
incluindo as linguas de sinais e a cultura surda.

Neste sentido, nota-se na fala das professoras um misto de concepgdes sobre surdez,
mas ficou bem claro que a comunicacao € primordial para as interagdes e consequente aprendi-
zagem no espaco escolar. Assim, surge a tematica “educacao de surdos”, como ocorre? P1 foi
questionada sobre qual espaco ela considera mais adequado para o aluno surdo estar e apren-
der. Responde que a educacgao de surdos na escola comum s6 & possivel com o professor de
apoio/intérprete. Em suas palavras:

Eu penso que quando tem a professora de apoio da sim esse espaco (escola comum)
ai, porque se a professora de apoio tem toda essa formagéao, ela sabe como trabalhar, o
nosso trabalho também fica mais facil. (P1, entrevista 2, maio, 2021).

P2 também cita a importancia de profissionais fluentes em Libras e destaca a falta de
mais profissionais qualificados para atuar na escola pesquisada. A professora revela a impor-
tancia do dominio da Libras para mediagao da aprendizagem no processo educativo, no qual o
estudante surdo esta inserido:

Eu acredito que a insergdo desse método bilingue vai ser uma oportunidade, eu acho, de

trazer para a escola mais profissionais capacitados para estarem trabalhando juntamente

conosco... Eu falo enquanto professora regente, dessa dificuldade que muitas vezes nés

temos, por ndo ter dominio sobre essa lingua de sinais que é muito especifica para eles

(estudantes surdos), ai a importancia desse profissional estar inserido (instrutor mediador)

ou mais profissionais inseridos dentro do ambiente escolar. (P2, entrevista 1, maio, 2021).

Apesar da professora nao listar todos os profissionais que devem estar envolvidos na
educacao de surdos, evidencia que é preciso um grupo qualificado de profissionais, fluentes em
Libras, para a oferta de um atendimento educacional mais qualificado para esses alunos. P2
destaca, ainda, que a escola regular comum € o local apropriado para a educacédo dessa comu-

nidade linguistica:

Dentro do ensino regular eu acredito que sim (o melhor espago para a educacgao de sur-
dos). Porque ele acaba sendo incluido, o estudante, ele se sente incluido. Eu acredito que
ele tem duas fungdes, ao mesmo tempo que ele acaba sendo incluido, ele acaba motivan-
do as pessoas, entdo os demais alunos se motivam, através dele, (processo de ensino e
aprendizagem do estudante surdo) por esse bilinguismo. (P2, entrevista 1, maio, 2021)
Dessa forma, a P2 coloca a inclusdo como fator preponderante para determinar a escola
comum como o melhor espacgo para a educagao de surdos. A professora menciona que o surdo
motiva os demais colegas e destaca a importancia do sentimento de pertencimento a escola.
Ainda, segundo esta professora, as alunas surdas da escola tém sido acolhidas e bem recebidas

pelos colegas. Em suas palavras:

[...] As pessoas, elas incluem perfeitamente... € 6timo o desenvolvimento deles dentro da
sala. Eles nao veem de forma alguma ela como uma pessoa que tem uma deficiéncia, ela
tem que ficar la sozinha, ndo, todo mundo se motiva, todos acabam querendo falar igual a
ela, na modalidade que ela fala. (P2, Entrevista 1, maio, 2021).
P1 também aborda a concepgéao de incluséo ressaltando a socializagéo, porém nao re-
vela se ha condi¢des efetivas para que os surdos tenham as mesmas oportunidades de apren-

dizagem. Em suas palavras: “Na minha visdo incluir é para eles terem contato com os outros
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colegas sem deficiéncia, assim eles tém mais esse contato ai”. (P1, entrevista 2, maio, 2021).

Observa-se que ocorre a socializagao entre a aluna surda e os alunos ouvintes. De fato,
a socializacdo € um dos aspectos apontado como positivo na educacao inclusiva, mas € preciso
garantir que o aluno surdo tenha condi¢des efetivas de permanéncia e aprendizagem. Lacerda
(2006, p.181) comenta esse assunto ao explicitar que:

A experiéncia de inclusdo parece ser muito benéfica para os alunos ouvintes que tém a
oportunidade de conviver com a diferenga, que podem melhor elaborar seus conceitos so-
bre a surdez, a lingua de sinais e a comunidade surda, desenvolvendo-se como cidadaos
menos preconceituosos. Todavia, o custo dessa aprendizagem/elaboragdo ndo pode ser
a restricdo de desenvolvimento do aluno surdo. Sera necessario pensar formas de con-
vivéncia entre criangas surdas e ouvintes, que tragam beneficios efetivos para ambos os
grupos.
A P2 conclui que deve haver mudancas na estrutura curricular para que a educacao in-
clusiva, em uma abordagem bilingue, de fato aconteca. Segue sua fala: “quando vocé pensa na
inclusé&o do bilinguismo, vocé pensa em uma modificagdo, claro, de toda essa estrutura curricular

[...] e isso significa aprendizado para todos”. (P2, entrevista 1, maio, 2021).

Quiles (2015) ressalta sobre as dificuldades encontradas para a efetivagao da educacao
inclusiva e traz questionamentos sobre o significado do vocabulo “inclusao”, conforme alguns
estudiosos que mostram a complexidade para se ter uma escola inclusiva de fato. Na fala da P1
nota-se isso, pois ela cita que nao ocorreu uma formacao eficaz para o recebimento dos estudan-
tes publico-alvo da Educagéao Especial na escola comum:

A inclusédo foi colocada para gente assim, vamos comegar a ter inclusédo la na escola, s6
que nao teve essa preparagao para os professores, né...tivemos muita pouca preparagao
para isso, com o tempo tivemos algumas oficinas e formagdes continuadas sobre isso.
(P1, entrevista 2, maio, 2021).

Por outro lado, ela cita o envolvimento da instrutora mediadora para fazer com que a
aluna surda se sinta parte da turma, em momentos de apresentagdes culturais, por exemplo. P1
se recorda e diz: “a professora (instrutora mediadora) tentava incluir as criangas, tanto é que se
iam cantar uma musica, também tinha na Libras, entdo foi uma turma bem participativa”. (P1, en-
trevista 2, maio, 2021). Logo, nota-se que incluir efetivamente nao é tarefa facil, ja que sinalizar
uma musica em Libras é direito linguistico do aluno surdo. Demanda esforgos dos profissionais
que atuam com esse publico e trabalho em parcerias.

Outro ponto importante neste estudo € o eixo sobre o planejamento docente voltado para
a turma com a aluna surda matriculada. P1 explana sobre o seu planejamento: “o meu plane-
Jamento néo é diferenciado. Quem vai adaptar o planejamento é a minha professora de apoio”.
(P1, entrevista 2, maio, 2021). Sobre este mesmo assunto, P2 fala que:

[...] o planejamento deve ser adaptado de acordo com a necessidade de cada estudante...

existe uma resisténcia dos professores, talvez por motivos de assoberbamento de muito

trabalho, muito trabalho agregado, entéo ele fica com pouco tempo para estar contribuindo

dentro o planejamento especifico do aluno especial, e isso acaba ficando mais propria-

mente dito para o professor de apoio (instrutora mediadora). (P2, entrevista 1, maio, 2021).

Percebe-se que a responsavel pelas adequacdes € a instrutora mediadora, ndo havendo

um planejamento, em sua génese, pensado para as alunas surdas atendidas. Apesar da adequa-
¢ao do planejamento ser uma das fungdes da instrutora mediadora, esta pode ndo ser formada

na area da Pedagogia ou no campo da Licenciatura. Dessa forma, o ideal seria a realizagéao de
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um trabalho em conjunto, uma em didlogo com a outra. De acordo com Lacerda (2006, p.166-
167):

A dificuldade maior estd em oportunizar uma cultura de colaboragéo entre alunos surdos e
ouvintes, e que professores e especialistas que participam da atividade escolar constituam
uma equipe com tempo reservado para organizacéo de atividades, trabalhando conjunta-
mente numa acao efetiva de proposigcédo de atividades que atendam as necessidades de
todos os alunos.
Percebe-se a dificuldade que Lacerda (2006) descreve no depoimento das professoras.
Porém, existe a percepgao das entrevistadas de que o trabalho colaborativo torna o processo de

ensino e aprendizagem mais qualitativo.

Sobre a avaliagdo da aprendizagem, a P1 menciona que a instrutora mediadora também
€ responsavel por realiza-la. Ao ser questionada sobre o processo de avaliagdo, se ha alguma
diferenciacao ao considerar a aluna surda, menciona: “tem diferenciagcao sim, sé que essa dife-
renciagéo é feita pela professora de apoio também”. (P1, entrevista 2, maio, 2021). Ja a P2 diz
gue nao ha necessidade de diferenciagao. Ela diz:

[...] sobre a diferenciagdo eu sempre pensei que quando vocé diferencia nao inclui, por-
que a pessoa surda consegue alcangar os objetivos, principalmente se ela tiver o apoio
do professor tradutor intérprete, a atividade pedagdgica nao precisa ser diferenciada... E
as avaliagbes sao feitas pela professora de apoio, através das devolutivas das atividades

pedagdégicas complementares. (P2, entrevista 1, maio, 2021).
Observa-se, desta forma, que toda a responsabilidade relacionada as escolhas metodo-
I6gicas (como apresentar o conteudo as alunas) e o processo avaliativo fica para a instrutora me-
diadora. Nao se sabe quais sao as orientagcdées dadas as instrutoras mediadoras pela Secretaria
Estadual de Educagao quanto a sua atuagéo, ja que este ndo era o foco desta pesquisa, mas é
evidente que as responsabilidades com as alunas surdas poderiam ser mais compartilhadas com

as professoras regentes ou realizadas, pelo menos, em parceria.

Ainda, mais informacgdes sobre as singularidades linguisticas das alunas surdas sao pre-
ponderantes na escola. A ideia subjacente de que “a diferenciagdo nao inclui” esta pautada no
principio da igualdade (entendida, no senso comum, como o tratamento de todos da mesma
forma) e ndo da equidade.

Quanto as parcerias estabelecidas com outros profissionais, as professoras citam que
se articulam com as professoras da Sala de Recursos Multifuncionais, principalmente quando
possuem duvidas, sendo prontamente atendidas. Sobre este assunto, P1 explicita:

Eu vou contar uma experiéncia minha do ano passado, eu precisava trabalhar com o
ensino remoto, eu tive dificuldades e procurei-a (professora da Sala de Recursos Multifun-
cionais), entdo ela me ajudou bastante em como preparar a aula. (P1, entrevista 2, maio,
2021).

Apesar de haver um contato, na percepc¢ao da P2 poderia melhorar a comunicagao entre
elas. Em suas palavras:

Eu acho que deveria ter mais comunicagao com os profissionais da sala de recursos, é
muito pouco, na hora atividade, em meio a correria, temos que ir até a sala de recursos
para ter uma conversa sobre o que estava acontecendo, pegar laudos. Isso é complexo,
porque nao acontece com os outros professores que ndo buscam. Em minha opinido o
profissional da sala de recursos deve deixar a par os professores de todos os alunos com
deficiéncia, porque a vida do professor € uma correria, de uma escola a outra. Se vocé nao
ir até a sala de recursos vocé nao fica a par das informagdes sobre a educagao especial.
(P2, entrevista 1, maio, 2021).
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Essas informacdes revelam que a pratica pedagdgica, planejada conjuntamente entre
todos os profissionais envolvidos no atendimento escolar dos alunos surdos, ainda € um desafio.
O que esta descrito no PPP da escola nao ocorrera se nao houver momentos especificos, pen-
sados exclusivamente para este fim.

Observa-se, portanto, que o grande desafio que permeia a educacao de surdos na es-
cola pesquisada € a falta de planejamento em conjunto, pois grande parte das praticas pedago-
gicas realizadas com as alunas surdas estao sob responsabilidade das instrutoras mediadoras,
que tém a funcao de apoiar o processo de escolarizagao e nao de assumi-lo. Silva e Oliveira
(2016, p. 698) salientam sobre o que elas chamam de “deturpagao da fungéo do intérprete” frente
ao aluno surdo. Elas citam Lacerda e Goes (2002), Martins (2008) e Albres (2015) que abordam
este assunto, asseverando que:

Segundo as autoras, em muitos casos, ocorre uma transferéncia da responsabilidade de
ensinar ao aluno surdo para o intérprete de Libras, o qual, no anseio de apresentar re-
sultados de seu trabalho, assume essa fungéo. Diante de tal configuragao, o estudante
surdo acaba por ndo compreender o trabalho do intérprete de Libras, situando-o como o
responsavel pelo seu processo de aprendizado, reportando-se a ele para sanar eventuais
duvidas e tratando-o como uma espécie de tutor do seu aprendizado.
Dessa maneira, a seguir pontuam-se as principais dificuldades encontradas na imple-
mentacdo da educacéo inclusiva e se existe o delineamento bilingue no processo de ensino e

aprendizagem.

CONSIDERAGOES FINAIS

Com os dados obtidos neste estudo observa-se que as alunas surdas (do 4° e 8° ano)
estdo inseridas na sala de aula comum e participam do processo de ensino e aprendizagem, com
a mediacgao das instrutoras mediadoras. Recebem atendimento especializado da Sala de Recur-
sos Multifuncionais. Ha um esforgo para que a proposi¢ao inclusiva se implemente. No entanto, o
delineamento bilingue parece nao ocorrer, pois ambas as professoras regentes n&o sao fluentes
em Libras, mencionam estratégias visuais em seus planejamentos, porém a responsavel por
pensar nas singularidades das alunas surdas ¢é a instrutora mediadora.

Sabe-se que somente a agao da instrutora mediadora (ou do intérprete educacional) nao
garante a educacgéo inclusiva. Lacerda (2006, p.176) discorre sobre isso ao dizer que:

[...] a presencga do intérprete de lingua de sinais ndo é suficiente para uma incluséo sa-
tisfatéria, sendo necessaria uma série de outras providéncias para que este aluno possa
ser atendido adequadamente: adequacéo curricular, aspectos didaticos e metodolégicos,
conhecimentos sobre a surdez e sobre a lingua de sinais, entre outros.

Assim, nota-se como é complexa a implementagdo da abordagem inclusiva. Muito mais

complexo € o entendimento do que € uma abordagem bilingue de ensino e a sua implementacgao.

A proposta educacional para surdos na escola pesquisada revela uma boa socializagao
entre surdos e ouvintes, mas Lacerda (2006) reflete que a educacéo inclusiva requer trocas afe-
tivas e sociais, como a comunicagao (entre os pares). Trés alunas surdas, em salas diferentes,
nao garantem este importante aspecto, pois na maior parte do tempo elas convivem com ouvin-
tes.

As professoras regentes entrevistadas citam que o desafio esta na fluéncia em Libras e
_____________________________________________________________________________________
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como trabalhar com esse publico-alvo, pois é dificil ensinar e aprender se nao existe comunica-
¢ao entre as partes envolvidas.

Nota-se, também, a responsabilizacao das instrutoras mediadoras em assumir o proces-
so educativo das alunas surdas. Além disso, como ja explicitado, as professoras nao tém clareza
sobre as terminologias designadas para a instrutora mediadora, chamando-a como professora
de apoio e poucas vezes por intérprete educacional. Esta questdo mostra a necessidade de es-
tudos com foco na atuagao deste profissional, visando minimizar as dificuldades nas praticas pe-
dagdgicas para os alunos surdos e consequente implementacao efetiva da educacéo inclusiva.

Dessa maneira, com a pretensdo em melhorar a qualidade da educacao oferecida as
alunas surdas sugere-se mais formagdes continuadas com a finalidade de compreender a cultu-
ra surda e trabalho em parcerias, com constante dialogo.

A abrangéncia da pesquisa realizada ndo permite afirmagdes contundentes em nome
de toda a escola. O objetivo das informacgdes trazidas nao € realizar uma critica ao trabalho das
professoras regentes entrevistadas, mas sim problematizar aspectos que estado presentes em
diferentes espacos educacionais. E visivel a preocupacdo das professoras em atender da me-
Ihor forma possivel as alunas surdas, mas faz-se necessario subsidios tedricos e praticos para
a melhoria de suas praticas. Ainda, é preciso lembrar que este € um desafio para a escola e ndo
apenas para os professores regentes.

Conclui-se que para a efetivacdo de uma educacgao para surdos que, de fato, respeite as
suas singularidades linguisticas é fundamental a (re)organizagao do espacgo escolar, envolvendo
todos os profissionais, tendo a Lingua de Sinais como elemento fundante em todos os processos
que envolvem o ensino e aprendizagem.
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RESUMO

Esta pesquisa tem como proposta analisar a Lei 10.436/2002, posteriormente regulamentada
pelo Decreto 5.626/2005, por meio de pesquisas Stricto sensu de programas de Pés-Gradua-
cao em educacao com énfase ao debate que versa sobre a origem da dignidade humana como
garantia da preservagao da espécie humana e a alfabetizagdo de surdos no Brasil. Apresenta
como problematica central compreender as discussdes e resultados apontados por pesquisa-
dores de Instituicbes de Ensino Superior entre os anos de 2010 a 2019, por meio de um levan-
tamento alicergado na pesquisa bibliografica, em especial Dissertacdes e Teses. Nesse sentido
esse trabalho visa despertar o interesse e o conhecimento a respeito do assunto, em contribui-
¢ao a tematica do direito aos alunos surdos ao ensino de Lingua brasileira de sinais e a forma-
cao de professores nas respectivas areas do conhecimento. Portanto, foram apontados como
resultado o amplo debate alicergado nas pesquisas encontradas, sendo que todos abordam a
Lei 10.436/2002 e o Decreto 5.626/2005, porém em sua maioria aponta um certo distanciamento
entre a teoria e a pratica, principalmente em relagao a inser¢cao de um profissional que diminua
a distancia entre o ensino de Lingua brasileira de sinais e o educando.

Palavras-chave: lingua brasileira de sinais. surdo. dignidade humana.

ABSTRACT

This article proposes to analyze the Law 10.436/2002, later regulated by Decree 5.626/2005,
through Stricto sensu research, of Graduate programs in education, with emphasis on the debate
that deals with the origin of human dignity, as guarantee of the preservation of the human species
and the literacy of the deaf in Brazil. Presents as a central problem of this research is to unders-
tand the discussions and results pointed out by researchers from Higher Education Institutions
between the years 2010 to 2019, through a survey based on Bibliographic Research, in particular
Dissertations and Theses. Aiming to arouse interest and knowledge on the subject, in contribu-
tion to the theme of the right to deaf students to teach Brazilian sign language and the training of
teachers in the respective areas of knowledge, which we point out as a result of the broad debate
based on the research found, and that all approach Law 10.436/2002 and Decree 5.626/2005,
but most of them point to a certain distance between theory and practice, mainly in relation to
the insertion of a professional who reduces the distance between the teaching of Brazilian sign
language and the student.

Keywords: brazilian sign language. deaf. human dignity.

INTRODUCAO

Com a promulgagao da Lei 10.436/2002, posteriormente regulamentado pelo Decreto
5.626/2005 passou a ser discutido por pesquisadores das areas da Educacéo e Direito, sobre a
aplicagao e garantia constitucionais a inclusdo do ensino de Libras para pessoas surdas como
disciplina curricular.

Apesar da educagdo de surdos na antiguidade ter sido tratada de maneira desumana
chegando a serem sacrificados por serem consideradas inuteis para a nagao da época ou asso-
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ciadas aos castigos de um poder divino, como acreditavam os povos pagaos egipcios. Na idade
moderna € que surgem educadores voltados a ensinar os surdos, com o objetivo de fazer com
gue eles se comunicassem, pois ha época existia o codigo Justiniano que somente dava direi-
to de heranga aqueles que recebiam uma educacgao formal. Um dos primeiros educadores de
surdos que se encontra em diversas pesquisas € o Pedro Ponce de Leon, que segundo Strobel
(2009, p.19)

O monge beneditino Pedro Ponce de Leon (1510-1584), na Espanha, estabeleceu a pri-
meira escola para surdos em um monastério de Valladolid, [...] Ponce de Leon usava
como metodologia a dactilologia, escrita e oralizagdo. Mais tarde ele criou escola para
professores de surdos. Porém ele ndo publicou nada em sua vida e depois de sua morte
0 seu método caiu no esquecimento porque a tradi¢gdo na época era de guardar segredos
sobre os métodos de educacdo de surdos. Nesta época, s6 os surdos que conseguiam
falar tinham direito a heranca.
Somente com Charles Michel de Lépée, alguns séculos depois que conseguiu imple-
mentar a “linguagem mimica como um meio simples e seguro de comunicagao, sendo também
o primeiro a defender a ideia de que o surdo é capaz de aprender através de sinais” (MENDES,

2016, p. 169).

E importante destacar que no Brasil a educagdo de surdos ganhou notoriedade somente
durante o periodo Imperial, segundo Strobel (2009, p. 24) no ano de “1855 Eduardo Huet, profes-
sor surdo com experiéncia de mestrado e cursos em Paris, chega ao Brasil sob beneplacito do
imperador D. Pedro Il, com a intengdo de abrir uma escola para pessoas surdas. ”

No ano de 1857, sob a Lei n° 839 criou-se o “Imperial Instituto dos Surdos-Mudos”, deno-
minado na atualidade de “Instituto Nacional de Educagao de Surdos” — INES, que se prontificou
a implantar o ensino e uso da Libras no pais. Ainda nesse sentido a Lei n. 10. 436 de 24 de abril
de 2002 foi uma grande conquista para as pessoas surdas, pois ela estabeleceu que fosse reco-
nhecida como meio legal de comunicagao e expressao, a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS
e outros cursos associados a ela, ficando apenas para o poder publico a responsabilidade de
organizar, regulamentar, executar e controlar as agdes politicas de inclusdo. Além dessa lei é
importante destacar também a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao n°® 9394/1996, criada com
o intuito de regulamentar o sistema educacional brasileiro, reafirmando a garantia de direito a
educacao desde o ensino basico ao ensino superior.

Através dos mecanismos Legais supracitados, analisar-se-a por meio do Instituto Brasi-
leiro de Informagao em Ciéncia e Tecnologia — IBICT, pela Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertacdes - BDTD, dissertacdes e teses que abordam os descritores: “10.436 de 24 de abril
de 2002” e “Decreto n. 5.626, de 22 de dezembro de 2005”. Portanto, o intuito da pesquisa biblio-
grafica é analisar como pesquisadores abordam as referidas Leis. Nesse contexto € necessario
compreender e intercalar uma discussao que abrange o campo do direito e da educagéao, visan-
do a garantia da dignidade humana e garantia do ensino bilingue para surdos.

Diante dos fatos citados este artigo apresentara conceitos sobre a garantia da dignidade
humana, a educacao dos alunos surdos, os direitos garantidos a cada um, os seus principios
e a forma de se aplicar isso dentro das instituicbes educacionais e, por ultimo, as analises dos
trabalhos encontrados entre os anos de 2010 a 2019.
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O PRINCIiPIO DA DIGNIDADE DA PESSOA HUMANA

Para falar sobre a dignidade da pessoa humana é imprescindivel falar sobre o significado
da palavra dignidade, para Siqueira (2010) “Dignidade, etimologicamente, vem do latim digna,
anunciando o que é merecedor, digno, consideravel etc.[...]”. O conceito dignidade da pessoa
humana, segundo Silva (2022) é

[...] a qualidade prépria e distintiva reconhecida em cada ser humano que o faz merecedor
do mesmo respeito e consideracao por parte do Estado e da sociedade, implicando, neste
sentido, um complexo de direitos (0 homem tem direito a ter direitos) e deveres funda-
mentais que assegurem a pessoa tanto contra todo e qualquer ato de modo degradante
e desumano, como venham a |lhe garantir uma existéncia digna — de humanidade — das
minimas condi¢des existenciais para uma vida saudavel (saude, previdéncia, assisténcia,
moradia, educagéo, etc.) [...]. (SILVA, 2022)

E possivel notar uma forte influéncia do Cristianismo no conceito de dignidade da pessoa
humana, dando a pessoa um conceito de categoria espiritual, dotado de valor em si préprio, sen-
do possuidor de direitos e, por légica, de dignidade. E por meio dessa teoria cristd que 0 homem
€ visto como imagem e semelhanga de Deus.

Tanto no Antigo quanto no Novo Testamento podemos encontrar referéncias no sentido
de que o ser humano foi criado a imagem e semelhanga de Deus, premissa da qual o
cristianismo extraiu a consequéncia — lamentavelmente renegada por muito tempo por
parte das instituicbes cristas e seus integrantes(basta lembrar as crueldades praticadas
pela ‘Santa Inquisi¢do’) — de que o ser humano — e ndo apenas os cristdos — € dotado de
um valor proéprio que lhe é intrinseco, ndo podendo ser transformado em mero objeto ou
instrumento (SARLET, 2012, p. 34).

Deste modo, o homem passa a ser observado como pessoa e ndo apenas como cida-
dao, independentemente de qualquer ligagao politica ou juridica, o que gera ao Estado a obriga-
¢ao de reconhecer o surgimento de um nucleo de prerrogativas que passam a ser consideradas
como inalteraveis. Atualmente, a nogao de dignidade da pessoa humana pode ser vista pela
seguinte dtica:

Ao lado dos marcos religiosos e filosoficos ja identificados, existe um marco histérico signi-
ficativo, que foi decisivo para o delineamento da nogéo atual de dignidade humana: os hor-
rores no nacional-socialismo e do fascismo, e a reagéo que eles provocaram apés o fim da
Segunda Guerra. Na reconstru¢gdo de um mundo moralmente devastado pelo totalitarismo
e pelo genocidio, a dignidade humana foi incorporada ao discurso politico dos vitoriosos
como uma das bases para uma longamente aguardada era de paz, democracia e protegao
dos direitos humanos. A dignidade humana foi entao importada para o discurso juridico de-
vido a dois fatores principais. O primeiro deles foi a inclusdo em diferentes tratados e docu-
mentos internacionais, bem como em diversas constituicdes nacionais, de referéncias tex-
tuais a dignidade humana. O segundo fator corresponde a um fendmeno mais sutil, que se
tornou visivel com o passar do tempo: a ascensao de uma cultura juridica pos-positivista,
que reaproximou o direito da moral e da filosofia politica, atenuando a separacgéo radical
imposta pelo positivismo pré-Segunda Guerra. Nessa teoria juridica renovada, na qual a
interpretacdo das normais legais é fortemente influenciada por fatos sociais e valores éti-
cos, a dignidade humana desempenha um papel proeminente. Conclui-se, aqui, entdo, o
breve esbogo da trajetéria religiosa, filoséfica, politica e juridica da dignidade humana em
direcdo ao seu sentido contemporaneo (BARROSO, 2013, p. 18-19).

Vale ressaltar que n&o se questiona, ultimamente, o principio da dignidade da pessoa
humana, por consequéncia tem sido motivo de constantes reflexdes da doutrina juridica, por
varios motivos, destacando-se a preocupagado em impedir que o individuo esteja exposto a arbi-

trariedade, a repressao, a forca estatal nas situagdes mais complicadas possiveis, uma vez que
deve ser considerado ndo como um meio e sim como um fim.
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Conclui-se, assim, que o escopo do principio da dignidade da pessoa humana é assegu-
rar a preservacao da espécie humana, desde o nascimento até a morte, possibilitando uma vida
digna, garantindo-se um minimo existencial. Neste sentido:

De maneira, quando um individuo da espécie humana nao recebe o tratamento que se
Ihe deve, sendo que se Ihe submete a tratamento que o humilha, é dizer tratamento como
individuo n&o humano — desumano — e se |he rebaixa tratamento degradante — estamos
diante de um ferimento grave a dignidade (ALARCON, 2011, p. 270).

Desta maneira, é possivel afirmar que:

Assim, a dignidade da pessoa humana é postulada a ser respeitado tanto por ela proépria
(pessoa, sujeito de direitos), quanto por terceiros. O valor intrinseco do ser humano nao
pode ser, de modo algum, aviltado ou vilipendiado por flagrantes desrespeitosos. Esta
qualidade irrenunciavel, inalienavel e intrasferivel do ser humano sobrepde-se a qualquer
outra conotagao que possa tomar uma determinada questao. Ainda mais se se tratar da
relagao inclusao/exclusao. A falta de respeito a valores pessoais e individuais afeta, de
modo direto, o reconhecimento da pessoa como ser humano. A dignidade sera atingida
sempre que a pessoa seja tratada como objeto, ou ndo considerada na sua condi¢ao hu-
mana (CARVALHO, 2012, p. 188-189).

Resta necessario esclarecer, portanto, que cabe ao direito o importante papel de garantir

a dignidade da pessoa humana.

A CONSTITUIGAO FEDERAL DE 1988 E A EDUCAGAO COMO GARANTIA
DA DIGNIDADE HUMANA

Analisar-se-a, em primeiro momento, a dignidade da pessoa humana e a educagao em
relagcdo a Constituicdo Federal de 1988. Assim, tem-se que a dignidade da pessoa humana é
um dos principios fundamentais da Constituicdo Federal de 1988, estabelecida em seu artigo 1°,
inciso Il e deve ser entendido sob dois prismas: objetivo e subjetivo.

Objetivamente, € possivel verificar na Constituicdo Federal a existéncia de um minimo
existencial, digno ao ser humano, que atenda suas necessidades vitais basicas, o que pode ser
verificado, por exemplo, no artigo 7°, inciso 1V, o qual afirma que o salario minimo deve atender
as necessidades vitais basicas do cidadao, tais como moradia, alimentacdo, educacéao, saude,
lazer, vestuario, higiene, transporte e previdéncia social e, a sua ndo garantia, implica na nao
garantida da dignidade da pessoa humana.

Olhando-se subjetivamente, verifica-se que estao presentes os sentimentos de respeito
e autoestima inerentes ao ser humano, merecendo toda a consideragao possivel por parte do
Estado. Quanto a educacéo, ela esta prevista no Capitulo Il, dos Direitos e Garantias Fundamen-
tais, sendo reconhecida como um direito social, estabelecido no artigo 6°, da Carta Magna, o qual
afirma que “sao direitos sociais a educacao, a saude, a alimentagao, o trabalho, a moradia, o
transporte, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a protegdo, a maternidade e a infancia, a
assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicdo”. (BRASIL, 1988)

Afirma, ainda, a Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 22, inciso XXIV, que as di-
retrizes e bases da educagao nacional tém sua competéncia de legislar unicamente pertencente
a Uni&o. Vale ressaltar ainda que a Constituigdo Federal estabelece em seu artigo 205 que “a
educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboracédo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
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exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho”. (BRASIL, 1988)

No entanto, tem-se que a Constituicao Federal é reconhecida como uma espécie de
catalogo minimo de direitos, ou seja, estabelece o minimo a garantia da dignidade da pessoa hu-
mana, de forma que existem leis, as quais aperfeicoam as formas de tratamento ao ser humano.

A ALFABETIZAGAO DE ALUNOS SURDOS

E relevante destacar que a alfabetizacéo do aluno surdo é um direito garantido constitu-
cionalmente, em especial ao que esta disposto no artigo 5°, da Constituicao Federal, na qual se
menciona que todos sao iguais perante a lei.

Por outro lado, ao se mencionar sobre a educagao do aluno surdo, na pratica, € nitida
a dificuldade que a crianca possui diante da impossibilidade de acompanhamento da aula, ou
reducao desse acompanhamento, em razdo de sua deficiéncia auditiva. Em razao disso, foram
criados meios para que os alunos pudessem ter seu aprendizado melhorado.

Com a promulgacao da Lei n°® 10.436, no dia 24 de abril de 2002 e o Decreto n. 5.626, de
22 de dezembro de 2005, que regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde
sobre a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS e o art. 18 da Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de
2000, a qual reconheceu como meio legal de comunicacao e expressao, a Lingua Brasileira de
Sinais —LIBRAS - e outros recursos de expressao a ela associados. Ainda nesse sentido o Art.
2° afirma que “[...] considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva, compreende e
interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmen-
te pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais —LIBRAS”. (BRASIL, 2005).

Nesta diregéo, o ensino LIBRAS, foi reconhecida como lingua oficial das comunidades
surdas brasileiras, ficando o poder publico responsavel pela organizagéo, regulamentagéo, exe-
cucao e controle das agdes e politicas de inclusdo. No ambito da educagao essas prerrogativas
constam no Art. 4°.

O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais, municipais e do
Distrito Federal devem garantir a inclusao nos cursos deformacgédo de Educagao Especial,
de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e superior, do ensino da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras, como parte integrante dos Parametros Curriculares Nacionais
- PCNs, conforme legislagéo vigente. (BRASIL, 2002).

Estabelece o artigo 2° da mencionada lei que

Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas concessionarias de
servigos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o uso e difusdo da Lingua Brasileira
de Sinais — Libras como meio de comunicagao objetiva e de utilizagdo corrente das comu-
nidades surdas do Brasil. (BRASIL, 2002).
Além da referida Lei, ha que se mencionar ainda a existéncia da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional, promulgada sob o n° 9.394, em 20 de dezembro de 1996, a qual
estabelece as formas que a educacgao devera ser pautada no Brasil, considerando os assuntos e
competéncias, dentre outros pontos necessarios para o aperfeicoamento da educacéo. Em seu
capitulo V-A, trata da educacao bilingue de surdos, incluindo a Lei n°® 14.191, de 2021, que trouxe
alteragao em todos os artigos deste capitulo.
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Art. 60-A. Entende-se por educagéo bilingue de surdos, para os efeitos desta Lei, a mo-
dalidade de educacéo escolar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais (Libras), como
primeira lingua, e em portugués escrito, como segunda lingua, em escolas bilingues de
surdos, classes bilingues de surdos, escolas comuns ou em polos de educacgao bilingue
de surdos, para educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes,
surdos com altas habilidades ou superdotacdo ou com outras deficiéncias associadas,
optantes pela modalidade de educacao bilingue de surdos. (BRASIL, 2021)

De acordo com a Lei n® 14.191, de 03 de agosto de 2021, foi incluida nos artigos do ca-
pitulo V-A da LDB Lei n°® 9.394/96, os artigos 60-A e 60-B, os quais dispdéem acerca da educagao
bilingue aos surdos, estabelecendo, assim, uma maior possibilidade e garantia de acesso aos
ensinamentos por meio da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS. O destaque da lei é reconheci-
mento pelo Estado da educacgao bilingue como modalidade de ensino independente assim como

a educacéo indigena. (BRASIL, 2021).

Por sua vez, Silva (2021) argumenta que para a escola se intitular como bilingue deve
haver pelo menos duas linguas coexistentes na sua politica de educacgao. A autora considera
importante a necessidade de se levar em conta o contexto social em que o surdo esta inserido,
bem como definidas as ag¢des para a utilizagdo de cada lingua como estratégia de garantia do
processo de ensino e aprendizagem efetivo. Tais questdes estdo contidas nos documentos pu-
blicados pelo Estado, como por exemplo, a lei 14.191.

Nestes termos € importante apresentar, em linhas gerais, o bilinguismo e a educagao
bilingue. Para Quadros (2008) o bilinguismo consiste na introdu¢ao de duas linguas, para o sur-
do: a lingua natural que é a LIBRAS e a lingua portuguesa como modalidade escrita. A educagao
bilingue busca trabalhar essas duas linguas simultaneamente na alfabetizagéo, propondo assim,
que o surdo tenha acesso a sua lingua e que o ensino da lingua portuguesa facilite sua perma-
néncia na escola.

ANALISE DAS DISSERTAGOES E TESES

As analises se pautaram minuciosamente em 32 (trinta e dois) trabalhos encontrados,
sendo 27 (vinte e sete) dissertacdes, 02 (duas) teses e 03 (trés) artigos. A selecao foi feita no
Instituto Brasileiro de Informagao em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), que desenvolveu e coordena
a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDTD), porém ao analisar as pesquisas,
somente 07 (sete) atenderam ao descritor proposto para o estudo que é a Lei 10.436, de 24 de
abril de 2002, regulamentada pelo decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, assim o levan-
tamento baseou-se nas pesquisas realizadas e defendidas entre os anos de 2010 e 2019, por
ser 0s anos correspondentes as 07 (sete), pesquisas encontradas, como apresentado na tabela
n°. 1.
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Tabela 1- Panorama de produg¢oées por ano, instituicdo e Programa;

N° Ano de defesa Instituicdo Programa
01 2010 Universidade Vale do Rio dos Sinos Mestrado
02 2012 Universidade Estadual de Campinas Mestrado
03 2013 Universidade de Sao Paulo Mestrado
04 2013 Universidade de Sao Paulo Doutorado
05 2017 Universidade Federal do Espirito Santo Mestrado
06 2018 Pontificia Universidade Catdlica de Goias Mestrado
07 2019 Universidade Federal do Parana Mestrado

Fonte: do Instituto Brasileiro de Informagao em Ciéncia e Tecnologia — IBICT, Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagoes -BDTD

Como apresentado na tabela acima, foram selecionadas 7 (sete) pesquisas, entre os
anos de 2010 e 2019, sendo apenas uma de doutorado. Outrossim, pode-se observar que das
instituicbes oriundas das pesquisas, apenas uma fica na Regido Centro Oeste, estado de Goias,
2 (duas) no Sul, estado do Parana e Rio Grande do Sul e as demais em sua maioria na Regiao
Sudeste, 3 (trés), no estado de Sao Paulo e 1 (uma) no estado do Espirito Santo. Partindo da
analise dos trabalhos percebe-se que, apenas no ano de 2013 foram defendidas duas pesquisas
com a tematica proposta, as quais sao da Universidade de Sao Paulo (USP).

Para uma melhor compreensao as analises foram feitas de acordo com a data de defesa,
em ordem crescente. No ano de 2010, Guedes, propds em sua dissertacido de mestrado a estu-
dar “Sobre surdos, bocas e maos: saberes que constituem o curriculo de fonoaudiologia”, teve
como objetivo principal estudar os saberes que constituem o curriculo de Fonoaudiologia apés a
promulgacgao da Lei 10.436, de 24 de abril de 2002, regulamentada pelo decreto n° 5.626, de 22
de dezembro de 2005, a qual oficializou a Lingua Brasileira de Sinais e determinou a insercao da
LIBRAS como disciplina obrigatéria nos cursos de Fonoaudiologia. Seguindo uma linha voltada
para os estudos pods-estruturalistas que faz relagcdo com os estudos de Michel Foucault, Gue-
des (2010), delimita seus estudos em dois movimentos analiticos: “Praticas fonoaudiolégicas” e
“Surdez e bilinguismo”. Como resultado a autora aponta que os saberes ndo se dao de maneira
uniforme, mas de maneira clinico-terapéutica que serve como um fio condutor ao curriculo.

Na dissertagao intitulada “Apontamentos sobre a formacéao de professores bilingues para
educacéo de surdos em lingua de sinais”, Souza (2012), discute a Lei 10.436, regulamentada em
24 de abril de 2002 e o Decreto n°® 5.626, de 22 de dezembro de 2005 com foco no debate sobre
a formacao de professores no municipio de Campinas. Como resultado a autora apresenta a im-
portancia de priorizar a educacgéo bilingue, lingua de sinais como a primeira lingua na educagao
de criangas surdas.

Na pesquisa de Mestrado “Educacao bilingue de surdos: desafios para a formagao de
professores”, de Soares (2013), propds discutir a formagao de professores dos cursos de licen-
ciatura em Pedagogia e Letras em Instituicdes de Ensino Superior (IES), alicergado no Decreto
n. °© 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta a Lei 10.436/2002, de 24 de abril de
2002. Assim segundo Soares (2013), esta legislagdo assenta que a educagao de surdos deve
ser bilingue, o que exige profissionais com formagéo para esse contexto educacional, dentre os
quais, necessariamente, o professor de portugués-por-escrito como segunda lingua.

A autora conclui em sua pesquisa haver quatro grandes desafios iniciais para a formagao
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de professores bilingues, sendo o primeiro, a formulagcéo de diretrizes para a formacéo inicial
com vistas a dotar o futuro professor de conhecimentos essenciais a sua boa pratica docente
com esse grupo de alunos. O segundo desafio é investir na construcao de acdes que visem a
trabalhar as eventuais crengas que o professor pode ter sobre a (in) capacidade de aprendiza-
gem desse aluno. Ja o terceiro é pensar sobre instrumentos dos quais o professor pode langar
mao para desenvolver uma metodologia e materiais que venham a ser eficientes no ensino de
portugués-por-escrito para o aluno surdo, e o ultimo e quarto desafio € trabalhar com esse futuro
professor conhecimentos linguisticos suficientes, que possibilitem a sua reflexdo sobre o estatu-
to da LIBRAS.

Conforme Brito (2013), em sua tese de doutorado em educacgao intitulada “O movimento
social surdo e a campanha pela oficializagao da lingua brasileira de sinais”, com o objetivo de es-
tudar a agao coletiva do movimento social surdo no processo historico, que culminou na Lei Fe-
deral n® 10.436, de 24 de abril de 2002, a qual reconhecera a lingua brasileira de sinais-LIBRAS
como meio legal de comunicagao e expressao no Brasil. Por meio de uma contextualizagao
historica, Brito (2013) comprova que apos a aprovacgéo da Lei 10.436/2002, houve um grande
avango no campo politico-institucional em defesa dos surdos no Brasil.

Ainda nesse sentido Drumond (2017), em sua dissertagao “Escola bilingue para surdos:
constituicdo de praticas que configuram um espaco bilingue”, a qual tem como campo de in-
vestigacao as tensdes que surgem entre as praticas bilingues e as politicas que as constituem,
focando nao so6 o papel do educador, do intérprete, do instrutor mas também do aluno surdo no
contexto escolar, alicergada no Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta
a Lei n® 10.436, de24 de abril de 2002, sobre a Lingua Brasileira de Sinais.

Apo6s uma ampla discussao, Drumond (2017), fundamentada em estudos foucaultianos,
com dialogos baseados em uma analise genealdgica que tem o olhar para passado como grande
propulsor para compreender o presente, atribuindo as disputas ideoldgicas entre surdos e ouvin-
tes, as quais influenciam as politicas linguisticas na area da surdez.

Na dissertagcédo de Alves (2018), “Formacéao de professores para surdos no contexto so-
ciopolitico atual: um estudo de caso em Goias”, aborda como problema de pesquisa a formacao
de professores para surdos em uma instituicado educacional conveniada com o estado de Goias.
Nesse sentido Alves (2018), na analise dos dados, apontou que, embora consideraveis mudan-
cas tenham ocorrido nas ultimas décadas, principalmente apos a Lei n°® 10.436, de 24 de abril
de 2002, e o Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, ainda ha muito o que avancgar para
que de fato a formacao docente acompanhe os preceitos legais instituidos e que falta politicas no
campo de formagao de professores, principalmente em consonancia com a referida legislagéo.

Consoante Taborda (2019), em sua pesquisa “Uso de Learning Analytics para afericao
de evasao de académicos surdos no curso de Letras Libras da Universidade Federal do Parana”,
com foco nas politicas publicas nacionais e o reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS, pela Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002 ha diversas dificuldades dos académicos
surdos em relagao a escrita e a leitura de textos formais em portugués.

Dessa forma na busca de solucionar o problema, a autora utilizou o software Tableau’,
para armazenar a aferir os dados coletados. Diante dos levantamentos e analise dos dados

1 Tableau Software é uma empresa americana, lider no desenvolvimento de softwares para visualizagdo de dados. Fundada em
Janeiro de 2003, Mountain View, Califérnia, EUA, com Sede em Seattle, Washington, EUA.
_____________________________________________________________________________________
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Taborda (2019) conclui que ¢é alto o indice de alunos surdos de Instituicdes de ensino superior
gue se evadem da escola por nao compreender, apresentando dificuldades em textos formais de
Lingua Portuguesa.

Ambas as pesquisas apontadas tém como foco a Lei 10.436 de 24 de abril de 2002, po-
de-se perceber que apesar de sua promulgacao, a mais de duas décadas, o desafio de garantir
os direitos as pessoas surdas € um movimento constante que “[...] deve ser levado em conside-
racao a importancia da busca pelo fim da desigualdade atribuida a esta comunidade, inumeras
vezes vistos como pessoas incapazes de realizar suas atividades, sofrendo com a falta de aces-
sibilidade e com as indiferencas que lhe s&o impostas”. (CARBONARO, 2021, p. 12).

Deve-se levar em consideracao que por muitos anos as pessoas surdas se sentiram
desamparadas e na educacéao nio foi diferente, por ndo haver professores habilitados e nem um
debate académico que dessa visibilidade e promovesse a garantia de seus direitos principalmen-
te oportunidade de ter uma formagao académica, pois desde 2005 os cursos de licenciatura em
Pedagogia e Fonoaudiologia sdo obrigados a ter o curso de Libras.

Portanto, é preciso conhecer como as politicas publicas decorre do avangando para o
cumprimento da Lei 10.436/2002 e como vem sendo discutido no meio académico desde a for-
magcao de professores para surdos, permanéncia dos surdos nos cursos de licenciatura e o papel
do intérprete nas salas de aulas, sdo algumas de suas conquistas. Valorizar os surdos é garantir
a sua dignidade humana, por este motivo € preciso promover o debate em pesquisas de ambito
académico priorizando as politicas publicas e os principios constitucionais.

CONSIDERAGOES FINAIS

Garantir os direitos constitucionais de pessoas surdas € cumprir 0 que versa o artigo 1°,
inciso Ill da Constituicdo Federal de 1988, o qual estabelece direitos e dignidade humana a to-
dos que se encontram inseridos no sistema educacional e necessitem do apoio de profissionais
que tenham dominio da Lingua Brasileira de Sinais— LIBRAS, reconhecida como meio legal de
comunicagao e expressao pela Lei 10.436/2002 e, regulamentada pelo decreto n° 5.626, de 22
de dezembro de 2005.

Ao longo de todo trabalho procurou-se abordar dentro do campo tedrico as leis que ali-
cergcam a educacgao, como a Carta Magna de 1988, em especial o artigo 22, inciso XXIV e artigo
205, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao — LDB - Lei n. 9.394/96, em especial o Capitulo
V-A, artigos 60-A e 60-B, como ja mencionado, todo o capitulo foi reformulado pela Lei 14.191/21,
porém continua a ser um dos pilares da LDB-9.394/96, que rege a educagéao bilingue de surdos.

Portanto, a promulgacao da Constituicdo Federal de 1988, tida como “Constituicao Cida-
da”, garantiu o acesso a todos os brasileiros de forma igualitaria ao atendimento a educagéao de
forma digna. Em relagao as leis 9.394/96, 10.436/2002 e 14.191/21, reforgca o apoio e garantia
constitucionais a pessoas surdas, a fim de que sua educacgao alcangasse a mais plena desenvol-
tura e garantir, a dignidade da pessoa humana ao portador dessa deficiéncia. Tais conquistas sdo
apresentadas nas dissertacoes e teses, encontradas e reforcam a relevancia das leis em estudo
principalmente as 10.436/2002 e o decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que institui a
insercao no curriculo a disciplina de LIBRAS, para a formagéo docente e a obrigatoriedade do
professor bilingue - LIBRAS, para alunos surdos.

| Capitulo 07 | 98



| Estudos linguisticos da Libras e da lingua portuguesa: perspectivas para uma educacdo bilingue

REFERENCIAS

ALARCON, P. J. L. Ciéncia politica, Estado e direito publico: uma introdugdo ao Direito Publico da
Contemporaneidade. Sao Paulo: Editora Verbatim, 2011.

ALVES, I. M. Formacgao de professores para surdos no contexto sociopolitico atual: um estudo de caso
em Goias. 2018. 144f. Dissertacdo (Mestrado em Educagao), Pontificia Universidade Catdlica de Goias,
Goiania, 2018.

BARROSO, L. R. A dignidade da pessoa humana no Direito Constitucional Contemporéneo: a
construcao de um conceito juridico a luz da jurisprudéncia mundial. Belo Horizonte: Férum, 2013.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia: Presidéncia da Republica,
1988. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm Acesso 13 jan.
2023.

BRASIL. Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei no 10.436, de 24 de abiril
de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei no 10.098, de 19 de
dezembro de 2000. Brasilia, 2005.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
Brasilia: Presidéncia da Republica/Ministério da Educacdo, 1996. Disponivel em: http://portal.mec.gov.
br/arquivos/pdf/ldb.pdf Acesso em: 16 jan. 2023.

BRASIL. Lei de Lingua Brasileira de Sinais — Libras n. 10.436, de 24 de abril de 2002. Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/110436.htm.gov.br/ccivil_03/leis/2002/110436.htm&gt
Acesso em: 15 jan. 2023.

BRASIL. Lei n° 14.191, de 3 de agosto de 2021. Altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional), para dispor sobre a modalidade de educagéo bilingue
de surdos. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ Ato2019-2022/2021/Lei/L14191.htm
Acesso 29 jan. 2023

BRITO. F. B. O movimento social surdo e a campanha pela oficializacdo da lingua brasileira de sinais.
2013. 276 f. Tese (Doutorado), Universidade de Sao Paulo, Faculdade de Educacéo, Sao Paulo, 2013.

CARBONARGO, K. N. Linguagem de Sinais e Direitos de Inclusdo da Pessoa Surda no Atendimento
em Orgdos Publicos no Brasil. 202. 24f. Monografia (Bacharel em Direito) - Faculdade Evangélica de

Goianésia Curso de Direito. Goianésia, GO. 2021.

CARVALHO, D. B. S. Direito de familia e direitos humanos: pluralidade familiar e dignidade humana
como centro das relacoes familiares. Leme/SP: Edijijur, 2012.

DRUMOND, A. H. Escola bilingue para surdos: constituicao de praticas que configuram um espago
bilingue. 2017. 119f. Dissertacao (Mestrado), Universidade Federal do

Espirito Santo, Centro de Educacgao, Vitdria. 2017.

GUEDES. B. S. Sobre surdos, bocas e maos: saberes que constituem o curriculo de fonoaudiologia.
2010. 151f. Dissertagao (Mestrado), Universidade Vale do Rio dos Sinos, Sdo Leopoldo, 2010.

MENDES, L. So ser surdo basta? A educacao de surdos no Brasil através dos aspectos legais.

| Capitulo 07 | 99



| Estudos linguisticos da Libras e da lingua portuguesa: perspectivas para uma educacdo bilingue

Pesquisa e Debate em Educagao, v. 6 n. 2, p. 168-173. 2016.
QUADROS, R. M. Educacéo de surdos: aquisi¢do da linguagem. Porto Alegre: Artmed, 2008.

SARLET, I. W. Dignidade da pessoa humana e direitos fundamentais na Constituicdo Federal de 1988.
Porto Alegre: Livraria do Advogado, 2012.

SILVA, I. C. N. A Educacéo bilingue para surdos. Revista Pemo, Fortaleza, v. 3, n. 3, 2021.

SILVA, R. S. da. Dignidade humana. In. Enciclopédia Juridica da PUCSP, 2017. Disponivel em: https://
enciclopediajuridica.pucsp.br/verbete/507/edicao-1/dignidade-humana Acesso em: 31 jan. 2023.

SIQUEIRA, A. M. Dignidade da Pessoa Humana. In. Conteudo Juridico, 2010. Disponivel em: https://
conteudojuridico.com.br/consulta/Artigos/21400/dignidade-da-pessoa-humana. Acesso em: 31 jan. 2023.

SOARES, R. S. Educagéo bilingue de surdos: desafios para a formagéao de professores. 2013. 138f.
Dissertagédo (Mestrado), Universidade de Sao Paulo, Faculdade de Educagao, Sao Paulo. 2013.

SOUZA, S. M. Apontamentos sobre a formacéao de professores bilingues para educagao de surdos
em lingua de sinais. 2012. 128f. Dissertacao (Mestrado em Educacéo), Universidade Estadual de
Campinas, Faculdade de Educacdo, Campinas, Sao Paulo, 2012.

TABORDA, L. B. Uso de Learning Analytics para afericdo de evasao de académicos surdos no curso
de Letras Libras da Universidade Federal do Parana. 2019. 105f. Dissertagdo (mestrado em Gestao da
Informagéao), Universidade Federal do Parana, Setor de Ciéncias Sociais Aplicadas, Curitiba, 2019.

| Capitulo 07 1100



Capitulo

Quais desafios da educacao bilingue de
surdos?

Francyllayans Karla da Silva Fernandes

Doutoranda do Programa de Pés-graduagdo em Educagdo Especial (UFSCAR), Doutoranda do
Programa de Pés-graduacdo em Letras (UFPB), Mestre em Educacdo (UFPB), Graduada em Pedagogia
(UEPB), Letras-Libras (UFPB), Psicologia (UNIPE), Especializagdo em Libras — Tradugéo (FACEN),
Especializagdo em Ciéncia da Linguagem com énfase no ensino da Lingua Portuguesa como L2 para
Surdos (UFPB), Especializagdo em Libras — docéncia (UNIVASF). Professora efetiva de Libras (UESB).

Jéssica Rabelo Nascimento

Doutoranda do Programa de Pés-graduacao em Letras (UFMS), Mestre em Estudos de Linguagens
(UFMS), graduada em Letras Bacharelado énfase em Linguistica (UEMS), Graduada em Letras-Libras
(UNIASSELVI), Especializagdo em Libras e Educacdo Especial pela Faculdade Séo Luiz. Professora
efetiva de Libras (UFMT).

Joao Paulo Romero Miranda

Doutorando em Estudos da Linguagem pela UFMS, Mestre em Linguistica pela UFSC, Especialista
em Educacéo Especial e Inclusiva, Atua como Professor Assistente da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul-UFMS em Campus Pantanal-CPAN.

Michele Vieira De Oliveira

Mestra em Estudos da Tradugéo pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Graduada em
Letras-Libras de UFGD. Membro do Grupo de Pesquisa em Interpretacdo e Tradugédo de Linguas de
Sinais — InterTrads da UFSC.

DOI: 10.47573/aya.5379.2.161.8

| Estudos linguisticos da Libras e da lingua portuguesa: perspectivas para uma educacdo bilingue



| Estudos linguisticos da Libras e da lingua portuguesa: perspectivas para uma educacdo bilingue

RESUMO

O presente trabalho tem o objetivo de abordar os desafios da educagao bilingue de surdos na
educacao regular. Para o desenvolvimento do trabalho foram utilizados diversos autores reco-
nhecidos na area da Libras como Quadros e Karnopp (2004) e Stokoe (1960), no que diz respeito
ao reconhecimento da Libras enquanto lingua natural e legitima dos surdos, além das legisla-
¢odes que foram conquistadas apés um longo percurso de luta da comunidade surda, obtendo
o reconhecimento da Libras por meio da Lei n°10.436/2002 e Decreto n° 5.626/2005, leis que
endossaram o reconhecimento da lingua da comunidade surda, além do direito ao acesso a
educacao para a pessoa surda. Utilizamos como metodologia a pesquisa bibliografica, buscan-
do fundamentacao tedrica em autores que dialogam com propriedade sobre o tema, os quais
fomentaram nosso debate sobre e ampliaram nossa visdo sobre a educagéao bilingue do sujeito
surdo, partindo do real e pensando sobre o ideal. Entre os resultados encontrados foi possivel
constatar que a educacao bilingue de surdos esta longe de ser uma realidade na educacéo re-
gular, no cenario temos muitos profissionais sem formagédo e uma escola que ndo compreende
o sujeito surdo, muitos pensam que apenas colocar um intérprete de Libras esta realizando uma
educacéo bilingue, contudo, uma educacao bilingue vai muito além da presenga de um TILS.

Palavras-chave: educacéo. bilingue. surdos.

INTRODUCAO

A escola bilingue seria 0 modelo apropriado para uma educacéo bilingue de Surdos, pois
é através do processo de ensino por meio da lingua do sujeito que ocorre 0 acesso ao conheci-
mento e a aprendizagem de toda informagao dada a uma pessoa, seja ela formal ou nao formal.
Sendo assim, a escola € o ambiente mais importante para que aconteca a transformacéo dos
envolvidos e o professor € o autor neste processo, o qual pode promover varias reflexdes acerca
do ensino e da aprendizagem dos alunos surdos.

Trata-se da construgéo do conhecimento, da sua identidade e da cultura politico- peda-
gogica no espago em que esta inserido, visto que, a aprendizagem do aluno surdo acontece a
partir da sua vivéncia com as pessoas que partilham a mesma cultura que a sua. Com base em
Strobel (2018) pode-se afirmar que a cultura do surdo é diferente da cultura de um ouvinte, pois
o ouvinte oraliza para se comunicar e a comunicac¢ao do surdo acontece através do corpo, de
expressoes faciais e manuais, ou seja, a sua comunicacgéo é de carater visual.

Assim, entendendo o surdo a partir da perspectiva socioantropologica, proposta por
Skliar (1998), que distancia o surdo da visao clinica de deficiéncia, que entende a surdez como
uma falta ou uma lacuna, o sujeito surdo € visto como um individuo de diferenga linguistica, a
qual precisa ser utilizada socialmente, fazendo parte de todos os contextos, vivencias e expe-
riencias da pessoa surda.

Nesse sentido, espera-se que seja estimulada e exercitada nas escolas uma nova pers-
pectiva de ensino e na aprendizagem para alunos com surdez para que isso venha favorecer o
desenvolvimento cognitivo e emocional dos alunos surdos, partindo da interagao dos alunos com
as demais pessoas na escola, como os professores, colegas de sala e funcionarios.

Essa interagao exige respeito a diversidade dos envolvidos. No caso dos alunos surdos
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€ a lingua de sinais, que corresponde legalmente a sua primeira lingua e, em sua maioria, nas
escolas, sado os alunos ouvintes que constituem os grupos majoritarios. Por isso, no modelo de
ensino inclusivo, as aulas séo ministradas em portugués e os alunos surdos sdo acompanhados
por um intérprete.

Nesse momento todo o processo de ensino aprendizagem acontece através da media-
cao do professor para o intérprete que repassa as informagdes para o aluno. Vale assinalar que
em 2016 a Base Nacional Comum Curricular publicou os direitos e objetivos para a elaboragao
dos curriculos nacionais, com o objetivo de uma formagao humana integral e uma educagéao de
qualidade social (GUEDES, 2017).

Entdo, a partir disto, as aulas devem ser repensadas e elaboradas para facilitar o desen-
volvimento dos conteudos dados em sala para os alunos surdos. O ambiente escolar precisa ser
repensado para o aluno surdo. Neste contexto, podemos destacar que a melhor escola para os
alunos surdos € a escola Bilingue, pois todos iriam aprender Libras para se comunicar com 0s
surdos e tal conteudo seria obrigatorio no curriculo da escola o que faria com que o surdo sen-
tisse sua lingua valorizada.

Os familiares que buscam o conhecimento da Libras para ajudar os surdos em casa, os
profissionais que buscam aprimorar seus conhecimentos para repassar para os demais ouvintes
e os surdos na sociedade pensando numa politica de inclusdo dos mesmos menos segregativa
e mais acolhedora bem como as pessoas que buscam e estudam outras linguas para conheci-
mento proprio.

TRAJETORIAHISTORICADA PROPOSTADE EDUCAGAO BILINGUE PARA
OS SURDO

A escola muitas vezes nao tem conseguido acompanhar o ritmo de informacdes que
ocorrem na complexidade da sociedade atual. Na maioria das vezes, a falta de seguranga dos
docentes sobre determinados temas os direciona para uma postura nao satisfatéria ao senso cri-
tico. Isto &, continua a manter a fungao da escola de reprodutora de esteredtipos ultrapassados
qgue nao condizem mais com o perfil da sociedade contemporanea, ou seja, a escola continua a
ignorar o trabalho com temas relacionados a diversidade, ao preconceito racial, as questdes de
géneros etc.

E valido ressaltar que, mesmo abordando temas diversos, a escola continua dialogan-
do através da lingua oral, o que viabiliza o acesso dos ouvintes a esses debates, mesmo que
escassos. Contudo, no que concerne a presencga da pessoa surda no ambiente escolar, os de-
bates escassos sdo também inacessiveis sem a presencga do intérprete de Libras, uma vez que
os demais profissionais da escola desconhecem a lingua de sinais. Assim, podemos pensar no
curriculo escolar, como base de educacgao bilingue para surdo, para dar inicio aos estudos como
queremos:

[...] como poderemos ensinar para culturas diferentes da nossa, sem coloniza-las? Ou,
em outras palavras: como (e também que) ensinar para outros grupos sem impor a eles
a minha cultura? E ndo é demais lembrarmos que, levada ao seu limite, essa pergunta
torna altamente problematico qualquer projeto educacional: afinal, educar ndo envolve um
processo de colonizagéo de mentes e corpos? (...)Ou sera que falamos “dialetos culturais”
(VATTIMO, 1994), diferentes e, a rigor, intraduziveis, de modo que a nossa intercomunica-
¢ao é ilusdria? (VEIGA-NETO, 2002b, p. 48).
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Uma escola que eduque para a pluralidade de culturas, que perceba o outro como le-
gitimo outro, respeitando sua maneira de ser, sua cor, sua raga, seu modo de vestir, ou seja,
todos na qual possui uma historia, uma cultura uma etnia e que perceba a turma de alunos como
heterogénea, visto que cada um possui um diferencial, pois provém de lugares, culturas e fami-
lias distintas, apresentando ritmos diferentes para aprender, o que caracteriza a pluralidade no
espaco escolar.

A educacao dos surdos é marcada por trés filosofias: Oralismo, Comunicacao Total e
Bilinguismo. O oralismo defendia o uso unico e exclusivo da fala, sendo proibida a utilizagao de
sinais e do alfabeto manual.

O oralismo percebe a surdez como uma deficiéncia que deve ser minimizada pela esti-
mulagao auditiva. Essa estimulagéo possibilitaria a aprendizagem da lingua portuguesa e
levaria a crianga surda a integrar-se na comunidade ouvinte a desenvolver uma persona-
lidade como a de ouvinte. (GOLDEFELD, 2002, p. 33).

Ap06s o oralismo, temos a comunicacgao total que utiliza de todos os meios que possam
vir a facilitar a comunicagao como a lingua falada, sinais, sistemas artificiais (codigos manuais)
entre outros. Goldfeld (2002, p. 40) afirma que “A comunicagao total defende a utilizagédo de
qualquer recurso linguistico, seja a lingua de sinais, a linguagem oral ou cédigos manuais, para
facilitar a comunicagao com as pessoas surdas”.

Aterceira filosofia que perdura até o presente momento é o bilinguismo que se contrapde
as duas ultimas filosofias citadas. Refere-se ao ensino de duas linguas: a primeira é a lingua de
sinais, que é considerada a lingua natural dos surdos e, como segunda lingua, a lingua oficial de
seu pais.

A proposta da educacéo bilingue para surdos pode ser definida como uma oposigcao aos
discursos e as praticas clinicas hegemonicas caracteristicas da educagao e da escolariza-
¢ao dos surdos nas ultimas décadas e como um reconhecimento politico da surdez como
diferenca (SKILIAR, 1998, p. 1).
Surge assim a possibilidade da utilizagao apenas da lingua de sinais no processo educa-
cional da pessoa surda, tendo sua lingua posta como instrumento facilitador da aprendizagem,
sem a necessidade de nenhum outro canal e /ou meio para que o processo de ensino e apren-

dizagem seja efetivado.

CONTEXTO LEGAL DA EDUCAGAO BILINGUE PARA SURDOS

A Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) é usada pelos surdos brasileiros por ser sua lin-
gua materna, a qual foi aprovada pela Lei 10.436, de 24 de abril de 2002, pelo Decreto 5.626, de
22 de dezembro de 2005, e o artigo 18 da Lei 10.098, de 19 de dezembro de 2000. A partir de
entdo Libras se tornou disciplina obrigatéria nos cursos de formacgéao de professores em Pedago-
gia, Fonoaudiologia e licenciaturas.

A Lingua de sinais é considerada a lingua natural dos surdos, o portugués as criangas
surdas aprendem como segunda lingua. A comunicagao dos Surdos passou por uma revolugao
no século XX, com os estudos do linguista norte-americano Stokoe, ele percebeu que os sinais
formavam estruturas linguisticas, a partir disso as linguas de sinais comegaram a ser sistemati-
zadas com base nos sinais usados pela comunidade surda de cada pais.
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A lingua de sinais preenche as mesmas fung¢des que a linguagem falada tem para os
ouvintes. Como ocorre com criangas ouvintes, espera-se que a lingua de sinais seja adquirida na
interacdo com usuarios fluentes da mesma, os quais, envolvendo as criancas surdas em praticas
discursivas e interpretando os enunciados produzidos por elas, insiram-se no funcionamento
dessa lingua. (PEREIRA, 2000).

Por causa do trabalho do professor Huet, Libras tem uma grande influéncia da Lingua de
Sinais Francesa. Na Libras os sinais obedecem a uma gramatica propria, com niveis linguisticos
correspondentes aos das linguas orais-auditivas. Em portugués os fonemas (menor unidade
sonora) sao representados graficamente pelas letras, na Libras os fonemas equivalem as quime-
ras, representados pelas configuragbes das maos.

A lingua de sinais € na modalidade visual-espacial, ou seja, totalmente visual, os sinais
s6 ganham sentindo quando a configuragao de méao € aliada a movimentos, diregao e
expressoes faciais, elementos fonoldgicos essenciais para construgao de um sinal. Acom-
binagcao desses elementos forma um numero infinito de sinais, assim como a combinagao
de sons forma uma quantidade infinita de palavras nas linguas faladas.

EDUCAGAO BILINGUE PARA SURDOS: DO IDEAL AO REAL

E de extrema importancia o bilinguismo na educacéo dos surdos, mas de forma adequa-
da, com método que seja eficaz e distinto dos usados com os ouvintes, ja que ainda nos dias
de hoje a aquisigao do portugués escrito por criangas surdas € baseada no ensino do portugués
para criangas ouvintes onde a lingua portuguesa € sua L1.

Faz-se necessario um método préprio para surdos, ambiente escolar adequado e que
predomine o visual. E preciso entender que o sujeito surdo deve aprender a ler, ndo sé codifi-
car ou decodificar, e sim ter um ensino baseado no letramento, uma leitura eficiente, com uso
competente dela e da escrita nas praticas sociais. Para ser ensinada a modalidade escrita do
portugués, € necessario que o surdo saiba e tenha dominio da sua lingua, a sua L1, a Lingua
Brasileira de Sinais, a partir dessa aquisi¢cao, aos poucos essa alfabetizagdo acontecera de for-
ma natural, trazendo bons resultados.

Sabe-se que o surdo é capaz, a surdez nao gera dificuldades no aprendizado, o sujeito
surdo tem as mesmas possibilidades do ouvinte, 0 que se precisa € que as necessidades dos
surdos sejam respeitadas e atendidas, o sistema educacional, a metodologia dever ser revista,
s6 dessa forma iremos obter éxito no ensino bilingue para os surdos.

Uma tentativa de revisao foi a aprovacao da Lei n® 14.191/2021, que retira a educagao
de surdos da educagéao especial e a transforma em modalidade de ensino, ou seja, Educagao
Bilingue para Surdos, assim como as outras modalidades previstas na LDB/96.

Art. 60-A. Entende-se por educagéao bilingue de surdos, para os efeitos desta Lei, a mo-
dalidade de educagéo escolar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais (Libras), como
primeira lingua, e em portugués escrito, como segunda lingua, em escolas bilingues de
surdos, classes bilingues de surdos, escolas comuns ou em polos de educacao bilingue
de surdos, para educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes,
surdos com altas habilidades ou superdotacdo ou com outras deficiéncias associadas,
optantes pela modalidade de educacéo bilingue de surdos.

Dessa maneira a educacgao bilingue deve ser repensada e reorganizada entre os pode-
res, levando em consideracdo que se trata de uma demanda que a muito tempo a comunidade
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surda luta.

Art. 79-C. A Unido apoiara técnica e financeiramente os sistemas de ensino no provimento
da educacao bilingue e intercultural as comunidades surdas, com desenvolvimento de
programas integrados de ensino e pesquisa.§ 1° Os programas serdo planejados com
participagdo das comunidades surdas, de instituicdes de ensino superior e de entidades
representativas das pessoas surdas.§ 2° Os programas a que se refere este artigo, inclu-
idos no Plano Nacional de Educacao, terao os seguintes objetivos: | - fortalecer as pra-
ticas socioculturais dos surdos e a Lingua Brasileira de Sinais; Il - manter programas de
formagao de pessoal especializado, destinados a educagéo bilingue escolar dos surdos,
surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou super-
dotacdo ou com outras deficiéncias associadas;lll - desenvolver curriculos, métodos, for-
magcéao e programas especificos, neles incluidos os contetidos culturais correspondentes
aos surdos; IV - elaborar e publicar sistematicamente material didatico bilingue, especifico
e diferenciado.

Nao descartando o AEE — Atendimento Educacional Especializado, quando necessario,

contudo, na modalidade bilingue com presenca de profissional qualificado.

METODOLOGIA

A proposta de analise dos desafios da educacgao bilingue para os surdos, foi desenvolvi-
da com base em inquieta¢des adquiridas durante nossa formagao em Letras Libras, bem como
de nossas observagdes em campo de estagio e atuagao enquanto professores. Para isso, utili-
zamos como metodologia a pesquisa bibliografica, buscando fundamentacgéao teérica em autores
que dialogam com propriedade acerca do tema, os quais fomentaram nosso debate sobre as
condi¢cbes de efetivacdo de uma educacéao bilingue de qualidade para os surdos, e ampliando
nossa visao acerca desse processo que inclui os sujeitos surdos nas escolas regulares e reduz a
perspectiva bilingue de ensino a presencga do interprete de Libras, sem promover a reflexado so-
bre as mudancas que precisam ser feitas no ambiente escolar para que o surdo tenha acesso ao
processo de ensino e aprendizagem através de sua lingua, utilizando também recursos visuais
que ampliem as possibilidades desses sujeitos.

Por isso, considera-se que o tema sobre o tema deve partir do real e pontuando os ele-
mentos necessarios para alcangar o ideal. Desta forma, utilizamos leis, decretos, autores e nos-
sa propria experiencia, visando compreender em plenitude os desafios atuais para efetivagao de
uma educacéo bilingue para os Surdos, sendo o trabalho de cunho qualitativo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo das vivéncias e dos estudos anteriores em nosso processo de formacao em
Letras Libras, observamos que € de fundamental importancia que os profissionais da educagao
estejam preparados para atender as necessidades de todos os sujeitos, sejam elas fisicas, cog-
nitivas ou linguisticas, uma vez que, o surdo, enquanto sujeito de lingua diferente possui seu di-
reito garantido acerca da utilizagcéo da Libras enquanto L1 e do portugués na modalidade escrita
como L2.

Assim, pensar em um ambiente educacional que consiga colocar essas duas linguas (Li-
bras e Lingua Portugués) em constante dialogo é acreditar em um processo de ensino e apren-
dizagem que valoriza as diferencgas e que promove condigdes de desenvolvimento acessiveis a
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todos, uma vez que, existem diversos recursos que podem ser utilizados como suporte visual e
linguistico para favorecer a interagéo entre surdos e ouvintes.

Mostrando como é importante fazer chegar aos ambientes escolares um curriculo ade-
quado para todos os profissionais da educacéo e muitas escolas ainda hoje precisam adaptar-se
a esta realidade trazendo para as salas de aula professores formados e qualificados para desen-
volver este trabalho.

Por fim, é importante saber que a escola e o professor tém um papel fundamental para
este processo acontecer de que todos busquem aprender Libras que € a lingua do aluno surdo
e que interajam de forma sistematica, pois € importante que o aluno se sinta incluido e que te-
nha um bom desenvolvimento social na escola, até chegarmos a um modelo de educagao para
surdos com qualidade, trazendo para a sociedade uma educagéo bilingue, onde todos terdo um
ensino aprendizagem igualitario. Dessa forma, o aluno vai ter um bom aproveitamento nas disci-
plinas e no convivio com os ouvintes e futuramente chegara as universidades

REFERENCIA
BRASIL. Decreto n. 5.626. Regulamenta a Lei n. 10.436, de 24 de abril de 2002.

BRASIL. Lei n° 14.191 de 3 de agosto de 2021.Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei
de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional), para dispor sobre a modalidade de educagéo bilingue de
surdos.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Especial. Lei n. 10.436, de 24 de abril de
2002.

GESSER, Audrei. Libras? Que lingua é essa?: crengas e preconceitos em torno da lingua de sinais e da
realidade surda. [Prefacio de Pedro M. Garcez]. Sdo Paulo: Parabola editorial,2009.

GESSER, Audrei. O ouvinte e a surdez: sobre ensinar e aprender a Libras. -Sao Paulo: parabola
editorial,2012.

GOLDFELD, Marcia. A crianga surda linguagem e cogni¢gao numa perspectiva sociointeracionista. Sao
Paulo: Plexus, 2002.

LIRA, Dayena Medeiros. GUEDES, Karol Costa. SANTANA, Wilder Kleber Fernandes de.
Responsividade e Axiologia no Género Charge: Uma proposta de compreensao a partir de Bakhtin e
o Circulo. In: SILVA, Fabiola Nébrega; XAVIER, Manassés Morais; ALMEIDA, Maria de Fatima; Pedro
Farias. Relacbes dialégicas e(m) campos da comunicag¢ao discursiva: teoria, analise e questbes de
ensino. Joao pessoa: ldeia,2017. 254p.:il.

PEREIRA, M.C.C. (org). LIBRAS: conhecimento além dos sinais. Sdo Paulo: Pearson. Prentice Hale,
2011.

SKLIAR, C. A surdez: um olhar sobre as diferencas. Porto Alegre: Editora Mediacao, 1998.

STROBEL, Karin. As imagens do outro sobre a cultura surda. 4. ed.1. reimp. Florianépolis: Ed. da
UFSC, 2018.146 p.

VEIGA-NETO, Alfredo. Curriculo e cultura. Contrapontos - ano 2 - n. 4 - ltajai, jan/abr 2002b.

| Capitulo 08 | 107



Capitulo

0 AEE como instrumento para uso da
lingua portuguesa por alunos surdos
utentes da Libras

AEE as an instrument for the use
of the portuguese language hy teaf
students using Libras

Ana Maria Ribeiro da Rocha
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Rede Municipal de Ensino de Campo Grande (MS).

http.://lattes.cnpq.br/7491365596342796

Maria Noalda Ramalho

Sistema Municipal de Ensino de Campina Grande (PB).
https://lattes.cnpq.br/4840030339664596

DOI: 10.47573/aya.5379.2.161.9

| Estudos linguisticos da Libras e da lingua portuguesa: perspectivas para uma educacdo bilingue



| Estudos linguisticos da Libras e da lingua portuguesa: perspectivas para uma educacdo bilingue

RESUMO

Este estudo apresenta o estudo de caso de um aluno com surdez do ensino fundamental em es-
cola regular da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande (MS). Na sequéncia, o texto propde
um plano de Atendimento Educacional Especializado (AEE) que contemple as necessidades e
especificidades desse aluno para desenvolver seu aprendizado e participagdo no processo de
educacao. A metodologia aplicada, Aprendizagem Colaborativa em Rede (ACR), permitiu a ela-
boracdo de um plano de AEE que privilegiasse o implemento de a¢des, visando o crescimento
e o desenvolvimento do aluno e o fortalecimento de suas potencialidades e recursos cognitivos.
O plano proposto visa a aplicagdo de instrumentos educacionais que envolvem a participagao
do aluno, através das tecnologias assistivas disponiveis na escola e em outros ambientes, e a
utilizacdo da sala de recursos multifuncionais. Busca, também, o envolvimento dos demais pro-
fissionais que compdem o quadro de servidores da instituicdo, com o objetivo de expandir a rede
de atores que contribuem para a promogédo e manutencao de agdes voltadas para a melhoria
de seu aprendizado. A fundamentagao tedrica utilizada referencia-se em autores que tratam da
educacao especial na perspectiva da inclusdo escolar, como Ropoli (2010), da educacéao de pes-
soas com surdez, como trata Alves (2010), e Damazio (2007, 2010), com enfoque no bilinguismo
para a adequada aquisi¢aéo da lingua portuguesa. Concluimos que, para uma boa execugéo do
referido plano de AEE, é necessaria a conscientizagao sobre a importancia do papel pedagdgico
dos profissionais que atuam direta ou indiretamente na educacao do aluno com surdez.

Palavras-chave: atendimento educacional especializado. surdez. lingua portuguesa.

ABSTRACT

This study presents the case study of a student with deafness in elementary school in a regular
school in the Municipal Education Network of Campo Grande (MS). Next, the text proposes a plan
for Specialized Educational Assistance (AEE) that addresses the needs and specificities of this
student to develop their learning and participation in the education process. The applied metho-
dology, Collaborative Learning in Network (ACR), allowed the elaboration of an AEE plan that pri-
vileged the implementation of actions, aiming at the growth and development of the student and
the strengthening of their potentialities and cognitive resources. The proposed plan aims at the
application of educational instruments that involve student participation, through assistive techno-
logies available at school and in other environments, and the use of the multifunctional resource
room. It also seeks the involvement of other professionals who make up the institution’s staff, with
the aim of expanding the network of actors who contribute to the promotion and maintenance of
actions aimed at improving their learning. The theoretical foundation used refers to authors who
deal with special education from the perspective of school inclusion, such as Ropoli (2010), the
education of people with deafness, as addressed by Alves (2010), and Damazio (2007, 2010),
with a focus on in bilingualism for the adequate acquisition of the Portuguese language. We
conclude that, for a good execution of the referred SES plan, it is necessary to raise awareness
about the importance of the pedagogical role of professionals who work directly or indirectly in the
education of students with deafness.

Keywords: specialized educational service. deafness. portuguese language.
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INTRODUGAO

O presente estudo trata de questdes relacionadas a educacgao inclusiva da pessoa com
surdez, por isso, acredita-se ser pertinente, inicialmente, pautarmos a discusséo pela seguinte
orientagdo de Damazio (2007, p. 14);

Ainclusao do aluno com surdez deve acontecer desde a educacao infantil até a educagéo
superior, garantindo-lhe, desde cedo, utilizar os recursos de que necessita para superar
as barreiras no processo educacional e usufruir seus direitos escolares, exercendo sua

cidadania, de acordo com os principios constitucionais do nosso pais.
Pensarmos que tais direitos educacionais precisam esta garantidos implica também nos
comprometermos, enquanto educadores, com o alcance destes direitos pela gestdo e ofereci-
mento de um servigo profissional de qualidade e que traga resultados eficazes para que a pes-

soa com surdez exerga a contento o papel social que dela a sociedade espera.

Por isso, sobre a organizagao da escola comum na perspectiva inclusiva, concordamos
com Ropoli (2010, p. 9), quando diz que “[...] € patente a necessidade de atualizagdo e desen-
volvimento de novos conceitos, bem como a redefini¢ao e a aplicacao de alternativas e praticas
pedagdgicas e educacionais compativeis com a inclusdo.” Assim, entendemos que:

A gestéo dos processos de aprendizagem consiste na organizagao de situagdes de apren-
dizagem nos espagos das salas de recurso multifuncional, bem como na interlocu¢ao
com o professor do ensino comum. A agao do professor na sala de recurso multifuncional
deve centrar-se na atengado aos aspectos que podem potencializar o desenvolvimento e
a aprendizagem do aluno com deficiéncia, objetivando também eliminar as barreiras que
dificultam a aprendizagem desse aluno. (GOMES, et al., 2010, p. 9)
Nesse sentido, propde-se que sejam nos espagos pedagogicos destinados ao Atendi-
mento Educacional Especializado (AEE) para a inclusdo de alunos com surdez que novos pa-
radigmas possam surgir como resposta aos anseios destes alunos que almejam alcangar os

mesmos espacos sociais que os demais cidadaos sem deficiéncias costumam alcancar.

Para Ropoli (2010, p. 15), “opor-se a inovagdes educacionais, resguardando-se no des-
preparo para adota-las, resistir e refuta-las simplesmente, distancia o professor da possibilidade
de se formar e de se transformar pela experiéncia.”.

Acredita-se, portanto, que mesmo ante o desafio do (in)provavel, ou do que ainda néo
foi testado e comprovado seja possivel atingir resultados satisfatérios, a partir do AEE. Mesmo
que parecga a primeira vista ser inalcangavel o que se pretende em relagdo ao desempenho do
aluno com surdez, neste caso a aquisi¢do da lingua portuguesa que possa instrumentalizar
adequadamente essa pessoa para suas necessidades, tanto as académicas quanto as demais
necessidades sociais de uso da lingua oficial do pais.

Por isso, estamos de acordo com Damazio (2007, p. 20), em relagdo a compreensao de
que;

[...] a abordagem educacional por meio do bilinguismo visa capacitar a pessoa com sur-
dez para a utilizagao de duas linguas no cotidiano escolar e na vida social, quais sejam: a
Lingua de Sinais e a lingua da comunidade ouvinte. As experiéncias escolares, de acordo
com essa abordagem, no Brasil, sdo muito recentes e as propostas pedagdgicas nessa
linha ainda nao estao sistematizadas. Acrescenta-se a essa situagao, a existéncia de tra-
balhos equivocados, ou seja, baseados em principios da comunicagao total, mas que séo
divulgados como trabalhos baseados na abordagem por meio do bilinguismo.
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A mesma autora alerta para o seguinte fator:

O problema da educagéo das pessoas com surdez ndo pode continuar sendo centrado
nesta ou naquela lingua, como ficou até agora, mas deve levar-nos a compreender que
o foco do fracasso escolar ndo esta s6 nesta questdo, mas também na qualidade e na

eficacia das praticas pedagdgicas. (DAMAZIO, 2010, p. 24).
Com isso, apresentamos o que podemos considerar o ponto primordial dos questiona-
mentos aqui apresentados sobre os fatores que permeiam a dificuldade de aquisicdo e desen-
volvimento adequado da lingua oral do pais, na sua forma escrita, pela pessoa com surdez que

tem a lingua de sinais como primeira lingua.

A aquisi¢ao e desenvolvimento de conceitos relacionados a lingua portuguesa escrita,
lingua de instru¢do escolar de nosso pais, ndo € matéria que se esgota nas méaos de um profis-
sional intérprete de lingua de sinais por mais que este se esforce para tal. Portanto, o AEE, como
suporte legal garantido as pessoas com surdez pela Politica Nacional de Educagéo Especial na
Perspectiva da Educacgao Inclusiva, deve ser fator determinante na educacédo dessas pessoas
para o atendimento satisfatorio de suas necessidades de acesso e desenvolvimento da lingua-
gem relacionada as necessidades e usos sociais da escrita.

Experiéncias profissionais advindas da funcéo de intérprete de Libras e da participacao
em equipe de coordenagao pedagogica da Rede Municipal de Ensino - REME, da Prefeitura de
Campo Grande - MS, nos proporcionou um novo olhar acerca do aprofundamento da percepgao
dos problemas vividos pelas pessoas com surdez, no campo de aquisicdo, desenvolvimento e
uso da linguagem, o que nos impulsionou a necessidade do tratamento do problema.

A partir disso, neste texto discutiremos a presente tematica socializando o estudo de
caso, de um jovem aluno com surdez, fluente em Libras, de uma escola regular inclusiva da rede
municipal de ensino da cidade de Campo Grande - MS, apresentando as suas necessidades
linguisticas e de usos sociais de lingua portuguesa escrita. A partir disso, trazemos a proposta
de um plano de intervencao a ser executado para esse aluno pelo AEE de lingua portuguesa,
elaborado a luz da metodologia aplicada, Aprendizagem Colaborativa em Rede (ACR).

O referido estudo de caso e o plano de AEE, assim como a discussao tedrica, socia-
lizados no presente artigo, advém de Trabalho de Conclusdo de Curso de Especializagdo em
Educacao Especial — Formacgao Continuada de Professores para o Atendimento Educacional
Especializado — AEE- da Universidade Federal do Ceara (UFC)".

APRESENTAGAO DO ESTUDO DE CASO

Apresentaremos o estudo de caso de Joao (nome ficticio), pessoa de 14 anos com sur-
dez neurossensorial bilateral de grau profundo, com perdas de 85dB na orelha direita e 95dB na
orelha esquerda, aluno do 9° ano do ensino fundamental em uma escola municipal da cidade de
Campo Grande — MS e, em periodo oposto, por duas vezes na semana, aluno do AEE em escola
bilingue da mesma regido em que estuda. O aluno frequentou exclusivamente essa instituigao
bilingue de ensino da estimulag&o precoce até o 5° ano do ensino fundamental e, s6 apos essa
etapa, passou a frequentar a escola comum inclusiva para cursar as séries finais do ensino fun-

1 Atendimento Educacional Especializado com Foco na Instrumentalizagdo da Pessoa com Surdez para o Uso Eficaz de sua

Segunda Lingua: Uma realidade Possivel e Necessaria. Defendida em 2014, por Ana Maria Ribeiro da Rocha, sob orientagéo da

Professora Dr? Maria Noalda Ramalho.
-
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damental.

Buscou-se uma metodologia que privilegiasse, no momento do levantamento de dados,
a melhor forma para proporcionar a maior precisao na avaliagdo do material colhido. Assim, hou-
ve a opgéao pela elaboragdo de um diario de campo para um registro mais fidedigno dos senti-
mentos que emanaram durante as conversas e entrevistas feitas com o aluno e sua mae. Esse
meétodo permitiu sistematizar as experiéncias para depois analisar os resultados. Dessa forma,
pbde-se apontar no diario aquilo que foi observado ao longo do seu processo de investigagéo
para depois analisar e estudar.

A sondagem das informagdes foi realizada por meio de entrevistas ao aluno, familiares e
profissionais envolvidos. Também ocorreu a observagao do sujeito na escola, na sala de recur-
sos e atividades diagnosticas para a avaliagdo das atividades a serem apresentadas e desen-
volvidas no AEE.

O aluno Joao vivia, apenas, com a sua mae desde o nascimento. O pai comecgou a ter
contato com o filho s6 a partir dos 10 anos de idade, uma vez por ano em periodo de férias
escolares. A mée relatou que o pai sempre sugeria que a cirurgia de Implante Coclear fosse o
caminho mais adequado para o aluno se livrar da deficiéncia auditiva e ter uma vida “normal”.

A surdez de Joao foi descoberta aproximadamente aos 10 meses de idade quando a
mae, por orientacdo da tia do menino que cuidava dele para ela trabalhar, resolveu procurar o
servigo de fonoaudiologia para a realizagcdo do exame de audiometria. Apds detectar a surdez,
a mae disse que procurou o servigo de fonoterapia oferecido por uma instituicdo de ensino su-
perior da cidade de Campo Grande — MS, que a encaminhou para a Fundacao para o Estudo e
Tratamento das Deformidades Craniofaciais (FUNCRAF) - para atendimento mais especializado.

Na FUNCRAF, recebeu a orientagado para encaminhar o menino para o Centro de Atendi-
mento ao Deficiente da Audiocomunicacdo (CEADA), que também funciona como escola espe-
cial bilingue para pessoas com surdez, oferecendo diversos servigos para a educagao e reabilita-
¢ao de pessoas com surdez. No CEADA o menino passou a ter contato direto com pessoas que
faziam uso da Libras e isso favoreceu seu desenvolvimento linguistico- cognitivo e processo de
socializacdo. A mae também passou a frequentar os cursos de Libras oferecidos aos familiares
na instituigdo e cursou Libras até o nivel da aprendizagem avangado. A mae relatou que deste
periodo até os 13 anos de idade o menino frequentava a fonoterapia duas vezes na semana,
mas que a partir do ano de 2013, 0 mesmo se recusou a continuar.

Na sala de aula, Joao convivia com dois colegas com surdez, os quais estudavam jun-
tos na mesma escola desde 2011, momento em que vieram de uma escola regular bilingue que
oferecia apenas a primeira etapa do ensino fundamental (até o 5° ano). Nesta escola o curriculo
e as agdes pedagogicas atendiam as especificidades destes alunos com surdez.

Esclarecimento do problema

Na escola Jodo tinha um bom relacionamento com os colegas de turma, interagindo com
os dois colegas com surdez, poréem apenas em sala de aula. No intervalo, geralmente estava
sozinho observando, brincando, fazendo piadas e sendo alvo delas em relagdo aos colegas ou-
vintes.
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Em algumas aulas observou-se que o aluno era capaz de corrigir, ou fazer de conta que
sabia e conhecia a estrutura mais adequada da lingua portuguesa escrita quando observava o
texto dos demais colegas com surdez. Porém, quando solicitado a informar onde e o que esta-
va errado 0 mesmo se recusava, assim como se recusava a escrever textos em qualquer nivel
guando necessario.

Em varios momentos Jodo se recusou a participar deste estudo, sendo necessario o
envolvimento dos demais alunos com surdez como estratégia para que o aluno se sentisse esti-
mulado a participar. Isso ficou caracterizado na fase inicial das investigagcdes quando o mesmo
questionou porque tantas perguntas so6 para ele e porque os outros dois alunos com surdez nao
eram abordados. A estratégia usada foi o envolvimento dos outros dois alunos, mesmo que 0s
resultados obtidos com eles ndo fossem ser utilizados no estudo de caso.

A profissional intérprete acreditava que a forma como estava atuando estava correta, se
recusando a interpretar textos escritos em diversas situagdes, alegando que os alunos precisa-
vam ler sozinhos. Reclamava, também, que mesmo apontando nos livros e materiais didaticos
onde ha lingua escrita, os alunos se recusavam a “procurar a resposta e copiar’, dizia que s6
copiavam quando ela grifava a resposta. Realizava intervengdes em todos os textos dos alunos
com surdez porque dizia que esse era o procedimento correto e as intervengcdes nas produ-
¢cOes escritas desses alunos eram respaldadas nas capacitagdes e formagdes que recebia. Foi
solicitado ao aluno, e também aos demais alunos com surdez, a producdo de um texto escrito
contando um pouco de sua rotina diaria, mas a intérprete participou da escrita destes textos des-
caracterizando-os e tirando a possibilidade de uma observagado adequada para a organizagao
do plano de AEE.

O contato com o aluno via mensagens por aplicativos de dispositivo movel foi o que
permitiu a observagao criteriosa da sua capacidade linguistico-cognitiva de abstragdo dos con-
ceitos. Apesar de nao seguir os padrdes normativos da lingua portuguesa, o aluno demostrava
saber se comunicar, porém nao tinha a exata dimensao de que sua comunicagao escrita estava
limitada & compreensao, apenas, por profissionais da area especifica da surdez, desde que, com
bom conhecimento das especificidades das produgdes escritas de pessoas com surdez que nao
dominam adequadamente a lingua portuguesa.

Conforme o linguista Ferdnand de Saussure, “lingua e fala se implicam mutuamente e a
lingua é necessaria para que a fala seja inteligivel, para que a lingua se estabelega”. (SAUSSU-
RE, 2002 p.27).

A mae do aluno e os responsaveis pelos outros dois alunos com surdez afirmavam sen-
tirem-se tolhidos pelas direcdes escolares, tanto da unidade onde acontecia o AEE quanto da
unidade escolar de ensino regular, quando tentavam argumentar junto as equipes técnico-peda-
gogicas acerca dos aspectos qualitativos do aproveitamento de estudos dos mesmos e, justifica-
vam que n&o questionavam o nivel de conhecimento em lingua portuguesa porque acreditavam
gue nao seriam ouvidos.

A professora de lingua portuguesa, bem como os demais professores, deixavam a cargo
da intérprete a responsabilidade da compreensao dos conteudos pelos alunos com surdez. O
aluno Joao era considerado pela professora de lingua portuguesa como um aluno mediano e que
nao se esforgava para aprender a lingua portuguesa escrita, a mesma informou saber das es-
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pecificidades linguisticas do aluno, porém afirmou que o mesmo nao demonstrava nenhum inte-
resse em relagao a disciplina em questao, e que, mesmo ela reconhecendo suas especificidades
de escrita e valorizando o fato da lingua portuguesa ser uma lingua instrumental para o aluno,
os textos dele ndo apresentavam qualquer légica. A professora afirmou que tinha sugerido inter-
vengdes no trabalho da intérprete como possibilidade para melhorar a qualidade das producgdes
escritas do aluno, mesmo que fosse apenas na compreensao e escrita de palavras em algumas
situagdes. Porém, justificou ndo obter éxito nessa argumentagao.

A professora do AEE acreditava que o aluno precisava, apenas, entender “metaforas” e
dizia que o0 mesmo ja era “muito bom” em lingua portuguesa devido a frequentar o AEE desde
muito pequeno. A mae afirmava que o aluno nao era frequente no AEE, mas que sempre que
podia, ou ele quisesse ir, ela mandava o menino para este servigo.

A intérprete e os professores regentes nao sabiam qual o trabalho desenvolvido no AEE
e vice-versa. O aluno salientava que gostava de ir ao AEE para poder encontrar os colegas
com surdez para conversar. As atividades eram, na maioria, com enfoque em textos na forma
de quadrinhos de gibis para que o aluno organizasse a ordem em que se apresentavam ou que
escrevesse sobre os quadrinhos que se apresentavam sem as falas das personagens.

As mediagbes que vinham sendo realizadas, tanto em sala de aula regular quanto no
AEE, pareciam néo atingir o desenvolvimento do pensamento, da linguagem e da produgéo de
sentidos que possam alcangar um nivel que fosse além do que o aluno ja era capaz de realizar.

De acordo com o Decreto 5.626 de 22 de dezembro de 2005, é dever dos sistemas de
ensino garantir a formagao da pessoa com surdez pela garantia do direito ao uso da Libras e da
lingua portuguesa, na sua modalidade escrita. As duas linguas constituem linguas de instrugéo,
e 0 acesso a elas deve ocorrer de forma simultdnea no ambiente escolar.

O AEE para o ensino de lingua portuguesa, da forma como vem sendo oferecido, a
atuacao do tradutor e intérprete em sala de aula, a forma descuidada com a qual os professo-
res agem em relacdo a aprendizagem dos alunos com surdez e o papel da familia em relagéo
a maneira de cobrar e participar da educacgao e letramento social do aluno com surdez podem
ser agravantes que, indissociadamente ou associadamente, contribuem para a ndo aquisi¢ao
adequada do processo de letramento e usos sociais da lingua portuguesa, na forma escrita, pelo
aluno com surdez.

Identificagao da natureza do problema

O uso inadequado da lingua portuguesa na forma escrita pelo aluno Jodo era consequ-
éncia de uma série de fatores que, em conjunto, fizeram o problema do aluno tomar proporgao
quase irreparavel. Tal afirmacgao justifica-se pelo fato do aluno ja se encontrar na adolescéncia,
fase de rebeldia e afirmacdo. Alunos com surdez nesta fase, geralmente estimulados por outras
pessoas, afirmam ter o direito ao acesso dos conteudos curriculares em lingua de sinais, negan-
do-se, muitas vezes, a utilizar a lingua portuguesa.

A omissao ou a negacgao, pelos atores aqui envolvidos, do direito a correta apropriagéo
da lingua portuguesa como segunda lingua, visando instrumentalizar as pessoas com surdez
para usar a lingua oral do pais de forma adequada, resultam como foco problematico a ser le-
vantado neste estudo.
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Observa-se como aspectos positivos o fato de Jodo ter um bom relacionamento com os
colegas de turma e interagir bem em sala de aula com os dois colegas com surdez. Outro as-
pecto positivo era o fato de o aluno ser capaz de fazer observacdes sobre os textos dos demais
colegas com surdez a partir dos elementos e da estrutura que ja conhecia da lingua portuguesa
escrita.

O contato desse jovem com outras pessoas via mensagens de textos por aplicativos de
dispositivo mével também era um fator relevante e que demonstrava a possibilidade de sua ca-
pacidade linguistico-cognitiva e de abstragao de conceitos poder ser adequadamente trabalhada
no tocante a escrita da lingua portuguesa.

Saber se comunicar fluentemente em lingua de sinais e gostar de ir ao AEE para poder
encontrar os colegas com surdez para conversar, favorecia a possibilidade do desenvolvimento
de atividades que podiam estimular o aluno a querer se desenvolver melhor em lingua portugue-
sa.

Um ponto estratégico e que devia ser aproveitado, era o fato de a professora de lingua
portuguesa sugerir intervengdes no trabalho da intérprete, visando melhorar a qualidade das
produg¢des escritas do aluno.

Destacam-se, também, alguns fatores que dificultavam a aprendizagem do aluno ou a
melhor forma de trabalha-la, por exemplo, quando solicitado a informar onde e o qué estava er-
rado e este se recusava, assim como se recusava a escrever textos em qualquer nivel quando
era necessario. Apesar de Joao acreditar que conhecia a lingua portuguesa, 0 mesmo nao tinha
a exata dimensdo de que sua comunicacgao escrita estava limitada a compreenséo apenas por
profissionais da area especifica da surdez, podendo esse fator, futuramente, gerar problemas de
outra natureza para o contexto de convivio social de Jodo.

A resisténcia da profissional intérprete para mudancas era afirmar que a forma como
atuava estava correta, se recusando a interpretar textos escritos em diversas situagdes alegando
que os alunos precisavam ler sozinhos, além de reclamar que mesmo apontando nos livros e
materiais didaticos onde havia lingua escrita, o aluno se recusava a “procurar a resposta e co-
piar’, dizendo que Jo&o e os colegas com surdez s6 copiavam quando ela grifava a resposta. A
profissional descaracterizava os textos de Jo&o e dos outros dois alunos dificultando uma analise
adequada do melhor caminho para uma proposta de intervencao do AEE.

A falta da autoridade familiar, ou insegurancga, ante o direito de cobrar dos gestores da
unidade escolar de ensino regular e do AEE, quando tentam argumentar junto as equipes técni-
co-pedagdgicas os aspectos qualitativos do aproveitamento de estudos, quando questionavam
o nivel de conhecimento em lingua portuguesa, por exemplo, também é fator a ser considerado
no plano de AEE.

Podemos caracterizar como outro agravante da situagao de Joao, o fato de os professo-
res deixarem a cargo da intérprete a responsabilidade da compreensao dos conteudos e o aluno
ser considerado pela professora de lingua portuguesa como um aluno mediano e que nao se
esforgava para aprender a lingua escrita.

A professora do AEE acreditava que o aluno precisava, apenas, entender “metaforas”.
Ela dizia que o mesmo ja era “muito bom” em lingua portuguesa devido a sua frequéncia naquele
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servico desde muito cedo, o que foi muito favoravel para a condigdo em que o aluno se encon-
trava, com pleno dominio da lingua de sinais. Porém, o fato de a intérprete e os professores
regentes ndo saberem qual o trabalho desenvolvido no AEE, e este servigo, também, ndo obter
nenhuma devolutiva ou ser solicitado a colaborar nas dificuldades do aluno, agravaram a situa-
¢ao de descaso em que se encontrava a educacao de Joao.

As atividades desenvolvidas no AEE eram infantilizadas e nao estavam surtindo efeito
por estar indo a contraméo das necessidades de aprendizagem de um adolescente. O AEE para
o aluno precisava levar em conta sua idade, circulo de amizade, interesse e expectativas deste
e de sua familia.

Resolugdes do problema

Com a compreensao de que o fracasso escolar das pessoas com surdez advém de
um fracasso do proprio sistema, concorda-se com Alves (2010, p.08), quando diz que “é preciso
construir um campo de comunicacgao e de interagdo amplos, possibilitando que a lingua de sinais
e a lingua portuguesa, preferencialmente a escrita, tenham lugares de destaque na escolariza-
¢ao dos alunos com surdez” (ALVES 2010, p.08).

E preciso aos profissionais do AEE, intérpretes e professores da sala regular, terem
compreensao, informacgdes e orientagcdes de que a aquisicdo da linguagem escrita ndo ocorre
da mesma forma que ocorre em alunos ouvintes, cujo canal auditivo esta em perfeito funciona-
mento. Nas pessoas com surdez essa aquisi¢ao sera sempre pautada pela visualidade tendo em
vista seu canal de recepcéao de informacdes ser ocular e ndo auditivo.

A produgéo de textos escritos, ou mesmo a decifracdo dos codigos escritos em lingua
portuguesa na estrutura convencional da gramatica € uma tarefa complexa para o aluno com
surdez. Portanto, acredita-se que pensar estratégias facilitadoras e que possibilitem ao aluno tal
competéncia cabe, nao s6 ao profissional intérprete e ao professor da sala regular, como a toda
a equipe gestora da educagao, tanto a equipe pedagdgica escolar como as dos departamentos
especificos dos sistemas gestores de ensino e de toda a rede das secretarias de educagéo. Mas,
o gestor fundamental desse processo €, de fato, o professor do AEE para a pessoa com surdez.

Nesse sentido, o professor de AEEPS, na condi¢do de autoridade, gesta e constréi com
responsabilidade o ambiente de aprendizagem para esse aluno, busca os métodos, es-
colhendo os melhores procedimentos e recursos para operacionalizagado da aula espe-
cializada. Assim, o professor, por meio dessa metodologia, adota os seguintes principios
basicos para o ato de aprender a aprender: o aluno com surdez pensa, questiona e levanta
ideias sobre todas as coisas; ao levantar ideias, entra em conflito com os esquemas ante-
riores; ao entrar em conflito, busca respostas para seus questionamentos, visando refutar
ou confirmar o que esta sendo investigado, estudado; ao descobrir sobre o saber inves-
tigado, tem um ato conseguido; esse ato conseguido precisa ser repetido, construindo
a aprendizagem significativa; ao apreender o saber, a pessoa com surdez realizara sua
aplicabilidade no seu cotidiano de vida. (DAMAZIO, 2010, p. 54).

Ao que nos parece professores ensinam e intérpretes utilizam a lingua portuguesa no
ensino a pessoa com surdez sem considerar a existéncia da primeira lingua desse sujeito, a lin-
gua de sinais, se embasam apenas na existéncia da lingua portuguesa e na forma de concepgao
desta, ou seja, ndo conseguem pensar a lingua portuguesa de modo a instrumentalizar a pessoa
com surdez para seu uso real e efetivo.

Os seres humanos sédo iguais em relagao as suas experiéncias e interagdes, portanto as
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pessoas com surdez ndao devem ser reduzidas ao “mundo surdo”, mundo que defende a ideia
de uma cultura e identidade préprias. E s6 a partir do descentramento identitario que poderemos
conceber a pessoa com surdez como ser biopsicossocial, que € capaz de conhecer e produzir
conhecimentos ndao apenas por processos visuais-gestuais, mas também pela leitura e escrita.
(ALVES, 2010). Salienta ainda, a autora acima referida, que:

Na abordagem bilingue, a Libras e a Lingua Portuguesa, em suas variantes de uso pa-
drdo, quando ensinadas no ambito escolar, sdo deslocadas de seus lugares especifica-
mente linguisticos e devem ser tomadas em seus componentes histérico-cultural, textual e
pragmatico, além de seus aspectos formais, envolvendo a fonologia, morfologia, sintaxe,
Iéxico e semantica. Para que isso ocorra, nao se discute o bilinguismo com olhar frontei-
rico ou territorializado, pois a pessoa com surdez nao € estrangeira em seu proprio pais,
embora possa ser usuaria da Libras, um sistema linguistico com caracteristicas e status
préprios. (ALVES, 2010, p. 8).
Articular as a¢des em prol da aprendizagem do aluno com surdez passa pela compreen-
sdo de que € necessario que cada membro, envolvido de algum modo na educagdo do mesmo,
se comprometa com 0s processos necessarios para superar as dificuldades por ele enfrentadas

em relagdo a produgéo e aos usos sociais da lingua portuguesa escrita.

A proposta é que sejam desenvolvidas estratégias pedagogicas eficientes. Para tal, pro-
pde-se que o enfoque se dé pela situagao didatica do AEE de lingua portuguesa visando:

- Desenvolver em parceria com a professora de lingua portuguesa agbdes que possam
estimular o desejo do aluno de se apropriar da lingua escrita.

- Dialogar com a profissional intérprete sobre os fatores que possam estar prejudicando
o desenvolvimento do aluno e orienta-la a trabalhar em parceria com a professora de
lingua portuguesa.

- Orientar aos demais professores sobre os limites de atuacéo do profissional intérprete
para que os mesmos compreendam que a responsabilidade em ensinar e avaliar o de-
senvolvimento do aluno € do professor e que o intérprete € um recurso de acessibilidade
que serve principalmente como canal de intermediacdo e comunicagao entre o aluno
com surdez e seus pares.

- Abrir um espago de comunicagao entre gestdo e familia para que as partes estejam
esclarecidas quanto aos limites da atuagdo de cada um no espaco escolar, onde seja
possivel salientar que os pais devam cobrar resultados, porém participar efetivamente
da educacéo dos filhos.

- Estabelecer parceria com servigo de psicologia oferecido no centro educacional  bilin-
gue onde o aluno frequenta o AEE.

Como recursos materiais, a proposta € que sejam utilizados livros, dicionarios e aplicati-
vos de midias que possam ser usados no celular ou em computadores; redes sociais utilizadas
pelo aluno e adequadas ao perfil de adolescentes; confecgdo de materiais com textos signifi-
cativos e de usos reais na vida do adolescente; cartazes, tiras, entre outros. Textos estes que
devem ser trabalhados de modo que o aluno compreenda as conexdes necessarias para a ade-
quada construgao sintatica e, consequentemente, compreensao por seus interlocutores.

Salientamos, conforme Alves (2010), que a escola tem importante papel na inclusado
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da pessoa com surdez na sociedade e, por isso, aprender portugués escrito € necessario por
ser mais um instrumento que essa pessoa tera para se integrar a sociedade. E que o ensino do
portugués escrito nao restringe a alfabetizacdo das pessoas com surdez e que, portanto, todos
os niveis de letramento, desde o inicio do aprendizado até o ensino superior, precisam ser de-
senvolvidos. Sob essa 6tica, o AEE para o ensino da lingua portuguesa escrita € indispensavel.

Por isso, acredita-se que para um bom resultado, é preciso contar com a colaboracéo
em rede de todos os envolvidos no processo educacional do aluno Jodo, sejam eles da escola
comum, da familia ou do servigo de AEE, o qual apresentaremos a seguir um plano para a sua
realizagao.

PROPOSTA DE PLANO DE AEE PARA O ALUNO JOAO

Identificagao do Aluno

O aluno Joao da Silva Santos, nascido em 23/03/2000, é filho de Leandro Santos e Maria
da Silva, residente a Rua Sol Nascente, n° 100, no bairro Jardim das Flores, na cidade de Campo
Belo - MS2. Possui 14 anos de idade, estando regularmente matriculado na Escola Caminho do
Saber, no 9° ano do ensino fundamental.

Relato do Caso

O aluno Joao nasceu em 23 de margo de 2000 no estado de Mato Grosso do Sul, depois
passando a residir em Campo Belo — MS. Seus pais sdo seu Leandro Santos e dona Maria da
Silva, que nunca se casaram e nem viveram juntos. Ndo tém irm&os e mora somente com a mae.
Jodo ja nasceu com a deficiéncia auditiva, que so6 foi descoberta apds avaliagdo audiolégica aos
dez meses de idade, onde foi constatada a perda auditiva bilateral, sendo 85 decibéis de perda
na orelha direita e 95 decibéis na orelha esquerda, diagnosticada a perda auditiva como neuros-
sensorial bilateral profunda.

A mae procurou acompanhamento fonoaudioldgico e o uso do aparelho auditivo come-
cou desde a infancia. Porém, apds os onze anos de idade o aluno nao quis mais usar o aparelho.

A mae procurou a FUNCRAF, que logo o encaminhou para a estimulagdo precoce em
escola especifica para a educagao de pessoas com surdez, isso o tornou fluente em lingua de
sinais desde muito cedo. A mae também cursou lingua de sinais até o nivel avangcado na mesma
instituicdo. Nao ha histoérico de reprovagdes nas fichas de matricula do aluno, tanto na escola
bilingue quanto na escola comum.

Jodo ¢ inteligente, tem facilidade de assimilar os conteudos propostos, porém se limi-
tados as sinalizagdes em lingua de sinais e apontamentos que a intérprete faz nos textos, E
assiduo nas aulas, nao gosta de copiar, produzir e nem ler os textos que rotineiramente sao
desenvolvidos na escola. Afirma que tem direito aos conteudos em lingua de sinais, usa a letra
cursiva que € muito bem desenhada e legivel.

Diz gostar de todas as disciplinas, mas recusa-se a produzir durante as aulas. Esta to-
talmente limitado ao trabalho da intérprete e € considerado um aluno totalmente desinteressado

2 A identificagdo e informagdes do aluno séo ficticias para preservar o sujeito do caso
_____________________________________________________________________________________
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pela professora de lingua portuguesa.

Gosta de esportes e treina futebol no contra turno. Nas férias viaja para a cidade onde
0 pai mora, mas esse relacionamento de maior contato com o pai s6 comegou a partir dos 12
anos de idade de Jo&o.

Aspectos / Caracteristicas do Aluno

O aluno Joao tem bom comportamento, mas esta na fase de rebeldia. Interage bem com
os colegas e é um adolescente sociavel com todos. E inteligente, demonstra saber ler e parece
poder interpretar textos sem auxilio. Possui letra legivel, usa a pontuagao e outros recursos lin-
guisticos de coeséao e coeréncia textual aleatoriamente. Assimila com facilidade os conteudos es-
colares, desde que sejam oferecidos em Libras. Jodo sabe lingua de sinais, interpreta pequenos
textos com auxilio e ndo faz leitura labial. Possui um bom desenvolvimento motor e joga futebol.

Apenas a sua mae, que sonha com um futuro melhor para o filho, participa de seu desen-
volvimento e coloca na escola e no AEE as expectativas em relagcédo a capacidade de aquisicédo
e dominio da lingua portuguesa escrita.

Tipo de problema

Aquisigao e desenvolvimento adequado da lingua portuguesa escrita.

Plano trimestral — AEE para o ensino de lingua portuguesa

Objetivos especificos

Acompanhar o aluno criando oportunidades para que o mesmo desenvolva condicdes
de:

- Conhecer e se apropriar adequadamente da estrutura gramatical da lingua portuguesa;
- Ampliar conhecimentos ja adquiridos acerca da lingua portuguesa e seus usos;

- Produzir escrita contextualizada a partir de um dado assunto, escrever com sentido e
nao apenas desenhar palavras sem entender para que servem,;

- Compreender e saber contextualizar o uso do léxico da lingua portuguesa escrita em
diferentes situagdes e usos;

- Aplicar o conhecimento desenvolvido na construgéo de novos conhecimentos;
- Estudar os termos cientificos;

- Compreender o texto escrito e produzir varios géneros textuais com coesao e coerén-
cia.

Conteudos

Situagdes do cotidiano com abrangéncia significativa e os textos de uso da sala de aula
comum.
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Desenvolvimento metodoloégico

- Realizar as atividades em momentos individuais e coletivos;

- Explorar gravuras em lingua portuguesa e se apropriar de novos termos técnicos cien-
tificos necessarios a vida escolar;

- Interpretacao de texto utilizando filmes, desenhos e escrita em lingua portuguesa;
- Leitura e interpretagao de textos em lingua portuguesa;

- Producgao de textos utilizando, livros didaticos, gibis, dicionario e aplicativos para a pro-
ducao de textos em computadores e telefones celulares.

Recursos didaticos

- Caderno;

- Cartazes;

- Gibis;

- Tiras e recortes de textos escritos;
- Dicionario enciclopédico trilingue;
- Livros didaticos;

- Gramatica da lingua portuguesa;

- Midia tipo DVD e CDROOM em lingua de sinais e lingua portuguesa para exploragao
dos textos, frases e legendas;

- Computador;
- Aparelhos moveis celulares;

- Internet.

Parceiros e colaboradores

- Familiares;

- Equipe pedagdgica;

- Professor de sala comum,;
- Professor do AEE;

- Intérprete;

- Gestores.

Processos avaliativos

Avaliar o desenvolvimento linguistico-cognitivo do aluno acerca de sua capacidade de
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produgao escrita a partir dos textos e interpretagdes realizadas sobre as producgdes textuais dos
mais diversos géneros e tipos que for capaz de desenvolver.

Resultados esperados

Que o aluno avance a novas possibilidades e conhecimentos, amplie seu vocabulario,
aprenda a usar elementos de coesao e coeréncia textual em suas produgdes escritas da lingua
portuguesa, torne-se um leitor mais autdnomo e seja menos dependente da atuacao do profissio-
nal intérprete nas necessidades de uso da lingua portuguesa escrita, seja como leitor ou produtor
de textos e obtenha sucesso académico nas proximas etapas de estudo que frequentar.

CONSIDERACOES FINAIS

O resultado do estudo de caso realizado demonstra que parece haver, na pratica, um
“pbilinguismo” onde esse prefixo que nomeia a dualidade da condigao linguistica, na verdade
esconde os problemas enfrentados cotidianamente pelas pessoas com surdez. Ora os profissio-
nais especializados, ora professores, ora gestores parecem nao preocuparem-se de fato com as
questdes que podem levar a pessoa com surdez a um melhor dominio de sua segunda lingua,
utilizando, até mesmo, discursos de que agora tudo esta resolvido, pois a escola ja conta com
intérpretes, como se o fato de a legislagdo garantir a presenca desse profissional fosse a re-
solugdo dos problemas relacionados a adequada aquisi¢do, desenvolvimento e usos da lingua
portuguesa pelo aluno com surdez.

Assim, constroi-se uma visao social a partir do pensamento e das decisdes do grupo
linguistico majoritario que faz com que a comunidade escolar como um todo, inclusive os fami-
liares de pessoas com surdez, aceitem como sendo problema exclusivo do aluno o inadequado
dominio da lingua portuguesa.

Os cursos de capacitagcdes ofertados nas redes de ensino parecem privilegiar que pes-
soas ouvintes, nem sempre especialistas da lingua portuguesa, capacitem outros profissionais a
partir de sua visao e muitas vezes s&o os proprios gestores (alguns que desconhecem comple-
tamente as questdes relacionadas as consequéncias que uma perda auditiva acarreta na vida de
uma pessoa) que fazem a defesa da lingua de sinais como direito do surdo, sem defender com o
mesmo empenho o direito ao dominio da lingua falada oralmente no pais como segunda lingua
e, consequentemente, a lingua de instrugao e de circulagao social corrente no pais.

Acredita-se que a falta de comprometimento relacionada as necessidades da adequada
aquisicao da lingua portuguesa, objetivando instrumentalizar a pessoa com surdez para praticas
sociais onde o uso dessa lingua se faz necessario, é o que realmente priva o sujeito em estudo
de uma melhor interagdo com os demais.

Observou-se que o AEE, na forma como vinha sendo executado, ndo pode permitir que
0 sujeito do presente estudo obtenha conquistas sociais que, na maioria das vezes, estao rela-
cionadas as necessidades do adequado dominio da lingua oficial do pais, como: avangar nos
estudos, conseguir um trabalho melhor, ingressar numa faculdade, entre outras coisas.

Muitas pesquisas, cursos e outros tipos de formacao ja ddo conta da necessidade de
revermos nossas praticas em relagao ao trabalho realizado no atendimento especializado as
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pessoas com surdez, especialmente no caso daquelas com necessidades linguisticas diferen-
ciadas, como € o caso do aluno Jo&o, que faz uso da lingua de sinais como primeira lingua,
mas necessita da lingua portuguesa, ao menos em sua forma escrita, para agir socialmente a
contento. Assim, para uma boa execug¢ao do seu plano de AEE é necessaria a conscientizagao
sobre a importancia do papel pedagogico dos profissionais que atuam direta ou indiretamente na
educacgao desse aluno com surdez.
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RESUMO

O presente estudo teve intuito de apresentar os impactos das legislagdes referentes a surdez na
educacao, com destaque para a lei 14.191 de 2021, trazendo a tona esse assunto que era pouco
comentado, mas que ganhou muito destaque nos ultimos anos. O objetivo do trabalho é discutir
os impactos das legislagdes brasileiras que tratam da surdez na educagao. Para a confecgao
desse trabalho usou-se pesquisa bibliografica, em livros, artigos e normas juridicas. Como re-
sultados pode-se observar um alinhamento das legislagées buscando assegurar os direitos dos
surdos, tais como o reconhecimento da sua cultura e suas singularidades, inclusédo social e edu-
cacional. Relativo as conclusdes, € importante considerar que apesar de uma ampla legislagao
que visa assegurar tais direitos, ainda é necessario agdes para a efetivacdo das propostas e
normas. Por fim, com a efetivagdo da Lei 14.191, o Estado brasileiro necessitara reorganizar os
processos e instrumentos educacionais para consecug¢ao do bilinguismo tendo que dar conta de
demandas que impactarao direta ou indiretamente sobre as politicas para o surdo, como: falta
de profissionais capacitados, falta de incentivo na especializacdo de professores para o atendi-
mento de alunos surdos, falta de formagao continuada em Libras e bilinguismo, bem como da
inclusdo educacional e social.

Palavras-chave: surdez. educagao. inclusao. bilinguismo. legislagdées sobre surdez.

ABSTRACT

The present study aims to present the impacts of legislation on deafness in education, with em-
phasis on Law 14,191 of 2021, bringing up this subject that was little commented on, but which
has gained a lot of attention in recent years. The objective of the work is to discuss the impacts
of Brazilian legislation dealing with deafness in education. For the confection of this work, bi-
bliographical research was used, in books, articles and legal norms. As a result, an alignment of
legislation can be observed, seeking to ensure the rights of deaf people, such as the recognition
of their culture and singularities, social and educational inclusion. Regarding the conclusions, it
is important to consider that despite a broad legislation that aims to ensure these rights, actions
are still needed to implement the proposals and norms. Finally, with the enactment of Law 14.191,
the Brazilian State will need to reorganize educational processes and instruments to achieve bi-
lingualism, having to deal with demands that will directly or indirectly impact policies for the deaf,
such as: lack of trained professionals, lack incentive in the specialization of teachers to assist
deaf students, lack of continuing education in Libras and bilingualism, as well as educational and
social inclusion.

Keywords: deafness. education. inclusion. bilingualism. deafness legislation.

INTRODUGAO

Por mais que o assunto seja a inclusao, o foco do trabalho é direcionado a questao da
surdez, buscando trazer as leis que foram promulgadas através de muita luta para a inclusdo dos
surdos na sociedade. Apoiando sua cultura, identidade e o uso da lingua de sinais.

Os surdos ao longo da historia passaram por diversas aflicdes, eram condenados a morte

ao nascer, rejeitados e abandonados, passaram por épocas nas quais, as autoridades julgavam
__________________________________________________________________________
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que a leitura labial era a melhor forma de comunicagao, isso nao fez com que eles parassem de
se comunicar por sinais. Com a persisténcia do uso dos sinais e uma crescente busca por uma
legitimidade da Libras — Lingua Brasileira de Sinais, ela voltou a ser aceita.

Tal processo é decorrente de transformagdes relativas a busca por garantia de direitos
dos surdos, inclusive a educacao. Esse percurso se inicia pela criagdo do alfabeto manual, mé-
todo do oralismo e do método visual, que apés um tempo se difundiram na comunicacao total,
até chegar por fim ao bilinguismo.

No Brasil o movimento de educacéo para os surdos teve como proposta inicial a coorde-
nacao dos métodos visual e o alfabeto manual. Tal proposta foi dominante por um longo periodo
sendo substituida nas ultimas décadas do século XX pela Lingua Brasileira de Sinais, modifi-
cando a forma de trabalho na escola e de conversacao dos surdos. Nos dias atuais houve um
direcionamento estatal para garantir uma educag¢ao que atenda as singularidades dos surdos e
que leve em consideragao a cultura surda como parametro educativo, como se pode observar na
instituicdo do bilinguismo como modalidade de ensino.

Um dos caminhos para a transformacao das politicas educacionais e para a inclusao dos
surdos foi a construgdo de um arcabouco juridico consistente com o fito de ordenar, regular, re-
gulamentar agdes e praticas da sociedade e do Estado, a fim de produzir efeitos positivos sobre
os modos de atengao aos surdos e sobre a oferta educacional como se pode observar, dentre
varias legislagdes, na Lei de Diretrizes e Bases — LDB/1996 (BRASIL, 1996), no Plano Nacional
de Educacédo — PNE/2014-2024 (BRASIL, 2014), no Politica Nacional de Educacgao Especial —
PNEE/2020 (BRASIL, 2020), na Lei n® 10.436/2002 “lei da Libras”, na Lei n® 13.146/2015 “lei da
inclusdao” e na Lei n® 14.191/2021 “lei da educacgao bilingue”. Por fim mediante a muita luta, se
foi conquistando os direitos, assegurados pelas legislagdes citadas acima e que serdo dispostas
no decorrer deste trabalho.

A SURDEZ E A LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS

Antes de tragar um breve historico da surdez se faz necessario apresentar de forma
sintética sobre os conceitos de surdez da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e a diferenca entre
lingua e linguagem.

No que diz respeito ao conceito de surdez o Decreto 5.626 de 2005 em seu Art. 2° afirma:
“[...] considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com
o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da
Lingua Brasileira de Sinais — Libras” (BRASIL, 2005). Descrevendo a pessoa com surdez como
aquela que tem a perda auditiva e que se comunica através da Lingua Brasileira de Sinais, ma-
nifestando a sua cultura, sendo a Libras uma comunicacgao visual ao qual facilita a comunicagao
e interagdo do surdo com a sociedade.

Ja em relagdo a Lingua Brasileira de Sinais a Lei 10.436 de 2002 em seu Art. 1°, para-
grafo unico traz a seguinte definigao:

Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de comunicagao e expres-
sdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical
prépria, constitui um sistema linguistico de transmissédo de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil. (BRASIL, 2002).
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Sendo ela uma lingua e ndo uma linguagem. Para Santomauro (2018) a diferenca entre
lingua e linguagem € que a lingua € um conjunto organizado de elementos, som e gestos que
possibilitam a comunicacdo. E a linguagem € uma capacidade que os seres humanos tem para,
produzir, desenvolver e compreender. Ela € um idioma oficial do nosso pais, com estrutura e re-
gras préprias. A Libras é brasileira, sua historia faz parte da histéria do Brasil. Ela ndo é universal,
sendo assim, cada pais tem a sua propria lingua de sinais.

Para dar inicio a discussao sobre a surdez, se faz necessario e preciso tragar um pano-
rama de sua trajetéria, que segundo Pereira et al. (2011) ao tratar dos surdos propdem que 0s
estudos se dividem em trés paises Egito, Grécia e Roma. No Egito Antigo, os surdos eram consi-
derados pessoas especialmente escolhidas. Pois pensavam que os surdos podiam se comunicar
com os deuses.

Pereira et al. (2011) prossegue afirmando que na Grécia, eram mortos todos aqueles
que fossem considerados um peso para a sociedade, por terem um forte gosto pela estética,
qualquer diferenga era motivo de desprezo. Em Roma, os surdos nao tinham direitos, os pais
de familia deviam matar seus filhos se eles nascessem com alguma deformidade. Outro ponto
a ser destacado foi o Cédigo de Justiniano que determinava que eles s6 pudessem ter direito a
heranga caso falassem e escrevessem.

Foi a partir da renascenga para Pereira et al. (2011), que surgiram os primeiros métodos
de alfabetizagdo. Um dos métodos foi criado por Pedro Ponce de Leon (1520-1584) que utilizava
o alfabeto manual, juntamente com os gestos utilizados pelos monges beneditinos.

Segundo a Politica Nacional de Educagao Especial (BRASIL, 2020) a proposta de alfa-
betizagdo dos surdos foi promovida pelo francés Abade Charles Michel de L'Epée (1771), onde o
mesmo fundou o Instituto Nacional de Jovens Surdos de Paris, e de acordo com Almeida (2014)
esse se tornou a primeira escola publica para surdos na Franca, que consistia em trabalhar além
do alfabeto manual e dos gestos, a aplicagao da lingua de sinais francesa.

Pereira et al. (2011) argumentam ainda que dois dos seguidores de L'Epée Heinicke e
Braidwood, fundaram escolas para surdos na Alemanha e Inglaterra respectivamente, a fim de
alfabetizar os surdos. O primeiro defendia o método da oralismo, ja o segundo o método visual.

Seguindo a linha histdrica, outro importante personagem no que diz respeito surgimento
dos métodos foi Eduard Huet que “Nasceu em Paris [em 1822], [...] J& na adolescéncia, Huet
falava Portugués e Alemao, além do Francés. Com 22 anos Huet ficou surdo, em consequéncia
de sarampo”. (BRASIL, 2020, p. 27). Huet, apos ficar surdo, aprendeu a lingua de sinais e foi
convidado por Dom Pedro Il a vir ao Brasil ensinar os surdos brasileiros a se comunicar por si-
nais, em 1857, no recém-fundado Imperial Instituto dos Surdos-Mudos. “[...] No mesmo ano, E.
Huet apresentou a um grupo de pessoas, na presenga do imperador Dom Pedro I, os resultados
de seu trabalho, causando boa impress&o.” (BRASIL, 2020, p. 27).

Ainda em relagao ao Instituto de Surdos-mudos Hautrive (2019, p. 24) diz que “Foi nesta
escola que surgiu, com a influéncia da raiz da lingua de sinais francesa com os sistemas ja usa-
dos pelos surdos de varias regides do Brasil, a Libras (Lingua Brasileira de Sinais)”.

Outro ponto importante a se considerar de acordo com Pereira et al. (2011) e Almeida
(2014) foi o Il Congresso Internacional de Educac¢do do Surdo em Mildo no ano de 1880 que
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instituiu a ser adotado em sua educagao o método oral, proibindo dessa maneira outras lingua-
gens como o visual. Em contraponto, para romper com a proibicdo do uso de outras linguagens
na educacao, foram criadas associagcdes de Surdos, vinculadas em sua maioria a Igreja, para
exercer a comunicagao por sinais.

Ja no ano de 1957, conforme Brasil (2020), foi fundado no Brasil o Instituto Nacional de
Educacao dos Surdos, a época denominado Imperial Instituto dos Surdos-Mudos. “Nessa épo-
ca, foi oficialmente proibida a lingua de sinais nas salas de aula, mas, mesmo com a proibigao
os alunos surdos continuaram a usar a lingua de sinais nos corredores e nos patios da escola.”
(BRASIL, 2020, p.28), no mesmo ano “Foi instituida a Campanha para a Educacéo do Surdo
Brasileiro (Decreto n°® 42.728, de 3 de dezembro de 1957)". (BRASIL, 2020, p.28).

Por fim, a partir da década de 1960 houve uma reorganizagdo da abordagem educati-
va que utilizava concomitante a linguagem oral, visual e alfabeto manual, método denominado
de comunicagéao total, onde ha simultaneamente a utilizacdo de cddigos diferentes sinais tais
como a Datilologia e a Lingua de Sinais, conforme aponta Almeida (2014). Esse processo foi o
disparador para o trabalho com referéncia no bimodalismo, bem como para uma nova proposta
pedagogica e organizativa no Brasil que € a lingua de sinais, ancorada no bilinguismo.

AS LEIS E ADAPTAGOES PARA ASSEGURAR A INCLUSAO DOS SURDOS

A busca por garantia de direitos das pessoas surdas ganhou nova configuragédo apos a
Constituicao Federal de 1988, com um acréscimo significativo de normas que buscaram inclui-
-los de maneira irrestrita em varias politicas sociais € na comunidade. Para maior clareza apre-
sentamos sumariamente as que consideramos mais relevantes para a inclusdo do surdo, com
destaque para as legislagdes que tratam da educacgéao.

Em 1993 comegou uma nova batalha, com o Projeto de Lei 4.066 (BRASIL, 1993) que
buscava regulamentar o idioma no pais. Mesmo sendo arquivado o Projeto de Lei serviu como
um disparador para pensar e construir politicas de atengdo ao surdo. Através de muita luta,
dedicagao e esforgo, ndo s6 dos surdos, mas seus amigos, familiares e pessoas que lutavam
pela causa, houveram varias conquistas significativas tais como: eliminagdo de preconceitos;
eliminagao de obstaculos arquiteténicos; inclusdo de servidor que domine a lingua de sinais e
atendimento educacional especializado.

Em 1994 de acordo com Brasil (2020, p. 28) “Foi publicada a ‘Declaragdo de Salamanca
e Linha de Acéo sobre Necessidades Educativas Especiais’, resultado da ‘Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educativas Especiais: Acesso e Qualidade’ [...] da qual o Brasil foi signata-
rio.” A Declaragao de Salamanca € considerada um marco para a garantia de direitos das pes-
soas com deficiéncia, servindo de base para varios documentos nacionais, inclusive para os que
tratam da inclusao do surdo.

Em 2000 foi sancionada a Lei n° 10.098 que trata das normas e critérios de promogao
da acessibilidade de pessoas com deficiéncia, imputando o Estado a responsabilidade de imple-
mentar conforme o Art. 18. “[...] a formacao de profissionais intérpretes de escrita em braile, lin-
guagem de sinais e de guias-intérpretes, para facilitar qualquer tipo de comunicacgao direta a pes-
soa portadora de deficiéncia sensorial e com dificuldade de comunicagado” (BRASIL, 2000). Ja o
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Art. 19 determina que

Os servigos de radiodifusdo sonora e de sons e imagens adotardo plano de medidas téc-
nicas com o objetivo de permitir o uso da linguagem de sinais ou outra subtitulagdo, para
garantir o direito de acesso a informacao as pessoas portadoras de deficiéncia auditiva, na
forma e no prazo previstos em regulamento. (BRASIL, 2000).

Com a Lein® 10.436/2002 a Lingua Brasileira de Sinais foi finalmente reconhecida como
uma lingua oficial do Brasil como se pode observar no Art. 1° “E reconhecida como meio legal
de comunicacao e expressao a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expres-
séo a ela associados” (BRASIL, 2002). Sendo assim, ela foi reconhecida como lingua oficial das
comunidades surdas brasileiras, ficando o poder publico responsavel pela organizagao, regula-
mentacéo, execugao e controle das acgdes e politicas de inclusdao. Em complementaridade Tei-
xeira, Oliveira e Freitas (2021) afirmam que a Libras € uma lingua indispensavel e legitima para
a constituicdo da identidade do surdo. No ambito da educacéo essas prerrogativas constam no
Art. 40 ;

O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais, municipais e do
Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de formagéao de Educacéao Especial,
de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e superior, do ensino da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras, como parte integrante dos Paradmetros Curriculares Nacionais
- PCNs, conforme legislagéo vigente. (BRASIL, 2002).

Em continuidade das proposi¢des da Lei, referente a educagéo o paragrafo unico do Art.
4° dispbes que “A Lingua Brasileira de Sinais - Libras nao podera substituir a modalidade escrita
da lingua portuguesa.” (BRASIL, 2002). Assim utiliza-se o0 método do bilinguismo, inclusive na
educacéo basica e, por conseguinte no Ensino Fundamental I. O ensino fundamental |, conforme
estabelece a LDB de 1996 (BRASIL, 1996) os alunos portadores de necessidades especiais,
tem direito de cursar a escola comum para que haja a inclusao destes. E as escolas devem se

adaptar para receber estes alunos.

A aplicacéo da Lei n° 10.436/2002 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como lingua
de uso corrente e legitima de uma grande parcela de surdo brasileiros, a inser¢ao de sua regu-
lamentagao nos curriculos de Ensino Basico para Surdo e nas escolas inclusivas, inclusive com
a inclusao da Libras nos curriculos de Ensino Basico, sendo a realizacdo de um sonho esperado
por varios anos de muita luta.

Outra legislagéo atinente a inclusdo do surdo € a Lei Estadual n°4.304/2004 (RIO DE
JANEIRO, 2004) que determina o uso de recursos visuais e legendas e tradugao simultdnea nas
propagandas e transmissdes oficiais do governo do estado do Rio de Janeiro. A referida lei foi um
marco no que diz respeito ao acesso aos conteudos televisivos para as pessoas surdas.

Prosseguindo nos marcos legislativos, o Estado publica o Decreto 5.626, de 22 de de-
zembro de 2005 com o fito de instituir a Libras como disciplina curricular, da formagéao de instru-
tores e professores em Libras, da formagao de interprete e tradutor de Libras, “do uso e da difu-
séo da Libras e da lingua portuguesa para o acesso das pessoas surdas a educagéo” (BRASIL,
2005) entre outras regulamentagdes. Com a publicagdo do Decreto ocorreu uma reestruturagao
nas politicas educacionais, possibilitando avangos na atencao as pessoas surdas.

Com a finalidade de chamar a atencdo da sociedade e também como uma forma de
promover o debate e a conscientizagdo o Estado publicou a Lei n°® 11.796/2008 (BRASIL, 2008)
instituindo o dia nacional do surdo, comemorado em 26 de setembro. Este més é considerado o
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més dos surdos. No ano de 2010 foi publicada a Lei n° 12.319 que regulamentou a profissdo de
tradutor e intérprete de Libras (BRASIL, 2010). A referida lei institui as regras para o exercicio do
intérprete e do tradutor no pais, inclusive dos seus processos formativos.

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia

A busca por com garantia de direitos e de inclusao das pessoas com deficiéncia ganhou
um capitulo especial no ano de 2015 com a publicagao do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia:
Lein® 13.146/2015 (BRASIL, 2015), fruto das lutas por mudancgas estruturais e atitudinais. Outro
aspecto a se considerar para a publicacdo do Estatuto foi a frequente e continua descaracte-
rizagcao das politicas para as pessoas com deficiéncia, nesta incluso os surdos. Assim, com o
estabelecimento dos parametros e garantias esse publico teve assegurado varios direitos antes
negados. Dentre os direitos assegurados temos a educagao, saude, lazer, cultura e trabalho.

Relativo a educacgéo ha apenas trés artigos, quais sejam: 27, 28 e 30. O Art. 27 ressalta
que a educagao € um direito da pessoa com deficiéncia, sendo Ihes assegurado uma educagao
de qualidade, o sistema educacional inclusivo deve garantir o acesso e permanéncia “[...] em
todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar o maximo desen-
volvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais”.
(BRASIL, 2015), levando em conta as suas necessidades de aprendizagem, especificidades e
interesses.

O art. 28 trata das regras a serem adotadas pelas instituicées e sistemas publicos e pri-
vados de ensino relativos a implementacdo de metodologias, tecnologias, equipamentos, bem
como a utilizagdo de materiais didaticos, recursos tecnologia assistiva entre outros. No que diz
respeito aos surdos o inciso IV assegura a “[...] oferta de educacao bilingue, em Libras como pri-
meira lingua e na modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em escolas e
classes bilingues e em escolas inclusivas;” (BRASIL, 2015). Essas medidas vém para atender as
caracteristicas dos estudantes com deficiéncia garantindo o pleno acesso a condi¢des de igual-
dade. Esses ambientes fornecem a participagao, desenvolvimento, aprendizagens individuais e
coletivas, promovendo a conquista e estimulando sua autonomia.

Por fim o Art. 30 visa regulamentar, normatizar e garantir a acessibilidade dos surdos em
processos seletivos e ingresso e permanéncia nos cursos ofertados por instituicbes de ensino
superior, publicas ou privadas, estabelecendo alguns parametros tais como: disponibilizagao
tecnologia assistiva, provas em formatos acessiveis e dilatagdo do tempo de realizagao da pro-
va, recursos de acessibilidade, traducdo de documentos, adequacao dos critérios avaliativos
condizentes com as formas de escrita do surdo. Tais medidas fortalecem os processos inclusivos
e participativos dos surdos na sociedade, produzindo efeitos significativos em todos os ambitos,
contribuindo para o ganho de autonomia e fortalecendo a sua cidadania.

Plano Nacional da Educacao (PNE) e Politica Nacional da Educacgao Especial
(PNEE)

No ambito da educacgao o Estado criou dois instrumentos com a finalidade de melhorar
a qualidade do ensino e aprendizagem estabelecendo critérios de financiamento, de acesso e
permanéncia na escola, critérios avaliativos da educac¢ao nacional e fomentar a inclusao, entre
outros. Nesse contexto surge o Plano Nacional da Educacao 2014-2024 (BRASIL, 2014), esta-
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belecendo 20 metas para a consecugao dos objetivos propostos pelos niveis de governos, pela
sociedade civil e pela comunidade, em relagcdo a educacdo. Dentro dessas metas ha as que
visam fomentar a inclusdo, estabelecendo estratégias especificas com o fito de promover a ga-
rantia de direito a educagao aos surdos, quais sejam: estratégia 1.11; 4.7; 4.13; 5.7 e 7.8.

Dentro da meta 1 relativa a universalizagdao da educacéo infantil, o Plano estabelece a
estratégia 1.11 com vistas a fomentar o atendimento educacional especializado, prioridade de
acesso “[...] aos(as) alunos(as) com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagao, assegurando a educacgao bilingue para criangas surdas e a trans-
versalidade da educagéo especial nessa etapa da educagéao basica.” (BRASIL, 2014, p.50).

Em relacdao a meta 4 que trata do atendimento educacional especializado na educacéao
basica, tendo como estratégias para a educagao dos surdos as 4.7 e 4.13 que garante a educa-
¢ao bilingue sendo a Libras a primeira lingua e a Lingua Portuguesa a segunda, além de garantir
a oferta de

[...] professores (as) do atendimento educacional especializado, profissionais de apoio ou
auxiliares, tradutores (as) e intérpretes de Libras, guias-intérpretes para surdos-cegos,
professores de Libras, prioritariamente surdos, e professores bilingues. (BRASIL, 2014,
p.57).

Referente a meta 5, relativa a alfabetizagao até o terceiro ano do ensino fundamental,
de todas as criangas. Nessa via a proposta de 5.7 diz respeito especificamente a “[...] apoiar
a alfabetizacdo das pessoas com deficiéncia, considerando as suas especificidades, inclusive
a alfabetizacdo bilingue de pessoas surdas, sem estabelecimento de terminalidade temporal.”
(BRASIL, 2014, p.56).

Por fim, a meta 7 busca promover o fomento da qualidade da educacao basica em todas
as modalidades e etapas, tendo os indicadores do IDEB como parametro. Assim, a estratégia 7.8
diz respeito ao desenvolvimento de “[...] indicadores especificos de avaliacdo da qualidade da
educacao especial, bem como da qualidade da educacéo bilingue para surdos.” (BRASIL, 2014,
p. 62), potencializando as melhorias da qualidade de oferta de ensino desse publico.

Em continuidade a discussao das politicas de atengao as pessoas com surdez em 2020
foi instituida a Politica Nacional de Educacao Especial — PNEE, (BRASIL, 2020) que dentre va-
rios aspectos defende a educagéo especial em escolas regular e escolas e classes especializa-
das, inclusive a escola e classe bilingue; garante de oferta no contraturno, de educagao bilingue
para os surdos, como forma de assegurar a aprendizagem deles.

A PNEE garante a educagéao bilingue dando énfase em Libras como a primeira lingua,
afirmando ser esta a lingua natural da comunidade surda, por esse motivo faz-se importante a
oferta da educacao bilingue para aqueles que ndo tém acesso a Libras fora do ambiente escolar,
reforga ainda o ensino adequado da lingua portuguesa como segunda lingua como estratégia de
inclusdo.

Para além da oferta da educacgéo bilingue na escola regular a PNEE de 2020 assegura
a oferta em escolas e classes especializadas, mediante a escolha da familia e do préprio edu-
cando quando esse for capaz de expressar a escolha, respeitando sua especificidade cultural e
linguistica.

Outro aspecto relevante que consta na PNEE de 2020 é a criagdo do Servigo de Atendi-
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mento Educacional Especializado Bilingue de Surdos (SAEE-BS), “[...] organizados em salas de
recursos diferenciadas para os seus fins.” (BRASIL, 2020, p. 69), que ocorre nos CAS (Centros
de Capacitagao de Profissionais da Educagéao e de Atendimento as Pessoas com Surdez) ofe-
rece capacitagao para profissionais que atuam na educagao, material didatico, curso de Libras
para familia, bem como estimular parcerias com escolas de ensino regular.

Por fim cumpre acrescentar que a PNEE de 2020 tem como proposta a educacéo espe-
cial, inclusive a educacgao bilingue de surdos, que ndo adota a inclusao total como pressuposto,
direcionando a atengao e as medidas para a educagao especial em outros espagos que nao os
do ensino regular. Relativo a educagao dos surdos acreditamos que esta consegue incluir de
maneira mais adequada quando o ocorre no ensino regular.

A LEI 14.191/2021 E OS IMPACTOS NA EDUCAGAO BRASILEIRA

Antes de tratar sobre o surgimento da lei 14.191 de 3 de agosto de 2021 € necessario
apresentar alguns marcadores que serviram de referéncia para a construcao da referida lei, tais
como: Convencgao Internacional sobre Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2015) que ratificou
a educacao bilingue; o estatuto da pessoa com deficiéncia de 2015; o Plano Nacional da Educa-
¢ao 2014-2024 e o Politica Nacional da Educagao Especial de 2020.

A Lei teve sua origem com a apresentacao do Projeto de Lei (PL) 4.909/2020 de autoria
do senador Flavio Arns do partido PODEMOS do estado do Parana. O PL tem o intuito de incluir
na LDB/1996 (Lei de Diretrizes e Bases) a educagao bilingue, tratando de sua importancia na
vida dos educandos surdos, apresentando como justificativa a necessidade de inclusdo educa-
cional e social, afirmando os processos indenitarios e culturais dos surdos. Cumpre reforgar que
o PL teve como prerrogativa tornar a educacgao bilingue uma modalidade de ensino independen-
te.

A tramitagdo do PL teve seu desfecho com a aprovagéo na integra da sua proposta em
agosto de 2021 tornando-se a Lei 14.191, que inseriu e modificou alguns artigos da LDB/1996.
O destaque da lei é reconhecimento pelo Estado da educacgao bilingue como modalidade de
ensino independente assim como a educacao indigena. O referido conhecimento certamente ira
provocar uma serie de mudangas e impactos na educagao brasileira.

Os impactos da Lei 14.191 na educacgao brasileira

De inicio é importante apresentar, em linhas gerais, o bilinguismo e a educacao bilingue.
Para Quadros (2008) o bilinguismo consiste na introdugéo de duas linguas, para o surdo: a lin-
gua natural que ¢ a Libras e a lingua portuguesa como modalidade escrita. A educagéo bilingue
busca trabalhar essas duas linguas simultaneamente na alfabetizacao, propondo assim, que o
surdo tenha acesso a sua lingua e que o ensino da lingua portuguesa facilite sua permanéncia
na escola.

Silva (2021) argumenta que para a escola se intitular como bilingue deve haver pelo
menos duas linguas coexistente na sua politica de educagao. A autora considera importante a
necessidade de se levar em conta o contexto social em que o surdo esta inserido, bem como
definidas as ag¢des para a utilizagado de cada lingua como estratégia de garantia do processo de
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ensino e aprendizagem efetivo. Tais questdes estdo contidas nos documentos publicados pelo
Estado, como por exemplo, a Lei 14.191.

Com a implantagéo da lei n° 14.191 os surdos ja podem proclamar uma grande vitoria,
mas é importante destacar que mesmo com a regulamentacéo da lei, ainda ha muito caminho a
ser percorrido até que os surdos possam ter uma educacéao bilingue que garanta o acesso pleno
aos conhecimentos socialmente compartilhados. Mesmo com as dificuldades de implementacao
da lei, ndo se pode perder de vista o seu carater revolucionario, o que certamente produzira al-
guns impactos sociais e educativos.

No campo da educacgéao € possivel considerar alguns impactos desencadeados pela nor-
mativa que demandarao acdes do Estado no sentido de reestruturar a rede de ensino, criar estra-
tégias de fomento e produgdo de conhecimento bem como modificagbes nas praticas docentes.
E importante considerar que a apresentagéo de tais impactos s&o frutos da leitura da lei, poden-
do haver outros além dos descritos abaixo. Por fim, ressalta-se que tais proposicdes requerem
pesquisas no sentido de corroborar, refutar ou trazer outros elementos relativos a tematica.

Um dos possiveis impactos diz respeito ao financiamento estatal relativo a provisao de
recursos para investimento na educacao, em especifico para a educagao bilingue, tais como
cartilhas em Libras, tecnologia e recursos visuais, equipamentos, melhorias na infraestrutura das
escolas e subsidios para manter escolas bilingues que ndo pertencem a rede publica de educa-
¢ao como proposto pelo governo federal.

Outro impacto é formar professores com curso de graduacao e especializagdo em edu-
cacgao bilingue em todo pais, visto que ha uma insuficiéncia na oferta de cursos em varias ci-
dades e regides brasileiras. Sera necessario um aumento significativo do numero de cursos de
graduacgao e poés-graduacao inclusive oferta de mestrado e doutorado em educacéao bilingue,
considerando as peculiaridades da educacgao bilingue e massificar a oferta e modificar em curto
espaco de tempo toda a politica de formagéao profissional, que nas palavras de Silva (2021) do-
mine a lingua brasileira de sinais, demandando investimento nas instituigdes de ensino superior
para atender o disposto na lei.

Atrelado ao impacto descrito no paragrafo anterior considera-se como uma urgéncia a
contratagao de profissionais para atuar na educagédo do ensino regular que trabalhe em espe-
cifico com a educagao bilingue, que podera em um primeiro momento acarretar na contratagao
de professores especializados em Libras e/ou Letras-Libras que ndo necessariamente possuem
habilitagdo e especializagdo em educacgao bilingue. Tal processo podera produzir fragilidade na
aprendizagem dos educandos surdos, pois os professores podem nao dispor de referencial teo-
rico e técnico para dar conta das especificidades da educacgao bilingue.

Relativo aos surdos a efetivagdo da educacgao bilingue pode contribuir para a melhoria
de condigdes de acesso e permanéncia aos niveis basico e superior de ensino como asseguram
Silva; Santos e Vieira Junior (2021), visto que uma educagao de bilingue de qualidade impacta
positivamente na sua formacdo (ARAUJO, 2021), contribuindo para o ganho de autonomia, au-
mentando as possibilidades de inclusao social e em campos que requerem maior complexidade
técnico-cientifica.

Por fim é preciso considerar os impactos sobre a inser¢cdo no mercado de trabalho, pois
por meio da educacgao bilingue os surdos poderdao exercer profissbes antes negadas a eles,
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visto que eles n&o tinham acesso a educacéo e, os poucos que tinham ndo dominavam a lingua
portuguesa. A necessidade do dominio da lingua portuguesa pelos surdos é refor¢gada por Silva
(2021), pois assim, o surdo pode livrar dos empecilhos atinentes a escrita e leitura.

Uma das possibilidades, a partir da publicacdo da Lei, € o fomento da inser¢gao dos
surdos como professores bilingues, tanto na educacdo basica como no ensino superior. E pre-
ciso considerar que esse € um processo que demandara tempo para sua consolidacdo devido
a recenticidade da implementacdo da norma, nessa via acreditamos que, em longo prazo, os
impactos serao positivos para a inclusao efetiva dos surdos nos varios segmentos sociais, edu-
cacionais, culturais e no mundo do trabalho, sem perder de vista, como defendem Silva; Santos
e Vieira Junior (2021), a educagao como uma ferramenta de garantia do protagonismo da pessoa
surda.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Dado o apresentado no texto nota-se um direcionamento e um esforgo dos movimentos
que lutam pela inclusdo, em especial das pessoas com surdez no sentido de impelir o Estado a
criar estratégias e agbes para garantir seus direitos, os quais foram sendo conquistados paula-
tinamente, principalmente com a formulagao de leis e decretos no intuito de colocar em pratica
as normativas estabelecidas.

Dentre as varias legislacbes criadas e efetivadas houveram aquelas direcionadas no
todo ou em parte a educacéo, como a LDB/1996, a Lei da Libras, o Decreto 5.626, o PNE, a Lei
dainclusado, a PNEE. Tais leis e decretos tém por principio propiciar, fomentar e garantir o acesso
e permanéncia das pessoas com surdez no ensino regular, com vistas a promover processos
educativos qualitativos relativos ao ensino, aprendizagem e socializagdo. Em suma, Estado e
sociedade, em unissono, envidando esforcos para fazer valer a légica da inclusao.

Por fim, o Estado assumiu a responsabilidade de ofertar outra modalidade de ensino
para pessoas com surdez, o que pode ser verificado na mais recente Lei aprovada, que norma-
tiza e institui a educagao bilingue no pais. Por sua recenticidade, ainda ndo podemos dimensio-
nar os seus desdobramentos e quais impactos serdo produzidos na educacgao e na sociedade.
Mesmo nao sendo possivel dimensionar os impactos, o trabalho se propds a partir da analise
das legislagdes, em especial a Lei 14.191, a refletir sobre as potencialidades e dificuldades para
a consecucao dessa modalidade educativa.

Diante do exposto, podemos concluir que os impactos das legislagdes referentes a sur-
dez na educacgao, no caso em tela a educacao bilingue, estao relacionados aos arranjos estru-
turais, técnicos, tedricos, tecnoldgicos e atitudinais podem tanto tornar a educagéo dos surdos
exitosa ou fragil, pois exigira uma série de acdes no sentido de torna-la proficua e exequivel.
Para tanto, ndo basta efetivar a lei, se faz necessario formar e capacitar profissionais, garantir
recursos, implementar tecnologias entre outros, pois sem essas a tarefa se tornara ardua, onero-
sa e inepta. Em suma o trabalho € um convite aos trabalhadores em educacao e pesquisadores
a pensar sobre os impactos das legislagdes na educagao das pessoas com surdez.
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RESUMO

Essa pesquisa procura saber como aconteceu a substituicdo de sinais caseiros no processo de
aquisi¢cao da lingua de sinais de uma adolescente surda e quais os fatores que contribuiram para
a aquisicao e desenvolvimento da linguagem ao ingressar na escola de surdos sem uma lingua
estruturada? Tem como propdsito investigar o processo de aquisicdo da lingua de sinais em
substituicdo aos sinais caseiros de uma jovem que faz a imersdo na escola de surdos na ado-
lescéncia. Como metodologia utilizou-se a abordagem qualitativa descritiva e desenvolveu-se
uma pesquisa do tipo Estudo de Caso. O instrumento de pesquisa foi uma entrevista narrativa
semiestruturada realizada com ‘S’ - sujeito desta pesquisa e mae de uma adolescente surda de-
nominada de ‘A’, sendo objeto de estudo. Buscou-se aporte tedrico nos estudos sobre a surdez,
a respeito da aquisi¢cdo da lingua de sinais, sinais caseiros, interagdo com cultura/comunidade
surda, além da distingdo entre a lingua e a linguagem. Os dados coletados foram analisados
neste estudo a partir de duas categorias de analise: Dos Sinais Caseiros a Aquisicao da Libras
e Dos Meios favoraveis a construgéo linguistica de “A”. Os resultados revelam que a imersao na
comunidade surda € condigao determinante para a construgao linguistica do surdo assim como
necessaria para a aquisigao da lingua de sinais como primeira lingua estruturada na vida desses
sujeitos. Observou-se uma evidente e consideravel evolugéo na aquisi¢ao da lingua de sinais da
adolescente através da interagdo com sinalizadores fluentes em Libras.

Palavras-chave: surdez. aquisigdo tardia. lingua de sinais.

ABSTRACT

This research tries to find out how the substitution of homemade signs happened in the process
of acquisition of the sign language of a deaf adolescent, and what factors contributed to the acqui-
sition and development of the language when entering the school of the deaf without a structured
language? And the intention to verify the factors that contributed to this happening as well as to
verify how the teenager who lives in an artificial familiar linguistic environment appropriates Li-
bras. As a methodology, the descriptive qualitative approach was used and a case study research
was developed. The research instrument was a semistructured narrative interview conducted with
‘S’ - subject of this research and mother of a deaf adolescent named ‘A’, being object of study.
A theoretical contribution was made in the studies on deafness, regarding the acquisition of sign
language, home signs, interaction with deaf culture / community, as well as the distinction be-
tween tongue and language. The collected data were analyzed in this study from two categories
of analysis: From Home Signs to the Acquisition of Libras and Means favorable to the linguistic
construction of “A”. The results reveal that immersion in the deaf community is a determining
factor for the linguistic construction of the deaf as well as necessary for the acquisition of sign
language as the first structured language in the life of these subjects. There was an evident and
considerable evolution in the acquisition of the sign language of the adolescent through the inte-
raction with fluent signs in Libras.

Keywords: deafness. late acquisition. sign language.
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INTRODUGAO

A escolha pelo assunto sobre a “Aquisicao da Lingua de Sinais em idade tardia” surge
pela necessidade de obter mais conhecimentos sobre a tematica. Pois, a aquisi¢do da lingua de
sinais em idade tardia é ainda pouco estudada pelos pesquisadores da area da surdez. Geral-
mente os autores apresentam maiores pesquisas direcionados a aquisi¢do da lingua de sinais
por criangas surdas no periodo critico. Por isso, essa pesquisa refor¢ca a importancia de outros
estudos sobre a tematica.

Para elaboragao do trabalho utiliza-se a perspectiva de alguns autores que tratam so-
bre aquisigao da lingua, lingua de sinais, linguagem e desenvolvimento do sujeito surdo. Seréo
discutidos aspectos relacionados a abordagem socio interacionista de Vygotsky e a contribuigao
relacionada a aquisi¢do da linguagem e suas consequéncias no desenvolvimento dos processos
cognitivos. Entre eles (MORTOLOTTA, 2010; ALKMIM, 2012; VYGOTSKY, 1995) para definir
lingua e linguagem. Optou-se pelos seguintes autores (QUADROS,1997; STROBEL,2008; FER-
NANDES E CORREIA,2005; MOURA,2013; KARNOPP, 2009) a fim de compreender o processo
e aquisicao da lingua de sinais por criangas surdas.

Além de um trabalho realizado na UFSM no ano de 2011, por Caroline Schmitz Abade. A
pesquisa aborda a relagao existente entre lingua (gem) e surdez, quando acontece a aquisigéo
tardia da Lingua de Sinais pelo sujeito surdo” (ABADE, 2011, p.05). Como resultado a autora
destaca que “mesmo que tardiamente, a aquisigdo da Lingua de Sinais € essencial para o de-
senvolvimento cognitivo e interacional do surdo” (ABADE, 2011, p.05).

As presentes indagagdes surgiram a partir da experiéncia do estagio na area da surdez.
Durante o estagio uma aluna surda com quinze (15) anos de idade, que fazia parte da turma em
que estagiei, chamou-me a atengédo, pois a mesma ingressou na escola, no Ensino Médio, apds
o inicio do ano letivo de 2017, sem o conhecimento da Lingua de Sinais. No decorrer do estagio,
inquietagcdes foram surgindo e me levando a necessidade de ampliar os estudos referente a te-
matica sobre a aquisi¢ao da lingua de sinais em idade tardia.

Neste sentido, procuro problematizar: como aconteceu a substitui¢gao de sinais casei-
ros no processo de aquisicao da lingua de sinais em idade tardia de uma adolescente sur-
da e, quais os fatores que contribuiram para a aquisicao e desenvolvimento da linguagem
ao ingressar na escola de surdos sem uma lingua estruturada? Para responder a questao de
pesquisa € necessario delimitar alguns objetivos. Quanto ao objetivo geral: investigar o processo
de aquisi¢ao da lingua de sinais em substituigdo aos sinais caseiros por uma adolescente surda
em idade tardia ao ingressar na escola de surdos, assim como os fatores que contribuiram para
que isso acontecesse. Entre os objetivos especificos destaco a importancia de: verificar como
a adolescente que vive num ambiente linguistico familiar artificial se apropria da Libras. Além
de identificar os estagios de aquisicdo da linguagem, a educanda surda apresentou ao adquirir
Lingua de Sinais tardiamente.

DESENHO DA INVESTIGAGAO

Para mostrar o desenho investigativo deste estudo optou-se por uma pesquisa do tipo
Estudo de Caso, de abordagem qualitativa e de cunho narrativo.
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Para Telles (2002, p. 108),

[...] nos estudos de caso, o pesquisador enfoca sua atengéo para uma unica entidade, um
unico caso, provindo de seu préprio ambiente profissional. Os objetivos dos estudos de
caso estao centrados na descrigédo e explicagdo de um fenédmeno unico isolado e perten-
cente a um determinado grupo ou classe. Pode ser o processo de adaptagdo de um aluno
recém-chegado a escola, de sua relagdo com outro professor durante um projeto realizado
em conjunto; ou ainda um caso de violéncia dentro da instituicdo de ensino. O pesquisador
deve determinar seu grau de envolvimento com o (s) envolvido (s) no caso. Se ele pro-
prio estiver incluido no mesmo, devera ter momentos de aproximagao dos participantes e
momentos de distanciamento para poder realizar suas reflexdes e adquirir diferentes pers-
pectivas de envolvimento (graus de n&o familiaridade) para produzir multiplos significados
das ocorréncias do caso.
A fim de investigar o tema em sua profundidade, utilizou-se para a fundamentacgao teori-
ca de levantamentos de dados através de pesquisa bibliografica. Estudos de alguns pesquisado-
res da area que ajudaram no entendimento de conceitos relevantes acerca da tematica e analise

dos dados coletados por meio de entrevista narrativa.

A pesquisa qualitativa busca abordar o mundo, ou seja, por meio dela se entende, des-
creve, em ocasides se explica os fendmenos sociais. Através dela tem-se acesso a experién-
cias, interacdes e dados em seu contexto natural. Assim, leva-se a sério o contexto, os casos e
a histéria para entender o que esta sendo estudado. A pesquisa qualitativa procura adaptar os
métodos e a teoria conforme aquilo que se estuda. A investigacao qualitativa para (BOGDAN
e BIKLEN, 1994; LUDKE e ANDRE, 1986 e FLICK, 2009) é de cunho narrativo sociocultural. A
abordagem narrativa sociocultural consiste em explicar a realidade da pesquisa, ndo se limitando
em apenas descrever, mas sim descricdo complementada pela explicagao.

O estudo aqui proposto caracterizou-se como socio histérico por que se apresenta pau-
tada no dialogo ndo somente em perguntas e respostas diretas. Busca-se compreender nao
somente o sujeito, mas também o contexto, considerando todos os elementos da ocasido e suas
interacdes e influéncias mutuas, isto €, a compreensao da totalidade.

A partir dos objetivos propostos para a pesquisa, foi selecionada a entrevista narrativa
semiestruturada com tépicos guias como instrumento para coleta de dados. Também se utilizou
o Diario de Campo que compds o Relatério de Estagio na area da surdez para busca dos dados.
Uma das alunas da turma em que realizei o estagio é objeto de estudo desta pesquisa.

As narrativas para Flick (2009, p.164) permitem ao pesquisador abordar o mundo empi-
rico até entdo estruturado do entrevistado, de um modo abrangente.

Na perspectiva de Gil (2009, p.109) as entrevistas sdo uma forma de interagao social.
As entrevistas permitem que o pesquisador consiga informagdes sobre o0 assunto desejado, ela
é dialogica, pois parte de uma conversa entre entrevistador e entrevistado.

Nesse viés a entrevista narrativa ndo utiliza perguntas fechadas objetivas, permite ao
entrevistado relatar experiéncias além de estimula-lo a relatar acontecimentos importantes da
vida e do contexto social. Através da entrevista narrativa € possivel investigar a intimidade do
entrevistado e realizar coletas de dados que nos interessam para a futura analise.

A entrevista narrativa semiestruturada foi realizada com a mée, sujeito desta pesquisa
e que sera denominada de “S” (de sujeito). S € mae de uma adolescente surda de quinze (15),
anos de idade que, para preservar a identidade, sera chamada aqui de “A” (de aluna).
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A entrevista semiestruturada foi organizada por tépicos guias, com intuito de proporcio-
nar um dialogo entre pesquisador e entrevistado, os tépicos guias séo construidos para contem-
plar os objetos da pesquisa.

A escolha deste instrumento deu-se, pois n&o necessita de perguntas fechadas, o en-
trevistador pode utilizar tépicos para desenhar o caminho da entrevista. Sendo assim obtém-se
respostas mais amplas sobre o0 assunto pesquisado.

Conforme as reflexdes de Oliveira (2008), “hd momentos das perguntas anteriormente
determinadas, podendo ser respostas relativamente livres caso haja a necessidade, o pesquisa-
dor pode acrescentar uma questdo nao prevista, dependendo das respostas dos respondentes”
(OLIVEIRA, 2008, p.12).

Assim, acredita-se que a entrevista semiestruturada € uma das formas mais adequadas
de levantar dados para a pesquisa, pois deixa o entrevistado dar respostas mais abertas man-
tendo uma interacao entre pesquisador e entrevistado, sem que se perca o foco da pesquisa.

Para realizar a Entrevista fez uso de algumas/das questdes/topicos guias que destaco
abaixo:

Historia de vida da aluna;

Descoberta da surdez;

Conhecimento da familia em relagao a Libras;
Comunicacao em casa;

Sinais caseiros;

Mudangas de sinais / gestos;

Comunicagéao hoje na familia;

CONTEXTO DO OBJETO DE ESTUDO

Conforme os dados obtidos a aluna A nasceu em agosto de 2002, na cidade de Sao
Borja/ RS. De acordo com diagndstico ela possui surdez bilateral de grau profundo. Na época
da realizagao deste estudo, A estava com quinze (15) anos de idade, morava com a familia (pai,
mae e um irmao mais velho). Conforme a entrevista realizada com a S, a filha era considerada
ouvinte até aproximadamente os dois anos de idade.

Para oferecer melhor oportunidade de estudo, a familia resolveu mudar-se para Santa
Maria em 2017. Sendo assim, A foi transferida para o 1°ano do Ensino Médio da Escola Estadual
de Educacéao Especial Dr. Reinaldo Fernando Coser, iniciando o ano letivo no mesmo ano nesta
escola.

Anteriormente frequentava uma escola de ensino comum/regular na cidade de Sao Bor-
ja, onde praticava cinquenta (50) minutos de aula de Libras por semana. Mesmo assim, a aluna
nao possuia dominio da Lingua de Sinais, pelo tempo restrito em contato com a Libras e, por ndo
conviver com outros surdos cotidianamente.
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AFINAL, O QUE E LINGUA E LINGUAGEM?

Para realizar a reviséo tedrica neste capitulo trago a perspectiva dos autores Mortellota
e Alkimim, pesquisadores da linguistica, que buscam estudar cientificamente a linguagem e, da
sociolinguistica que estuda a lingua na sociedade. Também utilizo as obras de Vygotsky, Fernan-
des e Quadros, para definir lingua e linguagem.

Para Fernandes (2003), a lingua € um sistema de regras, € um tipo de linguagem. Con-
forme Quadros (2004, p. 7), a lingua é um sistema de signos compartilhados por uma comunida-
de linguistica comum. Sendo assim, a fala ou os sinais sao expressoes utilizadas em diferentes
linguas. A lingua é, portanto, expressao linguistica que acontece em meio a trocas sociais, cul-
turais e politicas.

Primeiramente é preciso entender que ndo ha separacao entre lingua e linguagem e que
uma nao existe sem a outra. Alinguagem e a lingua estao para o ser humano como o unico meio
de atingir o outro, meio de transmitir e receber mensagens, ou seja, elas necessitam do outro. E
na interagdo com o outro que constituimos a linguagem.

Em geral, a linguagem € qualquer forma de comunicagdo humana ou ndo, que apresenta
significado para seus usuarios, se estabelece a partir da interagao dos individuos.

De acordo com Mortellotta (2010, p.15) a linguagem € qualquer processo de comunica-
¢ao como a linguagem dos animais, linguagem corporal, a linguagem das artes, linguagem da
sinalizagao, linguagem escrita, entre outros.

Nos trabalhos de Vygotsky a linguagem e o pensamento sdo questdes fundamentais e
foco principal de seus estudos. Em sua perspectiva a linguagem é o sistema basico de todos os
grupos humanos, o seu desenvolvimento é impulsionado pela necessidade do ser humano em
se comunicar. A faculdade da linguagem é exclusiva do ser humano, por muito tempo a socieda-
de relacionou a linguagem diretamente a fala, ou seja, ao som.

De acordo com Quadros (1997) os estudos apontam que:

[...] a aquisicao da linguagem somente é possivel em seres humanos por serem dotados
de uma capacidade linguistica mental geneticamente determinada (a faculdade da lingua-
gem-I-language). O ambiente e a interagao social apresentam importancia inquestionavel
para o desenvolvimento da E-language”. (QUADROS 1997, p. 69).
Portanto, entende-se a linguagem como sendo a capacidade humana em se comunicar
e de produzir sentimentos, por meio das linguas. A linguagem pode ser definida como um fato

social, ou seja, € estabelecida através da relagdo com a sociedade.

Para Vygotsky o desenvolvimento da linguagem ocorre através de interagdes sociais,
passando de relagdes interpessoais para intrapessoal, logo o processo da apropriagao da lingua-
gem € que a crianga organiza seu pensamento, planeja suas ag¢des e imaginar situagdes, amplia
nocgodes de tempo e espaco.

Alckmin (2012), com base nas escritas de Benveniste colocam que: “sendo assim, pelo
exercicio da linguagem, pela utilizacdo da lingua, que o homem constréi sua relagdo com a na-
tureza e com os demais individuos. Em outros termos a linguagem sempre se realiza dentro de
uma lingua” (ALCKMIN,2012, p. 28).
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Sendo assim, a lingua é um tipo de linguagem, é um sistema convencional comparti-
Ihado por uma comunidade em comum, as linguas sempre exibem uma variagéo, isto é, ndo se
apresenta de forma homogénea.

Conforme Alkimim (2012), a definicdo de lingua diz respeito ao instrumento de comunica-
¢ao que € e deve ser comum a todos os membros da sociedade. [...] a lingua € necessariamente
o instrumento préprio para descrever, para conceitualizar, para interpretar tanto a natureza quan-
to a experiéncia (ALCKMIN, 2012, p.29).

Portanto, a lingua constitui o ser humano plenamente, através dela que nos comuni-
camos, constituimos identidades adquirimos e partiihamos conhecimentos acerca do mundo.
Assim, entende-se que ndo ha linguagem sem lingua, com isso entende-se também que para
o sujeito constituir a linguagem é necessario o uso da lingua, pois € através dela que o sujeito
organiza seu pensamento, planeja suas acgdes, imagina e constitui sua identidade.

COMO ADQUIRIMOS A LINGUA? E COM OS SURDOS? COMO ACONTECE
A AQUISICAO DA LINGUA VISUAL ESPACIAL?

Na sociolinguistica a lingua e linguagem estao diretamente ligadas a sociedade e cultura
logo uma nao pode ser concebida sem a outra. Nesse viés, a lingua é considerada um fato so-
cial e adquirida pelos sujeitos através da relagdo do homem com a sociedade, ou seja, convivio
social, troca social e cultural.

Considerando que aquisigdo da lingua ocorre no contato desde bebé com os demais su-
jeitos, neste sentido, € na relagdo com outro, € no meio em que estamos imersos que acontece
a construcgdo linguistica. Assim, a aquisi¢ao da lingua ocorre naturalmente e espontaneamente,
e acontece no dia-dia e entre a interagcdo com quem a usa.

Vygotsky aponta em seus estudos que a interagdo com o ambiente e o contexto social
sao determinantes para o desenvolvimento da linguagem. Desse modo, um ambiente linguistico
adequado favorece experiéncias necessarias para aquisi¢ao da linguagem.

A lingua é o meio que constitui uma linguagem, como ja afirmado anteriormente. Mas
para os surdos, durante longos anos, a educagao que permaneceu foi a do oralismo, que, segun-
do Rampelotto (2004) é aquela que

Utilizava uma didatica que forgosamente tentava normalizar o outro surdo, que tentava
cura-lo da surdez através de um trabalho de corregao, de articulagao, de leitura labial, de
exercicios fonoarticulatérios, de ritmo, de treinamento auditivo e outros treinamentos de
habilidades menores (RAMPELOTTO, 2004, p.16)
Enfim, era realizado um trabalho fundamentado em uma didatica especial e de medica-
lizagdo da surdez. Neste sentido, através da lingua falada houve a tentativa de adaptagao, de

normalizagéo dos sujeitos surdos para fazé-los ouvir e falar.

No entanto, sujeitos surdos ndo experienciam a linguagem através do som, mas sim
através da experiéncia visual.

Segundo Perlin e Miranda (2003), a experiéncia visual
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Significa usar a visao [...] como meio de comunicagéo. Desta experiéncia visual surge a
cultura surda representada pela lingua de sinais, pelo modo de ser, de se expressar, de
conhecer o mundo, de entrar nas artes, no conhecimento cientifico e académico (PERLIN
E MIRANDA, 2003, p. 218).
A lingua de sinais se apresenta diferente das demais linguas orais, isso porque ela é
uma lingua visual espacial, e n&o é estabelecida pelo canal oral auditivo. Para Quadros (1997),

em relagao as linguas de sinais comentam que

a voz dos surdos sao as suas maos € 0S corpos que pensam, sonham e expressam. As
linguas de sinais envolvem movimentos que podem parecer sem sentido para muitos, mas
que significam a possibilidade de organizar as ideias, estruturar o pensamento e manifes-
tar o significado da vida para o surdo. Pensar sobre surdez requer penetrar no “mundo
dos surdos” e “ouvir” as maos que com alguns movimentos, nos dizem o que fazer para
tornar possivel o contato entre os mundos envolvidos, requer conhecer a lingua de sinais
(QUADROS, 1997, p.119).

De acordo com a mesma autora citada acima, o processo de aquisi¢ao da linguagem de
uma crianga surda é semelhante ao da crianga ouvinte. Isso porque a aquisi¢ao das linguas de
sinais, seja ela americana, francesa, uruguaia, brasileira, etc, podem ser comparadas a aquisi-
¢ao das linguas orais de qualquer pais. A lingua de sinais € considerada uma lingua natural, por-
tanto ela é a primeira lingua a ser adquirida pela crianga surda. Assim, o surdo adquire a lingua
de sinais de forma equivalente ao processo de aquisigao das linguas orais faladas por ouvintes,
desde que esteja em contato com a comunidade surda. Para o surdo constituir a linguagem ¢
preciso adquirir e usar cotidianamente a Lingua de Sinais pois é através dela que o sujeito orga-

niza seu pensamento, planeja suas agdes, imagina, constitui sua identidade.

Para Lodi e Luciano (2009) “a linguagem da crianga, desde seu inicio, € essencialmente
social e desenvolvendo-se no plano das interagcdes sociais, nas relagdes interpessoais” (LODI;
LUCIANO, 2009, p.34).

Faz-se necessario entender que a crianga nao aprende a lingua, mas sim adquirir de
forma natural e esponténea, através da familia do contexto social, comunidade surda, ou seja,
a crianga necessita estar em relagdo com outro que possua dominio da linguagem, ela precisa
experimentar a lingua em diversas situag¢des de uso.

Para que a crianga surda consiga estruturar seu pensamento, aprenda a se comunicar,
desenvolve o cognitivo, ou seja, suas fungdes psicologicas superiores', faz-se necessario que
ela desenvolva a linguagem de forma completa, somente apds a apropriacéo da linguagem em
sua totalidade € que a crianga se constitui como sujeito da linguagem.

Moura (2013) afirma que: “[...] a Libras seja a primeira lingua da crianca para que, estan-
do ela em posse da mesma possa se organizar como ser da linguagem e possa pensar, decidir,
se constituir e organizar o mundo ao seu redor” (MOURA, 2013, p.20).

O processo de aquisi¢do da linguagem inicia logo apds o nascimento, e desenvolve-se
ao longo de sua formagao como individuo pensante. Sendo assim, as criangas surdas precisam
estar expostas a lingua muito cedo, para que possam adquiri-la de forma natural e espontanea,
passando pelas fases naturais de aquisicdo da linguagem.

1 Para Vlygotsky as fungbes psicologicas superiores sdo agbes conscientes como atengao voluntaria, memoria deliberada,
pensamento abstrato comportamento intencional e outros, sdo fungées tipicamente humanas, o ser humano, ja nasce com uma
estrutura biologica que permite desenvolvé-la. Mas como e até que ponto elas serdo desenvolvidas de fato dependera de sua
insergdo social.
_____________________________________________________________________________________
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Fernandes e Correia (2005), dizem que é preciso “propiciar a pessoa surda a exposigao
a uma lingua o mais cedo possivel, obedecendo as fases de sua aquisigdo € fundamental ao seu
desenvolvimento, priva-la desse direito, sem qualquer alegagao, € desrespeita-la em sua integri-
dade” (FERNANDES e CORREIA,2005, p.18).

RESULTADOS E CONCLUSOES

Neste item teve inicio a analise dos dados coletados em 2017 e 2018 utilizando os frag-
mentos narrativos de S e também, de excertos que aparecem no Relatério de Estagio Supervi-
sionado na area da surdez quando desenvolvi a pratica pedagdgica com a aluna A, de margo a
junho de 2017. Para tal empreendimento elaborou duas Unidades de Analise com o propdsito de
discutir os dados coletados na pesquisa. As categorias que destaco sé&o:

» Dos sinais caseiros a aquisi¢ao das Libras;

* Dos meios favoraveis a construgao linguistica de “A”.

Dos sinais caseiros a aquisicao da Libras

Antes de iniciar propriamente a analise € importante mencionar que A vive, desde o nas-
cimento, em um ambiente artificial. Seus pais e familiares sdo todos ouvintes, sendo a lingua oral
a modalidade mais utilizada em seu meio de interacdo e comunicagcdo em casa. Isso porque os
pais e a familia desconhecem a Libras, portanto ndo utilizam na comunicagdo com A.

Para Karnopp (2005):

As investigacdes em relacéo a aquisi¢ado da linguagem de criangas surdas procuram co-
locar os informantes em categorias separadas, considerando o ambiente linguistico da
crianga. Assim, temos criangas surdas com pais surdos (ou somente 0 pai, ou somente
a mae) e criangas surdas com pais ouvintes — o ponto central é saber se a crianga surda
esteve exposta a lingua de sinais (KARNOPP, 2005, p. 2).

Embora A ja tivesse contato com a Libras desde um ano e meio de idade, a familia,

mesmo assim, construiu sinais caseiros para se comunicar. Ao ser entrevistada a mae de A diz:

[...] O contato com outros surdos era nos atendimentos com a professora, pois era dupla
com uma colega surda que morava pra fora na campanha. Ha uma comunidade surda
em S&o Borja, mas, acontecia que eles eram mais avangados, e A ficava no grupo dos
menores, os adultos da comunidade ja estavam fazendo faculdade, formados ou casados.
Entéo ela nao tinha o convivio com esse grupo que tinha o avango na Libras, o convivio
era com as criangas que nao possuiam o conhecimento da Libras (S) (Entrevista/ 2017).
Conforme Albares (2015), “a comunicagao gestual caseira ou linguagem caseira é co-
nhecida por muitos estudiosos como gestos limitados e realizados por surdos que nao tém e/ou
nunca tiveram contato com a lingua de sinais”. (ALBARES 2015, p.243). Foi assim que A convi-

veu no ambiente familiar até a chegada a escola e comunidade surda.

Desde a infancia A utilizava no contexto familiar sinais caseiros, esses foram criados
pela familia com intuito obter-se a comunicacao. E possivel verificar isso nas colocagdes relata-
das por S quando diz:
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[...] através de sinais caseiros, do jeito que eles me entendiam mostrando as coisas, 0s
sinais essenciais eu sabia pai, mae, agua, por exemplo, copo, dai eles foram pegando...
as demais coisas eu criava um sinal. Sempre me perguntavam como fazia para me comu-
nicar com eles? ... eu fazia sinais errados... eu inventava...nés fomos criando...era sinais
da familia... dos amigos ouvintes, eles utilizavam os nossos sinais (S).

[...] agora ela nao utiliza mais os sinais caseiros, corrige a nés e 0os amigos que estao
analfabetos em Libras. (S).

Figura 1 - Fases de aquisi¢ao e desenvolvimento da Lingua de Sinais
B ———————————————————————————————————————————————————

Fases daaquisicdo e desenvolvimentoda LS

Penodo pré-linguistico Estagio de um Sinal “

[ | H =
Surdo

Estagio das pnmeiras Estigio de Mdltiplas
combinacSes CombinacSes

=
Fonte: FANTINEL, P F. Matenal da aula proferida no
Concurso Publico. UFSM. 2010.

Em relagédo aos aspectos do desenvolvimento da linguagem na crianga surda, para me-
Ihor visualizar, trago um quadro (Figura 1) elaborado e utilizado por Fantinel (2010), em um
concurso publico para professor substituto na UFSM, utiliza Quadros (1997), para apresentar as
Fases de aquisigdo e desenvolvimento da Lingua de Sinais.

Quanto a fase pré- linguistica, vale mencionar que “se inicia quando a crianga nasce e
finaliza com o aparecimento dos primeiros sinais” (KARNOPP, 2005, p.2). Um periodo que se
caracteriza, “pela producao do que é denominado balbucio manual, pelos gestos sociais e pela
utilizagcado do apontar” (KARNOPP,1999).

Em bebés ouvintes, por exemplo, as produ¢des manuais também acontecem, mas sao
interrompidas, pois as criangas n&do estando exposta a lingua de sinais ndo irdo desenvolvé-la.

De acordo com Strobel (2008):

[...] quando chega a fase do balbucio é que comeca a ser diferenciado um do outro. Por-
que o bebé ouvinte, podendo ouvir os sons do ambiente ao redor ele tenta se comunicar
emitindo sons, enquanto o bebé surdo, ndo ouve sons do ambiente e, por isto, as primei-
ras “palavras” néo surgem. (STROBEL 2008, p.45)

Abaixo a sequéncia do esquema feito por Fantinel (2010), para apresentar o Periodo Pré

Linguistico no desenvolvimento da LS (Figura 2):
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Figura 2 - Periodo Pré-linguistico no desenvolvimento da Lingua de Sinais:

mento da LS

Balbucic Balbucio manual silabico
Oald meses " ou oral
v

Balbucio manual gestual:
gesticulacdo sem
organizagac interna (14
meses)

Fonta: FANTIMNEL, P.F. Material da aula proferida Concurso no Pablico.
UFSM, 2010.

O periodo pré-linguistico ocorre naturalmente e espontaneamente e € independente da
modalidade da lingua. Vai acontecer tanto de forma oral auditiva quanto espaco visual, ou seja,
ocorre tanto em criancas ouvintes como em criangas surdas. E por isso, talvez, que S (mae de
A), no fragmento a seguir diz: “[...], mas ela sempre dava resposta para nos, passou pelo bal-
bucio tudo normal, como uma crianga ouvinte, pedia papa, mama. Em nenhum momento houve
desconfianca de que a A era surda (S) ”.

Outro periodo percebido, através das colocagdes de S na entrevista é o estagio de um
sinal, onde S diz:

[...] até entdo os sinais que eles conseguiam fazer eram banheiro, agua, essas coisas
simples da Libras... esses sinais basicos diarios de casa ela ja sabia. Mas o restante era
apontacao, ela comegou a usar mais sinais por volta dos cinco anos quando ela percebeu
que precisa se comunicar...que tinha que ter comunicagao. (S)
Diferente do estagio pré linguistico, esse acontece em idades diferentes para criangas
surdas e ouvintes. Conforme Quadros (1997) o estagio de um sinal inicia por volta dos doze me-

ses de idade, e vai até aproximadamente os seus dois anos de idade em criangas surdas.

A criancga refere-se aos objetos por meio de apontagao, sentindo, tocando, experimen-
tando, etc. Ela usa a linguagem nao verbal para chamar atengcédo para necessidades pessoais,
nesse periodo a crianga busca reproduzir sinais embora nao apresente sinais perfeitos.

Quanto a reproducao de sinais pelas criangas, Lodi e Luciano (2009), coloca que “é de
extrema importancia para o processo de desenvolvimento de linguagem, pois € por meio da imi-
tacao que as criangas comegam a compreender 0 mundo ao seu exterior e as agoes realizadas
pelo outro”. (LODI e LUCIANO, 2009, p.35).
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Figura 3 - Segue o esquema que apresenta o Estagio de Um Sinal

Refere aos objetos
segurando, clhando e
tocando-os. Poucouso da
indicagao,

Imita sinais (da LS)

sinais com significado

o
Flexiona sinais que no sao il
flexionados

Ltiliza sinais congelados

Fonte: FANTINEL, P.F. Maternal da aula proferida no Concurso Publico. UFSM,
2010,

Nessa fase a crianga surda imita sinais e gestos para entender e ser entendida, assim
como as criangas ouvintes elas usam gestos para pedir colo, apontar quando quer algo. Ao en-
trar no estagio de um sinal ocorre a transicdo em que a apontagao se transforma em sinal, e logo
desaparece.

Sendo assim, ‘A’, antes de entrar em contato com a comunidade surda em Santa Ma-
ria, encontrava-se linguisticamente excluida, pois a lingua utilizada no convivio familiar, escolar
e social era a lingua oral e porque a familia desconhecia (ainda hoje sdo poucos os sinais que
conhecem/dominam) a Libras. A interagao entédo era basicamente através da comunicagao oral,
pelo menos até a época da primeira entrevista realizada com S. As colocacdes da mae reforcam
o que foi dito acima. S diz que:

“[...] eu n&o tinha conhecimento da Libras, sabia pouquissima coisa.

[...] ela ndo tinha o convivio com esse grupo que tinha 0 avango na Libras, o convivio era
com as criangas que ndo possuiam o conhecimento da Libras. [...] as professoras me fa-
lam que A precisava ter contato com os surdos, mas cadé os surdos? Nao tinha, pois cada
um ja tinha feito a sua parte se formado, os adultos se juntavam se encontravam, mas elas
eram menores entéo ficavam de fora (S)”.

Segundo Pereira (2013), é aconselhavel que:

“Os pais também aprendem a lingua de sinais porque € na interagao com a familia que
os filhos vao se desenvolver, adquirir valores, cultura etc. Ter uma lingua em comum é
importante ndo apenas do ponto de vista da comunicagao, mas também para o desenvol-
vimento intelectual, afetivo, emocional da crianga.” (PEREIRA, 2010, p. 2)
Lodi e Luciano, (2009) destacam que é necessario que as criangas surdas tenham con-
tato com adultos surdos, pois por meio desta interacdo é que irdo ampliar suas relagdes com o
mundo. Assim, conforme Vygotsky (1995) é pela linguagem que o sujeito desenvolve suas fun-
¢bes psicologicas superiores, ou seja, sao desenvolvidas através da insergéo social.

Ainda que a aquisigao de uma lingua seja tardia, 0 seu processo de aquisicao é im-
prescindivel para que aconteca. Isto porque estamos constantemente em processo de apren-
dizagem, desde que existam condigbes e meios favoraveis ao desenvolvimento do processo
cognitivo superiores.
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Neste contexto, outros autores corroboram com o processo de aquisi¢ao da linguagem
em criangas surdas. Quadros (1997), diz que o processo de aquisi¢do da linguagem de uma
crianga ouvinte € analogo ao processo de aquisicao da crianga surda. Refere-se que “com crian-
¢as surdas filhas de pais ouvintes a situacéo € completamente diferente. Mesmo quando os pais
usam algum tipo de comunicagéo gestual, mas apenas com a crianga, pois € um sistema criado
em fungao da crianca ter nascido ‘deficiente”. (QUADROS 1997, p. 80)

As criangas surdas deveriam estar expostas a lingua desde muito cedo, para que assim
a aquisi¢ao ocorra de forma natural, espontanea e visual espacial, junto a familia, o contexto so-
cial e no ambito escolar. No entanto, a maioria dos pais ouvintes de criangas surdas desconhece
ou pouco conhece a lingua de sinais. E, sendo assim, com a falta de conhecimento e também do
desconhecimento da/ sobre lingua de sinais, muitas das criangas surdas estdo sendo expostas
a lingua de sinais tardiamente.

Diante disso Lodi e Luciano, (2009) consideram que:

o desenvolvimento da linguagem por criangas surdas, [...] filhas de pais ouvintes que des-
conhecem ou pouco conhecem a lingua de sinais, torna-se necessario que sejam propor-
cionadas condigdes linguisticas e socioculturais particulares para o processo de apropria-
¢ao da linguagem para esses sujeitos (LODI e LUCIANO,2009, p. 36).
Fica evidente na fala de S, que A teve contato tardiamente com a lingua de sinais, cultura
e comunidade surda. Apenas aos quinze (15) anos de idade, quando entrou na escola de surdos
de Santa Maria, que teve condic¢des linguisticas para iniciar o processo de aquisi¢ao da lingua-
gem. Pode-se perceber isso nas colocagdes de S quando diz que: “[...] Ela caiu de ‘paraquedas’
na escola Coser, ela ndo tinha nogao da fluéncia em Libras... minima coisa sabia pois... ela sabia
a comunicagao que ela criou com os amigos... eles se entendiam, mas n&o era o correto (S)”".

Diante disso, percebe-se que sem uma lingua A apresentava dificuldades em comuni-
car-se e relacionar-se com os demais surdos, assim como mencionado pela mae que a filha
demonstrava nao entender a lingua de sinais. Confirma-se isso através de fragmentos retirados
do relatério de estagio.

“Nas aulas ela fica perdida sem entender nada devido a falta de conhecimento e uso da Li-
bras, ha colegas que tentam ajuda-la, mesmo assim nao adianta muito, quando Ihe é expli-
cado sobre a atividade proposta ela insinua que entendeu, mas na verdade nao entendeu.
Apresenta limitacées que parecem ser relacionadas aos elementos da comunicagao e da
linguagem...[...] sua interagdo com os demais fica comprometida devido a isso, por varias
vezes ela acaba ficando isolada dos outros. ” (RELATORIO DE ESTAGIO, 2017, p. 12).
Diante dos relatos de S e das colocagdes que constam no Relatério de Estagio é possi-
vel perceber que logo no inicio da imersao de A na escola, a aluna obteve avangos na aquisigao
da Libras. Sobre esta questao S coloca que: “[...] foi muito rapido, dentro de alguns dias, percebi
que ela estava avangando na Libras, quando ela comegou a nos corrigir me dizendo que estou

fazendo ou usando errado o sinal (S) .

Assim, evidencia-se que A comecga a deixar de usar os sinais caseiros que utilizava no
ambito familiar passando para os sinais da Libras.
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Dos meios favoraveis a construgao linguistica de “A”

A segunda Unidade de Analise refere-se aos meios favoraveis a construgao lin-
guistica do surdo. Novamente fagco uso do esquema utilizado por Fantinel (2010), para mostrar
os meios favoraveis utilizados por A quando imersa na comunidade surda.

Figura 4 - Meios favoraveis para a construgao linguistica dos surdos

lingua
Sing

Praticas sociais

Experiéncia
visual

Fonte: FANTINEL, P.F. Material da aula proferida no Concurso
Pudblico. UFSM, 2010,

Neste trabalho sera abordado o ambiente linguistico - a Escola de Surdos, que deu inicio
ao processo de desenvolvimento e aquisigdo da Libras por A.

A Escola Estadual de Educacao Especial Dr. Reinaldo Fernando Céoser tem como filo-
sofia uma proposta de Educacgao Bilingue para surdos, ou seja, utiliza a lingua de sinais como
primeira lingua e a lingua portuguesa, na modalidade escrita, como segunda.

Conforme o Projeto Politico Pedagdgico (2001), o ambiente linguistico desta escola tem
como proposito promover o desenvolvimento do cidadao analitico, reflexivo, critico, capaz de
transitar emocional e intelectualmente pela sociedade. A escola aborda o curriculo a partir de
ideias socio antropolégicas onde a comunidade de alunos surdos e a lingua de sinais tem fungéo
fundamental na educagao desses sujeitos.

Como exemplo cito fragmentos narrados por S que mostram essa questao:

“[---] no momento que ela entrou no Coser teve que entrar na rotina, usar a Libras correta,
no inicio nao foi facil, pois ela ndo entendia o que eles estavam falando [refere-se aos
sinais utilizados na Libras]...agora ela ja estd mais no vocabulario deles [ refere-se a co-
munidade surda], mas tem coisa ainda que ela nao entende. (S).”

Da mesma forma, evidencia-se também fragmentos no Relatério de Estagio que revela:

“Quando se iniciou os atendimentos a aluna tinha pouco conhecimento e dominio da lin-
gua de sinais. Ate o ultimo dia das intervengdes, percebemos que a aluna obteve um avan-
¢o significativo para seu desenvolvimento e aprendizado” (RELATORIO DE ESTAGIO,
2017, p. 24)
Conforme o parecer pedagdgico do relatorio de estagio e os relatos de S observa-se ni-
tidamente que em pouco tempo constatou-se um desenvolvimento em relagao a Libras, através

do contato cotidiano com a comunidade surda A demonstrou que, mesmo tardiamente, a aquisi-
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¢ao da linguagem esta ocorrendo.

A imersao na comunidade surda escolar e a presenga de surdos adultos fluentes em
Libras proporcionou, sem duvida, um ambiente linguistico adequado para a aquisi¢ao e desen-
volvimento da LS por A.

Nas colocagdes de Karnopp (2005), a melhor forma de adquirir a lingua visual espacial é:

“Exposicao a Lingua de Sinais. A Lingua de Sinais deve ser adquirida tdo cedo quanto
possivel, e a crianga surda deve estar exposta e interagir com sinalizadores fluentes, quer
sejam os pais, professores ou outras pessoas, preferencialmente surdas [...] ressalto a
importancia de Escolas de Surdos, ou mesmo de creches com turmas de surdos e com
professores surdos para que essa crianga tenha um ambiente linguistico apropriado a
aquisi¢éo e desenvolvimento da linguagem” (KARNOPP, 2005, p. 9).

Nos relatos de S pode-se observar que A, ao interagir com sinalizadores fluentes em

Libras, facilmente adquire a lingua.

“Pelo que eu consigo acompanhar ela na escola, esta excelente... eu esperava bem me-
nos, esperava que fosse aprender aos poucos que fosse aprender mais devagar. Nao
esperava que com apenas seis meses na escola ela ja fosse aprender tanto a Libras”. (S)
Em outro fragmento S coloca que utilizou o aplicativo Hand Talk para aprender a Libras
e assim pode comunicar-se e acompanhar a filha.

O aplicativo Hand Talk é “ uma plataforma que traduz simultaneamente conteudos em
portugués para a lingua de sinais brasileira e tem por objetivo a inclusdo social de pessoas sur-
das” (https://pt.wikipedia.org/wiki/Hand_Talk).

A mae (S), relata que fez uso deste aplicativo para compreender a filha quando nédo a
entendia. Ela também demonstrou interesse e preocupacao em aprender a Libras, pois ja néo
conseguia acompanhar a evolugao da menina. S relata que:

“Eu baixei um programa no celular dela, aquele do bonequinho o aplicativo [refere-se ao
aplicativo Hand Talk], € onde busco saber quando ndo entendo, pergunto pra ela o que ndo
entendi, digo pra ela escrever ali [ refere-se ao aplicativo], dai o boneco me diz, é onde eu
corro, meu socorro. (S)

Eu preciso necessariamente fazer um curso, pois eu vou ficar para tras, ndo consigo
acompanhar ela, eu sei o basico da Libras”. (S)
Entre os meios favoraveis e fundamentais para a construgao linguistica de A, ressalta-se
a aquisi¢ao da lingua de sinais como primeira lingua estruturada. Isso contribuiu, de maneira
decisiva, para o seu desenvolvimento, pois foi através da Libras que A consegue se expressar,
se comunicar e aprender, ou seja, adquirindo a linguagem e constituindo-se como sujeito. Assim,
é fundamental estar em contato com o outro que utiliza a lingua de sinais cotidianamente para o
desenvolvimento cognitivo, linguistico e emocional de qualquer pessoa surda.

CONSIDERAGOES FINAIS

Foi na pratica pedagdgica e realizando esta pesquisa que percebi 0 quao importante é
para o professor e familiares ouvintes conhecer o sujeito surdo e as implicagées no seu desen-
volvimento linguistico, cognitivo e da construgao cultural quando tardiamente adquire a lingua de
sinais. Foi no espago da escola de surdos que compreendi o desenvolvimento linguistico desses
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sujeitos. Observando e considerando os diferentes contextos aos quais os surdos crescem e
interagem que entendi o atraso na linguagem vivido pela adolescente — objeto de estudo nesta
pesquisa e, de muitos outros jovens que chegam & comunidade surda tardiamente. E indispen-
savel, portanto, entre todos 0s recursos necessarios para o desenvolvimento desses sujeitos, a
aquisi¢cao da lingua de sinais.

Antes de tudo, na fundamentagéo tedrica foi preciso refletir sobre os conceitos de lingua
e linguagem, ficando evidente que uma nao existe sem a outra, e sua aquisicdo ocorre atraves
da interac3o social. E garantido e oportunizado um ambiente em que a lingua visual espacial seja
usada todo o tempo que a crianga surda pode constituir-se e desenvolver-se linguisticamente.

Neste sentido, considero os aspectos analisados neste trabalho como mais uma fonte
para quem ainda tem duvidas que a lingua de sinais constitui o simbolo da surdez.

Ainda assim, é preciso continuar os esforgos para que familiares ouvintes, que tém filhos
surdos, percebam que a Libras € a modalidade de comunicagao, organizagao e estruturagao do
pensamento desses sujeitos. E quando o ambiente em que o filho surdo vive € artificial se torna
inviavel a interagdo entre seus pares ouvintes se eles (os ouvintes) desconhecem essa lingua.
Por fim, percebe-se que o ambiente linguistico apropriado € determinante para garantir as crian-
¢as surdas o acesso a lingua de sinais.
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