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A pesquisa realizou uma analise das politicas publicas com os estudantes da educagéao
de jovens e adultos (EJA), em tempos de pandemia de uma escola municipal de Vila Velha,
durante o primeiro semestre de 2022, conduzida por uma abordagem metodolégica com o
cotidiano das escolas, pela possibilidade de insercdo no contexto escolar, na intercessao de
troca de experiéncias sobre o que é vivido e experimentado, principalmente por tratar de uma

analise circunscrita a um momento final de quarentena global da COVID-19.

Este trabalho também tem como objetivo compreender a maneira como os estudantes
atribuem significados as seguintes categorias de anadlise de participagdo politica: justica,
desigualdade, direitos sociais, segurancga e violéncia; e como tais categorias se encontram aliadas
aos seus contextos de vida e aos possiveis efeitos da pandemia da COVID-19. A relevancia
desta pesquisa se da principalmente por tratar de uma analise circunscrita a um momento final
de quarentena global. Assim, as respostas proferidas pelos interlocutores e pelas interlocutoras
através da utilizacdo de questionario semiestruturado serao utilizadas para analisar se ou de
que forma a EJA foi afetada pela pandemia da Covid-19, sobretudo, em relacao as dificuldades
enfrentadas pelos estudantes no acesso a informacgao, as tecnologias das plataformas e a sua

propria formacéao e participagao politica.

O inquérito partira de questdes como: A pandemia agravou o acesso a informacgéo e a
comunicagao por parte desses estudantes? As tecnologias digitais viabilizaram ou dificultaram o
acesso a comunicagao necessaria ao processo formativo na EJA? O presente trabalho se pauta
na hipdtese de que o processo de ensino e aprendizagem da Educacao de Jovens e Adultos pode
ter sido comprometido pela quarentena global, ocorrida durante a pandemia, o que dificultou ou

até mesmo impossibilitou 0 acesso dos alunos as plataformas utilizadas em aula.



APRESENTACAO

A pesquisa apresentada buscou investigar dificuldades encontradas por alunos
e alunas da Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) no acesso e conhecimento acerca do
funcionamento das plataformas digitais utilizadas no processo de ensino e aprendizagem
no contexto da quarentena global promovida pela pandemia da Covid-19. Além disso, a
investigacdo também buscou compreender, através de uma abordagem metodoldgica de
inspiragao etnografica, o entendimento desses sujeitos sobre justica, desigualdade, direitos

sociais, segurancga e violéncia.

A proposta voltada para o desenvolvimento de uma pesquisa com alunos e alunas
da EJA aconteceu de forma inesperada, pois o projeto de pesquisa inicialmente apresentado
na selecao discente do Programa de P6s-Graduagao em Seguranga Publica (PPGSEG) da
Universidade Vila Velha (UVV) tratava-se de um estudo tedrico sobre punigéo, sistema
de justica criminal e abolicionismo penal. Contudo, apés o meu orientador - o professor
Dr. Pablo Ornelas Rosa - e eu definirmos a professora Dra. Maria Riziane Costa Prates
como co-orientadora, e termos agendado uma conversa com ela sobre possiveis caminhos
para a elaboragao de um desenho de pesquisa, acabei conhecendo e me encantando com
os estudos desta pesquisadora sobre a EJA. Isso me levou a pensar na possibilidade de
mudar o objeto e o método da pesquisa, o aconteceu em seguida, juntamente com o pronto

aceite da professora para me co-orientar.

Logo, na primeira reunido com o meu orientador e a minha co-orientadora, ja
enfatizei o meu interesse em desenvolver um novo estudo, isto &€, um projeto de pesquisa
que visasse compreender os desafios encontrados por tal perfil de alunos e de alunas em
relacédo ao enfrentamento de possiveis problemas encontrados no processo de comunicagao
entre docentes e discentes e no acesso a informacdo no contexto da pandemia da
covid-19. Também fiquei um tanto quanto curioso para saber o que estas e estes discentes
compreendem por justica, desigualdade, direitos sociais, seguranga e violéncia, tendo em
vista o contexto de polarizagao politica que ocorre concomitantemente a esta quarentena

de proporgdes globais.



Possivelmente o (re)encantamento com essa modalidade pedagdgica tenha ocorrido
em decorréncia das lembrancas que guardo da época em que fiz o supletivo, deparando-
me com um publico que imagino ser semelhante ao que encontrarei na pesquisa de campo
proposta, que acontecera no periodo noturno de uma escola no municipio de Vila Velha/ES

destinadas a EJA.

Recordo-me dos desafios e das diversas dificuldades que enfrentei quando
ingressei na Marinha do Brasil. Na época, também era estudante do supletivo e a minha
atuagao profissional muitas vezes me impedia de fazer provas, justamente porque viajava
muito a trabalho. Muitas vezes, nos dias das provas (que, a época, eram presenciais), eu
me encontrava aportando em diferentes locais do pais, tais como Bahia, Recife, Santos,
dentre outros, retornando com o navio a base no Rio de Janeiro somente apds o periodo

avaliativo da escola.

Hoje sou militar e advogado militante. Contudo, eu s6 acessei o ensino superior
justamente apos cursar a EJA — dai a importancia desta pesquisa na minha vida, para além
do campo académico. Tudo isso me traz lembrangas diversas dos desafios que tive que
enfrentar para ter acesso a educacédo. Dentre elas, pesadas horas de servigo, muitas vezes

ficando noites inteiras acordado apés retornar do colégio.

Quando me encontrava embarcado, ficava tudo mais dificil, pois o servigo no navio
era dividido em regime de prontidao ou regime de viagem, o que produzia uma sobrecarga de
horas de viagem ou, quando aportado, de horas de servigo em terra. As viagens consistiam
sempre em patrulhamento das aguas brasileiras em territérios previamente delimitados: no
Sul, os portos do Rio Grande e de Floriandpolis; no Sudeste, os portos do Espirito Santo
e de Santos; e, no Norte e no Nordeste, os estados da Bahia, de Alagoas, do Ceara, da

Paraiba e de Pernambuco.

Contudo, apés ingressar como militar do quadro de Veteranos da Marinha de Guerra
fiz alguns cursinhos para passar o tempo, o que me proporcionou o retorno ao gosto pelo
estudo. Sem duvida, comecei pelo que achei de maior facilidade: um curso de pedreiro no
Senai, instituicdo préxima de minha casa em Vila Velha. Os cursos do SENAI eram rapidos

(com duragéao de 2 até 3 meses). Todavia, apos o encerramento desta fase da minha vida,



ingressei no curso da graduacado em Direito, quando no 4° periodo acabei me deparando

com o falecimento da minha esposa, algo que me afetou profundamente.

Apos me tornar advogado, fundei meu escritério e assim cursei varias poés-
graduagdes, dentre elas, Direito Penal e Processo Penal, Familia e Sucessbdes, Direito
Previdenciario e Processo Previdenciario, Direito do Trabalho e Processo do Trabalho,
Segurancga Publica e Ciéncias Criminais. Atualmente, encontro-me matriculado no programa

de mestrado profissional em Seguranga Publica na UVV.

Um dos aspectos que mais me interessa nesta pesquisa com alunos e alunas da
EJA é justamente a questdo acerca da situagado daqueles e daquelas que possuem uma
carga de trabalho intensa e que, mesmo encontrando enormes dificuldades para poder
estudar, retornam diariamente a sala de aula com o objetivo de concluir o curso da EJA.
Nao obstante, acho importante ressaltar que o meu interesse nesta pesquisa possivelmente
se deve ao fato de ser negro, viuvo, pai, avd, nascido em 29 de maio de1960 e de ter
conseguido, através da EJA, ingressar no ensino superior, galgando melhores condi¢ées

de vida.

Vale destacar, como explica Freire (1999), sobre a pratica na liberdade da educagéo:

O tema da educagado como afirmagéao da liberdade tem antigas ressonancias, ante-
riores mesmo ao pensamento libel. Persiste desde os gregos como uma das idéias
mais caras ao humanismo ocidental e encontra-se amplamente incorporado a va-
rias correntes da pedagogia moderna. Nao obstante, este ensaio guarda sua sin-
gularidade. Aqui a idéia da liberdade ndo aparece apenas como conceito ou como
aspiragdo humana, mas também interessa, e fundamentalmente, em seu modo de
instauracdo histérica. Paulo Freire diz com clareza: educagao como pratica da li-
berdade. Trata-se, como veremos, menos de um axioma pedagdgico que de um
desafio da historia presente. Quando alguém diz que a educagéao é afirmacao da
liberdade e toma as palavras a sério — isto €, quando as toma por sua significagdo
real — se obriga, neste mesmo momento, a reconhecer o fato da opresséo, do mes-
mo modo que a luta pela libertagcao. (FREIRE, 1997, p. 6).

Sendo assim, a investigagdo proposta teve inicio com uma pesquisa bibliografica
sobre a trajetoria da Educagao de Jovens e Adultos no Brasil. O estudo visou a apresentagao
de um breve historico sobre a institucionalizagdo desta modalidade de ensino no Brasil,
evidenciando ndo so os seus diferentes momentos, mas também os seus principais desafios

no processo de consolidagao. Ao discorrer sobre a trajetéria historica da EJA, Osmar Favelo



(2011, p. 365-392) pontua que:

Historicamente foi o primeiro trabalho sobre educagéo de adultos no Brasil, apre-
sentado como tese de concurso para técnico de educagédo do Ministério de edu-
cacgao e Saude (MES), em 1938, tomando como base as experiéncias realizadas
pelos paises desenvolvidos a exemplo da Inglaterra, Franca, Estados Unidos, apos
o final da 12 Grande Guerra Mundial (1914-1918).

Portanto, foi por meio de uma analise histérica, pautada tanto em documentos
quanto em livros e artigos cientificos publicados sobre este assunto, que a primeira etapa
da pesquisa foi desenvolvida. Apds compreender o processo de institucionalizacido da
EJA no Brasil, passei para a fase seguinte da pesquisa: o desenvolvimento do trabalho de
campo em uma escola municipal de Vila Velha/ES — que, por questdes éticas (a exemplo
de Norbert Elias e John L. Scotson, no livro “Os Estabelecidos e os Outsiders”), recebeu o
nome ficticio de “Saturno”. Além disso, atribuimos numeros aos entrevistados (entrevistado
01, entrevistado 02, etc.), o que permitiu formar um raciocinio da situagao social, a partir do

cotidiano desses discentes, preservando, por questdes éticas, a identidade desses sujeitos.

Aproposta de atuar no ensino deste publico foiuma dentre as atividades pedagodgicas
elencadas para esta pesquisa. Esse segundo momento da investigacéo se deu a partir do
uso dos estudos do cotidiano e da Educagao, método de pesquisa desenvolvido a partir
de Certeau (1998). Este autor (idem) advoga que tal abordagem metodoldgica de pesquisa
tem se tornado frequente, por permitir ao pesquisador um encontro com os sujeitos da
pesquisa, por meio das histérias contadas pelos envolvidos. Interagimos assim com os
alunos e as alunas da EJA, com o intuito de verificar se eles, de fato, enfrentaram desafios
para conseguir acompanhar as aulas e de identificar quais foram os principais problemas

enfrentados.

Além disso, como o hodierno cenario politico brasileiro encontra-se plenamente
caracterizado pela polarizagao politica — fendmeno cujos motivos tém me despertado grande
interesse —, também buscamos compreender o que o0s alunos e as alunas da EJA, que
frequentam a escola municipal de Vila Velha/ES, na qual foi realizado o trabalho de campo,
entendem por justica, desigualdade, direitos sociais, seguranca e violéncia. Esta parte da
pesquisa se alinha a visdo de Paulo Freire (2014), no que tange a sua teoria politica e da

educacéo (ou, como ele mesmo prefere dizer, uma certa “compreenséo ético-critico-politica



da educagao”, como uma forma de conscientizar e objetivar a formacao dos cidadaos das

praxis progressistas, transformadoras da ordem social, econdmica e politica injusta.

Assim sendo, com Bobbio (2003), advogamos que os interesses de determinadas
pessoas ou de determinados grupos acerca de algumas categorias de analise (democracia,
justica, igualdade, etc.) se pautam em langar um estigma sobre outro, ja que “Poder &
a capacidade de um sujeito influir, condicionar e determinar o comportamento de outro
individuo” (BOBBIO, 2003. p.139). Esses embates estdo na base da sociodinamica da

estigmatizagdo — e que, por isso, merecem atengao na presente pesquisa.

Fundamentou-se a pesquisa a partir dos apontamentos sobre 0s processos
cotidianos com base em Michel de Certeau (1998), sobre a valorizagdo do senso comum
e das narrativas dos alunos segundo Paulo Freire (2014), sobre a histéria da EJA e a
educacgao como pratica da liberdade e politica e educacao a partir de Freire (1999, 2014) e
sobre democracia e justi¢a social a partir de Osmar Favero (2001) e Norberto Bobbio (1990,

1996, 1997, 1998, 2000, 2003, 2004).

Com Michel de Certeau, (1998), desenvolvemos uma abordagem metodologica de
pesquisa sobre os sujeitos praticantes, dentro de um esquema transcrito na obra “Ainvengao
do cotidiano”, uma vez que ela permite ao pesquisador um encontro com os sujeitos da
pesquisa, por meio das historias contadas pelos envolvidos. No caso da presente pesquisa,
0s encontros com estes agentes aconteceram apenas no espago escolar e em um numero

limitado de vezes.



INTRODUGAO

Hoje em dia, com as mudangas na historiografia em relagéo a familia, aos jovens e
até mesmo aos adultos e a educacgéo, particularmente depois da pandemia global, iniciamos
assim, destacando a contribuicdo dos projetos de inserg&o digital se tem que o projeto da
EJA que tornaram-se objeto de reflexao, visto que a pandemia produziu uma mudanga de

visao historica da educacéo.

Neste sentido, constata-se, com alegria, que os temas da histéria da cultura
escolar e da histéria da alfabetizacdo tém sido objeto da preocupagao mais recente dos
pesquisadores, a comegar por fatores que englobam as dimensdes e a abertura do ouvir.
O lugar de fala é importante, visto que ele nos ajuda a traduzir a discussao dos afetos e se

autorizar sentir as emocdes de forma que se permita identificar o que nos sufoca.

A pesquisa aponta que é importante ressaltar que os estudantes da EJA possuem
uma carga de trabalho intensa, encontrando enormes dificuldades para poder estudar e,
mesmo assim, retornam diariamente a sala de aula com o objetivo de concluir o seu curso,
como uma maneira de recuperar o tempo perdido ou mesmo de se capacitar ao retorno
diurno. Elenca-se também como intencédo desta dissertacdo a compreensao acerca dos
prejuizos na formagao de discentes da EJA, no processo de ensino e aprendizagem no
contexto caracterizado pela quarentena de proporgao global decorrente da pandemia da
Covid-19. Ao lado da preocupacao em retratar a situacédo atual do ensino, introduzimos
uma composigao do cotidiano com os problemas dos sujeitos praticantes na escola, o que
permite caracterizar uma situagéo encontrada no universo em miniatura da escola “Saturno”

como preconceito, bullying, racismo intergrupal. etc..

A investigagdo também buscou compreender o entendimento desses discentes
sobre justica, desigualdade, direitos sociais, seguranga e violéncia, tendo em vista o
contexto de polarizacdo politica que ocorre concomitantemente a esta quarentena de
propor¢cdes globais. Além disso, a proposta é voltada para saber até que ponto permitir
acesso as plataformas digitais e ofertar internet € caracterizado como politica publica
educacional (ou alternativa para uma efetiva mudanga no cenario educacional do Brasil);

e para compreender os desafios encontrados por alunos e alunas da EJA, em relagao ao
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enfrentamento de possiveis problemas encontrados no processo de comunicagao entre

docentes e discentes e no acesso a informagao no contexto da pandemia da covid-19.

A partir dos dados que as pessoas produziram, a pesquisa buscou saber se as
politicas publicas na area da Educagao, especialmente para a EJA (como projetos Brasil
Alfabetizado, Pro-Jovem, Fazendo Escola, FUNDEB, etc.), que tiveram um viés voltado a
erradicagao do analfabetismo digital ou simplesmente com o propdsito de entregar a escola

ferramentas tecnoldgicas.

Fizemos, assim, uma analise da histéria da EJA, contada segundo os autores Osmar
Favero e Paulo Freire. Tarefa complexa essa que propus realizar, e de formaindividual, ainda
mais quando pretendo invocar os interlocutores de época para penetrar na escola publica e
vé-la por dentro, em sua sala de aula, com seus alunos e mestres, em seu funcionamento
diario. Cerca de 23 testemunhos servem para compreender a EJA, bem como para expor
as dificuldades encontradas por alunos e alunas da EJA no periodo de pandemia global e
de relaxamento de restri¢des. Para este fim, e por motivos éticos, utilizamos nomes ficticios

(para a escola demos o nome “Saturno”, e para os alunos/alunas demos numeros).

O professor Paulo Freire (2014), autor do livro Educagdo como pratica da
Liberdade, nos adverte sobre: (i) a ingenuidade da defesa e da pratica de uma educagao
que respeite no homem a sua ontolégica vocagao de ser sujeito; e (ii) a aceitacdo de
forcas, cujo interesse basico estava na alienacdo do homem e da sociedade brasileira e
na manutencdo desta alienac&o. Tal alienagado se concretiza na forma de uma defasagem
abismal entre o Ensino Regular e o ensino na EJA, tanto no que diz respeito a sua duragao,
quanto no aprofundamento de alguns conteudos (uma vez que, na EJA, sdo repassados
apenas conhecimentos basicos ao aluno). No entanto, a escolarizagdo da EJA possui o
amadurecimento desses estudantes, visto que eles trazem uma pratica social que engloba
experiéncias, saberes e responsabilidades (de familia, de trabalho e da comunidade), o
que justifica a concepgdo compensatéria da EJA em favor de uma visdo ampliada que

ultrapasse os limites escolares.

Desta forma, assim como a erradicagao do analfabetismo escrito, a erradicagao do

analfabetismo digital tem que ser uma realidade. Ha alunos que tém celular, mas néo tém



internet; enquanto outros tém internet, mas nao tém computador. Outros tantos, por sua
vez, tém computador e celular, mas néo tém alfabetizacao digital; enquanto ha quem tenha
ainda o chamado capital cultural — uma forma de trazer de casa/da familia o conhecimento

superior ao que é fornecido na escola.

Aproveito para trazer a comparagéo feita pelo socidlogo Marcos Rolim entre o
abandono escolar, como causa de maior numero de homicidios, e o registro de casos de
violéncia; com o ingresso de jovens no crime a partir de 16 anos de idade. Esta comparagéo
foi fruto de um experimento inédito no pais, em que este pesquisador entrevistou um grupo
de jovens violentos de 16 a 20 anos que cumpriam pena na Fase (Fundagao de Atendimento
Socioeducativo) do Rio Grande do Sul; e constatou a formag¢ao de grupos violentos entre
jovens com idades semelhantes, todos homens, pobres e criados na mesma regido. Dentes
estes, um grupo vira matador e outro vira trabalhador. Entre os que cumpriam pena, todos,
sem excecao, tinham largado a escola entre 11 e 12 anos e davam motivos banais para
esse abandono escolar: somos burros e ndo conseguimos aprender, ou a escola é “chata”;
ou, ainda, o sapato furado era motivo de chacota. Também ha uma constatagdo do numero
de apenados analfabetos que se utilizam da EJA para reparagao do tempo nao aproveitado
na escola, como mostra a intrigante a fala do professor Daniel Cerqueira do Ipea do Rio de
Janeiro em que ele apresenta o dado estatistico de que, para cada 1% a mais de jovens
entre 15 e 17 anos fora da escola, a taxa de homicidio numa determinada localidade

aumenta 2%.

Neste sentido, quando pesquiso sobre a EJA, vejo que nao existe apenas uma
caixinha especial de problemas ligados a Seguranca Publica, mas, varias caixas com
todo tipo de problema — seja social, seja politico, seja familiar, seja cultural —; e que toda
minoria de classe sofre enquanto ndo unir forcas e ndo entender que a educacéo é um
verdadeiro escudo contra a criminalidade. No entanto, cabe ao poder publico promover
agdes no sentido de alcangar metas primordiais na educacgao, dentre elas a erradicagao do
analfabetismo, a universalizagao do atendimento escolar de base, a melhoria da qualidade

do ensino e a promog¢ao humanista, cientifica e tecnoldgica do pais.

Sem duvida, o fato de ndo saber ler e escrever ou de possuir baixa escolaridade



ainda é causa de constrangimentos e limitagdes que diferencia uma pessoa que sabe o que
esta na lei e a que acha que sabe, e, quando questionada, nem sequer tem nogdes gerais
acerca dos conceitos de cidadania, democracia, justi¢ca ou violéncia. Desta forma, a pesquisa
proporciona relacionar estas categorias no contexto da seguranga publica buscando saber
acerca de pessoas que respeitam e que sao respeitadas ligando a educagao a segurancga

publica.



OBJETIVOS, SUJEITOS E METODOLOGIA DE
PESQUISA

Objetivos

Objetivo geral

Compreender se, no contexto caracterizado pela quarentena de proporgéo global

decorrente da pandemia da Covid-19, os estudantes da Educacao de Jovens e Adultos

enfrentaram dificuldades no processo de ensino e aprendizagem — e identificar tais

dificuldades —, além de alia-las aos sentidos atribuidos por estes estudantes as seguintes

categorias de analise: justica, desigualdade, direitos sociais, seguranga e violéncia.

Objetivos especificos

Compreender o processo de institucionalizagdo da EJA,;

Averiguar, por meio de questionario, quais foram as ferramentas propostas pela
escola no intuito de garantir a frequéncia e a permanéncia dos estudantes no
contexto da quarentena decorrente do coronavirus, e quais foram os principais
desafios no acesso as aulas pelos estudantes, bem como os contornos

estabelecidos aos eventuais problemas que apareceram;

Compreender como os estudantes se posicionam, em termos de participagao
politica e justi¢a social, a partir da analise do que eles entendem das categorias

de justica, desigualdade, direitos sociais, seguranca e violéncia;

Apresentar o perfil socioeconémico dos entrevistados, verificando a idade, sexo,
raga, renda, profissao, religiao, orientagdo sexual, bairro que reside e outros

possiveis indicadores sociais que poderao ser considerados na pesquisa;

Sistematizar e analisar o que os estudantes da EJA entendem por participagao
politica e justica social, a partir das respostas referentes as dificuldades

enfrentadas no acesso as aulas diante da pandemia do coronavirus e quanto
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aos sentidos produzidos sobre justi¢a, desigualdade, direitos sociais, seguranca

e violéncia.

Quanto aos sujeitos participantes, a pesquisa foi realizada com cerca de 20 a 25
estudantes da EJA de uma escola municipal de Vila Velha, cursistas da quinta a oitava série

noturna.

A opcéo pelo uso da pesquisa com os cotidianos das escolas se da em um momento
final de quarentena global da COVID-19. Adotou-se uma abordagem metodolégica
de pesquisa a partir de Certeau (1998), que tem se tornado frequente, por permitir ao
pesquisador um encontro com os sujeitos da pesquisa, por meio das historias contadas
pelos envolvidos. Assim, as indagacgdes se deram a partir de conversas e de um questionario
semiestruturado, para analisar se ou de que forma a EJA foi afetada pela pandemia da
Covid-19. Sobretudo, tomou-se como base as dificuldades encontradas pelos estudantes
na sua propria formacao e no acesso a informacéao via plataformas digitais (bem como
na compreensdo acerca do funcionamento destas) no contexto da quarentena global
promovida pela pandemia da covid-19. Para tanto, foram propostas questées como: A
pandemia agravou o acesso a informagao e a comunicacédo dos estudantes da EJA? As
tecnologias digitais viabilizaram ou dificultaram o acesso a comunicagado necessaria ao

processo formativo na EJA?, etc.

A pesquisa foi produzida a partir da escuta desses sujeitos, tendo em vista a
necessidade de uma educagédo com liberdade e com igualdade social, como ja apontou
Freire (2014), de tal modo que os processos cotidianos, os apontamentos do senso comum
e as narrativas dos alunos sejam valorizados; isto €, uma pesquisa tecida ndo so6 pelo
pesquisador, mas no encontro com os sujeitos praticantes (CERTEAU, 1998). Além disso,

preocupou-se com a participagao politica destes sujeitos.

A hipoétese inicial € a de que houve dificuldade ou mesmo impossibilidade de acesso



por parte dos estudantes as plataformas utilizadas em aula, tendo como consequéncia
o comprometimento do processo de ensino e aprendizagem (ou, ainda, da Educacgao de

Jovens e Adultos) durante a quarentena global gerada pela pandemia da Covid-19.

A produgao dos dados se deu no més de junho do ano de 2022, em uma Unidade
Municipal de Educagdo Fundamental da Prefeitura de Vila Velha (UMEF), batizada de
“Saturno” — nome ficticio usado, por motivos éticos, para nao identificar a escola nem os
alunos. O primeiro procedimento realizado no desenvolvimento deste trabalho cientifico foi
a solicitagado de autorizagdo ao orientador e co-orientadora do programa de mestrado da
UVV e a coordenadoria da Escola para executar a pesquisa que foi organizada em duas

etapas.

Na primeira etapa, ao ingressar na escola, fizemos contato com a Coordenadora
e com os professores do Colégio “Saturno” (nome ficticio) e a entrada na instituicdo deu-
se com o objetivo de observar as praticas educacionais na UMEF, além de estabelecer
contato com os participantes do estudo. Conversamos um pouco com o Seguranga, com
uma professora e com a Coordenadora, 0 que nos garantiu 0 acesso organizado em cada
sala de aula. Sabendo das especificidades do universo da seguranga publica, procurou-se

estabelecer a relacao do tema a ser abordado com os alunos da EJA.

Esse periodo de inser¢cao na UMEF foi considerado fundamental para o andamento
da pesquisa, pois permitiu a produgao de informagdes importantes, principalmente quanto
a realizacéo das atividades na época da pandemia. Inicialmente, foi feita a apresentagao
do pesquisador e foi informado aos participantes nas salas de aula sobre os objetivos e os
procedimentos da pesquisa. Iniciou-se a segunda etapa da produgdo com a socializagao
com os alunos, uma estratégia adotada para evitar possiveis negativas de colaboragao de
alunos que nao desejavam participar (principalmente pelo fato de realizarmos a maior parte
das entrevistas de forma individual) e também um meio de ndo adotar um questionario so
fechado ou s6 aberto (e, sim, de colocar tais questdes na forma de conversa, em sala de

aula).



Durante o percurso da produgao dos dados, foram obtidas relevantes informacoes,
a partir da gravacéao de audio, da observacao das atividades em sala de aula e da interagao
entre docentes e discentes da EJA. Para conseguir entrevistar os alunos e as alunas
da EJA, o periodo de familiarizagdo (primeira etapa da pesquisa) foi importante sendo
efetuado em horarios normais de aula com utilizagdo de gravacao por meio de um celular
dos questionarios em forma de conversa e perguntas de modo a permitir ao pesquisador o
acesso a grupos de 2 e 3 alunos que procuravam se ajudar para consolidar as respostas e
formar um pensamento solido que muitas das vezes sozinhos se negavam a participar, mas

em grupo ficavam descontraidos.

Esse acesso foiimportante principalmente devido a grande diferenga cultural entre os
segmentos, evidenciando dois mundos sociais diferentes que ilustram uma realidade social
desigual e permitindo conseguir estabelecer contato com alunos e alunas que voltariam
para o turno do dia apdés completar a reparacéo da série perdida quer por reprovacao, quer
por evasao escolar. Iniciamos assim com a sala de aula da professora XYZ (nome ficticio)
—, que cedeu um tempo na aula para eu pudesse conduzir minha pesquisa. Apresentei-me
e logo mencionei sobre o que seria a pesquisa e as questbes que seriam levantadas —

como violéncia, cidadania, justica, democracia, direitos sociais, entre outras.

A principio, solicitamos as informagdes de forma individual e sem a presenca da
professora. Em seguida, permitiu-se a participacao desta para uma maior interagao com os
alunos, tendo em vista ndo haver sigilo no questionario escolhido e nao haver risco de uma
possivel intimidagao dos alunos participantes. Nao houve agendamento prévio para turmas
especificas, apenas foi seguida a ordem por segmento para cada dia de entrevista com o
maximo de alunos possivel, devido as férias e a disponibilidade do calendario de aulas em

vigor.

Antes de cada entrevista, novamente se explicava ao participante os objetivos do
estudo, esclareciam-se as duvidas e realizava a leitura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido. Apos esse procedimento, era solicitada a permissao para gravagdao em audio.
A seguir, apos transcrigdo do audio, o audio era descartado por ndo ser questao importante

para os participantes. O roteiro utilizado para entrevistas contemplou 19 perguntas, conforme



0 resumo esquematico das categorias por numero de alunos (cf. Apéndice |):

Os roteiros sofreram adaptagdes segundo a insergao grupal do entrevistado. Esta
€ uma maneira, na atualidade, de sugerir caminhos para criticar e reformular algumas
das questdes que organizam a agenda da ciéncia social contemporanea em torno de
expressdes como “exclusao” ou “violéncia”. Para o tratamento dos dados produzidos, todas
as entrevistas foram transcritas integralmente e, posteriormente, submetidas a analise do

orientador do programa de Mestrado.

Para maior clareza da pesquisa, buscou-se em alguns projetos e recortes de
noticias as informagdes necessarias, tais como a existéncia de 19 unidades municipais que
ofertam a modalidade EJA e as matriculas relacionadas a ela (que ficam abertas durante
o ano letivo). Para se matricular, o interessado deve comparecer a escola mais proxima,
levando documento de identificagdo com foto, comprovante de residéncia, historico (ou

declaracao escolar) e duas fotos 3x4.

A pesquisa também obteve como informacao que, para o ano de 2022, a EJA tera
uma carga horaria diferenciada, sendo 60% presencial e 40% nao presencial — com aulas
on-line e atividades na plataforma Escola Ta ON (uma grande ferramenta tecnoldgica
voltada para a formagao de alunos e alunas da EJA). Outra novidade para este ano € a
EJA Cidada, que vai acontecer no turno diurno. As turmas serao abertas de acordo com a
demanda, viabilizando a possibilidade de estudo para aqueles que ndo podem no periodo

noturno.

Na segunda etapa da producgao, foram realizadas as entrevistas individuais, com
14 homens e 8 mulheres formando um total de 22 entrevistas no 12 e 2° segmentos. Desta
forma, foi escolhido o 1° segmento (do 1° ao 5° ano), pois tinha mais idosos (ou seja,
individuos com mais histérias de vida). Para produgdo da pesquisa, recebi orientagcoes
da banca de qualificacdo sobre como deveria entrevistar os interlocutores para obter as
informacdes necessarias para alcangar os resultados com aproveitamento na disciplina de

pesquisa no mestrado em Seguranga Publica da UVV.

Em virtude de todos haverem atravessado uma pandemia global, sem duvida, a

utilizagdo dos habitos de higiene e as condi¢des sanitarias da escola e do aluno foram



colocadas a descoberto, sendo ambos (escola e alunos) obrigados a adotarem medidas
consideradas satisfatorias a erradicagdo do virus da Covid-19 e consequentemente a
reducao drastica da mortalidade entre os estudantes de primeiro ou até mesmo de 2°
segmento. Dito isto, foram seguidos rigorosamente os métodos e as condigdes de higiene
no ingresso, no periodo das entrevistas e no encerramento da pesquisa, buscando a

resposta ao repertério das perguntas de modo satisfatorio.



EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

Conceituagao

A EJA é uma modalidade de ensino que visa oferecer o Ensino Fundamental e
o Ensino Médio para pessoas que ja passaram da idade escolar e que n&o tiveram

oportunidade de estudar.

Breve historico da EJA

Esta modalidade de educacdo surgiu no Brasil diante das dificuldades na fase
compreendida como “a fase jesuitica da escolarizagao colonial (1549 a 1808)”, que surgiu
do regime de capitanias hereditarias. Por volta dessa época, em 12 de dezembro de 1548,
com a determinacé&o do rei de Portugal, D. Joao lll,

(...) sdo criadas catorze capitanias com o objetivo de tornar possivel o povoamento,
a defesa, bem como a propagacgéo da fé catolica. O sistema de doagao a particu-
lares parecia o mais adequado diante da incapacidade de Erario Régio atender as
vultosas despesas de colonizagdo. (RIBEIRO, 1987, p. 19).

Entre as diretrizes basicas constantes no Regimento, isto €, na nova politica ditada
entado por D. Jodo Il (17-12-1548), é encontrada uma, referente a conversao dos indigenas
a fé catdlica pela catequese e pela instrugao (Ribeiro, 1987). Em cumprimento a isto,
chegam, com Tomé de Souza, quatro padres e dois irmaos jesuitas, chefiados por Manoel
de Nobrega (1549). Luiz a. de Mattos destaca a importancia deste item dos “Regimentos”,
dizendo que:

[...] dele dependeria [...] 0 éxito da arrojada empresa colonizadora; pois que, so-
mente pela aculturagéo sistematica e intensiva do elemento indigena aos valores
espirituais e morais da civilizagédo ocidental e crista € que a colonizagéo portuguesa
poderia langar raizes definitivas [...]” (MATTOS, 1958, p. 31).

O destaque € que a organizagao escolar no Brasil-Colénia esta, como ndo poderia
deixar de ser, estreitamente vinculada a politica colonizadora dos portugueses e surge o
primeiro plano educacional brasileiro por meio do qual o padre Manoel de Noébrega visa
catequisar e instruir os indigenas, como determinavam os “Regimentos”. Percebe-se, desta

forma, a necessidade de incluir os filhos dos colonos.
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E uma vez que naquele instante, eram os jesuitas os Unicos educadores de profissao
gue contavam com significativo apoio real na colbénia, coube aos jesuitas como instrumento
de formacgao da elite colonial seguir o plano de estudos propriamente dito elaborado de
forma diversificada, com o objetivo de atender aos interesses coloniais. Desta forma, tem-
se 0 emprego do primeiro plano educacional brasileiro, que comega pelo aprendizado do
portugués e incluia:

“O ensino da doutrina crista, a escola de ler e escrever. Dai em diante, continua,
em carater opcional, o ensino de canto orfednico e de musica instrumental, e uma
bifurcagédo tendo em um dos lados o aprendizado profissional e agricola e, de outro,
aula de gramatica e viagem de estudos a Europa”. (RIBEIRO, 1987, p. 23).

O fato da chegada da familia real para o Brasil (22/01/1808), € de relevante
impacto para a educacéao, pois coloca em pratica o citado Plano educacional elaborado
pelo padre Manoel de Nobrega. Porém, com a saida dos Jesuitas, o Plano desanda, pois,
a clientela era formada apenas pelos indigenas, através da catequese e da instrucao; e,
consequentemente, “a educacao de adultos entra em faléncia, pois a responsabilidade pela

educagéo acaba ficando as margens do impeério” (STRELHOW, 2010).

Figura 1 - Alunos e alunas da EJA em sala de aula

Fonte: https://blogdorafaelmori.wordpress.com/2020/11/23/educacao-de-jovens-e-
adultos
Todas as formas de aquisicdo de conhecimento sdo importantes, ou seja, através
da metodizagao rigorosa da curiosidade ou através da pesquisa cientifica ou do senso
comum. No periodo Imperial (1822 a 1889), a partir do decreto n. 7.031 de 6 de setembro

de 1878, foram criados cursos noturnos para adultos analfabetos na escola publica de
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educacgao elementar, para o sexo masculino, no municipio da corte.

Somente a partir da década de 1930 é que a educagao de jovens e adultos
efetivamente comecga a se destacar no cenario educacional do pais: em 1934, o governo
cria o Plano Nacional de Educagao que estabeleceu como dever do Estado o ensino
primario integral, gratuito e de frequéncia obrigatéria e extensiva para adultos como direito
constitucional (FRIEDRICH et al., 2010). Em 1945, surgiram muitas criticas ao analfabetismo
no Brasil. Entretanto a luta com garra e dedicagdo por uma educagdo melhor e com
movimentos como o 2° Seminario de iniciagcédo cientifica (2016) — evento da IFNMG, em
Montes Claros, foi fundamental para perseguir a qualidade do movimento de alfabetizagao

e fez com que a educacgao de adultos ganhasse destaque na sociedade.

Neste periodo, ocorre influéncia da tendéncia fascista presente no periodo chamado
de “Estado Novo” (1937-1945). Mas, parafraseando Nelson Mandela, “a educacgao € a arma
mais ponderosa que vocé pode usar para mudar o mundo” e, neste periodo, estava iniciando
a alfabetizagdo na segunda fase da Republica (1930-1971). Uma vez estabelecida nessas
duas areas do globo, difundiu-se por todo o mundo e, de forma mais acelerada, depois da

Segunda Guerra Mundial.

A partir dai a educacédo de adultos, assumida através da campanha nacional do
povo, comegou a mostrar seu valor. Mas é s6 através da campanha de Educagéo de Adultos,
lancada em 1947, que se abre a discuss&o sobre o0 analfabetismo e a educacgao de adultos
no Brasil (COLAVITTO e ARRUDA, 2014). Nesta época, cria-se o Servigo Nacional da
Educacao de Adultos (SNEA), voltado ao ensino Supletivo; surge a 12 Campanha Nacional
de Educacédo de Adolescentes e Adultos (CEAA), no intuito de reduzir o analfabetismo
das nagdes em desenvolvimento; e acontecem o 1° Congresso Nacional de Educacgéo de

Adultos e, posteriormente, em 1949, o Seminario Interamericano de Educagao de Adultos.

Nos anos 50, é realizada a Campanha Nacional de Erradicagao do Analfabetismo
(CNEA) e, na década de 1960, o Movimento da Educacéo de Base (MEB) (VIEIRA, 2004).
Logo apds, em 1967, o governo militar cria o Movimento Brasileiro de Alfabetizagao
(MOBRAL), comointuito de alfabetizar funcionalmente e promoverumaeducacgéo continuada

(STRELHOW, 2010). Na década de 70, destaca-se no pais o ensino supletivo, criado em



1971 pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (n°. 5.692/71) (BRASIL, 1971).

Nos anos 80, foi possivel implantar a Fundagao Nacional para Educacao de Jovens
e Adultos (Fundagdo Educar), vinculada ao Ministério da Educacado, que ofertava apoio
técnico e financeiro as iniciativas de alfabetizagao existentes (VIEIRA, 2004). Somente em
1996, surge a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) (n°. 9.394/96),
que reafirma o direito dos jovens e adultos trabalhadores ao ensino basico e o dever, por
parte do governo, de ofertar tal ensino de modo gratuito, estabelecendo responsabilidades
aos entes federados atraveés da identificacdo e da mobilizagdo da demanda, com garantia

de acesso e de permanéncia (BRASIL, 1996).

Em 2003, o Governo Federal criou a Secretaria Extraordinaria de Erradicagao do
Analfabetismo, langando entdo o Programa Brasil Alfabetizado, nele incluidos o Projeto
Escola de Fabrica (voltado para cursos de formagao profissional), o Pré-Jovem (com enfoque
central na qualificagao para o trabalho unindo a implementacédo de a¢gdes comunitarias ao
Ensino Médio) e o Programa de Integragédo da Educacéao Profissional ao Ensino Médio para

Jovens e Adultos (Pro-eja) (VIEIRA, 2004).

Ja em 2007, o Ministério da Educacdo (MEC) aprova a criagdo do Fundo de
Desenvolvimento da Educagéo Basica (FUNDEB), fazendo com que todas as modalidades
de ensino passassem a fazer parte dos recursos financeiros destinados a educagao
(BRASIL, 2007). Com base em todos esses planos, é possivel concluir que cada governo
planeja o seu proprio projeto, acarretando, assim, uma descontinuidade de projetos que

lhes sdo anteriores.

Diante do histérico da EJA no Brasil, Osmar Favelo (1983, p. 365) descreve 6

passos em diferentes momentos:

O 1° passo: foi dado através de Paschoal Leme (1938-1940): com a Educacéo
Supletiva/ Educagéo de Adultos onde “Historicamente foi o primeiro trabalho sobre
educacdo de adultos no Brasil, apresentado como tese de concurso para técnico
de educagao do Ministério de Educagao e Saude (MES), em 1938, tomando como
base as experiéncias realizadas pelos paises desenvolvidos, a exemplo da Inglater-
ra, Franga, Estados Unidos [...].

Um dos graves entraves para a difusdo da educagao elementar em nosso pais, no

periodo de 1930 a 1971, foi, em grande parte, de natureza demografica. O Brasil conheceu



taxas explosivas de crescimento populacional, das mais altas do mundo. A fecundidade
mantinha-se em niveis “agrarios”, sempre muito altos, e a mortalidade caia para indices
“‘industriais”, cada vez mais proximos dos niveis observados nas areas altamente
desenvolvidas do globo. E importante frisar esta diferenca entre os dois indices, que resulta
em taxas de crescimento em patamares inéditos e que n&o pararam de subir em todo o
referido periodo. Portanto, os governos nacional, estadual e municipal tentavam inimeras
estratégias para que tais taxas pudessem acompanhar o ritmo de crescimento da populagao

infantil em idade escolar, mas eles ndo davam conta.

Na sequéncia da histéria da EJA, Favelo (2011, p. 367) comenta que

O 2° passo: foi dado através de Lourengo Filho (1945-1962): com o problema da
educacao de adultos onde “Ao lermos os escritos de Lourengo Filho, a partir da
tematica acima mencionada, observamos que assume a definigdo de educagéo de
adultos tendo por base a proposta por Moehlman, ou seja: consistia em qualquer
plano, sistematico ou assistematico, de educacao destinada a adolescentes e adul-
tos, independente dos planos escolares convencionais, de instituicbes publicas e
particulares.

Nesta época pela primeira vez, foi tratada a articulagao dos varios ramos de ensino,
que se diferenciam pela especializacdo de cada um. O decreto-lei 4.244, de 09 de abiril,
modificou os ciclos de estudos, que eram de 5 e de 2 anos, e que passaram a ser de 4 e
3 anos, respectivamente. Ao primeiro ciclo, correspondia o chamado curso ginasial (atual
ensino meédio), enquanto, ao Segundo, o curso colegial (atual ensino fundamental), com duas
modalidades: o curso classico e o curso cientifico, em que se acentuam, respectivamente,

o estudo das letras antigas e o das ciéncias.

Observamos assim que tais cursos conduziam indistintamente a qualquer Escola
Superior. O Decreto-lei estabeleceu ainda na educacdo, um servico de Orientagao
Educacional em cada estabelecimento. Neste sentido, constatou-se que, quanto ao
ensino industrial, de grau médio, estruturado, pela primeira vez, em conjunto, 0 governo
estabeleceu na educacao que os cursos industriais estavam classificados em dois ciclos.
O primeiro, com 4 anos — sdo 0s cursos industriais basicos, nas escolas industriais, € que
formam artifices especializados —, e, 0 Segundo, com 3 anos, nas escolas técnicas — sdo

0s cursos técnicos -, para a formagao de técnicos especializados.

Prosseguindo a histéria da EJA, Favelo (2011, p. 369) afirma que



O 3° passo: foi dado através dos Movimentos de cultura e educagao popular do ini-
cio da década de 1960 onde “o amadurecimento do processo democratico, revelado
nas eleicdes majoritarias de 1958; as experiéncias inovadoras na area da cultura
e os debates sobre educacdo, na segunda metade dos anos de 1950; a promul-
gacéo da primeira Lei de diretrizes e Bases da Educagédo Nacional, em 1961; e a
aprovacao do Plano Nacional de Educagao, em 1962; ao lado do enfraquecimento
das campanhas nacionais, criaram as condi¢gdes para novas experiéncias de edu-
cacao de adultos, com a consequente redefinigdo de um conceito de alfabetizagao
voltado apenas para ler, escrever e contar. Por isso, pode ser caracterizado como
um momento de ruptura com a forma institucionalizada até ento, viabilizando o
repensar-se a Educacgao de Adultos, no Brasil.

Analisamos, neste periodo, a continuidade da ampliacdo da rede escolar tanto
quanto ao pessoal docente como a matricula. Nos anos de 1955 e 1956, a influéncia do
grande afluxo de capital estrangeiro fez com que a busca pela escolarizagdo aumentasse
mais do que o dobro. E foi nos anos de 1956 a 1961 que se constituiu o periodo “aureo”
do desenvolvimento econbmico, aumentando as possibilidades de emprego, mas
concentrando os lucros marcadamente em alguns setores minoritarios internos e, mais que
tudo, nos externos. Muita coisa, consequentemente, nao foi possivel de ser realizada e é

util considerar os erros, como inverter a proposig¢ao “um povo rico faz uma nagéo rica”.

Uma nacgéo rica ndo faz necessariamente um povo rico. Desta forma,

O 4° passo: foi a Educagéo permanente, educagéo continuada (final dos anos de
1960 e inicio dos anos de 1970): onde “de um lado, as exigéncias postas pelas
transformagdes no sistema produtivo e a grande demanda pela expansao do ensino
em niveis cada vez mais elevados, de um lado, gerou, na Europa, o que se desig-
nou como crise da educagédo (COOMBS, 1968). De outro lado, o relativo fracasso
das grandes campanhas de alfabetizacédo e o insucesso do planejamento educacio-
nal nos paises considerados subdesenvolvidos, passou a chamar a atengao para
se valorizar os modos de educacdo ndo escolares, ou realizados a margem dos
sistemas de ensino regulares, que passaram a ser designados como nao formais
ou extraescolares.

O tema da educacdo permanente privilegiava a educacao de adultos, referida, em
primeiro plano, pelo menos no caso europeu, a possibilidade de formagao para o
mercado de trabalho, necessariamente continuada, exigida pelos novos sistemas
de produgao. Alguns autores abordavam também, e algumas vezes prioritariamen-
te, a formacgao cultural mais ampla, propondo aprendizagens sistematicas ou livres
no lazer ou nas férias, por meio do cinema, da literatura, do turismo, dentre outras
formas de aprender.(FAVELO, 2011, p. 374).

Ribeiro (1998) critica que, do ponto de vista pedagdgico, “a Igreja Catdlica acusa a
escola publica de ter condigbes de desenvolver somente a inteligéncia enquanto tal, instrui,
mas nao educa”’. Portanto, a escola confessional seria a unica que teria condi¢cdes de

desenvolver a inteligéncia e formar o carater, ou seja, de educar. Contudo, um importante



momento se da em virtude da Lei de Diretrizes e Bases da Educagcado Nacional (Lei n°®
6.024/61), em especial no capitulo sobre as finalidades da educagao, o que nos leva a

admitir um predominio do que é chamado de concepg¢ao “humanista” moderna.

Segundo o Anuario Estatistico do Brasil, de 1960, 15,8 milhées de brasileiros ndo
sabiam ler nem escrever. A década de 1990 marca uma virada na histéria da alfabetizagao
brasileira apés o compasso de crescimento do Brasil com o capital estrangeiro. Neste
momento, a alfabetizagdo é considerada a chave para o desenvolvimento sustentavel e
para a paz. Enquanto a ciéncia e a tecnologia abrem novas vias de vida, analfabetos e
pobres ainda ndo podem realizar inteiramente o progresso da vida moderna, devido ao seu
iletrismo e a sua pobreza. Isso porque, na vida moderna, a comunicagéo é feita, sobretudo,
a partir de simbolos, numeros, alfabetos e sinais, os quais sé podem ser efetivamente

utilizados pelas pessoas plenamente alfabetizadas.

Depois dos anos de 1960, particularmente com a difusdo dos métodos
contraceptivos, ocorre a emancipacdo da mulher (isto é, a mulher saia de casa). Além
disso, este periodo também trouxe a desigualdade econdmica regional, que teve reflexos
profundos nas desigualdades educacionais. Neste sentido, um importante fenébmeno para
corrigir as desigualdades na educacéao foi a promulgagédo da Constituicdo de 1988 e mais

adiante a afirmacgao do diretor geral da Unesco em 2001:

Nesta passada, a Constituicdo de 1988, em seu artigo 5° declara o ensino
fundamental como direito publico subjetivo, devendo ser oferecido regularmente pelo
estado, como afirma Favelo (2011, p. 377) em préximo passo:

5° passo: Constituinte de 1987-1988; Constituicao Federal de 1988 e anos de 1990
A intensa participacdo das organizagdes e movimentos na Constituinte gerou uma
postura muito ativa e a produgédo de varios documentos em defesa da educacgéo
basica de 12 anos — compreendendo a educagéo infantil, o ensino fundamental,
0 ensino médio e a educacgao de jovens e adultos — e propostas especificas para
cada uma dessas modalidades. A conquista maior, expressa na Constituicdo de
1988, foi a declaragdo do ensino fundamental como direito publico subjetivo. Seu
nao oferecimento, ou sua oferta irregular, importa responsabilidade da autoridade
competente — inclusive para os que n&o tiveram oportunidade de cursa-lo ou con-
clui-lo na idade prépria.

Desta forma, a pesquisa demonstra haver indicadores ruins como a criminalidade,

por exemplo, pode ser enfrentada basicamente de duas maneiras contrarias: investindo



cedo em educagdo, com a promoc¢ao de valores sociais, ou, na falta desta, reforcando
o policiamento nas ruas, ampliando os servigos de repressao a jovens delinquentes e
dobrando o numero de cadeias. No entanto, o Parecer Cury trouxe um grande avango no
desenvolvimento e valorizagdo da educagao, como se pode observar em passo seguinte

de Favelo (2011, p. 382):

62 passo: Os anos de 2000, Parecer Cury e situagéo atual, onde: “Quanto a legisla-
¢ao relativa a educagéao de jovens e adultos, ha pelo menos trés registros relativos
a documentos oficia importantes a serem feitos no periodo: o parecer CNE/CEB
11/2000, de autoria de Carlos Roberto Jamil Cury, relativo as Diretrizes Operacio-
nais para a Educacgéo de Jovens e Adultos: a Emenda Constitucional n° 53, de 19
de dezembro de 2006, que instituiu o Fundo de Manutengao e desenvolvimento da
Educacgéo Basica e Valorizagdo dos Profissionais da Educagao (Fundeb), substi-
tuindo o Fundo de Manutengao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Va-
lorizagao dos Profissionais da Educagéo (Fundef); e o Parecer CNE/CEB 03/2010,
que reformulou as Diretrizes Operacionais para a Educacao de Jovens e Adultos
nos aspectos relativos a duragao dos cursos e idade minima para ingresso nos
cursos, idade minima e certificagdo nos exames e a educacao de jovens e adultos
desenvolvida por meio da educagéo a distancia — decisdo que provocou muitos
debates entre os pesquisadores.

O direito a educagao esta previsto no artigo 6° da Constituicdo Federal de 1988
como um direito fundamental de natureza social. Além da previsao constitucional, ha uma
série de outros documentos juridicos que contém dispositivos relevantes a respeito do
direito a educacéo, tais como o Pacto Internacional sobre os Direitos Econdmicos, Sociais e
Culturais, de 1966, ratificado pelo Brasil, no livre gozo de sua soberania, a 12 de dezembro
de 1991, e promulgado pelo Decreto Legislativo n. 592, a 6 de dezembro de 1992; a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional (Lei n. 9.394/96), o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (Lei n. 8.069/90), o Plano Nacional de Educacao (Lei n. 10.172/2001), entre

outros.

Neste sentido, a histéria da EJA principalmente com a constituicao Federal/88, que
em seu art. 208 — a Educacgao de Jovens e Adultos, tem a primeira referéncia a garantia de
ensino publico fundamental obrigatério. A EJA no Brasil € marcada pela descontinuidade
e por ténues politicas publicas, insuficientes para dar conta da demanda potencial e do
cumprimento do direito, nos termos estabelecidos pela Constituicdo Federal de 1988. Essas
politicas sdao, muitas vezes, resultantes de iniciativas individuais ou de grupos isolados,

especialmente no ambito da alfabetizag¢ao, que se somam as iniciativas do Estado (BRASIL,



1996). O adulto analfabeto defronta-se com a sociedade letrada e necessita de, no minimo,
saber lidar com a tecnologia da comunicagao para que, como cidadéao, saiba lutar por seus
direitos, caso contrario torna-se vitima de um sistema excludente e pensado para poucos
(FRIEDRICH et.al, 2010). Até entdo, o que se viu foi a criagdo de programas, de curto

prazo, que nao garantem que os alunos deem continuidade aos estudos.

Assim, observa-se que algumas produgdes podem ser compostas na intercessao
tedrico-metodoldgica de Freire, tendo as interlocugdes como elemento necessario para a
historicidade do conhecimento, tais curiosidades terminou por se inscrever historicamente

a natureza humana.

Com base na critica de Freire descreve, entende-se que:

Quanto mais certo de que estou certo me sinto convencido, tanto mais como o risco
de dogmatizar minha postura, de congelar-me nela, de fechar-me sectariamente
no ciclo de minha verdade. Isto n&o significa que o correto seja “perambular” irres-
ponsavelmente, receoso de afirmar-me. Significa reconhecer o carater histérico de
minha certeza. A historicidade do conhecimento, a sua natureza de processo em
permanente devir. Significa reconhecer o conhecimento como uma produgéo social,
que resulta da acao e da reflexao, da curiosidade em constante movimento de pro-
cura. (FREIRE, 2014, p. 13-14).

Tais conhecimentos avancam no sentido de uma producdo formal desenhada de
acordo com o artigo 26 da LDB (Lei n° 10.172/2001), em que os curriculos da educagao
infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem ter base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino em cada estabelecimento escolar, por uma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura,
da economia e dos educandos. A matriz curricular do Ensino Fundamental deve assegurar
a alfabetizagao e o letramento, o desenvolvimento das diversas formas de expresséo, e a

continuidade da aprendizagem.

O Ensino Fundamental para EJA ¢é dividido em dois segmentos. No 1° segmento
temos as orientacdes curriculares que se referem a alfabetizacdo e para o 2° segmento a
pos-alfabetizagao de jovens e adultos, porém nao constituem propriamente um curriculo,
muito menos um programa pronto para ser executado. Elas s&do um subsidio para a
formulagao de curriculos e de planos de ensino, (para ambos os segmentos) que devem ser

desenvolvidos pelos educadores de acordo com as necessidades e 0s objetivos especificos



de seus programas. A legislagdo educacional brasileira € bastante aberta quanto a carga

horaria, a duragao e aos componentes curriculares desses cursos.

Os segmentos podem ser Noturnos ou Diurnos, em decorréncia de sua flexibilidade
e adequacgao as necessidades do publico em questdo. Tanto no primeiro quanto no 2°
segmento da EJA, existe uma énfase muito grande na aproximagéao do conteudo de aula
a realidade do aluno. Paulo Freire elaborou, ao final da década de 1950, um conjunto de
procedimentos pedagdgicos que foi apelidado de método Paulo Freire: uma proposta de
alfabetizacdo de adultos conscientizadora, cujo principio basico era “A leitura do mundo
precede a leitura da palavra” (FREIRE, 1989, p. 9). Esse conceito ainda é muito presente

nos procedimentos educacionais do EJA nos dias de hoje.

Grande ¢ a diferenga curricular entre o ensino regular e a EJA e também curto é o
tempo para ministrar as matérias nesta ultima. Um aluno do ensino regular, para atingir a
92 série, levara normalmente nove anos, enquanto um aluno da EJA podera, na metade do

tempo, estar formado.

Com a pandemia global, surgiu o distanciamento social e a necessidade de lidar
com as plataformas de ensino a distancia, ja que era impossivel o desempenho presencial
nas escolas, o que acabou gerando uma grande evasao escolar. Mesmo em tempo de
pandemia, houve uma preocupacgao com as Politicas publicas superando os obstaculos nos
cursos voltados a EJA no Brasil, a exemplo de projetos como Brasil Alfabetizado, Pr6 Jovem,
Fazendo Escola, FUNDEB. Nota-se, assim, a importancia de uma politica de diretrizes
eficiente, tomando como referéncia tanto documentos quanto livros e artigos cientificos
publicados sobre este assunto, principalmente quanto a um dos protagonistas da histéria
da educagao — o grande mestre internacionalmente reconhecido Paulo Freire, que consta

como principal referéncia no estudo apresentado.

Dentro de uma sintese de palavras, e com um interregno de tempo, demonstra
Paulo Freire a dificil escalada da educacao: “Vao encontrar aqui textos, na sua maioria
escritos ha cerca de 15 anos, impregnados das ideias-chave que Freire desenvolveu ao
longo de sua vida”. (FREIRE, 2014, p. 12). Embora muitas vezes ndo compreendido no

passado, Paulo Freire contribuiu muito para a historicidade do conhecimento, como atesta



o trecho abaixo:

Em 1992, Freire era um intelectual plenamente maduro, reconhecido e realizado.
Durante sua longa experiéncia de exilio tivera contato com realidades radicalmente
distintas no mundo desenvolvido e nas novas nagdes africanas que confirmavam
suas vivéncias de nordestino brasileiro. (FREIRE, 2014, p. 10).

Paulo Freire como reflexao politico-pedagdgica faz parte de uma importante época
nalinha dotempo da educagao brasileira. No alcance da possibilidade para a democratizagao
e a justica, Paulo Freire € o referencial para a historia da educacédo e um importante autor
para a educacao brasileira, haja vista suas ideias e sua linguagem terem na histéria uma
acentuada carga tanto na forma critica quanto na forma poética de falar em politica. Com
uma experiéncia incrivel, basear-se em sua histéria e seus procedimentos técnicos e
metodoldgicos nos da o poder de conhecer uma educacgao libertadora, pautada na ideia de
igualdade, e de observar o processo do compartilhamento do saber pelos alunos (FREIRE,

2014).

E porque tais experiéncia sao parte da histéria, sera que compartilhando experiéncia
em grupos tematicos se exerce a cidadania ou sera que os direitos humanos se aplicam ao
fator do pensar coletivo? Freire define o que é uma pratica educativa como um referencial
para vida e como ela deve ser vivida pelos seres humanos por ser uma questao de vocagao
humana, mas também de dimenséo politica (FREIRE, 2014). Dissertar sobre as obras

freirianas constitui um grande desafio, considerando a abrangéncia da tematica.

Com o objetivo de debatermos e de refletirmos sobre o passado histérico da
Educacao, citamos algumas compreensdes das percepg¢des diretamente atribuidas a politica
e ao esforgo de Paulo Freire, ressaltando o fato de que ele lecionou nas mais conceituadas
universidades do planeta e tem inumeros livros traduzidos nos principais idiomas modernos

(FREIRE, 2014), como atesta o trecho abaixo:

Freire havia lecionado nas mais conceituadas universidade do planeta e seus inu-
meros livros estavam traduzidos nos principais idiomas modernos. De volta ao Bra-
sil, tinha sido um dos fundadores do Partido dos Trabalhadores e Secretario de
Educacéo da Prefeitura de Sdo Paulo. (FREIRE, 2014, p. 10).

A politica esta ligada a uma sina de desumanizagao, mas, a partir de Paulo Freire,
entende-se que essa situagao € imoral principalmente do ponto de vista da educacgao: “A

desumanizacdo, por isso mesmo, nao é vocagao, mas, distorcdo da vocacio para o ser



mais. Por isso, digo, num dos textos deste volume, que toda pratica, pedagogica ou nao,

que trabalhe contra este nucleo da natureza humana € imoral”. (FREIRE, 2014, p. 14-15).

O autor define vocagado com mais profundidade, pois efetua o cruzamento entre a
vocagao e o dominio politico, observando os contextos sociais de cada fator social, e liga
a luta pelo poder a uma condigdo necessaria a ser humano, a saber: “Sem a luta politica,
que é a luta pelo poder, essas condicdes necessarias nao se criam. E sem as condicoes
necessarias a liberdade, sem a qual o ser humano se imobiliza, é privilégio da minoria

dominante quando deve ser apanagio seu.” (FREIRE, 2014, p. 14-15).

A EJA abarca homens e mulheres que nao tiveram oportunidade de estudar, ou que
nao completaram o ensino no tempo regular nos niveis do ensino fundamental e ensino
médio. O Ensino Fundamental para EJA é dividido em dois segmentos: o0 1° segmento de 12
a 52 série e 0 2° segmento de 62 a 92. As orientagdes curriculares referem-se a alfabetizagao
e a pos-alfabetizagao de jovens e adultos, porém nao constituem propriamente um curriculo,
muito menos um programa pronto para ser executado. Trata-se de um subsidio para a
formulagao de curriculos e planos de ensino, que devem ser desenvolvidos pelos sistemas
educacionais de acordo com as necessidades e os objetivos especificos de seus programas.
Os segmentos podem ser noturnos ou diurnos, em decorréncia de sua flexibilidade e de sua

adequacgao as necessidades do publico em questéao.

Existe uma énfase muito grande na EJA, tanto no 1° quanto no 2° segmento, acerca
da aproximacao do conteudo de aula a realidade do aluno. Paulo Freire elaborou, ao final
da década de 1950, um conjunto de procedimentos pedagdgicos que ficou conhecido como
meétodo Paulo Freire; ou ainda, uma proposta de alfabetizagcdo de adultos conscientizadora,
cujo principio basico era “a leitura do mundo precede a leitura da palavra” (FREIRE, 1988)
— conceito ainda muito presente nos procedimentos educacionais do EJA nos dias de hoje.
Além disso, principalmente a partir do 6° ano (2° segmento), existe uma preocupagao em
trazer para a sala de aula conteudos (i) que sejam socialmente relevantes; (ii) que permitam

a construgao e a coordenacao do raciocinio, o desenvolvimento da criatividade, da intuigao,



da capacidade de analise e de critica; e (iii) que constituam esquemas ldgicos de referéncia

para interpretar fatos e fenébmenos.

Assim temos trés tipos de conteudo: (i) o conteudo de natureza conceitual, que
envolve a abordagem de conceitos, fatos e principios e que se refere a construgao ativa
das capacidades intelectuais para operar com simbolos, signos, ideias e imagens capazes
de representar a realidade; (ii) o conteudo de natureza procedimental, que expressa um
saber fazer e que envolve tomar decisdes e realizar uma série de ac¢des, de forma ordenada
e nao-aleatoria, para atingir uma meta; e (iii) o conteudo de natureza atitudinal, que inclui
normas, valores e atitudes, que permeiam todo o conhecimento escolar. A escola € um
contexto socializador, gerador de atitudes relativas ao conhecimento, ao professor, aos

colegas, as disciplinas, as tarefas e a sociedade.

Através do estudo nas areas de Lingua Portuguesa, Matematica e do que veio
a ser chamado de Estudos da Sociedade e da Natureza — que engloba as disciplinas
de historia, geografia, ciéncias naturais e sociais —, busca-se que os educandos sejam
capazes de: (i) dominar instrumentos basicos da cultura letrada (e que estes Ihes permitam
melhor compreender e atuar no mundo em que vivem); (ii) ter acesso a outros graus ou
modalidades de ensino basico e profissionalizante, assim como a outras oportunidades de
desenvolvimento cultural; (iii) incorporar-se ao mundo do trabalho com melhores condigbes
de desempenho e participagdo na distribuicdo da riqueza produzida; (iv) valorizar a
democracia, desenvolvendo atitudes participativas e conhecendo direitos e deveres no
exercicio da cidadania; (v) desempenhar, de modo consciente e responsavel, seu papel no
cuidado e na educacgao das criangas, no ambito da familia e da comunidade; (vi) conhecer
e valorizar a diversidade cultural brasileira, respeitando diferencas de género, geracgao,
raca e credo, e fomentando atitudes de nao-discriminagao; (vii) aumentar a autoestima,
fortalecer a confianga na sua capacidade de aprendizagem e valorizar a educagao como
meio de desenvolvimento pessoal e social; (viii) reconhecer e valorizar os conhecimentos
cientificos e histéricos, assim como a producéo literaria e artistica como patriménios culturais
da humanidade; e (ix) exercitar sua autonomia com responsabilidade, aperfeicoando a

convivéncia em diferentes espacos sociais.



Enfim, as formalidades das praticas para alcangar essa operacionalizacdo de modo
multiforme e fragmentaria, relativas a ocasides e a detalhes, insinuadas e escondidas nos
aparelhos educacionais, revela agdes desprovidas de ideologias ou de instituigdes proprias,
obedecem as regras. Noutras palavras, deve haver uma légica dessas praticas. E o que
Certeau (1998), menciona como o que € uma arte ou “maneira de fazer”. Aprendemos,
assim, a formalidade dessas praticas, nos permitindo servir-nos de dois tipos de enquetes.

“A descritiva e a estratégia de analise obtendo variantes diferentes.



FUNDAMENTAGAO TEORICA DAS CATEGORIAS DE

ANALISE

Direitos sociais: educacgao e participacao politica

Para falar de educacao, seria um risco nao falar em ciéncia ou em senso comum,

pois, ndo é possivel desprezar as diversas formas de aquisicao de conhecimento, que podem

se dar através da metodizagao rigorosa da curiosidade, através da pesquisa cientifica ou

através do famigerado senso comum (que mistifica certos assuntos como manga e leite

fazem mal, ou passar em baixo de escada da azar, etc.). Tal afirmagéo se deve ao fato que

a producdo de dados € composta na intercesséo teodrico-metodolodgica de Freire, tendo

as interlocugbes como um componente necessario aos condicionamentos, mas nao aos

determinismos, como explica Paulo Freire:

Um dos riscos que necessariamente corriamos ao ultrapassar o nivel meramente
opinativo de conhecer, com a metodizagéo rigorosa da curiosidade, era a tentagcéo
de supervalorizar a ciéncia e menosprezar o senso comum. Era a tentagéo, que se
concretizou no cientificismo que, ao absolutizar de tal maneira a forgca e o papel da
ciéncia, termo upo quase magiciza-la.

E urgente, por isso mesmo, desmitificar e desmistificar a ciéncia, que dizer, pd-la no
seu lugar devido, respeita-la, portanto.

O corpo consciente e curioso que estamos sendo se veio tornando capaz de com-
preender, de inteligir o mundo, de nele intervir técnica, ética, estética, cientifica e
politicamente. (...). A importancia do papel interferente da subjetividade na Histéria
coloca, de modo especial, a importancia do papel da educacgao.

Se os seres humanos fossem puramente determinados e ndo seres “programados
para aprender “(FRANCOIS Jacob. Nous sommes programmés, mais pour appren-
dre, Le Courrier de L’Unesco. Paris, fevereiro, 1991)”, ndo haveria por que, na pra-
tica educativa, apelarmos para a capacidade critica do educando. Nao havia por
que falar em educagéo para a decisao, para a libertagdo. Mas, por outro lado, ndo
havia também por que pensar nos educadores e nas educadoras como sujeitos”
(FREIRE, 2014, p. 16-17).

Ao longo do tempo a sociedade se transforma e adquire novos valores, saberes e

conceitos educacionais, sociais e politicos. Desta forma, observa-se o desaparecimento da

obrigatoriedade de certas matérias (como o Latim). Também se pode observar a criagéo

de matérias especificas para cada ocasiao, como Educacgao Moral e Civica, proveniente do

periodo de Ditadura Militar pelo qual o Brasil passou.

Para tanto, a consciéncia e o0 mundo ndao podem ser entendidos separadamente,
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dicotomizadamente, mas em suas relagdes contraditérias. contraditérias, pois a consciéncia
nao é a fazedora arbitraria e objetivista do mundo, nem puro reflexo deste. “E neste contexto
chega-se a conclusédo que a Historia coloca, de modo especial, a importancia do papel da

educacao” (FREIRE, Paulo, 2014, p. 16).

Paulo Freire compreende a mecanizagao da histéria politica dentro da educacgéo,
de forma que os desejos dos educadores sejam potencializados e criados para melhor
atender a comunidade educacional. Estas situagcdes nascem das relagcdes humanas e
sdo chamadas evolugdes da aprendizagem, com o objetivo de dar a ciéncia académica
uma nova fonte para reformular os métodos de ensino. Desta forma, o autor potencializa a
questao de género, ao afirmar que:

A pratica politica que se funda na compreensao mecanicista da Histéria, redutora
do futuro a algo inexoravel, “castra” as mulheres e os homens na sua capacidade
de decidir, de optar, mas nao tem forga suficiente para mudar a natureza mesma
da Histéria. Cedo ou tarde, por isso mesmo, prevalece a compreensao da Histéria
como possibilidade, em que ndo ha lugar para as explicagdes mecanicistas dos
fatos nem tampouco para projetos politicos de esquerda que n&o apostam na capa-
cidade critica das classes populares. (FREIRE, 2014, p. 18).

Sem duvida, ao narrar criticas da Historia e da educacdo, Paulo Freire também
coloca em evidéncia que é possivel ter o homem e a mulher como sujeitos importantes no
contexto da educagéao e que, ainda que diversas sejam as ragas, as classes ou 0s géneros
que nao podem deixar de tecer entendimento do que se passa na escola, na vida dos
sujeitos que na Histéria teceram e ainda tecem uma educagao singular cotidianamente.

Nesse sentido, ele afirma que:

A pés-modernidade progressista nos coloca é a compreensao realmente dialética
da confrontagado e dos conflitos e n&o sua inteligéncia mecanicista. Digo realmente
dialética porque muitas vezes a pratica assim chamada é, de fato, puramente meca-
nica, de uma dialética domesticada. Em lugar da decretagdo de uma nova Histéria
sem classes sociais, sem ideologia, sem luta, sem utopia e sem sonho, 0 que a
cotidianidade mundial nega contundentemente, o que temos a fazer é repor o ser
humano que atua, que pensa, que fala, que sonha, que ama, que odeia, que cria
e recria, que sabe e ignora, que se afirmar e que se nega, que constroi e destroi,
que é tanto o que herda quando o dou adquire, o centro de nossas preocupagoes.
(...). Como nao pode ser esquecida a experiéncia social de que participo, minha
formagao minhas crengas, minha cultura, minha opgao politica, minha esperancga.
(FREIRE, 2014, p. 19).

Nestes movimentos e encontros com os ensinamentos de Paulo Freire, absorve-se

que a tematica da educacéao, da histéria e da politica permeia uma possibilidade de nao



determinagdes ao homem e a mulher, dando-lhes, assim, a liberdade. Logo o autor, como
um tedlogo da libertagdo, passeia entre a visao da Histéria e a transformagdo do mundo
e permite que o estudante se salve. Com base nisso, o autor possibilita descobrir uma
perspectiva historica da educacéao, a saber:

A Histdria é tempo de possibilidade e ndo de determinagdes. E se é tempo de possi-
bilidades, a primeira consequéncia que vem a tona é a de que a Histéria ndo apenas
€ mas também demanda liberdade. (...) Historia é a possibilidade que criamos ao
longo dela, para nos libertar e assim nos salvar.

Somente numa perspectiva histérica em que homens e mulheres sejam capazes
de assumir-se cada vez mais como sujeitos-objetos da Histdria, vale dizer, capazes
de reinventar o mundo numa diregao ética e estética mais além dos padrbes que ai
estao, € que tem sentido discutir comunicag¢do na nova etapa da continuidade da
mudanga e da inovagao.

Uma de nossas tarefas, como educadores e educadoras, € descobrir o que histori-
camente pode ser feito no sentido de contribuir para a transformagao do mundo, de
que resulte um mundo mais “redondo”, menos arestoso, mais humano, e em que
se prepare a materializagdo da grande Utopia: Unidade na Diversidade. (FREIRE,
2014, p. 41-42).

Desta forma, entende Freire que os educadores e as educadoras visam mudar o
mundo através da materializagdo. Ou seja, visam tornar possivel que todos saibam ler e
escrever e, através do saber como pratica politica, se libertem das correntes que os prendem

na compreensao mecanicista da Histéria como redutora do futuro a algo inexoravel.

Segundo Bobbio (1998), desigualdade é o oposto a igualdade. Neste sentido,
“‘Mesmo existindo igualdade de direito a propriedade, ela é distribuida de modo desigual
em quase todas as sociedades” (BOBBIO, 1998. p. 603). Portanto podemos comparar
a desigualdade ao nivelamento da riqueza quando tal desigualdade € mais o resultado
da hereditariedade, do estado social ou da capacidade pessoal do que uma distribuigao

deliberada do governo é simplesmente posta como o oposto da igualdade.

Rousseau (1983) abordou a questao ao definir as desigualdades morais ou politicas
em oposicao as desigualdades naturais ou fisicas. Ele também faz critica do naturalismo

otimista, do qual aceita o conceito da educagao progressiva.

Para corrigir a desigualdade em termos de educacéo, foi criado o projeto da EJA,



que visa atender prioritariamente a classe trabalhadora. Pois o estudo é necessario para
o desenvolvimento do espirito critico do aluno, para que ele compreenda a desigualdade
como producao social e que ele entenda o conhecimento como produto cultural (e que este,
como tal, ndo é estatico, mas, sim, dindmico, sendo modificado com o passar do tempo e

das geracgoes).

A “natureza fez os homens tao iguais na capacidade fisica e intelectual” (Leviata,
cap. Xlll). Desta forma, todos os alunos da EJA, dentro de seus segmentos (1° e 2°
segmento), devem ser vistos com a mesma poténcia fisica e intelectual e ter suas diferengas
relevadas, pois a EJA é destinada a pessoas de diferentes idades, racas e habilidades.
Portanto ao contrario da desigualdade delimitamos a igualdade quando se diz que duas
OU mais pessoas sao iguais quanto a idade, cidadania, raga, rendimentos, aptidao ou
necessidade isso significa simplesmente que possuem a mesma idade, nacionalidade, cor,

renda, habilidades ou necessidades; isto &,

Ao contrario da desigualdade, a igualdade é um valor que s6 pode ser estabelecido
mediante a comparagao entre duas ou mais ordens de grandeza e, assim, estara
sempre relacionada a uma comparagéao entre situagdes e/ou pessoas, pois, quando
perguntamos se existe igualdade, estamos sempre diante da indagac¢ao de qual
igualdade, entre o qué e/ou quem (BOBBIO, 2000, p. 298-299).

Bobbio (2000, p. 298-299), afirma que ao falarmos de igualdade temos que
responder a duas perguntas: “igualdade entre quem? igualdade com relagao a que coisas?”.
Ja Amartya Sen indaga: “Por que a igualdade? Que igualdade?” (2008, p. 43). As respostas
parecem depender dos pactos sociais que sao realizados em determinada sociedade e
ainda da resposta a uma outra pergunta: quanto de desigualdade uma sociedade pode

suportar ou aceitar?

Portanto, a resposta a primeira pergunta de Bobbio — igualdade entre quem? —,
considerando-se sob a otica dos direitos individuais e do principio da isonomia juridica,
Entretanto, se aumentarmos o numero de coisas as quais as pessoas terdao direito
igualmente (como saude, educagdo, acesso a justica, trabalho, etc.), as respostas ja nao
serdo tao simples, porque teremos que saber também quais desigualdades serdo aceitas

em uma determinada sociedade.

E algumas das desigualdades serdao construidas pelas proprias normas



constitucionais. Para exemplificar, podemos citar a hipotese constitucional de que o
analfabeto pode votar, mas nao pode ser votado; e também aquela que prevé a suspensao
dos direitos politicos daqueles que cumprem pena com sentenga criminal transitada em
julgado. Essa “desigualdade” no exercicio dos direitos politicos permitida pela Constituicao
tem como pressuposto que tal desigualdade n&o seria injusta — ou, pelo menos, foi este o

pensamento do Constituinte brasileiro da Carta de 1988 (BRASIL, 1988).

A Constituicdo Federal prevé em seu artigo 14, II, alinea “a” que os analfabetos
podem votar, mas afirma no paragrafo 4° do mesmo artigo que os analfabetos séo inelegiveis
e, ainda, no artigo 15, inciso lll, expde os casos de suspensao dos direitos politicos, dentre
0s quais incluem-se os presos condenados por sentenga criminal transitada em julgado.
Quanto aos analfabetos, é importante citar que a Constituicdo de 1988 avangou ao permitir
gue os mesmos votem, mas nao quanto a possibilidade de serem votados. Tais situacoes
de desigualdades constitucionais suscitam debates, mas néo o suficiente ainda para serem

modificadas constitucionalmente por emenda (BRASIL, 1988).

Uma das associagbes mais frequentes que encontramos quando tratamos de

igualdade é aquela entre igualdade e justi¢a e, neste sentido, afirma Bobbio (1996, p.14):

Enquanto liberdade e igualdade s&o termos muito diferentes tanto conceitual como
axiologicamente, embora articulados, o conceito e também o valor da igualdade mal
se distinguem do conceito e do valor da justica na maioria de suas acepcoes, tanto
que a expresséo liberdade e justiga é frequentemente utilizada como equivalente da
expressao liberdade e igualdade.

A associagao entre igualdade e justi¢a (pelo menos na chamada tradigao ocidental)
remonta ao pensamento grego classico. Foi também entre os gregos (pitagoricos) que
nasceu a nogao de que a igualdade é justiga. Para eles, a harmonia e a regularidade do
universo, concebida como kosmos (totalidade ordenada), se traduzem na esfera humana
em uma correlagdo de condutas, e a justica (diké) se caracteriza como uma relagéo de
igualdade entre dois termos, como, por exemplo, uma injuria e sua reparagao. Havendo
um desequilibrio no kosmos, é tarefa da justica reintroduzi-lo. Esta ideia perpassa todo o
pensamento grego, até sua mais completa e ultima formulagdo com Aristételes, na Etica
a Nicbmaco, que identifica a justica como uma “virtude completa” e social, um meio termo

entre o muito e o pouco (ARISTOTELES, 2002, p. 105).



Se entendermos justica como a possibilidade de todos terem acesso a bens e
direitos considerados essenciais em uma determinada sociedade, a igualdade sera um
dos critérios possiveis de distribuicdo de justica. Por outro lado, se delimitarmos a nogao
de justica a resolugédo de conflitos levados ao sistema estatal (contencioso administrativo
ou judicial), a igualdade podera ser um critério para a aplicagdo de normas aos casos

concretos.

Para Serge-Christophe Kolm (2000, p.37-38), os justiciaveis podem ser individuos

Oou grupos, a saber:

Justica é o julgamento ético sobre a correlacdo em determinado momento entre
entidades sociais referente ao valor da sua situacéo para cada uma dessas entida-
des sociais (possivelmente do modo como é avaliada pela propria entidade, mas
a priori, ndo necessariamente assim) e, principalmente, quando tais correlacées
decorrem dos bens da sociedade. Essa entidade social é chamada de “justiciavel”
(ou seja, suscetivel as consideragbes da justica. Os justiciaveis considerados séo
frequentemente individuos, mas também existe justica para grupos mais ou menos
constituidos, como as nacdes, familias, empresas, cidades, classes, regides, etc.
ou talvez até mesmo para culturas, que podem ou nio ser conceitualmente “redu-
tiveis” a individuos (e devem ou nao ser considerados desse modo). (KOLM, 2000,
p. 37-38).

Note-se que a ideia de justiga pode alcancar a politica, por exemplo, no sentido de
justica na representacao dos Estados federados em um parlamento, no coeficiente eleitoral
para uma determinada localidade na eleicdo de representantes nas casas parlamentares,
na elaboracédo de leis e na aplicagdo de recursos publicos, entre outros aspectos, bem

como estar circunscrita ao campo da resolugcao de questdes levadas ao Judiciario.

O conceito de justica que nos interessa, nesta hipotese, € aquele relacionado a
resolucao das questdes levadas ao Judiciario pelos integrantes do sistema de justica. Neste
caso, certamente o conceito de justica estara muito proximo do conceito de aplicagdo dos

mesmos critérios a casos semelhantes.

Portanto, a igualdade podera ser um critério de razoabilidade na aplicacdo da
justica, pois, a casos semelhantes, devera ser aplicada a mesma solugao. Neste sentido, a
igualdade sera uma garantia de imparcialidade na aplicagao do direito e prote¢ao contra o
arbitrio, pois, se todos sao sujeitos de direito e iguais perante a Lei, ao Juiz, cabera decidir

de forma igual nos casos semelhantes.



que:

Canaris, ao definir as caracteristicas do conceito geral do sistema juridico, afirma

As caracteristicas do conceito geral do sistema sdo a ordem e a unidade. Eles en-
contram a sua correspondéncia juridica nas idéias da adequacgao valorativa e da
unidade interior do Direito; Estas n&o sdo apenas pressuposi¢des de uma jurispru-
déncia que entenda a si prépria como Ciéncia e premissas dos métodos tradicionais
de interpretagdo, mas também, e sobretudo, consequéncias do principio da igualda-
de e da “tendéncia generalizadora” da justica, portanto, mediatamente, da prépria
“idéia de Direito”. Entretanto, a explicitagcao de quais critérios serédo aplicados a cada
caso conduz a outras questdes atinentes a concepgao de justica. (1989, p. 278).

Para Chaim Perelman, ha algo comum a todas as concepg¢des de justica, o que ele

denomina de justica formal ou abstrata, ou seja, todas elas poderiam ser definidas como

“‘um principio de agado segundo o qual os seres de uma mesma categoria essencial devem

ser tratados da mesma forma” (1999, p. 19). O autor desenvolve tal explicagao da seguinte

forma:

“1) a cada qual a mesma coisa;

2) a cada qual segundo os seus méritos;

3) a cada qual segundo suas obras;

4) a cada qual segundo suas necessidades;
5) a cada qual segundo a sua posicao;

6) a cada qual segundo o que a lei atribui”.

Todavia, ainda que apliquemos em casos semelhantes a regra da igualdade com
a regularidade necesséria para que seja, de fato, uma regra, as concepgdes sobre
quais os critérios que devem estipular a categoria semelhante podem modificar a
solucao final do problema. Entéo, a construgao da categoria de quem é semelhante
a quem e de quem merece ser tratado da mesma forma que o outro (e quando),
sera definitiva na aplicagcéo da justica.

Portanto, a igualdade pode ter muitos sentidos, como aquela que denominamos
de igualdade formal (de todos perante a lei, ou seja, de todos serem tratados da
mesma forma quando na mesma situagao juridica) ou de igualdade material (que
pode ser entendida como o direito de todos terem acessos aos direitos, bens e ser-
vigos considerados essenciais e basicos). E importante, ainda, ter em mente que a
igualdade é um conceito sempre em construgdo, pois sempre poderemos incluir na
titularidade de um direito, novos grupos — como companheiros e companheiras do
mesmo sexo terem garantido o direito aos beneficios por morte, da mesma forma
que os companheiros e companheiras de sexos diferentes, ou como criancas e
adolescentes com deficiéncias terem garantido o direito a inclusdo em salas dos
cursos regulares de ensino.

Iniciamos, assim, uma reflexdo sobre a Justica, emaranhando-a com as formalidades

do que os autores denominam de Teoria Social Cognitiva. Essa teoria foi desenvolvida na

década de 1980, pelo professor Albert Bandura, Bandura — que comegou suas pesquisas



estudando o desenvolvimento humano na area da educagéo, mas, logo, foi desenvolvendo
estudos sobre o comportamento do homem em outros segmentos (como saude, esporte,
violéncia e psicologia) dentro dessa mesma teoria, a saber:

O homem forma seu padrdo moral por meio da jungdo dos modelos que esta expos-
to e dos seus fatores pessoais. Os modelos podem exercer uma influéncia positiva
e, neste caso, recebem uma aprovagao social ou podem exercer influéncia nega-
tiva, quando o homem, de certa maneira, age contrario a moral e seus atos séo
reprovados pela sociedade, podendo inclusive receber sangao legal por agir de tal
maneira (BANDURA, 2008, apud PYLRO, 2018, p. 54).

Nesta passada, entendemos com Bobbio (2000), a partir da sua discussao sobre
poder e democracia, que a sonhada igualdade social, assim como a democracia de Bobbio,
sdo assuntos decorrentes de promessas nao cumpridas. O autor, ao conceituar poder
intelectual como diverso de poder ideoldgico, adentra ao conceito de Democracia, como
nao uso da violéncia e, sim, das palavras, da argumentacgao, dos acordos. Segundo Bobbio,
Matteucci e Pasquino (1998, p.8),

A linguagem politica € notoriamente ambigua. A maior parte dos termos usados no
discurso politico tem significados diversos. Esta variedade depende, tanto do fato
de muitos termos terem passado por longa série de mutag¢des histéricas — alguns

"«

termos fundamentais, tais como “democracia”, “aristocracia”, “déspota” e “politica”,
foram-nos legados por escritores gregos -, como da circunstancia de nao existir até
hoje uma ciéncia politica tdo rigorosa que tenha conseguido determinar e impor,
de modo univoco e universalmente aceito, o significado dos termos habitualmente
mais utilizados. A maior parte destes termos é derivada da linguagem comum e con-
serva a fluidez e a incerteza dos confins. (Bobbio, Matteucci e Pasquino, 1998, p.8)

Neste sentido, a EJA esta relacionada a afirmacgao do principio da ndo-discriminagao,
ou seja, reconhece-se que todos sao iguais perante a lei e que, portanto, ndo pode haver
discriminagdes que excluam determinadas pessoas ou grupos do exercicio de determinado
direito por terem realizado determinadas escolhas de modo de vida, como a opgao religiosa,
ou por possuirem determinadas caracteristicas intrinsecas, como as de género ou de classe
social. Entretanto, a simples declaracéo do direito a igualdade pode significar pouco, tanto

no ambito do reconhecimento, como naquele da redistribuigéo.

E sabido que “A educagao de jovens e adultos é toda educacdo destinada aqueles
que nao tiveram oportunidades educacionais em idade propria ou que tiveram de forma
insuficiente, ndo conseguindo alfabetizar-se e obter os conhecimentos basicos necessarios”.

(PAIVA, 1973. p. 16). Regina Hara ainda acrescenta que



[...] estes adultos trabalhadores estdo situados nos postos de maior desgaste fisi-
co, sao aqueles que mais dificuldades possuem para chegar ao trabalho, premi-
dos pelas condigbes precarias nos servigos de transporte, sdo, enfim, aqueles que,
imersos no mundo do trabalho e condicionados pela maneira como ele se realiza,
dispéem, o de pouco tempo para sua formacao e, quando dispdem, o cansago € um
limitante significativo. (HARA, 1992. p. 2).

No entanto, ela ainda afirma que “[...] entre as tantas dificuldades socialmente
impostas aos sujeitos adultos das camadas populares, a escolarizagdo se apresenta com

menor relevancia para sua sobrevivéncia”.

Falar de seguranga e de violéncia exige a percepg¢ao de que a atuagado do homem
em sociedade € uma atuacgao politica. Na visdo de Bobbio, a palavra politica € derivada de
politikds do grego e diz respeito a “quem” ou a “o que” pertence a cidade (isto &, a pdlis).
Desta forma, a politica € uma pratica humana antiga. Diante disto, seria possivel dizer que
o poder politico seria uma forma legitima, permitido pela tradicao familiar. No entanto, este
poder & exercido pelos governantes e governados, onde existe um consenso da sociedade

que legitima o exercicio deste poder.

Logo, entende-se que “O poder politico funda-se sobre a posse dos instrumentos
através dos quais se exerce a forga fisica (armas de todo o tipo e grau): € o poder coativo
no sentido mais estrito da palavra” (BOBBIO, 2000, p. 163). Portanto, o poder politico é
exercido sobre um determinado grupo social em um determinado territério. Desta forma,
Bobbio enquadra a finalidade do poder politico como um cumpridor de metas para um
determinado grupo social. Ha de se observar que Bobbio delimita o poder politico a um

poder da esfera do Estado, logo, seu exercicio possui varias formas histéricas.

Em um breve momento da histéria, 0 homem precisou se proteger dos animais e
formou uma familia, evoluindo para uma forma de sociedade. Rousseau (1983) afirma ser
o conhecimento do homem o mais importante de todos, porém a grande dificuldade esta
em distinguir o homem como deveria ser, do homem que se transformou. Ao falarmos de
seguranga e de violéncia, enfrentamos a definicdo do direito natural em fungdo nédo do
estado social, que é posterior ao estado de natureza, mas do homem natural original. Tal

direito natural tem dois fundamentos: o instinto de conservacgao, que prende o homem a si



mesmo, e a piedade, que o prende a outrem.

Para falar de seguranca e de violéncia, deparamo-nos com a tese de um amoralismo
integral no estado natural, pois 0 homem (por n&o ser bom, nem mau) ignora tanto as virtudes
quanto os vicios. E neste sentido a critica a Thomas Hobbes (1983), por ter acreditado
que, para conservar a si mesmo, impunha-se lutar com os outros e mata-los ou torna-los
escravos. Hobbes pretende que o homem é naturalmente intrépido e ndo procura senao

atacar e combater.

Assim tanto a Seguranga Publica quanto a Educagdo se encontram muito bem
acolhidas nas instituicbes, por serem direitos fundamentais estampados em nossa

Constituigao e por atenderem os direitos da sociedade.



ANALISE DA EJA EM TEMPOS DE PANDEMIAS

Sem duvida a dedicacao e a resiliéncia fazem parte de qualquer estratégia de
sucesso. Nao mudaremos o foco da pesquisa, mas narraremos a capacidade da ciéncia
em detectar e vencer, no periodo da pandemia, um virus terrivel que foi identificado com
o RNA da ordem dos Nidovirales, familia dos Coronaviridae — encontrados em muitas
espécies de animais como camelos, gados, gatos, aves e morcegos, que raramente
infectam humanos e que foram isolados pela primeira vez em 1937 (BRASIL, 2020, p. 7).
No cenario internacional, este virus foi detectado pela primeira vez na cidade de Wuhan,
provincia de Hubei, na China, entre 12 e 29 de dezembro de 2019, por um agente viral que
estava associado ao mercado de Huanan Seafood Wholesale Market, em Wuhan. Em 7 de
janeiro de 2020, ele foi classificado como um novo tipo de coronavirus, SARS-COV-2 que
posteriormente passou a se chamar CoV-2019 ou, ainda, Covid-19 (CALDAS; TAVARES,
2020, p. 10).

Os principais sintomas causados em animais sao infeccdes respiratérias,
gastrointestinais, hepaticas e neurologicas, mas apenas sete destes virus causam doengas
respiratorias em humanos. As formas de maior gravidade em humanos sao trés: o SARS-
CoV, identificado em 2002 como a causa de um surto da Sindrome Respiratéria Aguda
Grave (SARS ou SRAG); o MERS-CoV, identificado em 2012 como a causa da Sindrome
Respiratéria do Oriente Médio (MERS) e o SARS-CoV-2, o novo coronavirus, identificado

como agente etioldgico da doenga pelo coronavirus 2019 a Covid-19 (BRASIL, 2020, p. 7).

O tempo de exposi¢ao ao coronavirus e o periodo de incubacao é de cinco a seis
dias, podendo chegar até a 14 dias. Os sinais e sintomas mais comuns da Covid-19 sao
febre, cansaco e tosse seca; mas outros também tem sido associados a ela, como dores
no corpo, congestao nasal, dor de cabega, conjuntivite, dor de garganta, diarreia, perda
de paladar ou olfato, erupgdo cutanea na pele ou descoloracdo dos dedos das maos
ou dos pés. Os pacientes podem desenvolver a forma grave da doenga ou ter sintomas
leves e graduais (e, em casos, até desenvolver a forma assintomatica). Cerca de 80% das
pessoas se recuperam da doenga sem precisar de tratamento hospitalar, mas uma em cada

seis pessoas infectadas fica gravemente doente, desenvolvendo dificuldade de respirar
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(Sindrome Respiratoria Aguda Grave — SRAG). Os mais suscetiveis sao as pessoas idosas
e as que tem doengas de base, como pressao alta, problemas cardiacos, problemas
pulmonares, diabetes ou cancer. Mas isso nao quer dizer que pessoas saudaveis e jovens

nao terdao a doenga ou que elas deixarao de ficar gravemente doentes.

Houve uma duvida quanto a classificacdo do novo coronavirus: se ele seria
classificado como desastre natural, além do ser um desastre biologico. Nesse sentido,
Carvalho (2020, p. 3) argumenta que: “A Pandemia causada pelo novo coronavirus
como um verdadeiro desastre, tendo este desencadeado uma desestabilizagdo social, o
que redundou em decretagdes generalizadas de excepcionalidade institucional”. Em seu
parecer como advogado, este autor explica que, para a OMS, o coronavirus € classificado
como uma doenga zoondtica, isto é, transmitido de animais para pessoas, e diante da
confirmacéao da transmiss&o comunitaria no Brasil € publicado pelo MS boletins com medidas
“nao farmacolodgicas”, uma vez que ndo havia vacinas ou medicamentos especificos para
a infeccdo. Nesses boletins “Sao estratificados cenarios de transmissdo e apresentadas
recomendacgdes aos gestores estaduais e municipais” (HENRIQUES, 2020, p. 31), assim
como as devidas medidas a serem adotadas:

Duas fases de resposta foram descritas, a de contengéo, enquanto ndo houvesse
transmissao comunitaria e fosse possivel agir para limitar a propagacao do virus e
a de mitigacao, para reduzir a ocorréncia de casos graves e 6bitos. O texto € acom-
panhado de um grafico, com a comparagédo dos desenhos possiveis para a curva
epidémica, caso a epidemia seguisse sua historia natural ou se fossem adotadas
medidas para conté-la (HENRIQUES, 2020, p. 32).

Foi decretada uma medida chamada de “Lockdown” que significa uma medida
de policia administrativa (baseada em quarentena e distanciamento social horizontal ou
vertical), atribuida a administragdo publica em que consiste aos Estados e Municipios
adotarem medidas de fechamento de escolas e restringirem a entrada e a saida da cidade,
formando um bloqueio total. Desta forma, so restaria o acesso as escolas por meio remoto,
0 que para alguns alunos da EJA se tornou dificultoso ou impossivel de acordo com o seu

nivel de capacitagdo acerca do acesso as plataformas tecnoldgicas.

A pandemia global implicou diversas agdes por parte do governo, sendo uma delas
a determinacgéo do fechamento das escolas 0 que impediu 0 acesso ao ambiente escolar.

Era uma forma de evitar a disseminagado do virus da Covid-19. Tal decisdo fez parte de



um pacote de orientagdes emanado do OPAS no sentido de alertar sobre os principios e
as medidas sociais e de saude publica para as instituicdes de ensino. Tais determinacgdes

visavam:

Assegurar a continuidade da aprendizagem e do desenvolvimento seguro, adequa-
do e apropriado das criangas nos dominios educacional e social./ Minimizar o risco
de transmissdo do SARS-CoV-2 entre criangas, professores e outros funcionarios
dentro das escolas e em ambientes de ensino./ Evitar que as escolas atuem como
amplificadores da transmissdo do SARS-CoV-2 nas comunidades./ Garantir que as
medidas sociais e de saude publica relativas as escolas estejam integradas e com-
plementem medidas mais amplas adotadas no ambito das comunidades (OPAS,
2020, p. 2)

Segundo Alves et al. (2020), a partir da segunda quinzena de margo, em varios
estados brasileiros, os estabelecimentos de ensino cessaram as atividades presenciais
com base em normativas que impuseram restricao ao seu funcionamento. Contudo, a Opas
sugere que “a decisao de fechar ou reabrir escolas deve ser orientada por uma abordagem
baseada em risco, tendo em vista a epidemiologia local da Covid—19”, devendo as escolas
se adaptarem para operar com seguranga para toda a populagdo (professores, alunos,
entre outros). Logo € necessario avaliar o impacto que o fechamento das escolas pode
ter em termos de prejuizo educacional, porém nao se pode esquecer do bem-estar das

criangas.

Os alunos e as alunas tiveram que mudar sua rotina e se adaptar ao acesso
tecnologico, mas ainda havia o perigo da transmissao realizada através do contato direto e
indireto de uma pessoa contaminada para outra saudavel, o que muitas vezes ocorria dentro
da propria casa (seja por goticulas de saliva ou através de superficies contaminadas por
estas goticulas). Além disso, foram demitidos, gradativamente, os professores temporarios,
os estagiarios e os funcionarios de limpeza e de alimentagdo que eram contratados por
empresas terceirizadas (ALVES et al., 2020a, p. 979). No tocante a essa situagao, Alves et
al. (2020a, p. 979) ainda acrescentam que o grande problema dos alunos da rede publica
€ que muitos ndo dispdem de computadores, de acesso a internet, de espaco fisico e de
moveis pararealizagao das atividades na sua residéncia, além da alimentacdo comprometida

pela fata da merenda escolar.

A decisao de fechar total ou parcialmente os estabelecimentos de ensino cabe

aos governantes locais, de acordo com o risco de transmissao da Covid—19. Segundo a



Organizacdo Pan-Americana da Saude (OPAS, 2020, p. 2), “O fechamento das escolas
claramente tem impactos negativos na saude, educagao e desenvolvimento das criangas,
na renda das familias e na economia em geral.” Para evitar o periodo de pico da
Covid-19, varios estados do pais optaram pelo fechamento das escolas a partir de margo,
implementando o ensino remoto. A partir de novembro, as aulas presenciais retornaram,
oferecendo a populagao a opgao do retorno as aulas de modo presencial, de modo remoto

e/ou hibrido (presencial para alguns e remoto para os demais).

As instituicdes privadas, tanto da Educag¢ao Basica como da Educacédo Superior,
implantaram suas agdes em moldes ja utilizados pelas plataformas de Educacéo a Distancia
(EaD). Esta forma ocorreu com as Secretarias de Educac¢do Estaduais e Municipais em
distintos graus de adesdo. A maioria das Universidades Federais 76,8% interromperam
as aulas de graduagdo, as demais estavam realizando atividades remotas ou atividades

parciais (BRASIL, 2020b, p. 13).

ALeide Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) preconiza, especificamente
no art. 32, que “o ensino fundamental sera presencial, sendo a modalidade de ensino a
distancia utilizada como complementagao da aprendizagem ou em situagdes emergenciais”
(BRASIL, 1996, p. 11). Desta forma, o Ministério da Educacéao e Cultura (MEC) legaliza a

carga horaria de ensino remoto de trabalho docente.

Da mesma forma que os alunos tiveram dificuldades com este novo processo de
aprendizagem, os professores também tiveram com o ensino online. Alguns nao tinham
dominio tecnoldgico, além do aumento da sua carga horaria laboral, devido a obrigatoriedade
de também ter disponibilidade para fazer o atendimento personalizado a distancia, dando
uma atencéo individualizada ao aluno, como um trabalho tutorial. O governo, em nenhum
momento, repassou verba adicional para os docentes no sentido de ajuda-los a implementar

melhorias para seu novo ambiente de trabalho.

Diante de todas as dificuldades relacionadas acima, tanto por parte dos docentes
como dos discentes, o ano letivo de 2020 no Brasil, até o més de outubro, foi basicamente
com aulas remotas e, a seguir, foram sendo retomadas as atividades em algumas localidades

no més de novembro de forma hibrida. Porém, no més de janeiro de 2021, novamente



devido ao aumento de casos e de oObitos, foi necessaria uma nova suspensao das aulas

presenciais, permanecendo o0 ensino remoto.

Portanto, para cumprir a Constituicao de 1988, ainda que com um Plano Nacional de
Educacao, ja estabelecido e afim de articular melhor os diversos niveis do ensino. Amesma
lei maior determinou que coubesse ao poder publico promover agdes no sentido de alcangar
metas primordiais na educag¢ao, como a erradicag¢ao do analfabetismo, a universalizagao do
atendimento escolar de base, a melhoria da qualidade do ensino e a promoc¢ao humanista,
cientifica e tecnoldgica do pais. O prazo para a erradicagao do analfabetismo do pais foi
fixado em 1998. Porém o Brasil, entdo, chega na pandemia global com alunos e alunas que
analfabetos digitais, que, por conta disto, ndo conseguem ter atividades nas plataformas e

ter acessos de qualidade para sua formagao na EJA.



A PESQUISA DE CAMPO

Apesquisatraz ao publico, inicialmente, dados de como uma escola municipal de Vila
Velha lidou com a educacgao de alunos e alunas da EJA em tempos de pandemia, efetuando,
assim, uma analise de possiveis problemas encontrados no processo de comunicagao
entre docentes e discentes e no acesso a informagéo através das plataformas digitais
utilizadas para o processo de ensino e aprendizagem durante o contexto da pandemia da
covid-19. Além disso, a investigagdo também buscou compreender o entendimento desses
discentes sobre justica, desigualdade, direitos sociais, seguranga e violéncia, através de

uma abordagem metodoldgica de inspiragéo etnografica.

O espaco delimitado foi uma escola municipal de um bairro de classe pobre — um
dos UMEF — que recebeu o nome ficticio de “Saturno”. As entrevistas com os voluntarios
da pesquisa (isto €, os alunos e as alunas da EJA que funciona nesta escola) foram
fundamentais para melhor entender os objetivos de cada segmento, bem como buscar
respostas a fim de resolver o problema da pesquisa. Havia varias geragées em sala de
aula — isto é, havia desde jovens (que, por terem ficado reprovados na parte da manha,
viram na EJA a oportunidade de recuperar o tempo de estudo perdido) até alunas idosas
(que, pela primeira vez, estavam estudando em uma escola, e que sé puderam ingressar na
EJA apés casarem e terem filhos e netos), assim como alunos que retornaram por motivo
de continuagao dos estudos. Enfim, varios sdo os motivos aqui expostos sobre questbes
que perpassam a vida do homem e da mulher estudante da EJA, nas redes municipais de

ensino (UMEF).

Antes da Pandemia, havia 200 alunos na escola e, no més de junho, a frequéncia
caia para 100 alunos. Apds a pandemia, havia cerca de 50 alunos e por volta do més de
junho a frequéncia caiu para cerca de 25 a 30 alunos. As salas ficaram vazias e, s6 apos a

distribuicdo de cestas basicas e roupas, € que alguns voltam.

Na EJA do colégio “Saturno”, antes da pandemia, poucos alunos se matricularam e
permaneceram em sala ao longo desse periodo. Atualmente, essa modalidade conta com
8 salas, com no maximo 50 alunos em cada uma, porém, nem todos frequentam as salas de

aula, ainda que tenham beneficios para estudar, como bolsa-aluno, uniforme, ténis, cesta
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basica e demais auxilios advindos de projetos sociais (Programa internet Brasil).

Fui orientado a iniciar a pesquisa com o 1° segmento e em seguida com o 2°
segmento. Para ndo atrapalhar a dindmica das aulas, nés nos organizamos, inicialmente,
para ficarmos nas salas de aula por periodos que nao fossem superiores a 20 minutos, mas
acabamos optando por ficarmos 15 minutos em cada sala. Dentre os dois segmentos, o 1°

mostrou-se bastante interessante devido a histéria de vida de cada um dos discentes.

Com a apresentacgao de tais entrevistas, qualquer proposi¢céo pode ser submetida
a critica comum e ao mesmo tempo levada a sério, pois toda a proposi¢ao colocada era
a priori considerada defensavel, contanto que havia para cada argumento uma esquiva
num clima de liberdade intelectual e de igualdade de todos os participantes, de maneira
a nao demonstrar inseguranga ao pesquisador, mas, com um clima de certa intolerancia
a questdes como aquelas ligadas a seguranca e a violéncia, e a justica e a politica. No
entanto, algumas respostas foram completamente descabidas, no entanto colocadas na

pesquisa como modo satisfatorio que ndo deve ser modificado.

Ha os que nao queriam responder as questdes e isto nds respeitamos, e 0s que nao
sabiam responder as questdes o que nos remete a Freire quanto ao mutismo do brasileiro:
‘La. Também, o “mutismo” brasileiro. As sociedades a que se nega o dialogo — comunicagao
—e,[...], se fazem preponderantemente “mudas”. O mutismo nao € propriamente inexisténcia

de resposta. E resposta a que falta teor marcadamente critico” (1999, p. 77).

Foram entrevistados vinte e quatro (24) interlocutores, sendo que vinte e dois (22)

responderam a entrevista na sala de aula, e, dois (2) nos corredores, a saber:

* Nove (9) respondeu ao quesito dezessete (Como vocé definiria justica?

Democracia? Direitos sociais);

+ Sete (7), que responderam ao quesito dezoito (Como vocé define politicos de

esquerda e de direita);

+ Seis (6), que responderam ao quesito oito (Quanto a sua percepcado nas
questdes de justica, vocé acha o Brasil um pais justo? Ele tem desigualdades?

Ele tem projetos sociais? Como vocé compreende a participagao politica? Vocé



acompanha ou participa de grupos politicos? Vocé acredita que o voto deva ser
obrigatério ou facultativo? Vocé confia nas pesquisas eleitorais?) e dezenove

(Qual a importancia da EJA em suas trajetorias?);

+ Cinco (5) responderam aos quesitos trés (Qual é o objetivo do ingresso nas aulas
da EJA?), sete (vocé repetiu de ano e/ou precisou abandonar os estudos?),
catorze (Vocé se identifica mais com o aspecto politico da direita ou esquerda?
Por qué?) e quinze (Vocé defende que o Estado deva garantir direitos sociais

como saude, educacao, previdéncia, seguranga, etc.?);

* Quatro (4) responderam ao quesito 6 (Vocé na pandemia teve dificuldade de

lidar com as tecnologias ou plataformas digitais?);

+ Trés (3) responderam aos quesitos das categorias dois (Quais as caracteristicas
dos participantes quanto ao local e tempo de trabalho e estudo diario?), cinco
(Vocé, no periodo da pandemia, soube se houve alguma capacitagdo para
acesso dos alunos do EJA, incluindo acesso as plataformas online, chats para
discussdo das tematicas disciplinares?), dez (Como foram suas aulas no EJA
na (s) escola (s) por onde passou?), e treze (Qual a sua percepgao a respeito

de direitos sociais?); e

* Dois (2) responderam aos quesitos das categorias um (Quais os dados pessoais
como caracteristicas dos participantes quanto ao sexo, idade, raga/etnia?),
quatro (Qual é o local onde mora?), nove (O que costuma fazer no seu tempo
livre?), e onze (Vocé gostava/gosta das aulas na plataforma ou presenciais? Por

que?).

Ao redigir a pesquisa, procuramos captar a sensibilidade de cada interlocutor e
reproduzir tais relatos, com as devidas revisdes, a fim de oferecer ao leitor ndo apenas
um esbogo claro e uniforme dos procedimentos cientificos; mas também compreender as
devidas semelhangas e diferencas entre tais falas. Com este estudo, tragamos um perfil
dos discentes da EJA, que pode ser compreendido a partir das distintas visées que os
voluntarios desta pesquisa forneceram acerca das atividades realizadas na escola municipal

no periodo da pandemia global.



A docente destaca uma questao importante, o que faz sua declaragao ser especial.
Segundo ela, durante a Pandemia, as atividades (que ndo eram muitas) ficavam a
disposicao dos alunos na escola e, dentre os poucos alunos que faziam as questdes, varios
deles nao tinha muito compromisso por realiza-las, ou seja, muitos nao vinham pegar as
atividades e, quando pegavam, muitos ndo entregavam nem faziam; mas a ordem da grade
curricular era passar o aluno de qualquer forma. Para evitar problemas maiores existia essa
separacgao entre alunos para uma maior igualdade entre eles sendo alunos de 72 série “A”

todos menores de idade e alunos de 72b todos eram maiores.

A docente também informou que alguns alunos sé compareciam a escola para pegar
cesta basica. Nesta ocasiao, havia cerca de 20 alunos em sala de aula. Mesmo o prefeito
distribuindo bolsa, uniformes e dando cesta basica, os alunos/alunas ndo compareciam

para assistir as aulas.

Também foi informado que alguns alunos de 72 série, na verdade, estavam na 12
série, pois foram passados de ano totalmente sem condigbes — apenas em cumprimento
a grade curricular, que determinava a nao reprovacao dos alunos. Na sexta-feira, havia
somente aula de reforgo, o que dificultava ainda mais o cumprimento da grade curricular da

EJA, pois reduzia o tempo das aulas drasticamente.

Para a percepgao da categoria democracia, a entrevistada n° 01 e o entrevistado
04 afirmaram ser a possibilidade de escolher em quem votar. No entanto, o entrevistado 4
mencionou que nao daria o seu voto a nenhum politico, pois ndo confiava neles. Entre os
casos analisados, encontramos situagées em que alguns alunos assumiam preferir anular

o voto a escolher algum candidato.

O entrevistado 13 mencionou que nada entendia de democracia, porém, entendia
que Hitler era uma forma de ditadura. Apesar de nao diferenciar regimes democraticos, o
entrevistado 13 nos mostra um certo entendimento quanto ao regime de governo. Logo, a
pesquisa entende que eles tém as percepgdes de regime de governo que podem ser bons

Ou ruins para o0 povo.



Quanto a percepcgéo de Justica, a entrevistada n° 1 relaciona “uma confusao de

Bulling com um crime de racismo”.

No que tange a percepgao de Seguranga Publica, o entrevistado 9 comenta que o
fato de morar em um bairro muito violento fez com que seus pais o proibissem de sair a rua
e, consequentemente, isso o impediu de frequentar as aulas no periodo apropriado para
sua idade. Sua percepcao sobre violéncia, remete aos assaltos ocorridos em pontos de
Onibus, em que as vitimas nunca sao ressarcidas. Ele critica também situagbes como casos

de violéncia doméstica, que resultam, em sua opinido, em feminicidio.

Quanto a evasao escolar, o governo procura solucionar o problema com projetos
e politicas publicas tais como doacéo de uniformes, cestas basicas e refeicées antes das
aulas. Mas ha discentes que recebem os uniformes e ndo os usam. Quando questionado,
o entrevistado 14 falou que isso “espanca a moda” (uma forma de dizer que uniforme nao

€ adequado a moda).

Quanto ao conhecimento sobre projetos sociais ha EJA, o entrevistado 12 diz que
nao tem conhecimento de nenhum projeto para prevenir ou ajudar os adolescentes em

situacao de violéncia ou de evasao escolar.

Na percepgao da categoria sobre evasao escolar, o entrevistado 19 esclareceu que
saiu da escola no periodo regular apds ser reprovado por faltas e por bagunga, o que o
revoltou e o fez ficar trés anos sem estudar. Também justificou sua evasao escolar pelo fato
de que a escola nao lhe fornecia ambiente que justificava a sua permanéncia. Ele finaliza
dizendo que nenhum proveito tirou dos conhecimentos e se censurando de ser reprovado

e de sua decisao de sair da escola.

Diversos sao os motivos para o retorno a escola, como o caso do entrevistado 5, que
estuda para adquirir conhecimento, pois encontra na educacgéo a questédo da sobrevivéncia.
Ele menciona também a questao das maquinas, que invadiram, com sua tecnologia, a area
rural, forcando os moradores a estudarem para entender como operar tais maquinas no

trabalho rural.

O entrevistado 10 trabalha o tema cidadania como direito a alguma coisa e cita, como



exemplo, o direito de poder exercer livremente a cidadania com o voto. Quanto a partidos
politicos, ele diz que sdo complexos. O entrevistado 16, por sua vez, ligou a categoria
cidadania aos direitos politicos. Ja o entrevistado 17 mencionou que o ex-presidente Lula é
do partido de esquerda e que o Brasil ndo é um Pais justo. O entrevistado 5, por outro lado,
mencionou, quanto ao tema de politica, que o governo do PT facilitava o ensino e que a era

Lula foi a melhor.

Para a maioria dos alunos da EJA, as plataformas nao tiveram nenhuma influéncia,
ja que suas atividades foram disponibilizadas de forma impressa pela escola; e. para
outros, 0 acesso a internet serviu apenas como forma de entretenimento (como no caso
do entrevistado n° 22, que utilizava o chip da internet para jogar, pois ndo havia atividades

digitais disponibilizadas na plataforma).

Os estudantes da EJA relataram que, mesmo encontrando enormes dificuldades
para poderem estudar (como uma carga de trabalho intensa), retornavam diariamente a

sala de aula com o objetivo de concluir o seu curso.



CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa constatou que inumeras mudangas ocorreram na Educagao de Jovens
e Adultos, através de uma analise bem detalhada de cada época da educagao, passando
desde o Brasil colonial, Brasil Imperial, adentrando o século XXI, com a fixagao constitucional

de 1988 e chegando ao primeiro semestre de 2022.

Dentre as principais questdes levantadas, o estudo revelou que: (i) no periodo da
pandemia, ninguém teve aula remota; (ii) foi disponibilizado material didatico pela escola (e
que alguns alunos pegavam esse material na escola e o levavam para fazer em casa); e (iii)

foi disponibilizada uma plataforma digital, mas alguns dos alunos n&o sabiam acessa-las.

Conclui assim a pesquisa que nao existe uma formula magica para a educagao e,
como Paulo Freire ensinava, “que mesmo de pés descalgos em baixo de uma arvore se
aprende ler e escrever”. Portanto, este trabalho foi elaborado com intuito de explicar uma
tendéncia histérica da educagao brasileira: a necessidade em tempos de pandemia da

alfabetizacao escrita e alfabetizacao digital.

Outro ponto observado na pesquisa foi o fator da repeténcia escolar que, sem
duvida, é um dos fatores de desanimo de alunos e alunas e, portanto, provocam a maior
parte da evasdo escolar. A reprovagao escolar, sem duvida, € um dos motivos de prejuizo
no retardamento de alguns alunos e esta associada a ideia de que € um “eterno mau aluno”.

S&o graves suas consequéncias para o ensino.

As transformacgdes na escola “Saturno” processaram-se no ensino da EJA quando
os educadores foram forgados a comprarem computadores/notebooks para ministrarem
aulas durante a pandemia. Neste sentido, o acesso a alunos que tinham internet estava
facilitado, mas, aos que ndo tinham tal acesso e que pertenciam ao CadUnico (Cadastro
Unico), era disponibilizado um chip com internet gratis para acessar as plataformas da

escola.

Os conflitos sdo muitos: desde pais, maridos, que nao permitiam o estudo de filhos/
esposas a jovens que bagungam e faltam, até serem reprovados por duas ou trés vezes. Os

conhecimentos de alunos que vieram do turno diurno para reparagao do tempo na EJA sao
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bem desiguais em relagdo aos que ali estdo para iniciar os estudos, além do fato de haver
entre eles alguns que nunca acessaram a internet e outros que acessam apenas para jogar.
Ha ainda alunos que tém celular e se comunicam apenas por audio; enquanto ha outros que
se comunicam por plataformas sociais como Instagram e até mesmo tem conhecimentos de
como acessar a Deep Web. Neste sentido, compreendeu-se que a Alfabetizagao Digital é
uma das prioridades para a formagao nao so6 dos alunos e das alunas da EJA, mas também

dos docentes desta modalidade.

Foi a possibilidade de efetuar a pesquisa a partir da investigagdo na sala de aula
com os alunos e alunas da EJA, que nos permitiu apreciar o tamanho do problema ocorrido
durante a pandemia global: alguns dos sujeitos praticantes da escola Saturno passaram de
ano e outros se formaram sem o minimo de conhecimento para a série concluida. Dessa
forma, foi possivel saber em que medida os alunos foram prejudicados, principalmente por

nao poderem fazer suas atividades devido a falta de conhecimentos na area da informatica.

A partir das respostas coletadas, concluiu-se que, devido a pandemia global,
os discentes da EJA tanto no 1° quanto no 2° segmento ndo podiam ser reprovados,
independentemente de terem feito ou ndo as atividades. No entanto, a adogédo dessa
politica de aprovagao nos impede de dimensionar os prejuizos que ela causou na formagao

dos alunos e das alunas da EJA.

Nesse contexto de quarentena global da COVID-19, mudangas foram necessarias
para adaptagdo aos novos modos de ensino e aprendizagem nao so na EJA, mas em todos
0s niveis e em todas as modalidades da educacgéo brasileira. A partir de legislagbes ja
existentes e de outras criadas nesse novo contexto, foi possivel reorganizar as atividades

educacionais nesse novo cenario.

Nesse movimento de procura e de encontro com a educagao de jovens e adultos,
foi possivel observar as mudancas ocorridas entre os momentos de pandemia e de pos
pandemia. A EJA, desde a sua criagdo no Brasil colonial até a atualidade, coloca-se como
uma modalidade de educagédo reparadora das desigualdades sociais. Mas, foi com a
pandemia que as situagdes de exclusdo comegaram a gritar, mesmo estando ha muito

tempo arraigadas nos sistemas de ensino. No tempo de pandemia, vieram as maiores



mudangas tecnolégicas, com aspectos que influenciaram o acesso as plataformas digitais.

Em 2022, houve o retorno das aulas de forma totalmente presencial, com uma
sensagao que paira no ar, de tempos diferentes. Os estudantes da EJA apontam, em suas
falas, ndo somente criticas a um pais desigual, mas também a constatacado dos beneficios
como politicas publicas e retorno as salas de aula dos alunos que ndo tiveram oportunidade
no tempo normal. Depois da pandemia global, o aparelho escolar da EJA adotou uma série
de medidas que fazem parte de um continuum de estudos que comegaram a ser realizados

desde o inicio dessa crise sanitaria global.

Assim, os alunos da escola “Saturno” contribuiram para que pudéssemos
compreender as dificuldades do processo de aprendizagem, principalmente no acesso
a tecnologias. Neste ponto, os professores também tiveram dificuldades, o que fez com
que estes passassem por adaptagdes para realizar o ensino online. Alguns docentes, além
de nao terem dominio tecnoldgico, tiveram de lidar com o aumento da sua carga horaria
laboral, por causa da disponibilidade de atendimento personalizado a distancia com atengao
individual ao aluno, como um trabalho tutorial. Os professores ainda apontam a auséncia
do repasse de verbas adicionais para efetivagéo das suas docéncias, no sentido de ajuda-
los a implementar melhorias em seu novo ambiente de trabalho, o virtual, com todas as

aparelhagens que isso exige.
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CATEGORIAS DESCRIGAO DAS CATEGORIAS ALUNOS
1 Caracteristicas dos participantes quanto ao sexo, raga/etnia 2
2 Caracteristicas dos participantes quanto ao local e tempo de trabalho e 3
estudo diario

3 Que importancia vocé atribui as aulas da ELA? Quais sao seus objetivos 5
com o0 ingresso nessas?

4 Onde vocé mora? 2
Vocé sabe se, no periodo da pandemia, houve alguma capacitagéo para

5 acesso dos alunos da EJA (incluindo acesso as plataformas online, chats 3
para discussdo das tematicas disciplinares)?

6 Na pandemia, vocé teve dificuldade de lidar com as tecnologias ou platafor- 4
mas digitais?

7 Vocé repetiu de ano e/ou precisou abandonar os estudos? 5
Vocé acha o Brasil um pais justo? Ele tem desigualdades? Ele tem projetos

8 sociais? Como vocé compreende a questao da participagao politica? Vocé 6
acompanha ou participa de grupos politicos? Vocé acredita que o voto deva
ser obrigatério ou facultativo? Vocé confia nas pesquisas eleitorais?

9 O que costuma fazer no seu tempo livre? 2

10 Como foram suas aulas na EJA na (s) escola (s) por onde passou? 3

11 Vocé gostava/gosta das aulas na plataforma ou presenciais? Por que? 2

12 Como acha que devem ser as aulas na EJA? 2

13 Qual a sua percepgéo a respeito de democracia e de direitos sociais? 3
Vocé se identifica mais com o aspecto politico da direita ou esquerda; Por-

14 que? 5

15 Vocé defende que o Estado deva garantir direitos sociais como saude, edu- 5
cacgao, previdéncia, seguranga, etc.?
Quando se fala em desigualdade, qual é a primeira coisa que aparece para

16 vocé: desigualdade de renda, de acesso, de raga, género, sexualidade, 3
etc.?

17 Como vocé definiria justica, democracia e direitos sociais? 9

18 Como vocé define politicos de esquerda e de direita? 7

19 Qual a importancia da EJA em sua trajetéria? 6




CONVER-
SAS

DESCRIGAO DAS CATEGORIAS

RESPOSTAS PRODUZIDAS

Entrevista 1

Como vocé definiria justica, democracia
e direitos sociais?

A entrevistada escolheu definicao de justica, co-
mecgando a falar que comecgou a estudar devido
sobre sofrer bullying no local de trabalho e no
local que residia.

-Desta forma, mencionou que no trabalho e na
residéncia sofria muito bullying. Entdo comegou
a estudar para esclarecer sobre o que faziam
com ela.

- Sobre a justica, ligou o fato de ir a delegacia

e nao ter tido condicdo de mover um processo
mencionando, sentir-se como uma pessoa que
apos caluniada, ainda é arrastada como pano no
chéo, sentindo-se na vida arrasada e isto ndo é
justica e sim injustica, pois mesmo tendo, varios
boletins de ocorréncia (B.O) por ndo saber o
nome da pessoa que praticava tais agressdes
(bullying) nada pode ser feito passando assim
esta sensacgao de injustica.

- Sofreu bullying e voltou a estudar para poder
conhecer justica, tendo em vista que sofreu mui-
to Bullying no trabalho e na residéncia.

Conta que nao sabe o nome da vizinha, motivo
pelo qual acredita que nao teve o encaminha-
mento do processo para o férum.

Quanto a defini¢cdo de justica disse que ndo
entende a justi¢a, acredita que por ser sozinha
no Espirito Santo, pois € do Rio de Janeira e ndo
tem ninguém, no ES. Ainda que foi na delegacia,
mas, queria que falasse o nome dos que a ofen-
deram e sem 0 nome nao poderiam fazer nada.
Foi no MP e também n&o resolveu o caso.

Entrevista 2

Vocé defende que o Estado deva ga-
rantir direitos sociais como saude, edu-
cagao, previdéncia, segurancga, etc.?

A entrevistada escolheu falar de seguranga
fazendo referéncia a questao da violéncia:

- A questao de ter muito assalto e ndo ser resol-
vido, ou seja, a vitima fica no prejuizo.

- A questéo de reconhecimento facial. Foi
colocada a situagao do reconhecimento facial
pelas cameras de reconhecimento da Guarda
Municipal de Vila Velha e Vitéria, mencionando a
questao de possivel injustica por erro do Siste-
ma possibilitado gerar injusticas como caso de
levar inocentes presos por anos no RJ.

Quanto as percepgoes dos entrevistados nas
questdes de justica, se acha o Brasil um pais
justo, se tem desigualdades, se tem projetos
sociais, se compreende participagao politica, se
acompanha ou participa de grupos politicos, se
acredita que o voto deva ser obrigatorio ou facul-
tativo e se confia nas pesquisas eleitorais.
Referente a questao politica: - A questado de que
a politica esta inserida no apoio a escola que o
Presidente da Republica deveria olhar mais para
0 seu povo. Exemplo, é a lei de ndo mostrar o
rosto das pessoas.




Entrevista 3

Vocé defende que o Estado deva ga-
rantir direitos sociais como saude, edu-
cagdao, previdéncia, seguranga, etc.?

A entrevistada escolheu falar de seguranga
fazendo referéncia a questao da violéncia

A questao da insegurancga nas ruas é frequen-
te. Pois os assaltos nas ruas sao corriqueiros,
gerando a sensacao de total abandono.

Entrevista 4

Qual a sua percepgéo a respeito de
democracia e de direitos sociais?

Referente a questdo da Democracia: - Poder de
escolher em quem votar.

Quanto as percepgoes dos entrevistados nas
questdes de justica, se acha o Brasil um pais
justo, se tem desigualdades, se tem projetos
sociais, como compreende participagao politica,
se acompanha ou participa de grupos politicos,
se acredita que o voto deva ser obrigatério
ou facultativo e se confia nas pesquisas
eleitorais.

- Ao questionar o voto em branco foi informado
que nao vota para nao confiara em nenhum
politico.

Importancia e objetivos do ingresso nas aulas
da EJA;

Referente a questao de porqué de voltar a
estudar - - Informaram que tudo esta ligado a
sobrevivéncia.

- Para arrumar um emprego, ou para tirar uma
carteira de motorista € necessario ter estudo.

Entrevista 5

Que importancia vocé atribui as aulas
da ELA? Quais séo seus objetivos com
0 ingresso nessas?

Importancia e objetivos do ingresso nas aulas da
EJA;

Referente a questédo de porqué de voltar a es-
tudar - Concorda com o sentido de que estudo é
questao de sobrevivéncia.

Acrescentou que:

- A questdo das maquinas no campo, tiram o tra-
balho bragal obrigando a ter estudo para poder
manusear as maquinas.

Importancia e objetivos do ingresso nas aulas da
EJA e a respeito da continuidade dos estu-
dos?

- Que o objetivo era fazer uma faculdade de
Manusear Maquina e ingressar no mercado de
trabalho

Vocé se identifica mais com o aspecto politico
da direita ou esquerda; porque

Escolheu falar sobre Partidos Politicos falou
que o governo do PT facilitava o ensino e que
quanto a politica a Era Lula foi a melhor.

- Que o pobre no Nordeste podia ir fazer faculda-
de de graca e assim ter uma ascensao melhor.
Importancia e objetivos do ingresso nas aulas da
EJA

O entrevistado disse que quanto a objetivos que
gostaria de fazer Direito e ser advogado.

Entrevista 6

Que importancia vocé atribui as aulas
da ELA? Quais sao seus objetivos com
0 ingresso nessas?

A entrevistada narrou que a respeito da conti-
nuidade dos estudos, ndo tinha mais tempo de
fazer faculdade e que quando nova, os pais nao
deixaram ela estudar, porque o colégio era longe
e depois que casou o marido também nao dei-
xava estudar. Assim criou os filhos e cuidou dos
netos e da mae que tinha Alzheimer. Finalmente
encontrou a Umef e iniciou o EJA.

Entrevista 7

Que importancia vocé atribui as aulas
da ELA? Quais s&o seus objetivos com
0 ingresso nessas?

O entrevistado informou que ninguém tinha Ihe
encaminhado e que retornou a estudar porque é
importante vindo sozinho para o colégio.




Entrevista 8

Quando se fala em desigualdade, qual
€ a primeira coisa que aparece para

vocé: desigualdade de renda, de aces-
so, de raga, género, sexualidade, etc.?

O entrevistado iniciou sua fala pela questao
da desigualdade de renda exemplificando a
renda de motorista entre homem e mulher, tendo
sido mencionado pelo entrevistado ainda que
isto era muito errado tendo em vista a mulher
trabalhar muito mais que o homem quando posto
no mesmo servigo. Também mencionou que
ainda que a mulher trabalha mais, ndo ha uma
igualdade na distribuicdo de renda.

Nesta oportunidade fui surpreendido pela fala
de uma professora da EJA chamada XYZ (nome
ficticio), que opinou:

- As questoes de rico e pobre, pode ser exem-
plificada como quando o pobre necessita de
cuidar da saude tem que ir a um posto de saude
enquanto o rico tem a teu dispor o atendimento
em hospitais de ponta como o Hospital de Satur-
no | (nome ficticio) em Vila Velha.

- Acrescentou ainda que politico tem que ter po-
litica publica e saber distribuir a renda, como
a questao dos uniformes e da bolsa estudo que
foi paga a partir do dia da entrevista, porém foi
levantado que para os professores nao estava
sendo bom, devido os salarios estarem defasa-
dos.

Quanto as percepgoes dos entrevistados nas
questdes de justica, se acha o Brasil um pais
justo, se tem desigualdades, se tem projetos
sociais, como compreende participagao politica,
se acompanha ou participa de grupos politicos,
se acredita que o voto deva ser obrigatorio ou
facultativo e se confia nas pesquisas eleitorais.
Os entrevistados preferiram falar sobre projetos
de politica publica, dizendo que os projetos nas
Escolas Estaduais sob o Governo de Estado

de Renato Casagrande (Casagrande) e nos
municipios com o prefeito Arnaldo Borgo Filho
(Arnaldinho Borgo), estao sendo distribuidos em
forma de uniformes e refei¢cdes e que a politica
€ importante para o bem-estar do povo principal-
mente os pobres, mas os salarios dos professo-
res estdo sendo esquecidos.

Entrevista 9

Vocé repetiu de ano e/ou precisou
abandonar os estudos?

respondeu que estava fazendo a EJA para
reparar o tempo escolar. Arrestou que voltou a
estudar a tarde, e que o motivo de ter parado de
estudar foi a violéncia em seu bairro.

Quando indagado sobre o local onde mora.

O entrevistado mencionou que é um local muito
violento e que era o motivo do atraso escolar,
pois, deixou de frequentar a escola devido o pai
nao deixar sair de casa para ir a escola. Que
agora tera que completar o estudo com o horario
da tarde.

Mencionou diante da percepgao de Seguranga
Publica que morava em Mercurio (nome ficticio),
um bairro violento e por este motivo os pais ndo
o deixavam sair e assim ficava sem o direito a
liberdade por causa da insegurang¢a quanto a
partido politicos e democracia disse que nao
se interessa.




Entrevista 10

Na pandemia, vocé teve dificuldade de
lidar com as tecnologias ou plataformas
digitais?

Respondeu que estudou online e que fazia a 82
série de manha e pretende estudar de tarde e a
noite

Qual a sua percepgéao a respeito de democracia
e direitos sociais?

Mencionou sobre a percepg¢ao a cidadania ser
o direito de se expressar de falar liviemente e
que nao entende sobre partidos, quanto ao que
prejudicou na pandemia nada disse.

Foi colocado para um grupo de 3 jovens a per-
gunta e todos os trés falaram que o que levou a
estudar a noite foi reparar o tempo perdido.
Quanto a garantia de direitos sociais como sau-
de, educacéo, previdéncia, seguranga, etc.
Mencionou que quanto a violéncia: de 2014 em
diante aumentou a violéncia.

Quanto a cidadania entende que tem direitos,
como direito de votar, tem direito a alguma coisa.
Questionado se a pandemia teve dificuldade de
lidar com as tecnologias ou plataformas digitais
respondeu que ndo sabe acessar plataformas
digitais, mas, na Pandemia estudou online.
Questionado se repetiu de ano e/ou precisou
abandonar os estudos respondeu que estava fa-
zendo a 82 série e adiantou para fazer o ensino
médio e adiantar estudando a tarde.

Entrevista 11

Vocé defende que o Estado deva ga-
rantir direitos sociais como saude, edu-
cagao, previdéncia, segurancga, etc.?

Informou que ndo tem conhecimento de colegas
que viveram violéncia ou situagao de risco que
levou a estudar a noite.

Entrevista 12

Vocé defende que o Estado deva ga-
rantir direitos sociais como saude, edu-
cagao, previdéncia, seguranga, etc.?

Respondeu que ndo tem conhecimento de ne-
nhum projeto para prevenir ou ajudar os ado-
lescentes quanto a violéncia causando evasao
escolar.

Entrevista 13

Vocé defende que o Estado deva ga-
rantir direitos sociais como saude, edu-
cagao, previdéncia, segurancga, etc.?
Como vocé definiria justica, democracia
e direitos sociais?

Vocé acha o Brasil um pais justo? Ele
tem desigualdades? Ele tem projetos
sociais? Como vocé compreende a
questao da participacdo politica? Vocé
acompanha ou participa de grupos po-
liticos? Vocé acredita que o voto deva
ser obrigatério ou facultativo? Vocé
confia nas pesquisas eleitorais?
Questionado quanto ao local e tempo
de trabalho e estudo diario, um (01)

Respondeu que a seguranga dentro da escola é
tranquila, tem porteiro.

Respondeu que ndo entende nada de democra-
cia, mas disse que entende que Hitler era uma
forma de ditadura.

Respondeu que quanto ao voto que deve conti-
nuar as urnas eletrénicas.

Respondeu que trabalhou como lavador de
carros (lava jato); o segundo rapaz que traba-
Ihou em Autopecgas e uma moga trabalhou em
estamparia.

Entrevista 14

Vocé acha o Brasil um pais justo? Ele
tem desigualdades? Ele tem projetos
sociais? Como vocé compreende a
questao da participagao politica? Vocé
acompanha ou participa de grupos po-
liticos? Vocé acredita que o voto deva
ser obrigatério ou facultativo? Vocé
confia nas pesquisas eleitorais?
Perguntado se tinha perdido algum
documento.

Respondeu que recebeu uniforme e material
durante a pandemia, mais ndo usou perguntado
0 porqué? Respondeu que nao usa uniforme
fornecido para o EJA porque “espanta a moda”
termo usado por jovem para dizer que ndo se
identifica com a roupa (uniforme). Que o Brasil
nao é um pais justo por ser muito burocrati-
co, foi disse que ndo, nunca precisou de 6rgéao
publico.




Entrevista 15

O que costuma fazer no seu tempo
livre?

Qual a importancia da EJA em sua
trajetoria?

Questionado sobre objetivos na conti-
nuidade apés as aulas da EJA?

Vocé repetiu de ano e/ou precisou
abandonar os estudos?

Respondeu que tem paixao por futebol e que
torce para um time paulista, e que a paixao por
futebol é semelhante a paixao por politica, por
ser palmeirense, adentrou-se essa questao de
futebol para iniciar a conversa.

Respondeu que a importancia do EJA se da
devido a reparagao do tempo escolar perdido.
Respondeu que ndo tem intensdo de fazer
faculdade e ndo sabe o que vai fazer quando
terminar o ensino médio. Informou que teve uma
reprovagao quando estava na 72 série e que
esta fazendo novamente a 72 série no EJA.

Entrevista 16

Questionado sobre a questao CIDA-
DANIA, direitos politicos e quantos
partidos politicos?

Respondeu que ndo conhecer nenhum partido e
que nao sabe o que é cidadania.

Entrevista 17

Vocé acha o Brasil um pais justo? Ele
tem desigualdades? Ele tem projetos
sociais? Como vocé compreende a
questao da participagao politica? Vocé
acompanha ou participa de grupos po-
liticos? Vocé acredita que o voto deva
ser obrigatério ou facultativo? Vocé
confia nas pesquisas eleitorais?

Como vocé define politicos de esquer-
da e de direita?

Quando se fala em desigualdade, qual
€ a primeira coisa que aparece para
vocé: desigualdade de renda, de aces-
so, de raca, género, sexualidade, etc.?
Questionado quanto a importancia e
objetivos do ingresso nas aulas da
EJA?

Respondeu achar que o Brasil ndo é um pais
justo, e que na Africa seria um exemplo. Foi
explicado que a Africa era grande produtora de
grandes Minérios como ouro e diamantes, mas
que tem uma ma distribuicdo de renda, onde
poucos tem muito e muito nada tem.
Respondeu que sabe que Lula era da esquer-
da.

Informou que pensa seria racismo julgar as
pessoas por causa da cor, ou julgar o indivi-
duo quanto ao aspecto fisico entre outros. Que
Bullying é uma forma de difamar as pessoas,
€ que nao conhece ninguém que tenha sofrido
Bullying.

Respondeu que quanto a continuidade de estu-
do mencionou que nao tem intengéo de continu-
ar.

Entrevista 18

Que importancia vocé atribui as aulas
da ELA? Quais s&o seus objetivos com
0 ingresso nessas?

Como vocé define politicos de esquer-
da e de direita?

Questionado se acredita que um con-
denado pode ser ressocializado?
Questionado quanto aos dados pesso-
ais como caracteristicas dos participan-
tes quanto ao sexo, idade, raga/etnia?
Vocé acha o Brasil um pais justo? Ele
tem desigualdades? Ele tem projetos
sociais? Como vocé compreende a
questao da participagao politica? Vocé
acompanha ou participa de grupos po-
liticos? Vocé acredita que o voto deva
ser obrigatério ou facultativo? Vocé
confia nas pesquisas eleitorais?

Respondeu que o que o fez retornar aos estudos
ingressando na EJA foi o fato de que ha mais de
20 anos havia parado de estudar.

Respondeu que nada entende de direitos poli-
ticos e nem partidos politicos, mas reconhece
ser o Presidente de direita e o Ex-Presidente
LULA de esquerda.

Respondeu que néo acreditar na ressocializa-
¢ao tendo em vista acreditar que o condenado
sempre repete o erro, portanto ndo acredita na
ressocializagéo.

Respondeu que se auto declara negro e que tem
56 anos de idade.

Respondeu que quanto a definicdo de Justica
nao soube precisar, mas falou que € um direito
como uma cobranga indevida da EDP, que acha
que o Brasil é um pais justo e que nao preten-
de fazer faculdade por nao ter mais idade.

Entrevista 19

Vocé repetiu de ano e/ou precisou
abandonar os estudos?

Questionado se os pais haviam estuda-
do até que série e em que trabalhava
atualmente?

Vocé gostava/gosta das aulas na plata-
forma ou presenciais? Por que?

Respondeu que seus pais haviam estudado e
que sua mae tinha feito medicina e que apos
trabalhar os primeiros meses desistiu e que atu-
almente trabalha com vendas de roupas.
Respondeu que apesar de quase nao vir na
escola consegue acompanhar o EJA e deseja
apenas passar e se formar e que nao vai mais
continuar os estudos.




Entrevista 20

Questionado quanto a dados pessoais
como caracteristicas dos participantes
quanto ao sexo, idade, raga/etnia; e
das caracteristicas dos participantes
quanto ao local e tempo de trabalho e
estudo diario

Como vocé definiria justica, democracia
e direitos sociais?

Questionado sobre qual a importancia
da EJA em suas trajetorias?

Como vocé define politicos de esquer-
da e de direita?

Vocé acha o Brasil um pais justo? Ele
tem desigualdades? Ele tem projetos
sociais? Como vocé compreende a
questao da participagao politica? Vocé
acompanha ou participa de grupos po-
liticos? Vocé acredita que o voto deva
ser obrigatério ou facultativo? Vocé
confia nas pesquisas eleitorais?
Questionado sobre o que é democra-
cia? Informou que n&o sabia responder
0 que é cidadania

Questionado quanto a dados pessoais
como caracteristicas dos participantes
quanto ao sexo, idade, raca/etnia;

Respondeu que justica é o fato de ter um direito.
E que tem filhos, e que nao cuida do pai ou méae.
Respondeu que o estudo deve fazer justica
exemplificando o direito do estudo como no caso
do EJA.

Respondeu que acha ser o Presidente Bolso-
naro como um presidente de direita e que nao
conhece nenhum projeto do Lula ou da E Presi-
dente Dilma.

Questionado quanto as percep¢des dos entrevis-
tados nas questdes de justigca, se acha o Brasil
um pais justo, se tem desigualdades, se tem
projetos sociais, como compreende participagado
politica, se acompanha ou participa de grupos
politicos, se acredita que o voto deva ser obri-
gatdrio ou facultativo e se confia nas pesquisas
eleitorais.

Respondeu que quanto ao voto que iria votar
nulo, pois ninguém esta merecendo o voto.
Respondeu que se declarou pardo na certidao
de nascimento, mas negro por reconhecimento.
Mencionado se moram perto da escola? Todos
responderam que moram nas imediagdes da
escola.

Entrevista 21

Questionado quanto as caracteristicas
dos participantes quanto ao local e
tempo de trabalho e estudo diario?
Vocé gostava/gosta das aulas na plata-
forma ou presenciais? Por que?

Respondeu que ndo tinha nogao de que série o0
pai tinha parado de estudar, que tinha trabalhado
de lava jato e que tem vontade de continuar os
estudos.

Respondeu que quanto ao estudo a distancia,
que nao teve aula no EJA, e que ndo pode falar.

Entrevista 22

Que importancia vocé atribui as aulas
da ELA? Quais sao seus objetivos com
0 ingresso nessas?

Questionado sobre dados pessoais
como caracteristicas dos participantes
quanto ao sexo, idade, raga/etnia?
Vocé acha o Brasil um pais justo? Ele
tem desigualdades? Ele tem projetos
sociais? Como vocé compreende a
questao da participagao politica? Vocé
acompanha ou participa de grupos po-
liticos? Vocé acredita que o voto deva
ser obrigatério ou facultativo? Vocé
confia nas pesquisas eleitorais?

Como vocé definiria justica, democracia
e direitos sociais?

Respondeu quando comegamos a conversar
sobre a situagao de atuagao de advogados e
mencionou que pretende fazer uma faculdade de
Direito ou Medicina.

E que quanto ao que o trouxe ao EJA mencionou
que gosta de estudar, quando teve o periodo de
pandemia nao estudou s6 pegava a atividade e
apos fazer devolvia na escola.

Respondeu que se auto declara brando.
Declarou que nao, o Brasil ndo é um pais justo
e quanto a igualdade salarial que as mulhe-

res deviam receber igual, se realizar o mesmo
trabalho.

Quanto as pesquisas eleitorais, ndo confia e
quem pode falar se os dados sao corretos?
Que tem um amigo que estuda para ser juiz.
Respondeu que ndo sabe mencionar sobre
cidadania, e que quanto a democracia, mencio-
nou que o Brasil € um pais democratico, mais
que tem 2 conceitos diferentes de democracia,
porém nao soube diferenciar.

E que quanto a justica disse nao existir, pois na
agressao a uma mulher é permitido a medida
protetiva e logo em seguida é posto em liberda-
de.

Respondeu que quanto a priséo, ele teve um
amigo que chorava quando o filho ia visitar

no presidio e isto levou a um pensamento de
arrependimento, portanto ele acredita na resso-
cializacao por ter presenciado a situagéo desse
amigo.




CONVERSAS

DESCRIGAO DAS CATEGORIAS

RESPOSTAS PRODUZIDAS

Entrevista 1

Caracteristicas dos participantes quanto ao
sexo, raga/etnia

Feminino, Preta.

O que costuma fazer no seu tempo livre?

Sou costureira, fago costuras em casa.

Como vocé definiria justica, democracia e
direitos sociais?

Sofri bullying no local de trabalho e no local
que residia.

- No trabalho e na residéncia sofria muito
bullying. Entdo comecgei a estudar para es-
clarecer sobre o que faziam comigo - Sobre
a justica, fui a delegacia e nao tive condigédo
de mover um processo senti como uma
pessoa que apods caluniada, ainda é arras-
tada como pano no chao, senti a vida arra-
sada e isto ndo é justica e sim injusti¢ca, pois
mesmo tendo, varios boletins de ocorréncia
(B.O) por ndo saber o nome da pessoa que
praticava tais agressoées (bullying) nada
pode ser feito passando assim esta sen-
sacgao de injustica - Sofri bullying quando
voltei a estudar para poder conhecer justica,
tendo em vista que sofri muito Bullying no
trabalho e na residéncia.

N&o sei o nome da vizinha, motivo pelo qual
acredito que nao teve o encaminhamento
do processo para o férum. Nao entendo

a justica, acredito que por ser sozinha no
Espirito Santo, pois sou do Rio de Janeira

e nao tenho ninguém, no ES. Ainda que fui
na delegacia, mas, queriam que falasse o
nome dos que ofendiam e sem o nome n&o
poderiam fazer nada. Fui no MP e também
ndo resolveu o caso.

Demais categorias perguntadas?

Né&o informado.

. Caracteristicas dos participantes quanto ao | Feminino.
Entrevista 2 sexo, raga/etnia
Onde vocé mora? No Divino

Vocé acha o Brasil um pais justo? Ele tem
desigualdades? Ele tem projetos sociais?
Como vocé compreende a questao da
participagao politica? Vocé acompanha
ou participa de grupos politicos? Vocé
acredita que o voto deva ser obrigatorio
ou facultativo? Vocé confia nas pesquisas
eleitorais?

Acho que o Presidente da Republica deve-
ria olhar mais para o seu povo. Exemplo, é
a lei de nao mostrar o rosto das pessoas.

Vocé defende que o Estado deva garantir
direitos sociais como saude, educacao,
previdéncia, seguranga, etc.?

Sim, a segurancga por ter muito assalto e
nao ser resolvido, ou seja, a vitima fica no
prejuizo. Na educagéo a questéo é que a
politica esta inserida no apoio a escola.

Demais categorias perguntadas?

Nao informado

Entrevista 3

Caracteristicas dos participantes quanto ao
sexo, raga/etnia

Feminino

Vocé defende que o Estado deva garantir
direitos sociais como saude, educacao,
previdéncia, segurancga, etc.?

Sim, insegurancga nas ruas é frequente.
Pois os assaltos nas ruas sao corriqueiros,
gerando a sensacao de total abandono

Demais categorias perguntadas?

Nao informado.




Entrevista 4

Caracteristicas dos participantes quanto ao
sexo, raga/etnia

Masculino

Como vocé definiria justica, democracia e
direitos sociais?

Democracia é poder escolher em quem
votar.

Eu ndo voto por ndo confiar em nenhum
politico.

Voltei a estudar por questao de sobrevivén-
cia. Porque para arrumar um emprego ou
tirar uma carteira de motorista é necessario
ter estudo.

Demais categorias perguntadas?

Né&o informado.

Entrevista 5

Caracteristicas dos participantes quanto ao
sexo, raga/etnia

Masculino

Que importancia vocé atribui as aulas da
EJA? Quais sdo seus objetivos com o
ingresso nessas?

Estudo é questao de sobrevivéncia.

Qual a sua percepgéao a respeito de demo-
cracia e de direitos sociais?

- O pobre no Nordeste podia ir fazer facul-
dade de graga e assim ter uma ascensao
melhor.

- Meu objetivo é fazer uma faculdade de
Manusear Maquina e ingressar no mercado
de trabalho

Quando se fala em desigualdade, qual é a
primeira coisa que aparece para vocé: de-
sigualdade de renda, de acesso, de raga,
género, sexualidade, etc.?

A questdo das maquinas no campo, tiram o
trabalho bracgal obrigando a ter estudo para
poder manusear as maquinas. O governo
do PT facilitava o ensino e quanto a politica
a Era Lula foi a melhor.

Que importancia vocé atribui as aulas da
ELA? Quais sao seus objetivos com o
ingresso nessas?

Gostaria de fazer Direito e ser advogado.

Demais categorias perguntadas?

N&o informado.

Entrevista 6

Caracteristicas dos participantes quanto ao
sexo, racgaletnia

Feminino, branca.

Que importancia vocé atribui as aulas da
ELA? Quais sao seus objetivos com o
ingresso nessas?

N&o tenho mais tempo de fazer faculdade e
que quando nova, 0s meus pais nao deixa-
ram eu estudar, porque o colégio era longe
e depois que casei meu marido também
nao deixava eu estudar. Assim criei filhos e
cuidei dos netos e de minha mae que tinha
Alzheimer. Finalmente quando encontrei a
Umef eu

iniciei o EJA.

Demais categorias perguntadas?

N&o informado.

Entrevista 7

Caracteristicas dos participantes quanto ao
sexo, racgaletnia

Masculino, branco

Que importancia vocé atribui as aulas da
ELA? Quais sao seus objetivos com o
ingresso nessas?

Eu vim sozinho, ninguém me trouxe eu
retornei porque estudar é importante.

Demais categorias perguntadas?

N&o informado.




Entrevista 8

Caracteristicas dos participantes quanto ao
sexo, raga/etnia

Masculino

Quando se fala em desigualdade, qual é a
primeira coisa que aparece para vocé: de-
sigualdade de renda, de acesso, de raga,
género, sexualidade, etc.?

Isto € muito errado tendo em vista a mulher
trabalhar muito mais que o homem quando
posto no mesmo servigo. Também mencio-
nou que ainda que a mulher trabalha mais,
nao ha uma igualdade na distribui¢ao de
renda.

Vocé acha o Brasil um pais justo? Ele tem
desigualdades? Ele tem projetos sociais?
Como vocé compreende a questdo da
participagéo politica? Vocé acompanha
ou participa de grupos politicos? Vocé
acredita que o voto deva ser obrigatério
ou facultativo? Vocé confia nas pesquisas
eleitorais?

Os projetos nas Escolas Estaduais sob o
Governo de Estado de Renato Casagran-
de (Casagrande) e nos municipios com o
prefeito Arnaldo Borgo Filho (Arnaldinho
Borgo), estdo sendo distribuidos em forma
de uniformes e refeigbes e que a politica é
importante para o bem-estar do povo prin-
cipalmente os pobres, mas os salarios dos
professores estdo sendo esquecidos.

Demais categorias perguntadas?

N&o informado.

Entrevista 9

Caracteristicas dos participantes quanto ao
sexo, racgaletnia

Masculino,

Que importancia vocé atribui as aulas da
EJA? Quais sdo seus objetivos com o
ingresso nessas?

Faco o EJA para reparar o tempo de esco-
lar.
Para voltar a estudar a tarde.

Como vocé define politicos de esquerda e
de direita?

Quanto a partido politicos ndo me interessa
e nem quanto a democracia.

Vocé repetiu de ano e/ou precisou abando-
nar os estudos?

Vou voltar a estudar a tarde, deixei os estu-
dos porque morava no Divino Espirito Santo
um bairro que era muito violento e por este
motivo meus pais ndo deixavam sair por
causa da inseguranga

Demais categorias perguntadas?

Né&o informado.

Entrevista 10

Caracteristicas dos participantes quanto ao
sexo, raga/etnia

Masculino

Questionado sobre a questao CIDADA-
NIA, direitos politicos e quantos partidos
politicos?

E o direito a alguma coisa, por exemplo é o
direito de exercer a cidadania com o voto.
De se expressar de falar livremente, ndo
entendo sobre partidos.

Na pandemia, vocé teve dificuldade de
lidar com as tecnologias ou plataformas
digitais?

Estudei online é que fazia a 82 série de ma-
nha e pretende estudar de tarde e a noite.

Questionado quanto a importancia e objeti-
vos do ingresso nas aulas da EJA?

O que me levou a estudar a noite foi reparar
o tempo perdido.

Vocé defende que o Estado deva garantir
direitos sociais como saude, educacgao,
previdéncia, seguranga, etc.?

Quanto a violéncia de 2014 em diante au-
mentou a violéncia.

Demais categorias perguntadas?

Né&o informado.

Entrevista 11

Caracteristicas dos participantes quanto ao
sexo, raga/etnia

Feminino

Vocé defende que o Estado deva garantir
direitos sociais como saude, educagao,
previdéncia, seguranga, etc.?

N&o tenho conhecimento de nenhum dos
colegas que viveram violéncia ou situagao
de risco que levou eles a estudar a noite.

Demais categorias perguntadas?

Né&o informado.




Entrevista 12

Caracteristicas dos participantes quanto ao
sexo, raga/etnia

Feminino

Vocé acha o Brasil um pais justo? Ele tem
desigualdades? Ele tem projetos sociais?
Como vocé compreende a questdo da
participagao politica? Vocé acompanha
ou participa de grupos politicos? Vocé
acredita que o voto deva ser obrigatorio
ou facultativo? Vocé confia nas pesquisas
eleitorais?

N&o tem conhecimento de nenhum projeto
para prevenir ou ajudar os adolescentes
quanto a violéncia que causa evasao esco-
lar.

Demais categorias perguntadas?

Né&o informado.

Entrevista 13

Caracteristicas dos participantes quanto ao
sexo, raga/etnia

Feminino

Vocé defende que o Estado deva garantir
direitos sociais como saude, educacgao,
previdéncia, seguranga, etc.?

A seguranga dentro da escola é tranquila,
tem porteiro.

Como vocé definiria justica, democracia e
direitos sociais?

E que ndo entendo nada de democracia,
mas entendo que Hitler era uma forma de
ditadura.

Vocé acha o Brasil um pais justo? Ele tem
desigualdades? Ele tem projetos sociais?
Como vocé compreende a questdo da
participagao politica? Vocé acompanha
ou participa de grupos politicos? Vocé
acredita que o voto deva ser obrigatorio
ou facultativo? Vocé confia nas pesquisas
eleitorais?

Acho que deve continuar as urnas eletréni-
cas.

trabalhou como lavador em Auto-Pegas, e
que Emily trabalhou em estamparia.

Questionado quanto ao local e tempo de
trabalho e estudo diario, um (01)

Trabalhei em estamparia.

Demais categorias perguntadas?

Nao informado.

Entrevista 14

Caracteristicas dos participantes quanto ao
sexo, raga/etnia

Masculino

Vocé defende que o Estado deva garantir
direitos sociais como saude, educacgao,
previdéncia, seguranga, etc.?

Recebi durante a pandemia material como
uniforme, mas ndo uso e que uniforme
fornecido para o EJA “espanta a moda” quer
dizer que nao se identifica com a roupa.

Vocé acha o Brasil um pais justo? Ele tem
desigualdades? Ele tem projetos sociais?
Como vocé compreende a questdo da
participagéo politica? Vocé acompanha
ou participa de grupos politicos? Vocé
acredita que o voto deva ser obrigatério
ou facultativo? Vocé confia nas pesquisas
eleitorais?

O Brasil ndo é um pais justo por ser muito
burocratico

Vocé ja perdeu algum documento, e
necessitou de 6rgao publico para retirar
segunda via?

nao, nunca perdi e nem precisei de 6rgao
publico.

Demais categorias perguntadas?

Nao informado.

Entrevista 15

Caracteristicas dos participantes quanto ao
sexo, raga/etnia

Masculino

Que importancia vocé atribui as aulas da
ELA? Quais sado seus objetivos com o
ingresso nessas?

O avango no atraso, mas. nao tenho inten-
séo de fazer faculdade e nio sei o que vou
fazer quando terminar o ensino médio.

Vocé repetiu de ano e/ou precisou abando-
nar os estudos?

Sim eu reprovei quando estava na 72 série
e que estou fazendo novamente a 72 série
na EJA.

O que costuma fazer no seu tempo livre?

Gosto de futebol tenho paixao por futebol
por ser palmeirense.

Demais categorias perguntadas?

Né&o informado.




Entrevista 16

Caracteristicas dos participantes quanto ao
sexo, raga/etnia

Masculino

Questionado sobre a questdo CIDADA-
NIA, direitos politicos e quantos partidos
politicos?

Sao direitos politicos. Mas, ndo conhego ne-
nhum partido e ndo sei o que é cidadania.

Demais categorias perguntadas?

Nao informado.

Entrevista 17

Caracteristicas dos participantes quanto ao
sexo, raga/etnia

Feminino.

Que importancia vocé atribui as aulas da
ELA? Quais sado seus objetivos com o
ingresso nessas?

N&o pretendo dar continuidade nos estudos

Quando se fala em desigualdade, qual é a
primeira coisa que aparece para vocé: de-
sigualdade de renda, de acesso, de raga,
género, sexualidade, etc.?

Racismo ¢ julgar por causa da cor

Julgar o individuo quanto ao aspecto fisico
entre outros.

Sao varias coisas fobia também, Bullying
uma forma de difamar as pessoas, e que
ndo conhece ninguém que tenha sofrido
Bullying.

Como vocé define politicos de esquerda e
de direita?

Lula era da esquerda o Brasil ndo € um pais
justo, a Africa € um exemplo.

Demais categorias perguntadas?

Nao informado.

Entrevista 18

Caracteristicas dos participantes quanto ao
sexo, raga/etnia

Masculino, negro, tenho 56 anos de idade.

Que importancia vocé atribui as aulas da
EJA? Quais sdo seus objetivos com o
ingresso nessas?

O que me trouxe ao EJA foi a vontade de vir
para escola pois ha mais de 20 anos havia
parado de estudar,

Vocé defende que o Estado deva garantir
direitos sociais como saude, educagao,
previdéncia, segurancga, etc.?

Nada entendo de direitos politicos e nem
partidos politicos, mas reconhecgo ser o
Presidente de direito e o Ex Presidente de
esquerda.

N&o acredito na ressocializagao acredito
que o condenado sempre repete o erro.

Como vocé definiria justica, democracia e
direitos sociais?

Definicdo de Justica eu nao sei precisar,
mas acho que é um direito como uma
cobranga indevida da EDP, que acha que o
Brasil € um pais justo e que n&o pretende
fazer faculdade por n&o ter mais idade

Demais categorias perguntadas?

Né&o informado.




Entrevista 19

Caracteristicas dos participantes quanto ao
sexo, racga/etnia

Masculino, branco.

Vocé repetiu de ano e/ou precisou abando-
nar os estudos?

Fiquei 3 anos sem estudar apos ficar ma-
tando aula no diurno fiquei reprovado por
faltas e bagunca e me revoltei ficando 3
anos sem estudar.

Questionado se os pais haviam estudado
até que série e em que trabalhava atual-
mente?

Meus pais estudaram e minha méae fez
medicina, mas apds trabalhar os primeiros
meses desistiu. Atualmente trabalha com
vendas de roupas.

Vocé gostava/gosta das aulas na platafor-
ma ou presenciais? Por que?

Quanto a estudar por plataformas online
nao sei.

Caracteristicas dos participantes quanto ao
local e tempo de trabalho e estudo diario

Eu tenho 2 irmaos fico com eles.

Que importancia vocé atribui as aulas da
ELA? Quais sado seus objetivos com o
ingresso nessas?

Apesar de quase nao vir na escola consigo
acompanhar a EJA e desejo apenas passar
me formar, e ndo vou mais continuar os
estudos.

Onde vocé mora?

moro nas imedia¢des da escola.

Vocé sabe se, no periodo da pandemia,
houve alguma capacitagéo para acesso
dos alunos da EJA (incluindo acesso as
plataformas online, chats para discussao
das tematicas disciplinares)?

N&o informado.

Na pandemia, vocé teve dificuldade de
lidar com as tecnologias ou plataformas
digitais?

Eu acho que o estudo na plataforma é
melhor.

Vocé acha o Brasil um pais justo? Ele tem
desigualdades? Ele tem projetos sociais?
Como vocé compreende a questdo da
participagao politica? Vocé acompanha
ou participa de grupos politicos? Vocé
acredita que o voto deva ser obrigatério
ou facultativo? Vocé confia nas pesquisas
eleitorais?

Vou votar nulo, pois ninguém esté merecen-
do meu voto.

Qual a sua percepgéo a respeito de demo-
cracia e de direitos sociais?

Quanto a cidadania nao sei responder,

Como vocé definiria justica, democracia e
direitos sociais?

Tenho um filho, n&o cuida de meu pai ou
de minha mae e o que entendo por justica,
€ o fato de um direito, o estudo deve fazer
justica exemplificando o direito do estudo
como no caso da EJA.

Como vocé define politicos de esquerda e
de direita?

O Presidente Bolsonaro € um presidente
de direita, ndo conhe¢o nenhum projeto do
Lula ou da Ex Presidente Dilma.

Demais categorias perguntadas?

N&o informado.




Entrevista 20

Caracteristicas dos participantes quanto ao
sexo, raga/etnia

Masculino, me declaro pardo na certidao de
nascimento, mas negro por reconhecimen-
to.

Onde vocé mora?

Moro nas imediag¢des da escola.

Como vocé define politicos de esquerda e
de direita?

O Presidente Bolsonaro € um presidente de
direita e o Ex-Presidente Lula e a Ex- Presi-
dente Dilma de esquerda.

Vocé acha o Brasil um pais justo? Ele tem
desigualdades? Ele tem projetos sociais?
Como vocé compreende a questdo da
participagéo politica? Vocé acompanha
ou participa de grupos politicos? Vocé
acredita que o voto deva ser obrigatorio
ou facultativo? Vocé confia nas pesquisas
eleitorais?

Quanto ao voto irei votar nulo, pois ninguém
esta merecendo meu voto.

Na pandemia, vocé teve dificuldade de
lidar com as tecnologias ou plataformas
digitais?

Sim, tive dificuldade para acessar as ativi-
dades. Sim pedi ajuda na escola.

Como vocé definiria justica, democracia e
direitos sociais?

Justica é o fato de ter um direito. Nao tenho
filhos, e ndo cuido do meu pai ou de minha
mae.

Siléncio. (fala baixo). A policia ndo é justa,
mas nao € que ela n&o é justa, depende,
ela faz acepcgéo de pessoas, quando ja
(falou baixo) te para (fala baixo). E possivel
o cidadao ressocializar.

Demais categorias perguntadas?

Nao informado.




Entrevista 21

Caracteristicas dos participantes quanto ao
sexo, raga/etnia

Masculino.

Questionado se os pais haviam estudado
até que série e em que trabalhava atual-
mente?

Respondeu que ndo tinha nogao de que sé-
rie o pai tinha parado de estudar e que tem
vontade de continuar os estudos.

Vocé gostava/gosta das aulas na platafor-
ma ou presenciais? Por que?

Quanto ao estudo a distancia, ndo tive aula
na EJA, na pandemia n&o sei falar.

Que importancia vocé atribui as aulas da
ELA? Quais s&o seus objetivos com o
ingresso nessas?

Pretendo fazer direito e ser um delegado,
mas tenho que nascer de novo, tenho 61
anos depois de 100 anos eu consigo.

Onde vocé mora?

Eu vim do interior de Marechal Floriano,
Paraju. Fui criado sem pai e sem mae.

Vocé sabe se, no periodo da pandemia,
houve alguma capacitagdo para acesso
dos alunos da EJA (incluindo acesso as
plataformas online, chats para discussao
das tematicas disciplinares)?

N&o sei, estou sem estudar desde 1973.

Na pandemia, vocé teve dificuldade de
lidar com as tecnologias ou plataformas
digitais?

Tenho celular e tenho aplicativos, mas
quem esta na EJA ndo tem habilidade com
tecnologia eu presencial € o ideal. Tentei a
EAD, mais nao sabia tive que aprender, e
vim fazer a prova. Fala baixinho...

Vocé repetiu de ano e/ou precisou abando-
nar os estudos?

Estudei 4 anos, passei para o quinto ano e
parei porque tinha que trabalhar. Quem nao
trabalhava ndo comia, hoje esta facil.

Vocé acha o Brasil um pais justo? Ele tem
desigualdades? Ele tem projetos sociais?
Como vocé compreende a questdo da
participagao politica? Vocé acompanha
ou participa de grupos politicos? Vocé
acredita que o voto deva ser obrigatorio
ou facultativo? Vocé confia nas pesquisas
eleitorais?

As pesquisas eleitorais: Tem que confiar

95% pra mais e 5% pra menos, tem que

confiar.

O Brasil ndo é um Pais justo, porque tem
muita desigualdade social eu acho que o
Pais ndo deve ser desigual.

O que costuma fazer no seu tempo livre?

Sou aposentado

Vocé gostava/gosta das aulas na platafor-
ma ou presenciais? Por que?

Eu presencial

Como acha que devem ser as aulas na
EJA?

Presencial

Qual a sua percepgéo a respeito de demo-
cracia e de direitos sociais?

Politica neh?

Quando se fala em desigualdade, qual é a
primeira coisa que aparece para vocé: de-
sigualdade de renda, de acesso, de raga,
género, sexualidade, etc.?

Desigualdade uns ter muito outros ter pouco
e quase nenhum reparte com o proximo.

Como vocé definiria justica, democracia e
direitos sociais?

Cidadania, exercer o direito de cidadao.
Justi¢a fala baixinho... Sdo placas passa

na televisdo o cara com 22 passagens,
roubou o carro do cara ja roubou, ja matou,
na primeira ou na segunda ja identifica ele.
Acredito na ressocializagao errar € humano,
neh? Permanecer no erro é burrice.

Demais categorias perguntadas?

N&o informado.




Entrevista 22

Caracteristicas dos participantes quanto ao
sexo, racga/etnia

Masculino, preto.

Caracteristicas dos participantes quanto ao
local e tempo de trabalho e estudo diario

Trabalho com lava jato. Tem um filho.

Vocé sabe se, no periodo da pandemia,
houve alguma capacitagéo para acesso
dos alunos da EJA (incluindo acesso as
plataformas online, chats para discussao
das tematicas disciplinares)?

Teve entrega de um chip para acesso a
internet e até pouco tempo ainda tinha e foi
roubado dentro de casa. Fiquei o ano todo
dava crédito dentro de casa. Jogava e tudo
mais jogo online.

Na pandemia, vocé teve dificuldade de
lidar com as tecnologias ou plataformas
digitais?

N&o. Recebi um chip com crédito de inter-
net que durou o ano todo. Tinha até jogo
online, mas fui roubado dentro de casa.

Vocé repetiu de ano e/ou precisou abando-
nar os estudos?

Reprovei quatro anos.

Vocé acha o Brasil um pais justo? Ele tem
desigualdades? Ele tem projetos sociais?
Como vocé compreende a questdo da
participagao politica? Vocé acompanha
ou participa de grupos politicos? Vocé
acredita que o voto deva ser obrigatorio
ou facultativo? Vocé confia nas pesquisas
eleitorais?

Forma de pagamento essas coisas? Quan-
to ao salario minimo deveria receber mais
vocé vai ao mercado e compra 3 pacote de
arroz pronto acabou o dinheiro. Risos. O
Brasil ndo ¢ justo. Nao! se eu tivesse opor-
tunidade de morar com o meu tio perdeu...
o Brasil é um pais oportunista. Porque
porque

Vamos fazer assim o governo o governo em
vez de dar ele tira entdo para mim é opor-
tunidade para eles porque para nés perdeu
sO vé a pessoa deles em vez de botar ele
tira. Prego prego prego. Tem que botar uma
pessoa que cresceu no sofrimento, sabe

0 que é sofrer mesmo? Passar dificuldade
um governo que sofreu o Lula foi um dos
que mais ajudou a comprar alguma coisa ...
(baixinho)

Qual a sua percepgéo a respeito de demo-
cracia e de direitos sociais?

Ai vocé me pegou que é democracia?

Vocé defende que o Estado deva garantir
direitos sociais como saude, educacgao,
previdéncia, seguranga, etc.?

Saude e educagéo. Tirar o presidente do
Gueto, |4 do meio da Africa e colocar na
presidéncia.

Quando se fala em desigualdade, qual é a
primeira coisa que aparece para vocé: de-
sigualdade de renda, de acesso, de raga,
género, sexualidade, etc.?

Desigualdade para mim é a pessoa ter uma
condi¢cdo melhor que a outra e ficar debo-
chando é ser desigual. porque para mim a
pessoa pode ser rica ou pobre eu trato do
mesmo jeito.

Como vocé definiria justica, democracia e
direitos sociais?

Democracia ai vocé me pegou. O que que é
democracia?

Justica, Brasil é injusto. (risos) Brasil tinha
que ser melhor um pouco.

Como vocé define politicos de esquerda e
de direita?

O Lula foi de esquerda, Lula, Dilma Bolso-
naro é direita. (Baixinho) fala rapido.

Demais categorias perguntadas?

N&o informado.
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