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Apresentacao

“A filosofia é o doce leite da adversidade.”
(William Shakespeare)

Em suas méaos esta o volume IIl de Desenvolvimento e Educagao, impresso sob a égi-
de da Pré-reitoria de Extensdo e Cultura (PR3) da Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UERJ), na pessoa da Pré-reitora Claudia Gongalves, a quem ja apresentamos 0s nossos agra-
decimentos e 0s quais renovamos aqui, pois sem a sua preciosa colaboracédo esta empreitada
seria impossivel.

A elaboragao deste volume em plena pandemia de Coronavirus (SARS Covid-19) que
ceifou quase setecentos mil vidas foi um ato de heroismo de todos que participaram do processo
que lhe deu origem, sobretudo pelo fato de agrupar virtualmente pessoas de diversas partes do
pais. O corpo docente e de funcionarios técnico-administrativo do Programa de Extensédo Desen-
volvimento e Educacgao — Teotdnio dos Santo (ProDEd-TS/UERJ) que, com denodo, viabilizou o
curso mostrou grande determinacgéo e capacidade de suplantar adversidades, merece um agra-
decimento especial. Diante do desafio que assolou a todos durante o isolamento social e, portan-
to, com limitacdo de deslocamentos e acessos, o programa ainda assim foi capaz de se arrojar,
oferecer o melhor de si e colher os frutos que aqui sao socializados. O corpo discente também
fez, com igual destaque, a sua parte e surpreendeu pela qualidade desta producgéo. Dessa for-
ma, o resultado do empenho de todos esta condensado neste volume |ll de Desenvolvimento e
Educacao e se candidata a obter o mesmo sucesso dos volumes anteriores.

Ha muito Nietzsche ja nos dizia que o que n&o nos provoca a morte faz com que fique-
mos mais fortes, e é verdade. A pandemia da Covid-19 nao nos ceifou a vida e também nao nos
enfraqueceu, muito pelo contrario. Ela nos forgou, como sobreviventes, a fazer mediacdes su-
periores e nos tornou diferentes do que éramos. Os textos que compdem este Volume Il séo a
prova cabal disto, porquanto expressam novos modos de nos situarmos diante da realidade con-
creta. As mediacdes que fizemos nos tornaram outros e melhores. Evoluimos de nossa condi¢cao
essente e nos tornamos moventes. Refletimos sobre nés mesmos e sobre as nossas relacdes
com o mundo e com os outros, em um processo constante de construgao de conhecimentos, de
nos tornarmos sujeitos, em continuo vir-a-ser-de-si e de nés mesmos. Desalienamo-nos.

Cada texto, neste sentido, representou superagao para além dos esforgos simplesmente
intelectivos. Cada um se debrugou sobre um recorte do real, insatisfeito com as suas aparéncias
mais imediatas mergulhou para a captagao da esséncia de seu objeto de estudo, e isso se fez
porque como nos disse Kosik: “a obviedade nao coincide com a perspicuidade e a clareza da
coisa em si”. Ha de haver um détour ou um mergulho de profundidade para apreender a esséncia
da coisa e com isso, superar a falta de clareza existente no modo como ela se apresenta para
nos. SO os seres humanos conseguem negar e superar a sua hatureza. Somente nds consegui-
mos nos formar e evoluirmos como homens e mulheres conhecedores da realidade como tal. A
construgcao de um texto supde, dialeticamente, a negagao de nossos conhecimentos anteriores,
a sobrevivéncia dos melhores e o ato de trazer a luz uma nova sintese, melhor e superior. E as-
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sim que aprendemos e evoluimos espiritualmente. Nao basta apenas ser trabalhador e amante,
€ preciso ser poeta

Mesmo que todos os trabalhos presentes nesta coletanea estejam em nivel de pds-gra-
duagao lato sensu, eles deixam transparecer o détour feito por cada um. Logo, se aquele sujeito
essente de antes transmutou-se no atual sujeito movente, ele ja ndo é mais apenas o sujeito
trabalhador que reproduz as condi¢bes materiais de sua existéncia, tampouco é apenas o sujeito
biolégico que reproduz a sua espécie; ele adquiriu consciéncia, deixou de ser especulativo, seus
fazeres sao praticos.

Por fim, explicitamos que a diversidade de temas no presente volume deriva dos dife-
rentes niveis de consciéncia adquiridos a partir dos Cursos Desenvolvimento e Educacdo. O
elemento de ligagédo entre todos eles sdo os movimentos de conscientizagdo de cada um. A
simples apreensao da esséncia de uma aula e da literatura trabalhada néo € menor do que o es-
forgo ousado de tomar o conceito de intuicdo de Henri Bergson para tentar compreender a nossa
condicao de pais dependente tecnologicamente e pretende supera-la. Os textos séo diferentes,
mas nao podem ser distinguidos entre melhores e piores dado que, cada um traduz o estagio de
consciéncia dos seus autores. Cada autor teve pontos de partidas ontologica e epistemologica-
mente diferentes e, ndo ha de enquadra-los em uma unica categoria.

Bruno Miranda Neves
Gaudéncio Frigotto
Zacarias Jaegger Gama
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Capitulo

01

Educacao contra-hegemonica em
tempos te crise organica to capital:
notas teoricas

Bruno Miranda Neves
Marcia Aida Santos Torres
Marcela Cristina Moraes Reis

DOI: 10.47573/aya.5379.2.123.1
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Apresentamos algumas indicagdes sobre 0 modo social de produgao da existéncia
na contemporaneidade, partindo da crise estrutural do capital; apresentamos os conceitos
de Nova Pedagogia da Hegemonia (NEVES, 2005); e, da educagao enquanto luta contra-
hegeménica para além do capital (MESZAROS, 2005), a fim de, realgar os aspectos tedricos
que julgamos mais relevantes neste debate.

EDUCAGAO POLITICA NO CAPITALISMO CONTEMPORANEO:
ALGUMAS INDICAGOES

As contradicdes que envolvem as necessidades de qualificacdo e de convencimento
daforcadetrabalho precisam serestudadas nas situagdes concretas em que se desenvolvem,
sob pena de reificarmos concepgdes e deixarmos de entender as potencialidades e os
limites que a realidade rebelde impde as agdes educativas do Estado. Inclusive, porque
€ na dindmica do real que se estabelecem os embates contra-hegeménicos que podem
apontar para outras possibilidades educativas e/ou apropriagdes das classes subalternas
de propostas que n&o surgiram de suas maos.

As acdes de conducao moral e intelectual que se desenvolvem tanto na sociedade
politica, quanto na sociedade civil ttm o intuito de reorganizar o Bloco Historico para
equilibrar as relagbes entre estrutura e superestrutura, de modo que o controle da e na
produgao estejam em sintonia com os objetivos de produtividade e de competitividade do
novo regime de acumulagdo. Ao nivel das politicas educacionais, esta Pedagogia Politica
vincula a geracdo de emprego e renda a capacidade empreendedora. Sendo assim, sao
priorizados programas de formagao e de capacitagao profissionais de curta duragéo e sem
relacdo com processos educativos formais.

As crises capitalistas da década de 1970 trouxeram a tona alguns elementos que
permitiram a confirmagao da tese marxiana sobre a queda tendencial da taxa de lucro
como inerente ao desenvolvimento do sociometabolismo do capital. Desse modo, nem o
conjunto de medidas utilizados ao fim dos anos de ouro do capitalismo foi capaz de reativar
profundamente os nexos necessarios a estabilizacdo de seu funcionamento. Ao contrario,
acentuaram e/ou retardaram gigantescas contradigbes que agora ameagam a continuidade
da expropriacédo do sobretrabalho.

Neste bojo, as conquistas sociais que foram possiveis enquanto perdurou a alianga
inspirada em praticas keynesianas e fordistas vém sendo contestadas e apontadas como
responsaveis pela crise capitalista. Sob este pretexto, o uso cada vez mais intenso da
ciéncia e da tecnologia no processo produtivo, com o intuito de aumentar a produtividade,
se entrelaga com a continuada reposicao da subsungao da forga de trabalho ao capital. O
proprio binbmio industrialismo e democracia, isto €, a adaptacao psiquica e fisica da forga
de trabalho e a conformacéo ética e politica, precisam ser repostos em outros patamares,
cada vez mais, afeitos as mediagdes violentas pelas quais o sociometabolismo do capital
se apresenta.

A ofensiva para recompor as bases de acumulagdo do capital e dar legitimidade
ao status quo é realizada no ambito da producédo através da reestruturagdo produtiva
(principalmente da combinacdo de praticas anteriores com os protocolos advindos do
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toyotismo) e de uma repolitizacdo das relacbes de classe, através da redefinicdo dos
mecanismos de mediacao do conflito de classe.

O regime de acumulacdo flexivel constituiu um complexo de reestruturagao
produtiva que encontrou seu apice no toyotismo. A filosofia produtivista tende a ter um valor
universal para o capital em processo. Sua esséncia € vista pelos dispositivos e protocolos
organizacionais (e institucionais) que buscam criar uma nova hegemonia do capital na
producédo (a partir da captura do elemento subjetivo) como parte da retomada das bases
de acumulagao. Trata-se de novos mecanismos de mediagao do conflito de classes pela
interagcéo entre forga e persuasao (como indicou Gramsci em Americanismo e Fordismo),
contudo, sem constituir um modo de vida total como o fordismo (ALVES, 2010).

Se com os mecanismos fordistas foi alcangada uma subsungéo real ou subsungéo
formal-material do trabalhador ao capital, o salto qualitativo do toyotismo é a promocéao da
subsungao formal-intelectual (ou espiritual), reconstituindo o “nexo psicofisico do trabalho
profissional qualificado — a participagao ativa da inteligéncia, da fantasia, da iniciativa do
trabalho”, como disse Gramsci.

O toyotismo tende a exigir novas qualificagdes que articulam habilidades cognitivas e
comportamentais com: novos conhecimentos tedricos e praticos; capacidade de abstracgao,
decisao e comunicacgao e qualidades relativas a responsabilidade, a atengao e ao interesse
pelo trabalho.

Em um passado recente, foi viavel conquistar e arrancar concessdes parciais num
punhado de paises, limitadas a setores sociais especificos. Essas concessdes “resultaram
em vantagem produtiva para o capital durante o processo de autoexpanséo” (MESZAROS,
2011, p. 95). Atualmente, sob a recessado econémica e o encolhimento das margens de lucro,
o enfrentamento de efeitos nocivos da reprodugao capitalista ndo pode ser adotado sem
colocar em questéo a viabilidade do sistema sociometabdlico, sem fugir das dificuldades e
contradigbes que se acumulam.

O sistema do capital cria uma forma de comando propria que, hierarquiza
economicamente 0s grupos sociais, e, requer uma estrutura politico-juridica adequada e
vital para manutencado do regime de classes. O processo de divisdo social em classes
depende de um controle politico total que precisa ser consolidado por um “complicado
sistema de divisdo social hierarquica do trabalho” superposto a uma divisdo funcional/
técnica do trabalho, sem as quais a extragdo maxima do trabalho excedente dos produtores
diretos seria impraticavel (MESZAROS, 2011, p. 99). O autor ainda completa:

Para esta finalidade, as duas categorias claramente diferentes da “divisdo do
trabalho” devem ser fundidas, de modo que possam caracterizar a condigcao,
historicamente contingente e imposta pela forga, de hierarquia e subordinagao como
inalteravel ditame da “prépria natureza”, pelo qual a desigualdade estruturalmente
reforcada seja conciliada com a mitologia de “igualdade e liberdade” [...] e ainda
santificada como nada menos que ditame da propria Razdo (MESZAROS, 2011, p.
99, grifos do autor).

Comprovada a ineficacia do Estado Liberal quanto a autorregulagédo do mercado,
concomitante as inumeras questdes sociais que eclodiam no pos-guerra, a rigidez do

liberalismo precisou ser quebrada. Formas de intervencgao estatal foram adotadas com base
nas teorias Keynesianas, onde o Estado assume a fungédo de conduzir o desenvolvimento
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ao mesmo tempo em que atua distributivamente para atenuar as distor¢cées do mercado,
amparando aqueles que ficam a margem. Entretanto, o alargamento das fun¢des de Estado
nao garantiu a universalizacado dos direitos sociais.

Mesmo as formas restritivas e ilusérias de autorregulagao ja sdo aceitas até pelos
defensores do livre mercado e das regras da mao invisivel. Isto porque “as unidades
econdmicas do sistema do capital ndo necessitam e nem sdo capazes de autossuficiéncia”
(MESZAROS, 2011, p. 102, grifos do autor).

As mudancgas recentes das formas de legitimagdo nos paises capitalisticamente
avangados apontam para o estabelecimento da “previdéncia social dirigida” em substituicao
aos “direitos universais” preconizados pelo Estado de bem-estar, em nome de maiores
eficiéncias, racionalidades e rentabilidades que em realidade contrastam com a iniquidade
gerada pela hiperacumulagao.

Na estrutura produtiva, o toyotismo visa novas formas de controle e racionalizagao da
forca de trabalho, a partir do que a literatura chama de “reestruturacao produtiva”, processo
em que as inovagdes tecnoldgicas colocadas a servigo do capital excluem um numero cada
vez maior de pessoas do mercado de trabalho formal e vao desenvolvendo a automacéo, a
invencao de novos produtos, as dispersdes e fusdes de empresas e a aceleragao do tempo
de giro das mercadorias. A reestruturagdo produtiva sé € possivel numa luta encarnigada
contra as relagdes de trabalho caracteristicas do regime de producgao fordista-keynesiano —
fracamente praticado no Brasil'.

O Estado de Bem-Estar Social, que nunca atingiu eficacia nao chegou a ser adotado
de forma plena no Brasil, preconizava a contratualidade social e o poder de barganha
das entidades de trabalhadores a partir de pardmetros estabelecidos e assegurados pela
sociedade politica. Enquanto as politicas de recomposi¢cao das bases de acumulagao
do capital (reestruturagdo produtiva e contrarreformas neoliberais) ttm como marcas a
combinacdo de trés processos: desestabilizacdo dos trabalhadores estaveis; instalagao
da precariedade do emprego mediante a flexibilizagdo do trabalho, trabalho temporario,
terceirizagao etc.; e aumento crescente dos sobrantes (FRIGOTTO apud NEVES, 2010, p.
119-120).

O novo complexo ideolbgico é estruturante para a definicao das novas qualificagdes,
e desdobra-se nas tarefas e politicas educacionais. Este complexo ideolégico tem como
eixos os conceitos de empregabilidade e de competéncia. Aempregabilidade tenta legitimar
a produgao destrutiva pela responsabilizagdo do individuo por tornar-se empregavel,
adquirindo um pacote de competéncias, novos saberes e credenciais que o habilitem a
disputar uma vaga no mercado de trabalho cada vez mais restrito no bojo da “producao
enxuta” e da exacerbacgao do controle e da manipulacédo do elemento subjetivo do trabalho
(ALVES, 2008, p. 9-11).

A meta da coeséo social € parte de uma estratégia que precisa, ao mesmo tempo,
destruir os mecanismos de mediacgao do conflito de classe tipicos do padrao de acumulagao

1 Ressalte-se que, a via de racionalizagdo do toyotismo procura dar conta das unidades de producdo, rearticulando
coergdo e consenso dentro delas pela manipulagéo do elemento subjetivo. A meta da hegemonia esta restrita as empresas
e cadeias produtivas, operando a conformagdo de um novo nexo psicofisico dos trabalhadores através de protocolos
institucionais e organizacionais. Portanto, ndo tem condigbes de instituir uma nova regulagéo tal como ocorria na vigéncia
do taylorismo-fordismo com politicas keynesianas.
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fordista com regulacdo keynesiana e criar as condi¢des para que se desenvolvam em
sintonia com um padréo de acumulagéao flexivel regulado pelos pressupostos neoliberais,
mediados pela Terceira Via.

No Brasil promoveu-se uma espécie de “repolitizacao da politica” desde a década
de 1990, para assegurar a adesao ao projeto neoliberal de sociabilidade, tomando por base
a conciliacdo de classes, em nome de um mundo sem conflitos, no qual os interesses da
coletividade devem ser resolvidos sem mudancas estruturais (NEVES e SANT ANNA, 2005,
p. 34-35). Ao Estado reformado caberia a redugao das desigualdades e a “inclusao social”,
as empresas o investimento produtivo potencializador do desenvolvimento econdmico-
social. Enquanto as execuc¢des das politicas sociais ficariam a cargo do Terceiro Setor, pois
este, ao que se supunha, reuniria eficiéncia, competéncia e transparéncia.

A NOVA PEDAGOGIA DA HEGEMONIA

Tomamos por base os estudos de Gramsci sobre a passagem do capitalismo
concorrencial ao capitalismo monopolista, para a qual foram requeridas mudangas no
“conteudo e na forma do trabalho, na organizacéo da producéo e nas relagdes de poder”
para conformar uma cultura de tipo urbano-industrial, com a constituigdo de um novo nexo
psicofisico para adaptar a forga de trabalho ao industrialismo (NEVES e SANT ANNA,
2005, p. 14).

Estas mudancas foram observadas tanto ao nivel das relagdes estruturais quanto
das superestruturais, engendrando um novo bloco historico caracterizado, de um lado, pela
reproducado ampliada do capital, pela intensificagcdo do uso produtivo das ciéncias e das
técnicas, pela ampliacdo da extracdo de mais-valia e pelo aumento da produtividade do
trabalho; no que diz respeito as relagdes sociopoliticas e de producdo, houve intervengao
mais direta do Estado. Mantendo-se até a contemporaneidade o mesmo padrao de relagdes
entre estrutura e superestrutura (NEVES e SANT ANNA, 2005, p. 15).

O incremento da racionalizagao das relagdes sociais capitalistas € exigido na atual
etapa de desenvolvimento capitalista, considerando-se o empenho para superar a crise
estrutural da acumulagdo do capital e reorganizar a vida cotidiana, para compatibilizar o
alargamento da participagéo popular com a legitimacéo do poder da classe detentora do
capital. Trata-se de engendrar um bloco histérico que dé conta da articulagdo das bases
materiais de produgao com ideologias que lhe sirvam de sustentagao, para equilibrar o uso
simultdneo da coercédo e da persuasdo contra as forgcas politico-sociais que disputam a
hegemonia na sociedade civil (NEVES e SANT ANNA, 2005, p. 16-17).

O bloco histdérico do capital tende, portanto, a buscar solu¢gdes para neutralizar
contradigbes fundamentais como a socializagdo do trabalho e a apropriagao privada de
seus frutos, e entre a socializagdo da politica e apropriagdo privada ou grupista do poder
(NEVES E SANT'ANNA, 2005, p. 18).

Essa mesma politizagdo da sociedade civil contribui para que o consenso, ou
adesédo espontanea de individuos ou grupos aos projetos das classes sociais em
disputa na sociedade civil (e também no Estado em sentido estritol...]), passe a se
constituir, a0 mesmo tempo, em importante instrumento de dominagéo da classe
burguesa para a consolidagédo de sua hegemonia nas sociedades contemporaneas,
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e em poderoso meio de emancipacéo politica das classes dominadas na construgao
de uma outra hegemonia: a dire¢ao intelectual e moral, politica e cultural da classe
trabalhadora (NEVES E SANT ANNA, 2005, p. 18).

Gramsci caracterizou as relagdes sociais e politicas de poder de sua época,
reconhecendo que, apds a década de 1870, estava ocorrendo um processo de grandes
dimensdes através do qual a burguesia procurava (e precisava) exercer a sua dominagao
também pelo convencimento das classes subalternas (a partir da conquista de espacgos
na sociedade civil) de que seu modo vida € o unico viavel, legitimando e naturalizando as
relagdes sociais capitalistas. A dominagcao exercida desde o controle das relagdes sociais
de producgao tinha que encontrar uma contrapartida na superestrutura politica da sociedade
civil para fins do exercicio da dire¢gdo moral e intelectual do conjunto da populagéo.

Das analises gramscianas das relagdes politicas, apreendemos que naquelas
sociedades nas quais ha o florescimento de organismos na sociedade civil em condi¢des de
rivalizar/equilibrar o poderio emanado do Estado, isto €, nas sociedades ocidentais, verifica-
se também, a ampliacdo do Estado no ambito do desenvolvimento de uma burocracia civil
e militar.

O Estado redefine, ainda, suas fungdes, acrescentando as tarefas de comando,
governo e dominio a fungao de direcdo cultural e politica das classes dominadas
(hegemonia civil), por meio da adesao espontanea (consenso), passiva e indireta e/
ou ativa e direta ao projeto de sociabilidade da classe dominante e dirigente (NEVES
e SANT'ANNA, 2005, p. 22).

E com esta premissa que entendemos a configuracdo dos Estados democraticos
da atualidade como “sociedade politica + sociedade civil, isto é, hegemonia couragada
de coercao” (GRAMSCI apud NEVES e SANT ANNA, 2005, p. 23). Sendo importante
frisar que para Gramsci a distingdo entre Estado (sociedade politica) e sociedade civil é
metodoldgica, ou seja, as inter-relagdes entre ambos se ddo de forma dinadmica e, por
vezes, indistintas nas realidades concretas das lutas entre as classes sociais. Até porque
a tarefa de educar o homem coletivo, conformando-o dos pontos de vistas técnicos, ético
e politico, se desenrola com intervencédo da sociedade politica e da sociedade civil, mas
€ preciso considerar que os desdobramentos desta tarefa sao visivelmente assumidos
pelo Estado educador com objetivos de racionalizagdo e de conquista do consentimento,
cabendo a este a responsabilidade de:

Criar novos e mais elevados tipos de civilizagdo, de adequar a “civilizacdo” e a
moralidade das mais amplas massas populares as necessidades do continuo
desenvolvimento do aparelho econdmico de produgédo e, portanto, de elaborar
também fisicamente tipos novos de humanidade (GRAMSCI apud NEVES e
SANT ANNA, 2005, p. 24).

A Pedagogia Politica que visa conformar este homem coletivo a vida urbano-
industrial foi instaurada a partir de alguns elementos essenciais como: a socializagédo de uma
forma de pensar e agir; a autodisciplina; a produtividade como referéncia da organizacao
da vida individual e coletiva; a busca do maximo de utilitarismo pelas instituicbes morais e

intelectuais da sociedade civil (NEVES E SANT ANNA, 2005, p. 24).

A Pedagogia Politica ou Pedagogia da Hegemonia — nos termos dos autores
— refere-se as agbes concretas levadas a efeito na sociedade civil (aparelhos privados
de hegemonia politica e cultural) e na sociedade politica através de procedimentos com
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funcdo educativa positiva. Todas as relagdes de convencimento e de hegemonia sao
inevitavelmente relagdes educativas e pedagogicas. Convém retomar o préprio Gramsci,
para termos melhor dimensao do que estamos comentando:

[...] a relagdo pedagdgica ndo pode ser limitada as relagdes especificamente
“escolares” [...]. Esta relagdo existe em toda a sociedade no seu conjunto e em
todo individuo com relagdo aos outros individuos, entre camadas intelectuais
e nao intelectuais, entre governantes e governados, entre elites e seguidores,
entre dirigentes e dirigidos, entre vanguardas e corpos de exército. Toda relagéo
de “hegemonia” é necessariamente uma relacdo pedagdgica, que se verifica ndo
apenas no interior de uma nacao, entre as diversas forgas que a compdem, mas em
todo o campo internacional e mundial, entre conjuntos de civilizagdes nacionais e
continentais (GRAMSCI, 2011, p. 399).

O tratamento das disputas pela adesao/consentimento ndo é de forma alguma
travado entre iguais. Nos aparelhos privados de hegemonia?, os grupos e instituicdes sociais
criam e preservam suas proprias formas de atuagdes, podendo, de acordo com a conjuntura,
articular seus interesses com os das classes e/ou fragdes de classes dominantes, ou ainda,

articula-los aos interesses das classes subalternas.

A escola é o principal aparelho de hegemonia das sociedades urbano-industriais
pelo fato de formar pessoas em condi¢des de atuar com certa capacidade técnica e dirigente,
formando intelectuais de diferentes niveis. No capitalismo monopolista € a instituicao escolar
que cria um “intelectual urbano de novo tipo” pela elevagao das capacidades técnicas e de
direcao,

segundo os ideais, as idéias e as praticas da classe dominante e dirigente, torna-se
importante instrumento de difusdo da pedagogia da hegemonia, ou pedagogia da
conservagao, e, concomitantemente, em veiculo que limita e emperra a construgao
e a veiculagdo de uma pedagogia da contra-hegemonia (NEVES e SANT ANNA,
2005, p. 28).
E pela combinacdo de elementos de persuasdo com outros de forca, que a
hegemonia burguesa é propagada. Neste processo, a atuagéo do aparelho estatal é de
extrema importancia para criar as condi¢gdes estruturais e sociais que possibilitem que a

racionalizagcao do processo produtivo se difunda pela sociedade.

A combinacgao do fordismo com o Estado de Bem-Estar-Social alargou a participagao
politica das classes subalternas, como estratégia educadora para impor aos movimentos
radicais o horizonte da reducao das desigualdades e da garantia de direitos nos marcos da
sociabilidade do capital, procurando evitar a adesao do proletariado ao projeto socialista. A
Pedagogia Politica do pds-guerra, guiada pelos tedricos keynesianos, tinha a perspectiva
da ampliagao de politicas governamentais que aumentassem direitos e a produtividade da
forca de trabalho com a adesao da maioria da populagao ao projeto hegemonico.

Gramsci (2007, p. 36-46) indicou que as relagdes de forcas politicas dependem
dos graus de consciéncia, organizagao e participacdo. Para ele, o primeiro nivel como
momento econdmico-corporativo, nele os individuos organizam-se por interesses de
grupo por questdes mais imediatas; o momento seguinte também é limitado por interesses
econdmicos, mas ja se vislumbra o pertencimento a uma classe ou grupo social e, portanto, a
necessidade de articular seus interesses com a luta politica na esfera da sociedade politica;
um terceiro momento € o da superacgao dos interesses corporativos, politicos e econémicos,

2 Constituidos como espagos de interagdo mais ou menos esponténea.
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pelo estabelecimento também de fins morais e intelectuais para as lutas travadas “num
plano ‘universal’, criando assim a hegemonia de um grupo social fundamental sobre uma
série de grupos subordinados” (GRAMSCI, 2007, p. 41).

APedagogia Politica dos anos de fordismo e americanismo redefiniram mecanismos
de mediacgao do conflito de classe, a partir da legitimagao de movimentos ligados a questdes
especificas e sem articulacdo direta com as relacbdes de trabalho e de classe. Ocorreu
uma estratégia de divisdo das classes subalternas para que seus setores comprometidos
com outra sociabilidade obtivessem cada vez menos chances de influenciar o conjunto dos
explorados e oprimidos.

O fim da Guerra Fria, a crise estrutural de acumulagéo capitalista e o nivel de
racionalizacdo alcancado pelo modo de producdo social capitalista nas décadas
finais do século XX, consubstanciado na mundializagao da producédo, na difusao
do paradigma da acumulagéo flexivel de organizagdo produtiva, assim como na
introdugéo e nadifusdo aceleradas da microeletrénica e dainformatica naorganizagao
do trabalho e no cotidiano dos cidadaos, determinaram a elaboragdo de um novo
tipo humano, de um novo homem coletivo, conforme aos novos requerimentos da
reprodugao das relagdes sociais vigentes. Por outro lado, o desemprego estrutural,
a precarizacao das relagdes de trabalho e das condi¢gbes de vida de um contingente
cada vez maior de trabalhadores levam o capital a redefinir suas estratégias de
busca do consenso da maioria das populagdes no limiar do século XXI (NEVES e
SANT ANNA, 2005, p. 33).

Derivam deste ponto mudancas nas formas pelas quais a burguesia — sob diregao
de suas fracdes rentistas e industriais — passa a reestruturar o Estado para redimensionar
suas agbes sociais em parceria com setores privados para segmentos populacionais
tidos como excluidos e marginalizados com potencial para desestabilizar o processo de

acumulacao, isto é, diminuindo seu papel no provimento de politicas sociais publicas.

Os novos contornos da convivéncia social sdo qualitativa e quantitativamente
difundidos na sociedade civil pelos aparelhos privados de hegemonia, incentivando uma
ocidentalizac&o da politica de tipo americano, encorajando movimentos cujas pautas sejam
eminentemente corporativas, setoriais ou privatistas — consoante a doutrina neoliberal.
Deste modo, responsabiliza os individuos pela arguicdo de direitos que sdo inerentes a
condi¢do humana.

Para Neves e Sant’'Anna (2005, p. 35-38), a redefinicdo do padrao de politizagao é
definido por algumas caracteristicas essenciais: viabilizar a permanéncia de grande parte
da populacdo em relagdes de for¢gas mais primitivas, para que busquem solugdes individuais
para os seus problemas; incentivar a pequena politica, como estratégia de refuncionalizagao
dos aparelhos privados de hegemonia das classes subalternas, a fim de que realizem a
“grande politica da conservagao” frente a crescente precarizagéo das relagdes de trabalho;
e fortalecimento para iniciativas de grupos ligados a movimentos especificos, combate a
opressdes, ecologistas etc., deslocando o eixo de enfrentamento das relagdes de classe
para as relagdes de opressao.

Diante da ineficacia do estado de bem-estar, refletidos na desigualdade, inflagéo,
desemprego, burocracia e ineficiéncia administrativa, a ideologia neoliberal se direcionou
para o esvaziamento do papel econdmico do Estado, ocorrendo o deslocamento de setores
anteriormente ocupados exclusivamente pelo Estado para a iniciativa privada, que exerce
tais funcdes sob regulagao estatal, como parte dos mecanismos de privatizar, fragmentar
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e focalizar as politicas sociais, dando conta da diminuicdo dos compromissos sociais do
Estado?®.

Percebe-se ainda que os aparelhos privados de hegemonia ligados a burguesia
passam a atuar junto aos setores “excluidos” desenvolvendo agdes de ‘responsabilidade
social’, “com intuito de obter o consenso passivo de um contingente amplo da populagao
ao projeto de sociabilidade burguesa e conformar mais diretamente segmentos macigos do

proletariado urbano” ao status quo (NEVES e SANT ANNA, 2005, p. 40).

O apelo a responsabilidade de individuos e grupos para com o didlogo social que
propicie a busca por solugdes, sem a necessidade de conflitos, € o cimento da repolitizagao
da politica que indica as formas sancionadas de intervengdo na sociedade. E neste processo
que incide e direciona a Pedagogia Politica do Neoliberalismo de Terceira Via, ao balizar
a intervencao politica pelos consensos construidos através do dialogo, sem o radicalismo
neoliberal e sem ir além do capitalismo.

EDUCAGAO: REFORMA OU ALTERNATIVA CONTRA-HEGEMONICA

Vimos até aqui que o conteudo de classe das mudangas sociais e econémicas
ocorridas desde a década de 1970 tem engendrado uma piora nas condi¢des de vida e de
luta das classes subalternas. Se as indicagdes estiverem corretas, o direcionamento da
reestruturagao produtiva e da Nova Pedagogia da Hegemonia estarao dirigindo as politicas
publicas de trabalho e emprego e de formacao e qualificacdo profissional para gerar nas
classes subalternas concepgdes fatalistas do mundo, segundo as quais, ndo ha solugdes
estruturais para os problemas que Ihe atingem.

A recusa reformista em abordar as contradicées do sistema existente, em nome
de uma presumida legitimidade de lidar apenas com as manifestacdes particulares
— ou, nas suas variagdes “pds-modernas”, a rejeicdo aprioristica das chamadas
grandes narrativas, em nome do petits récits idealizados arbitrariamente — é na
realidade apenas uma forma peculiar de rejeitar, sem uma analise adequada, a
possibilidade de se ter qualquer sistema rival, e uma forma igualmente aprioristica
de eternizar o sistema capitalista (MESZAROS, 2005, p. 62-63).

Dada a persisténcia dos problemas da educagédo mesmo apos tantos projetos para
soluciona-los, as anadlises de politicas educacionais num dado contexto, devem indagar
se nao estamos investigando “reivindicagdes de um pretenso “avang¢o” (que n&o levam a
nenhum lugar realmente diferente) [que] sdo dissimuladamente reafirmadas” (MESZAROS,

2005, p. 64).

As tendéncias reformadoras da educacdo tém em comum a incapacidade de
combater as causas e permanecem aprisionadas ao “circulo vicioso efeitos condenados”
(MESZAROS, 2005, p. 30, grifos do autor), no caso brasileiro, a exclusio socioeducacional
de trabalhadores jovens e adultos. Estas tendéncias reformadoras tendem a procurar
solugdes etapistas e gradualistas nas linhas de menor resisténcia do modo de produgao
e reproducao social da vida material diante da contradicdo fundamentalmente pratica de
tentar “mudar as relagdes desumanas estabelecidas, enquanto rejeita, como um perigo
sério, a Unica e possivel alternativa social hegemoénica” (MESZAROS, 2005, p. 34).

3 A burguesia de servigos explora este nicho de mercado, difundindo a ideia de que, ao prestar servigos publicos nao-
estatais, esta promovendo a inclusdo social. Em verdade, estd escamoteando a desigualdade realmente existente e
mercantilizando direitos.
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Neste sentido, Mészaros (2005, p. 35) defende que as pessoas que querem uma
mudanga educacional radical devem “perseguir de modo planejado e consciente uma
estratégia de rompimento do controle exercido pelo capital, com todos os meios disponiveis,
bem como com todos os meios ainda a serem inventados, e que tenham 0 mesmo espirito”.

Considerando o duplo propdsito da educacgao institucionalizada: criar na for¢ca de
trabalho disponivel os conhecimentos necessarios para a vida produtiva e criar e gerar
valores que legitimem o status quo, internalizando que n&o ha alternativas a ele, de maneira
que a racionalidade hegeménica seja suficientemente forte para evitar o uso aberto da
violéncia e da brutalidade. Em termos gramscianos: a adequada relagao entre dispositivos
de consenso e de coergao.

O sistema de educacdo formal deve induzir a uma aceitagdo, produzindo e
conformando tanto consenso quanto lhe seja possivel “a partir de dentro e por meio dos seus
préprios limites institucionalizados e legalmente sancionados”, nesse sentido, lutar apenas
pela alteracdo da educacgédo formal seria como aguardar por um “milagre monumental”
(MESZAROS, 2005, p. 45).

Contudo, a socializagao realizada com ajuda do complexo midiatico e dos padrdes de
consumo pode ser enfrentada num processo de “transcendéncia positiva de autoalienagao
do trabalho” com alteragdes das praticas educacionais dentro e fora dos sistemas de ensino,
até porque limitar “uma mudancga educacional radical as margens corretivas interesseiras
do capital significa abandonar de uma so vez, conscientemente ou ndo, o objetivo de uma
transformagéo radical qualitativa” (MESZAROS, 2005, p. 27).

Deve-se reconhecer e analisar os processos educativos nao apenas em instituicdes
formais de educacgao, tendo em vista que estas instituicbes correspondem a apenas uma
parte do sistema global de internalizag&o. Por isto, a luta dos que desejam instituir uma
sociedade e uma educacdo para além do capital deve “abarcar a totalidade das praticas
educacionais da sociedade estabelecida” (MESZAROS, 2005, p. 45).

A estrutura econdmico-social poderia estar constrangendo as politicas publicas de
qualificagédo de trabalhadores jovens e adultos a formagao da forga de trabalho necessaria
para o desempenho de fung¢des produtivas, enquanto o conhecimento necessario para o
mundo hodierno permite entender que “a aprendizagem é anossavida”. Se para arealizagao
de todo e qualquer trabalho sao necessarios o uso da mente e do corpo, concordamos com
a afirmacgao gramsciana de que “somos todos intelectuais”.

Uma concepcdo ampliada de educagao aponta que nela estdo contidos todos os
momentos da vida ativa, se confundindo com a prépria existéncia e se chocando com a
“tentacao dos reparos institucionais formais — ‘passo a passo’, como afirma a sabedoria
reformista desde tempos imemoriais — significa permanecer aprisionado dentro do circulo
vicioso institucionalmente articulado e protegido dessa logica autocentrada do capital”
(MESZAROS, 2005, p. 48).

E na luta de classes, incluida ai a luta contra-hegeménica que rivalize com o
modo de producao capitalista e desde baixo quebre com as formas de manipulagdo dos
trabalhadores, visto que, eles nao podem ser “manipulados e controlados imediatamente
pela estrutura educacional formal legalmente salvaguardada e sancionada” (MESZAROS,
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2005, p. 53).

E no conjunto das praticas sociais que nos educamos e criamos culturas, “o fato de
a educacgao formal ndo poder ter éxito na criagdo de uma conformidade universal n&o altera
o fato de, no seu todo, ela estar orientada para aquele fim” (MESZAROS, 2005, p. 55-56).
Temos que enfrentar a autoalienagao na totalidade das praticas politica-educacional-cultural
para que seja possivel criarmos uma “alternativa abrangente concretamente sustentavel ao
que ja existe”, desafiando as “formas atualmente dominantes de internalizag&o, fortemente
consolidadas a favor do capital pelo préprio sistema educacional formal” (MESZAROS,
2005, p. 56 e 55, grifos do autor).

Enfrentar as mediagcdes de segunda ordem que impdem a humanidade uma forma
alienada de mediacéao (Estado, trabalho alienado, produgao de mercadorias etc.) e construir
uma alternativa viavel e consciente pela associagao dos produtores com o direito inalienavel
a educacgao continuada “como constituinte necessario dos principios reguladores de uma
sociedade para além do capital, é inseparavel da pratica da autogestdo” (MESZAROS,
2005, p. 75).

Para Mészaros (2005, p. 49-50), a concepcgao de Gramsci em torno da educacgao é
profundamente democratica e a unica sustentavel para a transformacgao social:

A sua conclusao é bifacetada. Primeiro, ele insiste que todo ser humano contribui,
de uma forma ou de outra, para a formagdo de uma concepgdo de mundo
predominante. Em segundo lugar, ele assinala que tal contribuicdo pode cair nas
categorias contrastantes da “manuteng¢édo” e da “mudanga”. Pode n&o ser apenas
uma ou outra, mas ambas, simultaneamente. Qual das duas é mais acentuada, e em
que grau, isso obviamente dependera da forma como as forgas sociais conflitantes
se confrontam e defendem seus interesses alternativos importantes.

CONSIDERAGOES FINAIS

A crise estrutural do capital, da maneira como a interpretamos neste trabalho, afeta
com intensidade as relagdes sociais de produgao e de reprodugao, se desenvolvendo no
sentido de rearticular o bloco histérico do capital para maximizagao dos lucros, o que vem
gerando mudancgas nas formas de gestdo da producgao, do controle da forca de trabalho e
nas mediacdes da sociedade politica com a sociedade civil. A precarizacio das relacdes de
trabalho, a degradacédo da vida e a destituicdo dos direitos sociais conquistados tém sido a
tbnica deste processo.

Estas mudancas precisam ser sustentadas pela conformagao de um modo particular
de conceber a produgéo, os lagos sociais e os papeis da sociedade politica e do fundo
publico — como provedores de direitos. Para Mészaros (2005, p. 59), a luta por uma educagao
para além do capital deve se iniciar contra e na realidade rebelde, articulando praticas de
educacao formal, ndo formal, informal, no trabalho, nas artes etc. Em direcao “a perspectiva
de uma alternativa hegemoénica a ordem existente”, para que se torne viavel a completa
alteracdo da maneira ser da sociedade. E € sobretudo no combate contra a “autoalienagao
escravizante” do e no trabalho que devem se dirigir as energias revolucionarias para que
superemos pelo préprio trabalho o modo de produgao e reprodugao social da vida material.
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O problema das desigualdades educacionais € recolocado de outra forma se a
realidade indica que seu processo social fundante ocorre nas relagdes sociais de produgao
e que, portanto, a tarefa democratica € a de universalizar o trabalho e a educagdo como
direitos e deveres dos seres humanos. Para que nao continuemos a ser organizados
desigualmente como produtores n&o proprietarios e proprietarios ndo produtores, levando
em consideragao inclusive a propriedade dos bens culturais socialmente criados, tais como
a educacao, as artes, as ciéncias, etc.
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Este estudo apresenta aspectos historicos da teoria e ideologia do desenvolvimento
no Brasil e da teoria da marxista da dependéncia, que compdem o referencial tedrico e
metodoldgico da pesquisa que vem sendo desenvolvida pela Catedra e Rede de Economia
Global e Desenvolvimento Sustentavel (REGGEN)' da Organizacdo das Nacdes Unidas
para a Educacgao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e pelo Programa Desenvolvimento e
Educagéo — Theotonio dos Santos da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (ProDEd-
TS/UERJ).

Sob o titulo “A politica de desenvolvimento do governo Bolsonaro: principais
programas e concepg¢des”, a analise busca apoiar as atividades de ensino, pesquisa e
extensdo realizadas na REGGEN/UNESCO e no ProDEd-TS/UERJ. Articula o estudo
tedrico das especificidades do desenvolvimento do capitalismo no Brasil e a suainser¢ao na
economia mundial ao estudo empirico de documentos oficiais sobre politicas e programas
de desenvolvimento implementados durante o governo de Jair Messias Bolsonaro (2018-
2022), a fim de captar as concepgdes e situar os principais elementos presentes em seu
interior.

Partimos da compreensao de que categorias de analise como desenvolvimento e
dependéncia retomadas aqui a partir das contribuicdes de autores classicos do pensamento
social critico, como Theotonio dos Santos, Ruy Mauro Marini e Octavio lanni, nos permitem
apreenderasparticularidades darealidade politicaatual, contribuindo paraasuacompreensao
e para o enfrentamento (no plano teérico e no plano politico) das desigualdades estruturais,
qgue se aprofundam e se tornam mais evidentes frente ao crescimento da influéncia eleitoral
da extrema direita e do aprofundamento do neoliberalismo, fendmenos que se evidenciaram
na atualidade no Brasil e em diversos paises.

O texto encontra-se dividido em trés tépicos que apresentam uma sintese
da discussao realizada pelo Grupo de Estudos Economia Global e Desenvolvimento
Sustentavel, a partir das categorias desenvolvimento e dependéncia. O primeiro topico
apresenta as linhas gerais do debate académico e politico sobre a ideologia e a teoria do
desenvolvimento e seu enraizamento no Brasil. O segundo tépico resgata o papel do Estado
no desenvolvimentismo brasileiro, buscando mostrar como a ideologia do desenvolvimento
ganha materialidade nos planos e programas elaborados pelos governos nos anos 1950 e
1960. O terceiro topico recupera a critica realizada pela Teoria Marxista da Dependéncia
ao desenvolvimentismo, mediante a retomada das contribuicdes de Theotonio dos Santos
e Ruy Mauro Marini.

A ESPECIFICIDADE DO DESENVOLVIMENTISMO BRASILEIRO

O debate académico e politico sobre o desenvolvimento teve origem no contexto
que se formou ao final da Segunda Guerra Mundial e ganhou corpo através das chamadas
teorias do desenvolvimento e da modernizagao produzidas em 6rgaos governamentais dos
Estados Unidos e em instancias a eles ligadas, no interior da concepgéao de guerra fria (qQue
a propria teoria do desenvolvimento ajudou a materializar), como parte da consolidagao

1 A REGGEN foi fundada sob a dire¢cdo do Professor Theotonio dos Santos, no ano de 1997, pela UNESCO e pela
Universidade das Nagbdes Unidas (UNU), a partir de um encontro realizado em Helsinki, Finlandia, em 1996. Hoje, a
REGGEN é coordenada pelos Professores Zacarias Gama e Bruno Miranda Neves.
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da hegemonia estadunidense e da constru¢cao da hegemonia do préprio capitalismo
(PARANHOQOS, 2010; CARDOSO, 1978; FURTADO, 1974).

Tais teorias fundamentavam-se a partir daideia de que o desenvolvimento econémico
dos paises que lideraram a revolugao industrial poderia ser reproduzido e universalizado,
por meio de um receituario voltado para a industrializagao, aplicagao de politicas publicas e
pela construcéo de valores e ideias que apresentavam o desenvolvimento econdmico como
“fim politico incontestavel” (PRADO, 2015).

Para além da vinculacdo direta dos paises da América Latina a influéncia
estadunidense, a ideologia do desenvolvimento encontrou um cenario frutifero na regiao,
dadas as condi¢cdes concretas e as contradicbes internas que eclodiram mediante a
expansao do capitalismo na sua fase monopolista, enraizando-se de forma especifica, a
partir da capacidade critica demonstrada pelos intelectuais brasileiros e latino-americanos,
que questionavam as construgdes ideoldgicas que justificavam a submissao das economias
periféricas a condicdo de produtoras de matérias-primas e produtos agricolas para uma
economia mundial em transformacao.

No Brasil, a ideologia do desenvolvimento dominou 0 pensamento social e a cena
politica dos anos 1950 até a metade dos anos 1960, obtendo destaque através de trés
principais perspectivas, as quais guardavam, cada uma, suas caracteristicas particulares?:
as visdes nacional-burguesa ou nacional-desenvolvimentista da Comissao Econémica para
América Latina (CEPAL), do Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB) e a perspectiva
do Partido Comunista Brasileiro (PCB) que surgiu em meio ao movimento revolucionario
socialista. Tanto a direita quanto a esquerda, constituiu-se uma espécie de senso comum,
dentro do qual parecia evidente que a industrializagdo e/ou a plena consolidacédo do
capitalismo seria a resposta para os problemas causados pelo subdesenvolvimento,
influenciando diferentes praticas e acdes politicas, movimentos partidarios e movimentos
sociais. Ainda que tenha se mantido nos marcos do capitalismo, a ideologia nacional-
desenvolvimentista caracteriza-se como uma visdo ideoldgica progressista, industrialista e
modernizadora.

Surgida em 1948, a Comissao Econémica para América Latina (CEPAL) foi instituida
como uma das comissdes econbmicas regionais das Nagdes Unidas criadas no pds-guerra,
reunindo uma equipe formada por alguns dos principais economistas da América Latina —
como Celso Furtado, que foi um de seus principais expoentes, Anibal Pinto, Aldo Ferrer,
Oswaldo Sunkel, Maria Conceicao Tavares, entre outros, sob a lideranca de Raul Prebisch
—, inaugurou a CEPAL inaugurou um programa de pesquisa com um enfoque inovador,
no qual as economias e sociedades subdesenvolvidas latino-americanas foram definidas
como objeto de estudo, em contraposigdo as analises dos tedricos do desenvolvimento
estadunidenses e europeus. O “método historico-estrutural” da CEPAL articulava a analise
das condi¢des histéricas da América Latina ao enfoque tedrico-abstrato da teoria do
subdesenvolvimento.

O ISEB teve origem nos anos 1950, a partir do encontro de intelectuais do Rio de
Janeiro e Sao Paulo que buscavam difundir as ideias sobre o desenvolvimento no Brasil,
reunindo-se, com apoio do governo de Getulio Vargas, inicialmente, na sede do Parque

2 Ver a esse respeito em Jaguaribe (2014 [1979]), Bresser-Pereira (2005) e Paranhos (2021).
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Nacional de lItatiaia (local escolhido pelo entdo ministro da Agricultura, Jodo Cleophas),
como assinala Helio Jaguaribe em seu depoimento sobre o instituto:

Do Rio iam Candido Mendes, Guerreiro Ramos, Oscar Lorenzo Fernandez, Israel
Klabin, Ignacio Rangel, José Ribeiro Lira, Cleantho de Paiva Leite, Cid Carvalho,
Fabio Breves, Ottolmy Strauch, Heitor Lima Rocha, além de eu proprio. De S&o
Paulo iam Roland Corbisier, Vicente Ferreira da Silva, Angelo Arruda, Almeida
Salles, Paulo Edmur de Souza Queiroz, José Luiz de Almeida Nogueira Porto (2014
[1979], p. 236).

Jaguaribe prossegue descrevendo a dicotomia de enfoque e de tendéncias

ideoldgicas que marcavam esse grupo:

Os estudos e debates do grupo se orientavam no sentido de tentar uma integragéo
entre uma compreenséao geral da problematica sociocultural de nosso tempo e uma
compreensao econdmica, social, cultural e politica da realidade brasileira. O grupo
era bastante heterogéneo. Os paulistas, de formagao e vocacgao filosdfica, tinham
posicdes de direita, muitos oriundos do integralismo. Os cariocas eram estudiosos
das ciéncias sociais e tinham posi¢bes tendencialmente de esquerda (JAGUARIBE,
2014 [1979], p.236)
Como resultado das experiéncias do Grupo de Itatiaia (como ficou conhecido), em
1953, foi criado o Instituto Brasileiro de Economia, Sociologia e Politica (IBESP), que em
1955, durante o governo de Café Filho, encontraria a sua forma publica no ISEB, por meio

do Decreto n. 37.608 de 14 de julho de 1955.

A CEPAL e o ISEB conceberam a visdo nacional-burguesa do processo
de industrializagdo e do desenvolvimento econdmico brasileiro. Foram instituicbes
contemporaneas e coerentes entre si: as ideias de carater politico do ISEB adquiriam
complementacéo e sustentacao, no plano econémico, na fundamentacao dual-estruturalista
cepalina. De um modo geral, os dois grupos partiam de uma mesma ideia central: o
desenvolvimento seria produto de uma estratégia nacional de industrializagao, tendo como
agente principal o Estado. No interior dessa estratégia, os conceitos de planejamento e
programagao surgiram como chave para conferir racionalidade e sistematicidade a politica
econdmica latino-americana da industrializagao.

O PCB surgiu na esteira do movimento revolucionario socialista, nos anos 1920,
orientando-se, desde suas origens, pelas definicdes da Terceira Internacional que, apos a
morte de Lenin, ficou subordinada as concepcgdes stalinistas e stalinianas, fundadas, por sua
vez, numa aplicacdo mecanica do marxismo e das leis da economia politica. Para além da
influéncia tedrica nos diferentes campos da ciéncia, a visdo etapista da Terceira Internacional
tinha implicagdes diretas na luta politico-ideologica dos trabalhadores e trabalhadoras
dos paises periféricos, baseava-se na consolidagao da revolugado democratico-burguesa
como uma “etapa” precedente a revolucao socialista, propondo como tatica para superar
a “heranca feudal” e o atraso, a alianga entre classe trabalhadora e a burguesia nacional.

O PAPEL DO ESTADO E A POLITICA DESENVOLVIMENTISTA DOS
ANOS 1950 E 1960

O papel do Estado constitui um dos aspectos mais significativos do debate sobre o
desenvolvimento:
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A eficacia da intervengéo estatal para a aceleragdo do crescimento econdémico
constituiu o aspecto mais significativo do debate entre as inUmeras correntes
desenvolvimentistas. Cabia ao Estado, nessa perspectiva, proteger a industria
nacional dos interesses do capital imperialismo através de politicas concretas.
Nao apenas os fatores internos decorrentes do colonialismo e do atraso eram
vistos como a raiz do subdesenvolvimento, mas também a exploracédo dos paises
desenvolvidos, que segundo a teoria do imperialismo, buscavam manter os paises
periféricos como produtores de matérias-primas e alimentos (PARANHQOS, 2021, p.
XX).

Em “Estado e planejamento econémico no Brasil (1930-1970)”, Octavio lanni (1979)
analisa a relagao entre Estado e Economia, a fim de compreender as diferentes politicas
econdmicas adotadas pelos governos brasileiros com base na analise das decisoes,
discussodes e agdes relativas ao processo de industrializagao, ao capital estrangeiro e a forga
de trabalho. lanni constata que o Estado desempenhou fungdes decisivas, tanto no plano
politico quanto no plano econdmico, para o funcionamento e a expansao do capitalismo

monopolista, em condicdes de dependéncia.

Conforme o autor nos mostra, a CEPAL comecou a funcionar “sob a indiferenca da
maioria dos governos latino-americanos e a hostilidade dos empresarios e do governo dos
Estados Unidos” (IANNI, 1979, p. 111). Entretanto, o governo de Getulio Vargas reconheceu
a utilidade e importancia da Comissdo no esforco de reelaboragdo das concepgodes de
crescimento e desenvolvimento econémico.

Em 1953, o Banco Nacional de Desenvolvimento Econémico (BNDE) e a CEPAL
formaram o Grupo Misto de Estudos CEPAL-BNDE presidido por Celso Furtado, com a
finalidade de realizar um diagndstico sobre a economia brasileira e propor um programa de
desenvolvimento com énfase em técnicas de planejamento. O relatério editado em 1955,
seria uma das bases do Programa de Metas de Juscelino Kubitschek, que consubstanciou
a politica de desenvolvimento econémico deste governo.

Como principal instrumento da politica econémica do governo JK, o Programa de
Metas constitui-se por uma série de programas de investimentos em setores-chave da
economia brasileira, destinados a orientar obras e empreendimentos, a expandir ou implantar
industrias e servigos indispensaveis ao equilibrado desenvolvimento econémico do pais.
O documento apresentava trinta metas a partir de cinco eixos considerados prioritarios —
energia, transportes, alimentacao e industria de base —, fixando termos numéricos, objetivos
ou metas a serem atingidas até 1960 (BRASIL, 1958).

E importante destacar que, embora JK tenha sido eleito com um programa
nacionalista, pelas mesmas forgas politicas que haviam sustentado Getulio Vargas, seu
governo abriu as portas para o capital estrangeiro, adotando uma estratégia politica de
desenvolvimento que acabou consolidando e expandindo o capitalismo dependente e
associado ao capital internacional.

Para lanni:

O que distingue as politicas econdmicas dos Governos Getulio Vargas (1951-54)
e Juscelino Kubitschek de Oliveira (1956-60) seria o seguinte: teria havido uma
transicao (casual ou deliberada, conforme o nivel em que se desenvolve a analise)
de uma politica destinada a criar um sistema capitalista nacional para uma politica
orientada para o desenvolvimento econdmico dependente (IANNI, 1979, p. 149-
150).
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Os grupos que haviam encampado a luta contra o governo Vargas, embora
ideologicamente heterogéneos, possuiam uma visao conservadora da politica econémica.
Entre os principais representantes das forgas politicas que pretendiam tutelar o governo
JK e das disputas politico-ideoldgicas que se constituiram acerca do desenvolvimento
econdmico a época estavam Eugénio Gudin (representante do campo liberal e Ministro
da Fazenda durante o governo Café Filho) e Glycon de Paiva Teixeira (representante da
Escola Superior de Guerra e presidente do BNDE entre 1952 e 1953), que faziam a ponte
com o liberalismo ortodoxo e com elementos modernizantes como Roberto Campos e Lucas
Lopes (que também haviam integrado a Comissao Mista Brasil-Estados Unidos e lideraram
a criacdo do BNDE no governo Vargas).

Permeado pelas influéncias da CEPAL, pelo enfoque conservador do liberalismo
e pela ideologia de interdependéncia da ESG, o Programa de Metas apresentou-se como
uma combinagdo possivel entre a ideologia nacionalista e a politica econémica de tipo
internacionalista, que expressava as tendéncias da economia mundial, sob a hegemonia dos
Estados Unidos, e ampliava as vantagens concedidas as empresas estrangeiras. A politica
econdmica brasileira cada vez mais mostrava-se incompativel com o Estado nacional e
democratico que fundamentava os ideais nacional-desenvolvimentistas da CEPAL e do
ISEB.

Carlos Lessa (1981) destaca as principais caracteristicas do Plano de Metas quanto
aos recursos destinados a realizagado dos objetivos propostos pelo Plano, entre os quais
assumem destaque “o tratamento extremamente favoravel a entradas de capital estrangeiro”
e a “ampliacao direta do setor publico”. A partir da Instrucdo 113 da Superintendéncia da
Moeda e do Crédito (SUMOC), implantada por Gudin, como ministro da Fazenda de Café
Filho, em 1955, estabeleceram-se dispositivos que buscavam simplificar a regulamentagao
sobre importagdes, permitindo a concessao de vantagens a entidades publicas e privadas,
consideradas de “interesse ao desenvolvimento da economia nacional”. Mediante a Instrugao
113, a Carteira de Comércio Exterior (CACEX) poderia emitir licengcas de importagao sem
cobertura cambial, correspondentes a investimentos estrangeiros no pais (BRASIL, 1955).
Segundo o autor, um dos perigos implicitos na politica de capital estrangeiro do Programa de
Metas consiste na possibilidade de que possam ser contabilizados como capitais externos
montantes superiores aos recursos efetivamente incorporados, ou seja, as estratégias

Possibilitaram que uma parcela do excedente gerado internamente na economia
fosse apropriada pelas empresas que gozaram dos beneficios legais, via subsidio
implicito nas liquidagdes de créditos externos com taxa cambial de favor. Facilitaram
a concentracdo do parque industrial, pois 0 acesso aos favores legais capacitava as
empresas beneficiadas a controlar as demais do setor (LESSA, 1981, p. 69).

Tanto Lessa quanto lanni chamam atencao para a ampliacdo da participagao do
Estado naexecugao do Plano e sua participagao emfungao da composicao dos investimentos

necessarios, assinalando uma reformulagcao substancial das relagdes entre o poder publico
e o sistema econémico.

O Programa de Metas implicou numa mudanga qualitativa na figura e nos papéis
do Estado. De fato, esse programa implicou na adogédo de uma politica econdmica
de associagao e interdependéncia, em ambito internacional. Isto significava que os
governantes optaram por uma estratégia politica de desenvolvimento econdémico
que trazia consigo, como componente essencial, a reelaboragdo da dependéncia
estrutural, que sempre caracterizou a economia brasileira. E significava, ainda, que
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a intervencao estatal na Economia deixava de inspirar-se na ideia de emancipagao
e autonomia [...], a reprodugado capitalista acelerou-se de conformidade com as
tendéncias do setor privado, nacional e estrangeiro (IANNI, 1979, p. 177).
Nesta dire¢do, lanni observa que na aparéncia, os governos JK e Vargas tomam
a problematica do desenvolvimento nos mesmos termos: “para Juscelino Kubitschek de
Oliveira, assim como para Getulio Vargas, a ideia de desenvolvimento econémico, ou
progresso econdmico-social estava praticamente contida no conceito de industrializagao”
(IANNI, 1979, p. 181). Ou seja, nos dois governos a ideologia do desenvolvimento baseava-
se na convicgao de que a industrializagao acelerada seria a Unica solugao para a superagao
do subdesenvolvimento e, consequentemente, alcangar o desenvolvimento.

Em contrapartida, o autor aponta as mudangas na transicdo das concepgdes
e estratégias de JK para Vargas a partir de uma transformacéo essencial na ideologia
do desenvolvimento. Enquanto Vargas ligava a problematica do desenvolvimento e da
industrializagdo a ideia de emancipacgao politica nacional, Kubitschek conjuga a nog¢ao de
industrializagdo ao capital estrangeiro, passando a “formulacdes e decisdes que orientavam
no sentido de um sistema capitalista de tipo associado” (IANNI, 1979, p. 184).

A partir de 1961, as politicas econémicas adotadas revelam intensas flutuagdes e
contradicbes que ja vinham se desenvolvendo entre a ideologia nacionalista e a politica
econdmica de internacionalizagdo nos periodos anteriores. O governo de Janio Quadros
(que vai de janeiro a agosto deste mesmo ano) e o governo de Joao Goulart (iniciado
em setembro de 1961 e interrompido pelo golpe de 1 de abril de 1964), ndo encontraram
condigdes de resolver as contradigdes herdadas do governo JK, oriundas das dificuldades
econdmicas e politicas inerentes ao tipo de desenvolvimento econdmico ocorrido no Brasil.
Sendo assim, os anos de 1961-1964 caracterizaram-se por uma intensa movimentagao
popular e por uma grave crise de propor¢des politicas, econémicas e sociais.

Apds a renuncia de Quadros, as forcas militares conservadoras tentaram obstruir
a posse do vice-presidente Jodo Goulart, impondo o regime parlamentarista através da
Emenda Constitucional n.° 4, de 02 de setembro de 1961, com a finalidade de impedir a
capacidade de decisao do Poder Executivo. Foi apenas em janeiro de 1963 que se realizou
o plesbicito, no qual a populagéo votou pelo retorno do presidencialismo, dando novamente
os poderes ao presidente da republica. Jodo Goulart retomou entdo o debate sobre as
reformas de base e tentou pbér em pratica uma politica econdmica de planificacdo. Sob
a lideranca de Celso Furtado, nomeado ministro do Planejamento, foi elaborado o Plano
Trienal com base nos debates técnicos e tedricos realizados na CEPAL.

Em resumo, pode-se dizer que o Plano Trienal correspondeu a primeira tentativa de
planificagao global e globalizante. E podemos acrescentar que esse Plano resultou
da convergéncia positiva de condi¢des politicas e econdmicas internas e externas.
Entretanto, o Plano Trienal ndo pode ser executado porque entdo se aprofundava
com rapidez o divorcio entre o Poder Executivo e o Poder Legislativo (IANNI, 1979,
p. 2014).

Mendonga e Fontes (2004) analisam o impasse entre o Executivo e o Legislativo
que configurou a ruptura pacto populista expresso principalmente através da associagao
entre o Partido Social Democratico (PSD) e o Partido Trabalhista Brasileiro (PTB), ambos
fundados a partir de forgas que sustentavam o Estado Novo —enquanto o PSD representava

as aliangas com as oligarquias agrarias regionais, o PTB incorporava a populagcéo de
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trabalhadores urbanos. As grandes polémicas que balizavam a problematica sobre o
desenvolvimento a época, constituidas em torno do debate sobre as reformas de base e da
associacao e da dependéncia em relagao ao imperialismo, foram o centro dessa ruptura, ja
que o Executivo optou por manter a politica externa independente e enviou ao Congresso
o projeto das reformas de base em margo de 1964.

A divisdo se delineava no interior dos partidos conservadores. No PSD, o grupo
da Ala Moga apoiava as reformas, enquanto seus outros segmentos retiravam o
apoio a Jango. Na UDN, as diferengas eram entre o grupo progressista da Bossa
Nova e os conservadores ortodoxos. Quanto ao PTB, ampliava-se sua penetragao
no interior enquanto os pequenos partidos politicos cresciam em influéncia nos
grandes centros urbanos (MENDONCA, FONTES, 2004, p. 14).
Em articulagdo com os militares, o empresariado assumiu a ideologia da
Escola Superior de Guerra (ESG) e sua Doutrina de Seguranga Nacional, baseada na
interdependéncia, na redefinicao do papel das Forcas Armadas na sociedade e no conceito
de seguranga, internalizado e assimilado a ideologia do desenvolvimento sob a perspectiva

da associagéo ao capital internacional (MENDONGCA; FONTES, 2004, IANNI, 1979).

O golpe empresarial-militar de 1964 foi 0 momento de consolidagdo do modelo
econdmico dependente e associado:

Conseguiu conter a burguesia nacional mais importante do hemisfério ocidental, que
tinha aspiragdes a ser um poder internacional ou pelo menos regional significativo,
devido a extensdo de seu pais e as suas riquezas naturais. Em substituicdo a esse
projeto nacional, o regime militar criado em 1964 dava origem a uma modernizagéo
fundada na alianga e na integragao dessa burguesia ao capital multinacional,
consagrando um tipo de desenvolvimento industrial dependente, subordinado
as modalidades de expansdo e de organizagcdo do capitalismo internacional e
que submetia os centros de acumulagado local a légica de expansao do centro
hegemoénico mundial (SANTOS, 2020. P. 63).

O Golpe de 1964 teve como objetivo garantir a continuidade e a conservagao da
ordem que as fracbes dominantes da burguesia acreditavam estar sendo ameacada pela
exacerbacado das tensdes sociais e pela possibilidade das reformas de base apoiadas
pelos movimentos progressistas durante o governo de Jodo Goulart. Como assinalam
ainda Mendonga e Fontes (2004), de um lado o Golpe “alijava e reprimia os movimentos
populistas. De outro, afirmava a hegemonia do capital monopolista sobre os demais

segmentos” (MENDONCA, FONTES, 2004, p. 15).

Segundo Ruy Mauro Marini (2000), o governo do marechal Castelo Branco rechaga
a ideia de uma politica externa independente, assumindo a doutrina de interdependéncia
continental da ESG, exposta por Golbery do Couto e Silva sobre a geopolitica do Brasil. O
Plano Trienal 1964-66, programa de agdo econémica assumido pelo governo, foi elaborado
pelo ministro do planejamento e ex-embaixador em Washington, Roberto de Oliveira
Campos e diferenciava-se dos planos econdmicos anteriores pelo papel estratégico do
capital estrangeiro.

Nesse sentido, a contrarrevolugcdo (FLORESTAN, 1978) confrontava as teses
do nacional-desenvolvimentismo: ao consolidar o modelo econbémico dependente e
associado ao capital internacional, que ja vinha sendo implantado desde 1955, e a politica
de favorecimento as empresas estrangeiras, a ditadura instaurada a partir do golpe de
1964, mostrou-se incompativel com o Estado nacional e democratico presente nos ideais
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nacional-desenvolvimentistas, do ISEB e da CEPAL, assim como do Partido Comunista
Brasileiro (PCB). E nesse contexto que ganham evidéncia as elaboragdes teéricas criticas
ao desenvolvimentismo, entre as quais, daremos destaque a seguir, as formulagdes da
teoria marxista da dependéncia — que tem como principais expoentes no Brasil Theotonio
dos Santos, Vania Bambirra e Ruy Mauro Marini.

DESENVOLVIMENTO E DEPENDENCIA

Conforme nos mostra Theoténio dos Santos (2020), o desenvolvimento capitalista
conduz, necessariamente, aos processos de concentragao, centralizacdo e monopolizagao
como tendéncias de funcionamento do préprio modo de produgéao e, nessa dindmica produz
relacbes de dominacdo e dependéncia. Como precursor da nova fase do pensamento
latino-americano, iniciada com a teoria da dependéncia em sua vertente mais radical e
que, posteriormente, sera aprofundada, no grande movimento de ideias sobre o sistema
mundial, o autor entende a dependéncia a partir da “articulacdo combinada entre as classes
dominantes do centro e da periferia” (SANTOS, 2020, p. 83). Ou seja, a articulagdo de
fracdes da burguesia nacional as burguesias dos centros hegemonicos do capital constituiu
as bases sociais e institucionais internas para a consolidacdo da dependéncia econémica,
social e politica, conduzindo a condicdo de subdesenvolvimento os paises que iniciaram
seus processos de industrializagao posteriormente.

Nessa perspectiva, a teoria da dependéncia aponta a impossibilidade de refazer
o caminho do desenvolvimento econdmico ja percorrido pelos paises da Europa, pelos
Estados Unidos e pelo Japdo, conforme postulado pelas teorias do desenvolvimento e de
modernizacao, ja que

a conformagédo do subdesenvolvimento nas economias latino-americanas e, da
mesma forma, na Asia e na Africa, ndo era resultado, simplesmente, de conservacgao
de economias pré-capitalistas, mas sim da forma como essas economias tinham
sido integradas na economia mundial (SANTOS, 2020, p. 125).
Sendo assim, em linhas gerais, os tedricos da dependéncia partem da ideia de
que ndo houve feudalismo na América Latina, analisando a fase colonial no interior do
movimento de expansao do capitalismo comercial, e tendo como ponto de partida de suas

analises as especificidades histéricas da regiao.

Ateoria da dependéncia busca equacionar os problemas enfrentados pelas ciéncias
sociais ao procurar definir tais especificidades: se por um lado, procura estabelecer as
diferenciagdes entre o desenvolvimento classico do modo de produgéo capitalista nos
paises “desenvolvidos” e, assim, coloca a necessidade de buscar uma teorizagao original
para a compreensao da realidade dos paises de capitalismo dependente; por outro lado,
o fendbmeno da dependéncia nao constitui um modo de produgao distinto do capitalismo
ou transformacgdes que exijam uma redefinigdo tedrica total dos conceitos e categorias de
analise da realidade e, portanto, exija uma outra teoria. Nesta perspectiva, podemos dizer
que a teoria da dependéncia € conduzida por

uma teoria do capitalismo dependente que se desenvolve paralelamente a uma
teoria do imperialismo, isto &, do capitalismo original, préprio das formagdes
socioecondmicas dominantes (ou imperialistas). Esta teoria se desenvolve ao
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mesmo tempo, e dialeticamente, integrada, integrada a uma teoria das relagdes
econdmicas mundiais, em cujo interior estas duas formacgdes capitalistas,
dominantes e dependentes se articulam como dois subconjuntos e interatuam
com as formacgdes sociais pré-capitalistas € com uma nova formagao social pos-
capitalista que é o socialismo (SANTOS, 2021, p. 72).

Segundo Theotonio, o processo de industrializagdo brasileiro iniciado no final do
século XX einiciodoséculo XXl surgiu como um complemento do setorexportador, que gerava
0s ingressos para importar maquinarias e matérias-primas consumidas pelo setor industrial.
Nesse cenario, as burguesias nacionais nao assumem uma “forma burguesa radical’, suas
bandeiras jamais foram uma “reforma agraria radical, uma politica anti-imperialista, uma
defesadademocraciaburguesa” (SANTOS, 2021, p.65). Dadaaimpossibilidade estrutural de
se constituir um capitalismo independente no século XX, as fragdes dominantes da burguesia
industrial mobilizaram sua classe a favor de seus interesses, optando pela conservagao do
pais no caminho do capitalismo e, consequentemente, se vendo obrigadas a condugao
de um desenvolvimento industrial dependente. A industrializagdo se realizou no Brasil e
nas demais formacgdes sociais dependentes, ndo como um produto do desenvolvimento
da tecnologia, da técnica e da ciéncia, mas tendo como principal elemento a importagao
das tecnologias e das bases produtivas construidas e monopolizadas externamente,
organizadas e controladas a partir dos interesses dos centros hegemonicos do capital.

Uma das principais formulagcées que embasa as analises de Theotonio dos Santos
e que se mostra como uma categoria de analise para compreensao das transformagdes
no mundo do trabalho que processam na atualidade, € o conceito de Revolucéo Cientifico-
Técnica, marco de referéncia para a compreensao das condigdes do mercado de trabalho
frente a adogdo de novas tecnologias sofisticadas com baixa capacidade de geracao de
empregos, que caracterizam uma nova fase do desenvolvimento capitalista, marcada pelo
surgimento de mercados altamente monopolizados, concentrados e centralizados, cujas
células sao as corporagdes multinacionais.

Para o autor, “a Revolugao Industrial evolui para novas fases, as quais levam a
sua superag¢ao por uma nova revolugédo, a cientifico-técnica (RCT)”, que abre uma “etapa
historica nova” (SANTOS, 2020, p. 113), iniciada nos anos 1940, durante a Segunda Guerra
Mundial, e que se ainda se encontra em curso.

A implantacdo dessa revolugdo da-se, progressivamente, durante a ascensao
econdmica do pds-guerra, e sua incorporagao mais radical ao processo de produgéo,
apesar de ainda insuficiente, ocorre depois de 1967, quando comega a decair a
capacidade de crescimento da economia mundial, e a Revolugao Cientifico-Técnica
comecga a ser assimilada ao setor de servigos, para avangar, na década de 1980,
para o setor de produgao industrial, por meio da automagdo macica (SANTOS,
2020, p. 137).
Com o advento da Revolucéao Cientifico-Técnica, a relacao capital-trabalho assume
uma nova forma. Criam-se as condi¢gdes para uma nova divisdo internacional do trabalho
que articula as transformacdes cientificas e tecnolégicas em escala mundial, que implica

em duas tendéncias das economias centrais.

A primeira consiste na busca por “um espaco social e ambiental baseado em uma
qualidade de vida mais alta” gerada pela luta dos trabalhadores e trabalhadoras. Uma vez
que a relagdo salarial entra em crise com a relagéo capitalista, originando uma visao na
qual o salario passa a ser entendido como o “atendimento das necessidades da populagao
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€ nao mais como o0 pagamento de uma mao de obra utilizada pelo capital”, processo que
aumenta a necessidade da intervencéo do Estado para assegurar parte do custo da forga de
trabalho, materializado nos paises “desenvolvidos” sob o Estado de Bem-Estar Social. Esta
primeira tendéncia de busca por melhores condi¢des de vida desdobra-se na utopia que se
enraiza nos paises “subdesenvolvidos”, consubstanciada na ideologia do desenvolvimento
fundada na relagéo direta e linear entre industrializagado, crescimento econdmico, pleno
emprego, aumento das rendas individuais e melhoria das condi¢des de vida da populagao.

A segunda tendéncia que se apoia e constitui as condi¢gdes para que a primeira
se efetive, consiste na possibilidade dos capitalistas em utilizar mao de obra barata em
escala mundial para elevar a taxa média de lucro, ja que a crescente dos salarios e
aumento dos niveis de vida das populagdes dos paises desenvolvidos, sede das empresas
multinacionais, comprometia as taxas de lucro. Desta forma, a producao industrial e as
etapas correspondentes ao trabalho simples sao transferidas para os paises dependentes
e passam a constituir-se como vestigios do passado nos paises centrais, que se tornam os
modelos da civilizagdo do conhecimento e da informagao que se afirmam nas teorias pds-
modernas do fim do trabalho.

E nesse contexto que surgem os estudos de Theotonio dos Santos sobre o novo
carater da dependéncia, situagao que leva ao subemprego e a marginalidade e permite a
constatacao da contradicdo entre capitalismo dependente e processo democratico.

Essas tendéncias tornavam-se, no seu conjunto, absolutamente incompativeis
com um crescimento econdmico distributivo e uma democratizagdo, seja no
plano social, seja no plano politico. O conteudo excludente e marginalizador
desse modelo de crescimento econdémico fazia-se, assim, evidente, e, com ele, a
necessidade de um regime de forga que pudesse conter as reagdes das classes
sociais por ele prejudicadas. Esse modelo bloqueava definitivamente as ambigbes
tanto do capitalismo nacional, como das forgas proletarias emergentes com o
desenvolvimento do setor industrial, as quais passavam a liderar uma proposta de
crescimento e desenvolvimento econémico cada vez mais incompativel com essa
forma de integracdo dependente desses paises na economia mundial (SANTOS,
2020, p. 131).

Em seus estudos sobre a “Dialética do desenvolvimento capitalista no Brasil” e sobre

a “Dialética da Dependéncia”, Ruy Mauro Marini elabora os conceitos de subimperialismo e
superexploragao do trabalho.

Segundo o autor, a intensidade e o ritmo das transformagdes tecnoldgicas levam
0s paises centrais a experimentarem a necessidade de expansdo dos mercados e,
consequentemente, de exportar seus equipamentos obsoletos para as nagbes em fase
de industrializagdo ou a introduzi-los nesses paises sob a forma de investimento direto
de capital, que tem como consequéncias a aceleracdo do processo de desnacionalizagao
e a aceitacdo consciente da burguesia brasileira da sua integracdo ao imperialismo
estadunidense. A fase iniciada com o golpe de 1964, que demarca a expansao imperialista
da burguesia brasileira, é caracterizada por Marini como subimperialismo.

O que se colocou assim foi a expansao imperialista do Brasil, na América Latina,
que corresponde na verdade a um subimperialismo ou a uma extensao indireta
do imperialismo norte-americano (ndo nos esquegamos que o centro de um
imperialismo desse tipo seria uma economia brasileira integrada a economia norte-
americana). Essa tentativa de integrar a América Latina, econdmica e militarmente,
sob o comando do imperialismo norte-americano e com apoio do Brasil sofreu
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posteriormente muitas vicissitudes e continua sendo hoje uma intengéo. No entanto,
esclareceu fatores valiosos para estimar as perspectivas do processo revolucionario
brasileiro e, em ultima instancia, latino-americano (MARINI, 2000, p. 71).

Marini destaca que a primeira face do governo militar que se impde a partir de
abril de 1964 é a repressao policial ao movimento de massas coadunada a uma politica
de estabilizagao financeira que busca criar uma oferta de mao de obra abundante a
baixos precos e, ao mesmo tempo, liquidar a competi¢ao intercapitalista, favorecendo a
concentragao do capital disperso na pequena e média burguesia nas maos de grupos mais
poderosos.

A “politica subimperialista da grande burguesia” brasileira aumenta a capacidade
produtiva da industria, no entanto, acelera o desequilibrio entre crescimento econémico e
criacdo de empregos, evidenciando a tendéncia do capitalismo dependente de agudizagao
da pobreza ja que, diante impossibilidade de competir em mercados ja repartidos pelos
monopolios estadunidenses, a possibilidade de lucro é a contencado coercitiva do nivel
salarial da classe trabalhadora.

O subimperialismo brasileiro ndo pode converter a expoliagédo, que pretende realizar
no exterior, em fator de elevagao do nivel de vida interno, capaz de amortecer o
impeto da luta de classes; tem, ao contrario, pela necessidade que experimenta
de proporcionar sobrelucro a seu sécio maior norte-americano, que agravar
violentamente a exploragao do trabalho no marco da economia nacional, no esforgo
para reduzir seus custos de producao (MARINI, 2000, p. 98-99).

Assim com Theotonio, Marini situa a irracionalidade do desenvolvimento do
capitalismo no Brasil e a dependéncia no ambito da impossibilidade de controle do
processo tecnologico, chamando atengao para a contradigdo na qual se radica a esséncia
da dependéncia latino-americana: a predominancia de um processo de acumulagao
fundado na superexploragdo do trabalho. A industrializagdo da regido ocorre sob uma
nova hierarquizagdo da economia capitalista mundial baseada na redefinicdo da diviséo
internacional do trabalho, “em cujo ambito se transferem aos paises dependentes etapas
inferiores da producgao industrial [...], reservando-se para os paises imperialistas as etapas

mais avangadas [...] € o monopdlio da tecnologia correspondente (MARINI, 2000a, p. 145).

As tendéncias do modo de producido capitalista implicam nos mecanismos,
identificados por Marx, de intensificagao do trabalho, prolongamento da jornada de trabalho
e expropriagao de parte do excedente produzido pela classe trabalhadora para repor sua
forca de trabalho. Marini observa que esses mecanismos se configuram nas economias
dependentes ndo como elemento do aumento da capacidade das forgas produtivas (capital
constante e capital variavel), mas no uso extensivo e intensivo da forga de trabalho e pela
negacao das condi¢des de reposi¢cao do desgaste da forca de trabalho, por meio do qual
€ criada uma oposicao entre o duplo carater do trabalhador, de produtor e de consumidor.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Buscamos aqui retomar aspectos histéricos e tedricos do desenvolvimento do
capitalismo dependente no Brasil a partir de autores do pensamento social critico brasileiro,
tomando como referéncias principais as contribui¢ées de Octavio lanni, Theotonio dos Santos
e Ruy Mauro Marini. Partimos da compreensao que o resgate das analises empreendidas
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por esses autores nos anos 1970 nos fornecem elementos para a reconstrugao historica
do debate académico e politico sobre o desenvolvimento e para a compreensido do modelo
de desenvolvimento dependente e associado que se estabeleceu no pais e que se mostra
hegemadnico na atualidade.

Entendemos as politicas e programas de desenvolvimento do atual governo federal
como uma totalidade contraditéria, que ndo se encerra e si mesma, mas que se constitui,
sobretudo, em meio a dindamica da luta de classes e da correlagdo de forgas sociais que
materializam tais politicas e programas. Nessa perspectiva, a apreensao das especificidades
do capitalismo dependente mostra-se fundamental, a medida que os problemas estruturais
para os quais Santos, Marini e lanni nos chamam atengao, tais como a dependéncia, a
desigualdade estrutural, o pauperismo, a marginalizagao e a extrema concentragao de renda
nao apenas persistem na nossa sociedade, bem como tem sido aprofundados mediante o
avancgo do neoliberalismo e da extrema direita nos ultimos anos.

Octavio lanni, em “Estado e planejamento econdémico no Brasil (1930-1970)",
Octavio lanni (1979) volta para a relagao entre Estado e Economia, a fim de explicar as
mudangas configuradas no Estado brasileiro. No periodo de hegemonia da ideologia
do desenvolvimento, ao qual nos dedicamos aqui, 0 autor nos mostra como o projeto
nacional-desenvolvimentista assimilado pela burguesia industrial brasileira entra em crise
e é superado, no contexto do capital monopolista, pela modelo econémico associado e
dependente, que se consolida apds a o golpe de 1964.

Ruy Mauro Marini, em “Dialética do desenvolvimento capitalista no Brasil” e
“Dialética da Dependéncia”, ensaios publicados originalmente nos anos de 1969 e 1973,
considera que a dindmica da realidade social brasileira e latino-americana esta relacionada
ao marco internacional em que se inserem, no entanto, destaca a importancia das relagcoes
de forga entre os grupos politicos e das contradi¢oes de classe desenvolvidas no interior
das sociedades de capitalismo dependente para a compreensao das suas transformacoes.

O livro de Santos, que vem sendo discutido pelo Grupo de Estudos Economia Global
e Desenvolvimento Sustentavel, “Desenvolvimento e Civilizagdo: homenagem a Celso
Furtado”, apresenta uma caracteristica distinta daquelas mencionadas acima. Concluido
em 2012 e publicada em 2019, reune os ultimos escritos de Theotonio, e ndo apenas
recupera os estudos anteriores como a génese da teoria da dependéncia e sua importancia
para a teoria do sistema-mundo (acontecimentos dos quais o autor participou diretamente),
mas atualiza e avanca no que remete ao ponto de vista critico do autor, propondo um
caminho teorico voltado para a época historica que vivemos por meio das possibilidades de
construcao de uma Civilizacao Planetaria.

A retomada do pensamento critico social brasileiro para a reconstrugao historica
do objeto de pesquisa — as politicas e programas de desenvolvimento elaboradas e/ou
implementadas entre 2019 e 2022 — e das categorias de analise que permitem a apreensao
de suas mediagdes — desenvolvimento e dependéncia — constitui a diregao das reflexdes
tedricas do Grupo de Estudos Economia Global e Desenvolvimento Sustentavel, cuja
sintese buscamos apresentar aqui.
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INTRODUGAO

O presente estudo tem como objetivo compreender a trajetoria de implementagao
das “escolas superiores” no Brasil. Trata-se de uma analise das relacdes de dependéncia
nas origens das “escolas superiores”/universidades brasileiras que parte de duas questdes
fundamentais: As universidades reproduzem um padrdao de abismos sociais entre as
classes? As universidades contribuem para um verdadeiro desenvolvimento nacional?

Sendo assim, o texto estrutura-se a partir de trés topicos. O primeiro tépico trata
da “dependéncia senhorial”. No segundo topico, buscamos apresentar a construgao das
“escolas superiores” brasileiras, tendo em vista as motiva¢des da oligarquia agraria nesse
processo e as escolhas dos cursos criados. No terceiro topico, nos voltamos para a criagao
das universidades a partir dos anos 1930 - desde a Reforma Francisco Campos - durante o
governo Vargas. Por fim, a titulo de considera¢des finais procuramos identificar as formas
de reproducdo do pensamento eurocéntrico neste processo.

Compreender o processo histérico da construgcdo das universidades brasileiras é
fundamental para entendermos os diversos contextos socioculturais dos periodos descritos
neste trabalho, bem como os contextos politicos e econdmicos que orientam decisdes que
impactam toda a sociedade.

Um primeiro momento a ser detalhado refere-se aos séculos XVl e XIX. Em relagao
a esse periodo, trazemos a visao eurocéntrica de uma pequena elite agraria e escravagista,
como isto implica em uma economia, que apenas reforca a prevaléncia de poder, como
as instituicdes superiores sao criadas para a manutencao deste poder pelos filhos destas
elites e como as bases tedrica e pratica das profissdes escolhidas por estes séo utilizadas
de acordo com os interesses do Estado.

Um outro aspecto abordado foi a criagdo das universidades e as politicas
educacionais implementadas no Brasil a partir da década de 30, as motivacdes para sua
implementagao e os impactos destas medidas em termos sociais.

Em ambos os aspectos € importante refletirmos se as universidades criadas e as
politicas desenvolvidas tiveram por finalidade ou atingiram, mesmo que de forma indireta,
um desenvolvimento nacional. Também € necessario pensar se elas reproduzem ou até
mesmo acentuam as desigualdades entre os extratos sociais, ou podem servir como pontes
para a ascensao de uma camada populacional mais pobre a melhores condigbes de vida.

Todas estas reflexdes sdo importantes para que possamos identificar pontos
positivos e negativos dos topicos apresentados e perceber, nos dias atuais, como a
sociedade pode se mobilizar para que a educacao seja realmente para todos, de forma que
haja maior oportunidade para as camadas sociais menos favorecidas, menor dependéncia
nacional em relagao a paises centrais e escolas/universidades que nao reproduzam padroes
de dominacgao e de desigualdades e sejam instrumentos de verdadeiro desenvolvimento
nacional.

Utilizou-se uma metodologia por meio de nota bibliografica, com livros e artigos que
se relacionassem com o tema e os tépicos apresentados. Buscou-se trabalharem um espaco
temporal dos séculos XVIII, XIX e XX, analisando as motivagdes do governo e da sociedade
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na efetivacao, desde as primeiras instituicbes superiores, até o ano de 1945, colocando a
luz a construgéo das universidades brasileiras, em especial durante os governos de Getulio
Vargas, e, as politicas educacionais advindas das reformas Francisco Campos e Capanema.
Neste trabalho tivemos os seguintes referenciais tedricos: Universidade Brasileira: reforma
ou revolugdo?, de Florestan Fernandes, em que no capitulo 4, intitulado Universidade e
Desenvolvimento, debate os dilemas da universidade brasileira em trés questdes gerais:
a contribuicdo da universidade para o desenvolvimento, os dinamismos inerentes ao
crescimento econémico e a mudancga sociocultural, que, em nosso trabalho, estara restrita
as discussdes nacionais e o que deve ser uma “universidade para o desenvolvimento” na
sociedade brasileira. A autora Helena Sampaio, cujo artigo Evolugdo do ensino superior
brasileiro 1808-1990, foi de suma importancia para o entendimento das transformacdes
politicas e institucionais pelas quais nosso pais passou em algumas datas consideradas
chave para a autora, e, das mudancgas do sistema de ensino superior ao longo dos anos. Por
fim, Demerval Saviani, que, com sua Histéria das Ideias Pedagdgicas no Brasil, nos auxiliou
a compreender o contexto conflituoso entre as pedagogias nova e tradicional, as pressdes
politicas de pedagogos novos e da igreja catdlica junto ao governo e suas influéncias nas
reformas educacionais elaboradas entre 1930 e 1945.

A “DEPENDENCIA SENHORIAL” DOS SECULOS XVIII E XIX

A dependéncia dos paises latino-americanos em relacdo as nacdes consideradas
hegemonicas apresenta raizes historicas desde as relagbes de dominacdo exercidas
por colonizadores europeus. Este dominio foi fundamentado na ideia de raga, ou mais
explicitamente na concepcao de inferioridade dos povos latino-americanos e africanos
(traficados como escravos para a méo de obra laboral nas Américas) e no estabelecimento
destas ragas “como instrumento de classificacdo social basica da populagao.” (QUIJANO,
2005)

Desta maneira, os meios de trabalho vinculavam-se as identidades raciais. Negros
e indios realizavam um trabalho n&o assalariado, nas formas de escraviddo ou servidao
(caso dos indigenas em determinado periodo histérico), enquanto os colonizadores brancos
eram pagos por seu trabalho. Assim, a contradicdo capital-trabalho instituida apresenta
caracteristicas coloniais e eurocéntricas. A colonialidade do poder na América Latina era,
portanto, praticada por uma minoria branca com interesses sociais alinhados com seus
colonizadores europeus.

Portanto, a classificacdo racial seria o fundamento basico para o controle do
trabalho e, consequentemente, de um padrao de poder em que o trabalho assalariado
era privilégio dos brancos. Para que esta minoria branca pudesse garantir a sua condigao
de senhores, era preciso que a estrutura social vigente permanecesse contando com a
forga de trabalho ndo paga. Assim, o acumulo de capital e os beneficios comerciais obtidos
por estes senhores era destinado a compra de mercadorias estrangeiras, em especial, da
Europa.

De acordo com Quijano (p.135, 2005), a “colonialidade do poder impedia-os, (...),
de desenvolver realmente seus interesses sociais ha mesma dire¢cao que o de seus pares
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europeus, isto é, transformar capital comercial (...) em capital industrial, ja que isso implicava
libertar indios servos e escravos negros e transforma-los em trabalhadores assalariados.”

Neste sentido, pode-se identificar a dependéncia destes senhores em relacao
aos grupos dominantes europeus e americanos. Todavia, diferentemente das teorias
de dependéncia originadas no século XX, a “dependéncia senhorial” ndo tinha nenhum
interesse no desenvolvimento nacional e manifestava-se como uma dependéncia historico-
estrutural em que uma minoria branca latino-americana assumia um modelo eurocéntrico
de controle para a sua perpetuagao na centralidade do poder. Consoante Fernandes,

A estrutura econdmica e social da sociedade colonial brasileira recebia algumas
brechas. Mas impunha seus proprios ritmos aos padrdes culturais transplantados,
tolhendo o impacto da modernizacao e orientando os seus efeitos mais profundos
— 0s de natureza institucional — na dire¢do da consolidagdo e aperfeicoamento
da ordem social existente, baseada na estratificagdo interétnica e na dominagao
patrimonialista dos estamentos senhoriais (FERNANDES, 1975. p. 101).
N&o havia interesses sociais que fossem comuns a brancos, negros e indios dado
que os privilégios da minoria branca eram provenientes da exploragdo dos outros grupos
étnicos. Desse modo, a dependéncia senhorial era uma consequéncia de uma conjuntura

de interesses raciais convenientes ao ideario de superioridade das nagdes europeias.

Conforme Quijano (2005, p.134), “do ponto de vista dos dominadores, seus
interesses sociais estiveram muito mais proximos dos interesses de seus pares europeus,
e por isso, estiveram sempre inclinados a seguir os interesses da burguesia europeia.”

Este modelo de desenvolvimento econémico estabelecido pelas classes dominantes
em uma perspectiva eurocéntrica alimentou a formacdo de um Estado-nagcdo em que as
estruturas de poder estavam sustentadas por relagdes coloniais.

A CONSTRUGAO DAS “ESCOLAS SUPERIORES” BRASILEIRAS

Neste contexto, de uma sociedade de organizagéo estamental, atrasada nos campos
cultural, social e econdmico, com uma visao eurocentrista e alinhada aos interesses da
Coroa, surgem no Brasil, no século XIX, as “escolas superiores”. Estas escolas surgem como
um arremedo das universidades europeias e tém como maior influéncia as universidades
portuguesas, cujo nome mais representativo era a Universidade de Coimbra.

“No Brasil, a criagao de instituicdes de ensino superior, (...), buscava formar quadros
profissionais para a administragdo dos negécios do Estado e para a descoberta de novas
riquezas, e implicava em rejeitar qualquer papel educacional da Igreja Catdlica que fosse
além do ensino das primeiras letras.” (SAMPAIO, 1991, p. 2)

Estas instituicdes estavam defasadas em relagao a outras universidades da Europa,
acerca das tendéncias do novo ensino universitario.

A burguesia agraria, empenhada em consolidar-se no poder, foi fundamental para
uma educacao que fosse “dever do Estado” e posteriormente, para o estabelecimento de
instituicbes de ensino superior.

O Estado mantinha o controle sobre a criacdo destas institui¢des, sobre o curriculum
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e 0s programas a serem implementados e sobre a distribuicdo das catedras que atendia
mais a critérios politicos do que académicos.

Consoante Sampaio (1991), “Além de determinar quais as instituigdes a serem
criadas e com que objetivos, regulamentando minuciosamente o curriculum e os programas,
o controle do Estado se manifestava ainda pela proximidade que o poder central queria
manter dos que o dirigiam ou ministravam.”

Também é importante frisar que 0 modelo objetivado para as escolas superiores
propunha um ensino superior profissionalizante e especializado. Porém, o que ocorreu
foi que este modelo de formagao profissional era desprovido de carater pratico e o que
prevaleceu foi a formacao para profissdes ditas liberais, em especial nas areas de Medicina,
Engenharia e Direito.

Este modelo atendia satisfatoriamente aos interesses da Coroa e da elite senhorial
brasileira. A primeira obtinha individuos letrados e aptos a exercer fungbes burocraticas
sob o controle do Estado e a segunda era a principal responsavel por “fornecer” esses
individuos, mantendo-se participante da estrutura do poder politico e garantindo os seus
privilégios. De acordo com Fernandes,

A escola superior” s6 tinha uma fungao: através do ensino magistral e dogmatico,
preparar um certo tipo versatil de letrado, mais ou menos apto para o exercicio das
profissdes liberais, relacionadas principalmente com a advocacia, a medicina e a
engenharia (FERNANDES, 1975, p. 99).

O modelo de formacgdo de profissionais liberais em “faculdades isoladas”
permaneceu, mesmo apos a independéncia politica, em 1822, pois ndo havia interesse por
parte da elite, ainda escravocrata, de modificar as relacdes e condi¢des sociais e politicas
do pais. Portanto, as escolas superiores, por todas as caracteristicas ja descritas, nao
constituiam espacos de verdadeira transformacao social e cultural.

A auséncia de cunho técnico as profissdes liberais gerava a necessidade destes
profissionais adquirirem a experiéncia pratica em paises da Europa (de modo formal e
académico) ou a agregacao de um escritério ou clinica de algum parente ou amigo (de
modo particular).

O isolamento cultural das escolas superiores, a reproducao de um padrao obsoleto
e dogmatico proveniente das instituicbes portuguesas, a auséncia de um cunho técnico
e pratico ao ensino ministrado e o clientelismo das mesmas, favorecendo a um estrito
grupo social, ja privilegiado, além de um numero limitado destas institui¢des, levaram a
maior parte da sociedade brasileira do século XIX a n&o vislumbrar as escolas superiores e
faculdades como um fator apreciavel de mudanca sécio-politica e econdmica.

“A sociedade nao valorizou o ensino superior, como e enquanto tal; porém, o que
entendia ser o seu produto final, nas realizagbes pessoais. Dai o fato do “diploma” e do grau
de “doutor” acabarem atuando como fatores dindmicos de inércia cultural.” (FERNANDES,
1975, p. 103)

Este padrao histérico-estrutural era mantido e consolidado, a partir da fundagao de
novas escolas superiores. “A escola superior depurava-se e se fortalecia ao mesmo tempo
que o seu padrao institucional se difundia e se convertia numa influéncia sociodinamica
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inexoravel.” (FERNANDES, 1975, p. 104)

Em fins do século XIX, ha uma gradativa ascensado da classe média no campo
politico e social, abrindo espaco para que também tenha seus individuos representados
nas profissdes liberais. Porém, como a concentragdo de renda ainda se restringia a um
pequeno grupo dominante, as escolas superiores ndao sofreram nenhuma modificagao
significativa que as fizessem ser espacgos livres da dependéncia cultural europeia e de
possiveis transformagdes estruturais. Ou seja, ndo se percebeu uma organizagdo no
sentido de um verdadeiro desenvolvimento nacional, mas a manutencao de uma estrutura
de poder oligarquica e de privilégios aos profissionais liberais.

Apesar da discussao sobre a ideia da criagdo de universidades ocorrer desde a
primeira década do século XIX, apenas nos anos 20 e, mais intensamente nos anos 30 do
século XX, as primeiras universidades foram criadas.

AS PRIMEIRAS UNIVERSIDADES

Em 1930, o governo de Getulio Vargas estabelece os moldes para o funcionamento
das universidades a partir da “Reforma Francisco Campos”.

Segundo Sampaio,

Esta reforma estabelecia que o ensino superior deveria ser ministrado na
universidade, a partir da criagdo de uma faculdade de Educacao, Ciéncias e Letras.
No que diz respeito a organizagdo do sistema, a reforma previa duas modalidades
de ensino superior: o sistema universitario (oficial, mantido pelo governo federal ou
estadual, ou livre, mantido por particulares) e o instituto isolado. A administragéo
central da universidade caberia ao conselho universitario e ao reitor, que passava
a ser escolhido a partir de uma lista triplice, medida que vigora até hoje. A reforma
estabelecia também como deveria ser composto o corpo docente (catedraticos e
auxiliares de ensino, submetidos a concursos, titulos e provas) e dispunha ainda
sobre questdes como ensino pago, diretério de estudantes etc. (SAMPAIO, 1991,
p. 10).

A Reforma Francisco Campos - também chamada de Estatuto das Universidades
Brasileiras - dispunha sobre a organizagdo do ensino superior em todo o pais e adotava
o regime universitario conferindo a este um padrdo a ser implementado por todas as
Instituicbes Superiores criadas sob a sua vigéncia, embora também pudesse haver a criagéo
de Instituicdes isoladas, ou seja, mantidas por fundagbées ou associacdes particulares de

ensino.

A oferta dos cursos de Direito, Medicina e Engenharia, era obrigatéria, ou em lugar
de um desses, a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, articulados a uma administragao
central, que seria composta pelo Conselho Universitario e pela Reitoria (art. 14 e seguintes)

Apesardainovacaodacriacdode um Instituto voltado paraaformacgao de professores,
os cursos relativos as profissdes ditas liberais, satisfatérios a aristocracia brasileira e a
composi¢ao do quadro de pessoal do Estado, ainda predominavam, caracterizando um
conservadorismo institucional.

O Decreto n° 19.852, de 11 de abril de 1931, (BRASIL, 1931), reorganiza a
Universidade do Rio de Janeiro, apresentando-a como modelo para as demais universidades,
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promove a incorporagao de novas Faculdades a essa instituigdo, como por exemplo, as
Faculdades de Farmacia e de Odontologia, dotando-a de organizagcdo adequada a nova
regulamentacao e cria a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, que teria como objetivos
especificos: ampliar a cultura no dominio das ciéncias puras; promover e facilitar a pratica
de investigagbes originais; desenvolver e especializar conhecimentos necessarios ao
exercicio do magistério; sistematizar e aperfeigoar, enfim, a educacao técnica e cientifica
para o desempenho proficuo de diversas atividades nacionais. (art. 196)

Outros pontos importantes a serem destacados da “Reforma Francisco Campos”, o
Estatuto das Universidades Brasileiras, foram a busca de uma integragdo entre as escolas
e faculdades que atuavam de forma isolada e sem uma administragao superior unificada e
a énfase dada “a criacéo de uma faculdade de educagéao nas Universidades, com o objetivo
de formar professores especialistas, que trabalhariam no ensino secundario;” (OLIVEN,
2002 apud SOUZA, MIRANDA, SOUZA, 2019).

Apesar da reforma ter alguns destaques positivos como a organizagao de um regime
universitario, a busca de maior integracéo entre os ensinos secundario e universitario e a
instituicdo de faculdades que tivessem por fim a formacao de professores, a mesma tinha
carater centralizador e ainda comprometida com as elites nacionais em detrimento das
camadas populares.

O governo Vargas procurava com a reforma Francisco Campos, colocar o Estado
mais efetivamente a frente da questao da Educacéo, conforme ilustra Saviani (2013, p.196):
“Com essas medidas resultou evidente a orientagdo do novo governo de tratar a educagao
como questao nacional, convertendo-se, portanto, em objeto de regulamentagao, nos seus
diversos niveis e modalidades, por parte do governo central.”

Em 1934, Gustavo Capanema assume o Ministério da Saude e Educacédo dando
continuidade a uma politica educacional centralizadora e nacionalista que tem como maior
simbolo a Reforma Capanema de 1938. Estas caracteristicas foram acentuadas com o
golpe de 1937 e a introducéo do Estado Novo.

“No projeto de Estado Nacional centralizado, a educagao inseria-se na proposta de
formagao de uma identidade nacional, na constru¢ao da “brasilidade”, visando formar fisica
e mentalmente o “novo homem” para um novo Estado.” (LORENZ e VECHIA, 2016)

Para atingir estes objetivos algumas medidas se faziam necessarias, dentre elas:
a padronizagao do ensino, a unificagdo de programas de atividades escolares, um material
didatico que estivesse afinado com a ideologia governamental e a eliminacéo de diferengas
culturais e étnicas.

Destarte, a homogeneizagao cultural acarretaria em uma unidade nacional que
garantiria o sucesso do projeto nacional estado novista. Segundo Bomeny (1999, p.139)
“o projeto educacional elaborado traduzia de forma clara o ideario do Estado Novo: formar
um “homem novo” para um Estado Novo, conformar mentalidades e criar o sentimento de
brasilidade.”

Durante o periodo do Estado Novo houve um crescente aumento daexpansao urbana
e do desenvolvimento industrial. Em um periodo anterior, o ensino brasileiro privilegiava
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apenas os filhos dos grandes senhores de terra, ou seja, privilegiava o setor agrario. Agora,
com o desenvolvimento das atividades urbanas, por conseguinte, das atividades industriais,
o trabalhador das fabricas comecga a ganhar atengao, porque o processo de industrializagcao
desencadeado, a partir de 1930, passou a requerer maiores contingentes de mao-de-obra
especializada (SILVA, 1980, p. 29).

Desse modo, a formacédo do cidadao trabalhador era item essencial em termos
politicos e ideologicos na consolidagdo do projeto do Estado Novo. O trabalho era
a materializagdo dos valores necessarios para que se formasse o carater de um “bom
brasileiro.”

Nitidamente essa classe trabalhadora era oriunda das camadas mais pobres da
populagdo que acabava por se inserir em um ensino técnico profissionalizante visando
maior qualificacao e diversificagao da forca de trabalho.

Enquanto a oportunidade do ingresso no ensino industrial, agricola ou comercial
era a melhor via para uma camada social outrora totalmente excluida do acesso ao sistema
educacional, os filhos dos individuos pertencentes as classes dominantes acessavam o
ensino secundario. Este ensino era composto de um conteudo inerentemente humanista
substancializando uma formacgéo intelectual a estes privilegiados.

Importante destacar que somente os alunos que conseguiam passar nos exames
para o ensino secundario poderiam ter acesso ao ensino universitario, restando aos que
nao eram aprovados ingressar em escolas técnicas profissionalizantes.

“O Estado, ao dar atengdo maior ao ensino secundario e ao universitario, objetivava
garantir a formacao erudita, preferencialmente das classes dominantes, e as demais classes
sociais era necessaria, ao menos, a qualificacdo para o mercado de trabalho.” (OLIVEIRA
e BICALHO, 2014)

As reformas Campos e Capanema ocorrem num periodo em que as burguesias
agrarias, paulatinamente, transformam-se em burguesias industriais mercantis. As classes
dominantes participam ativamente deste quadro de mudancga através da importagao de
maquinas e equipamentos para acelerar o ciclo de producido, associando-se assim a
burguesia e moldando um padrao de dominagao burguesa. Segundo Fernandes (1975,
p.107), as oligarquias se convertem em “uma espécie de hegemonia burguesa conglomerada
em que os interesses e a concepcdo do mundo ou do poder dos setores mais estaveis
e consolidados aglutinaram a socializagao econdmica, sociocultural e politica dos novos
grupos e subgrupos.”

Estas burguesias visavam pressionar o Estado para, através do elemento politico,
ter o controle desse mesmo Estado para seus beneficios particulares.

Para Fernandes (1975, p.108), a hegemonia burguesa busca acima de tudo
“salvaguardar os privilégios econdmicos, sociais e politicos que sao atingidos pelo monopdlio
social do poder e que se perpetuam mediante a apropriagcao repartida do excedente
econdmico nacional.”

Neste sentido, na area da educacéo, a partirda década de 20, duas vertentes distintas
sdo importantes mecanismos para um Estado que favorega, no plano governamental,
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um projeto hegemonico da burguesia industrial: um movimento renovador com base na
pedagogia nova e um movimento conservador liderado pela Igreja Catdlica. De acordo com
Saviani (2013, p.193): “Essas duas for¢as desempenharam um papel de relativa importancia
como dispositivos de sustentacdo do “Estado de compromisso” concorrendo cada uma
a sua maneira e independentemente de seus propdsitos explicitos, para a realizacdo do
projeto de hegemonia da burguesia industrial”.

As tensbes entre os adeptos a pedagogia nova e a base catolica conservadora
eclodiram, em 1932, com a divulgagdo do “Manifesto”, um documento elaborado pelos
primeiros que discordava da politica educacional descrita na Reforma Francisco Campos.

Dentre varias consequéncias da ruptura politica entre os grupos, destacamos a
criacdo do Instituto Catdlico de Estudos Superiores, em 1932, que deu origem as Faculdades
Catolicas e a Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC/RJ).

Entretanto, para os ideais do governo Vargas era importante receber o apoio politico
da Igreja. O acordo entre o governo e os catdlicos se deu através da inclusdo de teses
catolicas a Constituicdo de 1934.

Conforme Saviani (2013, p. 270)

“Essa circunstancia, ao aproximar a Igreja do aparelho de Estado, diluiu as criticas
dos catodlicos ao chamado monopdlio estatal do ensino, de que eram acusados os
renovadores. Com efeito, pelo acordo estabelecido, a Igreja acabou, em termos
praticos, admitindo a presenga ativa do Estado na educagao, muito além do que Ihe
era permitido no campo doutrinario.”

Entre 1930 e 1949, foram criadas 160 universidades. Entretanto, apesar de
mudangas no modelo original das escolas superiores e faculdades, o antigo padrao cultural
destas insistia em permanecer nas novas universidades, pois nao tinham representatividade
dos diversos setores da sociedade nem dos membros das instituicdes ja existentes, mas
foram fruto de “confrontos, negociagbes e compromissos, que envolviam intelectuais e

setores dentro da prépria burocracia estatal.” (SAMPAIO, 1991, p. 12).

Portanto, a criagao das novas universidades continuava atendendo as demandas
das elites dominantes e acabavam por ser um conglomerado de faculdades isoladas
que continuavam priorizando a formagao de profissionais liberais e ndo produzindo, com
rarissimas excecgoes, atividades de pesquisa.

Verifica-se assim, que as universidades no Brasil (e podemos estender a outros
paises latino-americanos, guardadas as devidas peculiaridades de cada sociedade), ja
nascem como um palco de alianga de classes da burguesia, onde a velha oligarquia e
a pequena burguesia emergente utilizam o espago da universidade para seus préprios
interesses.

CONSIDERACOES FINAIS

O modo como a sociedade pensa a fungao da universidade pode ser a forca motriz
para uma revolugcao num contexto historico, social e cultural que por um lado promova um
desenvolvimento autdnomo e por outro va na diregdo de um padrao de civilizagdo menos
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dependente em termos institucionais e socioculturais e que também diminua a distancia
entre as diversas camadas sociais e étnicas.

Entretanto, apesar de alguns avangos, o cenario atual de nossas universidades vai
na contramao desse ideario. Na falta de politicas publicas governamentais que objetivem
uma gradativa diminuigao do quadro de dependéncia externa e em uma sociedade cada vez
mais dividida, com pouca ou nenhuma consciéncia critica e consciéncia de classes, de um
sistema educacional que agoniza (em uma grande parte da rede publica e privada) e ndo
atinge proficuamente nem uma formagao conteudista € nem uma formagao com estimulos
ao crescimento das noc¢des de cidadania dos individuos e diante de sinais cada vez mais
consolidados de uma cultura individualista e capitalista (no sentido mais desfavoravel do
termo), a meritocracia acaba por ser uma espécie de “geracdo espontanea’ no ambito
universitario.

Assim, somente através de transformacgdes socio-histéricas, politicas e culturais,
onde as politicas de governo possibilitem sensiveis modificagdes na estrutura e na conjuntura
das universidades e num campo mais amplo, na totalidade do sistema educacional, poder-
se-a obter resultados que modifiquem o quadro de dependéncia e subdesenvolvimento
dos paises latino-americanos em relagao a dinamica capitalista imposta pelos paises
hegemaonicos.
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INTRODUGAO

A educagao no Brasil e a sua atual situagao estao relacionadas com o projeto de
sociedade escolhido pela burguesia brasileira, que, diante das condi¢des histéricas impostas
pelo capitalismo mundial, optou pelo capitalismo dependente subordinado ao grande
capital. Nesse sentido, o capitalismo dependente consiste na articulacdo da formacao de
uma economia destinada a garantir a acumulagao de capital para as burguesias nacionais,
ao mesmo tempo que garante também para as burguesias dos paises “hegemodnicos”.
Entretanto, o dinamismo econdmico “interno” sofre uma consideravel baixa de intensidade,
ja que parte do excedente econémico seria constantemente succionado para “fora”. Devido
a isso ocorre uma diminui¢ao do crescimento econdmico nesses paises, mesmo assim, as
suas burguesias nao permitem transformar essas sociedades no sentido da constituicdo de
uma “sociedade de classes” (FERNANDES, 1976).

Por conta disso, o povo brasileiro € submetido a diversas situagcdes problematicas,
como, o alto indice de desemprego (14,7%, segundo o IBGE, 2021), exploragao no trabalho
e adesvalorizacido de areas importantes como aeducacgao e asaude. O resultado nao poderia
ser um dos melhores, segundo dados do IBGE (2020): mais da metade dos brasileiros de
25 anos ou mais ainda ndo concluiu a educacao basica. A taxa de analfabetismo até caiu,
mas nao de forma satisfatoria, pois o Brasil ainda tem 11 milhdes de analfabetos. Cerca
de 50 milhdes de brasileiros vivem na linha de pobreza e tém renda familiar equivalente a
R$387,07. Ademais, em conformidade com Pierre Bourdieu (2014), a escola deveria ser uma
instituicdo da sociedade que visa socializar o conhecimento para criangas e adolescentes.
Entretanto, a instituicdo que se consolidou no Brasil é de classe, entdo, ndo oferece uma
escola publica, igualitaria, e laica.

Nesse contexto, este artigo tem como objetivo geral apresentar um panorama das
legislacdes e da historia da educagao profissional brasileira dos anos 30, suas revolugoes,
fazendo uma comparagao com o contexto atual, com o intuito de compreender a negagao do
direito a educagao como uma politica permanente do Estado Brasileiro ou como um projeto.
Assim, através do método de pesquisa interpretativa bibliografica o texto foi dividido em trés
momentos. No primeiro, retoma a compreensdo do conceito de capitalismo dependente
a partir de Florestan Fernandes e situa como se deu a revolugao burguesa no Brasil. Em
seguida, analisa como a educacdo brasileira se configura no contexto do capitalismo
dependente que se desenvolveu no Brasil; e por ultimo, apresenta as politicas de educagao
profissional na atualidade e a importancia de pensar qual € o desafio educacional de hoje.

O CAPITALISMO DEPENDENTE E A REVOLUGAO BURGUESA NO
BRASIL

As nacgdes latino-americanas sao produtos do colonialismo organizado e sistematico,
e esse colonialismo adquiriu uma nova forma apds a emancipacao nacional. Ele prevalece
devido a evolugao do capitalismo e incapacidade dos paises de impedir sua dependéncia
ao espaco cultural, econémico e politico. Dessa forma, o capitalismo toma forma entao de
um novo imperialismo através do capitalismo dependente. O desenvolvimento histérico do
capitalismo dependente na América Latina se inicia a partir das independéncias politicas
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dos paises, saindo de uma historia de colonizagdo que se utilizava da escraviddao como
elemento de producdo, com o passar do tempo colocam-se na divisao internacional do
trabalho como produtores de matéria prima assumindo o papel de fornecer insumos para
a Revolugao Industrial (na Europa e nos Estados Unidos). De acordo com esse papel
exercido pelos paises dependentes, suas formagdes ficam subordinadas a reproduzir um
tipo de estrutura de produgéo voltada para o atendimento dos interesses externos, ao inves
de seus préprios interesses. Entao a partir disso, temos classes dominantes que controlam
a producao e modificam seu carater de acordo com a relacdo que elas estabelecem com
os paises dominantes, também conhecidos como os paises centrais. (FERNANDES, 1976)

Assim, conforme esses paises se relacionavam com os paises dominantes, e,
passavam a ter autonomia suficiente para ndo apenas importar materiais, comegaram entao
a comprar maquinas, assim comegaram a se revolucionar de uma forma dependente, pois
as maquinas nao eram produzidas de maneira autbnoma em seus proprios paises, eles
dependiam da tecnologia e materiais externos. Diante desse cenario, a burguesia nacional
ganhou certo grau de autonomia e independéncia, onde entra a questdo da Revolugao
Burguesa, que, segundo Fernandes (1976, p. 239), se caracteriza por “um conjunto de
transformagdes econémicas, tecnoldgicas, sociais, psicoculturais e politicas que sé se
realizam quando o desenvolvimento capitalista atinge o climax de sua revolugao industrial”.

Por outro lado, a revolugao burguesa no Brasil, na visdo de alguns autores, é vista
como resultado da crise do poder oligarquico, que estava apenas se recompondo sob a
forma de poder burgués. Essa recomposi¢cao separa a era “senhorial” da era “burguesa’,
era pela qual se caracteriza como “a frouxiddo com que o pais se entrega, sem profundas
transformacgdes iniciais em extensdao e em profundidade, ao império do poder e da
dominacgéo especificamente nascidos do dinheiro” (FERNANDES, [1976] 2006, p. 240).
Partindo desse ponto, nasce o poder da burguesia, que, desde o inicio, impds que fosse no
terreno politico que se estabelecesse o pacto da dominagao de classe, ao invés de forjar
instituicées proprias de poder social como em outras burguesias. A nossa burguesia nao
assume o papel de instrumento de modernidade, na verdade, ela vai atras apenas do que
Ihe é vantajoso e cdmodo:

A influéncia modernizadora externa se ampliou e se aprofundou; mas morria dentro
das fronteiras da difusdo de valores, técnicas e instituicdes instrumentais para a
criagcdo de uma economia capitalista competitiva satélite. Ir além representaria
um risco: o de acordar o homem nativo para sonhos de independéncia e de
revolugédo nacional, que estariam em conflito com a dominacgéo externa. O impulso
modernizador, que vinha de fora e era inegavelmente consideravel, anula-se,
assim, antes de tornar-se um fermento verdadeiramente revolucionario, capaz de
converter a modernizagdo econémica na base de um salto histérico de maior vulto
(FERNANDES, 2006, p. 243).

E notério, desta maneira, que a Revolugéo Burguesa no Brasil € uma revolugdo
apenas aparente, pois se realiza dentro da ordem, ao invés de contra a ordem como em outros
paises da Europa e nos EUA, cujas revolugdes tiveram carater realmente revolucionario.
Nesse sentido, Fernandes (2006) vai dividir o desenvolvimento do capitalismo no Brasil no
Brasil em trés fases: a primeira diz respeito ao mercado capitalista moderno; a segunda a
constituicdo do capitalismo competitivo, e, por fim, a terceira a constituicao do capitalismo
monopolista, no entanto, cabe ressaltar que em nenhuma delas, as classes dominantes
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chegaram a impor a ruptura com a associagao dependente em relagao ao exterior (paises
centrais).

A primeira fase foi a transicdo neocolonial e para sua compreensao é necessario
levar-se em conta trés enlaces: o primeiro era a relagdo da economia interna com o mercado
mundial e com o mercado externo hegeménico. Sua principal fungcao consistia em absorver
e reorientar o impacto modernizador do mercado externo, pois se impunha que a economia
interna se articulasse tanto ao mercado mundial quanto ao mercado hegeménico externo;
0 segundo, era a associagao do mercado capitalista moderno a cidade e a sua populagao,
que serviam de suporte imediato ao seu funcionamento e crescimento; terceiro, o enlace do
mercado capitalista moderno com o sistema de producéo escravista a ao mercado colonial.
Foi esse mercado que estimulou, condicionou e intensificou a passagem do entesouramento
tradicional e da acumulacado estamental para transacdes especulativas mais abstratas e
complexas, fundadas em expectativas de que elas eram seguras, e podem incrementar o
volume do dinheiro.

Em seguida, a segunda etapa caracteriza-se pela substituicdo de importagdes
através de instalagdes de industrias nacionais com o capital nacional, a fim de se equiparar
as antigas oligarquias, com a exploragao do solo, ou o transformando em produtividade
agricola, além do mais, passam a assalariar a mao de obra camponesa. Finalmente,
a terceira etapa caracteriza-se pela participacdo da burguesia industrial e o governo
populista que comegava a questionar a dominag&o imperialista e a propor a organizagao
de sociedades autbnomas, onde houve investimentos em universidades. Momento que
culmina em golpes militares em diversos paises da América Latina, processos que nunca
foram contra a ordem, mas sim, objetivavam a difusdo do capitalismo e a consolidagao do
capitalismo monopolista. Nesse periodo, as industrias passam a sofrer desnacionalizagao,
ou seja, ao invés de somente vender as maquinas, as industrias estrangeiras trazem todas
as estruturas e elas mesmas investem na producgao interna.

Nessa conjectura, o capitalismo dependente requer uma combinagao de padrées
democraticos e de padroes autoritarios de comportamento politico para permanecer no
poder, uma vez que ele se sustenta na superexploracdo da mao de obra nacional de forma
que sua producao satisfaca as apuragdes dos paises externos, porém nao satisfazem os
interesses da propria nagao (FERNANDES, 1976).

A EDUCAGAO PROFISSIONAL NO BRASIL

A partir de 1809, a criagéo do Colégio das Fabricas foi um dos primeiros indicios
da educagao profissional no Brasil. Em seguida, foram criadas varias instituicdes voltadas
para o ensino das primeiras letras e a iniciagcdo em oficios, cujos destinatarios eram as
criangas pobres, os 6rfaos e os abandonados. Nesse ponto, a educagao profissional
brasileira possuia origem assistencialista com o objetivo de atender aqueles que nao
tinham condic¢des sociais satisfatorias. Ademais, o inicio do século XX trouxe uma novidade
para a educacéao profissional brasileira, pois notou-se um esfor¢o publico de modificar o
objetivo assistencialista para a da preparagédo de operarios para o exercicio profissional.
Isso ampliou o seu horizonte de atuagdo para atender necessidades emergentes dos
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empreendimentos nos campos da agricultura e da industria (RAMOS, 2014)

A partir de 1930, prevaleceu a estratégia de desenvolvimento dependente, no
populismo e no militarismo. Atransi¢cao para uma economia em que o setor industrial passou
a predominar implicou uma série de ajustes econémicos, sociais, politicos e culturais. O
Estado brasileiro foi levado a desempenhar fungdes novas e decisivas. Adotaram-se técnicas
de planejamento como instrumentos da politica econémica governamental. A politica de
educacédo tecnologica foi objeto deste instrumento e sempre foi uma preocupagao dos
planos nacionais de desenvolvimento. Todavia, a politica de educagao tecnoldgica, assim
como o desenvolvimento brasileiro € marcado pelo capitalismo dependente (IANNI, 1991).

Nos anos de 1990, o neoliberalismo tornou-se hegemdnico também no Brasil como
relata Paulani:

O modo de regulagéo do capitalismo, que funcionava no periodo anterior, dos anos
dourados, ndo se adequa mais a um regime de acumulacéo que funcionava agora sob
o império da valorizagao financeira. Volatil por natureza, logicamente desconectado
da producéao efetiva de riqueza material da sociedade, “curto-prazista” e rentista, o
capital financeiro sé funciona adequadamente se tiver liberdade de ir e vir, se ndo
tiver de enfrentar, a cada passo de sua peregrinagdo em busca de valorizagao,
regulamentos, normas e regras que limitem seus movimentos. (PAULANI, 2006, p.
76).

A partir da revolugdo burguesa, instaurou-se o modo de produgdo capitalista
dependente, e com ele, o processo de industrializacdo. Com isso, a formacao dos
trabalhadores tornou-se necessidade econémica e nado mais uma medida social, como se
destinava antes para proporcionar ocupac¢ao aos desvalidos da sorte e da fortuna. Além
disso, a histéria da educagao do Brasil e a sua legislagcdo sempre estiveram atreladas
ao desenvolvimento econbmico e as disputas travadas em torno do projeto societéario e
da politica educacional. Nos anos 1990 houve a hegemonia neoliberal, onde buscava o
fortalecimento da educacao profissional e tecnoldgica do Brasil, entretanto realizou-se uma

reforma que a deslocou do sistema de educagao escolar (FERNANDES, 2006).

A segmentacgao dos sistemas educacionais é determinada por duas forgas, o poder
publico e o mercado, onde encontramos uma instabilidade, pois uma hora essas forgas
incentivam o crescimento do setor publico e em outro momento incentiva o setor privado.
Todavia, o regime militar desde os primérdios favoreceu a iniciativa privada no campo
educacional, pois defendiam a LDB, de origem privatista, que deu origem a uma série
de leis e decretos que favoreciam estabelecimentos privados de ensino, com isengao de
impostos sobre bens, servigos e renda, garantia de pagamento da mensalidade dos alunos
através de bolsas de estudos, além de inibir a ampliagdo e a criagao de escolas publicas
(CUNHA, 2007).

No processo de democratizagao do pais, apds o regime militar, comegou-se uma
onda de perspectiva diferente sobre essa realidade, governos comegaram a elaborar e
implantar formas de atuagao através de suas proprias redes escolares de ensino ao invés
de transferir recursos para instituigdes privadas. Por conseguinte, o ensino publico brasileiro
tem seu inicio com a constituicdo de 1824 ao reconhecer como direito de todo cidadéo a
educacéo primaria. Em seguida, em 1930, cria-se um ministério da educagao. Finalmente,
a lei de diretriz da educacgao de 1962 institui, entao, trés tipos de escolas publicas: federais,
estaduais e municipais (CUNHA, 2007).
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No entanto, é observado um carater explicito da Iégica neoliberal na educagao
presente na atual LDB (9394/96), vigente desde o primeiro mandato do presidente Fernando
Henrique Cardoso, além disso, esses tracos foram ainda mais fortificados com a atualizagao
de 2016/2017. A seguir, fica exposto os tragos neoliberalistas que foram notados ao decorrer
da leitura da LDB, grifo nosso:com algumas palavras chaves grifadas:

Art. 1°:

§ 2° A educagédo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica
social.

Art. 2°: Aeducacao, dever dafamilia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade
e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento
do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para
o trabalho.

Art. 3

V - coexisténcia de instituicées publicas e privadas de ensino;

Xl - vinculagao entre a educagao escolar, o trabalho e as praticas sociais.

Art 7- O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as seguintes condigdes:

I- Cumprimento das normas gerais da educacao nacional e do respectivo sistema
de ensino;

II- Autorizagao de funcionamento e avaliagdo de qualidade pelo poder publico;

[lI- Capacidade de autofinanciamento ressalvado o previsto no art.213 da constituicao
federal.

Fica evidente que ja no primeiro artigo, em seu segundo paragrafo, &€ exposto com
clareza um objetivo neoliberal para a educagao: vincular a educagao escolar com o mundo
do trabalho, e s6 posteriormente cita a pratica social, que também pode estar atrelado ao
mercado, pois a vida social é estruturada de diversos mecanismos e uma delas é o trabalho.
Além do mais, a normatizagao de empresas privadas como instituicdes de ensino traz outra
marca do neoliberalismo: capitalismo e concorréncia, pois empresas privadas visam o lucro
e com isso a educacgao torna-se um produto de mercado e ndo somente um direito. Ainda,
no decorrer da analise nota-se que as palavras “trabalho”, “pratica”, “ambito profissional”
sdo repetidas inumeras vezes no decorrer da legislagcédo, o foco em normatizar a educagao
como formadora para o mercado é notorio de forma bem cristalina, enquanto existe uma
gritante caréncia na preocupacao em formar individuos conscientes do seu papel e direitos
como cidadao, portanto a lacuna da verdadeira funcdo da educacao esta em branco, afinal
0 que é educacao? E para quem? E por que apesar de ser um direito, esta sendo tratada
como mercadoria?

QUAL E O DESAFIO EDUCACIONAL DA ATUALIDADE?

Para pensar qual o desafio da Educacao da atualidade, temos que responder as
questdes levantadas anteriormente: O que seria a educacéo, e para quem ela se destina?
As teorias da educacgao sdo classificadas em dois grupos, o primeiro grupo consiste nas
“teorias ndo criticas” e o segundo nas “teorias critico-reprodutivas”. No primeiro grupo, sao
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elencadas as teorias da pedagogia tradicional; a pedagogia nova e a pedagogia tecnicista.
Assim, a pedagogia tradicional estava atrelada a concepcéo de que o marginalizado era
visto como ignorante, e a escola era centrada no professor que transmitia o conhecimento
ao aluno, que tinha como fungao assimilar, ou seja, aprender; ja a pedagogia nova teve inicio
com a questdo da anormalidade, e as diferengas dos individuos, com isso, a marginalidade
passou a ser vista como rejeicao, a escola passa a ser centrada no aluno, e o foco do ensino
era aprender a aprender; por fim a pedagogia tecnicista se referia na tarefa de mecanizar.
Ela era formada através da organizagao racional dos meios, tinha a relagéo professor-aluno
como secundaria, e o marginalizado era visto como incompetente. Além disso, o foco da
teoria era aprender a fazer, e a educacéo era caracterizada como um subsistema (SAVIANI,
1999).

No segundo grupo, sdo discutidas a “teoria do sistema de ensino enquanto
violéncia simbdlica”, a “teoria enquanto aparelho ideolégico de Estado” e a “teoria da
escola dualista”. A primeira é fundada no estudo de Pierre, segundo ele, a fungdo da
educacdo € a de reproducdo das desigualdades sociais e pela reproducédo cultural
contribuir especificamente para a reproducao social. Outrossim, a segunda reflete-se no
fato de que o Aparelho Ideolégico Escolar é um aparelho ideolégico de estado que foi
colocado em posicao dominante nas formacdes capitalistas maduras, apdés uma violenta
luta de classes politica e ideologica. Dessa maneira, é através da aprendizagem de alguns
saberes praticos, envolvidos na inculcagdo massiva da ideologia da classe dominante,
que sédo em grande parte reproduzidas as relagdes de produgédo de uma formacéo social
capitalista. Finalmente, a terceira diz respeito a ideia de que a escola é dividida em duas: a
burguesia e o proletariado, e é também dividida em duas redes, a rede secundaria superior;
e a rede primaria - profissional. Dai, estas redes constituem o aparelho escolar capitalista
que ¢ ideologico do Estado. Este aparelho divide a sociedade em classe de modo que a
classe dominante fique sempre em vantagem, por fim a teoria caracteriza que a fungao da
educacao €, no entanto, contribuir para a formacéo da forga de trabalho e para a inculcagao
da ideologia burguesa. Feita através da inculcagao explicita e o recalcamento, a sujeigao e
o disfarce. Além disso, a escola tem como fung¢ao impedir o desenvolvimento da ideologia
do proletariado e a luta revolucionaria (SAVIANI, 1999).

Porquanto, enquanto as teorias nao-criticas pretendem resolver o problema da
marginalidade através da escola sem jamais conseguir éxito, as teorias critico-reprodutivistas
explicam a razdo. Além disso, segundo ela, o fracasso € o éxito da escola; isto é, aquilo que
se julga ser uma disfungéo €, na verdade, a fung&o social da escola. Portanto, a escola &
um instrumento de reproducéo das relagdes de produgao na sociedade capitalista, por isso,
acaba reproduzindo a dominacgao e exploracido. Assim, ao invés de ser uma solugao para
o problema da marginalidade, a escola apresenta seu carater segregador e marginalizador
(SAVIANI ,1999).

Em conformidade com Fernandes (2020), o desafio educacional de hoje, portanto,
consiste em colocar os trabalhadores, os excluidos e os oprimidos — os marginalizados —
nas malhas da rede escolar. Esse desafio tem como prioridade a reforma das diretrizes e
bases da educagao nacional de forma que se encaixe com o cenario atual, tanto quanto
para o futuro préximo e remoto. Mas, prevalece o significado da educagao para promover
a descolonizagédo, a revolugao nacional, a revolugdo democratica. Tencionando a marcha
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do Brasil em dire¢cao ao socialismo tendo como chave a pedagogia. Dessa forma, o que a
Constituigado antes negou, o povo realizara. Mas ele ndo podera fazé-lo sem uma consciéncia
critica e negativa do passado, combinada a uma consciéncia critica e afirmadora do futuro.
E essa consciéncia é nascida do trabalho produtivo e da luta politica dos trabalhadores e
“‘marginalizados”. Desta maneira, o desafio é conclamar os constituintes para que o Brasil
penetre no século XXI| resolvendo para sempre os dilemas educacionais. Este elenco
de medidas constitucionais exprime uma realidade dramatica e cadtica, mas também
uma esperancga ardente. O Brasil ndo esta condenado a reproduzir-se como um pais de
mandodes e de humilhados. A eclosao do ensino, que sempre foi atrasada, hoje se coloca
como uma revolugéao social e cultural. A Educagao € para a liberdade, a igualdade social e
a felicidade. Esses séo, entéo, os alvos que os constituintes devem perseguir para adaptar
o sistema educacional brasileiro aos avangos da mudanga social espontanea, que ele nao
acompanhou, e para fazer da educacio escolarizada o eixo das transformacdes histéricas
que foram impedidas.

CONSIDERAGOES FINAIS

O desenvolvimento do presente estudo possibilitou uma analise de como o atraso da
educacéo brasileira esta atrelado ao projeto de sociedade que a burguesia brasileira optou
em sua conjectura. Dessa forma, ndo existe um desenvolvimento de forma que resulte em
melhorias reais na sociedade, pois sendo ela capitalista, mas dependente, sempre estara a
mercé dos resultados da outra nacdo que a domina, no caso do Brasil, os Estados Unidos.
Além disso, a educacgao que deveria ser uma instituicdo social, acaba se tornando apenas
mera reprodugdo da desigualdade do pais, € néo resolve a questdo da marginalidade,
apenas a reproduz.

A elite brasileira optou pelo capitalismo dependente, porque diante da evolucédo do
capitalismo e industrializag&o dos paises centrais, tendo vindo de um histérico de exploragao
do imperialismo, o pais n&o tinha os recursos suficientes para impedir a exploracao de seu
espaco, entdo, vé na dependéncia capitalista uma alternativa mais cdmoda e vantajosa.
No entanto, apenas uma minoria da populacado (elite) se beneficia de fato dos frutos
disto. A educacéo brasileira reflete esse projeto de sociedade, entédo, de igual modo nao
acontece nenhuma revolugao, em outras palavras, a escola acaba apenas reproduzindo as
caracteristicas da sociedade, uma educag¢ao dependente. Entretanto, com a implantagao
do neoliberalismo, temos uma outra perspectiva de olhar a educacgao, porque ela passa
a ter o propdsito de profissionalizar a populacédo para colocar em pratica a evolugao do
capitalismo, mas continuando dependente.

Foi apontado também que a hegemonia neoliberal até buscava o fortalecimento da
educacéo profissional e tecnolédgica do Brasil, mas de forma que a deslocou do sistema de
educacédo escolar. Ao analisar a LDB, constatamos que apesar de assegurar a educagao
para todos, ela contém tragos fortes do neoliberalismo, pois sempre estava em suas
conclusdes o preparo do educando para o exercicio do trabalho, e com a reforma, esses
tragos foram ainda mais fortificados. Sob esse prisma, podemos afirmar que o desafio da
educacao, portanto, consiste numa reformulacéo da LDB de forma que altere o carater do
capitalismo dependente presente na legislagéo. Todavia, para que isso acontega, se faz
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necessario superar o poder ilusoério e a impoténcia, colocando nas méaos dos educadores,
alunos, pais e na sociedade uma arma de luta capaz de permitir-lhes o exercicio do poder
de modo que seja possivel uma revolugao de dentro para fora.
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INTRODUGAO

O presente ensaio tem por objetivo elaborar uma breve analise acerca da complexa
relacao que se estabelece entre Estado, capitalismo e praticas econdmicas. Num primeiro
momento, trata-se do Estado moderno e das revolug¢des burguesas, chegando ao epicentro
da ideia de Estado no contexto capitalista.

Na segunda parte, trago ideias e discussdes sobre o capitalismo na
contemporaneidade, sobretudo no paradigma rentista de acumulagdo e dominancia
financeira, ou seja, o Estado no capitalismo contemporaneo financeirizado. Finalmente, a
luz de um conjunto de reflexdes oriundas do levantamento bibliografico deste estudo, trago
algumas praticas educacionais que dao sustentagdo ao Estado capitalista, na perspectiva
de apontar para algumas implica¢gdes na sociedade contemporanea.

ESTADO E REVOLUGOES BURGUESAS

A sociologia e as ciéncias politicas entendem o Estado como um importante
mecanismo de coerc¢ao social. Nesse sentido, a teoria geral do Estado, tratada na obra
de autores como Max Weber (1864-1920), Georg Wilhelm Friedrich Hegel (1770-1831) e
Thomas Hobbes (1588-1651), nos aponta que o Estado é aquele que exerce poder sobre
a sociedade civil. Por exemplo, Marx Weber na sua obra Economia e sociedade afirma
que o Estado tem o monopdlio legitimo do poder, sendo desse modo capaz de utilizar tal
legitimidade para fazer uso da forga na resolugao de conflitos sociais. Nessa perspectiva, é
possivel concluir a partir da leitura dessa obra, que o Estado € uma instituigdo que concentra
0 poder em si para administrar a sociedade.

Mediante uma observacdo atenta, tendo como foco principal a histéria e
desenvolvimento social da humanidade, o Estado tem se adaptado as diferentes demandas
da elite que detém o poder nos mais diversos contextos sociais e politicos. No intuito de
agregar maior nivel de compreenséo histérica e social, € importante saber que o Estado tem
duas formas elementares; o Estado Antigo ou Pré-Moderno, e o Estado Moderno. A primeira
forma é marcada pela descentralizagao, gerenciamento de contingentes populacionais no
abastecimento, logistica de manutencgao das cidades, guerras por territérios e exercicios de
poder. Nesse estagio as liderangas sao tradicionais e baseadas na legitimidade teocratica.

Ja no Estado moderno, podemos apontar que ele surgiu com o fim do feudalismo e
do consequente advento do mercantilismo. Nesse contexto, tornou-se necessaria a criagao
de um modelo de governo forte e centralizado, e é dai que emana o Estado absolutista.
Nesse modelo, existe um grande esforgo para a centralizagao de tradi¢ées nacionais, e isto
na tentativa de superacédo ou camuflagem das diferencas étnicas e de classes.

Georg Wilhelm Friedrich Hegel (1770-1831), considerado por muitos estudiosos
como uma das principais referéncias do Estado moderno, considera essa instancia como
um todo ético organizado, sendo assim, a unido da vontade universal e subjetiva. Ainda de
acordo com referido autor, o Estado é a substancia ética por exceléncia, significando com
isso que ambos, Estado e constituigdo, sdo os legitimos representantes da liberdade.
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Para Thomas Hobbes (1588-1651), o Estado é a instituicdo fundamental para
regular as relagbes humanas, dado o carater da condigdo natural dos homens, que os
direciona a busca do atendimento de seus desejos de qualquer maneira, a qualquer preco
e de forma egoista. Em sua obra Leviata, escrita no ano de 1651, ele afirma ser o Estado
o resultado do acordo feito entre os homens, para que todos abdiquem de sua “liberdade
total”, ocasionando assim uma espécie de consentimento para que o poder vigente esteja
concentrado na figura de um governante; este por sua vez agiria em favor da coletividade.

Diante do que foi exposto até aqui, colaborando com essa teia de pensamento,
cabe refletir que a revolugdo burguesa provocou profundas modificagbes no cerne
do Estado moderno. Foi o processo pelo qual o capitalismo se tornou hegemoénico nas
formagdes econémico-sociais, submetendo a seus interesses toda a produgao material.
Nessa transformagao capitalista da sociedade, teve inicio a subordinagdo da organizagao
social as exigéncias do capital. E o momento onde ocorre a construgéo de um Estado e das
instituicdes politicas, ambos adequados ao dominio da burguesia.

Na obra “Introducao a ética protestante e o espirito do capitalismo”, publicagdo de
Max Weber datada no ano de 1904, o Estado, ao lado do capitalismo e dos fenbmenos
culturais, torna-se em um sentido estrito, a entidade politica de poder e dominagéo.

Karl Marx (1818-1883) anteriormente preconizara uma analise que previu uma
sociedade estratificada em classes, havendo desse modo a necessidade da instituicao
Estado para viabilizar a exploragdo e dominagdo de uma classe sobre outra, algo que
desencadearia lutas e conquistas de classes dominadas, também denominadas de minorias
politicas.

Nesse espectro de cunho ideoldgico, Ferreira (2016) sublinha que o Estado reflete
e reproduz a vontade dominante, bem como sua ideologia e formas de favorecimento.
Nessa perspectiva, emana-se um modelo onde as posi¢des econdmicas e sociais sao
conquistadas por um novo tipo de capital, o rentista; que também foi apontado por Karl
Marx, no livro Ill de O capital, mas sob a expressao “capital portador de juros”. Ainda de
acordo com o referido autor, a partir da segmentagdo da sociedade em classes, produto
da divisao social do trabalho, tem inicio a formagao do Estado moderno capitalista. Desta,
torna-se imprescindivel que o Estado produza certo tipo de poder econdmico, para que
desse modo se efetive a dominagao de uma classe sobre outra.

Ainda sobre o papel do Estado na economia, Poulantzas (1978) destaca a forma
hegemonica, o ideal de acumulagao e reprodugao que essa instancia exerce, isto mediante
uma logica que desempenha um papel de replicar e inculcar a légica do capital. Assim,
Joachim Hirsch (1929-2011) em sua “Teoria Materialista do Estado” (2010), expandiu a
reflexdo acerca do capitalismo e sua relagao direta com o aparelho estatal. Para este autor,
o capitalismo por ser um sistema inerentemente instavel e criador de crises, necessita da
atividade do Estado para resolucao de conflitos. Diante disso, age de forma a beneficiar
a classe dominante, que no sentido materialista, € a dona dos meios de producao. Ele
também nos aponta para o surgimento de uma nova organizagao social do trabalho, para
uma nova sociedade, bem como para o surgimento de um relacionamento indissociavel
entre Estado e capital.
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Finalmente, considero importante para nossas reflexdes apontar para dois enfoques
do Estado: o chamado keynesiano e o burgués neoliberal. Nessa perspectiva, ainda cabe
destacar que Hirsch (2010), no momento que apontou a passagem do Estado burgués
‘keynesiano” para o Estado burgués “neoliberal” nos paises capitalistas, denunciou a
existéncia de uma espécie de mudanga de carater hegemodnico. Antes, no periodo de
hegemonia da burguesia nacional, que corresponde ao keynesianismo, a politica econémica
estatal assume aspectos protecionistas e intervencionistas na produgao e regulagao
das relagbes de trabalho. Ja na hegemonia da burguesia interna, que corresponde ao
neoliberalismo, os tragos da politica estatal sdo a abertura comercial, as privatizagcoes
e a desregulamentagcdo da economia. Dessa forma, podemos analisar sob uma ética
mais aprofundada, acerca do processo de coparticipacao de poder entre Estado e donos
dos meios de producgao, algo que viria a corroborar substancialmente para o avango do
capitalismo, é disso que trataremos a seguir.

CAPITALISMO CONTEMPORANEO FINANCEIRIZADO

O capitalismo contemporaneo tem como fator disparador a emergéncia da crise
dos anos 70 e o declinio do Estado burgués keynesiano. Sendo assim, o capital financeiro
internacional, base da burguesia interna, passou a gerar uma alta produtividade com enorme
capacidade competitiva, seja na liberalizagdo do comércio mundial, ou na abertura de novas
regides para inversdées. No entanto, € importante frisar que a partir da liberalizagdo dos
mercados e a crescente internacionalizacdo do capital, houve o fim da orientagcédo voltada
para o mercado interno, algo tipico de uma burguesia nacional direcionada agora para
uma ideologia industrial. Nesse ambito, também eclodiram as crises tipicas do capitalismo,
expressando processos de superprodugdo ou de pouco consumo, algo que refletiu em
um desequilibrio estrutural entre a capacidade de expansao das forgas produtivas, e a
incapacidade de distribuir renda na mesma medida de sua expansao.

Diante desse novo quadro, o mercado financeiro, agora em grande crescimento,
tem um privilégio econémico e social notavel. Tais transformac¢des no crescente cenario
de acumulacéo financeira ocorreram num contexto de internacionalizagao do capital, bem
como, na abrangéncia da dominagao mercantil. Isso foi possivel gragas as politicas de
liberalizagédo implementadas pelos paises do G7'. Dessa forma, temos agora um processo
de transferéncia de capitais do setor produtivo para o especulativo, de modo a obter mais
lucros, com liquidez bem maior, a partir de incentivos tributarios para circular.

O Toyotismo, regime econdmico de acumulacédo que foi sucessor do fordista, foi
o regime de capital de aplicagdo financeira organizado a partir de relagées originadas
menos na esfera produtiva e mais na esfera financeira. Para esse modelo, o economista
Francois Chesnais utiliza a expressao “regime de acumulagdo com dominacéo financeira”
(CHESNAIS, 1997). Esse termo configura o paradigma do novo capitalismo, onde as
posi¢des econdmicas e sociais sao conquistadas por um novo tipo de capital, o rentista.

Portanto, temos a configuragdo de um modelo neoliberal, com a hegemonia do
capital financeiro especulativo, fazendo com que a maioria significativa dos movimentos
econdmicos circulem nao apenas na esfera da producdo ou do comércio de bens, mas

1 Alemanha, Canada, Estados Unidos, Franga, Italia, Jap&o e Reino Unido.
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predominantemente na compra e venda de papéis nas Bolsas de Valores, ou de papéis das
dividas publicas dos governos.

Segundo Harvey, “o capital ndo € uma coisa, mas o processo em que o dinheiro &
perpetuamente enviado em busca de mais dinheiro” (HARVEY, 2011, p. 41) Para explicar
o carater circular desse processo, ele faz referéncia aos capitalistas — os quais, segundo
ele, sdo os motores do processo — e aos seus modos especificos de atuar no sistema
econdmico, nas suas palavras:

Os capitalistas financistas se preocupam em ganhar mais dinheiro emprestando a
outras pessoas em troca de juros. Os capitalistas comerciantes compram barato
e vendem caro. Os proprietarios cobram aluguéis porque a terra e os iméveis que
possuem sao recursos escassos. Os rentistas ganham dinheiro com royalties e di-
reitos de propriedade intelectual (HARVEY, 2011, p. 41).

Em decorréncia do que foi apontado, temos nesse regime um profundo acirramento
em relacdo a luta de classes, assim como uma diversificacdo dos meios de acumulagao,
produzida por aqueles que operam os meios de produgao, de forma a gerar mais lucro aos
que detém os meios de producdo. Marx, no livro “O capital”’ ja percebia essa tendéncia
caracterizada pela ampliagdo das atividades produtivas imateriais que se agregam a cadeia

produtiva de valor.

Nesta nova realidade, surge um novo sistema de regulamentagdo econdmica,
politica e social, chamado por Harvey de acumulagao flexivel. Esta modalidade de
acumulacao de capital se apoia na flexibilizagdo dos processos de trabalho, dos mercados,
dos produtos e dos padrées de consumo. E caracterizada pelo surgimento de setores
inovadores na produgéo, nos mercados e, particularmente, ao fornecimento de servigos
financeiros diferenciados e ao alto grau de inovagao comercial, tecnoldgica e organizacional.
Justamente em consequéncia da liberalizagdo, desregulamentacéo e privatizacdo que a
acumulagao flexivel se configura de forma conjunta a economia baseada na exploragao da
forga de trabalho barata e precaria possibilitando uma reprodugdo ampliada do capital

O processo de trabalho produtivo no sistema capitalista, que gera um incremento
excedente de mercadoria para o monopolizador dos meios de trabalho, ndo anula as
determinagdes gerais do processo de trabalho, ou seja, produz produtos e mercadorias,
como unidade de valor-de-uso e valor-de-troca, mas esse processo de trabalho é somente
um meio para a valorizagao do capital (ANTUNES, 2004).

As inovacgdes tecnoldgicas e organizacionais incentivam a concorréncia entre os
trabalhadores com vista a obtencdo de uma maior rentabilidade no trabalho e reducéao
dos custos de producdo. Nessas circunstancias, surgem as lutas sociais e sindicais, que
possuem maior ou menor for¢ca de acordo com o pais e o contexto histérico de organizagao
do trabalho

[...] as crises s&o racionalizadoras irracionais de um capitalismo sempre instavel,
que vem gerando graves desastres ambientais e humanos na maximizagao das relagdes
entre o capital e o trabalho, que sdo mediadas pelas escolhas tecnoldgicas, e pelas formas
organizacionais (HARVEY, 2011, p. 86).

O autor afirma que o capitalismo € um sistema inerentemente contraditério e que
evolui de maneira aparentemente incontrolavel. Isso porque os principios que sustentam sua
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evolucao sao aparentemente obscuros. Torna-se fundamental, portanto, para se entender o
fluxo do capital, compreender a dindmica evolutiva da acumulacgao capitalista.

Ressaltamos, por fim, que o neoliberalismo aprofunda as desigualdades sociais e
aumenta a concentragao de renda e que essa € a condigdo necessaria para que o sistema
se expanda.

PRATICAS ECONOMICAS DE PRODUCAO

O complexo processo de manutencao da estrutura capitalista de producdo e
acumulacao necessita de um sofisticado aparato que viabiliza as diversas flutuagdes, crises,
retragdes e avancgos inerentes a esse complexo sistema. Como ja citado anteriormente,
temos no Estado uma centralidade de articulagdes que viabilizam o avango e manutencao do
sistema. Sao articulagdes politicas, econdmicas, educacionais, religiosas, culturais, dentre
outras. Falaremos abaixo das praticas econdmicas que detém hegemonia em relagao as
demais praticas e analisaremos o ponto de sustentacdo dessas praticas ao capitalismo
contemporaneo financeirizado. Nesse sentido, Gramsci nos aponta em sua obra “cadernos
do carcere” o conceito de hegemonia.

E a pratica politica da classe dominante, no seio das sociedades capitalistas avan-
¢adas, visando suscitar o consentimento dos dominados, através da elaboragéo de
uma fung&o ideologica particular que visa a constituigdo da ficgdo de um interesse
geral. E o exercicio ndo coercitivo do dominio e da dominagao de classe, nome-
adamente pela hegemonia ideolégica. Porque a dominagéo de classe pode fazer
adoptar os seus valores e as suas convicgdes pela restante sociedade através de
instancias de socializagdo sem ter de recorrer a forga ou a repressdo (GRAMSCI,
1971, p.12).
Ainda nesse sentido, destacamos que o0 modo de produgao capitalista reproduz
constantemente as condi¢gées da sua proépria existéncia, assim como forja socialmente,
politicamente e economicamente praticas econdmicas, relacdes de trabalho e processos

educativos que atendem aos seus interesses de manutencgao e crescimento.

As praticas econdbmicas devem apresentar caracteristicas que saibam lidar com
incertezas e flutuagdes presentes no mercado, com lucros nas atividades produtivas. Dada
a possibilidade de volatilidade do mercado, tem-se na inovagao um processo relevante de
manutengao e crescimento de uma dada atividade econémica. Desta forma, surge o termo
“‘empreendedor” segundo (COSTA, 1997) € o agente econbémico que traz novos produtos
para o mercado por meio de combinag¢des mais eficientes dos fatores de produgao ou pela
aplicagao pratica de alguma invencgao ou inovagao tecnoldgica.

Schumpeter (1997) diferencia inovagcdo de invengado, afirmando que os
empreendedores inovam quando introduzem novas formas de produgao, novos produtos
e novas maneiras de organizagao. O elemento central que permite o desenvolvimento é a
inovacao, processo em que a figura do empreendedor se torna relevante:

[...] o produtor que, via de regra, inicia a mudanca econémica, e os consumidores
sao educados por ele, se necessario; sao, por assim dizer, ensinados a querer
coisas novas, ou coisas que diferem em um aspecto ou outro daquelas que tinham
o habito de usar. Portanto, apesar de ser permissivel e até necessario considerar
as necessidades dos consumidores como uma for¢a independente e, de fato, fun-
damental na teoria do fluxo circular, devemos tomar uma atitude diferente quando
analisamos a mudanga (SCHUMPETER, 1997, p. 76).
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Para o referido autor, a inovagao é fungao dos empresarios e a invengao € fungao
dos inventores. A partir da primeira fungédo, surge nos mercados a destruicdo criativa,
conceito cunhado pelo economista, uma vez que a inovacgao torna obsoletos os estoques
antigos, as ideias, as tecnologias, as habilidades e os equipamentos, desencadeando um
continuo progresso, e melhora os padrbes de vida para todos.

Importante salientar que a légica supracitada, além de atingir esferas corporativas,
alcanca sobretudo esferas individuais através de uma ideologia que divide trabalhador com o
Onus do alcance do lucro utilizando a l6gica do intraempreendedorismo (empreendedorismo
corporativo), no entanto, nada usufruindo da riqueza e lucro que ele mesmo produziu.

Outra perspectiva de producdo adotada na contemporaneidade € a “ Economia
Criativa”. O surgimento da mesma se da em meados dos anos noventa, como derivado do
termo Industria Criativa, na Australia, em 1994, inspirado num projeto denominado Creative
Nation86, cuja proposta avangou para o Reino Unido em 1997. Sobre isso, (REIS, 2008,
p. 17) faz uma critica, afirmando que “[...] industrias que tém sua origem na criatividade,
habilidade e talento individuais e que apresentam um potencial para a criagao de riqueza e
empregos por meio da geragao e exploragao de propriedade intelectual [...]" agregam valor
ao produto através do trabalho intelectual.

PRATICAS EDUCACIONAIS

As mudancgas que a sociedade vem passando no que diz respeito ao aspecto
tecnoldgico e produtivo remetem a mudangas no modo de ensinar e conceber a educagao.
Elas devem ser analisadas a partir de um contexto mais amplo, que envolve novas praticas
sociais e culturais. Os alunos mudaram, novos ambientes de aprendizagem surgiram e a
construgdo do conhecimento ocorre de maneira muito diversa do passado Esse contexto
demanda um processo educacional que propde a busca de novas visdes, com intuito de
formar cidadaos completos, que tenham visao critica, sejam reflexivos e transformadores
da sua prépria realidade e, considerando que as praticas vinculadas as abordagens dos
modelos conservadores ndao sao mais suficientes para formar cidadaos, oriundos de uma
sociedade em constante transformagéo, essas novas exigéncias requerem docentes que
saibam redimensionar seu papel profissional na escola e na sociedade, visando emergir
uma educacgao voltada a atender as necessidades da sociedade assim como transforma-
la. Como se percebe, vivemos na sociedade do conhecimento e dos conceitos ligados
ao processo de qualificacdo e formagao humana: qualidade total, trabalho participativo,
formacéao flexivel, abstrata e polivalente.

No capitalismo, a forma mais desenvolvida da atividade educativa é a educagao
escolar. A educacao é vista como um forte instrumento de emancipacado desse sistema.
Segundo (MIRANDA, 2021), a educagéo, ao longo dos tempos se desenvolveu, assumiu
formas e conteudos diversos, os quais foram organizados conforme as condi¢gdes materiais
de producéo e reproducao da vida e da sociedade como um todo.

O capital depende de trabalhadores com capacidade de abstracéo e de trabalho em
equipe em funcao de novo padrao tecnolégico calcado em sistemas informatizados e que
procuram atender as necessidades de um mercado que esta em constante transformacgao. A
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educacao deve entdo visar a qualidade total: formacéao abstrata, policognicao e qualificagao
flexivel e polivalente

Nesse sentido, ha pesquisadores(as) que criticam as instituicées, inclusive a
instituicdo escolar (FREITAS, 2009, p. 294), para salientar o aspecto objetivo da auséncia
de politicas publicas eficazes — de planejamento, de alocagdes de recursos, etc.—, por
um lado; e das atitudes de desinteresse por parte de representantes das instituicbes —
professores(as), diretores(as) de escola, etc.—, por outro. O socidlogo e cientista politico
Jessé Souza salienta que, em sociedades com alto nivel de desigualdade, o processo
de transmissao de saber e de conhecimento superiores permanece restrito as elites.
Enquanto as criangas de familias pobres recebem, na escola, uma educagéao limitada ao
tipo de conhecimento basico exigido para sua futura vida profissional — sdo alfabetizadas,
aprendem habilidades técnicas rudimentares suficientes para desempenhar trabalhos nao
especializados ou com baixo nivel de especializagdo —, as criangas de classe média e alta
recebem na prépria familia (ndo na escola) o tipo de educacgao que as distinguira de seus/
suas colegas mais pobres: é na familia que s&o estimuladas a ler os livros pertencentes ao
‘canone’, isto é, a lista de textos que se espera que sejam conhecidos pelas pessoas “bem-
educadas”, que se confrontam com obras de arte, que aprendem a apreciar arte e cultura,
e a saber como comportar-se nas diferentes circunstancias, mostrando que pertencem ao
tipo certo de pessoas (SOUZA, 2009, 18 et seq. e 44 et seq.)

O resultado desse tipo de abandono publico, isto é, da renuncia por parte do Estado
a formar cidadaos(as), € a desinformacéo generalizada, a indiferenga politica, civica e,
sobretudo, a transformacao das pessoas em alvos faceis para qualquer tipo de manipulagao
religiosa, ideoldgica, em especial a da demagogia politica mais perigosa, deformadora de
qualquer sentido republicano da vida coletiva. Para observar isso, basta ver os programas
de televisao e radio ofertados a sociedade brasileira em geral e aos(as) pobres em especial:
a ténica fundamental desses programas caminha no sentido da extrema vulgarizacéao e
infantilizacdo do publico; faz imperar a sensacao de que qualquer comportamento é valido
para se alcangar algum tipo de sucesso, enquanto este ultimo passa a ser o critério absoluto
para guiar a vida.

CONSIDERAGOES FINAIS

Podemos afirmar, dessa forma, que Estado e sociedade forjam praticas econémicas
consideradas estratégicas no desenvolvimento do capitalismo. As praticas econdémicas
supracitadas contam com o reiterado apoio do Estado, da sociedade e do poder politico.

No bojo das novas relagdes de producado oriundas da reestruturacdo produtiva
temos o precariado. Esse conceito tem sua formulacdo trazida a partir das analises do
economista britdnico Guy Standing e redefinido pelo sociélogo Ruy Braga. Ele define o
precariado como uma categoria de trabalhadores encontrada no exército de reserva, ou
seja, o contingente de trabalhadores nao absorvido pelo modo de produgao capitalista, a
superpopulagao relativa.

As questdes relacionadas ao capitalismo e educacéo estdo imbricadas de uma forma
gue a educacéo funciona de modo a dar sustentagao ao capitalismo e sua devastagao. Ha de
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se construir uma educagao que rompa com a tentativa exclusiva de atender as necessidades
do mercado, mas sim de transformar a Educagao numa ferramenta adequada de formagao
de agentes transformadores de uma nacao livre, justa e igualitaria, por meio do aprendizado
e de sentimentos que lhes proporcionem significados para sua vida e ndo apenas para as
provas que enfrentardo. Esse pode ser conquistado por meio do desenvolvimento de uma
Educacdo que, mais do que puramente quantitativa seja essencialmente qualitativa, de
base critica e comprometida sobretudo com a emancipagao, justiga social e democracia.
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INTRODUGAO

O presente estudo, resultado de pesquisa de levantamento bibliografico e revisao
da literatura, consiste em um estudo que quer compreender como as orientagdes realizadas
pelas organizagbes financeiras internacionais para as politicas de educacédo superior
na América Latina contribuem para a manuteng¢ao e perpetuagcao de uma sociedade de
capitalismo dependente.

Para tanto, debrugou-se sobre as diretrizes indicadas pelo Banco Mundial e como
essas medidas foram e estdo sendo implementadas no ensino superior brasileiro, assim
como elas influenciam no desenvolvimento desta sociedade. Assim, fez-se necessaria a
compreensao historica do carater dependente da sociedade brasileira, a apreensdo das
diregdes exaradas pelo Banco Mundial para o Ensino Superior no Brasil e a analise sobre
como estas instrugcdes imprimem na sociedade brasileira a manutencdo do seu carater
dependente.

Este trabalho constitui a produgéo final de um curso de Aperfeigoamento feito
pela autora no ano de 2021, cujo nome é Desenvolvimento e Educacéo e € realizado pelo
Programa de Extens&o Desenvolvimento e Educacéo — Theotonio dos Santos (ProDEd-TS)
da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ).

Em sintese, nesta formacdo os estudos versam sobre o desenvolvimento do
capitalismo nos paises latino-americanos e a constituicado da politica educacional nesses
contextos, logo, o debate sobre a educagao superior encontra-se presente. Neste sentido, no
processo de compreensdo das camadas que envolvem esta politica social, agugou pensar
sobre as influéncias dos organismos multilaterais neste nivel de ensino e as implicacées
disso para a sociedade brasileira.

Assim, ao realizar um olhar mais atento para os resultados do Censo da Educagéao
Superior de 2018 (INEP, 2020) verifica-se uma significativa diferenga no numero existente
entre instituicbes de nivel superior publica e privada no Brasil. As privadas chegam a
corresponder a mais de 80% do numero de instituicdes. Também se verifica um processo de
crescimento da modalidade de educacgao a distancia e, pode-se dizer, um certo encolhimento
da modalidade de educacéao presencial.

Essas caracteristicas da educacao superior brasileira na atualidade n&do podem
ser pensadas por elas mesmas, porque ha diversas determinagdes sociais que exercem
influéncias para que ocorram no Brasil. Dentre as demarcagdes que engendram esses
atributos encontram-se as orientagdes realizadas por organismos multilaterais, sendo o
Banco Mundial uma dessas instituicdes.

Através de documentos' publicados a partir da década de 1990, instru¢des sobre
como devem ser constituidas as politicas de educacédo superior latino-americana sao
estabelecidas e se tornam estratégias para adequar as politicas publicas dos paises que
se destinam o documento ao formato que aquela instituicdo financeira deseja, isto é, uma

1 1994 — Educacéo superior: as licbes da experiéncia; 2000 — Educag¢do superior nos paises em desenvolvimento: perigo
e promessa - (junto com a Organizagdo das Nagbes Unidas para a Educacgéo, a Ciéncia e a Cultura— UNESCO); 2002
— Construindo sociedades do conhecimento: novos desafios para a educacgéo terciaria, 2003 — Educagdo permanente na
economia global do conhecimento: desafios para os paises em desenvolvimento (LEHER, 2008).
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adequagao aos interesses de paises centrais na dinamica internacional da sociedade
capitalista (LEHER, 2008).

DEPENDENCIAEENSINO SUPERIOR: UMAPERSPECTIVAHISTORICA

A forma como ocorreu a inser¢ao do Brasil na sociedade capitalista reverbera até
hoje. Primeiramente como colénia, momento em que sua relagdo com a metrépole era de
contribuir para a expansao e consolidacao do capitalismo a partir de fornecimento/exportagcao
de produtos primarios a fim de que estes servissem ao processo de industrializagao na
Europa. Com a Independéncia em 1822 este oficio/encargo permaneceu, a diferenca é
que nao ficou restrita a metrépole; esta relagdo expandiu, sobretudo, com a Inglaterra.
A questdo é que a organizagao da economia brasileira permaneceu subordinada aos
interesses dos paises de capitalismo central e ndo para o seu desenvolvimento interno, ou
seja, permaneceu dependente.

O processo de industrializacao brasileiro, agora no século XX, foi constituido por
uma classe que ao mesmo tempo em que se constituia enquanto empresarios industriais,
também eram, em grande medida, oriundos da oligarquia brasileira, ou seja, ndo houve uma
mudancga estrutural e de ruptura entre estes representantes de classes e nem mesmo no
modo de produgao. As duas classes, oligarquia e burguesia s&o oriundas de uma mesma
origem e acordam sobre desenvolvimento brasileiro, a saber: a coexisténcia de modos
de producédo diversos — agricultura para exportacao de matérias-primas e uma incipiente
industrializagdo, sendo mantida a relacdo de dependéncia com paises de capitalismo
central, porque se tratava de uma estrutura que precisava conciliar aquele passado colonial,
a nascente industrializagcdo e, no cenario internacional, as intervencdes e cobrancas dos
paises desenvolvidos (FERNANDES, 2020a). As alteragdes, assim, foram realizadas
para um processo de adaptagdo, permanecer com economia de base agroexportadora,
desenvolver a industrializagdo, sempre com delineamentos de interesses externos, pois
a classe dominante brasileira ao perceber o poder daqueles paises centrais no cenario
internacional se associou a eles (BRESSER, 2005). Este desenvolvimento atrelado gerou
uma relagcdo em que a burguesia brasileira realiza as suas vantagens e obtém lucros,
mas nao é ela quem determina como e em qual dimens&o isso acontece. E estabelecido
externamente, em que se define qual area econdmica o pais ira se desenvolver, como sera
organizado o mercado interno, etc.. No caso do Brasil, estabeleceu-se uma economia para
exportacado de matérias-primas e um mercado interno que se desenvolveu em torno deste
setor exportador.

Na histéria brasileira existiram e existem inumeras forgas sociais que tentam
transformar esta subordinacao histérica. Nas décadas de 1940 e 1950, tentou ser modificada
por representantes da prépria classe dominante — tentativa esta que n&o colocava em risco
a sociedade capitalista brasileira (FERNANDES, 2020a). Entretanto, ela é interrompida
com o periodo ditatorial brasileiro, em que paises de capitalismo central perceberam a
necessidade de alastrar o capitalismo monopolista para outros paises e expandir a obtencéo
de lucro e a dominagao. Precisavam que estes paises dependentes adequassem suas
formacdes sociais ao padrao social e econdmico desta nova fase do modo de producéao
capitalista, pois, era necessaria a absorcao e intensificagao de praticas financeiras, de uma
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producao industrial e outro tipo de consumo, além, é claro, da exploragdo de uma forga de
trabalho precarizada e de recursos naturais (FERNANDES, 2020a).

Vérias corporagdes internacionais chegaram ao Brasil, outras relagdes foram
estabelecidas, a fim de engendrar esses objetivos e concretizar o desenvolvimento do
capitalismo no Brasil por associacédo e dependente aos paises de capitalismo central. Este
fato consistiu na decisdo da burguesia brasileira em se associar ao capital estrangeiro para
prosseguir no processo de desenvolvimento subordinado e dependente, e ndo realizar um
tensionamento com este capital externo, com objetivo de fazer frente a este e desenvolver-
se autonomamente.

E desta realidade social que as desigualdades sociais existentes na sociedade
brasileira emergem, assim como as relagbes de opressdes, as caracteristicas presentes
na forma de organizagdao do mundo do trabalho brasileiro, politicas publicas, etc. O ensino
superior brasileiro ndo “dribla” esta historia.

Ao pensar a constituicdo da universidade moderna brasileira, Florestan Fernandes
(2020b) explica que historicamente aqui se tem uma concepgao restrita de universidade e
pesquisa cientifica, pois reina a percepgao de que sua funcédo é apenas transferéncia de
conhecimento, conhecimento este oriundo do exterior. Esta cultura é explicada por Darcy
Ribeiro (1982) ao tratar desta instituicdo nestas terras, tendo em vista que néo tinha nas
suas diretrizes o objetivo de pensar o desenvolvimento nacional a partir de suas bases, ao
contrario, ela vai se constituir como um espaco de disputa e conciliagdes de interesses da
classe dominante. E ha uma vinculagéo cronica de dependéncia com os conhecimentos
produzidos em outros paises. Por isso, em meados do século XX, ocorreu um movimento
para tentar realizar a sua reorganizagao institucional, porque suas fung¢des essenciais
estavam negligenciadas, a saber: a transmissédo e conservagao do saber, o progresso do
saber, 0 aumento consideravel do numero de pessoas com nivel superior e ofertar servigos
para a sociedade (FERNANDES, 2020Db).

Apesar de uma infinidade de demandas expressadas, em diversos campos da
sociedade brasileira, de uma reorganizagao institucional, a Reforma Universitaria do periodo
ditatorial, 1968, teve forte influéncia externa. O governo ditatorial contratou consultoria
estrangeira para realizagdo desta tarefa, cujo objetivo era defender uma modernizagao
institucional e adog&o de administragdo nos moldes empresariais (BEZERRA, CUSTODIO,
CUSTODIO, 2018).

Ela trouxe modificagdes estruturais para as instituicdes de nivel superior que estao
presentes até os dias atuais. Mas interessa atentar para o fato disso ter possibilitado condi¢des
para expansao do ensino privado. A proposta consistiu, na origem, na expansao deste nivel
de ensino para atender uma demanda reprimida por matriculas, assim, devido a auséncia
de recursos para as instituigdes publicas, a legislagao possibilitou — com os principios da
racionalizacdo dos recursos e flexibilidade estrutural - a expansado da educacao privada
(MARTINS, 2009). Este ensino privado era organizado em estabelecimentos isolados e 0
objetivo era
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“(...) transmissao de conhecimento de cunho marcadamente profissionalizante e
distanciados da atividade de pesquisa, que pouco contribuem com a formacao de
um horizonte intelectual critico para a analise da sociedade e das transformacgdes

de nossa época (FERNANDES, 1975, p. 51-55 apud MARTINS, 2009, p. 17).
Esta medida atendeu a um mercado no seu objetivo de obtengdo de lucro e a
demanda imediata de formacdo de uma forca de trabalho. Ela desarticulou ensino e
pesquisa, contribuiu para a disseminagdo de uma concepgado que este nivel de ensino
deveria formar profissionais para um mercado de trabalho e gerou uma clientela — e ndo

cidadaos — interessada nas possibilidades que este nivel de ensino poderia proporcionar.

Trata-se, com esta exemplificagdo, de demonstrar a influéncia externa na politica
de educagao superior brasileira, essa relacdo histérica de determinagdes externas no
desenvolvimento interno, o que torna muito distante o alcance do papel institucional das
universidades para pensar a autonomizagao cultural e o desenvolvimento (FERNANDES,
2020b), por meio da realizagao do tripé ensino pesquisa e extensao. Acrescenta-se também,
ancorada em Darcy Ribeiro (1982) quando provoca sobre a necessidade de realizagdo de
diagnéstico institucional e societario, o fato dela ser peca central, quando uma instituicao
autdbnoma, para pensar a questao nacional.

No entanto, esta imbricacdo com o cenario internacional, gerado pela relagao de
dependéncia, determina que o paradigma societario brasileiro ndo seja construido a partir
de sua dindmica nacional. Essa problematica se intensificou posteriormente e nos ultimos
30 anos.

INFLUENCIA DO BANCO MUNDIAL NO ENSINO SUPERIOR
BRASILEIRO

Antes de adentrar em algumas dessas dire¢des realizadas, ha de se entender que
o Banco Mundial € uma instituicdo financeira produtora de prescricdes para os governos
sobre direcionamentos das politicas publicas com a justificativa de preocupagdo com a
justica social e a questdo da pobreza (PEREIRA, 2014). Na sua origem, em 1946, seu
escopo era de sanar necessidades de financiamentos para reconstrucdo dos paises
destrogados pela Segunda Guerra Mundial. Apos este periodo, houve a complexificagao
de sua estrutura institucional e seu alvo tornou-se a realizagdo de empréstimos para
paises chamados “em desenvolvimento”, combinado as prescricdes de politicas publicas.
Em outros termos, trata-se de criagées de condicionalidades para a manutencédo daquela
relacao de trocas financeiras, sendo que estas requisicdes sao concebidas pelos paises
de capitalismo central, sendo o maior acionista e, consequentemente, com maior poder de
decisao nesta instituigcdo, os Estados Unidos da América.

As orientacdes realizadas para a educacgao superior nos paises latino-americanos
encontram-se organizadas em alguns documentos publicados a partir da década de 1990,
isto €, mesmo periodo em que o Estado brasileiro faz uma inflexdo no direcionamento
das suas politicas econémicas e sociais em atendimento as determinagdes externas. Tais
alteragOes sao justificadas pela existéncia de uma crise estrutural da sociedade capitalista?,

2 Em 1973, ¢ evidenciada com a crise do petréleo uma dindmica que ja vinha se desenhando na década anterior, uma
‘longa e profunda recessdo” (ANDERSON, 1995. Pag. 10), o que gerou e ainda gera uma diminui¢do significativa do
crescimento econbémico e o aumento das taxas de inflagdo nos paises de capitalismo avangado. A sociedade capitalista
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a qual coloca como necessarias mudangas no modo de producdo desta sociedade.
Consequentemente, estas alteracdes reverberam em diversas dimensdes da vida social e
sao diferenciadas a depender de como o pais se situa na geopolitica internacional.

Aquele fendbmeno mencionado sobre a educagao superior privada corresponder
a mais de 80% da educacgéao superior brasileira, verifica-se que esta ampliagédo de forma
mais incisiva ocorreu a partir da década de 1990, quando, em um relatério de 1994, o
Banco Mundial orientou sobre o percentual de destinagao de recursos publicos para este
nivel educacional ser muito superior ao destinado a educagao basica, sobretudo a de nivel
fundamental. Considerando assim, a necessidade de reverter tal quadro e diversificar as
fontes de financiamento para esta etapa (BANCO MUNDIAL, 1994 apud LIMA, 2003). O
mesmo relatério considerava a necessidade de expansao do nivel superior nos paises a
que se destina o documento: América Latina, Caribe e Asia. Nesse sentido, recomenda:

a) a expansao de instituigbes privadas através da liberalizagdo dos servigos
educacionais; b) o direcionamento das instituicbes publicas para a esfera privada
através das fundacgdes de direito privado, das cobrancas de taxas e mensalidades,
do corte de vagas para contratacdo dos trabalhadores em educacéo e, entre outros,
do corte de verbas para a infraestrutura das instituicdes. (BANCO MUNDIAL, 1994,
p. 7 apud LIMA, 2003, p. 3).

A partir do estudo das orientagdes realizadas pelo Banco Mundial para a educagao
desde a década de 1990, Lima (2003; 2011) demonstra que esta liberalizagdo de servigos
educacionais ocorreucomadiversificacido dasinstituicbes de ensino superior, de modalidades
de cursos e fontes de financiamento. Isto €, as universidades publicas sofreram com a
diminuicdo orgcamentaria e precisaram realizar, para sobreviver, convénios com instituicdes
privadas, ocorrendo uma privatizagao interna da instituigdo publica universitaria, por meio
de realizagdes de assessorias e consultorias, mensalidades de algumas modalidades de
cursos, uma visao reducionista da politica de extensao, etc. Algumas areas passaram a ser
negligenciadas, como pesquisa e extensao. Isso foi possibilitado a partir de um arcabougo
juridico elaborado desde o governo de Fernando Henrique Cardoso e aprofundado nogoverno
Lula da Silva (LIMA, 2011). Ja as instituigdes privadas tiveram um aumento exponencial
desde a década de 1990, possibilitado, entre outros motivos, pelos incentivos estabelecidos
pelo Estado Brasileiro, exemplificado aqui por duas medidas: o crédito educativo existente
desde a década de 1970, em 1999 é nomeado Fundo de Financiamento ao Estudante do
Ensino Superior (FIES) e é aprofundado sendo reformulado e aprimorado posteriormente.
Outra medida é o Programa Universidade para Todos (ProUni) elaborado no governo Lula
da Silva, o qual estabelece “(...) isen¢des fiscais para o setor privado em troca de ‘vagas
publicas’ nas IES privadas (...)” (LIMA, 2011, p. 91).

Isso possibilitou 0 aumento do numero de instituicées privadas e também do numero
de matriculas. Este processo intensifica o numero de instituicbes que ficam desobrigadas
de articularem no ensino superior com a realizacado de pesquisa e extensao, como também
nao ha interesse em realizar, por parte destas instituicbes privadas, aquele necessario
diagndstico institucional e societario mencionado no item anterior deste trabalho. Ainda
assim, mesmo que houvesse, tendo ciéncia da inexisténcia de neutralidade nas analises
criticas, a quais interesses estas instituicdes privadas, numericamente predominantes no
Brasil, se vinculam? Lima (2011) demonstra que organismos multilaterais incentivam este

se espraia por todos os cantos do planeta e os paises da periferia do sistema também sofrem com os efeitos dessa crise.
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processo de privatizagao educacional, tornando-o um servigo privado, mas principalmente,
o atrelamento das instituicbes de nivel superior da América Latina — privadas e publicas —
as instituigdes/universidades dos paises centrais. Nesta associacdo ha vendas de modelos
pedagogicos, programas de ensino, treinamento de professores em servigos, etc. (LIMA,
2011, p. 88).

Observam-se aqui algumas consequéncias amalgamadas com algumas outras
orientagdes do Banco Mundial: tem-se uma estratégia de disseminagao e sedimentagao de
um caldo ideoldgico nas sociedades que sado destinadas ao documento a fim de reproduzir
a logica hegemoénica interessada pelos paises centrais. Paralelamente, transmite-se a
concepgao de que este nivel de ensino deve formar para o mercado de trabalho — leia-se
aqui um mercado de trabalho especifico, delineado para a atual divisao internacional do
trabalho que é cada vez mais precarizado. Esta concepg¢ao também € uma das orientacdes
dos documentos do Banco Mundial, como a que determina que a educagao superior deva
seguir diretrizes de representantes dos setores produtivos (LIMA, 2011). Com a justificativa
do chamado processo de globalizagdo, o qual traz transformacgdes estruturais ao mundo
do trabalho, sendo necessarias também modificacbes nas formacdes, apresenta-se a
efetivacdo da educacgao superior como formadora apenas da forca de trabalho requerida
pelo mercado. Tem-se, portanto, a possibilidade de formag¢des corporativas aligeiradas e
a expansao da educacao a distancia. Esta modalidade de ensino cresceu 17% no ano de
2018, enquanto que a modalidade presencial encolheu 2,1% (INEP, 2020).

Simultaneamente que se realiza este processo de privatizacdo e adequagéo ao
modelo que interessa aos paises centrais, tem-se também uma dindmica de, por meios
deste servico (pois deixa de ser um direito), o espraiamento da visdo burguesa de
mundo, isto €, uma dominagao ideoldgica, a qual gera obstaculos para realizagao de uma
analise institucional e societaria que compreenda a necessidade de ter no horizonte o
desenvolvimento nacional, pensar a questao nacional, a partir de dentro, de sua formagao
sécio-historica; e a universidade tem fungao imprescindivel nisso.

AS ORIENTAGOES E A PERMANENTE DEPENDENCIA BRASILEIRA

Essa mercantilizacdo e o empresariamento da educacéao superior no Brasil contribui
para a dinamizacao de uma questao que se relaciona com a sociedade que se quer construir.
Trata-se da questao do carater publico presente na sociedade brasileira.

Nos ultimos trinta anos verifica-se a desconstrucdo do sistema de protecao social
que foi possivel ser construido, preconizado na Constituicdo Federal de 1988 e legislagbes
complementares. Este sistema tem sido diminuido, em alguns casos interrompido, gerando
problemas estruturais, como o empobrecimento, o nao acesso aos direitos e aos servigos
publicos, etc. Na educacgao superior esta desconstrugéo faz com que o acesso seja entendido
nao como um direito, mas um servicgo. Ela se torna mais um nicho de exploragao capitalista.
Mas faz isso a partir de uma qualidade questionavel.

Leher (2008) demonstra que a preocupagao do Banco Mundial com a qualificagao
dos paises dependentes ndo esta comprometida com a qualidade, pois, deve ter um carater
de treinamento de baixo custo, assim como deve ser flexivel; a instituicdo defende que ao
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aderir a estas orientagdes os paises estarao aptos para a competicao no mercado global.
Este é o discurso travestido de preocupagao com a geréncia de gastos publicos, a questao
da pobreza e o uso da educacao como estratégia para o alivio da pobreza. Mas

“A atuacgao destas organizagdes esta ligada ao aspecto financeiro, ao fornecimento
de empréstimos aos paises periféricos, ao controle econdémico, cultural e politico
que exercem com 0s paises credores a partir da exigéncia de cumprimento de
condicionalidades, travestidas pela imagem de assessorias técnicas. A cada
empréstimo, o pais tomador esta mergulhado em condicionalidades que expressam
a ingeréncia destes organismos nas politicas macroeconémicas e nas politicas
setoriais dos paises devedores.” (LIMA, 2003, p. 2).

Logo, ndo é preocupacéo. Trata-se de umarelagéo de dependéncia que € alimentada
para permanecer dependente, porque ao pensar sobre as condigdes que sao orientadas
para a educagao superior, educagao privatizada, aligeirada, de baixo custo, percebe-se o
interesse que esta sociedade a qual o documento € enderecado faga alteragcbes apenas
que agradem aos paises de capitalismo central, e ndo aos interesses de suas questbes

internas, que sim poderiam contribuir para mudancgas estruturais de suas condicdes.

Gerar uma formacdo para forca de trabalho condizente com as caracteristicas
mencionadas acima, ainda que de nivel superior, gera um determinado trabalhador para
um determinado mercado de trabalho, de acordo com a insergao que o pais faz na divisao
internacional do trabalho. Além do mercado de trabalho ser abastecido com maquinario (de
alta tecnologia) importado daqueles paises de capitalismo central.

Ao pensar também a questdo do acesso ao conhecimento socialmente produzido,
ao estabelecer qual perfil de formagao deve ser destinada aos brasileiros e as pessoas
dos demais paises a que se destina o documento, retira dos sujeitos o direito de acesso
a um conhecimento cientifico e técnico produzido pela humanidade. Além de dificultar
sobremaneira que o pais consiga desenvolver internamente produ¢ado de conhecimento
cientifico e, consequentemente, competir com estes paises centrais na producdo de
tecnologias.

ALGUMAS CONSIDERAGOES

As orientagbes aqui examinadas demonstram que o0s interesses para o0 seu
estabelecimento estdo associados a objetivos privados, sem qualquer interesse em
desenvolvimento social e econémico.

A adesao dos governos brasileiros a estas condicionalidades & explicada pelas
regras impostas no momento de realizagdo de empréstimos. Mas pode-se pensar também,
considerando a nossa formacao social e a auséncia de realizacdo de uma discussao
sobre a questdo nacional, que exista uma associagdo com esta visdo de mundo, com esta
visdo de educacgao, de sociedade, que perceba que as politicas estratégicas devam ser
privatizadas; quero dizer que esta concepg¢ao burguesa, que atravessa as formagdes dos
sujeitos, também penetra nas politicas publicas constituidas pelos governos brasileiros, -
nos trés poderes desta nagao.

Nesta disputa entre o publico e o privado, este ultimo vem obtendo vantagens e
avangando, porém nao faz sem a resisténcia de forgas sociais presentes na sociedade que
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tentam modificar essa correlagao de forgas.

Este espirito de resisténcia e luta precisa ser adensado, discutido, fazer construgao
de novas sinteses, pensar a formagao social brasileira e o resgate da questdo nacional,
para pensarmos a universidade brasileira e a sociedade.
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INTRODUGAO

O primeiro registro da COVID-19 surgiu em uma cidade chamada Wuhan, na China,
no final do ano de 2019. Uma cidade muito longe do Brasil e que até entdo ndo tinhamos a
dimensao do que viria nos meses seguintes. Ao inicio de 2020, a contaminagéao pelo virus
ja apresentava numeros alarmantes ao redor do mundo, dessa forma, em margo do mesmo
ano a pandemia “comegou” em terras brasileiras. A partir desse momento foi decretado o
isolamento social como principal estratégia de combate na aceleragao do virus, as fronteiras
entre paises foram fechadas e todas as atividades regulares do nosso cotidiano tiveram
que ser suspensas.

Instituicoes de ensino foram fechadas pelo pais, milhares de estudantes tiveram que
interromper os seus estudos, a principio sem saber quando que iriam retornar para as salas
de aula, o que era para ser 15 dias, tornou-se 1 ano e meio. A educacéao brasileira desde
sua génese até os dias atuais sempre foi palco de retrocessos e injustigas, agora mais do
gue nunca estamos nos deparando com esse quadro sendo fomentado pela pandemia da
COVID-19 e as desigualdades estudantis frente a essa nova realidade que assim como os
brasileiros, diversos outros paises do mundo vém enfrentando.

A diferenga descomunal esta no método de se pensar a educacao para as familias
da elite e as de classes subalternas, onde uma classe goza de todos os meios para se
manter atualizada e inserida socialmente, enquanto a outra padece, tendo que deixar a
educacao de lado. O que é notoério quando olhamos para os estudantes da elite e toda a
sua estrutura que viabiliza um isolamento social mais confortavel, enquanto os estudantes
em situacao de vulnerabilidade social, para além de toda precariedade e escassez, ainda
vivem em um cenario que n&o apresenta melhora alguma.

O presente trabalho visa deflagrar essa circunstancia, abordando os principais
fatores que a alimentam, trazendo algumas reflexdes e analises que ilustram o cenario
atual da educacao brasileira diante dessa nova realidade que estamos vivenciando. Por
meio da bibliografia oferecida pelo curso, pretendemos compreender de que maneira as
consequéncias negativas deixadas pela pandemia vao perpassar pela vida de estudantes
que antes ja nao tinham o acesso a uma educagao de qualidade e que atualmente essa
exclusdo passou para o campo remoto, trazendo também a educagdo como uma pauta
transformadora.

PANORAMA DA EDUCAGCAO NO PERIODO PANDEMICO

Sem sombras de duvidas a educagao esta sendo a area mais afetada de maneira
negativa durante a pandemia, milhares de estudantes pelo pais tiveram que se adaptar ao
“‘novo normal”, deixando de frequentar, de forma presencial, as instituicdes de ensino. A
partir dessas mudancgas e novas adaptag¢des nos deparamos com diversos desafios, tais
desafios sempre estiveram presentes na estrutura da educacéao brasileira, porém com a
pandemia do COVID-19 esses desafios sdo colocados em evidéncia cotidianamente.

Vale ressaltar a grandeza territorial do Brasil, vivemos em um pais de dimensdes
continentais, a pandemia produziu diferentes realidades e cenarios em cada regido, as
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desigualdades sao historicas e certamente grandes. No periodo mais critico e de maiores
picos da pandemia, em margo de 2020, muitas escolas tiveram que fechar as suas portas
devido a necessidade do isolamento social, foi uma das primeiras medidas tomadas pelos
governos dos estados, sendo assim o Brasil um dos paises no qual as escolas permaneceram
por mais tempo fechadas.’

Ainda estamos vivendo momentos criticos da pandemia, porém, algumas escolas ja
realizaram a sua reabertura, apostando em um sistema hibrido de educacéo, ou seja, com
ensino remoto e presencial. Antes mesmo desse cenario pandémico eclodir os estudantes
brasileiros ja enfrentavam muitos obstaculos, infelizmente nosso pais possui um historico
em que a educagdo sempre foi colocada em segundo plano, ndo recebendo a atencao
necessaria, principalmente no governo atual.

Diante de tal urgéncia, o modelo remoto de educagao se fez necessario para que
esses estudantes pudessem dar continuidade aos seus estudos e os professores tiveram
que embarcar nessas novas mudancas também. E claro que a educac&o remota ja é uma
realidade no Brasil, presente no ensino superior, mas quando olhamos para o ensino publico,
e, principalmente para as condigdes em que a maioria dos estudantes vivem, as demandas
da pandemia so fizeram com que essa exclusido, nada remota, se intensificasse mais.

O acesso ainternet revelou-se como um dos maiores obstaculos para os estudantes,
segundo o IBGE, ao final de 2019, aproximadamente 5 milhdes de estudantes brasileiros
nao tinham acesso a internet, destes 5 milhdes, cerca de 4 milhdes sao estudantes da rede
publica de ensino.? Apesar de serem dados de 2019, eles revelam as dificuldades que ainda
se fazem presentes na vida de muitos estudantes, isso implica na qualidade da internet que
chega nessas casas e se eles tém acesso aos equipamentos necessarios para assistir as
aulas, se a realidade desse estudante nio lhe permite o acesso as ferramentas adequadas,
consequentemente o seu processo de formacgao sera impactado pela precariedade.

E correto afirmar que tais dificuldades tém classe e cor. S&o obstaculos direcionados
aos estudantes que vivem em situagdes vulneraveis e na sua maioria pretos e pardos.
Por sermos um pais de propor¢des continentais devemos levar em consideracdo as
especificidades de cada regido, ha estudantes que vivem em regides isoladas, zonas rurais
ou até mesmo nas favelas e comunidades, nas quais carece de um servigo de internet ou
se 0 servigo esta disponivel, &€ de péssima qualidade. Evidenciando que a desigualdade no
acesso a internet é ainda maior nas classes mais baixas.

Partindo do pressuposto que a metodologia do EAD necessita de uma estrutura
pautada em acesso com interagcao, ou seja, uma plataforma que ofereca ferramentas e
recursos necessarios para realizar aulas com qualidade, podemos perceber que essas
mudancas afetaram também os professores na preparacédo de conteudos, principalmente
aqueles profissionais que nunca tiveram experiéncia com ensino remoto.

1 Disponivel em https://g1.globo.com/educacao/noticia/2021/04/05/fechamento-de-escolas-durante-pandemia-fez-brasil-
regredir-duas-decadas-em-materia-de-evasao-escolar-diz-unicef.ghtml

2 Disponivel em https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2021/04/segundo-ibge-43-milhoes-de-estudantes-brasileiros-
entraram-na-pandemia-sem-acesso-a-internet.shtml
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A GENESE DA ESCOLA PUBLICA NO BRASIL

A criagao das escolas brasileiras foi iniciada com a chegada da Companhia de
Jesus, iniciativa da Igreja Catdlica com o propdsito de atrair novos fiéis para, assim,
preencher o vazio deixado pela Reforma Protestante no século XVI e impedir o avanco da
religido protestante nas novas terras recém invadidas — tal episddio ficou conhecido como
Contrarreforma da Igreja Catdlica. Neste cenario, a Igreja e o Estado (Coroa Portuguesa)
agiram juntos para se consolidar na América, pois “a relacdo entre estado e igreja era
proxima e havia um interesse entre ambas as partes implicadas. O estado tinha o apoio
do clero para explorar e administrar o territorio, enquanto que a igreja tinha o apoio na
catequizacao dos povos nativos.” (SILVA, 2020, p.3)

Mesmo apds o fim de suas atividades no Brasil, a Companhia de Jesus deixou
enormes contribui¢des para a educagao, cultura e religiao. Sua saida mediante a exigéncia
da Coroa deixou marcas na conjuntura social, como aponta a pedagoga Maria Eliza Silva:

Na histéria tal acontecimento contribuiu para o modelo de educacado atual em
varios aspectos. Podemos destacar o préprio fato de desvalorizagao da educagao,
historicamente esta heranga ainda persiste na sociedade atual, sabemos que
a educacao é a base para a mudanga social, no entanto os interesses politicos
das classes dominantes ndo permitem que a educagao exerga sua real fungéo a
de transformadora social, atuando apenas como reprodutora das desigualdades.

(SILVA, 2020, p.7)
A partir do século XIX, no contexto de producao capitalista, a ciéncia transforma-se
em forga de produgéo e o conhecimento viabilizou o processo de acumulagao capitalista, o
capital direcionou os seus interesses para esferas antes tidas como periféricas e a educagao
foi o seu principal alvo de interesse, pois ao gerar competi¢cdo a produgao de conhecimento
cientifico torna-se cada vez mais sofisticada. A educagao passa a ser entendida como um
investimento que visa a dar lucros mais tarde, sendo assim uma subsidiaria do mercado, a

escola existe para qualificar o individuo para o mercado.

Se nos primérdios, o objetivo de instalar escolas era o de produzir mao de obra
nativa ndo paga, no Brasil de hoje temos a nova face da escravid&o, ou escraviddo moderna:
na qual o trabalhador das classes inferiores, que nao teve acesso a educagéao, € compelido
pela sociedade capitalista a consentir trabalhos insalubres com salarios insuficientes como
alternativa a fome e a miséria. Ou mesmo que tenha experiéncia académica, esta nao lhe
da possibilidade de ascensao social, por estar sistematicamente inibido de crescer através
da educacao dado as impossibilidades encontradas no seu dia a dia.

O Brasil € um pais multirracial e ao levarmos esse aspecto em consideracio
iremos perceber que é um tanto problematico a educacao de qualidade estar concentrada e
controlada apenas pela populagao branca e rica, o estudante periférico, preto e pardo esta
condicionado, desde 0s seus anos iniciais, a uma formacao precaria que nao lhe oferece as
mesmas oportunidades que sdo oferecidas ao estudante mais rico. E muito intrigante pensar
que o pais se tornou um dos mercados mais atraentes para investimentos na educacao e
mesmo assim as classes mais pobres continuam ndo ocupando esses espacos, 0 que nos
faz refletir sobre e até quando a educacgao brasileira vai atuar como um instrumento de
exclusao desses estudantes.
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A ESCOLA COMO ESPAGCO DA MANUTENGAO DE HIERARQUIA
ENTRE AS CLASSES SOCIAIS

No Brasil, a educagéo é constantemente preterida pelo Estado, desde sua génese
até os dias atuais. Nas escolas publicas, vé-se mais empenho em criar mao de obra para
desempenhar fungdes tidas como subalternas, formando individuos sem a capacidade
de pensar por si sO, do que investimento em formar profissionais intelectuais capazes de
cogitar, criar, formular e ocupar posi¢des de prestigio.

Em contraste, nas escolas particulares, o aluno esta inserido em um ambiente
comprometido com o seu aprendizado, onde o professor decai de sua posi¢ao hierarquica
superior para um facilitador do processo de aprendizagem, e além das matérias habituais
do curriculo académico, ha também uma gama de atividades extracurriculares que o
influenciam a pensar por si mesmo através da interagao ludica, agugando sua formagao
racional.

Tais escolas, influenciadas pelo método freiriano, refletem a desigualdade social
como um projeto elaborado pela elite, uma vez que:

A elite brasileira, que adora odiar Freire, compra a peso de ouro para seus filhos
0 ingresso em escolas muito influenciadas por ele. Aos filhos dos pobres, resta a
disciplina escolar do século XIX. Ainda que justamente pensando neles Paulo Freire
tenha elaborado suas teses, a eles sdo negadas sua influéncia e seu prestigio.
(LOZANO, 2017)

Certamente, ndao devemos nos concentrar na dessemelhanca entre o método
de ensino entre escolas publicas e particulares, ja que esse nao é o unico fator da
desigualdade académica entre as classes sociais, mas sim “0s mecanismos pelos quais o
sistema seleciona quem esta apto a receber sua mensagem, impondo exigéncias técnicas
que sado sempre exigéncias sociais” (BOURDIEU, 2014), uma vez que estas classes muitas
vezes acabam mesclando-se nas mesmas escolas e tendo 0 mesmo ensino — como por
exemplo, o caso das bolsas, do sistema de cotas e também o caso de estudantes de classe
média que optam por estudarem em escolas publicas.

Em suma, a experiéncia educacional extrapola as paredes da escola e ela € melhor
compreendida quando levamos em consideracéo fatores como raga, género, e sobretudo,
classe social como aponta Bourdieu:

Os diferentes tipos de estrutura do sistema de ensino, isto é, as diferentes
especificagdes histéricas da funcdo prépria de produgédo de disposicdes [...] s6
adquirem todo o seu sentido quando s&o relacionados com os diferentes tipos de
estrutura do sistema das fungbes, eles mesmos inseparaveis dos diferentes estados
da relacao de forga os grupos ou classes [...] (BOURDIEU, 2014, p.210)

Ou seja, os alunos cuja obrigagcdo é estudar, e, possuem um ambiente familiar
agradavel estdo mais propensos a concluirem com éxito seus estudos, resultando em
profissionais capacitados no futuro. No entanto, percebemos que para os alunos das classes
mais pobres, cujo ambiente familiar ndo € harmonioso e tampouco saudavel, no qual ha
uma necessidade de desempenhar fungdes trabalhistas para sustentar-se (e, muitas vezes,
sustentar sua familia) para sobreviver — a vida académica fica em segundo plano. No
Brasil, apenas 18,1% dos jovens de 18 a 24 anos estdo matriculados no ensino superior,
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segundo dados do Instituto Semesp e estima-se, ainda, que somente 17,4% das pessoas
de 25 anos ou mais concluiram um curso e o numero so diminui se considerarmos alunos
de idades mais avangadas.

Além disso, alunos que recorrem a redes privadas de ensino acabam nao
concluindo o curso, por razées como: nao identificagdo com o curso — uma vez que a
escolha dos cursos é definida através do preco das mensalidades (por exemplo: os alunos
escolhem Pedagogia a Direito, por ser mais barato e quando comegam a frequentar as
aulas, descobrem que ndo possuem afinidade com as matérias) e pelo ndo pagamento das
mensalidades, por consequéncia de outras obrigagdes, como comer-se e vestir-se.?

Nesse sentido, concebe-se a ideia do insucesso escolar das camadas mais baixas
da populagdo como um projeto de manutengéo de classes, uma vez que a elite detentora
de monopdlio capital e intelectual tem um ensino educacional operacional voltado para a
sua preparagao, desde o inicio, para o mercado de trabalho, ao passo que, a educagao
questionadora e os cargos de destaque, sdo reservados para si. Tais medidas podem ser
percebidas na instalacdo do Novo Ensino Médio, modalidade estudantil que visara adotar
mais horas no periodo letivo e tornara optativas disciplinas como histoéria, sociologia e
filosofia do curriculo. Dessa maneira, resultando em alunos extremamente capacitados
para o mercado de trabalho, em contrapartida, sem consciéncia de classe.

A EVASAO ESCOLAR NA REALIDADE PANDEMICA

Segundo o relatério do Unicef (Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia),
“Enfrentamento da cultura do fracasso escolar™, publicado em janeiro deste ano, os
estudantes mais impactados pelos maiores problemas da educacéo brasileira concentram-
se nas regides Norte e Nordeste, negros e indigenas ou estudantes portadores de alguma
deficiéncia. E de se notar que a cultura do fracasso escolar, além de ser naturalizada, é
algo recorrente quando analisamos os problemas presentes na educagao brasileira, afinal,
estamos falando de um sistema educacional marcado pela desvalorizacao e sucateamento
por parte dos governantes.

Obviamente, o problema da evasao nao € causado diretamente pela pandemia,
porém, o cenario atual contribuiu para que o impacto nas vidas dos jovens estudantes
brasileiros fosse maior. A auséncia desses estudantes nas escolas e ou universidades se
deu de maneira tdo acentuada que as consequéncias desse problema vao permanecer
pelos proximos anos. O Brasil foi afetado de maneira muito agressiva, principalmente pela
falta de controle e politicas publicas que impedissem a rapidez da contaminacgao pelo virus,
nao tivemos um esforgo por parte do atual governo federal, mas sim um descaso notdrio.

No contexto pandémico uma das maiores razdes da evasao escolar esta na
barreira tecnoldgica, ou seja, a falta de recursos e equipamentos que sdo necessarios
para acompanhar as aulas. A diminuicdo de renda também entra no quadro de razbes
que favoreceram a saida desses estudantes das escolas, muitas familias tiveram uma
queda significativa em suas rendas e quando isso acontece algumas despesas precisam

3 Disponivel em https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/2021/06/09/apenas-18-1-dos-jovens-de-18-a-24-anos-estao-
matriculados-no-ensino-superior
4 Disponivel em https.//www.unicef.org/brazil/relatorios/enfrentamento-da-cultura-do-fracasso-escolar
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ser repensadas. A educacao quase sempre entra no grupo das despesas que precisam ser
readequadas no orgamento, o resultado obtido nessa equacéao € o estudante em busca de
um trabalho que complemente a renda familiar.

A falta de interesse também foi um fator agravado pela pandemia, porém, causado
pela falta de perspectiva de melhora no cenario. Muitos jovens estudantes tiveram as suas
vidas desestruturadas, ndao s6 pela questao de renda, mas também com as perdas que
tiveram que lidar dentro de seus nucleos familiares. A pandemia deu luz a questado mental
dos estudantes, tornou-se um tema muito recorrente quando pensamos nos fatores que
contribuiram para a falta de motivacdo dos estudantes. No primeiro ano da pandemia as
escolas e as universidades foram os primeiros espacos a serem fechados, o que foi correto
a ser feito, porém solugdes nao foram pensadas logo de pronto, e o tempo € precioso
na educacgao de um pais como o Brasil, que esta ano apds ano afastando-se dos paises
de primeiro mundo devido a ma administragdo de seus governantes e sucessivos golpes
politicos.

A EDUCAGAO COMO INSTRUMENTO DE TRANSFORMAGAO

Assim, numa sociedade em que a obtenc&o dos privilégios sociais depende cada
vez mais estritamente da posse de titulos escolares, a Escola tem apenas por
fungdo assegurar a sucessao discreta a direitos de burguesia que n&o poderiam
mais se transmitir de uma maneira direta e declarada. (BOURDIEU, 2014)

Ainda que se acredite na possibilidade de ascensao social através da educacéo e
no mito da meritocracia (caracterizado por pregar que todos tém possibilidades iguais de
chegarem aos seus objetivos, independentemente de sua condi¢cdo social)®, na pratica,
sabemos que ha uma politica corruptiva enraizada na sociedade que colabora unicamente
paraamanutengao dos privilégios de uma elite que se mantém a mesma desde a colonizagao.

Portanto, bem como assinala Bourdieu em A Reproducgéo, se antes a continuidade
dos privilégios erarealizada de forma aberta, hoje, com o0 avang¢o dos meios comunicacionais
e com a expansao do lugar de fala das classes subalternas, essa politica € dada de maneira
discreta e velada. Dessa forma, se faz necessario a participacdo das classes subalternas
na educacao para criagao de subterfugios que visem mudar essa narrativa tdo excludente
e injusta.

A pandemia evidenciou ainda mais a desigualdade de chances de ascensao
social através da educacao pelas classes mais baixas, uma vez que, neste cenario de
acentuacao do desemprego e o aumento no preg¢o dos alimentos, criancas e adolescentes
de muitas familias sdo compelidas a abandonarem os estudos para procurar formas de se
sustentarem. Além disso, a falta de assisténcia do Estado e o siléncio estridente da midia
diminuem ainda mais o alcance e visibilidade do problema, convertendo este cenario critico
em algo normalizado na sociedade.

Por conseguinte, o procedimento correto a ser adotado para amenizar, e,
posteriormente, dissipar essa circunstdncia de desigualdade social é de fato uma
reestruturagcdo no sistema de ensino e social do pais, para que ninguém seja impedido

5 Disponivel em https://www.unicamp.br/unicamp/ju/noticias/2017/06/07/meritocracia-e-um-mito-que-alimenta-
desigualdades-diz-sidney-chalhoub

B CAPITULO 07 90



de frequentar a escola por causa da sua condi¢gao social. Segundo Paulo Freire: “Se a
educacgao sozinha nao transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda.”

CONSIDERAGOES FINAIS

O objetivo deste trabalho foi apresentar reflexbes acerca da relagdo entre as
desigualdades estudantis e a pandemia, partindo da relagao intrinseca entre classes sociais
e escolarizagao, onde chegamos a conclusao de que a desisténcia escolar esta diretamente
interligada com o acumulo de capital — ou a falta deste.

O primeiro passo do trabalho foi identificar os motivos da evasao escolar e em
quais classes sociais mais ocorre. Em seguida, buscamos observar essas dissidéncias em
panorama histoérico e, por fim, como a pandemia da COVID-19 (se) teria contribuido para
fomentar esse paradigma através da pesquisa por matérias de jornais, estudos cientificos
e dados do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica).

Paralelamente, tomamos como fonte de criacdo para um pensamento critico o livro
A Reprodugéao de Jean-Claude Passeron e Pierre Bourdieu, que nos auxiliou a formular a
opinido acerca da necessidade de uma reestruturagdo no sistema de ensino para haver
mais equidade entre as classes sociais sendo mais urgente ainda nesse periodo pandémico
no qual o Brasil esta inserido.
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INTRODUGAO

O filésofo francés Henri Bergson é conhecido pelas suas teses em relagdo a me-
moria, a consciéncia e, sobretudo, a duracdo. Mas, para esse estudo, vamos nos utilizar
do conceito de intuicédo e, através dele, desenvolveremos a tese segundo a qual o filésofo
pode nos ajudar a compreender nossa condi¢do de pais dependente tecnologicamente
dos paises centrais do capitalismo, e de que maneira podemos buscar a superac¢ao dessa
condi¢do. Para tanto, o texto sera dividido em trés partes. Na primeira, traremos a nogao
de intuicdo que, grosso modo, é uma faculdade que nos auxilia a ver as coisas como elas
realmente sdo, sem intermediac¢des. Nesse sentido, a intuicdo nos coloca no interior do
problema e, a partir do centro, temos todas as possibilidades de entendimento da questao,
sem nos deixar levar por férmulas ja prontas vindas de fora, tais como interpretacdes es-
trangeiras sobre nossa propria realidade, como nos coloca Alvaro Vieira Pinto. Ao olharmos
para nossa realidade a partir do seu interior, temos tudo que precisamos para agir sobre ela
aqui mesmo, sem precisar dessa importagcao de teorias.

A segunda parte trata da questdo da dependéncia tecnolégica do Brasil em relagéo
aos paises centrais do capitalismo, os chamados paises desenvolvidos. Essa correlagao fi-
cara clara nas palavras, principalmente, de Alvaro Vieira Pinto e de Dermeval Saviani. Aqui,
colocaremos como se desenvolveu o capitalismo que nos relegou, ao Brasil e aos paises
da América do Sul, o papel de produtor de mao de obra e, principalmente, de matérias-pri-
mas para o desenvolvimento desses paises centrais, os paises desenvolvidos. Precisa-
mos, portanto, pensar nossa realidade a partir do interior dela mesma e € essa a ténica da
segunda parte do texto. Ao final, mostraremos como a escola tem papel fundamental para
que a distribuicdo mundial do trabalho permaneg¢a como esta e como, a partir dela, temos
a possibilidade de mudar esse rumo.

Na terceira parte, traremos Gaudéncio Frigotto para, justamente, fazer a interlocu-
cao com a filosofia bergsoniana. Aqui, trataremos de mostrar como e porque entendemos
que a intuicdo, na forma como nos coloca Bergson, pode ser a ferramenta para buscarmos
a superagao. Se, para seguirmos o legado de Marx e de Engels, precisamos de toda a rea-
lidade e de seu movimento, a nosso ver, ndo ha filésofo mais bem preparado para essa “vi-
sada” do que Henri Bergson. Exatamente pelo fato de que o filésofo francés busca entender
o movimento histdrico e da vida de uma maneira total, e a partir do interior do movimento é
gue concebemos essa interlocugao. Se, para Bergson, o movimento da vida € unico, ele ja
abarca, em seu interior, a histéria da humanidade. Portanto, pensar na intuicdo como méto-
do é se colocar no interior da histéria da nossa dependéncia para, a partir dela, supera-la,
levando em conta n&o sé o movimento historico que criou essa condi¢do, mas, também, o
movimento histdrico e dialético que pode criar a superagao.

O CONCEITO DE INTUIGAO EM BERGSON

Nosso intuito € elucidar o conceito bergsoniano de intuicdo e tentar entender de
gque maneira ele pode nos ajudar a desenvolver o pensamento nacional em dire¢do a su-
peracao da condi¢cao de dependente. Para esse texto, iremos utilizar o conceito de intuigao
como um método a ser adotado para que possamos pensar nossa condi¢ao de pais depen-
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dente e para que possamos buscar sua superagao. Ou seja, a intuigdo sera o método pelo
qual faremos esse trajeto. Para tanto, falaremos brevemente da inteligéncia e de como ela
funciona, antes de falarmos propriamente da intuicao.

Bergson nos diz que intui¢ao e inteligéncia estao intimamente ligadas em nés e sado
duas diferentes formas de se conhecer o objeto a ser estudado. Sao faculdades diferentes
que podemos utilizar para nos conectarmos com a coisa sobre a qual queremos obter co-
nhecimento. Logo, se s&o faculdades de conhecimento, precisamos saber de que manei-
ra elas “conhecem”. Isso também significa dar uma passada pela questdo da linguagem,
afinal, é através dela que expressaremos aquilo que extraimos do objeto conhecido, ou
seja, tudo aquilo que podemos conhecer e, nesse caso especifico que estamos tratando, a
condic&o de pais dependente.

Mas inteligéncia e intuicao tém maneiras distintas de obter o conhecimento do obje-
to. Enquanto a primeira procede por aproximagéao, rodeando o objeto, a segunda se coloca
no interior do problema. Isso significa dizer que a inteligéncia nos da sempre um “ponto de
vista” do objeto estudado, pesquisado. Sendo ela a vista de um ponto, estamos sempre ro-
deando o objeto em questdo, estamos sempre no seu entorno. Sendo assim, ao olharmos
de fora e tentarmos exprimir o que aquele objeto &, alteramos sua natureza. Uma vez que
Nossos conceitos séo estaticos, a inteligéncia nos transmitira um conhecimento estatico de
nosso objeto; portanto, ao nos utilizarmos de conceitos prontos para descrever os objetos
de nossos estudos, teremos também um conhecimento relativo, estatico desses objetos.
Assim, mantemos uma relagao de separacgao, de distancia entre nds e o objeto a ser apre-
endido e, para as ciéncias de uma forma geral, esse tipo de conhecimento é suficiente, por-
que esse é o modo essencial do conhecimento cientifico, ele acaba por se limitar a periferia
do objeto estudado. Mas é também a forma como fomos ensinados a conhecer: por fora,
por aproximacgao, por conceitos prontos e estaticos.

A inteligéncia é uma faculdade instrumentalizada e instrumentalizante, ou seja, ela
aspira fazer com que a matéria atue sobre a propria matéria. Sendo a inteligéncia uma fa-
culdade voltada para a fabricagdo de instrumentos inorganizados, artificiais, ela diversifica
a sua fabricacdo conforme as circunstancias e as dificuldades, por isso, é voltada essen-
cialmente para as relagdes entre uma situacédo e os meios de utiliza-la. “Dai se conclui que
as relagdes logicas que a inteligéncia tem por fungao estabelecer decorrem das necessi-
dades de agao” (COELHO, 2001, p. 12). Entretanto, é através do alargamento feito pela
linguagem que a inteligéncia pode falar daquilo que vai além da materialidade do objeto.
Todavia, precisamos colocar que, mesmo criando esse alargamento, a linguagem acaba
por refletir essa agdo pragmatica que a inteligéncia tem em relagéo ao objeto e, assim, ela
“exige que estabelecamos entre as nossas ideias as mesmas distingdes nitidas e precisas,
a mesma descontinuidade que entre os objetos materiais” (BERGSON, 1990, p. VIl apud
COELHO, 2001, p. 15).

O problema reside no fato de que, quando nos utilizamos da inteligéncia para falar
de um determinado objeto, utilizamos conceitos ja prontos. Isso gera uma gama de falsos
problemas porque tentamos por naquele objeto estudado, através da linguagem, os con-
ceitos pré-concebidos que temos, significa dizer que olhamos para aquele objeto de fora ao
invés de nos inserirmos nele, ndo temos um olhar isento para aquilo que estamos pesqui-
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sando. Dai porque nao conseguimos apreender o objeto por si mesmo, ndo apreendemos
aquilo que ele tem de préprio, de singular. Se nos utilizarmos apenas dos conceitos, esta-
remos na sombra do real do objeto estudado, ndo o alcangaremos como um todo, na sua
realidade. Portanto, em linhas gerais, a inteligéncia sempre nos dara uma visao embagada
do objeto estudado porque ela ndo vai a realidade da coisa, ndo toca o seu interior, ndo
se insere na realidade a ser entendida. Embora seja a forma como habitualmente estamos
acostumados a conhecer o mundo, Bergson nos pede um esforgo para mergulharmos na-
quilo que é nossa pesquisa, a fim de concebé-la em toda sua poténcia, em toda sua reali-
dade propria, e nisso consiste a Intuicio.

Em poucas palavras, a Intuicdo bergsoniana é o método pelo qual o filésofo vai
descortinar a coisa mesma, ela é contato imediato, identificagdo com o objeto, ndo poden-
do, desta forma, ser exprimivel em conceitos. Sera através da intuicdo que teremos a opor-
tunidade de conhecer a coisa por ela mesma, pois que a Intuicdo € “a simpatia pela qual
nos transportamos para o interior de um objeto para coincidir com o que ele tem de Unico
e, consequentemente, de inexprimivel” (BERGSON, 2006, p. 187). Ao nos transportarmos
para o interior do objeto, Bergson entende que teremos uma visdo que nao se distingue
dele, “um conhecimento que é contato e mesmo coincidéncia” (Idem, 1969, p. 19). Ou seja,
para que possamos ter um conhecimento real e preciso daquele que € nosso objeto de es-
tudo, precisamos nos inserir nele e, ao fazermos isso, teremos uma visdo mais clara, com
todas as caracteristicas que Ihes sao proprias. Mas poderiamos, entdo, nos perguntar: esse
conhecimento pode ser aprendido? Quem se utiliza dele?

A resposta para a primeira pergunta é sim: ele pode ser aprendido, mesmo através
de um percurso analitico, mas € no artista que a intuicdo se da de maneira mais comple-
ta e espontanea, respondendo, assim, a segunda pergunta. Segundo Bergson (1969, p.
85), o artista consegue extrair da natureza aquilo que nossos olhos nao foram capazes de
enxergar. E como ele faz isso? Dissemos antes que a inteligéncia toma o objeto de fora,
através dos conceitos, e que ela tem uma visdo mais voltada para acao, tendo, portanto, um
interesse. Por essa razdo, nossa consciéncia se apoia no passado com vistas a uma acao
futura. Isso significa dizer que nossa atencéo a vida esta voltada para uma agao qualquer.
Entretanto, a intuicdo tem uma visao de outro tipo: ela é desinteressada. Ao nos inserirmos
no interior de nosso objeto, estamos diante de uma consciéncia que é desinteressada. Ou
seja, nao precisamos, de imediato, tomar nenhuma acéo; podemos, apenas, conhecer o
objeto tal como ele é. Temos que nos tornar como os artistas: desapegados das exigéncias
do viver e do agir. Ao fazermos isso, tiramos nossa consciéncia da agéo e, assim, temos
a oportunidade de olhar aquela coisa e ver como ela realmente €&, por ela mesma, sem 0s
véus da necessidade de acdo que a vida nos impde. Logo, os artistas “ndo percebem mais
simplesmente em vista do agir; eles percebem por perceber — por nada, por prazer” (Idem,
p. 85).

O artista tem uma visdo mais completa da realidade porque ele deixa que a rea-
lidade se mostre tal como ela é. Isso pode ser alcancado através de um esfor¢o nosso: é
preciso fazer um movimento de deslocamento de nossa atengcdo para que possamos nos
encontrar com a coisa em sua totalidade. Nas palavras do fildsofo, o0 método intuitivo con-
siste em “desviar esta atengao do lado praticamente interessante do universo e de a retor-
nar para o que, praticamente, no serve para nada” (BERGSON, 1969, p. 85). E preciso
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um duplo movimento: afastar-nos do que seria interessante no universo para nos inserir na
coisa mesma e voltar para nossa realidade para, a partir da inser¢ao, expressar aquilo que
ela é em seu absoluto e, a partir dai, tomar as agdes que julgamos necessarias. Bergson
tem em mente, nessas falas sobre a intui¢do, a pesquisa do filésofo de uma forma geral,
mas podemos atribuir a qualquer pesquisa, tendo o cuidado com cada especificidade.

Nesse sentido, devemos ter uma atitude para com o objeto de nossa pesquisa de
nao o colocarmos em conceitos ja pré-fabricados. Devemos, portanto, tentar exprimir aquilo
que estamos desnudando com nossa pesquisa numa linguagem sé dela. Ao nos identifi-
carmos com nosso objeto de estudo, teremos a possibilidade de entendermos, a partir do
seu interior, como se dao os processos, as causas e as consequéncias daquilo que esta-
mos estudando. Apreender esse movimento unico e proprio da coisa em si € 0 que torna
possivel o uso da intuicdo bergsoniana na busca pelo entendimento de nossa condigéo de
dependente e é, ao mesmo tempo, inverter a l6gica pela qual fomos ensinados, desde sem-
pre, a pensar um problema. Sendo assim, colocamo-nos no interior da coisa para, a partir
do centro, subir a periferia, para ir da realidade aos conceitos. Isso abre a possibilidade de
criacao de novos conceitos, conceitos estes que servirdo apenas para aquela pesquisa em
especifico. Assim, abarcamos nosso objeto em sua total expressao e ndo o confundimos
com outro que possa ser parecido com ele.

Isso vai ao encontro do que Alvaro Vieira Pinto denunciava serem as teorias sobre
nosso pais e sobre a América Latina em geral: uma importagao de conceitos de estudiosos
de fora da nossa realidade. Segundo ele, nés abdicamos de pensar nossa prépria realida-
de “preferindo o coOmodo comércio da importacado de teorias dos centros ‘civilizados’, que
condescendem a transmitir passivamente os discipulos coloniais a explicagao da realidade
nacional a que pertencem” (PINTO, 2005, p. 382). Embora as realidades possam ter atribu-
tos parecidos, ao entrarmos nelas e as percebermos tais como sao, descobriremos que a
individualidade de cada coisa esta contida nela mesma e, assim, elas apenas difusamente
se parecem: mantém, entre si, coisas que sdo somente delas. Por fim, como ndo podemos
prescindir da inteligéncia para nos apropriarmos da nossa realidade e € por ela, a inteligén-
cia, que formulamos nossas hipoteses, devemos levar em conta que intuicao e inteligéncia
sao conceitos complementares e, por solidariedade, formam uma base coesa e forte para
o empreendimento do conhecimento da nossa realidade tal como ela é.

BRASIL: PAiS TECNOLOGICAMENTE DEPENDENTE DOS PAISES
CENTRAIS DO CAPITALISMO

A concepgao do materialismo histérico e dialético nos ajuda a manter uma relagao
entre o desenvolvimento da tecnologia e o desenvolvimento humano. Ele é a percepg¢ao
do desenvolvimento da historia da humanidade através de uma série de transformacoes
seguindo as leis da dialética. E importante entendermos as transformacdes histéricas, além
das relacdes entre as forcas produtivas e sua relacido com as relagdes de produgao, para
que possamos compreender a realidade e a sociedade e promover significativas mudangas
nelas. Isso porque, o desenvolvimento tecnoldgico carrega consigo articulagbes com as
forgas produtivas, fazendo com que haja uma mudanga nessa base, sendo a técnica “a pro-
gressiva racionalizacao da acao produtiva do homem na natureza”. (PINTO, 2005, p. 359).
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Mas é preciso entender o processo histérico em que acontece uma progressiva separagao
entre o homem e o trabalho, ou como diz Dermeval Saviani, preciso “reconhecer e buscar
compreender como se produziu, historicamente, a separagcao entre trabalho e educagao”
(SAVIANI, 2007, p. 152). Portanto, antes de falarmos propriamente do desenvolvimento
técnico e tecnoldgico que nos coloca na condi¢gao de dependentes, vamos seguir 0s passos
de Saviani no que diz respeito a essa separagado promovida pelo capitalismo.

Para o autor, € preciso reconhecer que ha um vinculo ontolégico-historico na re-
lacao entre trabalho e educacgao, porque nas sociedades tribais o trabalho era dividido e
ensinado ao mesmo tempo em que se o fazia, ou seja, ndo havia um lugar propriamente
dito para que houvesse o aprendizado de cada funcao aprendida no seio daquelas socieda-
des, “fica aberta a possibilidade de que trabalho e educagao sejam considerados atributos
essenciais do homem, ou acidentais” (Idem, p. 153). Ele cita Bergson, n&o no ponto em
que colocamos acima, mas para mostrar que o homem precisa “domar” a natureza para
que esta ndo o extinga, uma vez que os outros animais ja nascem dotados das ferramentas
que precisam para lidar com as intempéries, com os desafios da natureza, enquanto que os
homens precisam produzir tudo aquilo de que carecem para lidar com ela. Portanto, “dife-
rentemente dos animais, que se adaptam a natureza, os homens tém de adaptar a natureza
a si. Agindo sobre ela e transformando-a, os homens ajustam a natureza as suas neces-
sidades” (SAVIANI, 2007, p. 154). O préprio Saviani vai nos dizer que “o ato de agir sobre
a natureza transformando-a em fungao das necessidades humanas € o que conhecemos
com o nome de trabalho” (idem, p. 154).

Uma vez que a natureza ndo garante a sobrevivéncia do homem e ele precisa
transforma-la para continuar vivendo, a existéncia humana sé pode ser fruto do trabalho
desse homem. Com isso, o homem forma-se na medida em que produz, na medida em que
trabalha, ou seja, ele se faz homem exatamente no momento em que age sobre a natureza
e a transforma: o homem produz sua existéncia. Ja que ele precisa aprender a produzir sua
existéncia, sua producédo torna-se, ao mesmo tempo, sua formagao, ou seja, “(...) um pro-
cesso educativo. A origem da educacgéo coincide, entdo, com a origem do homem mesmo”
(Ibidem, p. 154). Entretanto, a producao de si mesmo levou milhares de anos e € nesse
sentido que encontramos o fundamento histérico da relagao trabalho-educagao. O homem
foi se produzindo, produzindo sua existéncia ao longo do tempo e, simultaneamente ao
ponto que deixava sua marca na natureza, aprendia a agir sobre ela. Ja o fundamento
ontoldgico dessa relagdo esta no fato de que “o produto dessa agdo, o resultado desse
processo, € o proprio ser dos homens” (Ibidem, p. 155).

Porém, conforme as sociedades vao evoluindo e os meios de troca passam a ter
como base o capitalismo, esse processo de “autofabricagao” da prépria existéncia, a edu-
cacao, sofre uma separagao em relacdo ao homem. O capitalismo coloca a separagao do
homem em classes. Se, nas sociedades primitivas, a educagao era uma agao que nao se
distinguia da totalidade do trabalho produzido em conjunto, numa sociedade de classes
ela “(...) também resulta dividida; diferencia-se, em consequéncia, a educagao destinada a
classe dominante daquela a que tem acesso a classe dominada. E € ai que se localiza a ori-
gem da escola” [grifo do autor] (/bidem, p. 155-6). Entdo, uma escola apartada do processo
produtivo fara com que ela reproduza as relagdes capitalistas. Ora, se 0 modo como os ho-
mens produzem seu meio de vida mudou ao longo dos anos, isso possibilitou que a escola
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também mudasse a ponto de reproduzir essa relagdo de modo que “(...) nas sociedades de
classes a relacao entre trabalho e educacgao tende a manifestar-se na forma da separagao
entre escola e produgao” (Idem, 2007, p. 157). No principio, a escola teve um papel revo-
lucionario, pois, ao derrubar o antigo regime, a burguesia precisava consolidar uma socie-
dade democratica, de maneira que para que ela ascendesse “(...) a um tipo de sociedade
fundada no contrato social celebrado ‘livremente’ entre os individuos, era necessario vencer
a barreira da ignorancia” (SAVIANI, 1999, p. 17) e isso s0 seria possivel através da escola.

Todavia, com o crescimento e avango do capitalismo entre as sociedades a partir
das revolugdes industriais, a escola foi tomando um papel importante na fixagao dessa logi-
ca da separacgao de classes e se tornando cada vez mais conservadora. Com o passar do
tempo, a educagao passou a ser “promotora” de equalizagao social, mas foi ficando cada
vez mais evidente, através das tentativas de reformas escolares, o papel que a escola de-
sempenha: “reproduzir a sociedade de classes e reforgar o modo de produgao capitalista”
(Ibidem, p. 27), reproduzindo, assim, as desigualdades sociais. Nas sociedades capitalis-
tas, houve uma mudancga na relagdo de troca que ocorria: agora, o que determina a troca
€ 0 consumo, o0 que esta diretamente ligado ao desenvolvimento tecnolégico uma vez que
o sistema capitalista produz valores, tendo, nas mercadorias, seu veiculo. As economias
de subsisténcia, caracteristica das sociedades feudais, foram, pouco a pouco, transfor-
mando-se e o excedente da producao, que é o que de fato era comercializado, passa a ser
o centro da légica produtiva. Por isso a sociedade capitalista ou burguesa é chamada de
sociedade de mercado e, a partir do momento em que se criam as bases para a produgao
desses valores, passando pelo desenvolvimento das tecnologias, e a grande massa nao
consegue consumir aquilo que esta sendo produzido, temos uma crise de acumulagao,
que nasce quando a tecnologia ndo consegue mais produzir os valores que o capitalismo
demanda.

Deste modo, na sociedade de consumo, (...) o eixo do processo produtivo desloca-
-se do campo para a cidade e da agricultura para a industria, que converte o saber de po-
téncia intelectual em poténcia material” (/bidem, 2007, p. 158). As relagdes entre os indivi-
duos também mudam e passam a ser exclusivamente uma relagao social, construida pelos
préprios homens, substituindo uma relagao que, anteriormente, era de lagos naturais. Esse
processo teve fundamental importancia para a transformagao da escola, pois que ocorreu
uma “Revolugdo Educacional” juntamente a Revolugao Industrial, colocando a maquina no
centro do processo produtivo e erigindo “a escola em forma principal e dominante de edu-
cagao” (Ibidem, 2007, p. 159). Por causa da introdugdo da maquinaria e da consequente
mudanca nos processos de produgao de alguns oficios, como os artesanatos, por exemplo,
exigiu-se daquela sociedade um patamar minimo de conhecimento para que se pudessem
operar as maquinas. E aqui que o papel da escola na sociedade burguesa é evidenciado:
€ preciso que se tenha um curriculo minimo nas escolas para que haja possibilidade de
conhecimento sobre as maquinas e sobre suas operacdes e a consequente convivéncia
com elas. Para tanto, o ensino primario da conta. Todavia, era preciso ndao sé conhecer as
maquinas para conviver com elas, mas também que os homens pudessem fazer manuten-
¢Oes, ajustes, desenvolvimentos etc. e isso requeria que se fossem criados cursos mais
especificos, com saberes igualmente mais especificos.
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Embora houvesse essa necessidade, a tecnologia' aplicada a essas maquinas
continuava concentrada nas maos de uns poucos. E por isso que Alvaro Vieira Pinto vai
nos dizer que “qualquer livro de historia das técnicas mostra-nos o encadeamento dos
fatos histéricos e torna patente que a ciéncia e a tecnologia séo resultado da acumulagao
continua e milenar de conhecimentos que auspiciam cada nova aquisigao” (PINTO, 2005,
p. 363), deslocando-se o eixo produtivo para a industria através da maquinaria, “que nao
€ outra coisa senao trabalho intelectual materializado, deu-se visibilidade ao processo de
conversao da ciéncia, poténcia espiritual, em poténcia material” (SAVIANI, 2007, p. 158).
Se avanco tecnolégico demanda, cada vez mais, criagao de bases tecnoldgicas, “(...) nada
se pode esperar de um cientista de talento, mesmo no meio desenvolvido, se estiver priva-
do por motivos politicos de acesso as fontes do conhecimento e do trato com os instrumen-
tos da pesquisa” (PINTO, 2005, p. 364). Assim, o avancgo tecnolégico, que esta na criagcao
e na acumulagao de dados tecnoldgicos ocorre por causa do trabalho humano. Todavia, ele
é cristalizado nessas bases e nas coisas criadas a partir delas. Nesse sentido, podemos
dizer que, para além das coisas criadas, as bases cientificas e tecnolégicas que foram con-
cebidas e aprimoradas para a producgao ficam nas méaos dos capitalistas, que detém nao
apenas o excedente de produgao, mas, também, as bases de sustentacao técnico-cientifi-
ca para as mercadorias produzidas.

Essa divisdo entre um saber geral (intelectual), no Ensino Primario, e um saber pro-
dutivo (intelectuais e manuais), no Ensino Médio, fez com que a escola se ligasse ao mundo
da producgao e que a educagao que a burguesia concebeu e realizou, apenas dividisse os
homens entre dois grandes campos:

“aquele das profissbes manuais para as quais se requeria uma formacgao pratica
limitada a execugéo de tarefas mais ou menos delimitadas, dispensando-se o do-
minio dos respectivos fundamentos tedricos; e aquele das profissdes intelectuais
para as quais se requeria dominio teérico amplo a fim de preparar as elites e re-
presentantes da classe dirigente para atuar nos diferentes setores da sociedade”
(SAVIANI, 2007, p. 159).
Fica claro aqui que o papel da educacgao no interior da sociedade burguesa é criar
uma cisao entre os homens, formando aqueles que ser&o os dirigentes (os filhos dos bur-
gueses) e aqueles que serao os dirigidos (o resto da populagao) ou, se quisermos, aqueles

que comandarao as fabricas e aqueles que servirdo nelas.

Contudo, é preciso dizer que o conhecimento é totalmente articulado ao processo
produtivo e é no Ensino Médio que ele se coloca em sua forma explicita. Se antes era pre-
ciso apenas saber sobre como funciona o mundo em que vivemos, agora se faz necessa-
rio conhecer como esses conhecimentos elementares se relacionam e influenciam nossa
vida, nosso cotidiano e como se aplica esses conhecimentos nas maquinas e processos
do trabalho, ou seja, no Ensino Médio, é preciso compreender “como a ciéncia, poténcia
espiritual, se converte em poténcia material no processo de producao. Tal explicitacdo deve
envolver o dominio ndo apenas tedrico, mas também pratico sobre o modo como o saber se
articula com o processo produtivo” (SAVIANI, 2007, p. 160). E por isso que teremos, nessa
fase da vida escolar, os mais variados laboratérios. Neles, poderemos experienciar todo
o conteudo que nos foi apresentado durante as aulas e, assim, entender como o conheci-
mento pode se tornar o que Saviani chama de poténcia material. E preciso que os educan-

1 Tecnologia significa concentragdo de saberes e técnicas que se desenvolvem na histéria.
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dos tenham o “dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas utilizadas na
producdo moderna” (Idem, p. 161). A esse dominio, Saviani chamou de “politecnia”. Posto
dessa forma, o Ensino Médio teria o papel de conceder uma formacéao geral direcionada, de
forma explicita, ao trabalho. A nosso ver, seria uma espécie de formagao basica universal
para toda a populacdo de modo que os educandos pudessem, progressivamente, passar
da anomia a autonomia, independentemente do que escolhessem fazer como carreira no
mundo do trabalho.

Resta-nos ainda olhar para o ensino superior, para as Universidades. Para Savia-
ni, elas teriam como papel n&o apenas formar os profissionais de nivel universitario, mas,
com elas, “formula-se a exigéncia da organizagao da cultura superior com o objetivo de
possibilitar a toda a populagao a difusao e discussao dos grandes problemas que afetam o
homem contemporaneo” (Ibidem, 2007, p. 161). Isso se daria a partir da criagdo de orga-
nizagdes culturais que pudessem levar ao conhecimento dos trabalhadores o que se esta
produzindo, pensando, nas universidades, bem como levar aos universitarios as demandas
dos trabalhadores. Através dessas organizag¢des culturais, estando em pé de igualdade
0s universitarios e os trabalhadores, ambos participariam das discussdes dos problemas
da sociedade em que vivem e, juntos, poderiam criar as solu¢gées necessarias para a re-
solugdo dos mesmos. Isso, segundo Saviani, criaria um “clima estimulante imprescindivel
a continuidade do desenvolvimento cultural e da atividade intelectual dos trabalhadores”
(SAVIANI, p. 161) e esse “mecanismo funciona como um espacgo de articulagdo entre os
trabalhadores e os estudantes universitarios, criando a atmosfera indispensavel para vincu-
lar de forma indissociavel o trabalho intelectual e o trabalho material” (Idem, p. 161). Essa
proposta é bem diversa da atual proposta de extensao universitaria uma vez que contribui
para que nao haja passividade intelectual por parte dos trabalhadores e academicismo por
parte dos universitarios, trazendo, de fato, um pensar coletivo sobre os problemas deman-
dados pela sociedade.

A INTUICGAO COMO FERRAMENTA PARA A SUPERAGAO

Como vimos, para Bergson o processo pelo qual nos inserimos no interior de um
problema, de uma pesquisa, de uma realidade propria sobre a qual queremos nos inteirar,
obter conhecimento a partir dela mesma, chama-se intui¢do. Ela € um processo, um método
pelo qual nos despimos de nossos conceitos prévios e nos orientamos pela prépria realida-
de da coisa estudada para podermos obter um olhar mais acurado sobre aquela realidade.
Portanto, ao nos inserirmos naquilo que estamos pesquisando, assim como um antropélo-
go que estuda os costumes de algum povo, estaremos dentro do movimento engendrado
por aquela realidade em particular; poderemos, com isso, ter uma melhor interpretacao dela
e uma melhor explicagéo de seu funcionamento, com conceitos proprios a ela.

Para tanto, teremos que nos inserir na realidade educacional de tal maneira que
possamos, a partir dos problemas suscitados por ela, pensa-la e buscar os mecanismos
para a superagao. Isso contribui para deixarmos de buscar as solugdes em teorias criadas
fora da nossa realidade, produzindo os meios necessarios para a superagao a partir do to-
que, do contato com nossa realidade. Precisamos ir ao centro do problema, compreender
o problema em sua totalidade e movimento proprios para, entdo, buscarmos as solucoes
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no seu interior, formulando as teorias necessarias para que haja essa superacgao. Aqui esta
o ponto de contato entre Bergson e Marx e Engels, afinal, “vale dizer, seguir o legado de
Marx e de Engels, que é ‘compreender toda a realidade em seu movimento, nas suas ‘ten-
déncias’ — portanto, na ‘unidade’ dos seus diferentes aspectos e ‘contradicées’™ (Lefebvre,
1981, p. 295-296 apud FRIGOTTO, 2009, p. 169). Ou seja, s6 podemos superar nossa
realidade se nos pusermos no interior dela, se apreendermos seu movimento proprio.

Lembremos que a constituicdo do ser humano se da através do trabalho, logo, &
preciso que levemos em conta uma educagao que possa fazer com que os seres humanos
nao se esquecam da dimensao ontocriativa do trabalho, pois “criam e recriam, pela agao
consciente do trabalho, sua prépria existéncia” (Idem, p. 174). Se criamos nossa propria
existéncia por meio do trabalho, estarmos conscientes de que nosso trabalho nao sé nos
humaniza, mas nos ajuda também a viver em sociedade, significa dizer que o trabalho “é
um processo que permeia todo o ser do homem e constitui a sua especificidade. Por isso
ele ndo se reduz a atividade laborativa ou emprego” (Ibidem, p. 174). Falta uma tomada de
consciéncia na direcdo de que nés estamos nao sé produzindo, mas inseridos no processo
produtivo, na realidade que criamos ao produzir. Ao vermos que o trabalho, como forma
ontoldgica do homem, é aquele que cria o homem e modifica sua propria natureza, pode-
mos dizer que ha ai uma metafisica imbricada ao ato de produzir: os processos fisicos e
de pensamento sao, na realidade, duas faces de uma mesma moeda. Encaixam-se de tal
maneira que o pensar e o agir se confundem. Por isso ndo questionamos o valor metafisico
do trabalho e prestamos mais atencédo ao que é produzido, ao produto daquilo que é fruto
do pensamento. Entretanto, o pensamento €&, portanto, o fundamento, a metafisica da pro-
ducéo fisica de algo.

Todavia, no “modo de produgdo capitalista, o trabalho, na sua dimensao ontolégi-
ca, forma especifica da criagdo do ser social, € reduzido a emprego — uma quantidade de
tempo vendida ou trocada por alguma forma de pagamento” (Ibidem, p. 176). Como nossas
escolas foram, ao longo do tempo, sofrendo mudangas e se tornando reacionarias e, com
isso, reproduzindo a separacao produzida pelo capitalismo, deixamos de ter a consciéncia
de que “emprego” e “trabalho” ndo sao sinbnimos. Por isso o pensamento bergsoniano, no
gue concerne ao conceito de intuicdo, se faz tdo necessario: ele retoma a nds a perspectiva
de uma possiblidade de insergdo na ontologia do trabalho, trazendo novamente a consci-
éncia humana a realidade da qual o capitalismo nos extraiu, aquela de que somos parte e
participamos da producdo. Tendo isso em mente, podemos nos opor ao arroubo capitalista
que nos obriga a trabalhar para gerar mais-valia apenas.

Pensar através de uma metafisica do trabalho, para nds, nao é contraditério ao
materialismo histérico-dialético no sentido em que nos identificar com o trabalho nao faz
dele menos material. Ao contrario, € porque estamos pensando no movimento histérico
real, interior e exterior a nds, que podemos dizer que é esse “processo histérico real que
vai definir como uma mesma agao humana pode ser considerada trabalho ou nao traba-
Iho” (FRIGOTTO, 2009, p. 180). Por isso € que podemos dizer que a intuigcdo bergsoniana
pode nos oferecer uma chave de leitura dessa realidade que € mével e mutavel, que €, ao
mesmo tempo, feita por nés e que nos ultrapassa. Porém, se a ciéncia e a tecnologia avan-
¢am tao rapidamente que ndo nos permitem um pensamento critico sobre elas, isso causa
profundas mudancgas na classe trabalhadora, pois ela se torna forga produtiva do capital.
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Segundo Frigotto (2009), Marx ndo sé sabia como indicava essa tendéncia, “mostrando
que a criagao da riqueza dependia cada vez menos do tempo e do quantum [grifo do autor]
de trabalho utilizado e mais do estado geral da ciéncia e de sua utilizagao na produgao” (p.
182). Ou seja, com o0 avancgo da ciéncia e da tecnologia, os processos estao cada vez mais
rapidos e automatizados, os capitalistas conseguem resultados de produgéo cada vez mais
rapidos e maiores e dispensam cada vez mais trabalhadores.

Frigotto (2009) coloca que o trabalho tem um principio educativo. Entretanto, ele
nao esta ligado a determinada pedagogia ou escola,

“mas a um processo de socializagdo e de internalizagao de carater e personalida-
de solidarios, fundamental no processo de superagédo do sistema do capital e da
ideologia das sociedades de classe que cindem o género humano. Nao se trata de
uma solidariedade psicologizante ou moralizante. Ao contrario, ela se fundamenta
no fato de que todo ser humano, como ser da natureza, tem o imperativo de, pelo
trabalho, buscar os meios de sua reprodugéo — primeiramente bioldgica, e na base
desse imperativo da necessidade criar e dilatar o mundo efetivamente livre. Socia-
lizar ou educar-se de que o trabalho que produz valores de uso é tarefa de todos, é
uma perspectiva constituinte da sociedade sem classes” (p. 189).

Isso significa dizer que é a partir de uma tomada de consciéncia de que € papel de
todos, e ndo apenas da escola, a internalizacdo de que é o trabalho que cria a natureza
e, sobretudo, o ser humano. Por isso, a importancia de termos em mente que a ciéncia?,
a técnica e a tecnologia precisam trabalhar para nds. A ciéncia ndo pode ser monopdlio
dos capitalistas, pois ela foi criada em razao de nossa propria subsisténcia, uma vez que
os homens precisavam transformar a natureza para que pudessem sobreviver. Entdo, a
capacidade que temos de agao esta ligada a capacidade de concentragdo desses saberes
praticos que fomos construindo ao longo da nossa evolugdo. Nesse sentido, a tecnologia é
essencial ao desenvolvimento humano: quanto mais desenvolvemos a tecnologia, mais nos
humanizamos, porque, a cada vez que aplicamos a tecnologia, liberamos o homem para
realizar as necessidades que estdo para além do trabalho. Por isso, a ciéncia e a técnica
nao podem estar nas méaos do capitalista, pois ele as concentra e, para que haja uma real
libertagdo do homem, € preciso que a ciéncia e a técnica estejam nas méaos da sociedade.
Assim, ela pode produzir o necessario para a efetivacao dessa libertacdo: “ao se investir
da consciéncia para si, objetivamente traduzida em trabalhar para si, o pais ingressa no
caminho da libertagdo” (PINTO, 2005, p. 389). E preciso quebrar, portanto, 0 monopdlio da
ciéncia e da técnica, uma vez que essa construgao tedrica € fruto de um saber acumulado
durante milénios e se encontra represada nas maos de poucos capitalistas. Como diria
Alvaro Vieira Pinto (2005), “a solu¢do dos problemas técnicos criam meios de agao ou al-
teram situagdes no convivio humano, que se refletem na mudanca de formas da estrutura
social” (p. 402).

CONSIDERACOES FINAIS

Vimos de que maneira nos colocamos na posi¢cao de pais dependente dos paises
chamados desenvolvidos. Além disso, sabemos que precisamos de um minimo de desen-
volvimento para continuar a ser subdesenvolvidos. Embora pareca um paradoxo, ele se
desfaz se pensarmos que precisamos de uma resposta cada vez mais rapida em suprir

2 O conjunto das técnicas criadas pelos homens.
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a demanda dos paises desenvolvidos. Como nossa “missao”, na divisdo internacional do
trabalho, acabou por ser a de fornecer a matéria-prima necessaria para o desenvolvimento
de outros paises que ndao o nosso proprio, tivemos que nos desenvolver minimamente para
suprir essa demanda. Com isso, nosso desenvolvimento ndo se completa exatamente pelo
fato de que ndo possuimos as tecnologias mais avangadas para suprir nossas proprias
caréncias.

Para tanto, procuramos mostrar como essa situagao se deu e qual o papel da es-
cola nessa condigao. Procuramos, também, mostrar que é através do desenvolvimento de
um pensamento nacional, tendo como base, como ferramenta, o conceito bergsoniano de
intuicdo, que poderemos galgar as posicdes de que precisamos para superarmos nossa
condicado de dependente. Tentamos buscar uma aproximagéo entre Bergson e os autores
de base marxista trabalhados no texto mostrando que, embora o fildsofo francés nao tenha
uma posicao muito clara a respeito dos problemas levantados no texto, ele se aproxima
muito dessa base pelo fato de que reflete a realidade de uma maneira parecida com a dos
autores. Nesse sentido, pensamos que Bergosn pode contribuir para a discussao por ter
uma visao “generalizante”, no sentido de que ele ndo desconsidera a histéria, ligando-a a
memoria ao dizer que memoria é “conservagao e acumulagdo do passado no presente” (p.
5) — ou seja, histéria. Com isso, podemos ver que, para além das diferengas entre Marx e
Engels e Bergson, ha coisas que os unem.
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INTRODUGAO

O fim da ditadura militar brasileira (1964-1985) foi 0 comec¢o de varias conquistas.
A estabilizagdo da economia, a politica social eficiente, regras de responsabilidade fiscal,
independéncia do Ministério Publico, respeito aos 6rgaos como Policia Federal (PF),
Conselho de Controle de Atividades Financeiras (Coaf), Receita Federal, Instituto Brasileiro
do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis (lbama), Instituto Chico Mendes de
Conservacgao da Biodiversidade (ICMBIio), Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais (INPE),
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Contudo, nos proprios governos militares, sobretudo, como nos anos 1970, a
resisténcia sempre esteve em acgao através de inUmeras pessoas, e entender a natureza
do processo que nos garantiu a democracia € parte da resisténcia a sua demolicdo — a
democracia brasileira foi construida no solo — através de suor, lagrimas, e sangue de varios
atendados contra a vida que foram ceifados pelo regime em questdo, mirando “desafetos”
politicos, e muitas vezes, inocentes; e foi o resultado de uma vasta resisténcia nacional
travada, incansavel e dolorosamente, em planos diversos. Temos mortos como testemunhas.
Desde 1983, varias correntes politicas no Brasil ja tinham uma ideia de criar um movimento
a favor de elei¢des diretas, e a eleigao presidencial brasileira de 1985, foi a ultima ocorrida
de forma indireta, por meio de um colégio eleitoral, sob a égide da Constituicdo de 1967. E,
exatamente, no dia 15 de janeiro de 1985, o Colégio Eleitoral reuniu-se, e Tancredo Neves
foi eleito presidente para um mandato de seis anos, encerrando assim, a ditadura militar no
pais.

O Brasil passava por um periodo de transicdo mais significativa, apds algumas
décadas de regime militar, e caminhava para sair dos chamados anos de chumbo —momento
este em que os militares estiveram no poder. Marcados por repressdes, e perseguicoes
politicas e ideoldgicas, caracterizadas muitas vezes por um abuso de poder exercido de
forma violenta e exacerbado, que adversarios politicos e pensadores discordantes das
ideias até entao implementadas pela mais alta cupula militar, eram vistos como ameaga
a lei e a ordem. Passado esse periodo de intensas lutas e conflitos, de parte a parte,
os militares deixariam o poder, tornando-se ainda mais viavel a implementagdo de uma
democracia que ja se desenhava por algum tempo, junto a eleicdo de Tancredo Neves, em
meados da década de 80, concretizada com a primeira eleigao direta para Presidente, com
as chamadas “Diretas Ja”, onde pode-se dar voz ao povo, através da realizagao do pleito
que definiria 0os novos rumos do pais.

Nossa Democracia foi pavimentada pelo sangue e suor de muitas vidas perdidas,
e corpos desaparecidos, principalmente na busca de tornar o pais livre de uma forma de
governo ditatorial, cuja populagcdo se curvava simplesmente aos mandos e desmandos de
guem exercia supremacia de forma unilateral, deixando o povo fora das principais decisées
que envolviam o pais. Apds o pleito, os militares até entdo responsaveis pelo poder de
governanca deixariam o comando, iniciando no pais algo entdo novo e almejado e desejado
por todos, a tdo perseguida e sonhada democracia, que dava voz a todas as classes sociais
tamanha era a comog¢ao popular naquele periodo, onde o desejo popular era conquistado
pelo voto impresso.
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As obras literarias e audiovisuais que passavam por uma espécie de “controle”
mais intenso, ndo precisavam passar por nenhuma autorizagcao prévia, analise ou corte
nas produgdes — ou nao deveriam precisar - antes de serem liberadas para consumo da
populagdo que passava por um periodo de intensa liberdade intelectual e ideoldgica, antes
reprimidas pelo regime autoritario. Obras significativas e emblematicas surgiram, tentando
retratar da forma mais “fiel” possivel a vida da populagao, e tanto o publico que consumia
as telenovelas, quanto o que era retratado nelas, e como forma de mostrar um pais que até
aquele periodo ndo se conhecia, viu na producao para a tv, uma forma de mostrar como as
diferentes classes responderam a essas aberturas sociais, conquistadas com a chegada
da democracia.

OBJETIVO AO TRABALHAR COM UMA PRODUGAO AUDIOVISUAL

Este trabalho de imersdo, em uma produg¢ao audiovisual brasileira, ndo busca aqui
entrar em detalhes sobre aspectos econdmicos, sociais e politicos, tomando partido para
uma ou outra causa - até mesmo, a medicdo de audiéncia de antes e agora nao sera
retratada aqui. Tenta-se sim, analisar cada aspecto da obra de acordo com a estrutura e
formacdo da cultura e sociedade brasileiras, e também como essa estruturacdo embora
datada de quase uns 30 anos passados pode ainda estar tdo viva e latente nos dias atuais,
nos mostrando que cada vez mais, devemos olhar para o passado, para nao repetirmos os
mesmos erros, no contexto de trabalho e educacéo.

E, deixa evidentes as origens dos altissimos pregos sociais, econémicos, politicos
e humanitarios que pagamos até hoje como: a estratificagdo social, a configuracdo da
sociedade em hierarquias, as desigualdades sociais, a ditadura velada, e a educagao sem
relevancia e respeito por parte de quem nao tem interesse que a populagcao tenha acesso.

O enfoque principal dado sera um trabalho de resgate, mostrando através do
folhetim, as diferencas e condicbes sociais, e como essas imperfeicdes da sociedade
contribuiram para uma dificuldade em se chegar a um patamar aceitavel de educacéao, no
caso dado aos boias frias, educacgao esta posta em segundo plano muitas vezes por parte
da elite, tornando-se mais gritantes e potentes. Com o passar do tempo, apesar de algumas
décadas de quando a obra foi exibida pela primeira vez, a nocdo que se tem ainda é de que
nao haja uma possibilidade de mudanga ou ascensao por parte do protagonista devido ao
seu nivel social, e por causa das oportunidades, e esse reflexo também é sentido por parte
da populacgao na vida real.

Entretanto, no folhetim, a protagonista vé na figura de sua professora, e educadora
a chance de mudanca de vida, fazendo um paralelo com a sociedade e realidade em que
vivemos como um todo, refletindo em nossas vidas e decisdes, onde acompanhamos afic¢cao
tomar contornos de realidade. O que nos mostra que, se houver chances e possibilidades,
sobretudo educagao e cultura, as pessoas estando mais bem preparadas, conseguirao
atingir seus objetivos.
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A ARTE COMO TENTATIVA DE REPRESENTAR O COTIDIANO
BRASILEIRO

Uma dessas obras audiovisuais de maior relevancia, chama-se “O Salvador da
Patria”, datada de 1989, e exibida originalmente pela Rede Globo de Televiséo, e que teve
sua reprise exibida no Canal Viva, que faz parte do mesmo conglomerado televisivo. A obra
continua bem representativa para a época, e tdo atual como nos dias de hoje, por retratar
um Brasil as vésperas de suas primeiras elei¢oes diretas para Presidente, e atualmente
temos como pano de fundo uma eleigao para Presidente que bate em nossa porta.

As eleicoes de 1989 foram as primeiras desde 1960 em que os cidadaos brasileiros
aptos a votar escolheram seu presidente da republica. A época em que a novela foi exibida,
a primeira eleigao para presidente estava em curso, e o pais vivia uma certa polarizagao
entre candidatos de ideias opostas: Luiz Inacio Lula da Silva e Fernando Collor de Mello.

A proposta inicial da sinopse era apresentar Sassa, um boia-fria analfabeto,
ocupando a presidéncia do Brasil. No entanto, a TV Globo, pressionada por grupos politicos
em meio a eleigdo para presidente em 1989, primeira apds duas décadas sob ditadura
militar, ordenou através de sua cupula que a histéria fosse modificada, com o personagem
alcangando a vice-presidéncia e, depois uma prefeitura. Os campos ideolégicos dos dois
principais candidatos enxergavam a novela como uma forma de promover um pelo outro —
a direita, ligada a Fernando Collor de Mello, acreditava que o protagonista favorecia Luiz
Inacio Lula da Silva, de esquerda, enquanto esta o considerava um estereétipo do
presidenciavel. Assim, Lauro César Muniz, autor da novela, redirecionou a abordagem do
folhetim do tema politico ao policial, envolvendo uma organizagao do narcotrafico que ao
final seria denunciada por Sassa — este consegue sua inocéncia junto ao apoio do povo, e
da professora Clotilde (Maité Proencga), que sempre dedicou-se a alfabetiza-lo.

Com a comprovacado da tese da Professora Clotilde, de que a partir de uma
educagao minima e de qualidade, ele consegue a mudanca de classe até entédo distante,
0 personagem se torna popular e vira alvo dos politicos locais, pegando carona nesse filao
que o personagem se torna, saindo das camadas mais pobres até as mais ricas da cidade,
conseguidos com ensino e educagao, apesar de todas as dificuldades de aprendizagem.

Ele chega ao poder, mas diante das divergéncias de ideologias entre os mais
influentes, comega a promover uma ruptura e agir de acordo com seus entendimentos,
conquistando grande popularidade e sendo aclamado pelo povo da cidade.

No capitulo 21, por exemplo, era mostrado logo na abertura da novela, a figura
de um homem pilotando um trator, que fazia uma alusdo a personagem principal, que era
do campo. No entanto, a polémica surgiu a partir do momento em que a presséao vindo de
Brasilia aumentou, e foi sugerido que mesma fosse, por fazer uma suposta apologia a um
Candidato a Presidéncia da época — candidato este popular e de esquerda.

A busca pelo prestigio, poder e dominacao das classes mais subalternas definido
na figura das oligarquias responsaveis pelas tomadas de decisdo da cidade, sucumbem
diante da necessidade da populagado que tem na figura do protagonista da trama a chance
de reivindicar pelos seus direitos e daqueles menos favorecidos, muito por causa de um
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crime que 0 mesmo nao cometera. A unido das classes mais marginalizadas em prol da
defesa desta “injustica” cometida pela policia tragca a ascensdo de um boia fria que chega
ao poder através de sua oportunidade de educacdo. A personagem soube aproveitar as
oportunidades que se seguiram para conseguir sua melhoria social, e mudanga de paradigma
através da troca de “castas”, “castas” grandes responsaveis pelas desigualdades sociais
entre classes e que ficam totalmente dependentes daquelas que impde a dominagao sobre

todos os aspectos.

ANALISAR COMO PARAMETROS ECONOMICOS IMPEDEM A BUSCA
POR UMA EDUCAGAO DE QUALIDADE

De acordo com Bambirra, os paises mais desenvolvidos industrialmente na época,
e que detinham alguma relevancia no cenario mundial, quase que sempre se utilizaram
desta evidéncia, principalmente para atingir seus objetivos na busca de concretizar as suas
mais variadas necessidades, do ponto de vista de recursos minerais ou até mesmo de
produtos que satisfizessem os impetos de quem as buscasse.

Nos paises que produziam mais para exportacdo, a partir do processo de
industrializagdo, a necessidade de modernizagéo fez-se necessaria para conseguir suprir
as demandas do mercado externo, sobretudo, aos anseios que tinham na possibilidade
que pudesse adquirir produtos demandados pela industria em grande transformagao —
industria esta, que com o passar do tempo foi evoluindo, e na medida que sua producao
foi crescendo percebeu-se uma demanda interna aumentando gradativamente também,
através do consumo pelas proprias classes internas, que antes ficavam em segundo plano.
Primeiramente, eram destinadas ao mercado exportador grande parte da produgao, porém
surge a partir dai,o capital dependente, onde toda e qualquer producgao realizada estava
condicionada a aquisicdo de produtos manufaturados produzidos até entdo para atender
ao mercado exportador.

Surgem ou até mesmo ha o recrudescimento de classes que até entdo eram simples
coadjuvantes do sistema, e assumem de vez seu protagonismo, diante de uma politica até
entdo voltada para outros fins, em detrimento aos interesses de outras classes. Politica
essa que ainda continua em evidéncia em alguns paises, como no Brasil, ja que tudo que é
fabricado com contornos de alta qualidade, e produzidos no mais alto padrao de qualidade,
destinam-se ao mercado exterior, ficando para consumo interno, aqueles excedentes — os
que nao correspondem ao grau de exigéncia para serem exportados. Sendo assim, seguem
para o consumo interno, para que nao fique também desabastecido o mercado nacional,
que faz apenas crescer, a medida que as demandas exigidas sdo cada vez mais em grande
quantidade devido ao alto poder de compra da populacio interna, devido a mudanca de
paradigma dentro do processo de classes.

Logicamente todas as premissas politicas e sociais baseiam-se e estao
intrinsecamente ligadas aquele que tem em seu poder, sua maior arma a fim de que
movimentos e classes sociais destinadas a um certo fim, estejam de acordo com os preceitos
relativos aos seus conceitos, fazendo com que essas nuances meramente ideoldgicas
estejam ndo em desacordo com as ideias postas, mas que cheguem de modo menos hostil,
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ou menos antagbnicas as tidas como centralizadas e coerentes, com quem exerce seu
poderio dominante e imperialista.

“Em 1989, ja nao havia mais a censura formal, mas houve uma interferéncia direta
de Brasilia na cupula da Globo. Era o primeiro ano de elei¢gbes diretas, Lula contra
Collor, e acharam que o Sassa Mutema fazia apologia a esquerda. Assim, acabou
vindo uma pressao na emissora para que a trama fosse mudada. Cheguei a ouvir,

nos bastidores, ‘o autor desse novela vai eleger o presidente do Brasil’”, disse Lauro
César Muniz em um evento académico na USP (Universidade de S&ao Paulo), em
2002, de acordo com reportagem da Folha de S.Paulo.

Todavia, nenhuma classe pode se apoderar do Estado, e fazer de seu uso armas
que possam beneficiar em causa propria, até por que a hegemonia de uma nao pode
transpor aos interesses da outra, isso é fato. Logicamente, as que tiverem maior poder de
barganha, assumiram um papel de destaque em relagao as outras.

Sem esquecer também que as lutas entre classes para ocuparam um lugar ao sol é
bastante relevante, pois provoca essa necessidade de mudanca, e retira esse sentimento de
estagnacao e aceitacdo em quem as compde, para uma transformagao de pensamentos e
ideias, a fim de conquistar seu lugar de destaque, provocadas por essa estratificagdo social,
responsaveis por evidenciar, tornar publico, e principalmente escancarar a configuragao da
sociedade em hierarquias, e mostrar as mais variadas desigualdades sociais.

“A partir dessa situagdo foram criadas as condi¢des para a utilizagdo das divisas
obtidas mediante a exportagdo dos produtos do setor primario (agricola ou de
mineracgao, conforme o caso), orientando-as para as importagdes de equipamentos,
maquinas e matérias-primas necessarias para a instalagéo de fabricas no territério
nacional, destinadas a produgao de bens anteriormente importados ...” (BAMBIRRA,
2012, p. 63)

- O Brasil € o maior produtor de laranjas do mundo. Quase que o dobro da produgéo
dos EUA, que vem em segundo lugar. E também o maior produtor de café, de cana
de agucar, e de mandioca, € o segundo maior produtor de cacau e soja. O terceiro
maior produtor de milho. Um pais como esse rico e poderoso tem que ser uma
grande poténcia mundial.

Titulo: O Salvador da Patria. Capitulo: 58. Dire¢édo: Paulo Ubiratan. Pais de origem:
Brasil. Emissora Original: TV GLOBO. Transmissao Original: 9 de janeiro — 12 de
agosto de 1989. Episddios: 186. Formato: Telenovela. Género: Ficgcdo, Romance.
Duragéo: 50 minutos. Criador: Lauro César Muniz. Idioma original: Portugués.

O pais sofre décadas de descaso com a pasta, descumprindo, historicamente,
os minimos constitucionais. Como resultado temos a desvalorizagdo dos docentes, falta
de investimento em formagdo, em infraestrutura e, principalmente, a auséncia de um
planejamento de longo prazo, que priorize as condigdes fundamentais para que os alunos
de fato aprendam. O nosso problema n&o é de recursos, é de gestdo. As instituicbes
federais, sempre reverenciadas por sua exceléncia, tém sofrido nos ultimos anos pela falta
de investimento e, em alguns casos, falta de verba de custeio. Algumas tém ameacado
fechar por falta de recursos.

Segundo Comte Bittencourt (JORNAL O DIA, 2021) Secretario Estadual de
Educacado, a educacao precisa ser preservada de acordos politicos e encarada como
pasta de interesse publico prioritario, tendo sua composi¢gado garantida por profissionais
especialistas na area. O planejamento deve ser feito para além do periodo de um mandato,
pois todos sabemos que em quatro anos é impossivel reverter a atual situacao.
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MOSTRAR/APRESENTAR COMO AS DIFERENCAS SOCIAIS SE
CONSTITUEM COMO CRITERIOS DE EXCLUSAO

O colonialismo interno mantém uma relagdo de conquista perante aos nativos, ja
que num primeiro momento eles fazem parte desse novo momento logo de inicio, para
depois estarem inseridos ao Estado que se inicia tdo brevemente.

Os povos ou classes que podemos chamar de menos favorecidos, ou até oprimidos
- esses grupos sao colocados a parte no que se diz respeito as decisdes importantes que
precisam ser tomadas, ou participacao relevante em que se pese as decisdes que precisem
ser assumidas. Em segundo plano, deles tem-se um papel secundario, com o0s quais a
classe dominada nao interage, sequer é consultada sobre algo de relevante, ficando a
mercé das resolugdes que deveriam ser participativas de todos, levando em conta os que
fazem parte da composicao do Estado-Nacéo.

De uma forma mais ou menos operante, a colonizacdo se propunha a explorar
os paises ou de uma forma mais interna, com a populagcéo que ja la se encontrava em
concomitancia ao preceitos imperialistas, como forma de manter um certo dominio, e
independéncia frente as classes, fazendo surgir varios grupos de ideias diferentes, mas
que lutavam pela ideologia que formavam, muito também como forma de resisténcia as
condi¢cdes impostas pelo colonizador.

O capitalismo encontra no socialismo uma antagonia bem representativa, que
nao poderia ser definida como sucessora do mesmo, mas sim como uma alternativa que
representa o ideal de igualdade frente as classes menos atendidas, uma vez que o sistema
capitalista em seu cerne, acaba levando condigdes que resultavam na desigualdade entre
as classes, do ponto de vista participativo e de direitos iguais a todos, acabando assim por
desencadear diferengas que vao se intensificando cada vez mais, no cotidiano das classes
sociais.

Globalmente, as nagdes foram impactadas por dois sistemas que tinham a intencéo
de protagonismo e lideranca mundial frente aos paises, se por um lado tinhamos a URSS
(socialista) de um lado, ndo menos importante, os EUA (capitalista) de outro, cada qual
buscando aliangas de poder, e exercendo pressao para atingir a soberania entre paises, em
acordo ao seu sistema especifico.

Comopassardotempoacolonizagao internacional estava mais presente, juntamente
com o capitalismo, em que as guerras motivadas para autoafirmagdo do movimento
imperialista americano, se sobressaia em detrimento as classes menos favorecidas. O
socialismo sucumbiu, e para ocupar essa lacuna confrontos foram organizadas para manter
justamente essa forma de colonizagao, buscando o bem-estar do colonizados, e a penduria
do colonizado.

As lutas de classes continuam no mesmo tom, na medida que certos conceitos e
pensamentos movidos pela incessante busca de exploracdo e dominagcdo aparente, se
justifica com as a¢des originadas do ponto de vista politico e social, através de regimes que
nao levam muito em conta as classes menos abastadas.
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“Os acordos mais ou menos livres ou forgados das velhas e novas classes dominantes
criaram misturas das antigas e das novas formas de dominagéo e apropriagdo do
excedente e deram lugar a formagdes sociais nas quais foi prevalecendo cada vez
mais o trabalho assalariado frente ao trabalho servil, sem que este e o escravo
desaparecessem. A crescente importancia da luta entre duas classes, a burguesia e
o proletariado, se deu com toda clareza na primeira metade do seculo XIX. A partir
de entao, a luta de classes ocupou um papel central para explicar os fenébmenos
sociais ...” (Gonzalez Casa Nova, 2007, p. 432)

- Sera que vocés nao percebem que o Sassa livre pode se transformar numa
bandeira, numa bandeira pra vcs boias frias, catadores de laranja, colhedores de
café, de cana. Como iam ficar os boais frias com o Juca no poder ? ele € um
defensor dos fazendeiros, e da burguesia, gente. O povo, os trabalhadores rurais
estavam unidos em volta de um demagogo de direita, de repente vem o Sassa
Mutema e acaba com esse trogo, quer dizer liberta a cidade

Titulo: O Salvador da Patria. Capitulo: 58. Dire¢édo: Paulo Ubiratan. Pais de origem:
Brasil. Emissora Original: TV GLOBO. Transmissao Original: 9 de janeiro — 12 de
agosto de 1989. Episodios: 186. Formato: Telenovela. Género: Ficgdo, Romance.
Duragao: 50 minutos. Criador: Lauro César Muniz. Idioma original: Portugués.

A tempo a Revolugdo Industrial trouxe inimeras transformacées do ponto de vista
estrutural partindo do modo de producédo capitalista, impactando economicamente os
paises, fazendo com que as estruturas formadas a partir desse pensamento contribuissem
na relacdo com varias classes que lutavam entre si por uma diferenciagao, cada qual sempre
preocupada com a melhoria de sua classe especifica ou correspondente. Impulsionadas
pelo nosso processo de forma capitalista, foram criadas algumas formacgdes na busca de
melhor entender o “homem” na época e seu papel na sociedade em constante evolucéo,
e até que ponto a influéncia dessas novas formas de pensar influenciariam e resultariam
em mudangas de paradigma no comportamento das classes formadoras, dando enfoque,
principalmente, na individualizagdo e na perspectiva que tornassem esses pensamentos
sociais menos discrepantes nas relagdes entre esses grupos.

O latino-americanismo surge para tentar entender e responder algumas questdes
abertas, e que estaointimamente ligadas quanto a subordinagao e dependénciainternacional,
procurando a partir dai identificar o lugar que ela ocupa no contexto mundial, e em que
parte esta inserida no pensamento externo, ja que essa busca existencial impacta e muito
nas questdes externas tentando compreender qual lugar de “destaque” ocupa no globo
terrestre.

A aparente industrializacdo baseava-se na modernizacdo como fruto de um
processo de desenvolvimento até entdo, partindo da premissa de que uma produgdo em
larga escala atingiria o mercado exterior e o excedente serviria para suprir 0 consumo
interno. Contudo, esse tal grau de industrializagdo tao perseguido, nao refletia no bem-
estar econémico e social da populagéo, até por que o consumo externo vinha com grande
velocidade e vontade de adquirir a produgao dos paises menos desenvolvidos, e estes com
a necessidade de produzir para atender os paises mais desenvolvidos.

Através dos principais pensamentos e ideias relacionados ao capitalismo e
socialismo confrontam-se as mais variadas diferengas ideologicas entre eles, por intermédio
de alguns conceitos de dependéncia econdmica e social, procurando analisar quais sao
os efeitos provocados por certas atitudes, sejam elas diretas ou indiretas, e como essas
resultantes implicardo no papel dos atores que s&o as classes e 0os governos.
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Nao esquecendo, claro, de que as varias formas de governo, populistas ou nao,
tém seus pilares voltados ao bem-estar social e econdbmico das classes ou que pelo
menos tentam fazé-lo, e que muitas vezes nao se refletem como deveriam, sobretudo,
com as investidas dos paises imperialistas que tentam economicamente asfixiar os paises
em desenvolvimento ou subdesenvolvidos, através da criacdo de barreiras e embargos,
principalmente fazendo uso de um certo dominio global, e algumas vezes territorial.

- Ou esse Sassa Mutema é um simplério, quase um idiota, ou pelo contrario, ele
€ muito habil. Ele parou a cidade em torno dele. La fora o povo, dentro da Igreja
a lideranca dos trabalhadores rurais, aqui na delegacia a elite, um industrial, uma
fazendeira, um advogado, um delegado, um médico, os pomares de laranja estédo
praticamente parados, na industria de sucos o comparecimento do pessoal deve ter
sido bem baixo, ele parou Tangara. Nao me parece que ele seja simplério e idiota
nao, muito pelo contrario

Titulo: O Salvador da Patria. Capitulo: 25. Dire¢do: Paulo Ubiratan. Pais de origem:
Brasil. Emissora Original: TV GLOBO. Transmissao Original: 9 de janeiro — 12 de
agosto de 1989. Episddios: 186. Formato: Telenovela. Género: Ficcdo, Romance.
Duracao: 50 minutos. Criador: Lauro César Muniz. Idioma original: Portugués.

APONTAR COMO A NAO ESCOLARIDADE FORMA UMA MASSA DE
MANOBRA

Muito embora saibamos que a educagao produza elementos necessarios para um
melhor desenvolvimento intelectual e cognitivo, ha uma série de componentes que devem
ser levados em conta, a fim de aprimorar melhor este papel, sem deixar de lado seu carater
pedagdgico, légico, mas tentando entender como ela pode ser um fator primordial que ira
impactar mais a frente ao longo da vida daqueles que tem a oportunidade de estar em
contato com ela.

Fatores econémicos e sociais fazem parte desta equagéao, juntamente com a cultura
e atingem em cheio ndo apenas a proposta final da escola, que é de educar, mas também
a forma como essa educagéo chega aos alunos, bem como o papel social destes perante
a ela, dando prosseguimento ao que lhes € ensinado.

Podemos tomar por base a escola (educagdo) como um fator agregador que tenta
exercer um papel de igualdade, buscando minimizar as lacunas sociais criadas pelas
desigualdades sociais, através de elementos que possam propiciar uma melhor experiéncia
na educagao dos alunos. Por outro lado, ha outra corrente, assim podemos dizer, que
acredita na educacdo como fator de desigualdade, onde sdo expostos as mazelas da
sociedade, explicitando os problemas sociais mais perceptiveis, tamanha forma como ela é
oferecida aos alunos interessados em aprender.

O conteudo e a forma como a educacédo € ensinada e transmitida pela escola
também gera interesse nesse ou naquele cidadao em busca de adquirir um diferencial
perante aos demais, onde o capitalismo gera uma necessidade de se consumir aquela
ideologia educacional de aprendizagem, fazendo-lhes crer se tratar de uma educagéo que
possa exercer um diferencial na vida daquela pessoa que em contato com ela estiver.

Levando-se a um outro patamar, mas mantendo o carater principal, que € a
educacgao, nao podemos deixar de lado o desprestigio que tém sido dado a ela em nosso
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pais de uma forma geral atualmente, principalmente quando vemos um total desmonte de
toda uma politica, por minima que seja, de politicas publicas voltadas ao conhecimento e
a educacao, e para ser mais exato, as condi¢cdes atuais com que os governantes atuam
promovendo cortes e mais cortes de maneira irresponsavel, nos repasses para Escolas e
Universidades de uma maneira geral.

Pensar numa educacgao de qualidade para servir como instrumento de mudancgas
de perspectivas dos alunos, atuando como formador de carater e de pessoas, na qual possa
diminuir as agruras de uma sociedade cada vez mais em desarmonia, procurando integrar a
todos de forma igualitaria, é louvavel. Entretanto, aspectos politicos, sociais e econdmicos
estdo intimamente ligados ao bem-estar educacional proposto por uma educacdo mais
inclusiva, e que possam ser determinantes em suas vidas, posto que se caminharem juntas
de forma harménica e homogénea fornecendo condigbes dignas de vida a populacao,
possam ajudar a diminuir o indice daqueles que vivem a margem da sociedade.

“Amarginalidade, isto é, a ineficiéncia e improdutividade, se constitui numa ameaca
a estabilidade do sistema. Como o sistema comporta multiplas fungdes, as quais
correspondem determinadas ocupacgdes; como essas diferentes fungdes sao
interdependentes, de tal modo que a ineficiéncia no desempenho de uma delas
afeta as demais e, em consequiéncia, todo o sistema - cabe a educagéao proporcionar
um eficiente treinamento para a execugdao das multiplas tarefas demandadas
continuamente pelo sistema social. A educagao sera concebida, pois, como um
subsistema, cujo funcionamento eficiente é essencial ao equilibrio do sistema social
de que faz parte” (Saviani, Demerval, 1984. p. 25)

- Vocé ensinou ao Sassa tudo que ele sabe. Vocé o alfabetizou, vocé possibilitou a
ele que chegasse onde ele chegou. Prefeito. Enfim, ele € uma obra sua. E, agora
vocé esta querendo ver de perto o0 que aconteceu com a sua obra, € isso ?

Titulo: O Salvador da Patria. Capitulo: 96. Dire¢ado: Paulo Ubiratan. Pais de origem:
Brasil. Emissora Original: TV GLOBO. Transmissao Original: 9 de janeiro — 12 de
agosto de 1989. Episddios: 186. Formato: Telenovela. Género: Ficgcdo, Romance.
Duracéo: 50 minutos. Criador: Lauro César Muniz. Idioma original: Portugués.

CONSIDERAGOES FINAIS

A sociedade brasileira sempre encontra uma maneira de revisitar um passado nao
tdo orgulhoso assim de ser relembrado e nem t&do distante dos dias atuais. Todavia, volta
e meia, sempre surge a partir da auséncia de politicas publicas oportunistas, e que nao
sao levadas tao a sério por quem deveria, o0 descumprimento de certas medidas, visando o
bem-estar social de todos que participam da construgao do pais.

Ao levarmos em consideragao as constantes lutas e batalhas travadas em prol
de proporcionar condi¢des mais justas e igualitarias para que todos possam ter o mesmo
nivel de oportunidades e educagao, jamais esse revival causado pela citagdo da obra,
que deveria ter ficado para tras, deveria reacender certas discussdes nos dias atuais que
geram um certo incObmodo na sociedade brasileira, do ponto de vista social, econédmico e
estrutural.

Infelizmente, como vimos na obra de Lauro César Muniz, nés que vislumbramos
uma educagdo como forma de inclusdo social das mais importantes - ja que uma vez
conquistada n&o pode ser retirada por ninguém - ndo queremos que acontega 0 mesmo
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com a personagem principal tratada de forma deslocada, que dependeu de uma obra do
acaso, guardadas as devidas proporc¢des, para conseguir seu desenvolvimento intelectual
e cognitivo e alcancgar assim seu lugar de destaque perseguido por ele mesmo, a fim
de chegar onde queria realmente estar, partindo como ponto inicial a educagao que lhe
proporcionou essas oportunidades.

Embora a obra tenha um certo periodo de realizada o que ndo muda seu enfoque
e pretenséo, fica evidente e claro que tais situacdes apresentadas na mesma nos parecem
mais contemporaneas do que nunca, a forma como as classes menos favorecidas sao
tratadas, 0 modo como sao relatadas no meio rural, e o desdém em que sdo submetidos
ao realizarem tarefas das mais arduas no campo, e principalmente a maneira como é lhes
oferecida a educagao e como chega até eles, muitas vezes de forma improvisada e indigna
por parte dos senhores da terra.
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INTRODUGAO

De acordo com Saviani (2008), a escola tem afung¢ao de socializar os conhecimentos
produzidos pelos homens. Desta forma, o trabalho pedagdgico deve criar condigdes para
que o aluno aproprie-se dos conhecimentos, o que faz com que a escola seja responsavel
pelo processo de humanizacéo dos individuos. A educacéao escolar deve estar voltada para o
exercicio da cidadania, o resgate e afirmagao dos valores morais e éticos e, essencialmente,
a pratica da inclusao. (SARAIVA, 2006).

O Estatutoda Criangca e doAdolescente (ECA), pormeioda Lei8.069/1990, determina
que os menores de 18 anos sao inimputaveis penalmente. As medidas socioeducativas
serdo aplicadas aos adolescentes, ou seja, aqueles com idade acima de 12 anos e que
tenham praticado ato infracional, definido como conduta analoga ao crime dos adultos, com
o objetivo de oportunizar a responsabilizagéo pelo ato infracional praticado e n&o a puni¢ao
do adolescente.

A socioeducacgao tem a funcdo de promover a ressocializacdo de adolescentes
em conflitos com a lei. Todavia, sua aplicagao traz grandes questionamentos, tais como:
as medidas socioeducativas tém cumprido o seu papel de reintegrar? As instituicbes
responsaveis pela socioeducacédo sé&o capazes de garantir os direitos dos adolescentes
internados e/ou acompanhados? Como a escola deve atuar na socioeducagao? Perguntas
como essas exigem pesquisas e estudos mais aprofundados. Nesta pesquisa, busca-se
apresentar alguns dos principios norteadores da socioeducagao.

Utiliza-se como material as seguintes orientagdes legais que dispdem sobre
o cumprimento de medidas socioeducativas: o Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA), Lei n° 8.069/1990; o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE),
Lei n® 12594/2012; o Plano Nacional de Atendimento Socioeducativo (BRASIL, 2013); o
Levantamento Anual do SINASE de 2013 e de 2016; o Plano de Atendimento Socioeducativo
do Governo do Estado do Rio de Janeiro — PASE (DEGASE, 2010) e o Projeto Politico
Institucional — PPl (DEGASE, 2010).

A QUEM SE APLICA A SOCIOEDUCAGAO

O Estatuto da Crianca e do Adolescente traz um elenco de dispositivos legais
que asseguram os direitos educacionais e as medidas socioeducativas. Nas disposi¢cdes
preliminares, declara o periodo etario das trés categorias de sujeitos que sao atendidos por
essa legislagao, a saber: (I) crianga — até 12 anos incompletos; (I1) adolescente, considerado
entre 12-18 anos; e (lll) jovens, em termos excepcionais, entre 18 e 21 anos de idade. A
categoria dos adolescentes € a que sera usada como objeto de estudo deste projeto.

Segundo Ayres (2006), o adolescente é considerado um segmento da populagéo
de elevada vulnerabilidade, sobretudo em paises periféricos. Alguns aspectos associados a
essa vulnerabilidade s&o: a dificuldade de acesso as informacdes adequadas; necessidade
de explorar, experimentar riscos e transgredir; a dificuldade de fazer escolhas; indefinicao
de identidades; a necessidade de afirmagao perante o grupo; a desagregacgao familiar e o
acesso as drogas.
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O estudo envolvendo os adolescentes em conflito com a lei exige que haja certo
afastamento de concepcgdes extremistas, em que o adolescente é visto como vitima, sem
responsabilidade pelos seus atos. Todavia, precisa-se ter clareza de que o ato infracional é
produto de fatores complexos, que podem estarrelacionados tanto afase de desenvolvimento
do individuo quanto as condi¢des familiares, sociais, culturais e econdmicas nas quais 0s
jovens estao inseridos.

O ECA dispde sobre medidas socioeducativas. De acordo com essa redagao, a
partir da ocorréncia do ato infracional cabe a autoridade judicial aplicar uma ou mais de
uma das seis medidas alternativas: | — adverténcia; Il — obrigagédo de reparar o dano; Il —
obrigacao de servigos a comunidade; IV — liberdade assistida; V — insergdo em regime de
semiliberdade; e VI — internagao em estabelecimento educacional.

A nogcado de socioeducagao surgiu com a implementagdo das medidas
socioeducativas normatizadas pelo ECA, mas deixou uma lacuna quanto a compreensao da
socioeducagao que pudesse garantir agdes consistentes e promotoras do desenvolvimento
dos adolescentes. O termo “socioeducativo” aparece por diversas vezes no ECA, sem haver,
contudo, clara definicdo da concepcao que o define. A falta de clareza tedrica e conceitual
dificulta o exercicio da fungao profissional, deixando margens para a manutencado de
praticas de carater unicamente punitivistas baseadas no senso comum, e em experiéncias
pessoais ou de visao corporativista (ZANELLA, 2011).

O Estatutoda Crianga e doAdolescente foium marco nacional parao desenvolvimento
das politicas de atencdo a infancia e adolescéncia. E foi a partir dele que o Poder Judiciario
passou a aplicar medidas socioeducativas (que visam punir 0 ato e reparar o dano social)
a adolescentes aos quais se atribui a autoria de ato infracional. Em janeiro de 2012, foi
promulgada a lei n® 12.594 que institui o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo
(SINASE). Em linhas gerais, o ECA e o SINASE estabeleceram dois tipos de medidas: as
de meio aberto, quando sao executadas com os adolescentes em liberdade; e as de meio
fechado, ou mais especificamente as restritivas e privativas de liberdade, quando executadas
em adolescentes que estdo sob a tutela do Estado em instituicbes de semiliberdade ou de
internagao, respectivamente.

O pedagogo Antdnio Carlos Gomes da Costa, que foi um dos redatores do ECA,
apresentou o conceito de Socioeducagdo extraido do Poema Pedagdgico, de Anton
Makarenko, transformando as “Medidas” prescritas aos “menores infratores” em “Medidas
Socioeducativas” impostas a adolescentes em conflito com a lei. Essa mudancga tinha por
intuito afirmar o carater pedagégico das medidas (BISINOTO et al., 2015).

Entretanto, ao observar a Historia e, de acordo com autores como Rusche e
Kirchheimer (2004), ha uma relagao direta entre as formas de punir e o sistema econédmico
vigente. Segundo os autores: “todo sistema de produgao tende a descobrir formas punitivas
que correspondem as suas relacdes de producao”. No sistema socioeducativo, a fungao
disciplinadora de viés moralista é a que ganha destaque, a despeito das outras possibilidades
existentes em um processo de educacao transformadora.

Ressocializar, reeducar e profissionalizar sdo as palavras de ordem nas instituicdes
socioeducadoras. Entretanto, esse discurso é direcionado a um grupo social especifico
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. jovens pobres, em sua maioria negros, que precisam ter seus corpos disciplinados,
controlados e disponiveis para o mundo do trabalho. A funcédo do carcere, mesmo que na
socioeducacao, € tornar o corpo transgressor em corpo produtivo.

Conforme ja foi mencionado anteriormente, a “Socioeducagéo” surge no inicio
da década de 1990, com o ECA, periodo em que o neoliberalismo avancava no Brasil,
inaugurando o chamado Estado Minimo, caracterizado por uma progressiva redugao
do gasto social (enxugamento de investimentos na rede de protegdo social) para o
cumprimento de uma agenda estritamente econdmica. Por outro lado, é possivel observar
uma “expansdo continua do programa criminalizador, verificada a partir dos anos 1990,
e a consequente expansao acelerada do encarceramento” (FERNANDES, 2016). Neste
periodo, vé-se emergir no Brasil o que o autor chamou de Estado Penal, a partir da
progressiva desregulamentacdo da economia — desemprego em massa e flexibilizacdo do
trabalho, que levam ao desmonte da protegao social, fazendo necessario encontrar formas
para a gestao e controle da pobreza.

Como da para observar, o capitalismo encontra no Estado Penal uma solugao
para o excedente de forga de trabalho. Ao tratar da formacéo de grandes modelos de
encarceramento punitivo, Foucault (2009, p. 119) afirma que “entre o crime e a volta ao
direito e a virtude, a prisdo constituira um ‘espago entre dois mundos’, um lugar para as
transformacgdes individuais que devolverao ao Estado os individuos que este perdera”.

Entretanto, na atual fase do modo de producéo capitalista, ndo ha interesse em
transformar esses individuos supostamente “recuperados” em exército industrial de reserva,
pois nao ha mais a necessidade de um grande contingente de forgca de trabalho. De agora
em diante, o Estado passa a assumir a morte — no sentido concreto e/ou simbdlico, o que
entende-se como necropolitica. Segundo Mbembe (2016, p. 5) “a expressao maxima da
soberania reside, em grande medida, no poder e na capacidade de ditar quem pode viver
e quem deve morrer”.

Mbembe (2016, p.146) propbs a nogao de necropolitica e necropoder para explicar
as varias maneiras pelas quais, no mundo contemporéneo, armas de fogo séo inseridas na
sociedade com o interesse da destruicdo em massa de pessoas e da criagao de “mundos
de morte”, formas novas e unicas da existéncia social, nas quais vastas populacdes sao
submetidas a condi¢cbes de vida que lhes conferem o status de “mortos-vivos”.

Segundo Almeida Santos (2020 p. 196), com base no relatério tematico do
Mecanismo de Prevengao e Combate a Tortura (MPCT), “Presidios com Nome de Escolas
— inspecgdes e analises sobre o Sistema Socioeducativo do Rio de Janeiro” (2017):

E possivel avaliar as condiges para o exercicio da “socioeducacdo” e concluir
que estas se encontram bastante aquém daquela almejada através da educagéo
social, aproximando-se em muito da imagem anunciada por Mbembe — “mundos
de morte”: Dentre os aspectos observados, podemos destacar as precarias
condigdes fisicas, condicoes de higiene e salubridade, mau cheiro, varios relatos
de enfermidades adquiridas pelos adolescentes devido a situagdo do lugar
(doencas de pele) e unissonas reclamagdes sobre agressdes fisicas e verbais no
cotidiano. [...] Assim, a superlotacdo e a insalubridade a qual os adolescentes estao
submetidos cotidianamente nas instituicées traduzem a falta de garantia de direitos
dos adolescentes autores de ato infracional e em nada cumprem os preceitos
da educagéo na socioeducacado, a énfase recai sobre a seguranga. (ALMEIDA
SANTOS, 2020 p. 196)
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Entretanto, deve-se perguntar quais mecanismos garantem legitimidade a politica
de aprisionamento de uma parcela especifica da populacéo, apesar das condi¢des citadas
acima. De acordo com Mbembe (2016), o necropoder atua na construgdo simbdlica de
um inimigo, segundo a qual as parcelas mais pobres da populagdo sao apontadas como
uma ameacga a ordem e as outras pessoas, necessitando de a¢des do Estado para que
as contenham. Nao se pode esquecer do papel da midia na construgdo desta narrativa,
segundo a qual os corpos pobres devem ser reprimidos, vigiados, controlados e, se
necessario, eliminados.

Ainda de acordo com Almeida Santos (2020), ndo s&o raros os casos de adolescentes
que ingressaram no sistema socioeducativo com uma trajetoria de “mortes simbdlicas”,
no aguardo de que essa se torne concreta. O discurso vigente incorpora tragos de uma
necropolitica, construindo estere6tipos com base no processo de criminalizagdo de jovens
pretos (em sua maioria) e pobres.

Diante de todo o exposto, faz-se necessario questionar a representatividade da
instituicdo escolar na vida desses adolescentes e de que modo as escolas atuam para
incluir os adolescentes em liberdade assistida nos processos formais de escolarizacio
ou exclui-los desses processos, uma vez que, o debate sobre inclusdo escolar ndo esta
dissociado do debate sobre a exclusédo escolar. Segundo Gentili (1995), estar excluido na
educacao pode tanto significar estar fora da escola como ter acesso a uma escola de baixa
qualidade.

Ferraro (1999), ao analisar a exclusdo na escola, diferenciou-a em exclusao da
escola e exclusao na escola. Para ele, a exclusdo da escola compreende tanto o nao
acesso como a evasao escolar, enquanto a exclusdo na escola representa a excluséo
produzida dentro do processo escolar por meio da reprovagao e da repeténcia. Todavia, ha
uma diferenca fundamental: o atual processo de exclusao guarda suas especificidades e foi
diluido em sua duracéo, visto que, a escola é habitada por excluidos potenciais que trazem
para dentro dela as contradi¢gdes e os conflitos associados a uma escolaridade cujo unico
objetivo é ela mesma.

De acordo com Londofio (1992), a palavra “menor” surgiu no vocabulario juridico
brasileiro a partir do final do século XIX e inicio do XX. Antes disso, seu uso era restrito. A
partir do referido periodo, o vocabulo “menor” foi aos poucos sendo ressignificado, deixando
de ser empregado unicamente para se e referir a responsabilidade dos jovens perante a
lei, mas passou a designar criangas e adolescentes pobres e abandonados e ndo somente
aqueles que praticassem delitos. Desta forma, o termo “menor” passou a ser sinébnimo
de crianga ou adolescente desprotegido e desamparado tanto material como moralmente
pelos seus pais, tutores, pela sociedade e pelo Estado. Menor é, portanto, a forma juridico-
social do controle estatal sobre as criangas e jovens do proletariado que estdo condenados
ao estigma pela sua condigdo de possivel infrator, identificado como delinquente pelas
normas sociais vigentes.

Somente na década de 1990, com a aprovacdo da Lei n°® 8.069/90 - Estatuto da
Crianga e do Adolescente (ECA), pode-se perceber mudangas nas concepgdes anteriores,
que tratavam criangas e adolescentes pobres como casos de policia. O ECA fundamenta-se
na Doutrina da Protegéo Integral, que por sua vez concebe as criangas e os adolescentes
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como sujeitos de direitos. A partir dele, passa-se a compreender que nao sao as criangas e
os adolescentes que estdo em “situacao irregular” (VOLPI, 1999).

Com o novo estatuto, abandona-se definitivamente o termo “menor” - tanto para
designar as criangas e os adolescentes pobres e desamparados como aqueles que
cometeram delitos -, por ser carregado de preconceitos e interdigcdes. Volpi (2001, p.21)
afirma preferir as “expressdes adolescente autor de ato infracional e adolescente em conflito
com a lei ao invés de adolescente infrator, por apresentarem uma circunstancia de vida e
nao uma categoria valorativa”.

No estado do Rio de Janeiro, o 6rgao responsavel pela execu¢cao das medidas
socioeducativas de privacao de liberdade é o Departamento Geral de Acdes Socioeducativas
(DEGASE), que possui uma unidade de recepcéo e triagem e oito de internagéo provisoria
e/ou de internacao, chamadas de Centro de Socioeducacéo.

O processo de encarceramento massivo inicia-se por meio do policiamento produtor
de flagrantes de uma parcela da populacéo de jovens pobres e negros, enquadrados na Lei
de Drogas e de crimes contra a propriedade privada. Apés o flagrante, o inquérito € aberto
em uma delegacia, depois a denuncia é efetivada pelo Ministério Publico e o juiz decide
pela internagao provisdria ou por uma medida socioeducativa, acarretando a entrada desse
adolescente em uma unidade do DEGASE.

Segundo o SINASE 2016, no estado do Rio de Janeiro, de um total de 2.440 atos
infracionais, 867 estao relacionados a crimes contra o patrimonio (35,53%) e 866 ao trafico
de drogas (35,4%). Esse ultimo dado sugere que, pelo menos 35,4% dos casos de ato
infracional sdo, também, exploragdo do trabalho infantil, de acordo com a Organizagao
Internacional do Trabalho (OIT).

Apos a criacao do SINASE, foi necessario que o estado do Rio de Janeiro se
adequasse aos principios estabelecidos. Nessa dire¢cao, o DEGASE, por meio do professor
Antonio Carlos Gomes da Costa, inspirou a criagao do Plano de Atendimento Socioeducativo
- PASE/2010, com o objetivo de manter as unidades de socioeducacgao alinhadas com as
diretrizes e bases do SINASE, mantendo fidelidade ao espirito da Doutrina da Protecao
Integral, entendida no marco da ampliagdo e aprofundamento das conquistas do estado
democratico de direito, no Estado do Rio de Janeiro e no Brasil.

Fundamentado no PASE/2010, o PPl e o DEGASE elaboraram o Projeto Politico
Institucional (PPI), que funciona como formulador de diretrizes que assegurem que a politica
socioeducativa e a doutrina da protegédo integral estejam presentes na elaboragdo de
instrumentos de avaliagao institucional e operacional mediante os projetos pedagdgicos de
cada unidade socioeducativa de privacao e restricao de liberdade. Na concepcéao do PPI,
as aprendizagens sdo passiveis de serem mensuradas considerando os comportamentos
dos socioeducandos, instituindo que as “aprendizagens se traduzirdo em comportamentos
observaveis, sob a forma de competéncias. Essas, por sua vez, serao constituidas por
conjuntos de habilidades, que se concretizardo e expressarédo sob a forma de capacidades”
(DEGASE, 2010 p. 378).

A metodologia para o atendimento socioeducativo apontado no PPl tem como ponto
de partida 10 ferramentas: o estudo de caso; o Plano Individual de Atendimento (PIA); a
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educacgao para valores; o protagonismo juvenil; a pedagogia da presenga; promog¢ao da
resiliéncia; educacao pela arte; educacao pelo esporte; ética biofilica; e, por fim, a educagao
para e pelo trabalho.

Como aponta Saviani (2008), uma das principais fungdes da escola é de socializar o
conhecimento, o que é fundamental para que o sujeito, em medida de restricdo ou internagao,
se reconhega como portador de direitos. A escola surge como um espago estratégico para
o desenvolvimento de uma politica cultural voltada ao exercicio da cidadania, do resgate e
afirmacao dos valores morais e éticos e, essencialmente, da pratica da inclusao .

Todavia, ndo pode-se olhar para educagao nos espacgos de internagao e privagao
como algo que va acabar com os atos delituosos, ou que possa agir diretamente na
diminui¢ao da reincidéncia, pois a educagao, por si s0, mesmo enquanto projeto que visa a
emancipacgao dos sujeitos, nao da conta de responder, tampouco “sanar” todas as mazelas
da sociedade, mas possibilita a reintegragéo do individuo preso ao ambiente social. Também,
o direito a educacao opera como um direito “chave”, porque “abre” o conhecimento a outros
direitos e a maneira de exercé-los. Isto é, a educacao facilita, em boa medida, o “defender-
se na prisdo” (SCARFO, 2009, p. 112).

De acordo com Salinas (2006, apud SCARFO, 2009), deve-se considerar o individuo
privado de sua liberdade como um sujeito de direito que, se cometeu um delito, nem por isso
deixou de pertencer a sociedade, nem perdeu parte de suas capacidades. Pelo contrario,
deve-se compreender que se trata de uma pessoa dotada de vontade, possuidora de certas
necessidades e potencialidades, cujas demandas devem ser ouvidas e atendidas.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao discutirmos sobre os contextos de restricido e privagdo de liberdade, faz-
se necessario reafirmar que a educacdo € um direito humano. Assim como também é
imprescindivel lembrar que as pessoas que estdao com suas liberdades restritas ou privadas
permanecem sendo seres humanos. Tais colocagdes, ainda que obvias, carecem de ser
destacadas pois ha quem as negue, justificando-se assim as condi¢des indignas a que
estdo submetidas as pessoas encarceradas. Em geral, promover atividades educativas
nesse contexto € desafiador. As pessoas que, de uma forma ou outra, propdéem-se a oferta-
la e defendé-la deparam-se com inumeras resisténcias. Porém, apesar dos desafios, ha
avanco.

Ocorreram progressos significativos no campo legislativo e ha agdes e iniciativas
sendo desenvolvidas em diversas unidades (prisionais e socioeducativas) dos estados
brasileiros. E crescente também o numero de trabalhos académicos que vém sendo
produzidos acerca dessa tematica. A parcela da populagao atingida com a oferta educativa
nesses contextos, contudo, ainda € muito pequena. Por isso, € necessario articulacdes e
parcerias para possibilitar a unido e fortalecimento reciproco dessas distintas e diversas
acoes, a fim de ampliarmos cada vez mais a garantia do direito a educagao

Possibilitar o desenvolvimento das habilidades e competéncias da pessoa
privada de liberdade €, sem duvida, dar condigbes diferentes daquelas que ja teve, seja
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suas condi¢des educacionais, sociais, culturais, econdmicas e de atendimento as suas
necessidades basicas preservando sua dignidade humana. A educagdo com foco no
desenvolvimento integral devera levar em consideracao a historia de vida de cada pessoa
presa; assim, devera incluir em suas atividades e aulas a musica, teatro, arte, cultura, além
das atividades académicas. A educacgao € uma atividade imprescindivel no tratamento da
pessoa em privagao de liberdade. Sem ela, ndo é possivel falar em (re)socializagao e (re)
insercao social; ela é o pilar fundamental. Sem a educagao, nado ha transformacao, ndo ha
modificacdo de comportamento.

Durante a pesquisa percebe-se que ainda faz-se necessario a implementacao
de politicas publicas especificas que, visem assegurar a aprendizagem dos jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas, tanto nas situagdes de internagdo, quanto
naquelas em que o jovem nao esta em regime fechado e que, portanto, estd matriculado
em escolas regulares. Sobre estes ultimos, os desafios no ambiente escolar sdo muitos,
como a estigmatizacao, a rejei¢cao e exclusao, formal ou velada.

Na maior parte das vezes, esses adolescentes encontram-se em defasagem idade
- série ou apresentam analfabetismo funcional. Defende-se aqui a necessidade de uma
reflexdo que leve em conta os projetos de vida dos adolescentes inseridos no sistema
socioeducativo.

Por fim, convém observar a luta para afastar os adolescentes da criminalidade
que parece, momentaneamente, estar em desvantagem, visto que, assistimos o avango do
numero de internagdes nas unidades socioeducativas, ndo s6 no estado do Rio de Janeiro,
mas, de modo geral, no pais. O descaso, o preconceito e a intolerancia em relagao aos
adolescentes e jovens envolvidos com a ilicitude parecem vir aumentando no pais. Tais
comportamentos expressam o desinteresse pelo outro, caracteristica de uma sociedade
neoliberal centrada nos valores propagados pelo capitalismo, em que os adolescentes
e jovens vinculados ao sistema socioeducativo vém sendo colocados a margem dessa
sociedade que, por si sO, ja os estigmatiza.
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INTRODUGAO

O Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (PRONERA) é uma das
maiores e mais importantes politicas publicas de educacédo do Brasil. De acordo com a
Pesquisa Nacional sobre Educacdo na Reforma Agraria (PNERA), publicada em 2015
pelo Instituto de Pesquisa Econdbmica Aplicada (Ipea), o Programa foi responsavel pela
alfabetizacdo, escolarizacdo fundamental, médio e superior de 192 mil camponeses e
camponesas nos 27 estados da Federagao (MST, 2020). O Programa também oferece
cursos técnicos profissionalizantes de nivel médio, cursos de pés-graduacgao (especializagao
e mestrado), além de capacitar educadores e coordenadores locais para atuarem nos
assentamentos.

O Pronera é uma politica publica que foi pensada pelos movimentos sociais do
campo, junto aos professores de instituicbes de ensino superior e demais profissionais
da educacgao, para a populagdo camponesa. Esses sujeitos, que, historicamente, foram
excluidos das politicas educacionais, reivindicavam agdes e programas que garantisse,
mediante financiamento do Estado, a manutencdo de escolas publicas de qualidade no
campo.

O investimento do Estado em politicas de educacao especificas para os povos do
campo, incluindo o acesso, a oferta e as condigdes para a sua realizagao, € um direito que
garante, em grande medida, a permanéncia dos estudantes-trabalhadores do campo em
seus territorios.

Nesse quadro de negagao do direito a educacgéo foi criado o Programa Nacional
de Educacado na Reforma Agréria (Pronera), como politica de educagado do campo
focada no desenvolvimento dos assentamentos da reforma agraria, proporcionando
aos assentados acesso aos diversos niveis de escolaridade. Para tanto, estabelece
parcerias com governos municipais e estaduais, instituicdes de ensino publicas
e privadas sem fins lucrativos e movimentos sociais e sindicais de trabalhadores
rurais (GONCALVES, 2016, p. 372).
O Pronera, pois, é fruto da negociagao de politicas educacionais resultantes do
protagonismo dos movimentos sociais do campo; ou seja, o Programa foi criado a partir
da iniciativa dos trabalhadores do campo, que reivindicavam uma educacao de qualidade,

para atender as demandas que envolvem a educagao dos proprios camponeses.

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) teve papel fundamental
na criagcdo do Pronera e, até os dias atuais, vem lutando para a implementacdo de seus
projetos de educacao para a populagao rural. Isso significa que a condi¢cdo de criagao
e oferta, assim como a efetivacdo das politicas educacionais para o campo brasileiro,
depende da organizagao e luta dos movimentos sociais.

Porém, desde o golpe de 2016", o Programa tem sido alvo de sucessivos cortes,
com inumeras consequéncias para a manutencao e realizagado das politicas de educagao
do campo; e devido ao enorme corte orgcamentario, principalmente a suspensao de

1 Processo de Impeachment contra a presidenta democraticamente eleita Dilma Rousseff (2011-2016), algando ao
cargo de presidente da republica seu vice, o ex-presidente Michel Temer (2016-2018). “O que aconteceu no Brasil, com
a destituicdo da presidenta eleita Dilma Rousseff, foi um golpe de Estado. Golpe de Estado pseudolegal, ‘constitucional’,
‘institucional’, parlamentar ou o que se preferir. Mas golpe de Estado. Parlamentares — deputados e senadores —
profundamente envolvidos em casos de corrupgéo (fala-se em 60%) instituiram um processo de destituigdo contra a
presidente pretextando irregulares contabeis, ‘pedaladas fiscais’, para cobrir déficits nas contas publicas — uma prética
corriqueira em todos os governos anteriores!” (LOWY, 2016).
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investimentos nas politicas pubicas de educagao para o setor rural, muitas escolas do
campo tiveram de ser fechadas.

Apesar do esforgo coletivo de reafirmar a importancia e legitimidade do Programa
frente as tentativas de desmonte e inumeros ataques, em fevereiro de 2020 foi publicado,
pelo governo Bolsonaro, o Decreto 10.252/20 que:

[...] altera a estrutura regimental do Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma
Agraria—Incra. Mais do que alterar a estrutura regimental e de cargos, o Decreto altera
profundamente as competéncias do 6rgao. A autarquia deixa de ter competéncias
de formulagéo. Toda a politica agraria fica subordinada a formulagdo do Ministério
da Agricultura, Pecuaria e Abastecimento — MAPA, em especial a destinagdo das
terras publicas, a selegao de familias para assentamentos de Reforma Agraria e a
normatizagao e formacao de grupos para elaboragédo de estudos de identificacdo
e demarcacéo de terras remanescentes de quilombos. Entre tantas extingdes de
politicas entdo coordenadas pelo Incra, o referido Decreto extingue a Coordenacgéo-
Geral de Educagao do Campo e Cidadania, responsavel pela gestao do programa
Nacional de Educacao na reforma Agraria-PRONERA. Depois de 20 anos, extingue
o lugar politico da elaboracéo e gestdo de uma das maiores politicas publicas de
educacao, no Brasil (FONEC, 2020) 2.

O Decreto citado acima configura-se como um ataque direto aos direitos educacionais
da classe trabalhadora do campo, excluindo uma de suas principais politicas publicas.
Nesse sentido, podemos afirmar que o processo de desestruturagdo do Pronera coincide
com o atual cenario de regressao dos direitos dos trabalhadores. O fim do Programa podera
trazer graves consequéncias para a educacao brasileira. Isso ja pode ser percebido através
dos inumeros fechamentos das escolas do campo, e dos constantes ataques as formas
organizativas dos trabalhadores mediante as politicas reacionarias, tanto no ambito do

governo federal, quanto nos ambitos estadual e municipal.

A vista disso, este texto pretende desdobrar-se por um viés reflexivo, abordando
algumas conquistas no ambito da educagédo do campo alcangadas através do Pronera e
da luta dos movimentos sociais campesinos; a0 mesmo tempo que destaca a historica
descontinuidade das politicas educacionais para os povos do campo, agravada pelo atual
governo.

O MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA E A
EDUCAGAO DO CAMPO

O processo de transformagao do contexto educacional do mundo rural vem sendo
posto em pratica, até os dias atuais, por movimentos instituintes que comecaram a se
articular no final dos anos de 1980; momento em que a sociedade civil brasileira vivenciava
o processo de declinio do regime militar no Brasil, participando da organizagao de espagos
publicos e de lutas democraticas em prol de varios direitos, dentre eles, a educacao do
campo (OLIVEIRA; CAMPQOS, 2012).

O Movimento do Trabalhadores Rurais Sem Terra surgiu neste contexto. Ele é parte
de um movimento histérico da luta camponesa no Brasil e teve sua origem no Sul do pais
— regido de historica concentragdo de camponeses, em fungdo de um conjunto de fatores
— a partir das lutas sociais vivenciadas entre 1979 e 1984; sendo criado formalmente no

2 Nota do Férum Nacional de Educag¢do do Campo (FONEC) em defesa do Pronera e da Educagdo do Campo, em 25
de fevereiro de 2020.
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Primeiro Encontro Nacional de Trabalhadores Sem Terra, que aconteceu entre os dias 20 e
22 de janeiro de 1984, em Cascavel, no Estado do Parana (CALDART, 2012). Segundo um
dos lideres do movimento, Jodo Pedro Stedile (1999), as Ligas Camponesas contribuiram
com sua importante experiéncia historica para que o MST ressurgisse como seu herdeiro.
A génese do Movimento se da pela resisténcia popular no campo, sendo esta base social
que gerou o Movimento.

Apesar de a centralidade das agbes do MST estar balizada na quest&do agraria — o
que nos faz classifica-lo como um movimento de camponeses —, uma das suas principais
bandeiras esta relacionada com a questdo da educagao. Dentre suas pautas fundamentais,
pode-se destacar ndo somente o direito a desapropriacdo de terras improdutivas, como
também a reivindicagdo por uma educagao publica de qualidade nas areas rurais. Por
isso, a educagao escolar também ganhou uma nova concepgao de escola do campo, pois
mantém uma relagao de proximidade com a comunidade devido a situagéo especifica em
que os assentamentos e acampados se encontram.

Deste modo, para o MST, um dos elementos fundamentais na elaborag¢ao do Projeto
Politico e Pedagogico de uma escola é o projeto de formagao humana, através do qual a
escola orienta sua intencionalidade pedagdgica para a formacao dos seres humanos que
se constroem como sujeitos sociais e politicos dispostos a tarefa de se transformar e se
humanizar enquanto transformam e humanizam o mundo em que vivem.

Aexperiénciado MST com a pedagogia socialista que permeia a educagéo do campo
€, sem duvida, um exemplo de auto-organizagao dos trabalhadores do campo por uma
educacao da classe trabalhadora. Lutar por uma educagao que atenda as especificidades
dos povos do campo, baseada no trabalho como principio educativo®, € uma demanda que
estd em constante disputa pelos movimentos sociais e sindicais do campo que resistem em
meio as contradigdes da sociedade capitalista.

A rebeldia como sentimento/luta pela emancipagdo € um trago pedagodgico de
diversas populagées campesinas, indigenas, caigaras, quilombolas, atingidas por
barragens, de agricultores urbanos, que estdo buscando a educacgao a partir de
uma perspectiva contra-hegeménica, conforme Gramsci nos ensina (OLIVEIRA,;
CAMPOS, 2012, p. 238).

As escolas do campo do MST trabalham na contramao dos interesses do capital,
atuando numa logica bem diferente da simples formagdo para o modo de producdo
capitalista, pois sdo pautadas no pensamento critico e nas contribuicbes da pedagogia
socialista. E com base nesses principios, que o MST luta pelo direito a uma educagdo
voltada para a perspectiva contra-hegemonica e atua na defesa de um projeto alternativo

de sociedade, a ser construido pela classe trabalhadora.

Entretanto, atrever-se a ensinar a partir de uma concepgéao pedagdgica voltada
para a transformacdo da educacdo a servico dos que lutam, sé foi possivel, também,
através de muita luta. A educacido da populagao rural nunca teve papel de destaque na
historia da educacédo brasileira. Por conta disso, a Educacdo do Campo se configurou
como uma modalidade de ensino marcada pelas politicas de educagdo compensatérias e
assistencialistas oferecidas pelo Estado.

3 “No caso do trabalho como principio educativo, a afirmagdo remete a relagao entre o trabalho e a educagéo, no qual
se afirma o carater formativo do trabalho e da educagdo como a¢do humanizadora por meio do desenvolvimento de
todas as potencialidades do ser humano” (CIAVATTA, 2008, p. 408, grifo nosso).
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A educagao do campo no Brasil ocorreu de forma precaria, com poucos recursos,
estrutura deficitaria e, em geral, limitada ao processo de alfabetizagdo. Além disso,
a educagéao formal a que tinham acesso os povos do campo, ndo considerava, em
geral, a sua realidade. Partia do modelo de vida urbano, colocando o campo em
uma situagao de inferioridade (GONCALVES, 2016, p. 383).

Mesmo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB) de 1996 e do Plano
Nacional de Educacgao (PNE) de 2014, as demandas educacionais dos povos do campo
s6 foram, realmente, contempladas com a criagdo do Pronera. Porém, o Programa ainda é
motivo de muita mobilizagao, pois trabalhadoras e trabalhadores rurais continuam lutando

para que suas conquistas de direito sejam, de fato, implementadas.

[...] a educacao do campo ainda enfrenta muitos percalcos. Nao basta a formalizacao
de diretrizes e de programas para a efetivagdo do direito a educagéo dos povos do
campo. E necessario que haja um acompanha- mento das organizagdes sociais
no desenvolvimento dos programas, pois politicas publicas como o Pronera, por
se tratarem de prestagdes devidas pelo Estado, exigem a liberagdo dos recursos.
Assim, a cada exercicio orgamentario as pressdes devem ser retomadas, para
garantir a execugao dessas politicas (GONCALVES, 2016, p. 285).
O processo de desmonte que o Pronera vem sofrendo afeta diretamente o MST,
as escolas do campo e, consequentemente, a politica de educagao do campo como um
todo. Além de afetar toda a populagédo camponesa e provocar graves consequéncias para

a educacao brasileira.

Da mesma forma que a mobilizagao social e a pressao social foram cruciais para
a criagcao de uma politica publica como o Pronera, o mesmo precisa ser feito em defesa do
Programa, para que ele permaneca.

O PRONERA ENQUANTO POLITICA PUBLICA DE EDUCAGAO DO
CAMPO EOPT

A populagdo camponesa, com menos direitos e excluida socialmente, viu na
organizagao social um caminho para a construgdo de uma nova sociedade, bem diferente
dessa sociedade em que vivemos, pautada na légica do mercado, que explora e exclui
todos aqueles que n&do se adequam a sua estrutura de reprodugao.

Desde a sua fundacao, em 1984, o MST vem lutando para garantir os direitos da
populagdo camponesa. Nesses 38 anos de existéncia, o Movimento conquistou politicas
importantes no ambito da educacgao junto aos demais movimentos sociais e sindicais do
campo. Uma delas foi o Programa Nacional de Educagao na Reforma Agraria, criado pelo
extinto Ministério Extraordinario de Politica Fundiaria (MEPF), por meio da Portaria n.°
10/98, em 16 de abril de 1998.

Mas foi apenas em 2010, na gestdo do entdo presidente Luiz Inacio Lula da Silva
(PT), que o Programa passou a ser implementado como politica publica de Educacao do
Campo, instituida pelo Decreton.® 7. 352/10. Além disso, o Programa passou a ser executado
no ambito do Ministério do Desenvolvimento Agrario pelo Instituto Nacional de Colonizagao
e Reforma Agraria (INCRA). Assim, o Pronera passou a ser uma politica publica de Estado
e ndo somente de Governo. A esta altura o Programa ja havia beneficiado mais de 360 mil
jovens.

l CAPITULO 11 132



Arelacao do Partido dos Trabalhadores (PT) com os movimentos sociais do campo
€ antiga. O final dos anos 1990 até o inicio dos anos 2000 foi marcado pela candidatura
de Lula como presidente da Republica, e pela inser¢ado do MST na luta por um projeto
popular de desenvolvimento para o Brasil. Foi nesse contexto que o Movimento apostou no
PT como grande aliado para pdr em pratica um projeto de pais desenvolvido pela classe
trabalhadora, e, por isso, “[...] apoiou abertamente a candidatura de Lula para presidéncia,
tentando realizar um trabalho com a sua base para distinguir os projetos politicos em disputa
na época — do PSDB e o do PT” (RODRIGUES, 2017, p. 38).

No governo Lula o Pronera se fortaleceu e revelou-se um grande aliado na histérica
batalha contra os altissimos indices de analfabetismo no pais. Além de possibilitar a
alfabetizacao dos jovens e adultos do campo, também ficava a cargo do Programa aumentar
o nivel de escolaridade dos trabalhadores e trabalhadoras das areas de Reforma Agraria.
Com isso, apds anos de luta, camponeses, ribeirinhos, quilombolas, indigenas etc., isto &,
os povos do campo, das aguas e das florestas; puderam, finalmente, ocupar ndo sé terras,
mas também os espacos escolares e universitarios de todo o pais.

O MST também ganhou forga nos governos Lula (2002-2010) e Dilma (2011-2016);
e “segundo declarag¢des de liderangcas do movimento [...], eram depositadas no PT as
esperancgas de transformacao mais ampla da sociedade, que permitiriam a realizagao das
reivindicagbes do movimento” (RODRIGUES, 2017, p. 33).

Com efeito, houve melhorias no que tange a educagao nas areas rurais do pais
e as demandas dos movimentos sociais do campo passaram a fazer parte de pautas
importantes durante os governos petistas. Tal constatagdo pode ser apresentada com base
em um pequeno levantamento no site de noticias do Portal do Ministério da Educacao
sobre as politicas educacionais para a populagao camponesa.

Apesar de nao ser possivel apresentar uma variada base empirica nesse momento,
acreditamos que os titulos das matérias nos dao pistas das pautas que estavam em
discussédo durante os governos do PT. Nesse sentido, considerando a importancia dos
dados empiricos nas pesquisas em educag¢ao (EVANGELISTA; SHIROMA, 2019), o Quadro
1, abaixo, refere-se as noticias acerca das agdes e politicas educacionais adotadas para a
populagdo camponesa entre os anos 2005 e 2015%.

Quadro 1 - Noticias do portal do ministério da educagao sobre politicas educacionais
para a populagao camponesa (2005-2015)

Governo Lula Governo Dilma
“Professores de assentamentos “Governo langa programa para im-
2005 | rurais concluirdo curso superior 2012 | plementar politica de Educagao no
em 2006” Campo”

2005 | MEC financia projetos em Educa- | 5445 | ‘Programa Implementara Educagéo
¢ao do Campo” do Campo e atendera 76 mil escolas”

“Escolas em assentamentos rurais “AcOes e Programas vao ser apresen-
2005 | constituem desafio para o gover- 2013 | tados a 80 secretarios municipais”

no"

“Projeto para construgdes de “Escola da Terra vai oferecer aperfei-
2005 | Escolas do Campo devem ser 2013 | coamento a professor”

enviados até segunda”

4 Néo foi possivel fazer um apanhado das politicas de educagdo para a populagdo do campo, adotadas a partir da
segunda metade do primeiro governo Lula até os dias atuais, pois ndo foram encontradas, no portal do MEC, quaisquer
informagbes sobre esse assunto referente aos anos 2016, 2017, 2018, 2019 e 2020.
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“MST promove seminario sobre “Projeto que dificulta fechamentos de

2005 | educacéao” 2014 | escolas rurais é aprovado no Senado
e vai a sangao”
“Saberes da Terra vai beneficiar “Prefeitura devera ouvir comunidade
2006 | cinco mil jovens do campo” 2014 | antes de fechar escolas rurais, indi-
genas e quilombolas”
“Ensino Médio tera mudangas na “Ministros discutem ampliagéo de
2008 | arearural” 2015 | politicas de educagéo para melhorar

a vida no campo”

2008 “Liberados recursos para escolas 2015 “MEC pretende reforgar politicas para
rurais” manter escolas abertas”

2009 “Pesquisadores receberao bolsas -
para formagao de professores”

2010 “Decreto organiza politicas publi- R
cas educacionais no campo”

2010 “Decreto assinado por Lula apri- -
mora Educagdo do Campo”

Fonte: Portal do Ministério da Educacao. Elaboragao prépria.

Apoés levantamento e observacdo de todas as informagbes sobre as agbes e
politicas educacionais para a populagdao do campo no site do Ministério da Educacéo,
encontramos algumas noticias com titulos que revelam a natureza dos temas apresentados
pelos respectivos governos, tal como demonstrado no Quadro 1.

Porém, podemos perceber que foram encontradas, apenas, noticias publicadas ao
longo dos mandatos do ex-presidente Lula e da ex-presidenta Dilma Rousseff. Ndo foram
encontradas noticias desse género no decorrer dos anos que sucederam o Impeachment
da presidenta. Talvez isso possa indicar o lugar pouco importante que a educacédo do
campo ocupou na educagao brasileira durante o governo Temer, e ocupa no atual governo
Bolsonaro.

A relevancia dessa compreensao se torna bastante atual, sobretudo diante do
contexto social e politico no qual o Brasil se encontra desde 2016 (Governos dos
Presidentes Michel Temer e Jair Bolsonaro). Educagao nao € mais prioridade nas
agdes no Ministério da Educagéo, o campo, o espago rural, a terra, 0 meio ambiente
equilibrado e todos que deles, sustentavelmente vivem, ndo tém mais protegéo
contra os comandos das recentes politicas de governos (BORGES; CARNEIRO,
2020, p. 4).

De acordo com Borges e Carneiro (2020), a educagdo ndo é mais prioridade
nas agcées do MEC. O espaco rural e todos que nele produzem e reproduzem a sua
existéncia encontram-se desamparados, destituidos de seus direitos, devido a tentativa de
criminalizagao e enfraquecimento dos movimentos sociais do campo. Nesse sentido, como
visto no Quadro 1, alguns poucos avangos puderam ser observados ao longo dos governos
petistas, todavia, se antes trabalhadoras e trabalhadores lutavam por mais direitos, escolas,
enfim... politicas publicas para os que vivem no e do campo; hoje a luta € para frear a politica
de desmonte em curso e nao deixar que os direitos conquistados pela classe trabalhadora

sejam retirados a forga.
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O PRONERA NA MIRA DO ATUAL GOVERNO

Os pequenos passos dados pelo Partido dos Trabalhadores em direcdo a um
projeto de educagao da classe trabalhadora parecem passos largos se comparado a outros
governos. Apesar disso, os demais projetos do partido, somado as promessas de mudancga,
transformacdo social e reforma agraria, contraditoriamente, ndo foram concretizados
(RODRIGUES, 2017). Com isso, os Sem Terra® perceberam que o PT

[...] ndo avangou na concretizagdo da tao almejada reforma agréaria e ndo alterou
essencialmente a politica agraria e agricola dos governos anteriores. Esses fatos,
somados a expansao do agronegoécio — levada a cabo com forte participagao de
interesses estrangeiros —, colocou o MST numa forte crise que se prolonga até os
dias atuais (RODRIGUES, 2017, p. 41).

Os 13 anos e meio em que o Partido dos Trabalhadores esteve no poder, apesar
do discurso popular e das promessas de governo para a classe trabalhadora, ndo foram
suficientes para mudar o carater descontinuo das politicas publicas educacionais do Brasil,
principalmente no que diz respeito as politicas de educagao para o campo. Além disso, de

acordo com Alentejano (2015, p. 4, grifo nosso),

0 mais grave é verificar que a partir do segundo governo Lula também ha uma
regressdo na politica de assentamentos e isto se intensifica no primeiro governo
Dilma, sendo que neste caso, ndo estamos diante de uma ofensiva de um
governo de direita contra os movimentos sociais, mas do abandono da politica
de criagdo de assentamentos por governos supostamente de esquerda,
resultado do bloqueio estrutural da reforma agraria em favor da expansdo do
agronegocio.

A regressao na politica de assentamentos salientada por Alentejano (2015) é
resultado do abandono da reforma agraria e da politica de demarcagéao de terras indigenas e
quilombolas diante da expansao do agronegocio nos ultimos anos. A crescente importancia
do agronegodcio para a sustentacdo do modelo econdmico vigente e a sua legitimagao
politico-ideoldgica pela propaganda midiatica®, contribuiram para a desergao das politicas
agrarias (ALENTEJANO, 2015) e, também, para o consequente sucateamento das politicas
de educacao nas areas rurais. Desse modo, tornou-se ainda mais propicia a ofensiva do
capital nesses territorios, intensificando a expropriagao e exploragao dos trabalhadores do

campo, e interrompendo politicas importantes de garantia dos direitos desses trabalhadores.

Ha tempos Saviani (2008) ja alertava que a descontinuidade € uma caracteristica
estrutural da politica educacional brasileira (principalmente rural) e um empecilho para a
construcao do sistema nacional de educacgao. Frente a essa realidade, movimentos sociais
continuaram lutando para impedir que mais escolas do campo fossem fechadas e para
manter a populagao rural em seu territério.

Todavia, em 2016, “[...] com o golpe parlamentar, militar, juridico e midiatico,
que contou, também, com interesses internacionais adjacentes que impuseram o ultra
neoliberalismo” (BORGES; CARNEIRO, 2020, p. 14), as coisas pioraram muito. A politica
econdmica ultraliberal, implementada pelo ex-presidente Michel Temer (2016-2018),
provocou por um lado

5 Nome préprio que identifica um ou mais sujeitos sociais em processo de formagdo humana. Sem Terra é mais do que
sem-terra.

6 Sustentacéao ideoldgica da grande imprensa empresatrial, que todos os dias desde 2016 nos bombardeia com os
dizeres de que ‘Agro é tech, Agro é pop, Agro é tudo!” (ALENTEJANO, 2020, p. 33).
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[...] drastico corte no orgamento, resultado por um lado da aprovagéo da Emenda
Constitucional 95 (PEC 55), que estabeleceu um teto para os gastos com despesas
primarias, entre as quais, se configura a educagao; e por outro lado, a sanha do
governo golpista em acabar com as politicas que beneficiam os trabalhadores rurais
Sem Terra (FERNANDES, 2017).

Mesmo assim, no ano de 2018, militantes de movimentos populares, estudantes,
educadores e camponeses se reuniram, em Brasilia, para comemorar os 20 anos do
Programa de Educagdo na Reforma Agraria e para participar do Férum Nacional de
Educacdo no Campo (FONEC). Apesar do clima de festa, dentre as principais pautas da
reuniao estava discutir os cortes orgamentarios feitos no governo Temer. Em 2016, a verba
destinada ao Pronera foi reduzida de R$ 30 milhdes para pouco mais de R$ 11 milhdes
em 2017. No ano seguinte foi liberado um orgamento de R$ 3 milhdes, e o Incra anunciou

pouco mais de R$ 3 milhdes para o Programa (SUDRE, 2018).

Os ataques contra o Programa se intensificaram depois que o atual presidente foi
eleito. O processo de desmonte do Pronera, iniciado ainda no governo Temer, continua com
Bolsonaro, todavia de forma mais acelerada.

Em fevereiro de 2020, mais ou menos um ano depois da posse de Jair Bolsonaro
como presidente da Republica, foi publicada, pelo Brasil de Fato (BdF)’, a seguinte matéria:
“Com o fim do Pronera, Bolsonaro ataca educagao dos povos do campo.” Na noticia era
informado que o presidente havia assinado o Decreto n°® 10.252/20 que reorganiza a
estrutura do Incra, enfraquecendo programas importantes para o desenvolvimento do MST,
além de extinguir a Coordenacao responsavel pela Educagdo do Campo. Ao assinar o
Decreto, Bolsonaro ataca de forma direta os movimentos sociais do campo e legitima as
ameacas feitas ao MST desde o inicio da sua candidatura como presidente.

CONSIDERACOES FINAIS

Como foi mencionado anteriormente, além da luta pela terra, a educacéo € uma
das principais pautas do MST. Atualmente o Movimento conta com mais de 2 mil escolas
publicas construidas em acampamentos e assentamentos, 200 mil criangas, jovens e
adultos com acesso a educacéao, 50 mil adultos alfabetizados, 2 mil estudantes em cursos
técnicos e superiores e mais de 100 cursos de graduagao em parceria com universidades
publicas por todo o pais (MST, 2021).

O Programa, hoje, é responsavel pela alfabetizagdo e formacdo de camponesas e
camponeses em diferentes niveis de ensino. Acabar com Pronera é acabar com o sonho e
com o direito que essas pessoas tém de estudar a partir da realidade em que vivem e de
permanecer em seus territorios.

Com a histérica descontinuidade das politicas educacionais para o campo, que se
manifesta no atual processo de desmonte do Pronera, “[...] notamos que o ataque aos direitos
sociais, em especial dos trabalhadores rurais, tem sido uma das pautas escancaradas das
elites brasileiras e que, aliadas ao projeto neoliberal extremista, vé no PRONERA uma
ameacga” (BORGES; CARNEIRO, 2020, p. 19).

7 “Com fim do Pronera, Bolsonaro ataca educagéo dos povos do campo.” Disponivel em: https://www.brasildefato.com.
br/2020/02/28/com-fim-do-pronera-bolsonaro-ataca-educacao-dos-povos-do-campo. Acesso em: 27 dez. 2020.
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O conhecimento produzido pelas escolas do campo dos acampamentos e
assentamentos do MST é voltado para as varias dimensdes da pessoa humana, para o
trabalho (que nao atende as demandas do capital), cooperagéo e transformagéao social. O
Movimento luta pelo direito a educagao voltada para a perspectiva contra-hegemaonica, por
isso é constantemente atacado pelo atual governo.

O direito de acesso aos mais altos e diferentes niveis de Educagéao é velado pelas
elites brasileiras como um privilégio e, por essa razdo, ndo deve ser democraticamente
estendido a todos. Manter o trabalhador na ignorancia sobre a realidade exploratéria em
que ele se insere € uma necessidade do sistema capitalista e, por isso, Educacéo nao é
para todos, é para poucos (BORGES; CARNEIRO, 2020, p. 20).

Sendo assim, trabalhadores-estudantes do campo e da cidade precisam estar
juntos na luta em defesa do Programa Nacional de Educacédo na Reforma Agraria, que
corre o risco de ser extinto. E preciso democratizar o conhecimento para o desenvolvimento
humano e para a formagao de sujeitos da transformagao social.
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INTRODUGAO

A periferia no Brasil € considerada um local precario no aspecto cultural social e
politico na qual, perante a midia, € representada por bandidos e assolado pela miséria. No
entanto, escondem a riqueza cultural que o lugar oferece. Nesse ambiente surgiu o Funk
brasileiro e isso trouxe diversos pensamentos, visto que por muito tempo era a classe
alta quem oferecia bagagem cultural e fazia chegar até as classes mais baixas. Nesse
sentido, o ritmo musical provocou o contrario ao ressurtir nos suburbios cariocas, dotado
de preconceitos.

As producgdes de origem periféricas carregam estigmas culturais que representam o
mito do “negro conceitual” construidos pela supremacia branca, o mesmo grupo responsavel
pela escraviddo e genocidio da populagdo negra, sob a justificativa de “progresso” e
“civilizacdo” (OLIVEIRA FILHO, 2016). Nesse sentido, a criminalizagdo de movimentos
culturais das camadas marginalizadas pode ser entendida como parte de um esbogo muito
maior e mais complexo, desenvolvido sob fortes raizes historicas, hegeménicas e racistas.

Nesse contexto, pode-se citar a histéria do samba, outro ritmo surgido na periferia
no qual sambistas foram perseguidos e presos. Cabe destacar que na época (1890-1916),
festas e cultos relacionados ao samba eram interrompidos pela agao policial que alegava
“perturbacao a ordem publica”, “vadiagem” e “crimes contra a saude publica” (AMARAL;
NAZARIO, 2017). Entre diversas pessoas, que entraram para a histéria por meio desses
acontecimentos, esta o Jodo da Baiana, um dos sambistas mais conhecidos no Rio de
Janeiro. Conhecido por ter sido preso diversas vezes quando andava pelas ruas cariocas
com seus instrumentos musicais em maos acusado de ser criminoso (SILVEIRA ET AL,
2017).

Percebe-se esse movimento de exclusao dos jovens da periferia em nossa realidade,
assim como a apresentada pelo autor acima. Carrano e Martins (2011) apresentam a
musica como sendo um importante elemento da cultura juvenil, por aglutinar sociabilidades,
permitindo aos jovens a participagao e atuacao efetiva na sua comunidade, bem como em
setores da sociedade civil. Para Pais, Lacerda e Oliveira (2017), as escolhas biograficas
feitas pelos jovens sdo marcadas pelas estruturas sociais. Para ilustrar o conceito, o autor
exemplifica que as estruturas sociais seriam como um tabuleiro de xadrez, onde as escolhas
e trajetorias de vidas sao jogadas.

Entendendo a escola como uma instituicdo social integrada a sociedade, e, que
tem por base a afirmacdo de conhecimentos e valores considerados universais, mas que
acaba assimilando um unico modelo cultural e perpetuando os pensamentos dessa forma
de cultura em sua pratica, como aponta Candau (2002), cabe pensar: como a vivéncia com
tais estigmas impactam a vida dos individuos moradores das periferias? Sabendo, também,
que a aprendizagem é processo complexo e que envolve tanto aspectos biolégicos quanto
emocionais e socioculturais, em que medida as experiéncias desses alunos na escola
podem ser afetadas por essa criminalizagao?

Sob essa perspectiva, o referido artigo se propde a discutir a relagédo de fatores
contextuais nos processos de aprendizagem de jovens, abordando especificamente
os reflexos da criminalizagdo de expressdes culturais da periferia na instituicado escolar
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e na educacao formal. A intencdo da pesquisa € averiguar as possiveis implicagdes na
aprendizagem de moradores da periferia quando sdo cultivadas percepgdes negativas de
suas identidades culturais na sociedade e na escola.

O objetivo geral da pesquisa é analisar a criminalizagdo do funk no Brasil e seus
impactos na educacgao. Esta se desdobra nos seguintes objetivos especificos: Conceituar o
Funk; evidenciar sua historicidade; Mostrar o olhar marginalizado da sociedade brasileira;
Apresentar o género funk como um recurso pedagogico que auxilia no processo ensino-
aprendizagem.

O estudo se justifica a medida em que a educagao é entendida como uma ferramenta
que contribui para aproximar os alunos de suas aprendizagens, oportunizar momentos
que os deixem intrigados, pensativos ou reflexivos. Sendo assim, o funk se caracteriza
como um importante recurso didatico-pedagogico no processo de ensino-aprendizado dos
educandos, aproximando os conteudos e estudos da realidade dos alunos, valorizando a
sua cultura e o meio de onde s&o originarios.

A metodologia utilizada para a elaboragao do trabalho foi a pesquisa bibliografica
de cunho qualitativo de carater explicativo.

O trabalho esta estruturado da seguinte forma: No primeiro item, encontra-se a
introducéo, na qual apresenta o tema, a delimitacdo do tema, o problema, os objetivos, a
justificativa, a metodologia e sua estrutura. No segundo item é evidenciado o referencial
tedrico abordando os conceitos e a historicidade do Funk. No terceiro, as conclusdes das
pesquisas e no quarto item sao apresentadas as referéncias que embasaram o estudo.

DESENVOLVIMENTO

Neste item sera abordado o contexto histérico do Funk, o qual revela o local do
seu surgimento, as razdes e objetivos, além de evidenciar como o ritmo chegou ao Brasil e
como o sistema educacional o trata no ambiente da sala de aula.

Um breve historico acerca do Funk

O Funk é oriundo dos Estados Unidos e iniciou-se no final dos anos 1960 de uma
forma diferente do que se apresenta na atualidade. Para melhor compreensao, faz-se
necessario explicar que entre os anos de 1930 e 1940, os Estados Unidos apresentou uma
mudanga na sociedade quando grande parte da populagéo negra migrava das fazendas do
Sul para os grandes centros urbanos do Norte. Isso ocorreu, pois, a populagao pretendia
fugir das dificuldades enfrentadas nas plantagbes de algodado naquela época (VIANNA,
1988).

Vale destacar que a regidao Sul dos Estados Unidos era formada pela populagéo
negra escravizada oriunda do continente africano, no qual seus colonizadores eram de
origem catdlica francesa e possuiam a caracteristica de ndo se preocuparem em catequizar
os escravos africanos. Diferente do que aconteceu na regidao norte do pais, que fora
colonizada por protestantes ingleses e onde os cultos africanos se misturaram com as
influéncias de seus colonizadores ou foram obrigados a permanecer escondidos (LODI,
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2005).

Conforme Vianna (1988), esses escravos viviam sua cultura de forma plena e livre
€ ao migrarem para os centros urbanos levaram consigo o blues. Ainda segundo o autor
(1988, p. 45):

O blues, até entdo uma musica rural, se eletrificou, produzindo o rhythm and blues.
Essa musica, transmitida por famosos programas de radio, encantou os adolescen-
tes brancos (por exemplo: Elvis Presley) que passaram a copiar o estilo de tocar,
cantar e vestir dos negros.

Dessa forma, entende-se que o surgimento desses ritmos obteve total influéncia de
outros ritmos africanos, no qual viabilizou o surgimento do Soul, marcado por unir a musica
profana a musica gospel. Logo esse estilo musical foi marcado no ambito das igrejas batistas
e provocou elevados lucros para gravadoras como a Motown e a Stax (ESSINGER, 2005).

Diante dos dados encontrados, vale destacar que o ritmo Soul era utilizado pelos
negros e movimentos de direitos civis como um meio de conscientizar a sociedade sobre
as causas sociais relacionadas a classe. No entanto, ao final da década de 1970 esse ritmo
perde forca e passa a ser conhecido somente como a musica dos negros - “Black music”
(VIANNA, 1988).

O Funk era diferente do Soul em diversos aspectos, pois ele apresentava inovagoes
ao empregar ritmos mais marcados e arranjos mais agressivos radicalizando as propostas
iniciais do Soul. Dessa forma, o funk agradava aos ouvidos de negros e brancos e por isso
logo entrou em um processo de comercializagédo (GUEDES, 2007).

O Funk no Brasil

O Funk passou ocupar espago no Brasil por volta de 1970 e ainda possuia forte
influéncia do Soul. Suas primeiras aparicdes foram na zona Sul da Cidade do Rio de Janeiro
— RJ onde eram organizados bailes, denominados pela midia brasileira como Black Rio
(VIANNA, 1988).

Os primeiros bailes, conhecidos como “Bailes da Pesada”, contavam com a
organizacgao do discotecario Ademir Lemos e do locutor e animador de radio Big Boy. Esses
dois homens sao considerados como lendas no universo dos funkeiros brasileiros. No
entanto, os bailes no Canecdo duraram somente um ano e o Baile da Pesada se tornou
itinerante e passou a circular em clubes do suburbio carioca, cada final de semana em um
bairro. De acordo com Vianna (1988) alguns dos seguidores do Baile da Pesada comegaram
a montar suas proprias equipes de som para realizar as festas em outros lugares. Esses
bailes se tornaram uma realidade constante nos finais de semana nos suburbios cariocas.

A partir do surgimento dessas equipes de som, algumas se tornaram mais famosas
como a Soul Grand Prix, Revolugcdo da Mente, Black Power, Atabaque, entre outras que
conquistaram fama e dinheiro na década de 1970. Segundo Pereira (2010), os sucessos
tocados nas festas eram todos norte-americanos, a equipe que tivesse mais discos
importados seria a mais conhecida e prestigiada, e foi ai que a Grand Prix se destacou
(ESSINGER, 2005).
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Dessa forma, percebe-se, que, ao chegar no Brasil, o Funk se apresentava por
meio de produgdes gravadas com batidas do Miami Bass oriundas dos Estados Unidos.
As letras eram cantadas em inglés e adaptadas para o portugués através de criagdes de
melbs (adaptacdes das musicas em inglés para o portugués através de palavras que soam
parecidas). Contudo, os bailes atraiam muitas pessoas e, em 1989, passou-se a langar o
funk em portugués. Conforme explica Medeiros (2006, p. 16):

[...] um jeitinho brasileiro de se cantar essas musicas. Os frequentadores faziam
as suas proprias versdes em portugués, utilizando palavras que soassem como a

AN

letra original. Ai surgiram as “mel6s”. E essa febre dos anos 1980 nado perdoava
ninguém, do pop ao rock. Exemplos sdo a Meld da verdade (Girl You Know it’s True,
de Milli Vanilli) e a Melb do neném (Back on The Chain Gang, da banda Pretenders)
(MEDEIROS, 2006, p.16).
Esse movimento de cantar as musicas norte-americanas em portugués comegou
com o DJ Marlboro, até hoje considerado como um dos precursores do funk carioca no

Brasil. Para Essinger (2005, p.84), ele é o grande idealizador da “nacionalizagao do funk”.

Segundo Medeiros (2006, p. 16) o DJ Marlboro:

Trouxe como experiéncia as ultimas novidades dos géneros dance, electro e bla-
ck, além de varios aparelhos eletronicos. Comegando entédo a producédo da Musica
Eletronica Brasileira com letras irreverentes e langando seu primeiro disco, o Funk
Brasil, permitindo a musica a se tornar no Funk Brasileiro, explorando os cenarios
sociais como a favela, onde se encontrava e onde se encontra hoje.

Logo, entende-se que quando o Funk surgiu nos Estados Unidos possuia a
finalidade de oferecer voz a periferia, pois através dele muitas questdes sociais referentes
ao cotidiano social do negro foram conhecidas. Diversos movimentos e lutas em prol de
conquistas de direitos civis puderam ser melhor encarados pela sociedade, e, em todo lugar

o qual alcancava, levava essa mensagem.

No Brasil ndo foi diferente, haja vista que as periferias do pais eram (e sao) ocupadas
pela populagéo negra e pobre e por isso se identificava com as letras cantadas no ritmo em
questao. O Funk expandiu-se no cenario musical brasileiro nos anos de 1990 com o mesmo
objetivo primario, o de oferecer voz a uma classe de pessoas menos favorecidas devido
sua histéria no mundo.

Para melhor compreensao, faz-se necessario entender como surgiram as periferias
no Brasil. Nesse sentido, sabe-se que o pais foi colonizado por Portugal, o qual introduziu
o sistema escravocrata no pais que durou por 388 anos. Os escravos eram negros vindos
da Africa.

O Brasil foi o ultimo pais da América a abolir a escravidao, pois os governantes
entendiam que a economia do Brasil necessitava desse sistema para se desenvolver. No
entanto, quando acabou a escraviddo, a maioria dos ex-escravos passaram a viver na
marginalizagao, visto que nao possuiam moradias, documentagdes e trabalho remunerado.
Isso contribuiu para o surgimento das periferias, as quais eram (e continuam) sendo evitadas
e em muitos casos excluidas pelo governo.

A partir desse contexto, pode-se entender que o Funk passou a incomodar os
governantes por atingir seus objetivos de transmitir as expressdes das periferias, o cotidiano
enfrentado por aquela populacao, que trazia diversos questionamentos sociais, inclusive,
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o abandono dos governos. De acordo com Sa (2010), esse foi o verdadeiro ponto que
motivou a policia, a midia e os formadores de opinido a perseguirem o estilo musical de
forma que o estigmasse a sua imoralidade e a dos seus adeptos.

Enquanto existia uma massa que lutava para erradicar o estilo musical, surgia
também uma elevada aproximacao entre os jovens consumidores de funk e seus produtores,
além do crescimento de adeptos da populacédo residente de bairros nobres. Conforme
menciona Essinger (2005, p. 134).

O fato é que, nos primeiros meses de 1995, a aproximacgéao da juventude do asfalto
com o mundo funk ja era uma realidade — e das mais vistosas, dificil de negar. A
onda da garotada em busca de emog¢des — ao menos aquelas que as boates da
moda nao podiam oferecer.
Entende-se que as pessoas do asfalto, ou seja, a classe considerada média na
época, se interessou pela musica que ao mesmo tempo causava estranhamento aqueles
que desconheciam o cotidiano das favelas, mas isso também ocasionava uma forte atragao

e curiosidade.

A consolidacdo do Funk aconteceu com a chegada do século XXI| por meio da
ocupacao de espagos nunca imaginados. Era possivel encontra-lo em novelas, programas
de TV e festivais de musica. Em uma entrevista para o jornal O Globo, com o titulo “A
vinganca do DJ Marlboro”, o musico comemora o reconhecimento, apesar de tardio, do
funk: “Sempre acreditei. Quando comecei, minha expectativa era que o funk ia fazer parte
da MPB e ter espaco e reconhecimento, como o samba” (SA, 2007, p. 13). A partir desse
momento, o funk carioca criou sua linguagem propria e se consagrou como género musical.
Desde entdo, novas apropriacdes foram e vem sendo realizadas por musicos nacionais e
internacionais, legitimando, ressignificando e ampliando seu tamanho para bem além da
periferia carioca e permitindo ganhar o mundo (SA, 2007, p. 15).

A educacao brasileira

No Brasil a educacdo é um direito de todos, prevista na Constituicdo de 1988,
ratificada na Lei de Diretrizes e Base da Educacgao (LDB) que confere aos municipios a
responsabilidade do ensino fundamental gratuito, conforme o artigo 205 da Constituigdo
Federal de 1988: (BRASIL, 1988). Deste modo, é através daeducagao que o individuo adquire
grandes conhecimentos e desenvolve habilidades. O que possibilita o aperfeicoamento das
suas experiéncias de vida.

Desde a chegada dos portugueses ao Brasil, pode-se afirmar que os Jesuitas foram
os primeiros a fundar uma politica educacional por volta de 1549 a 1759. Foram eles que
fundaram a primeira escola no pais, em 1549, a qual se situava em Salvador, na Bahia.
A histéria desses educadores passa por varios percalgos, visto que o objetivo principal
do governo portugués era a exploragéo de riquezas, e, portanto, dificultava o acesso dos
individuos a educacao impedindo-os de uma ascensao intelectual e cultural. Porém, a
Companhia de Jesus, com toda sua persisténcia, consegue construir trés escolas até o
ano de 1552, na qual eram abordadas disciplinas de Latim e Lingua Portuguesa para a
populagao indigena e branca - com exceg¢ao das mulheres - enquanto a educagdo média
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destinava-se apenas aos homens da classe dominante e a superior somente a classe
sacerdotal religiosa.

Em 1760, ano que sucede o periodo colonial, o Marqués de Pombal implanta a
Reforma Pombalina de Educacéo, que responsabiliza totalmente o Estado pelo processo
educacional. Em seguida, com a vinda da familia Real Portuguesa para o Brasil em 1808,
a educacao passa por outra reforma denominada Politica Joanina. Essa tinha a finalidade
de preparar os individuos para os servigos militares colocando-os a disposi¢ao do rei. Essa
politica visava oferecer conhecimentos cientificos e profissionais.

No periodo imperial, que desponta em 1822 e vai até 1889, a educagao ganha
visibilidade e passa a ser um pouco mais discutida pelo governo, visto que, a Constituicao de
1824 no artigo 179 propagava que a educagéao primaria deveria ser concedida gratuitamente
a todos os individuos, porém, nao obteve bom éxito. Em 1834 ocorreu o ato adicional que
imputava as provincias a obrigagdo de manter a educagao primaria e secundaria, no qual
a unido permanecia responsavel pelo ensino superior. Entretanto, mais uma vez n&o deu
certo, pois, 65% de uma populagéo de dez milhdes de pessoas ainda permanecia analfabeta.
Isso deixou em evidéncia o quanto esse plano era falido e sem estruturas cabiveis para se
manter (FREIRE, 1989).

Em 1889, no periodo da Primeira Republica, houve a distribuicdo das
responsabilidades com o ensino primario e secundario, pois, até entdo era uma obrigagao
da Uni&o cuidar dessas esferas educacionais. Vale destacar que a primeira Republica foi
marcada por algumas reformas na politica de ensino, no entanto, a maioria delas ndo obteve
bom desempenho. Apenas a reforma de Joao Luiz Alves, a qual introduziu a disciplina Moral
Civica no ensino secundario, deu certo. Embora seu objetivo tenha sido a manipulagéo dos
individuos com a finalidade de amenizar os protestos politicos contra o governo Arthur
Bernardes (NEY, 2008).

A segunda Republica, que ocorre entre 1930 e 1937 - mais conhecida como “a
era Vargas”, foi marcada pela Revolugédo de 1930 e obrigou a entrada do Brasil no mundo
industrial. Junto com a revolugao veio aideia de que o pais ainda nao estava intelectualmente
evoluido. No entanto, esse pensamento contribuiu para que Anisio Teixeira criasse escolas
secundarias formuladas pelos préprios discentes, ou seja, o aluno era responsavel pelo
seu percurso escolar. Esse plano nao se estruturou e novamente a escola profissional foi
separada da escola secundaria. Em 1930 foi criado o Ministério da Educagéo e Saude que
viabilizou a implantagcdo da Reforma Francisco Campos, a qual por meio de decretos criou
entre eles o Conselho Nacional e Estaduais de Educagao, organizou o ensino secundario
e superior etc. (NEY, 2008).

No ano de 1932, Fernando Azevedo lancou o Manifesto dos Pioneiros da Educacao
Nova, juntamente com Anisio Teixeira, Lourengo Filho e outros profissionais conhecidos
como reformistas da educacido. Cada um tinha a responsabilidade de contribuir com a
evolugdo dos pensamentos filosoficos, politicos e sociolégicos. Vale ressaltar, que, por
meio desses pensamentos foi possivel a criacado de propostas contribuintes na evolucéo
do pais, pois até entdo jamais houvera reforma que se estruturasse no Brasil conforme o
Manifesto dos Pioneiros.
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O Manifesto dos Pioneiros reuniu educadores de varias ideologias e pensamentos
diferentes. Ele estava embasado nas teorias de John Dewey, Augusto Comte e Emile
Durkheim. Os liberais elitistas eram liderados por Fernando Azevedo, os liberais igualitaristas
por Anisio Teixeira e os simpatizantes do socialismo por Pascoal Lemme e Hermes Lima.
(NEY, 2008, p. 41)

Em 1952, foi criada a Campanha Nacional de Educacao Rural (CNER), esta atendia
a populagao rural. Com a preocupacéao dos professores que se viam inaptos a alfabetizar
jovens e adultos. Em 1952, foi realizado o || Congresso Nacional de Educacao de Adultos
no estado do Rio de Janeiro, com o objetivo de discutir novos métodos pedagogicos. Nesta
época comecgava a ser discutida a pedagogia de Paulo Freire, um dos educadores mais
falado no Brasil, o qual defendia uma educagao contextualizada, de modo que o individuo
associe 0 ensino a sua vivéncia.

Contudo, em 1964 com o golpe militar, esse plano educacional foi cancelado devido
o militarismo ndo admitir uma populagao intelectual. Todavia, em 1967 foi criado pelo governo
militar o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo — MOBRAL. Este era considerado uma
educacado com objetivos politicos, ou seja, a alfabetizagdo tinha como finalidade a leitura
e a escrita e ignorava a compreensdo contextualizada dos signos, o que condicionava o
sujeito a um conhecimento limitado. Essa forma de ensino do MOBRAL né&o exigia métodos
pedagogicos dos profissionais alfabetizadores. Esse fator real¢ava a ideia de que o governo
nao queria individuos pensantes, mas sim pessoas mecanizadas como um meio mais facil
de manipulagdo da sociedade.

Em meados da década de 1980, com a chegada da Nova Republica, esse
plano de educacgéo foi extinto e viabilizou a criagdo de novos programas de ensino que
o substituiram. Um deles foi a Fundacdo Educar, cuja finalidade era supervisionar e
fiscalizar os investimentos e recursos repassados, juntamente com o érgao governamental
responsavel pela educacdo. Porém, em 1990 essa organizagao encerrou as atividades
devido a troca de presidente.

No governo de Fernando Collor pode-se observar a auséncia de programas
que tangiam a alfabetizacdo. Essa responsabilidade foi repassada aos municipios. Dos
movimentos criados na década de 90, pode-se destacar o Movimento de Alfabetizagao —
MOVA, que tinha como principal objetivo a alfabetizagao atrelada ao contexto socioeconémico
do seu alunado. Isso promovia nos educandos uma melhor compreensao de mundo.

Em 1996, o entado presidente da republica Fernando Henrique Cardoso institui uma
politica publica para a EJAdenominada: Programa Alfabetizagao Solidaria (PAS). Entretanto,
seus meétodos eram parecidos com os outros movimentos fundados nas décadas de 40
e 50. Em 1998, o governo criou o Programa Nacional de Educac¢ado na Reforma Agraria
(PRONERA). Esse atendia as pessoas das areas de assentamento e estava diretamente
ligado ao Instituto Nacional de Colonizagao e Reforma Agraria (INCRA), universidades e
movimentos sociais.

A histéria da educagao no Brasil demonstra o total descaso do governo com o
ensino oferecido a populacéo, no qual apresenta um sistema educacional voltado a atender
as necessidades de governos interessados em mostrar um pais com culturas semelhantes
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as de paises europeus. Isso promoveu por longos anos o pensamento de que tudo que
fugia da cultura europeia era inadequado e, portanto, marginalizado, discriminado.

Através da historia da educacédo no Brasil, pode-se afirmar que o governo nao
possuia o interesse em ensinar que o pais € dotado ndo somente da cultura europeia, mas
que também ha uma grande participacéo da cultura afro e indigena presente. Somente em
10 margo de 2008, por meio da lei de n° 11.645, tornou-se obrigatorio o estudo da historia
e cultura indigena e afro-brasileira nas escolas.

O Funk como recurso pedagogico-didatico

Sabe-se que as experiéncias e trajetérias influenciam em nossas percepgdes sobre
o lugar no qual o ser humano esta inserido. Diante disso, torna-se importante valorizar as
experiéncias vividas, tocadas e “passadas” (BONDIA, 2002). Em didlogo com a musica e
cinema, essas vivéncias podem ser narradas e compartilhadas pelos protagonistas sociais
que usam a arte para problematizar a realidade por meio de narrativas em seu lugar de
fala. Nesse ambito, propbe-se o entendimento da cidade como lugar de reprodugado de
desigualdades conforme é discutida na teoria do direito a cidade (LEFEBVRE, 2001).

Se por um lado a musica com o seu ritmo e poesia tem o poder de tocar e modificar
pensamentos e historias, por outro, o Funk possui uma condi¢do que esta para além da
arte, pois ele é a expressao dos oprimidos para o0 mundo, com a finalidade de narrar,
através do seu ponto de vista, as contradi¢des, a vivéncia, os anseios e a sua busca pelo
seu autorreconhecimento. O Funk vai ao encontro das afirmacdes de Freire (2011), de que
quando o homem compreende a sua realidade, ele tem condigdes de formular hipéteses
sobre o desafio dessa realidade e procurar solugdes. Assim, € possivel transforma-la, e, com
trabalho coletivo, ha condigbes de criar outros mundos em que as conexdes e desconexdes
com o seu lugar sejam vividas, seja no asfalto, nas vielas ou nos centros.

E sabido que o processo de ensino-aprendizagem ocorre a partir da atuacdo entre
pessoas que possuem bagagens voltadas para os saberes, experiéncias, sentimentos e
subjetividades. Dessa forma, considera-se a escola um ambiente que favorece ao aluno
refletir sobre a histéria, suas memorias e experiéncias. Para tanto, ao refletir acerca das
praticas pedagdgicas, percebe-se a necessidade de professores de superar as técnicas e
os paradigmas de ensino tecnicistas, reprodutoras de informagdes e conhecimentos nao
contextualizados (SAVIANI, 1999).

Nessa perspectiva, vale destacar que o papel da escola e do professor se faz
pertinente, considerando a importancia e a necessidade da superagcdo do senso comum,
a favor da apropriagcdo do conhecimento sistematizado em fungao da transformacgao social
(SAVIANI, 1999). O acesso ao saber nao ocorre de forma espontanea. Cabe ao professor
- que é quem apreendeu nas relagdes sociais de forma sintética - colocar-se na condigao
de mediador e viabilizar essa apreensao aos seus alunos, realizando a interlocugao entre o
aluno e o conhecimento desenvolvido socialmente (SAVIANI, 1999).

Desse modo, entende-se que o professor € importante, visto que sua intervengao
implica diretamente no processo de produgédo do conhecimento cientifico dentro da sala de
aula, os métodos e concepcdes utilizados irdo nortear todo o processo. Para tanto, torna-se
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necessario que os professores se conscientizem da fungao e importancia da escola na vida
dos educandos.

Conforme Saviani (2011), a educagao causa transformagdes no individuo de forma
qgue influencia suas praticas na sociedade. Nesse contexto, cabe aos professores, possibilitar
aos alunos condigdes para que a compreensao tedrica se traduza em atos, conscientes de
que a pratica transformadora € a melhor evidéncia da compreensao da teoria. Portanto,
a escola deve possibilitar a todos/as a assimilagdo dos conhecimentos cientificos e o
desenvolvimento das capacidades intelectuais, de maneira a estarem preparados/as para
participarem ativamente da vida social.

Conclui-se que é na escola que os alunos aprendem os conteudos e depois 0s
colocam em pratica na sociedade, ou seja, o trabalho do professor deve contribuir para
o desenvolvimento intelectual dos alunos em suas experiéncias de vida, por meio de
atividades que suscitem atividade mental e pratica. Assim, a escola deve trabalhar de
forma contextualizada em todas as areas do conhecimento humano. Isso faz com que os
alunos possam perceber que os conteudos s&o sempre uma produgao histérica de como
os homens conduzem suas relagcdes sociais e de trabalho em cada modo de produgao
(SAVIANI, 2011).

Diante de todo o exposto relacionado a histéria do Funk e da educacéo no Brasil
percebe-se que sua utilizacdo em sala de aula pode acarretar diversos pontos positivos que
podem auxiliar os alunos no processo de ensino-aprendizagem. Através da contextualizagao
da realidade social dos discentes, do cenario sociopolitico do Brasil, etc. inumeras propostas
de atividades escolares podem surgir com a inser¢ao do género musical.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou ampliar o entendimento sobre o Funk e compreender os
motivos que levaram a populacdo brasileira, em sua maioria, a discrimina-lo. Além de
sintetizar de forma breve a histéria da educagao no Brasil, com o objetivo de entender o
porqué um ritmo transmite tanto desconforto sob a 6tica educacional.

O objetivo geral foi alcangado, pois foi possivel analisar o porqué da criminalizagao
do funk no Brasil por meio da pesquisa realizada que evidenciou a sua histéria no mundo e
como se iniciou no Brasil. Pode-se compreender também como o sistema educacional do
pais trata outras culturas que n&o seja a europeia e como esse fator seria e € primordial na
constru¢ao da identidade do individuo.

Através do estudo, foi possivel responder a pergunta que norteia a pesquisa. Isto
€, compreender que a escola é uma instituicao social integrada a sociedade e, que tem por
base a afirmacdo de conhecimentos e valores considerados universais, mas que acaba
assimilando um unico modelo cultural e perpetuando os pensamentos dessa forma de
cultura em sua pratica, e, portanto, deveria refletir sobre sua acao diante de uma populagao
gue nao se sentia compreendida perante um sistema educacional que nao refletia suas
eventuais culturas em sala de aula.

O estudo conclui que o Brasil ainda precisa investir no setor de educacao,
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abandonar pensamentos retrogrados que servem somente para atender os interesses de
alguns (a elite). Entender que a evasao escolar € um assunto sério, pois estudos apontam
que alunos perdem o interesse pela escola por ndo atenderem seu contexto social e se
tornam desinteressante. Nesse sentido, o Funk & considerado um desses itens, pois essa
cultura chama a atengao dos jovens e poderia ser utilizado como um elemento que favorece
0 processo de ensino-aprendizagem.

Contudo, ndo se pretende encerrar as discussdes sobre o tema proposto, sendo
entdo o presente estudo, base para o desenvolvimento de novas pesquisas pela autora e
instrumento de consulta para outros pesquisadores interessados no assunto.
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A TRILHA DOS ESTUDOS

Neste predmbulo, realizo as tessituras de um ensaio que tem como objetivo geral
compreender a luta dos povos indigenas pela terra, enquanto luta mae/central de todas as
outras resisténcias desses povos. Por conseguinte, a questado norteadora, emerge desde
tempos de outrora, quando conheci a primeira comunidade indigena no Ceara em um
momento de atuagdo profissional no lapso temporal de 2015.

Nessa conjuntura, vislumbro sobre o valor da terra e a necessidade de difusdo da
sua importancia e da atuagao do movimento indigena. Portanto, desde o primeiro contato
empirico com aquela conjuntura, fiquei mais atenta as questdes que envolvem esse tema.
Contudo, ainda n&o contava com arsenal tedrico-metodologico e técnico-operacional,
suficientes para encabegar um itinerario académico cientifico naquele recorte temporal.

Contemporaneamente, durante oanode 2021, realizei um curso de Desenvolvimento
e Educacéo e outro denominado Povos Indigenas, sendo que, a priori, essas duas formagdes
apresentavam discussoes distintas. Entretanto, o ponto de convergéncia caracterizava-se
pelo viés historico-critico das discussdes no tocante a colonialidade e decolonialidade.

Este ensaio é resultado do consubstanciamento de uma amalgama de fatores
em minhas vivéncias profissionais e académicas, citando minha proximidade com os
Nucleos de Estudos Afro-brasileiros e indigenas no Ceara (Neabis), no Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE) e a realizacdo do Curso de Extensdo em
Povos Indigenas: Territorialidade, Ancestralidade, Trajetorias e Resisténcia. Isto somado, a
formacéo do Curso de Desenvolvimento e Educagao, despertou-me a pensar no processo
da luta pela terra como resisténcia central para a sobrevivéncia dos indigenas. Logo, surge
a questao-mestra se a luta indigena pela terra pode ser caracterizada como luta decolonial,
algo que certamente requer uma investigacdo mais aprofundada a ser feita em momento
posterior.

Em relagdo aos aspectos metodoldgicos, devido o pouco tempo para realizar uma
investigacdo densa como o assunto demanda, com estudos mais aprofundados, junto aos
sujeitos que teceram as resisténcias pelo seu territorio, quanto aos procedimentos técnicos
da pesquisa, trago um estudo bibliografico e um estudo documental. Temos como objetivo
central deste estudo, compreender a luta dos povos indigenas pela terra, tecendo um
resgate de aspectos politicos e juridicos sobre a questao.

A relevancia da pesquisa ocorre haja vista a resisténcia pela terra/territério, com a
demarcagao das terras sendo uma condi¢cado essencial para se viabilizar os demais direitos
indigenas. Em suma, constatamos que a demarcacao de terras indigenas deslinda-se como
um direito inalienavel, assegurado pela Constituicdo Federal (CF) de 1988, estabelecendo
aos povos indigenas “direito originario” em relagcéo as suas terras ancestrais.

MARCOS LEGAIS: RESISTENCIAS, AVANGOS E RETROCESSOS

Por meio de um recorte analitico, adentrando nos anos de 1.500, quando Portugal
colonizou o Brasil, cooptando todas as terras como de dominio portugués. Nessa acep¢ao,
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consoante Araujo (2004, p.26): “S6 com o Alvara Régio, de 1° de abril de 1680, é que
Portugal reconhece que se deve respeitar a posse dos indios sobre suas terras, por serem
eles o0s seus primeiros ocupantes e donos naturais”.

A face do exposto, esse alvara foi pouco respeitado, porque se ficou & mercé de
vontades politicas. Ademais, os povos indigenas sofrem grandes perdas com a edigao
da Carta Régia de 02/12/1808, que declarava como devolutas' as terras que fossem
“conquistadas” dos indios nas chamadas Guerras Justas. Nessa trajetéria, Araujo (2004, p.
26) aduz que:

[...] a praxe de considerar as terras que eram tomadas aos indios como devolutas
fez escola em nosso pais e explica, em grande parte, muitos dos conflitos que se
prolongam até hoje [...] Todas as demais tentativas da Coroa de ordenar a ocupagéao
dos indios sobre as suas terras serviram muito mais como uma forma de segregar
os indios em espacos territoriais infimos, liberando grandes extensdes de suas
terras de ocupacgéo tradicional para o processo de colonizagdo. Foi o caso do que
se chamou Aldeamento: areas onde eram reunidas comunidades indigenas sob a
administragdo de ordens religiosas (especialmente de jesuitas) e que seguiam o
chamado Regimento das Misses, de 1686, visando em especial facilitar o trabalho
de “assisténcia religiosa”, ou catequese (ARAUJO, 2004, p. 26).

Diante desses pressupostos, emerge o Diretorio dos indios, criado pelo Marqués
de Pombal, em 1757 e extinto em 1798. Portanto, a l6gica de aldeamento perdura durante

o Império e também por boa parte da nossa histéria republicana, limitando os indios em
pequenas extensdes de terra. Por esse angulo:

[...] no periodo do Império, a chamada Lei de Terras, de 1850 — a primeira lei que
tratou de regulamentar a propriedade privada no territério brasileiro —, assegurou o
direito territorial dos indios, reservando terras para a sua colonizagao. Isso, segundo
Carlos Marés, “era,na verdade a reafirmacgao do indigenato” (1998: 128) instituto do
periodo colonial, que reconhecia os indios como os primeiros e naturais senhores
da terra (Ibid., p.27).
Grosso modo, foram expedidas instru¢gdes que consideravam como devolutas as
terras abandonadas por indigenas, inclusive citando inverdades, uma vez que essa era

desculpa para retirar a terra dos indios. Acerca dessas premissas, a autora profere que:

[...] mais tarde as “certiddes negativas” expedidas pelo SPI e, até hoje, pela prépria
Funai, que consistem em atestar a priori, a pedido de um particular interessado, que
uma dada terra ndo é Terra Indigena. Muitos abusos foram cometidos em nome de
tais certidoes negativas (lbid.).
Com efeito o artigo 64 da Constituicdo de 1891, transferia aos estados, as terras
devolutas situadas em seus territorios, ampliando as grilagens em torno das terras indigenas.

Nesse marco,

[...] datam dessa época titulos indevidamente conferidos sobre as terras dos indios
Guarani-kaiowa no Mato Grosso do Sul, como também as primeiras invasdes na
terra indigena raposa serra do sol, quando Roraima ainda integrava o estado do
Amazonas (lbid.).
A rigor, a referida Constituicdo ndo fazia mencdo a nenhum direito indigena.
Dessarte, o Sistema de Protec&o aos indios (SPI), criado em 1910 também nZo teve poder

para reconhecer as terras indigenas.

1 Devolutas eram terras consideradas de dominio publico
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Em sintese, o governo federal s6 demarcava terras indigenas apds entendimentos
com o0s governos estaduais e municipais. Pari passu que, tal situagdo continuou,
praticamente, inalterada até os anos 1960, em que pesem as constituicdes de 1934, 1937
e 1946 terem trazido dispositivos reconhecendo a posse dos indios sobre as terras por eles
ocupadas (Ibid.).

No periodo dos governos militares - entre 1964 a 1985 - a demarcacgao das terras
indigenas, ficou sob a determinagao dos militares, haja vista que a Emenda Constitucional
n° 01/69 a Constituicdo de 1967, trouxe um dispositivo que declarava as terras indigenas
como parte do patriménio da Unido, pelo menos no plano formal, afastando o processo de
esbulho? que vinha sendo praticado pelos estados, além de centralizar a questao indigena
na esfera federal.

O artigo 186 da CF de 1967 parecia estar em defesa dos indigenas, a época
chamados de silvicolas, quando se afirmou assegura-los da posse permanente de suas
terras e os usufrutos dos bens naturais. Nao obstante, foi sendo praticada a ideia de
aldeamentos, colocando diferentes etnias juntas para reduzir a quantidade de terras a que
poderiam ter direito. Constatamos, nos textos estudados, que os governos militares foram
desastrosos aos direitos territoriais indigenas.

Em que pesem os dispositivos legais que o proprio governo criou, na pratica, o
que ocorreu foi um processo sistematico de negacao dos direitos territoriais dos indios,
demarcando-se terras diminutas e permitindo-se a exploragao das areas remanescentes
por empresas, a exemplo do que aconteceu com as terras do povo Waimiri-Atroari, no
Amazonas, exploradas até hoje pela mineradora Paranapanema (lbid., p.31).

Em verdade que também aconteceu a remocao de indios de suas terras para a
construcao de estradas, levando-os para locais contra as suas vontades, removendo-os
compulsoriamente do territério tradicional.

Em 1973, por meio da Lei n° 6.001, cria-se o Estatuto do indio, que permanece
vigente até a presente data. Por consequéncia, o ordenamento juridico que trata sobre terras
indigenas, subdivide-as em trés categorias, quais sejam: terras ocupadas tradicionalmente
(aquelas advindas dos termos das constituicbes de 1967 e 1969), terras reservadas
(destinadas para os indios pela Unido em qualquer parte do territério nacional, com o fim
de permitir a sua posse e ocupacgao) de terras de dominio dos indios (obtidas pelos meios
normais de aquisigdo, como a compra e a venda, por exemplo).

Apartirdadécada de 1980, o conceito de terras indigenas amplifica-se, incorporando
também as perspectivas socioculturais dos povos. A partir de entdo, houve o reconhecimento
de direitos permanentes e coletivos como a organizag¢ao social, os costumes, as linguas, as
crengas e as tradigdes, compondo a compreensao de territorio indigena. Assim, as terras
seriam inalienaveis, indisponiveis e imprescritiveis. Nessa optica:

[...] o Estado levara em consideragéo obrigatoriamente as terras que séao habitadas
pelos indios em carater permanente, as utilizadas em suas atividades produtivas,
as imprescindiveis a preservacdo ambiental e as necessarias a reproducgao fisica e
cultural daquele povo. E examinara tais requisitos de acordo com os usos, costumes
e tradigbes dos proprios indios, exatamente como dispde a Constituicao (Ibid., p.32).

2 Apropriacéo ilegal de algo; acado de usurpar alguém de alguma coisa que lhe pertencia ou do que estava em sua
posse; aquilo que foi usurpado (Dicionario online da lingua portuguesa)
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Araujo (2004) considera que o texto da Constituicao Federal de 1988 revolucionou
o tratamento aos indios pelo direito brasileiro. Também importante foi o Decreto n°® 1.775/96
que regulamentou o procedimento de regularizacéo das terras indigenas. Nessa concepgao:

A Constituicdo de 1988 agrega forte contetido ambiental ao conceito de Tls no pais e
o Decreto n° 1.775/96 por sua vez abre a possibilidade de que a situagdo ambiental
das terras ocupadas pelos indios integre o rol dos assuntos a serem investigados
gquando da sua demarcacgao, o que até entao néo era feito (Ibid., p.26).

Segundo a autora supramencionada, a palavra tradicional trazida pela Constituicao
Federal de 1988 rompe com o paradigma da imemorialidade, ndo devendo referir-se a um
marco temporal, como tem sido defendido atualmente com o Projeto de Lei (PL) n° 490 de
2007, o qual propde determinar que devam ser consideradas terras indigenas aquelas que
estavam ocupadas pelos povos tradicionais em 5 de outubro de 1988. Por conseguinte,
0s povos teriam que comprovar a posse da terra a partir da promulgag¢ao da Constituicao
Federal.

E firme, que o Decreto n° 1.775/96 apresenta os procedimentos ao processo de
demarcacao das terras indigenas que sao utilizados até os dias atuais. Nessa perspectiva,
com fulcro nas informagdes do Conselho Indigenista Missionario (CIMI) trago as etapas
compreendidas a partir do referido decreto, quais sejam:

12 Etapa - Identificacdo: deve acontecer a nomeagao de um antropologo pela
Fundacdo Nacional do indio (Funai), de cujo trabalho orientar& um grupo técnico
especializado que apresentara um relatério circunstanciado com a caracterizagao da terra
a ser demarcada com o Relatério Circunstanciado e Identificagao e Delimitagao (RCID);

22 Etapa —Contraditério: momento em que se dar o direito a qualquer pessoa ou
orgao requerer o direito aquela terra, pleiteando indenizagéo ou analise de vicios no relatorio;

32 Etapa - Declaracao dos limites: o Ministro da Justica expedira, no prazo de 30
dias, portaria declarando os limites da area e determinando a sua demarcacao fisica.

42 Etapa - Demarcagéo fisica: a Funai coloca os limites no ch&o e o Instituto Nacional
de Colonizacao e Reforma Agraria (INCRA) faz o recenseamento dos nao indios;

52 Etapa - Levantamento fundiario de avaliacdo de benfeitorias implementadas
pelos ocupantes ndo-indios: a cargo da Funai, realizado em conjunto com o cadastro dos
ocupantes nado-indios, a cargo do Incra, estabelecendo valores financeiros para fins de
indenizagao no caso das ocupacgdes consideradas pela legislagdo como de boa-fé;

62 Etapa - Homologacéo: o Presidente da Republica ratifica a demarcagao por meio
de Decreto;

7% Etapa - Retirada de ocupantes néo-indios, com pagamento de benfeitorias
consideradas de boa-fé: a cargo da Funai, e reassentamento dos ocupantes nao-indios
que atendem ao perfil da reforma agraria, a cargo do Incra;

82 Etapa — Registro: apés demarcada e homologada, a terra deve ser registrada
em cartério de registro de imodveis da comarca correspondente e no Servigo de Patriménio
da Unido (SPU);
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92 Etapa - Interdicdo de areas para a protecdo de povos indigenas isolados, a cargo
da Funai.

Consoante o Manual da Defensoria Publica da Unido (DPU), aduz-se que demarcar
€ uma competéncia exclusiva do Poder Executivo, conforme a Constituicdo Federal, pois
se trata de processo meramente administrativo, compreendendo-se o direito dos povos
indigenas a terra como originario, ou seja, nestas terras eles estavam antes da formagéao
do Estado Nacional. Nesse condé&o:

[...] em 22 areas indigenas estdo pendentes apenas procedimentos administrativos
— desde qualificagdo da demanda a desintrusdo e homologagéo. Isso torna
evidente que é o Estado brasileiro o principal violador do direito originario a terra
tradicionalmente ocupada, uma vez que ndo cumpre a regulagdo constitucional
que prevé a regulamentagéo de Terra Indigena no prazo de cinco anos (Movimento
Indigena do Ceara, 2018, p.44).

No artigo 14 da Convencgao n° 169, estabeleceu-se que é dever dos Estados
reconhecer o direito a propriedade e a posse de terras que sao tradicionalmente ocupadas
e garantir sua efetiva protegdo. Nessa concepgdo, ha toda uma legislagao internacional
e nacional que garante aos indigenas o direito sobre a terra. Entretanto, ainda ha muitas
dificuldades enfrentas, posto que a questao fundiaria no Brasil tem sua estrutura no poder

econdmico e politico brasileiro.

A rigor, a demarcacao para legitimar terras tem sido um caminho arduo, em virtude
da luta pela posse da terra entre povos originarios (indigenas) e grandes empreendimentos
de empresas que almejam a posse da terra para exploragdo com fins econdmicos individuais.

Vale destacar que o componente ambiental do conceito de terras indigenas também
passa a integrar um rol de estudos complementares nesse processo. Em geral, bidlogos
passaram a integrar as equipes dos grupos de trabalho.

A legislagdo nacional mostrou-se favoravel as causas indigenas a partir das
mobilizagbes que resultaram na promulgagdo da Constituicdo Federal de 1988,
proporcionando, assim, possibilidades para o reconhecimento de multiplas
reordenacdes de agrupamentos que até entdo permaneciaminvisiveis, desassistidos
e sujeitos aos diferentes tipos de exploragao nas relagbes de trabalho, tudo isso
em meio a uma histérica expropriacao territorial e a uma forte estigmatizacao pela
sociedade envolvente (CDPDH, 2015, Dossié, p.9).

O artigo 231 da Constituicao Federal Brasileira de 1988 define que sao reconhecidos
aos indios sua organizagao social, costumes, linguas, crengas e tradi¢cdes, e os direitos
originarios sobre as terras que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarca-las,
proteger e fazer respeitar todos os seus bens. Pari passu, que no artigo seguinte da mesma
norma, sustenta que os povos indigenas podem defender seus direitos sem o apoio de

quem quer seja.

A face do exposto, cabe ao Ministério Publico (MP) e & Advocacia Geral da Unigo
(AGU) a obrigacao de assegurar as terras indigenas, assim sendo a Unido é proprietaria
das terras, mas a posse permanente e usufruto das riquezas naturais, dos solos, dos
rios e dos lagos é somente dos povos que nela tradicionalmente ocupam. Em suma, as
terras indigenas sao: inalienaveis (ndo podem ser vendidas); indisponiveis (ndo podem
ser destinadas a outra finalidade que ndo seja o usufruto exclusivo dos povos indigenas)
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e imprescritiveis (ndo ha prazo para a permanéncia das terras indigenas para com seus
povos).

Na CF de 1988 os direitos originarios sobre as terras ocupadas tradicionalmente por
indigenas, s&o direitos originarios ou direitos congénitos, ou seja, anteriores a existéncia
do estado brasileiro. Logo, o processo de demarcagao deve ser de natureza declaratéria e
nao constitutiva.

Tal reconhecimento dos direitos originarios j4 vem do periodo da colonizagéo
portuguesa, na qual com o Alvara 1° de abril de 1680, declarava explicitamente que a Coroa
Portuguesa ao conceder as sesmarias deveria manter reservado o direito dos indigenas as
terras, que eram seus “primarios e naturais senhores”.

Enquanto a CF de 1988 configura-se com um importante avango legislativo sobre
direitos indigenas, o PL 490 surge como um retrocesso a todas as conquistas dos povos
indigenas pelo direito e acesso aos territorios.

A tese do marco temporal pretendido pelo referido projeto de lei € uma teoria
restritiva sobre o conceito de terra indigena. De acordo com esta teoria, seriam
terras indigenas aquelas ocupadas pelos povos indigenas em 5 de outro de 1988,
ocasiao da promulgacao da Constituicdo Federal ou que nesta data estivessem em
disputa entre os povos indigenas e nao indigenas (BRASIL, 2017, p.6).
Pelas vias analiticas de Resende (2014), ao longo da histdria, as lutas e resisténcias
indigenas pelaterravao sendoreduzidas a questdesjuridicas, levando-se aum esvaziamento

da pauta politica. Isto posto:

[...] O exemplo da Terra Indigena Raposa Serra do Sol serve entdo para pensar
o processo de judicializagdo da politica que vive o pais na medida em que revela
como se deu a transferéncia das inclinagdes a favor e contra a demarcacgao das
terras indigenas para o STF e como este ultimo decidiu cedendo aos interesses dos
grupos de pressdo que defendiam os fazendeiros (REZENDE, 2014, p.309).

A logica pretendida € de que indigenas cedam espago ao “desenvolvimento”,
que na verdade é um projeto de exploracdo em favor de grandes empresas e do capital.
Assim, todo o arcabougo de lutas, resisténcias e organizagao administrativa, juridica para
a demarcacgao das terras indigenas, corre o risco de desmonte com o PL 490 que continua
a serem defendidos por alguns representantes do poder legislativo e executivo do pais,

apoiados por alguns juristas.

Outras legislagdes ja foram palco de tentativas em retroceder e desmontar direitos
conquistados, por exemplo, a proposta de Emenda a Constituicdo (PEC) 215 de 2000, a
qual visava transferir a competéncia para demarcagao da terra indigena ao Congresso
Nacional, retirando da Funai e do Poder Executivo essa responsabilidade; a PEC 237
de 2013 propunha possibilitar a posse indireta, via concesséo, a produtores rurais nao
indigenas; a Portaria n° 303 de 2012/AGU, impde restricdes aos indigenas no usufruto do
solo e subsolo de suas terras.
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DECOLONIALIDADE E INTER-RELACOES COM A RESISTENCIA
INDIGENA PELO TERRITORIO

Em relagdo a colonialidade, caracteriza-se como dominio politico e econémico.
Nessa vertente, Quijano (2009, p.73) conceitua como:

E um dos elementos constitutivos e especificos de um padrdo mundial de poder
capitalista. Se funda na imposi¢cdo de uma classificagcao racial/étnica da populagéo
do mundo como pedra angular daquele padrdo de poder, e opera em cada um
dos planos, ambitos e dimensdes, materiais e subjetivas, da existéncia cotidiana
e da escala social. Por isso, mesmo depois de haver a independéncia politica, a
colonialidade pode continuar a ocorrer.

Nesse contexto, persiste a continuidade daldgica colonial em paises de dependéncia
econdmica, como o Brasil. Em verdade, esse fendbmeno inicia-se desde a invasao dos
portugueses, primeiro ocupando o litoral, depois o sertao (interior do Brasil) em um projeto
de etnocidio, dizimando os povos que ha milénios habitavam as terras. Assim, todas as
atrocidades sao realizadas dentro de uma logica expansionista do império portugués, de

enriquecer a metropole portuguesa.

Dentre as lutas dos povos indigenas, a questao fundiaria certamente é a mais
complexa, envolvendo mais disputas no campo politico e econdmico. Dai as infindaveis
querelas juridicas. A esse estado da arte, Resende (2014) percebe que a Corte Suprema
com concepgodes fortemente determinadas: “pela ideologia colonial de dominagao ao
colocar os povos indigenas em uma condicdo de cederem seus territorios ao famoso
desenvolvimento” (Ibid., p.309).

Para as teorias decoloniais, ndo descoladas da visdo marxista, é preciso valer-se
ainda das visoes identitarias para romper com a légica colonial imposta aqui. Dessarte, de
acordo com Quijano (2005, p. 126): “ [...] Consequentemente, é tempo de aprendermos
a nos libertar do espelho eurocéntrico onde nossa imagem € sempre, necessariamente,
distorcida [...]". Enfim, tempo de deixar de ser o que ndo somos.

Assim, se o territério &€ construido na luta, no embate diante de uma ameaca —
que, no extremo, é a ameaca a propria existéncia, frente a qual é preciso resistir
— ele também é construido na luta por manter, por preservar a vida que se tem.
E neste sentido que se pode falar na importancia, hoje, dos territérios de cuidado,
do cuidado como territério, tornado ainda mais evidente frente a pandemia de
coronavirus. Defender é também zelar, cuidar daquele territério sobre o qual nos
consideramos responsaveis, em especial nosso corpo e sua extensao imediata [...]
(HAESBAERT, 2020, p.87).

Das leituras apreendidas, do convivio com povos indigenas em oportunidade
de cursos e das vivéncias profissionais, posso afirmar que os povos indigenas tém sido
resisténcia firme na defesa de um bem que é coletivo, que é para usufruto da humanidade:
a Terra. Infelizmente, em nome desse movimento, muitas vidas foram ceifadas, muito
silenciamento foi obrigatério para que ainda tenha-se, atualmente, a (re) existéncia desses

povos numa visao revolucionaria, quiga decolonial.

A demarcacéao das terras indigenas, portanto, apresenta-se como uma condigao
essencial para se pensar na viabilizagado dos demais direitos indigenas.
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Parto das reflexdes de Haesbaert, em que a Terra deve ser vista como um grande
ser vivo que nos pare e nos nutre para a indissociabilidade entre homem e natureza. Por
conseguinte:

[...] Esse papel “maternal” da T/terra é enaltecido desde, por exemplo, Mahimata,
a “mae terra’do Reg-Veda, um dos textos sagrados hindus, concebida como a
“‘mée de todos os deuses”, numa clara ancestralidade matriarcal. Quintero nos
lembra também a Abama (Méae) Igia (Terra) dos chibcha, mas a mais difundida e
que inspirou diversas propostas politicas (inclusive de “direitos da natureza”) é
sem duvida a Pacha Mama ou Terra Mae dos povos andinos, intimamente alinhada
com a proposta do Bem Viver [...] Talvez pudéssemos afirmar que se passa do
patriarcalismo de um “territério patria”, tipicamente moderno-colonial (até pela
sobrevalorizagdo da concepgéao de territério como territério nacional- estatal) para
0 matriarcado de um “territério matria”, decolonizador (HAESBAERT, 2020, p.85).
Em sintese, o zelo e a resisténcia pelo direito ao territério indigena abrangem a
defesa pela existéncia dos povos originarios, a continuidade de sua cultura, a defesa dos

bens naturais dos quais usufruem e a coletividade humana.

REFLEXOES PARA SEGUIR

[...]a Terra nunca foi tdo devastada para uso de recursos naturais, a ponto de sofrer
uma sobrecarga que necessitaria de 1,75 do planeta para ser capaz de se regenerar.
Isso é consequéncia de uma determinada pratica de fazer mundo (ESCOBAR,
2016), uma pratica patriarcal, colonial/moderna, euro-ocidentalizada, capitalista
globalizadora [...] (HENRIQUE, 2019, p 33).
A (re) existéncia dos povos indigenas, na defesa inconteste pelo territorio, aparece
como resisténcia e como algo que busca romper, cotidianamente, em ambito local e global
com a légica da colonialidade do poder e com a defesa de principios e bens coletivos, que

requerem e merecem estudos mais aprofundados.

Teco ao longo do texto algumas reflexdes, resgates histéricos e marcos legais
que tém composto esse cenario de luta pelo territorio indigena, na qual acreditamos ser
contraria a l6gica de exploracéo e produgao e colocam-se em defesa da vida e da natureza.

Ao contrario da perspectiva culturalmente difundida de que indios sao preguigosos
e seres sem cultura e sem educacao, fago a defesa que sao povos em constantes lutas
pela garantia da existéncia humana. Isto posto, as lutas indigenas resguardam nossa
ancestralidade e a memoria da populagao brasileira, da nossa cultura. Portanto, s&o povos
que defendem uma perspectiva educacional, que seja diferenciada, humana e integral.

Sumariamente, penso serfundamental arealizagaodeinvestigagdes descortinadoras
da légica colonial que nos foi colocada, de uma ideagao eurocéntrica de viver, de modo que
possamos nos somar aos povos indigenas, contribuindo e dialogando sob perspectivas de
constituicdo de uma sociedade do bem viver, em que as terras sejam devolvidas aos seus
verdadeiros donos para a sua real e importante fungéo de nutrir a vida. Logo, acreditamos
veementemente que se a demarcagéo dos territorios tivesse acontecido como estabelece
a CF de 1988, nao estariam acontecendo tantos conflitos por um direito ja tipificado na Lei
Maior.
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INTRODUGAO

Sabemos que a populagdo brasileira tem suas origens fortemente ligadas,
historicamente, socialmente e culturalmente, a outros povos além do europeu (BEZERRA,
2014).

Africanos contribuiram de maneira visivel em varios aspectos de nosso cotidiano
e de nossa cultura. Colaboraram fortemente com a construgdo do conjunto ético e estético
de nossa sociedade, da mesma forma como povos pindoramicos e indigenas (BISPO DOS,
2016). No entanto, quando falamos de conhecimento formal da educagao oficialmente
ensinada em instituicdbes de ensino, percebemos que estamos falando de conhecimentos
eminentemente ocidentais, representando apenas uma parcela da sociedade (FREIRE,
1992).

Para antagonizar esta realidade, muitos docentes negros e que se reconhecem
como tal, tracam estratégias pessoais e profissionais para garantir uma educagdo mais
democratica dentro das instituigdes (SAMPAIO, 2020). Dar voz a estes docentes, conhecer
as formas como, ao longo de sua carreira académica, eles viabilizam, dentro do possivel,
uma educacgao mais pluriversal € fundamental para refletir como podemos efetivamente
mudar a légica de ensino eurocentrada nas instituigdes do pais. (HOOKS, 2017).

O grupo racial é um determinante que pode influenciar o tipo de tratamento que
€ dispensado as pessoas na sociedade, muitas vezes independente do poder econémico
do individuo. Milton Santos foi um dos pensadores brasileiros que relatou como os negros
e afro-descentes ndo séo vistos como cidadaos de fato, tendo muitos de seus direitos
negados, o0 que o geodgrafo e escritor chamou de “cidadania mutilada” (SANTOS, 1997). Em
seu texto, ele se refere ao fato da populagdo negra se encontrar em um estado de extrema
vulnerabilidade social, seja quando se fala em educacédo, perspectivas de trabalho ou
acesso aos servigos de saude, para citar alguns exemplos. Santos foi um dos académicos
de grande repercussao a tratar sobre o assunto do racismo no Brasil. Ratificando a analise
de Milton Santos, Abdias Nascimento também denuncia, em sua famosa obra “O Genocidio
do Negro Brasileiro”, um racismo que tem o potencial de ser extremamente nocivo para a
sociedade por ser um racismo velado, nao reconhecido pela populacdo e mascarado pelo
argumento da democracia racial (NASCIMENTO, 2016).

E importante destacar que, embora o racismo se apresente por meio de condutas
individuais, o0 mesmo se mostra também como formas de organizagdo ampla para a
exclusao de um grupo. O racismo interpessoal se expressa em discriminagao refletida em
atitudes, intencionais ou ndo, entre os individuos. Ja o racismo institucional vai para além da
questao individual, exacerbando a questdo para formas organizativas, praticas e politicas
que tem como resultado tratamentos desiguais direcionados a um determinado grupo,
gerando uma exclusdo seletiva dos grupos racialmente subordinados (JONES, 2002). As
instituicdes fazem parte dessa estrutura social racista, pois sao reflexo da sociedade onde
estdo inseridas (ALMEIDA, 2018). Quando falamos de instituigdes de ensino, por exemplo,
percebemos como estas instituicdes sao alicercadas em uma epistemologia eminentemente
eurocéntrica. Isso torna o sistema educacional bastante deficiente no que concerne a
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garantir o direito da populagdo negra do pais a conhecer suas origens, sua histéria e sua
cultura (MOURA, 2005; KILOMBA, 2019).

Em se tratando de politicas e programas voltados para a area da educacgao, é
bastante relevante a analise da importancia que o racismo institucional tem na geragao
cotidiana e normalizada de atitudes, de abordagens preferenciais de determinados
conteudos no curriculo e de tratamentos diferenciados dispensados a estudantes e
professores afrodescendentes, resultando em privilégios para certos grupos em detrimento
de outros.

Nas duas ultimas décadas a sociedade brasileira tem presenciado mudangas
positivas nas principais discussdes acerca da valorizagdo da educacao popular e de saberes
advindos de parcelas da populacdo anteriormente excluidas do debate sobre educagao
(GOHN, 2008; STRECK, 2012). Com o inicio das politicas voltadas para acgdes afirmativas
a nivel nacional, é perceptivel que a entrada de um grande numero de pessoas negras nas
universidades, por meio das politicas afirmativas dos ultimos anos, foi um fenémeno que
deu voz a uma parcela da sociedade dentro dos ambientes académicos (SOUZA, 2016).
Ainda assim, quando falamos de nosso sistema educacional, é visivel as desvantagens
pelas quais a populagao negra ainda passa, seja por meio de curriculos pouco democraticos
ou pela falta de representatividade nos setores de tomada de deciséo.

Assim, observando a necessidade de reflexdao sobre o assunto, o qual podera
contribuir ainda mais com a tematica da educacéo e a questao racial dentro do sistema
forma de educagao, este artigo tem por objetivo teorizar sobre Educagao, Rela¢des Etnico-
Raciais e Epistemicidio no ambiente académico.

Este trabalho foi resultado de reflexdes desenvolvidas apés o curso de
Aperfeicoamento do Programa Desenvolvimento e Educagdo Theotonio dos Santos, da
Universidade Estadual do Rio de Janeiro. Assim, o artigo faz parte do conjunto de pre-
requisitos para a conclusao do curso.

DESENVOLVIMENTO

Metodologia

O presente trabalho é o resultado de um estudo descritivo baseado em reviséo
de literatura de abordagem qualitativa. Além disso, este estudo é composto também pelas
analises reflexivas da autora acerca dos dados levantados por meio do estudo dos artigos
selecionados.

Para o desenvolvimento deste estudo sobre educacao e relagdes étnico raciais na
academia e no ambiente escolar, dois temas principais foram abordados: o racismo nas
instituicdes educacionais e o epistemicidio. Foram realizadas buscas de literatura cientifica
de artigos académicos de autores ja experientes no assunto da educacéo e relagdes raciais,
decolonialidade e educacao eurorreferenciada.

Também foram utilizados livros, documentos e publicagdes governamentais como
a legislacao pertinente sobre o assunto.
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Ao todo foram analisados 27 documentos para esta pesquisa. Os artigos foram
estudados integralmente e compilados a partir dos eixos centrais do estudo. A analise
documental se concentrou também em fazer um paralelo sobre a importancia da educagao
pluriversal em sua teoria e a pratica real nas instituigdes do pais.

Resultados

A partir dos documentos analisados, podemos perceber o quanto ainda temos
que trabalhar para que as instituicdes de ensino e o proprio sistema educacional se torne
inclusivo e democratico. A analise a seguir detalha um pouco mais o que Lopes (1997)
constatou acerca da escola e de nosso sistema de ensino.

A escola deve ser considerada ndo apenas um espago para a apropriagéo do saber
sistematizado — como entendem algumas percepgodes pedagogicas — mas também
espago de reapropriagdo da cultura produzida pelos grupos sociais e étnicos
excluidos. [...] a escola deve deixar de ser o0 espaco de negacgao dos saberes para
enfatizar a afirmagéo da diferenga, num processo em que os individuos e grupos
sejam aceitos e valorizados pelas suas singularidades, ao invés de buscar a
igualdade pela tentativa de anulacao e inferiorizagdo das diferengas (LOPES, 1997,
p. 25).

Nos ultimos anos, a ciéncia ocidental tem presenciado o surgimento de uma forte
reflexdo a partir da qual se questiona o motivo pelo qual diferentes correntes de saberes
ainda n&o passaram por uma revisdo nas formas de se pensar e fazer ciéncia (NJERI,
2019). Os estudos criticos que tinham como objeto questdes raciais, além de pesquisas
que estudavam a pos-colonialidade e as questdes de género, alertaram para a necessidade
de se pensar uma outra forma de organizagdo em sociedade, uma maneira de pensar o
mundo diferente da epistemologia ocidentalizada, um novo modelo de ética nas relagdes
em sociedade e de nossa relagdo com o ambiente (BENEDICTO, 2016; ASANTE, 2019).
Um novo modo de se pensar a sociedade brasileira deve ter como um dos seus principais
fundamentos a critica ao entdo hegemédnico “ocidental-centrismo”. Essa hegemonia do
pensamento ocidental ainda é muito forte principalmente nas instituicbes de ensino no
Brasil. Acerca do assunto, Cunha Junior (2001) argumenta sobre nossa dependéncia do

pensamento europeu:

Os brasileiros ndo conhecem, nem imaginam, a sensacgdo libertaria de poder
intelectualmente respirar. O Europeu € compulsério no Brasil. Quase somente ele
(Europeu) pensa culturalmente. Quando ndo diretamente, fica como fantasmas
assombrando os pensamentos. Todos devem pensar através dele, quer pelo menos
pela obrigatoriedade bibliografica (CUNHA JUNIOR, 2001, p. 8)

Inegavelmente nossas instituicbes se alicergam eminentemente na cultura
eurocéntrica, mesmo tendo nossa sociedade raizes tao fortes nos saberes africanos, o
qual ainda negamos de maneira explicita ao resumir esta cultura a datas comemorativas
e, no caso do ambiente académico, a agdes pontuais dentro das instituicbes de ensino
(NOGUERA, 2012). E importante salientar que a educacdo para as relagbes étnico-
raciais nao se limita apenas a esfera pedagdgica. Trata-se de uma pratica que influencia
a educacao e formacido dos cidadaos, portanto, interfere diferentes esferas de nossa
sociedade. Sendo assim, é razoavel afirmar que uma educagao que reconhece e valoriza
saberes dos diferentes grupos que constituem a sociedade € uma pratica também na esfera
dos direitos humanos. Esse tipo de educagéo colabora com a construgéo de paradigmas
sociais que contribuem para um tratamento mais igualitario entre os cidadaos, favorecendo
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uma cultura de equidade e justica. Isso reverbera nas instituicdes que constituem nossa
sociedade, visto que estas corporacdes e sua atuacao sao reflexos dos cidadaos que as
compdem. Levando em consideragao esta linha de pensamento, Ferreira (2019) define de
maneira interessante a educagao para relagdes étnico-raciais:

Essa educacdo para as relagdes étnico-raciais, entdo, € entendida como uma
pratica que possui natureza politica, moral e ética. Essa educagao configura-se por
meio de um ensino centrado em conhecimentos, atitudes e valores que contribuam
com a melhoria das relagdes entre diferentes grupos, buscando a redugéo das
desigualdades. (FERREIRA, 2019, p. 105).

No Brasil, durante muito tempo o enfrentamento da tematica racial foi negligenciado
nao so pela direita, mas também por grande parte dos progressistas, que insistiam em
defender o imaginario da “democracia-racial” (SANTOS, 2007). O movimento negro
nacional, ainda que ao longo da historia tenha sido invisibilizado, sempre manteve firme
a luta pelos direitos da populagédo negra no Brasil. Como exemplo, ja em 1833, na cidade
de S&o Paulo, havia jornais escritos por negros que denunciavam a violéncia policial e o
racismo, algo que podemos considerar como pratica de cunho educativo e que contribuia
para despertar a consciéncia racial de parte da populagao negra de Sao Paulo ja naquela
época (FERREIRA, 2019). Lima (2007) afirma que isso ajudou na articulagao e inicio de um
movimento importante na luta pelas pautas raciais a Frente Negra Brasileira (FNB). Esta
se tornaria partido politico em 1936, sendo posteriormente desautorizado a funcionar pelo
governo de Getulio Vargas em 1937. Importante mencionar que este movimento idealizou
uma escola primaria que tinha como objetivo atuar na educacao de negros, de criangas
a adultos. Para a FNB, a escola oficial ndo conseguia contemplar essa tarefa de maneira
satisfatéria.

Percebe-se que os movimentos negros no Brasil ndo nutriam a expectativa de que o
Estado pudesse responder de maneira adequada aos anseios educacionais da populacéo,
que por sua vez, era excluida. Desta forma, esses movimentos mostram ao longo da
histéria uma agenda prépria baseadas em iniciativas independentes, nao tuteladas pelo
Estado. A esse respeito, Gongalves e Silva (2000) observaram que os movimentos negros
se articulavam de forma a organizar suas proprias instituicbes, a exemplo das sociedades e
entidades negras que tinham como objetivo lutar contra o racismo e ampliar sua capacidade
de acao na sociedade. Uma das pautas frequentes destas organizacdes era o direito a
educacao de qualidade para a populagao negra. Ja no ano de 2001, durante a reuniao
da Il Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo, Discriminagdo Racial, Xenofobia
e Intolerancia Correlata, liderangcas negras nacionais denunciaram as acdes diretas e
omissdes inegaveis do Brasil no descumprimento a Convengao Internacional Sobre a
Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminagdo Racial (GOMES, 2007). Desse modo, é
relevante destacar que muitas das conquistas baseadas nas politicas publicas recentes sao
na verdade resultado de anos de atuagao e reivindicagdo dos movimentos negros do pais,
que sempre se preocuparam em qualificar o debate e manter a pauta racial em discussao
no cenario politico.

Diante da condigao a qual a populagdo negra no Brasil ainda € submetida, apesar
de suas recentes conquistas na area da educagao como as cotas raciais, € as demais
politicas publicas que nos ultimos anos amenizaram as desvantagens educacionais dos
afro-brasileiros, se faz necessario que pesquisadores e intelectuais da educacao voltem
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o olhar para a forma como essas conquistas sdo viabilizadas e, além disso, focar nos
préximos objetivos para que a sociedade reduza cada vez mais as desigualdades raciais.

Arespeito das condigdes educacionais, é necessario que se faga a seguinte reflexao:
“Até que ponto é suficiente a inser¢do do negro no ensino superior se ndo contemplamos o
ensino de suas origens histdricas e culturais?” Podemos acreditar que é valido dar acesso
aos afro-brasileiros a uma educagéao, que de certa forma, € uma violéncia epistemoldgica,
a partir do momento em que esta educacéo traz a figura do homem branco ocidental
de maneira central, ensinada como exemplo de cultura, moral, ética e um modelo a ser
alcancado e seguido? E necessario que a comunidade académica torne a academia espaco
da cultura, da ciéncia e da historia negra e de povos tradicionais, dialogando com os saberes
académicos ja consolidados. Para tanto, sdo muitos os desafios a serem superados, como
bem argumenta Petit (2015):

No Brasil de hoje, em que se conquistou uma lei que institui, pela primeira vez, o
ensino da histéria e da cultura africana e afro-brasileira nas escolas (10.639/03),
torna-se um grande desafio fazer da cosmovisdo africana e da tradicdo oral
conteudos curriculares, uma vez que os programas escolares tém sido, até agora,
sempre eurocéntricos, baseados em principios até mesmo antagdnicos aos das
culturas negras (PETIT, 2015, p. 110).

A lei 10.639/03 (BRASIL, 2003) tem o objetivo de tornar obrigatério o ensino da
cultura negra nas instituicdes educacionais, no entanto, o que vemos na pratica € um longo
caminho a ser percorrido para que seja efetivada a nivel nacional, sendo um dos atores
principais deste processo o professor (SOUSA; BARBOSA, 2018). A figura do educador
na efetivagdo da lei é fundamental, porém € importante pontuar que o apagamento e

desvalorizagao de saberes no ambito académico se inicia ja na formagao docente.

Agrande maioria dos cursos de formagao de professores ndo contempla, de maneira
satisfatoria, a questdo da educacao pluriversal e da multiculturalidade nos curriculos. Se
refletirmos a respeito, uma das conclusées que podemos chegar € que o epistemicidio
na formagao dos profissionais de educagdo é algo bastante oportuno para a sociedade
capitalista ocidental. Uma educacéo ocidentalizada como a de hoje € adequada para a
agenda de formacgado de cidadaos e profissionais que cultivam valores vantajosos para
o mercado. Exemplos simples s&o os paradigmas de competicdo e do acumulo, ambos
bastante uteis para a sociedade de consumo. Paradigmas estes que nos deparamos
reproduzindo constantemente, seja como professor ou como estudante. Valores como
esses antagonizam com valores basilares de culturas africanas como a colaboragao mutua
e a valorizagao do coletivo, para citar alguns exemplos. Estudando sobre esse assunto,
Santos (2009) contribui com importantes reflexdes:

(...) aepistemologia dominante &, de fato, uma epistemologia contextual que assenta
numa dupla diferenga: a diferenga cultural do mundo moderno cristao ocidental e a
diferenca politica do colonialismo e do capitalismo. (...) Esta dupla intervengéo foi
de tal maneira profunda que descredibilizou e, sempre que necessario, suprimiu
todas as praticas sociais de conhecimento que contrariassem os interesses que ela
servia. Nisso consistiu o epistemicidio, ou seja, a supressao dos conhecimentos
locais perpetrada por um conhecimento alienigena. De fato, sob o pretexto da
‘misséo colonizadora’, o projeto da colonizagdo procurou homogeneizar o mundo,
obliterando as diferengas culturais. Com isso, desperdigou-se muita experiéncia
social e reduziu-se a diversidade epistemoldgica, cultural e politica do mundo.
(SANTOS, 2009, p.10).

B CAPITULO 14 167



Mas afinal, o que contemplaria uma educagao afrocentrada? Entendendo que nao
s6 a cultura e os saberes africanos devam ser contemplados no sistema educacional formal,
mas a cultura e os saberes dos demais povos que nos constituem enquanto sociedade, é
interessante questionar o que supriria a necessidade educacional no que se refere aos
saberes afrocentrados, tematica que nesse trabalho nos dedicamos com mais propriedade.

Para iniciarmos esta reflexao, importante, primeiramente, entendermos o que é
afrocentricidade. Posteriormente podemos exemplificar uma das varias formas de como
essa perspectiva pode ser aplicada a educacéo, de maneira bem objetiva.

Afrocentricidade € um conceito sistematizado pelo professor e fildsofo Molefi Keti
Asante. Trata-se de um paradigma que traz dois principais elementos: a localizagédo e a
agéncia. A localizacgao se refere a centralidade que a cultura e os saberes africanos devem
ter em um determinado fendmeno. No caso do nosso sistema educacional, pensar os
saberes afro-brasileiros e africanos ndo mais como algo que esta a margem dos curriculos,
mas algo que é fundamental a ser abordado (NOGUERA, 2010).

Quanto a agéncia, trata-se de tonar o individuo agente do processo ou fenémeno,
e nao espectador, bem como explica Asante (2009):

Agéncia é um conjunto de dispositivos e a devida articulagédo de recursos de todos os
tipos para a recuperacéo da sanidade da populagao negra, além de ser fundamental
para a busca e manutengéo da liberdade. Em outras palavras, é a chave para a
reorientagéo e a recentralizagdo, de modo que a pessoa possa atuar como agente,
e ndo como vitima ou dependente. (ASANTE, 2009, p. 94).

O filésofo ainda exemplifica argumentando que o trafico negreiro, por exemplo,
€ discutido sempre focando na atuacao do europeu e ndo na articulacdo e resisténcia
dos povos negros. Da mesma forma, quando estudamos o processo de abolicao da
escravatura, raramente focamos nos movimentos de escravizados organizados no territorio
brasileiro e outros atores negros, os quais de fato foram aqueles que realmente articularam
ao longo de anos a abolicdo. No ensino de ciéncias da saude, por que nao abordar as
principais doengas que acometem a populagao negra? Ou tratar de prevencgéo de doencgas
por meio dos saberes de povos tradicionais e seus conhecimentos a respeito de ervas? A
etnobotanica é uma parte da biologia que tem demonstrado a importancia desses saberes.
Esse tipo de abordagem poderia ser aplicado a todas as disciplinas dos curriculos, mas
para uma atuacao qualificada se faz necessario o interesse real por parte dos profissionais
da educacgao, a colaboragédo de setores responsaveis pela tomada de decisdo acerca dos
curriculos, bem como formacéo adequada para docentes e demais atores no processo.

Importante salientar que uma educagao afrocentrada ndo tem o objetivo de excluir
saberes de outras matrizes civilizatorias ou tonar-se hegemonica nas instituiges de ensino.
O objetivo é contribuir com valores africanos na educagéao, juntamente com outros saberes,
de outros povos, para que possamos educar cidaddos com outras visdes de mundo, que
se coloquem frente aos desafios sociais de maneira mais pluriversal e que tenham consigo
uma bagagem de conhecimentos de multiplos saberes. Isso é algo enriquecedor para o
sistema educacional e para a sociedade.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A figura do professor € de extrema importancia para que possamos alcangar nosso
objetivo, que é um sistema educacional realmente democratico do ponto de vista curricular.
Por conta disso, € relevante que analisemos até que ponto o educador tem condigdes para
efetivar seu papel nessa missdo. Sabemos que algumas dificuldades se apresentam para a
implementagéo da lei como a estrutura curricular obrigatoria de muitas escolas e a auséncia
de formagao adequada que aborde questdes étnico-raciais, mas também é razoavel crer
que os agentes do processo educacional tém arcabougo de conhecimento para a busca
destes saberes e para experienciar novas formas de abordagem dos conteudos. Além
disso, a discussao sobre as questdes aqui apresentadas deve ocupar os varios niveis do
sistema educacional da sala de aula aos niveis de tomada de decisdo mais abrangentes.

Adicionalmente, as condicdes de trabalho e como se desenvolvem as relacdes
entre professores e os demais sujeitos envolvidos, direta ou indiretamente nessa questao,
ainda precisam ser elucidados por meio de pesquisas académicas. Interessante que estas
pesquisas direcionem o olhar para a subjetividade destes sujeitos e para as experiéncias
de praticas pedagodgicas exitosas. SO assim teremos como construir estratégias para
avangarmos.
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INTRODUGAO

A Organizagao Mundial da Saude (OMS) foi alertada em dezembro de 2019 sobre
diversos casos de pneumonia na cidade de Wuhan, na Republica Popular da China. No
dia 07 de janeiro do ano seguinte, as autoridades chinesas confirmaram que haviam,
entdo, identificado um novo tipo de coronavirus, denominado, posteriormente, de SARS-
CoV-2, responsavel por causar a doenga covid-19, o qual ainda ndo havia sido identificado
em seres humanos’. No dia 30 de janeiro de 2020, a OMS declarou que o surto do novo
coronavirus constituia uma emergéncia de saude publica de relevancia internacional. No
dia 11 de margo do mesmo ano, a covid-19 foi caracterizada como uma pandemia?.

No Brasil, o reconhecimento da ocorréncia do estado de calamidade publica se
deu no dia 20 de margo de 2020, quando da publicacdo do Decreto Legislativo n.° 6, e
a emergéncia sanitaria foi decretada no dia 04 de fevereiro, antes da confirmagao do
primeiro caso no pais, no dia 26. Desde entdo varias medidas preventivas e restritivas
foram disseminadas diariamente junto a populacédo no intuito de conter a propagacao do
virus, tais como: isolamento social, quarentena, suspensao de aulas presenciais, trabalho
em home office, fechamento do comércio, etc?.

A crise gerada pela pandemia e suas consequéncias tém atingido ndo sé a
saude publica, como todas as areas da vida das pessoas, sejam elas econdmica, social,
educacional, politica e/ou cultural. Desde que o Brasil declarou estado de emergéncia, todos
os brasileiros tiveram de se reinventar para sobreviver, de forma literal, neste novo cenario.
Grande parte dos trabalhadores passou a trabalhar em um regime “home office”, em que
nao € mais preciso se deslocar até a empresa para realizar suas atividades laborais; nesta
nova conjuntura, elas passam a ser realizadas dentro de casa, de forma flexivel.

Do mesmo modo, a educacgao sofreu diversas transformag¢des na sua forma de
desenvolvimento, em especial, a educacgao presencial, a qual ndo estava preparada para
tal impacto. No Brasil, ela foi suspensa por um longo periodo e ainda permanece em
diversas instituicdes de ensino. Tanto as instituigdes publicas como privadas tiveram entao
que se reinventar para manter suas atividades neste periodo. Desencadeou-se, portanto,
a necessidade de adaptagao de cada ator que compde a cena pedagdgica, a essa nova
realidade, até entdo desconhecida, porquanto, desafiadora.

A pergunta de partida que subsidiou a formulagéo do referido trabalho de concluséo
de curso foi “Quais os impactos do ensino remoto na saude mental dos estudantes do IFCE
— Campus Fortaleza — durante a pandemia?”. Por conseguinte, os objetivos especificos
foram: 1. Discutir as limitagdes do ensino remoto; 2. Identificar como o ensino remoto esta

1 Os coronavirus sdo a segunda principal causa de resfriado comum e, até as ultimas décadas, raramente causavam
doencgas mais graves em seres humanos. Por ser uma doenga infecciosa, tem como principais sintomas: febre, cansago
e tosse seca. Alguns pacientes, todavia, podem apresentar dores, congestdo nasal, dor de cabeca ou até mesmo
dificuldades para respirar, evoluindo para um estado de satide considerado grave, necessitando de internagcdo hospitalar
e maiores intervengbes médicas

2 Segundo a OMS, pandemia é a disseminagdo mundial de uma nova doenga e o termo passa a ser usado quando
uma epidemia que afeta uma regiédo, se espalha por diferentes continentes com transmissdo sustentada de pessoa para
pessoa. Disponivel em: https://www.bio.fiocruz.br/index.php/br/noticias/1763-o-que-e-uma-pandemia. Acesso em: 17 de
setembro de 2021

3 Atualmente, o Brasil é o segundo pais com mais mortes por covid-19 no mundo, atras apenas dos Estados Unidos3.
Segundo estatisticas do “Our World in Data”, atualizadas no dia 16 de setembro de 2021, o pais, cuja populagdo é de 213
993 441 de pessoas, acumula um total de 21.069.017 casos, 589.246 mortes, com 582 mortes diarias.
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interferindonas relagdes interpessoais dos estudantes; 3. Analisar as consequéncias do
ensino remoto na aprendizagem.

Os sujeitos da pesquisa foram alunos e professores de diferentes cursos, de ambos
os sexos. Para discutir, responder, problematizar e refletir sobre as questdes colocadas
ao longo desse artigo, foi feita revisdo de literatura e pesquisa documental e de campo,
orientadas por uma abordagem qualitativa, com a execugao de conversas informais com os
mesmos, durante o més de agosto do ano corrente.

A fundamentacgao teodrica embasou-se, dentre outros, pelos estudos de Dermeval
Saviani, professor, pedagogo e pesquisador, com sua analise critica sobre as politicas
educacionais brasileiras, a defesa da atividade pedagdgica, situando-a como instrumento
de emancipacgao da classe dominada e a explanagao das diferentes formas metodoldgicas
de ensino e teorias pedagogicas; Gaudéncio Frigotto, doutor em educacao, histdria, politica
e sociedade, com suas pesquisas acerca da educacgao e suas caracteristicas no cenario
capitalista, denunciando a educagé&o mercantil e reprodutora das desigualdades sociais, e
Pierre Bourdieu, com sua explanagao acerca dos mecanismos que determinam a fungao
social da escola sob a 6tica da conservagao das desigualdades e da reprodugao das classes
sociais.

A primeira parte do trabalho consistiu na explanagao sobre a conceituacédo da EAD,
comparando-a com a educagao presencial, apresentando, ainda, suas caracteristicas, sua
forma de desenvolvimento, contradicdes e o perfil requisitado do aluno e do professor que
vivenciam esta modalidade de ensino educacional.

Em seguida foi feita uma exposigédo sobre o desenrolar do ensino remoto no l6cus
da pesquisa e as consequéncias desse novo processo para a saude mental dos estudantes,
apresentando os prejuizos cognitivos que afetaram o desenvolvimento da aprendizagem e
o papel que é forgosamente atribuido ao professor nessa conjuntura.

Adentrando a terceira parte do trabalho, foram explicitadas as limitacbes do
ensino remoto com relagao a pontos considerados essenciais para a consolidagao de uma
educacéao de qualidade (apesar da sua significativa expansao no pais), €, em contrapartida,
as vantagens do ensino presencial para o desenvolvimento formativo dos estudantes.
Nesse topico, foram ainda problematizadas questdes acerca da importancia de considerar
o perfil socioeconémico dos alunos e, por conseguinte, as diversas vulnerabilidades sociais
que sao vivenciadas pelos mesmos num pais cujas desigualdades sociais sdo acentuadas.

Na sequéncia, situou-se a questdo das mudancas nas relagdes interpessoais dos
estudantes, causadas pelacrise dasaude publicaaindavivenciadano pais e pelanecessidade
de adaptacao dos mesmos ao ensino remoto e a um cenario em que inexistia a convivéncia
social, considerando as medidas de prevencao e de enfrentamento ao coronavirus. Ainda
neste tépico, foi discutida a questado do comprometimento da aprendizagem nesse panorama
catastrofico.

As consideragdes apresentaram as conclusdes e os resultados correspondentes
aos objetivos da pesquisa. Houve, portanto, analises de dados obtidos no campo, através
do dialogo com a teoria, que demonstraram que a pandemia trouxe muitos impactos a vida
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dos estudantes do IFCE, em diversos aspectos: no ambito da educacéo, da saude mental,
das relagdes interpessoais, dos meios de vida e da aprendizagem.

No entanto, apesar das contradi¢des inerentes a educacao remota ou hibrida e dos
aperfeicoamentos imprescindiveis ao seu melhor desenvolvimento, foi explanado ao final
do artigo que a educacéo classica tradicional se encontra com os dias contados, uma vez
que as demandas produzidas pelos tempos atuais corroboraram para a consolidacdo de
um ensino com nova roupagem.

O consumo desse tipo de educacao tanto pela comunidade académica como pela
comunidade escolar tem crescido exponencialmente. Resta, pois, que os componentes da
cena pedagogica se adaptem e busquem desenvolver as habilidades essenciais para as
formas de “aprender” e “ensinar’ dos tempos que vigoram.

ENSINO REMOTO: CARACTERISTICAS, CONTRADIGCOES E PERFIL
REQUISITADO DO DISCENTE E DO DOCENTE

Professores realizavam costumeiramente suas atividades baseadas numa
determinada metodologia de trabalho, teologicamente orientada para um ensino que
acontecia dentro de uma sala de aula fisica, com a presenca de seus alunos. Nesta
perspectiva, o contato direto de discentes e docentes proporcionava momentos de imersao
dos conhecimentos, na forma de discussdes, estudos de caso e manifestagcao de opinides,
consolidando a reflexdo e a construgcdo de conhecimentos sdlidos e coletivos. A educagao
a distancia

[...] ¢ modalidade de aprendizagem formalmente inserida no contexto educacional,
apresentando rapida expansdo no cenario mundial. Isso € compreendido ao
se analisarem novas demandas politicas e sociais, frente as necessidades e
exigéncias de continuo aperfeicoamento profissional no mercado de trabalho. No
ambito tecnoldgico, inovagdes possibilitam novas situagdes de aprendizagem; no
ambito pedagoégico, EaD, como modalidade flexivel, corresponde ao paradigma da
autoformacéo, sendo alternativa vidvel de conhecimentos e aprendizagem no atual
contexto educacional. Ela vem ao encontro das necessidades atuais, proporciona
construgao do conhecimento de forma colaborativa e em redes, independentemente
de tempo e espago, como forma auxiliar na resolugao de alguns problemas da
educacéo brasileira (GOTTARDI, 2015, p. 110).

Ela se desenvolve por meio da articulacido de atividades pedagodgicas que sao
capazes de fortalecer os aspectos cognitivo, psicomotor e afetivo dos estudantes. Para
que se efetive, entdo, utiliza-se de formas de comunicacéo que independem do tempo e do

espaco onde estao situados os fatores-chave do processo.

O atual contexto social provocado pela pandemia, aliado a inovagao tecnoldgica e
a necessidade de modernizagao do ensino no pais, demandou novas habilidades tanto do
aluno como do professor, tracando perfis diferentes para a efetivacdo da educacao remota.
Nesse interim, a fungéo do professor se assenta em mediar e criar solugdes didaticas que
satisfagam os interesses e necessidades de cada aluno.

Além disso, exige-se que o mesmo mobilize e incentive o discente para a
aprendizagem online, isto quer dizer que o aluno tera que organizar sua rotina e se adequar
ao ambiente virtual de aprendizagem, logo, tera que se comunicar através do uso das midias
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digitais, manusear ferramentas tecnoldgicas e estar presente de forma colaborativa tanto
em atividades sincronas, ou seja, naquelas que acontecem em tempo real, tais como aulas
ao vivo, como em atividades assincronas, cujas quais acontecem sem interacdo imediata
entre as pessoas, como foruns de discussédo sobre os conteudos estudados, chats, etc.
Posto isto,

Essa perspectiva coloca-o como sujeito, autor e condutor do processo de
formacgao, habilita-o a apropriagdo e reelaboragao de conteldos e a construgao
do conhecimento. O aluno obrigatoriamente tera de desenvolver habilidades para
estudar em ambiente informatizado de aprendizagem com autodeterminacéo,
orientacao, selegédo e capacidade de tomar decisdes, habilidades de organizagao
da aprendizagem e habilidades metacognitivas (GOTTARDI, 2015, p. 121).
Para que o aluno obtenha um bom desempenho em seus estudos, pois, exige-se dele
um conjunto de competéncias, como: habilidade de comunicagéo, capacidade de aprender
de forma independente, habilidade de trabalhar em equipe, flexibilidade, pensamento critico,

resolutividade, postura investigativa, fluéncia digital e gestdo do conhecimento.

No entanto, apesar da educacéo a distancia ou ensino remoto possuir uma natureza
idealizadora de democratizar o acesso ao ensino, ha contradigdes que podem apresentar
esse modelo como emblematico e questdes que ndo podem ser invisibilizadas, como por
exemplo, a importancia de conhecer e considerar o perfil socioecondmico dos estudantes
brasileiros.

Como discutido anteriormente, as consequéncias da pandemia afetaram
consideravelmente a economia do pais, rebatendo diretamente nas condigbes de vida de
muitos. Muitas pessoas, incluindo estudantes, ficaram desassistidas neste periodo, sem
acesso a direitos sociais basicos, como trabalho, alimentagao e moradia, quica, a educacgao.

Asuspensio das aulas presenciais e a necessidade de adequagao ao ensino remoto
fizeram emergir uma nova realidade para a qual nem as instituigdes de educagédo, nem os
professores, tampouco os alunos, estavam preparados, tanto no sentido psiquico como
material e organizativo. Veio a tona a questdo da desigualdade no acesso as tecnologias
e ferramentas digitais, que, vale ressaltar, ja era uma realidade vivenciada por muitos
estudantes mesmo antes da pandemia.

Em vista disso, foi divulgado pela Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua, realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, que, ao fim
de 2019, 4,3 milhdes de estudantes brasileiros ndo tinham acesso a internet ou a internet
de qualidade, dos quais destes, 4,1 milhdes estudavam na rede publica de ensino. Somado
a isso, faz-se importante frisar que muitos também nao tém acesso a equipamentos
eletrénicos adequados e modernos essenciais para a efetivacdo da educacao online, como
computador, notebook, tablet ou celular.

Outro ponto que merece destaque € a questdo da necessidade que esse modelo
de ensino coloca de que o estudante precisa ter um ambiente estruturado em casa para
conseguir estudar, isso implica dizer que esse ambiente precisa ser silencioso, organizado,
bem iluminado, reservado, com boa temperatura, dispondo de mesa para alocar os materiais
de estudo e cadeira confortavel.
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Muitos estudantes e suas familias vivem em condicdo de vulnerabilidade social,
dessa maneira, ndo tém acesso a esses recursos ou seu acesso € limitado e precario. Assim
sendo, dentre outras, pode-se observar que a educagao remota pode acentuar a reprodugao
das desigualdades sociais no pais, comprometendo, pois, neste aspecto, a formacgao para
a democracia e para a cidadania, a qual atende as necessidades e interesses da classe
trabalhadora (classe dominada), no interior das relagdes capitalistas, que a capacita para
participar critica e ativamente na construgao da sociedade, como salienta Frigotto (2001):

Aeducacgéo, qualquer que seja, é resultado de uma disputa social. Por isso, ela varia,
se reestrutura, tem um movimento contraditorio em seu interior. [...] Na perspectiva
das classes subalternas, em especial, os trabalhadores, a educacao €, antes de
mais nada, desenvolvimento de potencialidades e apropriagdo do “saber social’.
Trata-se de buscar na educacédo conhecimentos e habilidades que permitam uma
melhor compreenséao da realidade e elevem a capacidade de fazer valer os préprios
interesses econdmicos, politicos e culturais (FRIGOTTO, 2001, p. 229).

Desse modo, tal exclusdo ora explicitada, contraria a concepg¢ao inclusiva dos
Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia, cujos quais sdo comprometidos
e alinhados a democratizagdo do acesso a educagdo profissional técnica e tecnoldgica,
através da destinagdo de 50% das vagas para alunos oriundos de escolas publicas, tal
como institui a comumente chamada “Lei de Cotas” - Lei N° 12.711, de 29 de agosto de

2012 e pela expanséo da interiorizagdo dos campi.

DESENVOLVIMENTO DO ENSINO REMOTO NO IFCE - CAMPUS
FORTALEZA - E AS CONSEQUENCIAS PARA A SAUDE MENTAL DOS
ESTUDANTES

Todas as transformacdes na forma de aprender perpetuadas neste cenario podem
gerar um desconforto emocional latente e um aumento do risco de doengas psiquicas,
principalmente entre os grupos de estudantes mais vulneraveis. Supde-se que, naturalmente,
todo novo desafio desencadeia uma série de sensacgdes nas pessoas, podendo elas serem
de carater positivo ou negativo, e com os estudantes que estdo vivenciando esse corrente
processo de aprendizagem, tendo de romper com uma rotina pessoal costumeira que
envolvia uma convivéncia humana e tendo que programar e manter uma rotina diferente e
completamente nova, nao seria diferente.

Em suma, nas conversas realizadas com os mesmos, eles relataram um rol de
sensagodes e sentimentos causados durante este periodo, como: desmotivacao, dificuldades
de aprendizagem, soliddo, angustia, tédio, estresse, frustragdo, inquietude, ansiedade,
depressdao, medo de nao se formarem profissionais qualificados o suficiente, medo de
reprovagao, e, consequentemente, receio da competitividade do mercado de trabalho.

Tais sintomas contribuem substancialmente para o surgimento de prejuizos
cognitivos que, consequentemente, afetam o desenvolvimento da aprendizagem. E
justamente o que aponta um estudo realizado recentemente pela médica Adriane Ribeiro
Rosa e pela educadora Simone Martins da Silva:
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Diante deste cenario é inegavel que, além das preocupagdes com a prépria saude,

os estudantes tiveram que lidar com a ruptura da rotina pessoal e com incertezas

relacionadas a continuidade do percurso académico. Em suma, essa emergéncia

de saude publica gera medo e pode desencadear maior desconforto emocional

e consequéncias psicolégicas, que vao desde respostas de angustia, como

ansiedade, depressao, e abuso de substancias, até mudangas comportamentais,

como dificuldade para dormir e alteracdes alimentares (SILVA; ROSA, 2021, p. 194).

Sendo assim, para além de todas essas dificuldades enfrentadas pelos alunos,

nesta circunstancia, ha rebatimentos também para a atuacao do professor, recaindo sobre
ele uma nova atribuicdo, demandada por esses novos tempos, alterando radicalmente
suas fungdes docentes tradicionais: certa “responsabilidade” pelo estado psiquico do
aluno, sendo ele, incumbido, pois, de atuar mediando e compreendendo as singularidades
e particularidades da vida de cada aluno de uma forma mais profunda e flexivel, servindo
também como mola propulsora para que o0 mesmo nao abandone o curso e se mantenha

motivado ao longo do processo de formacgao.

LIMITAGOES DO ENSINO REMOTO

A educacéao a distancia no Brasil tragou ao longo de sua trajetéria um caminhar
de avancos e retrocessos tanto no ambito da educagao formal como informal. Instituicbes
de ensino publicas e privadas que oferecem em sua grade cursos dessa modalidade tém
crescido de forma significativa no pais, principalmente apds a publicagao da Lei de diretrizes
e bases — LDB, em 1996. No entanto, como destaca Mugnol:

Apesar do progresso recente da educagéo a distancia, muitos dos seus principais
pontos estratégicos ainda n&do foram discutidos com a profundidade necesséria.
Pode- se destacar como pontos ainda controversos na EAD, os seus objetivos, a
forma de transmisséo, os provedores da tecnologia, a populagéo-alvo dos cursos
ofertados, a formacdo e organizagdo dos projetos pedagdgicos, os métodos
de avaliagdo de aprendizagem, entre tantos outros. S&o também carentes de
regulamentagdo o sistema de acompanhamento do aprendizado dos alunos, a
formagao dos professores, as diferentes metodologias utilizadas, a avaliagdo do
resultado do processo de ensino aprendizagem, os critérios de credenciamento de
novas instituicbes e autorizagado de novos cursos, entre outros (MUGNOL, 2009, p.
337).

Todas essas questdes levantadas pelo autorrevelam as dificuldades na aplicabilidade
do processo de ensino e aprendizagem para as instituicdes, alunos e professores, em
questdes tocantes ao acesso, ou a falta dele, a internet e aos recursos tecnoldgicos
(apesar de a Pesquisa TIC Domicilios 20194, ter demonstrado que o Brasil conta com 74%
da populacédo com 10 anos ou mais conectados a internet). Ainda que esse numero seja
relevante, vale destacar que cerca de 47 milhdes de pessoas seguem desconectadas, sem

exercer sua cidadania no tocante a inclusao tecnoldgica, acarretando exclusao social.

Outro ponto que deve ser destacado € a aptidao para o manuseio das ferramentas
essenciais; o processo formativo em si (situando, entre outras, por exemplo, a importancia
das aulas praticas para determinados cursos universitarios); a organizagado dos projetos
pedagdgicos de ensino e os métodos de avaliacido de aprendizagem, que sao aspectos
primordiais para a consolidagao da educacéao de qualidade e para a qualificagcéo profissional
dos estudantes.

4 Lancada pelo Comité Gestor da Internet no Brasil, por meio do Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da
Sociedade da Informagéo do Ncleo de Informagéo e Coordenagédo do Ponto BR.
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Além disso, faz-se necessario que o professor saia de sua zona de conforto e
busque uma educagao continuada, adequando sua metodologia de ensino as demandas
dos novos tempos, para que consiga obter dominio sobre as tecnologias utilizadas no
desenvolvimento da educacgao. Fato é, como relatado pelos professores do IFCE, que nem
todos estido tendo sucesso nessa empreitada, tornando-se esse um outro fator preocupante.

Desse modo, torna-se imprescindivel que o professor esteja presente em
quantidade e em qualidade nas interagcdes, para compensar a auséncia de outras formas
mais imediatas de trocas, como as que acontecem na educacgao presencial, na sala de
aula. Esta “interferéncia” do professor ndo deve ser vista e nem representar um obstaculo a
autonomia do aluno, mas como uma maneira de acompanha-lo nesse processo, animando-o,
encorajando-o e fazendo com que ele ndo se sinta sozinho em meio as turbuléncias
cotidianas e intensas desse cenario pandémico.

Para concluir, a educacao presencial, como mencionaram alunos e professores
sentirem bastante falta, promove substancialmente maior interagdo e troca de saberes
e vivéncias, inegavelmente. Dialogos sao travados, problematizagées sao construidas,
desconstruidas, reconstruidas, reflexdes sdo mediadas e o processo de acesso ao saber
se torna muito mais rico, efetivo e significativo.

MUDANGAS NAS RELAGOES INTERPESSOAIS DOS ESTUDANTES
DO IFCE - CAMPUS FORTALEZA - E CONSEQUENCIAS PARA A
APRENDIZAGEM

Como ja mencionado anteriormente, a pandemia tem trazido diversas mudancas
ao modo de viver das pessoas. Com relagdo a educagao, no “pré-covid-19”, os estudantes
vivenciavam no espacgo fisico académico a produgdo e a difusdo de conhecimentos,
vivenciando momentos de aprendizagem e socializando experiéncias; no cenario atual, o
desenvolvimento da aprendizagem acontece, digamos, de forma mais independente, até
certo ponto, tendo em vista que o contato fisico ndo mais existe e os encontros virtuais nao
acontecem com a mesma frequéncia que os encontros fisicos.

Além de toda a vivéncia e interacdo em sala de aula, os alunos vivenciavam
tradicionalmente os intervalos de aulas, em que lhes era proporcionado e construidos
momentos de experiéncias coletivas, ocasionando sensag¢ao de pertencimento e bem-
estar, situagcdes muito importantes para todo ser social, como revelaram alguns estudantes.

As medidas de prevencao e de enfrentamento da covid-19 orientavam a todos os
que pudessem ficar em casa para que assim o fizessem. A comunicacgao tinha o objetivo de
conscientizar a populagéo para evitar a transmissao do virus, com uma mensagem apelativa
com enfoque em salvar vidas. Desse modo, cada cidadao foi “convidado” a contribuir com
essa campanha, no intuito de voltar sua preocupagao nao somente para si mesmo ou para
sua familia, mas para o coletivo.

Apesar de necessarias, tais medidas ocasionaram profundas mudancas de
comportamento da coletividade. Comércios foram temporariamente fechados, escolas e
universidades tiveram suas atividades suspensas, foi decretado o distanciamento social e
o fechamento de espacos culturais e de lazer, etc.
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Os rebatimentos dessas mudangas enérgicas e imediatas tiveram impacto direto
no processo de educacgao dos estudantes do IFCE, que relataram que, com a saude
mental abalada por tantas noticias adversas, imposi¢cdes governamentais e pela crise da
saude publica, viram suas relagdes interpessoais serem prejudicadas, com a auséncia da
convivéncia social dentro e fora da universidade.

Muitos dos alunos com os quais foram conversado evidenciaram em suas falas,
que, em algum momento deste periodo tdo conturbado, pensaram em desistir do curso
universitario, pela juncéo de motivos anteriormente elencados, somado a preocupagao com
o rendimento académico comprometido.

CONSIDERAGOES FINAIS

Retomando as paginas que antecedem as consideragdes deste estudo, inicialmente
foi apresentado o contexto sécio-histérico da ocorréncia do surto de coronavirus, incidindo
numa pandemia de relevancia internacional, trazendo, em complemento, os dados
atuais do Brasil no que diz respeito ao numero de casos confirmados e mortes, além das
consequéncias acarretadas por esse momento de crise para a educacio; em especial, para
a que se insere na modalidade presencial.

Em seguida, foram discutidas as diferengas existentes entre a educacgao tradicional
(presencial) e a educacgao a distancia, problematizando e pontuando, ainda, as contradi¢coes
do modelo EAD, as caracteristicas sobre o perfil requisitado do aluno inscrito nessa
modalidade de ensino e sobre o professor, trazendo analises sobre a desigualdade no
acesso as tecnologias e ferramentas digitais e sobre as vulnerabilidades sociais que muitos
estudantes vivenciam, que séo fatores que merecem atencao no tocante ao desenvolvimento
das atividades educacionais.

Posteriormente, buscou-se, baseado no que foi discorrido anteriormente, elucidar
como se desdobraram todas essas transformagdes no campo do ensino, especificamente
na rotina educacional do IFCE, I6cus da pesquisa informal, fazendo um recorte para a
narrativa acerca da saude mental dos estudantes, que relataram diversos sentimentos e
sensagdes que tiveram nesse periodo, cujos sintomas contribuiram para o surgimento de
prejuizos cognitivos que afetaram diretamente no desenvolvimento da aprendizagem.

Foram também problematizadas as limitacdes do ensino remoto, como: as
dificuldades de adaptagao de alunos e professores a educacgao digital, a falta de acesso
de muitos estudantes a recursos tecnologicos ou acesso restringido, suas condigcoes
socioeconOmicas, a organizagdo dos projetos pedagdgicos de ensino, os métodos de
avaliagao de aprendizagem e as novas atribuicdes do professor nesse cenario.

O ultimo toépico trouxe um ponto muito importante: as mudancas nas relagdes
interpessoais dos estudantes dentro e fora da universidade e as consequéncias para a
aprendizagem originadas pela pandemia e por todas as profundas transformagdes que ela
impds ao mundo. Os alunos revelaram que tiveram sua aprendizagem e interesse pelos
estudos comprometidos, sentindo falta do contato fisico com seus familiares, com colegas
de turma e corpo docente.
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Para finalizar, faz-se necessario enfatizar, que, mesmo diante de todas as
limitacbes dos ensinos a distancia e hibrido, a manutencdo do ensino presencial classico
€ uma realidade que tende a desaparecer. Apesar da relutédncia de algumas instituicdes e
dos principais atores sociais envolvidos nesse processo, as modificagdes que a pandemia
imprimiu a realidade social das pessoas demandou a criacdo de novas necessidades
sociais, dentre as quais a consolidagdo de uma educagao mais flexivel, livre, dindmica e
democratica, que atenda a um publico maior e mais diverso.

Outrossim, as tendéncias “pds-covid-19” apontam que a educacado que utiliza
métodos de ensino contemporaneos vai permanecer sendo consumida e se expandira
progressivamente no territério brasileiro. As instituicbes de ensino tém investido
cotidianamente nos melhoramentos necessarios para que ela se consolide e se fortaleca
gradualmente.
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INTRODUGAO

Nas ultimas duas décadas, tem-se verificado um crescimento significativo das
matriculas na Educacéo Profissional, enquanto em 2002 havia um pouco mais de 652
mil matriculados, em 2010 esse numero passou para 1,140 milhdo, e em 2019 chegou a
1,914 milhdo (BRASIL, 2010; 2020). Neste ultimo ano, conforme a Plataforma Nilo Peganha
(2020) toda a Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT)
totalizou 1,023 milhdo de matriculas, divididas em 653 campi.

Enquanto o Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE),
que faz parte da RFEPCT, em 2019, tinha 55.708 discentes distribuidos em 33 unidades,
em todas as microrregides do Estado. Desta forma, percebe-se uma grande capilaridade
dessas instituicbes que trabalham de forma interiorizada e que se propde a “ofertar
educacéo profissional e tecnoldgica, em todos os seus niveis e modalidades, formando e
qualificando cidadaos com vistas a atuagao profissional [...], com énfase no desenvolvimento
socioecondmico local, regional e nacional” (BRASIL, 2008).

Entao, verifica-se que estas instituicdbes tém como mote a redugao das iniquidades
sociais e territoriais, a partir da oferta de uma educacao alinhada as necessidades locais, com
o incentivo a fixagdo e permanéncia de profissionais qualificados nas cidades interioranas
brasileiras. E tem ainda como objetivo, consolidar a Educacédo Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica (EPCT) com o intuito de reduzir as desigualdades de oportunidades dos
trabalhadores. Em que a criagdo de cursos esta atrelada aos Arranjos Produtivos Locais
(APL).

E, ao se analisar o caso especifico do IFCE — campus Baturité, percebe-se que a
formagao que é proporcionada se relaciona com o APL voltado para o setor de hotelaria e
lazer. Diante disso, em 2010, este campus iniciou suas atividades com os cursos de técnico
em Hospedagem e de graduagao em Tecnologia em Gastronomia. A sede € no municipio
de Baturité, cidade polo do Macigo de Baturité, situado na regido norte do Estado do Cear3,
esta € composta por 13 cidades, que possuem reconhecida vocagao turistica.

Diante disso, esta pesquisa tem como objetivo compreender em que medida o
IFCE - campus Baturité proporciona a insergao das juventudes no mercado de trabalho
local. Isso por compreender que a maioria do publico atendido por esta instituicdo se
enquadra como jovens, e que uma das principais dificuldades enfrentadas por estes € o
ingresso no mercado de trabalho, assim como se manter neste. Entao, as juventudes usam
da educacéo profissional na tentativa de minimizar esse problema.

Frisa-se, ainda, que este trabalho € uma producéo final do curso Desenvolvimento
e Educacao, proporcionado pelo Programa Desenvolvimento e Educagdo — Theoténio
dos Santos, em parceria com o Sindicato dos Servidores do IFCE (SINDSIFCE). Uma
acao de suma relevancia que une ensino, pesquisa e extensao de forma articulada com
0s mais variados segmentos da sociedade e que se propde a discutir a educagéo e o
desenvolvimento a partir de um olhar critico de diversos autores como Fernandes (1976),
Saviani (2007), Frigotto (2008), entre outros. E ainda um recorte da pesquisa de mestrado
desta autora, em andamento.
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E, para compreender esse contexto, foi feito inicialmente um levantamento
bibliografico, em que se apropriou das dissertagdes, teses, livros e artigos relacionados as
categorias juventudes, trabalho e educacéao profissional e tecnolégica. Estas que norteiam
esse artigo e sao a base da tematica Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
(EPCT) e a formacéo para o mercado de trabalho. Assim, como se analisou documentos e
informagdes publicizadas em sites de instituigbes publicas.

Realizou-se também uma analise introdutéria dos dados tanto do perfil dos discentes
da instituicdo, quanto do mercado de trabalho formal local, este ultimo a partir dos dados
publicados pelo, entdo, Ministério do Trabalho e Emprego (MTE) a partir da Relagdo Anual
de Informagdes Sociais (RAIS), em que se fez uma comparagao desses dados de 2010 em
relacao a 2018. Isso, em uma tentativa de compreender a relagao dos cursos da instituigao
e o mercado de trabalho de Baturité. E quanto ao perfil dos discentes usou-se dos dados
da Plataforma Nilo Peganha (2020) e do IFCE em Numeros (2020).

Este trabalho teve, ainda, como referencial tedrico-metodolégico e politico a
Avaliacdo em Profundidade (RODRIGUES, 2008). Perspectiva esta que é contrahegeménica
dentro do campo da Avaliagado de Politicas Publicas, isso por ndo partir de uma suposta
neutralidade, e nem de uma ambiguidade entre as abordagens quantitativa e qualitativa.
Assim como visa conhecer as experiéncias dos beneficiarios ao utilizarem as politicas
publicas, isso com o intuito de compreender e nao julgar estas, que é o que se verifica em
avaliagdes tecnicistas.

E tem-se como delimitagdo a analisar se os jovens do IFCE - campus Baturité,
especificamente, os do curso Técnico Subsequente em Administracdo, conseguem se
inserir no mercado de trabalho, e em caso positivo, se ha relagdo com o curso oferecido
pela instituicdo. E, para tal, foi aplicado questionario aos egressos via Google Formularios
que foi disponibilizado por e-mail, whatsapp, instagram e facebook, apos autorizagao da
diretoria de ensino do campus, no dia 10 de setembro de 2021.

Por fim, este estudo divide-se em cinco sec¢des além dessa introdugdo. Em que,
na proxima sec¢ao, se verificara o perfil daqueles que se beneficiam da Rede Federal. Em
seguida, se fara uma analise do mercado de trabalho em Baturité. Depois, se compreendera
este mercado de trabalho e sua relagdo com os cursos do IFCE - campus Baturité. E deste
estudo inicial segue-se para apresentar os resultados auferidos a partir da pesquisa com
0s egressos. E antes da conclusé&o discorre-se sobre os aspectos tedricos-metodologicos e
politicos usados neste estudo.

PERFIL SOCIOECONOMICO DOS DISCENTES

Ao analisar o perfil socioecondmico dos e das discentes, a partir da Plataforma
Nilo Pecanha (2020) e do IFCE em Numeros (2020) verifica-se que por volta de 70%
dos discentes, tanto da Rede Federal, de forma ampla, como especificamente do IFCE,
enquadram-se como jovens, ou seja, estdo na faixa etaria entre 15 e 29 anos de idade. E,
por isso, a categoria juventudes é essencial para os estudos que envolvem esta rede, tanto
por este ser o principal publico atendido, como para entendé-los a partir da diversidade que
sao.
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Em um recorte quanto ao sexo na RFEPCT, ha quase um equilibrio em que 52%
desses jovens sdo do sexo masculino e 48% sao do sexo feminino. Entretanto, no IFCE
constata-se que 55% sao do sexo masculino, enquanto 45% sao do feminino. Apesar de
uma diferengca pequena, de 10%, isso € algo que precisa ser mais bem analisado para
compreender os motivos e que, assim, se possa diminuir essa disparidade. Inclusive, isso
pode também ensejar em uma menor quantidade de mulheres no mercado de trabalho.

No que diz respeito a classificagdo étnico-racial, em toda a RFEPCT, 48,76% se
declararam pardos, 38,22% brancos, 10,85% pretos, 1,49% amarelos e 0,68% indigenas.
Neste quesito, no IFCE verifica-se que 67,85% se declararam pardos, 23,32% brancos,
7,52% pretos, 1% amarelos e apenas 0,31% indigenas. Uma maioria de ndo brancos pode
ser reflexo da politica de agbes afirmativas, mas isso precisa ser mais bem trabalhado.
Assim, constata-se que a maioria das juventudes da Rede se enquadram como negros,
perfazendo quase 60%. E no IFCE o percentual € de mais de 75%, algo de suma importancia
diante do contexto local.

E quanto a renda familiar, estes discentes afirmaram que 29,92% (RFEPCT) e
33,91% (IFCE) de suas familias recebiam entre zero e meio salario minimo (SM); ja 25,92%
(RFEPCT) e 34,44% (IFCE) recebiam entre meio e um (SM); enquanto 18,28% (RFEPCT)
e 19,97% (IFCE) recebiam um e um e meio (SM); ja 13,02% (RFEPCT) e 6,38% (IFCE)
recebiam entre um e meio e dois e meio (SM); 5,87% (RFEPCT) e 2,64% (IFCE) entre dois
e meio e trés e meio, e apenas 7% (RFEPCT) e 2,64% (IFCE) recebiam acima de trés e
meio (SM).

A partir desses dados, pode-se afirmar que a grande maioria dos que estao na
Rede Federal e no IFCE s&o pessoas pertencentes a familias que tem renda familiar até
um e meio de salario-minimo, respectivamente, 74,12% e 88,32%. E, além disso, essas
juventudes sdo, marcadamente, negras e do sexo masculino. Constata-se ainda um
percentual pequeno de indigenas. E, na Plataforma Nilo Peganha (2020) ainda n&o se tinha
dados sobre deficientes e nem sobre LGBTQIA+.

E, ao analisar os dados dos discentes do IFCE — campus Baturité, verifica-se
que 75,8% séo jovens, e destes 58% sao do sexo feminino, enquanto 42% sao do sexo
masculino. Isso inclusive destoa do que é apresentado de forma geral no IFCE, em que se
verifica uma maioria de mulheres. Ao analisar a questao étnico-racial 77,82% se declararam
como pardos, 12,59% brancos, 8,29% pretos, 0,65% indigenas e 0,65% amarelos. Esse
dado é muito importante, pois, também destoa do que é apresentado de forma geral na
Rede, e inclusive no IFCE, com mais de 86% destes enquadrados como negros.

Estes discentes, quanto a renda familiar 51,28% afirmaram receber entre zero e
meio (SM), 26,07% entre meio e um (SM), 12,94% entre um e um e meio (SM), 4,66%
entre um e meio e dois e meio, 3,71% entre dois e meio e trés e meio, e apenas 1,33%
mais que trés (SM). Assim, constata-se que mais de 90% destes pertenciam a lares com
renda familiar até um e meio de salario-minimo. Aspecto este também de suma relevancia,
pois, demonstra que estes estudantes necessitam de um olhar mais atento quanto as
necessidades econdémicas.
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Desta forma, ao verificar o perfil dos estudantes tanto da Rede Federal, quanto
do IFCE e, especificamente, do campus Baturité, constata-se que sdo, em sua maioria,
jovens, nao brancos e com renda familiar até um e meio de salario-minimo. No entanto, a
distribuicao percentual quanto ao sexo é diferente, na RFEPCT ha quase um equilibrio, no
geral no IFCE ha mais homens do que mulheres, diferengca de 10%, enquanto no IFCE -
campus Baturité tem-se mais mulheres do que homens, uma diferenga de 16%.

Este ultimo perfil tragado sera comparado com o daqueles que s&o egressos do
IFCE - campus Baturité, isso para uma analise mais aprofundada dessas clivagens e para
compreender como se da sua inser¢gao no mercado de trabalho. Na proxima sec¢ao sera
analisado como se comporta o mercado de trabalho formal do municipio de Baturité.

ANALISE DO MERCADO DE TRABALHO LOCAL

Depois de compreender que o perfil do publico atendido pela RFEPCT e pelo IFCE,
assim como pelo IFCE — campus Baturité € composto maijoritariamente por jovens, os
compreendidos na faixa etaria entre 15 e 29 anos, conforme o Estatuto da Juventude. E,
segundo estimativa populacional do DataSUS (2020) a cidade de Baturité, em 2018, tinha
uma populagdo de 35.575, desta 18.337 composta por mulheres e 17.238 por homens.
Destes 9.542 se enquadravam como jovens, ou seja, 26,82% de toda a populagao local,
sendo 4.852 do sexo feminino e 4.690 do masculino.

Portanto, € de suma importancia compreender como um quarto dos municipes estao
distribuidos no que diz respeito a alguns aspectos socioecondmicos, como o de emprego.
Assim, inicialmente, apresentou-se como este perfil se comportou no mercado de trabalho
local, ao longo dos anos, 0 que se visualiza a partir da tabela 1, a seguir.

Tabela 1 — Distribui¢cao dos ocupados formais de Baturité por faixa etaria, sexo e ano
2010 - 2018

Idade 15a17 18a24 25a29 30a39 40 a 49 50a64 65 ou mais

Sexo M F M F M F M F M F M F M F Total
Ano

2018 1 1 194 157 226 222 496 565 298 446 193 318 18 11 3146
2017 2 0 207 165 230 218 473 539 293 425 193 288 15 11 3059
2016 3 0 204 187 228 229 460 510 270 441 174 269 11 9 2995
2015 1 5 212 182 262 285 506 574 312 492 206 322 20 13 3392
2014 4 0 230 215 288 308 500 567 347 511 233 290 16 7 3516
2013 3 4 236 209 286 301 476 580 298 494 214 254 13 4 3372
2012 4 2 189 194 231 228 371 423 212 396 143 187 11 6 2597
2011 1 1 196 200 284 256 467 496 281 448 169 185 11 11 3006
2010 4 2 170 202 240 194 384 425 250 408 154 176 5 9 2623

Fonte: RAIS/MTE (2020) Elaborado pela autora

Primeiramente, ao analisar o mercado de trabalho formal em Baturité de 2010 a
2018 percebe-se que em 2011 houve um crescimento de 15% em relagdo ao ano de 2010,
mas, em 2012, ocorreu uma queda de 14% em relac&o ao ano anterior, isso provavelmente
devido a crise de 2008. Ja em 2013, tem-se um crescimento de 30% em relagdo ao ano de
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2012. Outro ano alarmante é o de 2016, com queda de 12% dos vinculos ativos em 31/12,
frisa-se que no ano anterior ja se amargava uma queda de 4%. E em 2017 e 2018, ha um
crescimento em relagao ao ano anterior, respectivamente de 2% e 3%.

Pode-se constatar também que as mulheres sdo maioria nas contratacdes em todos
0s anos, em que se tem uma média de 8,83% de diferenga a mais para estas frente aos
homens. Esse dado, inclusive, merece uma melhor analise, isso com o intuito de verificar,
por exemplo, quais sao os cargos em que estas estdo inseridas, entre outras nuances, que
nao sao possiveis verificar neste artigo. Infelizmente, os dados da RAIS/MTE (2018) nao
permitem a estratificacdo quanto a raga/cor/etnia.

Ao analisar os vinculos ativos do setor formal (RAIS/MTE, 2018), em 31/12/2018,
verifica-se que de 3.146 trabalhadores(as) apenas 801 se enquadravam como jovens,
ou seja, apenas 25,46% desse total, enquanto a faixa etaria de 30 a 64 anos, perfazia
um total de 73,62%, e os com mais de 65 anos, tinham infimos 0,92% das contratagdes.
Ao comparar esse quantitativo com o total de jovens do municipio, verifica-se que isso
representa apenas 8,39%.

Constata-se que ha uma certa constancia quanto a quantidade de contratagcbes
por faixa etaria ao longo dos anos. Em que as faixas etarias de 15 a 17 anos e a de 65
anos ou mais s&o as que menos se tem vinculos formais ativos. No que diz respeito a esta
ultima faixa etaria, isto pode se dar devido a estas pessoas estarem em fase de receber
aposentadoria, ou pode ser também por exclusdo do mercado de trabalho, ou as duas
acdes em conjunto.

Enquanto, para os mais novos as baixas contratacbes podem ser por estarem
ainda na faixa etaria de cursar o ensino médio, entretanto, isso ndo afasta a necessidade
que estes jovens tém de auxiliarem na composi¢cao da renda familiar. Entdo, € de suma
importancia compreender as especificidades dessas juventudes e como as politicas publicas
podem atuar para minimizar os problemas que afetam estas. Na tabela 2, a seguir, pode-se
verificar como se da as contratagdes desses jovens por setor.

Tabela 2 — Distribuicdo dos ocupados formais de Baturité por faixa etaria, sexo e setor
em 2018 (continua)

Idade 15a17 18 a 24 25a29 30a39

Setor

Sexo M F M F M F M F
Administragao Publica 0 0 8 9 30 48 125 247
Agropecuaria 0 0 3 0 2 0 4 0
Comeércio 0 1 77 78 79 70 151 127
Construgao Civil 0 0 2 0 0 0 4 0
Industria - Transformacao 0 0 15 4 27 5 41 12
Servigos 1 0 89 66 88 99 163 179
Servigos Industriais 0 0 0 0 0 0 8 0
Total 1 1 194 157 226 222 496 565
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Tabela 2 — Continuacgao...(conclusao)

Setor Idade 40 a49 50a64 65 ou mais Total
Sexo M F M F M F M F
Administragao Publica 115 294 102 234 16 8 396 840
Agropecuaria 4 0 1 1 1 0 15 1
Comércio 64 55 30 19 0 0 401 350
Construgéao Civil 1 0 0 0 0 0 7 0
Industria - Transformacgao 27 14 14 4 0 0 124 39
Servigos 86 83 42 60 1 3 470 490
Servigos Industriais 1 0 4 0 0 0 13 0
Total 298 446 193 318 18 11 1426 1720

Fonte: RAIS/MTE (2020) Elaborado pela autora

Pode-se verificar, a partir da tabela 2, que o setor que mais contratou, em 2018, foi
a Administracdo Publica com 1.236 vinculos formais, seguido pelo setor de servigos com
960 contratagdes, em terceiro lugar, o setor do comércio com 751 vinculos, seguido pela
industria de transformagdo com 163 contratos, depois a agropecuaria (incluso extragao
vegetal, caga e pesca) com 16 vinculos, depois os servigos industriais de utilidade publica
com 13, e por fim, a construgao civil com apenas 7 contratos formais.

Constata-se que nesse mesmo ano foram contratadas 1.720 mulheres frente a
1.426 homens, no entanto, essa diferenca se da, principalmente, pelas contratagées na
Administragdo Publica em que as mulheres preenchem a mais 444 as vagas frente aos
homens. Ao se comparar com os dados do setor de servicos essa diferenca € de apenas
20 mulheres a mais do que homens. Enquanto no comércio se contratou mais pessoas do
sexo masculino do que do feminino, um total de 51 individuos.

Verifica-se ainda que as juventudes estdo mais concentradas no setor de servigos
e comércio, perfazendo 43% e 38%. Enquanto na Administracdo Publica e na Industria de
Transformagao possuem apenas 12% e 6%, respectivamente. O percentual de contratagédo
de mulheres foi de 47%, enquanto de homens foi de 53%, ou seja, contratou-se mais jovens
do sexo masculino do que o feminino. Na tabela 3, a seguir, sera analisada a questdo da
escolaridade dos contratados.

Tabela 3 — Distribuicdo dos ocupados de Baturité por nivel escolar, idade e sexo em 2018

(continua)

Escolaridade Idade 15a17 18 a 24 25a29 30a39 40 a 49 50 a 64

Sexo M F M F M F M F M F M F
Analfabeto 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 1 2
Até 52 Incompleto 0 0 0 0 1 0 7 0 3 3 7 1
52 Completo Fund. 0 0 1 0 3 2 3 1 5 5 6 1
62 a 92 Fundamental 1 0 4 2 10 0 20 5 21 11 23 5
Fundamental Comp. 0 0 4 2 9 4 46 16 28 16 16 17
Médio Incompleto 0 1 17 2 16 9 31 22 13 15 7 2
Médio Completo 0 0 150 124 156 143 295 337 146 167 49 83
Superior Incompleto 0 0 8 10 7 11 12 21 14 27 30 47
Superior Completo 0 0 10 17 23 53 80 163 66 201 53 160
Metrado 0 0 0 0 0 0 2 0 2 1 1 0
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Tabela 3 — Continuagao..(conclusao)

. Idade 65 ou mais Total Total Geral
Escolaridade
Sexo M F M F
Analfabeto 0 0 2 2 4
Até 52 Incompleto 0 0 18 4 22
52 Completo Fund. 0 0 18 9 27
62 a 92 Fundamental 1 0 80 23 103
Fundamental Comp. 1 0 104 55 159
Médio Incompleto 1 0 85 51 136
Médio Completo 3 4 799 858 1657
Superior Incompleto 3 2 74 118 192
Superior Completo 9 5 241 599 840
Metrado 0 0 5 1 6

Fonte: RAIS/MTE (2020) Elaborado pela autora

Verifica-se, a partir da tabela 3, que quanto a escolaridade, a maioria das pessoas
sdo contratadas em cargos de nivel médio, ou seja, isso representa 53% de todas as
contratagdes. O segundo lugar fica com cargos de nivel superior, ou seja, 27%. Quanto aos
jovens eles seguem esse mesmo padrao, quando contratados, a maioria estdo em cargos
de nivel médio, seguido dos de nivel superior.

No entanto, um aspecto que seria interessante analisar € como se da aremuneragao
para esses cargos compreendendo seus niveis escolares. Frisa-se que as mulheres
sdao maioria tanto em cargos de nivel superior, quanto de nivel médio. E, outro aspecto
importante € que sao quase irrisorias as contratagdes para quem tem menos que a 52
série do fundamental. Isso, muito provavelmente, enseja que estes estejam inseridos em
trabalhos nao formais, e ainda mais precarios. Na tabela 4, a seguir, sera analisada a
questao da remuneracgao.

Tabela 4 — Distribuicao dos ocupados de Baturité por faixa remuneratéria, idade e sexo

em 2018
Faixa Rem. 65 Total
Média (SM) Idade 15a17 18a24 25a29 30a39 40a49 50a64 n?al:s Total Geral
Sexo F M

Até 0,5 0 3 1 11 8 3 1 7 20 27
0,51 a 1,00 1 49 47 75 60 37 2 148 123 271
1,01 a 1,50 0 220 253 506 313 218 12 726 796 1522
1,51 a2,00 0 7 39 139 84 53 1 140 183 323
2,01 a3,00 0 8 22 75 72 38 5 95 125 220
3,01 a 4,00 0 2 10 44 48 41 2 59 88 147
4,01 a5,00 0 0 6 51 65 48 1 29 142 171
5,01 a 7,00 0 0 6 15 30 34 4 27 62 89
7,01 a 10,00 0 0 3 5 7 7 0 16 6 22
10,01 a 15,00 0 0 3 1 4 2 1 8 3 11
15,01 a 20,00 0 0 0 1 1 0 0 0 2 2
Mais de 20,00 0 0 1 3 0 0 0 4 0 4
Nao classific. 0 1 2 13 9 11 0 16 20 36
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Verifica-se, a partir da tabela 4, que quanto a faixa de remuneragdo média em
(SM) a maioria dos vinculos ativos recebem de 1,01 a 1,50 (SM), ou seja, 53% do total.
Enquanto entre 1,51 e 2,00 tem-se pouco mais de 11%, e na faixa de 0,51 a 1,00 verifica-
se, aproximadamente, 10%. Na faixa que vai de 2,01 a 2,0 (SM) tinha-se apenas 8% das
contratagdes, na seguinte de 3,01 a 4,00 perfazia-se 5%.

Assim, percebe-se um quantitativo infimo de pessoas recebendo relativamente
bem, enquanto a grande maioria recebe bem abaixo do que se tem como parametro para a
viver, enquanto menos de 10% estdo nessa faixa de remuneracao e quase 1/4 recebem um
meio termo nem abaixo demais, nem tao superior. No entanto, quanto aos jovens estes em
sua grande maioria se enquadram na faixa de remuneragéo de 1,01 a 1,50 (SM), ou seja,
69,15%, tem-se 14,18% recebendo de 0,51 a 1,00, e apenas 6,73% tém renda entre 1,51 e
2,00. Desta forma, verifica-se que estes, de forma ampla, recebem menos em comparagao
aos adultos.

A partir dessa breve analise do mercado de trabalho formal de Baturité, verifica-se
ainda que a maioria dos(as) jovens contratados(as) encontram-se nos setores de servigos
e comércio, estes estdo sua grande maioria em cargos de nivel médio, e com remuneragao
entre 1,01 e 1,50 (SM). E o maior quantitativo de contratagbes se concentram na faixa
etaria que vai dos 25 aos 29 anos. E como citado anteriormente, em 2018, apenas 801
jovens tinham vinculo formal, ou seja, 8,39% do total de jovens do municipio de Baturité.

Assim, questiona-se: onde estdo os(as) demais jovens? A partir das respostas a esse
guestionamento, talvez, se pudesse tracar politicas publicas mais efetivas de inclusdo das
juventudes tanto no mercado de trabalho, como em outros espacgos. A seguir sera discutida
a relacao entre os cursos que sao ofertados pelo campus e a demanda do municipio.

O mercado de trabalho local e a relagdo com os cursos disponibilizados pelo IFCE
— campus Baturité

O IFCE - campus Baturité fica situado na regido norte do estado do Ceara, no
Macico de Baturité, especificamente, na cidade de Baturité, que teve sua lei de criagao
estabelecida pela Carta Régia de 1763. Esta cidade fica a, aproximadamente, 100km de
distancia da capital cearense, Fortaleza. O nome do municipio significa Serra Verdadeira,
este possui 308,6 (Km?) de area absoluta, clima tropical quente sub-umido, relevos de
macigos residuais e tem, aproximadamente, 35.000 habitantes (IPECE, 2018).

A histéria socioeconbmica da cidade esta altamente interligada com o
desenvolvimento do pais. Esta perpassa por diversos momentos que sdo importantissimos,
foi Vila de indios, teve um periodo cafeeiro e do algodao, exportando-os, assim como em
seu auge teve sua propria estagcéo de trem. Possui ainda uma rica diversidade cultural, a
partir dos povos originarios e quilombolas. Assim como uma fortissima tradigéo religiosa e
belas paisagens naturais.

Esta cidade € polo da microrregiao do Maci¢co de Baturité e congrega um bom
desenvolvimento no setor do comércio e de servicos, a partir da tabela 2, em 2018, pode-
se verificar que estes setores juntos tem 54,39% dos empregos formais, enquanto a
Administracdo publica tem 39,29%, a industria de transformacgao 5,18%, a agropecuaria,
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extracdo vegetal, caca e pesca tem apenas 0,51% dos vinculos, servigos industriais de
utilidade publica tem 0,41%, e por fim a construgao civil 0,22% (RAIS, 2018).

E ao analisar o perfil regional, do Macigo de Baturité, verifica-se que o setor de
servigos, em 2016, representou 79,65% na participacédo das atividades no Valor Adicionado
Bruto (VAB), enquanto a agropecuaria 14,44%, e a industria 5,91% (IPECEDATA, 2016).
O VAB refere-se ao valor que cada setor econdmico acrescenta ao Produto Interno Bruto
(PIB) neste acrescenta-se os impostos, e compreende o tamanho total de uma determinada
economia.

Outro aspecto que é muito evidenciado no Macico de Baturité é sua vocagao
turistica, em decorréncia da sua fauna, flora e paisagens naturais que sao muito atrativas,
inclusive, possui diversos atrativos culturais materiais e imateriais. De acordo com o Plano
de Desenvolvimento Integrado do Turismo Sustentavel (PDITS) “o turismo é predominante
em alguns municipios da regido” (PDITS, 2014, p. 22) em que Guaramiranga, Pacoti e
Baturité se destacam por possuirem melhores estruturas para o desenvolvimento dessa
atividade.

Verifica-se a partir do PDITS que um dos pontos desfavoraveis ao desenvolvimento
do turismo na regiao é a da falta de profissionais aptos a lidarem com os turistas, apesar
de existir oferta de cursos de capacitacao profissional, conforme este documento. Frisa-se
que a época no IFCE — campus Baturité ja tinha os cursos de Tecnologia em Gastronomia
e Técnico em Hospedagem desde 2011 e Tecnologia em Hotelaria desde 2012.

A partir disso pode-se compreender que essas juventudes vao ao IFCE, assim
como em outras instituicbes de ensino, para principalmente terem oportunidade de se
qualificarem para ingressarem no mercado de trabalho, e para se manter, entre outros
motivos. A partir da tabela 5 pode-se verificar as principais ocupacdes de acordo com a
“Classificagao Brasileira de Ocupagdes” (CBO) no municio em 2018.

Tabela 5 — Distribuicao dos trabalhadores de Baturité por CBO, idade e sexo em 2018

Total
Ida- 15a 18a 25a 30a 40a 50a 65o0u Sexo Geral

Ocupagéo de 17 24 29 39 49 64 mais -

67 346 413
105 142 247
64 154 218
72 120 192
17 163 180
23 72 95

9 19 104 148 130
65 55 83 27 17
33 43 80 M 19
Trab. em Limpeza e Man. 4 14 29 70 70

Professores 0
0
0
0
Aux. e Técnicos da Saude 0 1 20 69 48 40
0
0
1
1

Vendedores e similares
Auxiliar e Técnico Adm.

Cozinheiros e similares 5 12 15 30 33
1 1 5 4 3 2 12 14
172 229 554 333 180 7 925 561 1486
290 393 939 701 492 29 1275 1570 2845

O O N 0T N O W

Guias e Hotelaria
Demais CBO
Total

—_—

Fonte: RAIS/MTE (2020) Elaborado pela autora

Os dados da tabela 5 foram tratados da seguinte forma, em um primeiro momento,
fez-se a analise das principais ocupacgdes na perspectiva de verificar as com maiores
contratagcdes e que fossem similares. Em um segundo momento, procurou-se as que
tivessem alguma relagdo com os cursos ofertados pelo IFCE-campus Baturité.
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Entdo dos cargos registrados constata-se que 14,52% sao de professores, aqui ndo
estdo inclusos demais profissionais do ensino. Verifica-se que 8,68% sao de vendedores,
promotores, agentes e assistentes de vendas. Auxiliares e assistentes administrativos
representam 7,66% do total, importante isso, pois estes tém relagdo com o curso técnico
em Administragcao do campus. Trabalhadores em limpeza e manutencao perfazem um total
de 6,75%. Enquanto auxiliares e técnicos na area da saude séo 6,33%. Cozinheiros e
demais ocupacgdes da area de alimentacao representam 3,34%, enquanto guias de turismo
e camareiros de hotel perfazem apenas 0,49%.

Por fim, as demais ocupacgdes representaram 52,23% do total. Frisa-se ainda
que, as contratagdes nas ocupacdes de professores, sao irrisérias no que diz respeito a
jovens, com maiores quantidades nas faixas acima de 30 anos. As juventudes sao mais
contratadas nos cargos de vendedores e similares, seguido dos cargos de auxiliar e técnico
em administragdo. Este ultimo, inclusive, dialoga com o curso Técnico em Administragcao
ministrado no campus.

Desta forma, verifica-se uma certa aproximagao das contratagées com relagao a
alguns dos cursos disponibilizados pelo Instituto, apesar de se verificar que os relacionados
a hospitalidade e alimentagdo sdao em menor quantidade. O que pode denotar que as
contratagdes formais nestas areas sdo em menores quantidades, e que pode haver mais
contratagdes informais, ou mesmo que esses profissionais estejam atuando em areas
similares em cargos de recepc¢do, atendimento, entre outros. E, podem ainda estarem
contratados em outras cidades.

Diante desse contexto, os principais questionamentos que surgem sao: O IFCE
- campus Baturité proporciona a insergdo das juventudes no mercado de trabalho no
ambito local? Quais sédo as caracteristicas desses trabalhos? Isso sera melhor trabalhado
na proxima se¢ao, em que se apresentara o resultado dos questionarios aplicados aos
egressos da institui¢ao.

PESQUISA COM EGRESSOS

Apartir das questdes citadas ao final da seg¢ao anterior, com o intuito de compreender
este contexto, foi criado um questionario no Google Formularios. Este instrumento foi
elaborado com 13 perguntas fechadas, quais sejam: nome, idade, sexo, cor/raga/etnia,
faixa de renda familiar, curso, ano e semestre de conclusao deste, o que faz atualmente, se
a pessoa trabalha, se tem relagdo com o curso, qual a forma que trabalha, onde trabalha,
em que municipio reside, e se o curso que concluiu ajudou na trajetoria profissional. Até 18
de outubro, apenas, 58 pessoas responderam a este questionario, estas respostas podem
ser verificadas, a seguir, no grafico 1.
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Grafico 1 — Situacao dos(as) egressos(as) do IFCE — campus Baturité por curso

Fonte: Questionario aplicado pela pesquisadora. Elaborado pela autora.

Este formulario foi enviado para mais de 1500 e-mails dos egressos, com e sem
éxito, assim como foi divulgado no instagram, facebook e whatsapp. Para a comunicagao
nas redes sociais, foi criado card especifico através do Canva. Frisa-se que foi solicitada
autorizacao para realizar essa pesquisa através do Sistema Eletrénico de Informacgdes (SEI)
ao IFCE — campus Baturité, que foi aprovada no dia 10 de setembro de 2021. E, neste dia
foi disparado o formulario nas plataformas anteriormente citadas.

Devido ter recebido poucas respostas, foi necessario criar outras estratégias como,
por exemplo, adicionar pessoas que estudaram na instituicdo nas redes sociais desta
pesquisadora para ter um maior alcance destes. E ainda assim n&o se teve grande éxito
quanto ao retorno do preenchimento do formulario online. Diante disso tém-se uma amostra
por acessibilidade (GIL, 2008) a partir dos egressos que, efetivamente, responderam ao
questionario.

Verifica-se, que do total de respondentes 27 afirmaram nao ter concluido o curso, e
31 concluiram, ou seja, 46,55% e 53,45%, respectivamente. Ao analisar por curso, verifica-
se que Tecnologia em Hotelaria foi o que mais teve respondentes um total de 20, destes 11
concluiram e 9 n&o; Enquanto Tecnologia em Gastronomia 19 responderam sendo que 12
concluiram e 7 nao; Licenciatura em Letras com 9 respondentes apenas 2 concluiram e 7
nao; Técnico em Administracao teve 9 respostas em que 6 concluiram e 3 ndo; e apenas 1
pessoa da Especializacdo em Ciéncia de Alimentos respondeu, esta informou ter concluido
O Curso.

Apartirdesse grafico tem-se umaimpressao de que amaioria dos discentes concluem
0s cursos com éxito. No entanto, a partir de informacgdes solicitadas a instituicao, e recebida
em dezembro de 2020, das 2042 matriculas até essa data, apenas, 321 discentes tinham
se formado. Isso representa 15,72% de discentes, inclusive, tinha-se 46,91% de egressos
sem éxito, e 34,43% estavam matriculados, e, por fim, 2,94% estavam aguardando colagao
de grau ou estavam como concludentes.
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Verifica-se, ainda, que das 388 matriculas, do curso Técnico em Administragao,
apenas 76 discentes haviam se formado, ou seja, 19,59% concluiram com éxito, um
percentual baixo tendo em vista que esse curso tem uma duragdo de apenas 3 semestres,
0 que se suporia um maior quantitativo de egressos com éxito. E, para uma melhor
compreensao se analisara agora os dados, especificamente, dos egressos do curso Técnico
em Administragao. A seguir na tabela 6 verifica-se o perfil, desses respondentes egressos,
desse curso.

Tabela 6 — Perfil dos egressos do curso Técnico em Administragdao

Cor/ragaletnia Alrg(a;)e- Eci;?:)- Pardo(a) Preto (a)
Sexo Total Geral
Ocupacgéo T F F F M M F
Idade
18 a 24 1 1 1 3
Apenas estudo 1 1 1 2
25a29 1
1 1
Nem trabalho e nem estudo 25 a 29 p ”
2 2
Trabalho 25a 29
2 2
18 a 24 1 1 1 3
Trabalho e estudo 1 1 2
25a29 y 1
Total Geral 1 2 3 1 1 1 9

Fonte: Questionario aplicado pela pesquisadora. Elaborado pela autora

No entanto, como informado anteriormente, apenas 9 pessoas desse curso
responderam ao formulario, o que representa apenas 2,32% dos que se matricularam no
curso de 2015.2 até 2020.1. Isto se configurou como uma das limitagdes deste trabalho.
Destaforma, seriainteressante que mais pessoas respondessem ao instrumento de pesquisa
para ter uma melhor compreensao da situagao destes quanto a questao do trabalho.

Assim, verifica-se que dos 9 respondentes, todos se enquadram como jovens, ou
seja, estao na faixa etaria dos 15 aos 29 anos. A maioria é formada por mulheres, ou seja, 7,
enquanto tem-se apenas 2 homens. Uma maioria de negros (as) que totalizam 6 (66,67 %),
enquanto tem-se 2 (22,2%) brancos, e 1 (11,1%) pessoa que se identificou como amarelo
(a), por fim, nenhum indigena. Constata-se que apenas 1 (11,1%) pessoa ndo estava nem
estudando e nem trabalhando; 3 (33,3%) estavam apenas estudando; 2 (22,2%) estavam
apenas trabalhando, enquanto 3 (33,3%) estavam trabalhando e estudando.

E, quanto aos que afirmaram estar trabalhando, ao serem questionadas se seu
trabalho tinha relagdo com o curso Técnico em Administragdo, 80% informaram que sim,
ou seja, existe relagdo. Esse mesmo percentual informou trabalhar em empresa privada, e
apenas uma pessoa afirmou ter empresa propria. Esta, ultima, inclusive informou ter renda
familiar acima de trés salarios-minimos (SM), enquanto seis (66,67%) afirmaram estar na
faixa de 0,5 até 1,0 (SM), uma pessoa disse receber entre 1,0 até 1,5 (SM), e um individuo
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afirmou ter renda entre 2,5 até 3,0 (SM). A seguir se apresentara o referencial tedrico-
metodoldgico usado neste estudo.

REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO E POLITICO

O que foi apresentado anteriormente dialoga diretamente com as discussdes
elaboradas por Saviani (2007), em que este autor apresenta os fundamentos historico-
ontoldgicos da relagao trabalho-educagao. Em que os fundamentos historicos se referem “a
um processo produzido e desenvolvido ao longo do tempo pela agao dos proprios homens”
(idem, p. 155) e mulheres, enquanto os ontoldgicos se relacionam ao entendimento de que
esses sao “produtos dessa acédo, o resultado desse processo é o proprio ser dos homens”
(ibidem) e das mulheres.

Inclusive, o autor frisa sobre a questdo dos jovens quando esses terminam o
ensino basico e se veem diante de duas situacdes: “a vinculagdo permanente ao processo
produtivo, por meio da ocupacao profissional, ou a especializagao universitaria” (idem, p.
161). Até pouco tempo, em sua grande maioria, as juventudes da classe trabalhadora se
viam fadadas ao primeiro caminho. No entanto, atualmente, existe uma maior possibilidade
de estes também poderem ingressar no ensino superior, devido as mais diversas politicas
publicas de expansdo de vagas no ensino superior, seja no publico ou privado, e da
politica de agdes afirmativas, apesar de ainda existirem varios empecilhos para o ingresso,
permanéncia e éxito destas.

Outro conceitoimportante paracompreender o mundo do trabalho € anogao ampliada
da classe trabalhadora de Antunes (2009), que inclui os trabalhadores(as) ditos produtivos
e improdutivos, trabalhadores(as) rurais, terceirizados, pejotizados, subcontratados, entre
outras formas precarias, inclusive desempregados (as). Outras clivagens dessa nogao
ampliada da classe trabalhadora, que devem ser evidenciadas, sao as de género, de raga/
etnia (idem), nacionais e imigrantes, qualificados e desqualificados, geracionais, e inclusive
de sexualidade, e, que muitos desses foram trabalhados ao longo desse texto.

Assim, a partir desse autor, incorpora-se esse conceito, 0 que pode ser expresso,
também por Antunes (2018), como a nova morfologia da classe trabalhadora, que é
impulsionada diante do aumento da mundializac&o e financeirizagdo do capital (CHESNAIS,
1995). Isso diz respeito ndo somente as relagdes internacionalizadas, mas também ao
dinheiro gerando dinheiro, o que influencia na produgao industrial, e, consequentemente,
na reducdo de empregos menos precarios.

Isto, inclusive, traz a tona o debate de como o Brasil se desenvolve economicamente
que, € compreendido dentro do capitalismo, dependente e associado, em que a burguesia
brasileira produz e se alimenta das desigualdades sociais, 0 que para Oliveira (2003) cria
um desenvolvimento estranho que este autor cunhou de “o ornitorrinco”.

Diante desse contexto, em que os jovens sdo 0s mais atingidos, tanto por serem os
trabalhadores mais precarios, como por serem 0s que mais engrossam as altas taxas de
desemprego e rotatividade, frisa-se, assim, a necessidade de compreender as juventudes,
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enquanto categoria, e isso melhor ajuda a pensar a diversidade que essas sao. Pais (1990),
a partir da sociologia da juventude, apresenta duas tendéncias de concepgao dessa.

Em que, na primeira, a juventude “é tomada como um conjunto social, cujo principal
atributo é o de ser constituido por individuos pertencentes a uma dada «fase da vida»” (idem,
p. 140), assim prevalecem “aspectos mais uniformes e homogéneos que caracterizariam
essa fase da vida” (ibidem), entdo, resume-se a entendé-la como faixa etaria, cuja énfase se
da sobre os aspectos geracionais. E na segunda concepgao a juventude é entendida “como
um conjunto social necessariamente diversificado, perfilando-se diferentes culturas juvenis,
em funcado de diferentes pertencas de classe, situagdes econdmicas, parcelas de poder,
interesses, oportunidades ocupacionais, etc.” (ibidem) com énfase nos aspectos classistas.

Desta forma, este trabalho se detém ao entendimento a partir desta ultima
concepgao, tendo-a como categoria, ndao como juventude, mas sim como juventudes. Isso
demonstra a compreensao da diversidade que sédo esses jovens. Entdo, usa-se a faixa
etaria apenas como um delimitador para facilitar a analise dos dados. Estes, que foram
auferidos tanto através da RAIS/MTE (2018), no que diz respeito ao mercado de trabalho
formal de Baturité, como por meio da analise de dados institucionais, como os do IFCE em
Numeros (IFCE, 2020).

Assim, apds compreender o perfil destes jovens, a partir dos dados municipais,
foi criado um formulario para que os/as egressos(as), do IFCE — campus Baturité,
especificamente, do curso técnico em Administragao, pudesse informar sua atual condigao,
no que diz respeito, a questao do trabalho e a relacdo de sua formacéo para a insergao
neste.

Esta pesquisa tem, ainda, como referencial tedrico-metodolégico e politico a
Avaliagdo em Profundidade (RODRIGUES, 2008), pois, essa melhor se adequa ao que este
trabalho se propde, que visa uma maximizagao das politicas publicas diante do contexto da
grande desigualdade social brasileira. Esta perspectiva avaliativa parte da compreensao
contra hegemodnica dentro do campo da Avaliagdo de Politicas Publicas, que entende
ainda que os procedimentos, técnicas, instrumentos metodoldgicos se constroem com o
desenrolar da pesquisa e de como o objeto de estudo se mostra a pesquisadora.

E, ndo se parte, entdo, de modelos pré-construidos, e muito menos parte de
uma suposta neutralidade. Aqui expressa-se a visdo da pesquisadora, a partir de suas
experiéncias e vivéncias enquanto jovem da classe trabalhadora e que anseia por uma outra
sociedade que seja justa, igualitaria e com politicas publicas socialmente referenciadas.

Entao, a partir da Avaliacdo em Profundidade, parte-se do texto da politica publica
em uma analise também do contexto em que esté inserida. Diante disso, alguns trabalhos
académicos foram essenciais para compreender esse contexto como € o caso de Marques
(2017), Nascimento (2018), Maia (2015) e Borges (2015). As primeiras autoras fizeram
pesquisas em que o IFCE — campus Baturité aparece como lécus dos trabalhos, enquanto
Borges verifica um aspecto muito importante que é a questdo do turismo na regidao do
Macicgo de Baturité.

Portanto, foi desse dialogo entre os aspectos tedricos-metodolégicos e politicos
que se desenvolveu essa tentativa de compreender em que medida o IFCE — campus
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Baturité auxilia na inser¢cao das juventudes no mercado de trabalho. Diante disso, a seguir
tratar-se-a das conclusdes a que se chegou a partir desse recorte.

CONSIDERAGOES FINAIS

Desta forma, a partir desse artigo, verificou-se que, a maioria dos que responderam
ao formulario elaborado por esta pesquisadora, afirmaram estar trabalhando. E que a
ampla maioria informou que o trabalho tem relagdo com a formagao no curso Técnico em
Administracdo, disponibilizado pelo IFCE — campus Baturité. Portanto, compreende-se a
partir disso a importancia desta instituicdo para o municipio de Baturité.

Foipossivelverificar,ainda, que o publicoatendido pelainstituigdo €, majoritariamente,
formado jovens, grande parte é de mulheres e de pessoas negras, com renda familiar, em
sua grande maioria entre 0,5 e 1,0 de salario-minimo. Isso inclusive representa o perfil dos
e das discentes, de forma geral, desta instituicdo e da RFEPCT.

E naanalise do mercado de trabalho de Baturité constatou-se que, aproximadamente,
um quarto das contratagdes formais, em 2018, eram de jovens. E estes estavam inseridos
em cargos de nivel médio, principalmente, como vendedores e seus similares e como
auxiliares e técnicos administrativos, e com remuneracao até 1,5 de salario-minimo, a maior
parte desses jovens. Frisa-se, ainda, que as contratacbes se concentram mais na faixa
etaria que vai dos 25 aos 29 anos, enquanto até os 17 anos sao irrisérios os contratados.

Um dos problemas, encontrados durante a pesquisa, foi a falta de dados sobre a
questao racial nos dados disponibilizados pela RAIS/MTE. Outro empecilho encontrado foi
a pouca quantidade de respostas ao formulario, apesar de este ter sido enviado por e-mail,
ter sido divulgado no Facebook, Instagram e mandado para contatos estratégicos pelo
WhatsApp.

Diante disso, em outras pesquisas, € preciso elaborar outras estratégias para se
ter uma maior adesao aos formularios online. Assim, como é essencial aprofundar esse
debate ndo somente através da pesquisa académica, mas inclusive através da criacao de,
por exemplo, um observatorio da Educacgéo Profissional e Tecnoldgica. Inclusive, poderia
ser algo a ser incluido na pauta do sindicato, pois, assim ter-se-ia mais dados sobre a
efetividade das politicas publicas.

Isso com o intuito de trabalhos como este, entre outros, se tornarem parte da rotina
tanto institucional, como também uma forma de se enraizar nos municipios onde se tenha
campus dos Institutos Federais. Em uma perspectiva de aprofundar os debates sobre o
trabalho, a educagéao, as juventudes, o desenvolvimento e outras tematicas. Isto de forma
articulada entre ensino, pesquisa, extensao e atividades sindicais.
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Ha uma profunda crise no cenario pedagoégico contemporaneo, estamos num
momento histérico de negagao da ciéncia e das condi¢des de superagado da fragmentagao
na formagao do sujeito (DUARTE, 1998; 2006). Apos o Golpe Juridico-midiatico-parlamentar
de 2016, as tendéncias relativistas sao alimentadas pelo neoconservadorismo, relativizando
a histéria e os avangos das ciéncias humanas e sociais, tendo como exemplo a negag¢ao
do periodo da ditadura militar brasileiro e até mesmo a naturalizagdo da escravidao. O
relativismo pedagdgico e cientifico afetou diretamente o trabalho docente, produzindo a
profunda desvalorizagdo do saberes escolares e um agressivo anti-intelectualismo.

A pedagogia tem um amplo arcabougo teérico e se constitui ciéncia “da” e “para a”
pratica educativa (SAVIANI, 2008b), trata-se de uma ciéncia que elabora a sua compreensao
da pratica educativa na sua totalidade e historicidade (LIBANEO, 2008); nesse sentido
propomos tratar da tematica, destacando a articulagao teoria e pratica. Essa crise remonta
desde a escola nova, seguido pela teoria do capital humano e renovada na pedagogia
das competéncias e no relativismo pedagdgico da “pedagogia do aprender a aprender’
que culminaram na década de 1990 com a difusdo dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs).

Newton Duarte (1998; 2006), entendeu ser necessario a andlise do fendmeno
como parte de um processo mais amplo, que foi o avango do pensamento neoliberal e
pos-moderno. Para o autor existe um enlace epistemoldgico entre neoliberalismo, o pés-
modernismo e o construtivismo, corrente que vem sendo difundida no Brasil, inclusive no
documentos oficiais. Ele afirma que sao pedagogias negativas na medida em que rejeitam
o conhecimento histérico e a superacao do sistema do capital. Diante disso, desafia os
educadores a uma pedagogia afirmativa sobre o ato de ensinar, entendendo, que, as
concepgdes sao apropriadas por grupos e classes, ou fragdes de classes, orientando a
politica educacional ha algum tempo, se fortalecendo e neste momento histérico atinge seu
apice.

Dermeval Saviani, posicionando-se diferentemente das pedagogias nao criticas e
critico-reprodutivistas, propde uma concepg¢ao que expressa o curriculo e a didatica, nao
nas perspectivas fragmentadas ou nos modismos pedagodgicos, mas, uma perspectiva de
historicidade e totalidade, a qual denominou Pedagogia Histérico-critica. E nesse sentido que
buscamos discutir a articulagdo entre a fundamentagéao teérico-metodolégica da Pedagogia
Histdrico-critica com o processo de ensino-aprendizagem, com base em nossas vivéncias
e experiéncias sobre a tematica e na literatura produzida nessa perspectiva. Entendemos
que é possivel compreender uma didatica coerente com a pedagogia histérico-critica para
a superacgao da cisao, teoria e pratica pedagogica.

Saviani (2009) classifica as tendéncias e concepg¢des pedagdgicas em dois
grandes grupos: o das pedagogias nao-criticas e o das teorias critico-reprodutivistas. As
teorias nao-criticas sdo as concepgdes de cunho politico liberal, visam antes de tudo, a
justificagdo do modo de produgéo capitalista; ressaltam a defesa da liberdade, dos direitos e
interesses individualistas na sociedade; e justificam a forma de organizagao desta baseada
na propriedade privada dos meios de producdo, corrobora para a manutencao do “status
quo”. No segundo grupo, apresenta as Teorias Critico-reprodutivistas, salientando que sao
criticas porque postulam nao ser possivel compreender a educagao senao a partir dos seus
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condicionantes sociais. Sendo assim, ndo constituem pedagogias, pois ndo apresentarem
proposta pedagodgica, compreendendo que o carater reprodutivista da escola ndo permitiria
que ela fosse diferente. Em consequéncia, conclui que é inviavel uma proposta pedagdgica
vinculada aos interesses dos trabalhadores.

Historicamente, desde a década de 1920 e 1930, o confronto com a Escola Nova
se da pela mudancga de interesses da classe e dos grupos hegeménicos, essa fustiga
a Pedagogia tradicional, imputando a ela todos os vicios e nenhuma virtude. Dermeval
Saviani, por sua vez, faz a contraposi¢cao a este pensamento com suas teses, funcionando
como antitese, uma teoria que supere tanto a pedagogia tradicional quanto a pedagogia
nova recorrendo a “teoria da curvatura da vara”, de Lenin. (SAVIANI, 2009). Assim como
Paulo Freire faz a critica a pedagogia bancaria (tradicional), elabora uma consistente critica
historico-dialética do movimento da escola nova e suas crengas pedagdgicas.

Para ele, a escola nova deslocou o eixo da questao pedagodgica:

(...) do intelecto para o sentimento; do aspecto logico para o psicoldgico; dos
conteudos cognitivos para os métodos ou processos pedagdgicos; do professor
para o aluno; do esforgo para o interesse; da disciplina para a espontaneidade;
do diretivismo para o nao-diretivismo; da quantidade para a qualidade; de uma
pedagogia de inspiragao filoséfica centrada na ciéncia da légica para uma pedagogia
de inspiragao experimental baseada principalmente nas contribuigdes da biologia e
da psicologia. Em suma, trata-se de uma teoria pedagdgica que considera que o
importante nao é aprender, mas aprender a aprender. (SAVIANI, 2009, p. 8).

Nas décadas seguintes essas pedagogias conviveram num ecletismo, de
uma estrutura escolar tradicional e uma mentalidade de estimulo a criacdo, a novidade
sobre o fazer pedagdgico, partindo para uma pedagogia mais ligada a vida cotidiana, a
existéncia imediata, o que fez desembocar no tecnicismo ou produtivismo educacional,
esse predominou na LDNEN n° 5.692/1971 durante a ditadura empresarial e militar. Na
década de 1980 o lema ‘aprender a aprender’ aparece como um slogan da escola nova,
antes porém, na década de 1970, o desgaste do escolanovismo faz crescer, na mesma
diregao das teorias ndo-criticas, a influéncia da Teoria do Capital Humano, decorrendo o
tecnicismo educacional e a Pedagogia Produtivista. Na critica ao escolanovismo, Saviani
(2009) ressalta que a escola nova € um movimento ligado a mudancga de interesse das
classes dominantes em relagao a fungao social da escola no modo de produgao capitalista.
Dessa forma, o autor propde uma pedagogia para além das pedagogias tradicional, nova
e tecnicista; assim, na contramao da concepg¢ado dominante surge a Pedagogia Historico-
critica. (SILVA, 2018).

Na década de 1980 houve um avang¢o na producgédo e difusdo das pedagogias
criticas, ja na década seguinte, de 1990, as bases do escolanovismo e do conservadorismo
retornam com uma nova roupagem. O tema “Trabalho e educag¢ao”, a mudancga das bases
produtivas foi abordada em diversos momentos, destacando as mudancgas tecnoldgicas e a
educacao da classe trabalhadora, e, os impactos da revolugao tecnolégica e a transformagao
dos processos produtivos e qualificagdo para o trabalho. (COLETANEA CBE, 1992). A
década de 1990 culminou com a revolugao microeletrénica; motivo pelo qual o clima cultural
desde essa época esta sendo chamado de pdés-moderno, mais especificamente desde a
publicagao do livro de Lyotard, A condigao pos-moderna, em 1979.” (SAVIANI, 2008a).
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Se o0 moderno se liga a revolugéo centrada nas maquinas mecanicas, na conquista
do mundo material, na produgdo de novos objetos, a pds-modernidade centra-se
no mundo da comunicagdo, nas maquinas eletrénicas, na produ¢ao de simbolos.
Isso significa que antes de produzir objetos se produzem os simbolos; ou seja, em
lugar de experimentar, como fazia a modernidade, para ver como a natureza se
comporta, a fim de sujeita-la aos designios humanos, a pés-modernidade simula em
modelos, por meio de computadores, a imagem dos objetos que pretende produzir.
(SAVIANI, 2008a. p. 426-427).

A pds-modernidade anuncia o fim dos grandes relatos, entendendo que a ciéncia
pos-moderna se caracteriza pela desconfianca da metanarrativa das ciéncias. Ja em
termos econdémico-politicos, a denominagéo “neoliberalismo” foi generalizada e expressa
no Consenso de Washington, na reunido promovida em 1989 por John Williamson no
Internacional Institute for Economy, que discutiu as reformas “necessarias” a América Latina.
Os rumos da politica mundial foram tomados, com a ascensdo de Margaret Thatcher na
Inglaterra (1979 e 1990), Ronald Reagan nos Estados Unidos (1981 a 1989) e Helmut Kohl
na Alemanha (1982 e 1998). Esses governos conservadores instauraram sob o signo do
ultraliberalismo de Hayek e do monetarismo de Milton Friedman, esse obteve o Prémio

Nobel de Economia de 1974 e 1976. (SAVIANI, 2008a).

O Neoliberalismo convergiu para o combate ao estado regulador e a defesa do
retorno do estado liberal classico. Ou seja, para a América Latina implicava um rigoroso
programa de equilibrio fiscal, com reformas administrativas, trabalhistas e previdenciarias,
depois um corte acentuado nos gastos publicos, uma rigida politica monetaria com intuito
a estabilizacdo, e por fim, a desregulamentagcdo dos mercados, financeiro e do trabalho,
privatizagao e abertura comercial. Por meio de condicionalidades foram-se impondo essas
politicas que, em seguida, vao sendo assumidas pelas elites econdmicas e politicas desses
paises, incluindo o Brasil. Nesse momento histoérico, o ideario pedagdgico tem assumido o
discurso do fracasso da escola publica, assumindo a posi¢ao de que o Estado é incapaz
de gerir o bem comum, restando como alternativa a primazia do mercado da educacéo. As
variantes do escolanovismo, produtivismo e do tecnicismo, assumem gradativamente essa
nova roupagem, lancando mao dos prefixos, “pds” e “neo”. (SAVIANI, 2008a).

Relativo as bases econdmico-pedagdgicas, a crise da sociedade capitalista ganhou
forca na década de 1970, fomentando a reestruturagdo dos processos de producgao,
alterando o modelo fordista pelo toyotista. O modelo fordista

(...) apoiava-se na instalagado de grandes fabricas operando com tecnologia pesada
de base fixa, incorporando os métodos tayloristas de racionalizagdo do trabalho;
supunha a estabilidade no emprego e visava a producdo em série de objetos
estandardizados, em larga escala, acumulando grandes estoques dirigidos ao
consumo de massa. Diversamente, o modelo toyotista apoia-se em tecnologia leve,
de base microeletrénica flexivel, e opera com trabalhadores polivalentes visando
a pequena escala, para atender a demanda de nichos especificos do mercado,
incorporando métodos como o just in time que dispensam a formagao de estoques;
requer trabalhadores que, em lugar de estabilidade no emprego, disputem
diariamente cada posi¢gao conquistada, vestindo a camisa da empresa e elevando
constantemente sua produtividade. (SAVIANI, 2008a, p. 429).

Ao contrario do que muitos pensavam, aumentou a importancia da educagao escolar
na formacao desses trabalhadores, de um preparo polivalente, com base no dominio de
conceitos gerais, abstratos, especialmente os de ordem matematica. A Teoria do Capital

Humano foi ressignificada na década de 1990, sob a logica e satisfacdo dos interesses
privados. Ocorre entdo, o recuo da iniciativa do Estado na formacao do trabalhador; que
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tera que se esforgar para adquirir competéncias e habilidades numa variedade de cursos
fragmentados e vendidos no mercado, que supostamente garantiria a empregabilidade.
No lugar do desenvolvimento inclusivo do periodo Keynesiano, o mercado deseja, agora,
o crescimento excludente; a Teoria do Capital Humano foi refuncionalizada alimentando a
persegui¢cao da produtividade no campo da educacédo. (SAVIANI, 2008a)

Quanto as bases didatico-pedagdgicas no atual cenario pedagodgico, o lema aprender
a aprender tem influéncia nos diferentes espacgos sociais, associado ao neoescolanovismo.
Quanto ao trabalho docente, esse nucleo de ideias entende que o papel do professor ndo é
ensinar, porém auxiliar o aluno num processo de aprendizagem particular. Diferentemente
do movimento originario da escola nova, esse ideario foi ressignificado, focando-se na busca
da empregabilidade e adaptabilidade; assim o segredo do sucesso estaria na capacidade de
se adaptar e de aprender a aprender e reaprender. Considerando que os postos de trabalho
reduzem na agricultura e na industria, tornando-os disputados e consequentemente mais
seletivos. Essa adaptagao exige “novos tipos de raciocinio, o desenvolvimento de fungdes
cognitivas deterioradas pelo trabalho de tipo puramente mecanico, buscando atingir niveis
flexiveis de operagao simbdlica.” (FONSECA, 1998, p. 320 apud SAVIANI, 2008a, p 432).

Essa visdo, propagada na década de 1990, pode ser constatada no “Relatorio
Jaques Delors”.

(...) publicado pela UNESCO em 1996, como resultado dos trabalhos da comissao

que, entre 1993 e 1996, se dedicou a tragar as linhas orientadoras da educagao

mundial no século XXI. Tal relatério foi publicado no Brasil em 1998, com

apresentacao do entdo ministro da Educacao Paulo Renato Costa Souza, em que

ele realga a importancia desse documento para o cumprimento da tarefa, a qual o

MEC estava voltado, de repensar a educagéo brasileira. (SAVIANI, 2008a, p. 433).

O documento justificou-se como resposta ao desafio de um mundo em ligeiras
transformacgdes, havendo, entdo, uma exigéncia de educacdo durante toda a vida. O
relatorio afirma, “qual seria o desiderato da escola: transmitir cada vez mais “o gosto e
o prazer de aprender, a capacidade de ainda mais aprender a aprender, a curiosidade

intelectual”.” (DELORS, 20086, p. 19 apud SAVIANI, 2008a, p. 433).

Com sequéncia houve a aprovagdo nos anos de 2018 e 2019 da Base Comum
Curricular Nacional (BNCC), no Brasil, essa orientagdo pedagdgico-curricular vem
influenciando a politica de Estado, dando continuidade a proposta dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), como referéncia na elaboracao dos curriculos nas escolas
brasileiras. O lema “aprender a aprender” se apoia na mesma defesa constatada no
Relatério Jaques Delors, que seria:

(...) o alargamento do horizonte da educagao que coloca para a escola exigéncias
mais amplas. Trata-se, agora, de capacitar para adquirir novas competéncias e
novos saberes, pois, as ““nhovas relagdes entre conhecimento e trabalho exigem
capacidades de iniciativa e inovagao e, mais do que nunca, ‘aprendera aprender”
num continuo “processo de educagado permanente™. (BRASIL, MEC, 1997, p.34
apud SAVIANI, 2008a, p. 433).

Assim, as reformas educativas em diferentes paises tém em suas bases o
neoescolanovismo, que desde a década de 1990 vém sendo desenvolvidas, manifestando
caracteristicas light, difundindo-se por empresas, ONG's, igrejas e sindicatos, por academias
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e clubes esportivos, com poucas exigéncias de precisao conceitual e rigor tedrico, de acordo
com clima poés-moderno. (SAVIANI, 2008a).

Conforme ja mencionado, a Teoria do Capital Humano metamorfoseou-se para a
pedagogia das competéncias; nesse sentido, as bases psicopedagdgicas propunham a
reorientacado das atividades construtivas da crianga. O construtivismo de Piaget, desde as
origens, tem afinidades com o escolanovismo, dando a esse as bases cientificas para o
lema “aprender a aprender”. Alguns trabalhos de Piaget afirmam que os métodos novos
se encontram nos grandes classicos da pedagogia de modo intuitivo. A pedagogia das
competéncias, diferentemente das formulagcdes anteriores, busca sua base cientifica na
pedagogia da infancia, onde a psicologia genética de Jean Piaget, epistemologicamente,
surge como lécus avangado da “fundamentacgao cientifica da Escola Nova no que se refere
as bases psicopedagdgicas do processo de aprendizagem.”. Piaget “desenvolve uma teoria
do conhecimento cuja ideia central € a acdo como ponto de partida do conhecimento”,
sendo a inteligéncia concebida como um mecanismo operatério. Como em Kant, em Piaget,
o sujeito é um epistémico universal “que constréi esquemas de apreensao dos objetos ou
acontecimentos”; esses tais esquemas sao sensorio-motor e conceitual. (PIAGET, 1970,
1984 e 1998 apud SAVIANI, 2008a, p. 434).

Zelia Ramozzi-Chiarottino estabelece distingdes entre a inteligéncia sensorio-
motora e a conceitual, podendo, por meio dessas diferengas, compreender a causa da
inteligéncia sensorio-motora ndo constitui um pensamento logico:

18) As conexdes estabelecidas pela inteligéncia sensério-motora ligam apenas
percepcdes e movimentos sucessivos sem uma representacdo de conjunto
que domine os estados distintos no tempo e organize agdes, refletindo-as
simultaneamente num quadro total. A inteligéncia sensério-motora funciona como
um filme em camara lenta que representaria uma imagem imoével depois da outra,
em vez de chegar a fusdo de imagens;

2%) Em consequéncia disso, a inteligéncia sensério-motora tende ao éxito e nédo
a verdade: ela encontra sua satisfagdo na conquista do fim pratico e ndo na
construgdo ou na explicacdo. E uma inteligéncia puramente vivida e ndo pensada
ou representada de forma organizada;

3?) Sendo seu dominio delimitado pelo emprego de instrumentos perceptivos e
motores, ela s6 trabalha sobre as realidades, os indices perceptivos e os sinais
motores, e ndo sobre 0s signos, os simbolos e os esquemas representativos ou os
conceitos verdadeiros que implicam inclusédo de classe e relagoes;

42) Ela é essencialmente individual, por oposicdo aos enriquecimentos sociais
adquiridos gracas ao emprego dos signos. (RAMOZZI-CHIAROTTINO, 1984, p. 58
apud SAVIANI, 2008a, p. 435).

Issoimplica, que, para a pedagogia das competéncias, a fonte do conhecimento esta
na agao e ndo na percepg¢ao; concluindo que a inteligéncia ndo € um érgéo que reproduz os
dados da sensibilidade, e sim constroi o conhecimento; eis a denominagao “construtivismo”,
que na década de 1990, passou a exercer uma seducao sobre os formuladores de politicas
educativas sobre os pedagogos e sobre grande parte dos professores.” (ROSSLER, 2006
apud SAVIANI, 2008a). Porém o construtivismo, da mesma forma que o produtivismo e o
escolanovismo, se metamorfoseou. Para César Coll “a atividade do aluno na construgao da
aprendizagem escolar como um principio amplamente compartilhado por distintas correntes
pedagogicas.” (SAVIANI, 2008a, p. 435).
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O termo “construtivismo” foi ampliado no campo da educagao. Certamente por
influéncia do proprio Coll, esse assessorou a formulacido dos PCNs propostos pelo MEC
em 1997, conferindo destaque a essa perspectiva, aprendida como nucleo convergente da
concepgdes que teriam em comum a valorizagao da atividade da mente humana que se
constrdi nos processos de aquisigao do conhecimento. (SAVIANI, 2008a).

Com essa reconfiguragao passa a denominagao “neoconstrutivismo” sintonizando a
visao pos-moderna com sua descrencga em relacdo aos metarrelatos, inclusive os de ordem
cientifica em beneficio de uma narrativa que obedece sempre as regras que lhe garantem
a pragmatica. O discurso neoconstrutivista pouco menciona os estadios psicogenéticos,
sensoério-motor, pré-operatorio, operatério concreto e operatério formal: (SAVIANI, 2008a)

A retérica neoconstrutivista “funciona como um filme em camara lenta que
representaria uma imagem imovel depois da outra, em vez de chegar a fusédo de

”. o«

imagens”; “tende ao éxito e ndo a verdade: encontra sua satisfagdo na conquista
do fim pratico perseguido e na construgao e na explicagdo”. E “puramente vivida

e ndo pensada ou representada de forma organizada”; “ela s6 trabalha sobre as
realidades, os indices perceptivos e os sinais motores, e ndo sobre 0s signos, os
simbolos e 0s esquemas representativos ou os conceitos verdadeiros que implicam
inclusao de classe e relagdes”; ela é essencialmente individual, por ocasido aos
enriquecimentos sociais adquiridos gragas ao emprego dos signos.” (RAMOZZI-
CHIAROTTINO, 1984, p. 58 apud SAVIANI, 2008a, p. 436).

O discurso neoconstrutivista tem afinidades com a “teoria do professor
reflexivo” (FACCI, 2004), que valoriza os saberes docentes centrados na pratica e na
experiéncia cotidiana, compreendendo-se, também, o elo com a chamada “pedagogia
das competéncias”. Facci realizou um estudo critico-comparativo da teoria do professor
reflexivo, do construtivismo e da psicologia vigotskiana, concluindo que o saber elaborado,

sistematizado historicamente, ndo € uma preocupacgao dessas teorias das duas primeiras.

Bloom et al. interpretaram, na década de 1960, “a aquisicdo de competéncias como
tarefa pedagdgica, identificando-se com a classificagdo dos objetivos operacionais. Assim,
atingir os objetivos especificados “significa adquirir competéncias correspondentes.”. Nao
satisfeita com essa teoria condutivista, surge a teoria construtivista, “na qual as competéncias
vao identificar-se com os préprios esquemas adaptativos construidos pelos sujeitos na
interagdo com 0 ambiente num processo, segundo Piaget, de equilibragdo e acomodacgéo.”.
Essa ideia permanece como teoria de fundo no ambito do neoconstrutivismo, mas nega
que “o processo adaptativo, para ter éxito, suporia em algum grau o conhecimento do meio
pelo sujeito, obtido por esquemas conceituais prévios”, entendidos por Piaget. (SAVIANI,
2008a, p. 437). O neoconstrutivismo junto com o neopragmatismo e as competéncias foram
assimiladas aos “mecanismos adaptativos do comportamento humano ao meio material e
social.”. Para essa adaptacéo conta-se com as tais competéncias cognitivas; e a adaptacao
ao meio social, com as competéncias afetivo-emocionais. (RAMOS, 2003, p. 108 apud
SAVIANI, 2008a, p. 437).

Ramos (2001, p. 235-236) constata que “(...) a nogdo de competéncia tem sido
utilizada quase que exclusivamente associada a acgéo, portanto, restrita a inteligéncia
pratica ou ao circuito curto de capacidade”. Ou seja, “a “pedagogia das competéncias”
apresenta-se como outra face da “pedagogia do aprender a aprender”, cujo objetivo é dotar
os individuos de comportamentos flexiveis” e adaptaveis numa sociedade sem seguridade

social; deixando ao proprio sujeito a responsabilidade pela sobrevivéncia. Esses sujeitos
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que “se encontram subjugados a “mao invisivel do mercado.” (SAVIANI, 2008a, p. 437).

No Brasil, as ideias pedagogicas da ultima década do século XX, expressam uma
“nova versao da teoria do capital humano que surge em consequéncia das transformagdes
que marcaram a passagem do fordismo ao toyotismo, determinando uma orientagao
educativa que se expressa na “pedagogia da exclusao”.” (SAVIANI, 2008a, p. 441-442).
Em nossa visao, esse movimento atravessou a primeira do século XXI| e culminou no
momento historico atual. A concepgao pedagogica neoescolanovista traz de volta o lema
“aprender a aprender” como orientagcdo pedagdgica e nesses tempos sombrios do governo
Jair Bolsonaro, o relativismo pedagdgico ganha aspectos conservadores em relagdo a
discussao dos desafios sociais contemporaneos, esses tao caros a pedagogia critica, até
mesmo para a apuragao do critério do classico.

A Pedagogia Historico-critica, para além da compreensao da totalidade historica da
didatica apresentando as formas com que se deram a sistematizacao dessa area do saber,
da denuncia as apropriagdes parciais e mercadologicas e dos interesses de grupos e classe
social, anuncia uma proposta didatica para a superagcédo dessa fragmentagao. Dermeval
Saviani em suas obras vem tratando da pedagogia desde os seus fundamentos com vistas
a concretizacdo na pratica educativa tomando a escola como Iécus privilegiado para o
fazer pedagdgico, dai os elementos da didatica se manifestam explicitando as formas mais
desenvolvidas.

Na década de 2000, Gasparin (2002) sistematizou em sua obra, Uma didatica para
a pedagogia historico-critica, tomando os momentos de aprendizagem organizados: pratica
social (inicial), problematizacao, instrumentalizacao, catarse e pratica social (final). O autor
deixa evidente que se tratava de uma proposta e da inicio a um debate sobre a tematica,
ainda carente de novas analises e proposigdes.

Silva (2021) com base na pesquisa de dissertacdo de mestrado defendida em
2018 na Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio — Fundagao Oswaldo Cruz — RJ,
busca uma fundamentagao para a elaboragdo de uma didatica coerente com a pedagogia
histérico-critica, com énfase na educagéo do jovem adulto trabalhador. Partindo de fontes
anteriores, destaca a obra de Jodo Luiz Gasparin e a experiéncia de implementagao no
Estado do Parana, e, as vivéncias singulares nas duas primeiras décadas dos anos 2000.
Aponta para a relevancia das valiosas sistematizagdes anteriores e destaca a necessidade
de novas elaboracdes.

Galvao, Lavoura e Martins (2019) na obra: Fundamentos da didatica Historico-
critica valorizam o pioneirismo de Joao Luiz Gasparin, porém fazem a critica aos limites
da sistematizacao realizada pelo autor. Para eles, a didatica deve ter como caracteristica
fundamental, uma atividade que considere a dimensdo ontolégica e que assuma
“dialeticamente a transmissdo de conhecimento como nucleo essencial do método
pedagogico. ” (p. 141).

A critica dos autores citados anteriormente a Gasparin abrem novas perspectiva
de compreensao da didatica, colocando os fundamentos nao dissociados da pratica, nesse
sentido, reafirmam o Materialismo Historico e Dialético e ndo a simples didatizacado e
desmetodizagcdo do método. Para Galvao, Lavoura e Martins (2019) a didatica deve afirmar
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sempre o pleno dominio do objeto do conhecimento por parte do professor, nesse sentido,
imprimem uma dindmica do ensino historico-critico, permitindo maiores avancos desta
compreensao.

Por fim, € notorio uma tendéncia macro de relativizagao do saber, do qual concluimos
que se manifestam em varias concepgdes atuais, inclusive, sob um manto do novo
conservadorismo. Em contraposi¢cao, pensamos que a Pedagogia Histdrico-critica pode
ser de grande valia, contribuindo de forma impar para o pensamento pedagogico do nosso
atual momento histérico. Destacamos em especifico a didatica sobre essa perspectiva, essa
tem contribuido para a melhoria da qualidade de ensino, como um momento de transicao,
enquanto ndo se tem as condi¢gdes necessarias para uma nova sociabilidade.
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O amadurecimento do Servigo Social tem como marco o processo de reorganizagao
ao qual a categoria passou, a partir da década de 1990, com a promulgagédo de documentos
normativos sobre direitos e deveres profissionais. Por meio de seminarios nacionais,
precedentes ao atual Cédigo de Etica'’, assim como com a Lei de Regulamentacéo da
Profissdo, N° 8662, de 1993, e, a revisao tedrica consolidada nas Diretrizes Curriculares,
de 1996, representam o novo caminho seguido pelo Servigo Social. Com isso, é importante
destacar, que, estes avangos deram-se, especialmente, em trés dimensdes centrais a
atuacao do/a assistente social. A dimensao ético-politica: que preconiza a necessidade
da identificagao de classe para atuagao do/a profissional, fazendo com que essa atuagao
seja consciente do seu pertencimento a luta da classe trabalhadora, em termos amplos.
Na tedrico-metodoldgica, o Cédigo de Etica do/a assistente social, de 1993, sedimentou
a perspectiva tedrica ligada ao materialismo dialético de Marx? por meio do entendimento
critico e histérico da sociedade. Ja a dimensao técnico-operativa, retrata a conquista de
direitos e deveres na execucgao profissional do/a assistente social sintonizados nos rumos
sedimentados pelo Codigo vigente. Sobre este processo historico, destaca lamamoto
(2000):

(...) condiciona, fundamentalmente, o horizonte de preocupacdes emergentes no
ambito do Servigo Social, exigindo novas respostas profissionais, o que derivou em
significativas alteragdes nos campos do ensino, da pesquisa, da regulamentagéo da
profissdo e da organizagao politico-coorporativa dos assistentes sociais. (p.4)

Contudo, é necessario acrescentar, que, apesar de hegeménico, o atual projeto
profissional do servigo social ndo condiciona que toda a categoria pense ou atue de maneira
igual. O servigo social, como toda area de atuacgao, é muitas vezes permeado por disputas
internas entre vertentes. Sabendo-se disto, destaca-se que o servigo social assegura a
pluralidade, mas, nem por isso propaga uma gama de teorias misturadas e sim atua com
direcao social estabelecida.

A reprodugéo das relagdes sociais na sociedade capitalista na teoria social critica
é entendida como reprodugéo desta sociedade em seu movimento e contradi¢des:
a reprodugao de um modo de vida e de trabalho que envolve o cotidiano da vida
social. (IAMAMOTO, 2000, p.10)

Na sociedade de classes, definida por Florestan Fernandes como uma ordem
social competitiva, por vezes produz uma educacgao voltada exclusivamente para o mundo
do trabalho, em que a formacéo estara ligada as conquistas financeiras (ou auséncia delas)
mais do que a um projeto maior de desenvolvimento social. O autor define que esta ordem
apesar de dar “continuidade a impulsdes igualitarias e democraticas que sao ajustaveis
a persisténcia e mesmo ao incremento de desigualdades econdémicas, socioculturais e

politicas”.
Trata-se, portanto, de impulsdes igualitarias e democraticas reguladas pela
estratificacdo em classes sociais € que se relacionam com requisitos estruturais,
de funcionamento e de evolugdo da propria sociedade de classes. Sem suprimir
as distancias econémicas, socioculturais e politicas, nascidas da estratificagcdo em
classes, e sem eliminar os chamados dilemas sociais tipicos de qualquer sociedade
de classes (decorrentes das inconsisténcias existentes entre os sistemas de valores
ideais e a limitagdo concreta das oportunidades de ascenséao social), a ordem social-
competitiva associa, em tais casos, a pluralizagdo estrutural @ homogeneizagéo de
habitos, atitudes e valores necessérios a integracdo nacional e a universalizagéo
(embora desigual) da participagao econdmica, sociocultural e politica. (p. 94)

1 “O CE é um instrumento educativo e orientador do comportamento ético profissional do assistente social: representa a

autoconsciéncia ético politica da categoria profissional em dado momento histérico”. (Barroco, Terra, 2018, p. 35)
2 Karl Marx: Filésofo, historiador, sociélogo e revolucionario aleméao (1818 — 1883)
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A atuacado do servigo social na Politica de Educagao, embora esteja em pauta
com maior destaque recentemente, especialmente diante da aprovacédo da Lei n°
13.935/2019 (que regulamenta a insergao de psicologos e assistentes sociais nas redes
publicas de educacéo basica), esta presente desde o inicio da profissdo no pais. Registra-
se como primeira contribuicdo profissional na Educacdo no pais, mais especificamente
em uma escola, ao ano de 1946 no Rio Grande do Sul, “como servigo de assisténcia ao
escolar na antiga Secretaria de Educagao e Cultura”. (AMARO, 2017, p. 11). Ha ainda
registros internacionais, a partir do come¢o do século XX, do denominado Servigo Social
Escolar, fortemente influenciado pelo estadunidense “Servigo Social de Caso™. Além
disso, a profissdo, historicamente, foi responsavel (e ainda hoje mantém espago em
diversas instituicdes, com destaque para o ambito da educacao privada e de instituicbes
filantropicas) como intermediador do acesso a programas de permanéncia, bolsa estudantil
e afins. Aspecto este, ressalta CFESS* (2011), significativo a atuagao, fazendo com que o/a
assistente social tenha sua atuacao diretamente associada a concessao destes beneficios:

(...) impacta decisivamente na imediata associacao entre o desenvolvimento de
tais “politicas”, programas e projetos e a sua atividade profissional, provocando
equivocos e tensdes que também se apresentam em outras politicas sociais e que
merecem um vigoroso e coerente posicionamento por parte da categoria quanto a
distingdo entre os mesmos. (p. 40)

Cabe, porém, evidenciar, que, apesar deste historico citado com a profissao presente
na area educacional no Brasil, desde sua introducido no pais, a producao de pesquisas e
publicacdes desta tematica ainda € incipiente. Muitas vezes em razado do pouco espaco,
particularmente no dmbito escolar, para a atuacao do/a assistente social na Educacéo; e a
fragmentacao desta presencga entre espagos publicos e privados de Educagdo. Porém, sua
aproximacao, apesar dos desafios, apresenta-se em diversos espacos de educacgao.

As demandas apresentadas aos/as assistentes sociais em relagao a educagédo nunca
estiveram limitadas a uma insergao restrita aos estabelecimentos educacionais
tradicionais, sendo acionadas também a partir das instituigdes do poder judiciario,
das empresas, das instituicdes de qualificagao da forga de trabalho juvenil e adulta,
pelos movimentos sociais, entre outras, envolvendo tanto o campo da educagéo
formal como as praticas no campo da educagao popular. (CFESS, 2011, p. 16)

Encontra-se, referencial critico, acerca da presenca ainda escassa de assistentes
sociais na Politica de Educagao, em materiais do conjunto CFESS/CRESS?®, que avalia o
fato, como um reflexo da negligéncia as expressdes da questao social, em uma Educacao
voltada primordialmente ao trabalho®.

(...) a historia das politicas sociais, da legislagao e da assisténcia (publica e privada),
€, em sintese, a histéria das varias formulas empregadas, no sentido de manter
desigualdades sociais e a segregacéo das classes - pobres/servis e privilegiadas/
dirigentes. Instrumentos-chave dessas férmulas, em que pesem as (boas) intengdes
filantrépicas, sempre foram o recolhimento/isolamento em instituicdes fechadas, e a
educagao/reeducacao pelo e para o trabalho, com vistas a exploragdo da mao-de-
obra desqualificada, porém gratuita. (CFESS, 2011, p.16)

3 O Servigo Social de Caso, orientado especialmente por Mary Richmond, pioneira estadunidense, do servigo social, em
linhas gerais, preconizava ajustar o individuo ao meio social.

4 CFESS: Conselho Federal de Servigo Social

5 CRESS: Conselho Regional de Servigo Social.

6 (...) pensar os processos de mercantilizagdo das relagbes sociais como uma necessidade da propria légica de expanséo
do capital e, consequentemente, a educagdo como condigdo e resultado desse processo (Teixeira, p. 2, 2007).

§ 2° A educagéo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social. (LBD).
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Sobre classe social, Florestan informa que o conceito

(...) aparece onde o capitalismo avangou suficientemente para associar, estrutural
e dinamicamente, o modo de produgao capitalista ao mercado como agéncia de
classificagdo social e a ordem legal que ambos requerem, fundada na universalizagéo
da propriedade privada, na racionalizagao do direito e na formag¢ao de um Estado
nacional formalmente representativo. (p. 33)

A rede de ensino, apesar de sua ampliagcdo e universalizacdo, deparasse com
desafios estruturais, Florestan ainda da década de 1970, destaca que a dissociagao entre
crescimento da rede ensino e a formagéao (e consequentemente aperfeicoamento) de uma
politica educacional indica que houve (e continua a existir) uma profunda defasagem entre
as necessidades educacionais € os mecanismos escolares de seu atendimento. (p. 1975,

51)

Ainda sobre a presenca de assistentes sociais na Educacao, essa se faz presente
também em universidades, especialmente em equipes e nucleos de acompanhamento de
aluno/as bolsistas, ou ainda diretamente em demandas sociais identificadas entre discentes.
Identifica-se ainda, a presenca de assistentes sociais em equipes multidisciplinares na area
da Educacgao em assessoria direta as Equipes Gestoras de unidades escolares no ensino
fundamental e médio. Conectando-se com isso, ao trabalho de diretores, coordenadores
pedagogicos, professores e demais profissionais, atuando, na perspectiva da incluséo e
permanéncia na escola.

Aproximando novamente ao histérico recente, observa-se um importante movimento
em prol da presenca da profissdo na Educacdo, em termos legislativos, atendendo a
reivindicagbes que surgem no bojo da luta politica da categoria. No ano de 2000, o Conselho
Federal de Servico Social divulgou parecer elaborado pela Dra. Sylvia Terra, assessora
juridica da instituicao, que relaciona a pertinéncia da insergao do servigo social nesta area,
com os parametros previstos nos artigos 4° e 5° ’da Lei 8.662/1993. A politica de educacéao
perpassa, como anteriormente destacado, por reflexos da “questdo social’. Sendo o
exercicio profissional do/a assistente social, realizado dentro da prerrogativa primordial da
garantia de direito.

A educacgao institucionalizada, especialmente nos ultimos 150 anos, serviu —
no seu todo — ao propésito de ndo s6 fornecer os conhecimentos e o pessoal
necessario a maquina produtiva em expansao do sistema do capital, como também
gerar e transmitir um quadro de valores que legitimam os interesses dominantes.
(MESZAROS, 2019, p. 35)

Sabe-se que a atuagao do/a assistente social compde-se também do processo
educacional, seja em orientagdes sobre direitos, beneficios, programas e servigcos, nas
mais diversas instituicdes em que a profissdo se faz presente, como na possibilidade de
fortalecimento das organizagdes coletivas e de controle social, além da proficua relacéo,
anteriormente citada, com a educacgao popular e os movimentos sociais. Sobre “praxis” ou
pratica profissional e sua importancia, cabe destacar as palavras de Paulo Freire, esta “é
a reflexdo e acdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo. Sem ela, € impossivel a
superacao da contradicao opressor-oprimidos”. (2019, p. 52)

O papel do/a assistente social na Educagao, esta também, cabe destacar, no
atendimento as necessidades sociais imediatas, por meio de articulagdes com a Rede de

7 Os artigos 4° e 5° da Lei 8.662/1993 tratam das competéncias e atribuicbes privativas do/a assistentes sociais.
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Protecao (em casos de insegurancga alimentar, violagdes de direitos, encaminhamentos a
orgaos de protegao social). Assim como, proporcionar espagos de formagao a profissionais
e alunos, visando ampliar discussdes que combatam preconceitos de género, raca e
orientagdo sexual. A perspectiva da inclusao perpassa, assim, os principios norteadores
da atuacao dos/as assistentes sociais na politica educacional, e, sera o tema desenvolvido
pelo presente anteprojeto de pesquisa.

O Servigo Social s6 pode afirmar-se como pratica institucionalizada e legitimada na
sociedade ao responder a necessidades sociais derivadas da pratica histérica das
classes sociais na producgéao e reproducéo dos meios de vida e do trabalho de forma
socialmente determinada. (IAMAMOTO; CARVALHO, 2018, p. 20)
A perspectiva inclusiva, também esta presente na pratica do servigo social, engloba
entdo, ndo so6 especificidades oriundas de deficiéncias fisicas ou intelectuais, mas sim a
inclusdo nas escolas de criangas, adolescentes e adultos afastados deste ambiente por
razdes econdmicas, ou de marginalizagdo social fruto de discriminacéo de raga, género,

identidade, orientacado sexual, etc.

Para instaurar uma condicao de igualdade nas escolas nao se concebe que todos
os alunos sejam iguais em tudo, como é caso do modelo escolar mais reconhecido
ainda hoje. Temos de considerar as suas desigualdades naturais e sociais, s6 estas
ultimas podem e devem ser eliminadas. (MANTOAN, 2006, p. 18)

Neste aspecto, Mészaros, destaca que “as determinag¢des gerais do capital afetam
profundamente cada ambito particular com alguma influéncia na educacéao, e de forma
nenhuma apenas nas instituicées educacionais formais” (p. 43). Estando a educagao
intimamente integrada na totalidade dos processos sociais. Rosseto (2015), por exemplo,
enfatiza a necessidade de uma discussdao ampliada sobre a educacéo especial. Com a
presencga das diversas categorias que compdem a Educagao, assim como representantes
do campo da Saude multidisciplinarmente, além da voz de familiares de alunos com
deficiéncia, como contraponto as praticas estigmatizantes.

O questionamento constante dos processos de diferenciagdo entre escolas e

alunos, que decorre da oposigédo entre a identidade normal de alguns e especial

de outros, é uma das garantias permanentes do direito a diferenga. Os alvos desse

questionamento devem recair diretamente sobre as praticas de ensino que as

escolas adotam e que servem para excluir. (MANTOAN, FIGUEIREDO, 2010, p. 9)

Sobre as politicas de inclusdo de pessoas com deficiéncia, ressalta-se ainda a
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva, de 07 de
janeiro de 2008, que representa um marco para educagao brasileira direcionando acdes e

normativas posteriores.

A inclusdo escolar esta articulada a movimento sociais mais amplos, que exigem
maior igualdade e mecanismos mais equitativos no acesso a bens e servicos. Ligada
a sociedades democraticas que estdo pautadas no mérito individual e na igualdade
de oportunidades, a inclusédo propde a desigualdades de tratamento como forma de
restituir uma igualdade que foi rompida por formas segregadoras de ensino especial
e regular. (MANTOAN, 2006, p. 16)

Destaca-se também, em termos regulatérios, a Convengao Internacional sobre
os direitos da Pessoa com Deficiéncia. E no Brasil, o Decreto 6.949 de 25 de agosto de

2009, que coloca como responsabilidade do Estado a garantia de um sistema de educagao
inclusivo em todos os niveis de ensino.

B CAPIiTULO 18 216



(...) estamos certamente diante de um movimento internacional de revisdo de
pressupostos fundamentais da educagido especial. As posi¢cdes neste sentido
parecem se alinhar por duas tendéncias: a) uma abordagem de aproximagéo de
areas, em que se defende a ideia de relevancia das fun¢des da educacgéo especial
como elemento de suporte as propostas da educagao inclusiva; e b) uma abordagem
mais radical de critica a educagao especial, considerando-se que esta, pela sua
tradicao clinico-terapéutica, tenderia mais a prejudicar do que ajudar as propostas
de educacéo inclusiva. (BEYER, 2010, p. 6)

Sobre adiscussao acerca da Politica de Educacao Inclusiva, ganhou ainda mais forga
com o Decreto 10502/2020, que propde o retorno das escolas especiais, como alternativa
as regulares. Proposta questionada por 6rgaos representativos de diversas categorias da
Saude e Educacgao, entre eles o CFESS, que langou nota conjunta a outras entidades,
ressaltando a inconstitucionalidade do projeto e a falta de espago para a participagao da
sociedade em sua elaboragao. A proposta deste decreto, ressalta o Conselho, trabalha com
a nogao de que ha alunos que nao se beneficiam de nenhuma maneira da perspectiva de
inclusdo educacional, representando um retrocesso ao processo de luta pela perspectiva

inclusiva na Educacao.

Momentos como esse, levam a uma reflexdo quanto a uma pergunta central a
atuagao do/a assistente social na area de Educacéo, qual perspectiva de Educagao nossa
pratica profissional atende? A insercdo do/a assistente social, em qualquer ambito de
atuacéo, € uma insergéao politica. Saber a importancia da Educagao na vida dos individuos
e atuar para que o0 acesso a esta nao seja instrumento de uma visdo meritocratica, que
descarta aqueles que sao identificados como “inferiores” € ponto essencial de discussao.
Almeida (2007), destaca que a Educagéo, enquanto categoria tedrica, é central na dindmica
social. Sendo parte da constitutiva de todos como sujeitos, em uma sociedade permeada
de ideologia, conflitos e alternativas.

Salientamos, em especial, sua dimensado estratégica no ambito das disputas
ideologicas e da esfera politica. Destarte, a dindmica histérica da educacéo
como instancia da vida social ocupa um lugar de destaque no largo espectro do
pensamento e da agao politica, demarcando uma arena de disputas intensamente
polarizadas. (p.1)
Sendo o campo da Educacgao Especial e Inclusiva um desses locais de acirramento
de discussdes. Ambiente em que se faz presente ainda aspectos de patologizacéo, e, que
precisa de posicionamentos comprometidos com a garantia de direitos de todos que atuam

nesta area.

Para que a educacao especial ndo se enclausure nas préprias discussdes nem
fique restrita a um conjunto de técnicas, faz-se necessaria a participagao dos profissionais
nas discussbes que abordam os determinantes socio-histéricos da pratica educativa
desenvolvida no ensino comum. (ROSSETO, 2015, p.112)
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Inicio esta sistematizacdo ressaltando minha alegria de participar deste curso
on-line: Desenvolvimento e Educagéo; trata-se de uma pds-graduacdo, na modalidade
Aperfeicoamento, oferecida pelo Programa Desenvolvimento e Educagdo Theotdnio dos
Santos. Tive acesso a essa formagao por meio da Superintendéncia de Gestao de Pessoas
(SGP - UERJ), em parceria com o Instituto Multidisciplinar de Formagcdo Humana com
Tecnologias (IFHT) que sedia o programa, em vaga disponibilizada aos servidores técnicos
administrativos da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ).

Entendendo que a capacitacdo oferecida pelo Programa Desenvolvimento e
Educacdo — Theotdnio dos Santos (ProDEd-TS/UERJ) apresenta como objetivo geral
“Caracterizar o desenvolvimento latino-americano e suas relagées com a ciéncia e a escola”,
ressalto a importancia dos conhecimentos para atualizagao profissional.

Uma vez que a avaliagdo do Curso foi composta pela elaboragdo de resumos
conceituais das aulas, onde deviam ser apresentadas as ideias e no¢des abordadas e
pela sistematizacao deste trabalho final monografico, apresentarei uma reviséo de literatura
abordada no curso, partindo da sistematizagdo dos encontros e, uma vez que no ano de
realizagdo do curso (2021) comemoramos o centenario de nascimento de Paulo Freire,
encerrarei “dialogando” com Freire e com o poeta Thiago de Mello.

Comecgo com o primeiro encontro do Curso, uma vez que a apresentacao, através
de Atividade Sincrona realizada no dia 26 de junho, do ano de 2021, foi precedida pela
leitura de texto de Frigotto e video também coordenado, pelo mesmo.

Para além do video, que apresenta o Curso, com a coordenacédo de Gaudéncio
Frigotto, como um ciclo de debates, onde também apresenta seus docentes e convidados,
a leitura indicada para o primeiro encontro sincrono foi o tépico: o trabalho como
elemento de unidade técnico-politico na pratica pedagdgica mediando os interesses da
“maioria discriminada”, do livro “A produtividade da Escola Improdutiva”. Apesar de o link
disponibilizado ser de uma edigcdo mais recente, fiz a (re)leitura do livro, usado em minha
graduacéo (1988-1991), em sua 3a edigao, datada de 1989. Muito bom encontrar mais uma
vez com Frigotto. Frigotto tdo presente, Frigotto sempre atual.

Tal leitura e a dinamizag&o do primeiro encontro me levaram ainda a reencontrar
outros autores, como Kuenzer e Lahire. Kuenzer contribui com os conceitos/expressoées
de “Exclusao includente” e “Inclusdao excludente”, analisando a nova forma de dualidade
estrutural que permeia as novas relagdes entre educagédo e trabalho. Saviani (2008) cita
Kuenzer e indica que os conceitos caracterizam a pratica pedagodgica dominante, baseada
e influenciada pelo capitalismo, salientando que ha a necessidade de reestruturagdo das
praticas pedagogicas da educagédo, para que ndao atendam aos interesses do capitalismo
opressor, mas que atendam a formacéao integral do ser humano, através de uma praxis
emancipatéria, preparando o educando para a vida social e trabalhista. Ainda motivada pelo
encontro inicial, surge a necessidade de releitura de Lahire (1997) e sua analise sobre as
razdes do improvavel “Sucesso Escolar nos meios populares”.

Partindo para a Aula um (1), que objetiva estudar o processo de desenvolvimento
do capitalismo na América Latina e no Brasil, durante o século XX, temos a apresentacao de
estudos da area socioldgica e econdmica, relacionando os mesmos ao capitalismo mundial.
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Dentre as leituras disponibilizadas, optamos pelas contribuicdes de Fernandes (1976) no
capitulo V, que apresenta “A concretizagdo da Revolugcdo Burguesa”, contribuindo para
a compreensao da dinamica do capitalismo, bem como da estruturagao social e politica,
presente em nossa sociedade. Fernandes (1976), em sua obra, contribui com a analise dos
fatores que levaram a constituicdo de uma burguesia conservadora.

A Unidade apresentada na Aula dois (2) objetivou, principalmente, discutir algumas
caracteristicas centrais do atual capitalismo latino-americano, pretendendo abordar, a partir
do referencial da Teoria Marxista, com um olhar dialético, trés aspectos fundamentais do
pensamento politico latino-americano que tiveram lugar de destaque no periodo posterior a
Segunda Guerra Mundial até a atualidade. Podemos destacar como aspecto fundamentais:

* A “dependéncia” dos paises latino-americanos em relagdo aos paises
centrais, principalmente com relagado aos Estados Unidos, compreendendo os
mecanismos de dominacido econdmica, politica, social etc.

* A ascensao de movimentos de intolerancia, cujo viés fascista preocupa toda a
América Latina, pretendendo estabelecer as ligagdes entre o sistema econémico
predominante e a emergéncia de regimes de excegao.

+ O papel das classes sociais, em especial do “proletariado” e do “campesinato”,
como classes potencialmente revolucionarias, partindo de um referencial
marxista.

Sendo assim, dentre as leituras disponibilizadas, retornamos a Fernandes (1973)
e, agora, seu estudo sobre “Classe, poder e revolugao social’. Enfim, leituras que levam a
percepcao de possibilidades para as classes sociais “que giram a roda da histéria com sua
luta”.

Com relagédo a aula trés (3), a mesma objetivou o estudo das politicas de
desenvolvimento apresentadas para a Ameérica Latina nas ultimas décadas, englobando
tanto as concretizadas, quanto as que permanecem como ‘“ideias-forga”. As politicas
de desenvolvimento sdo abordadas enquanto planos tedrico-politicos, que visam o
desenvolvimento da sociedade, em sua perspectiva ampla, enquanto projeto de nagao que
propde diagndsticos e agdes/solucdes para a condicdo estrutural de paises. E apresentada
a Teoria Marxista da Dependéncia - TMD.

No que diz respeito a América Latina salienta-se a dicotomia vivenciada entre
a possibilidade de vivéncia de democracias, com a gradativa redemocratizacédo, apds a
vivéncia de ditaduras militares, e a instauracao do desenvolvimento neoliberal, marcado
pelas privatizacbes, pela escandalosa transferéncia de tecnologias e conhecimento
cientifico para multinacionais, consolidando de certa forma a ditadura do capital financeiro.
Lamentavel e muito proximo do pandeménio que vivenciamos antes, durante a pandemia,
e ainda agora.

Dentre as leituras apresentadas destaco a sintese de Martins (s.d.). Este autor, em
seu texto, aborda “O Pensamento Social Latino-Americano e os Desafios do Século XXI".
Millan e Marini, citados por Martins (s.d.), assinalam “que o pensamento social corresponde
a reflexdo de uma sociedade sobre si mesma”, expressando, portanto, projetos de classes
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e de grupos na luta por hegemonia, dominacdo em determinadas formagdes sociais. O
pensamento social “sé atinge sua maturidade quando busca nesse plano as bases da
organizagao social” (MARTINS, s.d.).

No que tange a reorganizac&o do pensamento social na América Latina no presente
século, segundo o autor, a mesma se articula em diferentes enfoques (sendo apresentados
trés) que se empenham na analise de um mundo globalizado e do papel que a América Latina
pode cumprir nesse processo. Tais enfoques apresentam como possibilidade a oposi¢ao ao
neoliberalismo, para reconstrucéo da regiao e a possibilidade do poder mundial em diregao
a democracia, ao desenvolvimento e a igualdade, pontuando que “cabera as lutas sociais e
a histdria responder se tera éxito”.

Passando a Aula quatro (4), € apresentado como objetivo a compreens&o do papel
da ciéncia e da tecnologia no desenvolvimento capitalista, em seu estagio atual, sendo
salientada a importancia das analises histéricas do processo de acumulacido de capital,
por mostrarem como a Revolucido Industrial, ocorrida no século XVIII, proporcionou a
substituicdo da forgca humana pela maquina, além da divisdo do trabalho ser fundamental
para mudanca do mais-valor absoluto para o mais-valor relativo.

A Revolucao Industrial originou-se do desenvolvimento cientifico que concentrava
conhecimentos dos séculos anteriores. A ciéncia tem papel decisivo no desenvolvimento
dos paises. Segundo Theotbnio dos Santos, vivemos a “revolucdo cientifico-técnica”,
onde a producgao se subordina as inovagdes tecnoldgicas, para manter a capacidade de
concorréncia e acumulagao, sendo necessaria a analise da relagéo entre o desenvolvimento
cientifico e o desenvolvimento econdmico e social.

Escolhi como texto para leitura, a obra de Theotonio dos Santos (1987). No livro
“‘Revolucao Cientifico-Técnica e Acumulacado de Capital”, no capitulo intitulado: “Invencao,
Inovagéo, Difusdo e Crescimento Econdmico”, o autor destaca:

La innovacién esta limitada por el conflicto que existe entre los nuevos gastos de
inversién y las inversiones ya instaladas que deben ser desplazadas. Los calculos
del costo de introduccion de la innovacion, al realizarse a nivel de la empresa
oligopdlica, chocan con los intereses sociales del avance tecnolégico. (DOS
SANTOS, 1987)
Ha a analise do potencial de evolugao da ciéncia e sua conexao com a apropriagao
privada das riquezas produzidas, fomentando a assimilagcdo de elementos tedricos do
desenvolvimento capitalista em seu aspecto tecnoldgico, preparando para o debate da

relacdo com o processo de escolarizagado, anunciado para a proxima etapa do Curso.

Em relagdo a quinta aula, foram abordadas as contribuigdes de Ribeiro (1982) para
a analise do papel da universidade, sobretudo na América Latina, reconhecendo-a como
responsavel pelo dominio tecnolégico e propulsora do desenvolvimento. Obstante a obra
disponibilizada ser uma edicao de 1982, é importante destacar que foi escrita em 1968,
quando o autor esta exilado no Uruguai, sendo assim repensa e propde um modelo de
universidade para o América Latina, como ressaltado na video-aula.

Nao podemos deixar de reconhecer que as universidades com tradicdes
representantes de diferentes povos sao locus privilegiados de producéo cientifico-cultural e
devemos ainda articular com nossa atualidade pandémico-pandemoniaca e com os ataques
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frequentes, por parte dos desgovernos as instituicbes académicas e cientificas, sobretudo
as instituicoes publicas, reforcando ainda mais a importancia deste curso, oferecido por uma
universidade publica, discutindo tais questdes. Afinal, podemos ter atuagdes/propostas de
emancipagao social, ou em contraponto propostas de manutencao do status quo, a servigo
de uma elite, ja privilegiada econdmico-socialmente.

A discussao sobre o papel da universidade, da “Universidade Publica, Gratuita e de
Qualidade”, deve estar inserida no debate sobre a Educacéo Publica. Recentemente, foi feita
mais uma lamentavel declaragdo do atual ministro da educacao, sobre as Universidades e
que o Ensino Superior deveria ser para “poucos”. “Poucos” e com toda certeza “privilegiados”.
Neste ponto, reforgco mais uma vez meu orgulho de trabalhar/estudar na Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, pioneira no Brasil, com relagdo a implementagao de um sistema
de cotas para ingresso no Ensino Superior. Ag&o inicialmente isolada, mas que com o
passar do tempo e com muita luta vem ganhando forga, tendo sido instituida enquanto
politica publica, em outras universidades e sendo redimensionada para garantia ndo apenas
do acesso, do ingresso, mas da permanéncia do estudante, objetivando a “exceléncia”
do trabalho universitario, em seu tripé: Ensino, Pesquisa e Extensdo. Apesar de todos os
ataques, apesar “deles”.

A sexta aula contribui com a discusséo ja iniciada, discutindo os aspectos culturais
e intelectuais que formam um conjunto de saberes e perspectivas decoloniais, abordando
0s conceitos de colonialismo e eurocentrismo vinculados a produgdo de conhecimento.
Importante destacar que a discusséao visa apontar caminhos de superagao.

Segundo Quijano (2005), o eurocentrismo considerava que existem ragas superiores
e racas inferiores, sendo uma perspectiva datada historicamente, que coloca a Europa,
enquanto centro. Todos os “demais” representariam o inferior, o atraso... O eurocentrismo
se desenvolve num determinado tempo historico associado a elementos como capitalismo,
colonialidade do poder, raga. Lamentavel ver o “silenciamento” das diferengas e de seu
poder. Importante reconhecer a contribuicdo de intelectuais brasileiros e latino-americanos
para a discussao tao atual, tdo necessaria. Nao podemos desistir... é preciso resistir!

A sétima aula apresenta como objetivo central a compreensao da funcédo da
escola, numa sociedade capitalista, abordando aspectos tedricos e histéricos. Muito bom
ver na video-aula o dialogo de Bruno Miranda e Gaudéncio Frigotto. Os textos sugeridos
colaboram para contextualizagao do processo de “universalizagdo” da escolarizagao, com
“‘uma educacao basica, conteudos sistematicos e um curriculo apropriado, para formar a
classe trabalhadora”, e em outra ponta um “ensino superior voltado para produgéo cientifica
e dominio de saberes para capacitacao das classes dominantes, para o exercicio do
comando e poder” e a continuidade da escola reproduzindo sua funcdo passados mais de
200 anos.

E salientado o sentido social da escola e a manutencdo da ‘“eficiéncia e
tradicionalidade”, através da formacédo docente, ao invés de suscitar o questionamento
do “estabelecido”. Frigotto, instigado por Miranda, fala dos “fetiches” presentes na
contemporaneidade, dentre eles a ilusdo da “qualidade total’, a pseudovalorizagdo da
“sociedade do conhecimento”, a pressdo do mercado, no que tange ao “desenvolvimento
de competéncias” e o “estimulo ao empreendedorismo”. Analise muito bem pautada, do
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que temos vivenciado: Nao o fracasso do Capitalismo, mas seu “Colapso”. Os estudantes,
os trabalhadores sao responsabilizados pelas condi¢cdes educacionais ou/e do mercado de
trabalho (fracasso escolar, baixa escolaridade, desemprego, subemprego, desalento...).
Voltamos a “Produtividade da Escola Improdutiva” (Frigotto, 1989), a analise da “Reproduc¢ao”
feita por Bourdieu e Passeron (2014) e a importante relagédo feita por Saviani: Escola e
Democracia (1999).

Quanto a oitava aula, temos nas abordagens dos textos a apresentagdo de Anisio
Teixeira e a promogédo de educacédo associada a um projeto inovador de escolarizagao
na América Latina, com sentido publico e laico, nos anos de 1930, 1940 e 1950. Também
€ apresentada a analise do papel da Universidade (Pinto, 1986). O autor disserta sobre
a composi¢ao social do Ensino Superior e suas contradi¢des de classe, reconhecendo
o papel conservador da universidade, entretanto, antevendo a capacidade/possibilidade
de transformacgao deste “espacgo”, pelos estudantes. A video-aula com Alberto Mendes e
Zacarias Gama enriquece a analise. Muito interessante o “prazer” relatado por Gama em
trabalhar na Universidade do Estado do Rio de Janeiro, pioneira na implementacao de
um “Sistema de Cotas”, que durante os ultimos quase 20 anos tem “avangado” para uma
“politica publica de cotas”, apesar de todas as tentativas de desmanche, de sucateamento,
de privatizacdo da educacao, da universidade publica.

Como salientamos anteriormente: “Ndo podemos desistir... é preciso resistir!” E
lembrando nosso querido Paulo Freire, patrono da Educagéo brasileira, desde 2012, que
completaria, se vivo fosse, 100 anos, neste setembro de 2021, é preciso esperangar, mas
€ preciso mantermos nossa indignagdo com as diversas e adversas situagdes vivenciadas.
Por uma Pedagogia da Indignagao, por uma Pedagogia da Autonomia, por uma Pedagogia
da Esperanca.

No ano de realizagdo do Curso, 2021, em didlogo com a comemoragdao do
centenario de nascimento de Paulo Freire (19-09-1921), suas 100 primaveras, celebramos
também 95 anos de vida do poeta amazonense Thiago de Mello, 95 outonos (31-03-1926).
Mello faleceu no inicio de 2022 (14-01-2022), mas sua poesia permanece viva, assim como
os ensinamentos de Freire. Dois brasileiros que passaram por tempos dificeis, que se
indignaram e mantiveram o amor, a esperanga, a coragem, a acdo. Nao podemos ler Paulo
Freire e n&o reconhecer a poesia em sua obra, em sua vida. Nao podemos ler Thiago de
Mello sem encontrar a esperanga, o dialogo com a realidade e a forga do coletivo.

Desta forma, para encerrar esta sistematizacdo apresentamos um pouco da poesia
e do didlogo destas duas referéncias sobre a esperanga e a liberdade, sobre a agao
humana e cidada, sobre a educagao e a superagao da fragmentagao do individuo pelo
sujeito coletivo.

Celebramos o encontro de uma pedagogia poética com uma poesia pedagdgica, de
forma reflexiva e pautada na experiéncia cotidiana. Mello (1964), que apesar dos tempos
dificeis, que apesar de “fazer escuro”, insiste em “cantar”, pede licenca e dedica ao amigo
a “Cangao para os fonemas da alegria”, escrita na “Primavera de 1964”, enquanto estava
exilado em Santiago do Chile, em alusao a “experiéncia” de Freire com a alfabetizagao de
adultos em Anjicos, Pernambuco: “Peco licenca, para algumas coisas (...) Pego licenga
para soletrar, no alfabeto do sol pernambucano a palavra ti-jo-lo, por exemplo (...) contra
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o bicho de quatrocentos anos, mas cujo fel espesso nao resiste a quarenta horas de total
ternura (...)". E o poeta encerra sua Cangao, da seguinte forma: “Peco licenga para terminar
soletrando a cancéao de rebeldia que existe nos fonemas da alegria: cangdo de amor geral
gue eu vi crescer nos olhos do homem que aprendeu a ler.”

Em Pedagogia da Indignagao: cartas pedagdgicas e outros escritos (Freire, 2000),
Ana Maria Araujo Freire nos presenteia com o livro que Paulo, seu marido, escrevia quando
faleceu (02-05-1997) e com uma poesia: “Cancéo Obvia”, de seu acervo, escrita por Freire,
no periodo de exilio em Genebra, Suica, em margo de 1971, em que nos alerta:

Escolhi a sombra desta arvore para
repousar do muito que farei,

enquanto esperarei por ti.

Quem espera na pura espera

vive um tempo de espera Vva.

Por isto, enquanto te espero

trabalharei os campos e

conversarei com oS homens

Suarei meu corpo, que o sol queimara;
minhas maos ficardo calejadas;

meus pés aprenderdo o mistério dos caminhos;
meus ouvidos ouvirdo mais,

meus olhos verdo o que antes nédo viam,
enquanto esperarei por ti.

Né&o te esperarei na pura espera

porque o meu tempo de espera

é um tempo de quefazer.

(...)

Na mesma “Canc¢ao”, Paulo nos adverte:
Desconfiarei daqueles que virdo dizer-me
em voz baixa e precavidos:

E perigoso agir

E perigoso falar

E perigoso andar
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E perigoso esperar, na forma que esperas,

porque esses recusam a alegria de tua chegada.

Desconfiarei também daqueles que virao dizer-me,

com palavras faceis, que ja chegaste,

porque esses, ao anunciar-te ingenuamente,

antes te denunciam.

Estarei preparando a tua chegada

como o jardineiro prepara o jardim

para a rosa que se abrira na primavera.

Ainda do exilio em Genebra, em carta escrita ao amigo, em 13 de janeiro de 1974,
Freire reconhece Mello, como um “Poeta que propde aos oprimidos um discurso diferente —
sua palavragao”. A correspondéncia foi publicada no livro de Mello: Poesia Comprometida
com a minha vida e a tua vida (1975):

Eita, Thiago velho de guerra, amigo-sempre, companheiro imenso, poeta “de
mesmo”, sorriso constante para o mundo e para os seres humanos, capaz de
conversar com uma flor, de entender os passarinhos e doar a vida bonita aos
esfarrapados do mundo, aguente o barco, irmao.

Precisamos de vocé, da sua fé e coragem, do seu desprendimento, da sua poesia —
um grito de amor e de esperanca, esperanca na manha de um amanha de liberdade
que homens e mulheres, oprimidos hoje, teremos de criar. Poeta que propde aos
oprimidos um discurso diferente — sua palavragao.

Um discurso permanente, que abalara vales e montanhas, rios e mares e deixara
atonitos e medrosos os atuais donos do mundo. Precisamos do menino que vocé
guarda em vocé e que ajuda a ser mais homem o homem que vocé é.

Aguente o barco, querido amigo! Muitas madrugadas, cheias de orvalho macio,
esperam por vocé. Andarilho da liberdade, vocé tem ainda muitos trilhos a percorrer;
seus bragos longos, muitas criangas a abracgar; suas maos, muitos poemas a
escrever.

Apesar dos tempos “passados”, no nosso “hoje” vivemos tempos dificeis, vivemos
tempos pandémicos, ainda vivemos tempos “pandemoniacos”... Sim: Tempos de indignacao.
Tempos de esperancar, nao de esperar. Tempos de muito “quefazer”. Analisando a
conjuntura historica e politica, devemos nos atentar para a “dramaticidade da hora atual’
como nos alertaria Paulo Freire, mantendo a “esperanga na manha de um amanha de
liberdade”, que “teremos que criar”.

Nao podemos deixar de cantar, ndo podemos deixar de lutar... afinal... voltando ao
poeta Thiago de Mello, agora em poesia escrita, em setembro de 1974, de Mainz, Alemanha,
ainda no exilio, “E preciso fazer alguma coisa” (Mello, 1975):

Escrevo esta cangdo porque é preciso.

Se né&o a escrevo, falho com o pacto

que tenho abertamente com a vida.
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E é preciso fazer alguma coisa
para ajudar o homem.
Mas agora.
Cada vez mais sozinho e mais feroz,
A ternura extraviada de si mesma,
O homem esta perdido em seu caminho.
E preciso fazer alguma coisa
Para ajuda-lo. Ainda é tempo.
Ainda é tempo.
E tempo.
Apesar do proprio homem, ainda é tempo.
Apesar dessa crosta que cultivas
Com amianto e medo, ainda é tempo.
Apesar da reserva delicada
Das toneladas cegas, mas perfeitas
De TNT pousada sobre o centro de cada coragdo — ainda é tempo.
(...)
Ainda é tempo.
Sei por que canto: se raspas o fundo
Do pogo antigo de sua esperancga,
Acharas o resto de agua que apodrece.
E preciso fazer alguma coisa,
Livra-lo dessa sedugéo voraz
Da engrenagem organizada e fria
Que nos devora a todos a ternura,
A alegria de dar e receber,
O gosto de ser gente e de viver.
E preciso ajudar.
Porém primeiro,

Para poder fazer o necessario,
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E preciso ajudar-me, agora mesmo,

A ser capaz de amor, de ser um homem.
Eu que também me sei ferido e so,

Mas aconchego este animal sonoro,
Que reina poderoso no meu peito.

E preciso esperancar, é preciso cantar, é preciso agir, &€ preciso néo desistir... é
preciso resistir! Ainda é tempo! Vamos juntos!
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INTRODUGAO

O presente estudo tem por objeto de pesquisa a Pedagogia Histérico-Critica (PHC),
em Dermeval Saviani, e a Analise Critica do Discurso (ACD), em Norman Fairclough. Nosso
problema consiste na possibilidade de aproximagao entre a PHC, como teoria pedagdgica
que se propOe a reorganizar os processos educativos e resgatar o valor da escola como
espaco de luta contra hegemoénico (SAVIANI, 2011) e a ACD, teoria de analise linguistica
conjugada a teoria social (FAIRCLOUGH, 2011).

Aimportancia de tal investigacao se da no sentido que a propria PHC “(...) exige um
entendimento da totalidade do fenédmeno educativo” (SILVA, 2018, p.79), incluindo, portanto,
questdes atuais que possibilitem uma visdo mais ampla da conjuntura social, econdmica e
politica na qual a escola se insere e da qual a Comunicagao faz parte.

Assimsendo, e entendendo que este € umexercicio de aproximagao que ndo esgotara
nosso objetivo, a hipotese levantada € de que a ACD pode contribuir para que a PHC, como
teoria pedagogica que se pretende transformadora da realidade social no contexto de uma
sociedade capitalista midiatizada, possa se articular a area da Comunicacéao, levando em
consideragao, portanto, 0 momento histérico em que se situam as instituicdes escolares, e
a propria Pedagogia Histérico-Critica, no qual as relagdes humanas, de maneira geral, se
d&o cada vez mais por intermédio das novas midias e seus discursos tornando necessario
pensarmos numa educagao linguistica critica como ferramenta auxiliar do desenvolvimento
humano dos estudantes.

Desta forma, apresentamos, na primeira parte deste trabalho, a Pedagogia Historico-
Critica (PHC), sua contextualizacao histérica e seus principais conceitos,além de identificar
a influéncia de Marx e Gramsci em alguns pontos de sua metodologia. Na segunda parte,
apresentamos a Analise Critica do Discurso (ACD) subdividida em 3 (trés) concepgdes
principais: o conceito de discurso para a ACD; o discurso como pratica discursiva e como
texto; e o discurso como pratica social. Na terceira parte, mostramos quais pontos de
intersec¢ao foram possiveis entre as duas teorias e, por fim, registramos as consideragdes
finais sobre a corrente pesquisa.

PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA: HISTORICO E DEFINIGCOES

Para que possamos iniciar a aproximacdao entre as teorias supracitadas,
apresentaremos, primeiramente, a Pedagogia Historico-Critica (PHC) e uma breve
retrospectiva historica com abordagem de seus principais conceitos.

Segundo Saviani (2011), no final da década de 1970, intelectuais progressistas do
Brasil e do mundo debrugavam-se em busca de alternativas as pedagogias dominantes até
o desenvolvimento, pelo autor, da Pedagogia Historico-Critica (PHC). A teoria foi concebida
como uma proposta a suplantar os limites impostos pelas teorias pedagodgicas em voga,
no caso, as pedagogias inseridas no contexto das teorias ndo-criticas, como a pedagogia
Tradicional, Nova e Tecnicista, e das teorias critico-reprodutivistas, como as teorias da
Escola Dualista e da escola enquanto Aparelho ldeologico de Estado. De acordo com
Livaldo Teixeira da Silva, a PHC tem uma concepcéao
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[...Jlundamentada no Materialismo Histérico Dialético que, partindo da problematica
da educagéo e dialogando de forma critica com as demais ciéncias da educacgao, tem
como pressuposto a implementacao do curriculo e da didatica na educagéo escolar,
como fase de transig¢do, direcionando e orientando a uma outra sociabilidade que
nao a do capital.(SILVA, 2018, p. 79)

Para Saviani (1999), as teorias ndo-criticas percebem as contradi¢des estruturais
do capital que levam as desigualdades — por exemplo, a marginalizagdo de grupos
economicamente menos favorecidos — como desvios que podem ser corrigidos gragas a
suposta autonomia das instituicdes escolares em relagao a sociedade o que, desta forma,
as tornariam capazes de corrigir injusticas e proporcionar a equalizagao social. Ja as teorias

critico-reprodutivistas, para o autor,

[...] ndo contém uma proposta pedagodgica. Elas se empenham tido-somente em
explicar o mecanismo de funcionamento da escola tal como esta constituida.
Em outros termos, pelo seu carater reprodutivista, estas teorias consideram que
a escola nao poderia ser diferente do que é. Empenham-se, pois, em mostrar a
necessidade légica, social e histérica da escola existente na sociedade capitalista,
pondo em evidéncia aquilo que ela desconhece e mascara: seus determinantes
materiais. (SAVIANI, 1999, p.40)

Ainda de acordo com Saviani (1999), é, principalmente, a partir do dominio do
conhecimento considerado objetivo e através da reprodugdo dos modos de produgao
capitalista na escola, inserida num contexto de conflito social resultante da disputa de
classes, que as elites operam para a manuteng¢ao de sua predominancia. Portanto, para
a Pedagogia Historico-Critica, a plena humanizagdo do Homem, no sentido de transpor
a alienacao imposta pela sociedade capitalista e para sua transformagao, perpassa pelo
movimento de transmissao/assimilacido dos conteudos filosoficos, cientificos e artisticos
criados pela humanidade. Esse movimento ocorre a partir de uma aprendizagem que parte
do que “(...) o aluno conhece, passando pela abstragao e realizando a sintese, ou seja,
quando o educando supera sua visdo parcial e confusa e adquire uma visdo mais nitida e

de conjunto.” (SILVA, 2018, p. 80)

Dito isto, a PHC se coloca como uma pedagogia que vislumbra a transformagao
social, a partir da escola, pelo viés da socializacdo do conhecimento considerado erudito
— saber sistematizado erigido historicamente pelos homens — para que o povo possa “(...)
expressar de forma elaborada os conteudos da cultura popular que correspondem aos seus
interesses.” (SAVIANI, 2011, p.70). Ou seja:

[...] pela mediacao da escola, acontece a passagem do saber espontaneo ao saber
sistematizado, da cultura popular a cultura erudita. Cumpre assinalar, também
aqui, que se trata de um movimento dialético, isto €, a agdo escolar permite que se
acrescentem novas determinag¢des que enriquecem as anteriores e estas, portanto,
de forma alguma sao excluidas. (SAVIANI, 1999, p.20)
Segundo Silva (2018, p. 94), Saviani defende, portanto, que o papel das instituicbes
escolares é ordenar e sistematizar as relagdes entre 0 Homem e seu meio — através de
uma agao consciente na educagao — para, desta forma, criar as condigdes que permitam a

sobrevivéncia da cultura, necessaria a humanidade, para as proximas geragoes.
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As influéncias de Gramsci e Marx na Metodologia da PHC

De acordo com Silva (2018), considerando a analise de Gramsci sobre o conceito
de Estado, sociedade civil e sociedade politica se relacionam em diversas esferas e n&do se
separam, isto €, a nogao de totalidade é indissociavel do conceito de sociedade civil que
integra a ideia ampliada de Estado. A sociedade civil, portanto, se constituiria por instituicoes
pluralistas e privadas atuantes na criacéao do consenso através da producgao e reprodugao
de hegemonias; logo, seriam propagadoras do status quo de dominagao capitalista. De
acordo com Marx,

[...] O Estado é a forma pela qual os individuos de uma classe dominante fazem
valer seus interesses comuns para assegurar a reprodu¢do da dominagdo. Em
contraposig¢ao surgem as contradi¢des dentro desse mesmo Estado que asseveram
as necessidades da transformagao social. (SILVA, 2018, p. 44)
Portanto, acreditamos que a fundamentagédo da PHC seja no sentido de atuar sobre
a consciéncia dos sujeitos construindo uma pedagogia voltada para a formagdo humana
plena, trabalhando de maneira oposta a fragmentagédo da pedagogia burguesa em classes
sociais e em outras fragmentagdes no seio do capitalismo, como entre o campo do trabalho
e 0 campo da educacéao (SILVA, 2018). Dai que Dermeval Saviani buscou, na concepg¢ao
de Gramsci acerca do “(...) trabalho como principio educativo da escola unitaria” (SILVA,
2018, p. 57), ajustar o sistema de ensino a realidade brasileira relacionando escola unitaria
a educacao basica que, no Brasil, corresponderia ao ensino fundamental e médio.

Como a PHC utiliza como base tedrica o materialismo histérico-dialético em Marx, é
necessario resgatar e entender tal conceito que significa “(...) a compreensao da histéria a
partir do desenvolvimento material, da determinagao das condi¢des materiais da existéncia
humana.” (SAVIANI, 2011, p.76), ou seja, a teoria leva em consideragao o desenvolvimento
histérico, no qual

[...] o homem produz a sua existéncia no tempo. Agindo sobre a natureza, ou seja,
trabalhando, o homem vai construindo o mundo histérico, vai construindo o mundo
da cultura, o0 mundo humano. E a educacgdo tem suas origens nesse processo.
(SAVIANI, 2011, p.81)
Nessa perspectiva, Saviani inspirou-se no texto “O método da economia politica”
de Karl Marx, para estruturar o método pedagdégico que deveria ser aplicado na PHC, isto

€, baseou-se na visao dialética marxista da ciéncia cujo critério de cientificidade foi:

[...] o movimento que vai da sincrese (‘a visdo caodtica do todo’) a sintese (‘uma rica
totalidade de determinagdes e de relagdes numerosas’) pela mediacdo da analise
(‘abstracdes e determinagdes mais simples’) constitui uma orientagdo segura tanto
para o processo de descoberta de novos conhecimentos (0 método cientifico)
como para o processo de transmissao-assimilagao de conhecimentos (o método de
ensino). (SAVIANI, 1999, p.83)

Tal inspiragdo possibilitou a elaboracdo de 5 (cinco) momentos do ensino-
aprendizagem, conforme explicita Saviani (1999), que estariam ordenados da seguinte
forma: o primeiro seria a pratica social, ponto de partida em que alunos e professores se
encontrariam em niveis diferenciados de compreensao; o segundo seria a problematizacao,
no qual se identificaria mais questdes a serem resolvidas no ambito da pratica social; o
terceiro seria a instrumentalizagdo, momento em que ocorreria a apropriacido do instrumental

pratico e tedrico para a resolugcédo do problema; o quarto seria a catarse, momento de “(...)
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efetiva incorporacao dos instrumentos culturais, transformados agora em elementos ativos
de transformacgao social” (SAVIANI, 1999, p.81); e, por ultimo, a prépria pratica social,
na qual se encontrariam alunos e professores, agora, num nivel de compreensao mais
equilibrado. Contudo, ndo podemos confundir esses momentos com passos sequenciais
pois € “(...) importante ressaltar que n&o se trata de um processo linear; esse processo
se desenvolve em circulos concéntricos e crescentes, permitindo aos educandos a busca
continua de novos conhecimentos e novas praticas.” (SILVA, 2018, p. 111)

ANALISE CRITICA DO DISCURSO (ACD): CONTEXTUALIZAGAO
HISTORICA E CONCEITOS

Segundo Brandao, a partirda década de 1960, surgiu a Analise do Discurso (AD) que,
em sua vertente francesa, possibilitou uma “(...) articulagéo entre a linguistica, o marxismo
e a psicanalise’(BRANDAO, 2004, p.16), primeiramente concebida por Fowler, Hodge &
Kress no ambito da Linguistica Critica (FAIRCLOUGH, 2001). A partir de tal experiéncia,
desenvolveu-se, como vertente mais interessada no discurso como pratica social e,
portanto, diferenciando-se da Analise do Discurso (AD), a Analise Critica do Discurso (ACD)
se consolidou através de outros intelectuais como Fairclough (2001), Teun Van Dijk (1989)
e Theo van Leeuwen (2008). (RAMALHO; RESENDE, 2011). Resumidamente, a teoria se
apresenta da seguinte forma:

[...] O principio norteador da ACD sustenta-se na nogédo de que o discurso constitui
e é constituido por praticas sociais, sobre as quais se podem revelar processos
de manutencgao e abuso de poder, por isso é funcdo do analista critico do discurso
difundir a importancia da linguagem na produg¢ao, na manutengéo e na mudanca das
relagdes sociais de poder e aumentar a consciéncia de que a linguagem contribui
para a dominagao de uma pessoa sobre a outra, tendo em vista tal consciéncia
como o primeiro passo para a emancipagao. (MELO, 2009, p.09).

De acordo com Melo (2009), a proposta da ACD nos apresenta um instrumental
tedrico capaz de investigar as praticas discursivas e suas formagdes no interior das ordens
do discurso, nos quais influencia e é igualmente influenciada, numa relagao dialética que
perpassa pelas identidades sociais, representacoes e relacdes de poder, contribuindo para
iluminar as conexdes existentes entre as estruturas sociopoliticas e linguistico-discursivas
dentro do nosso sistema de mundo. Concebe, pois, um modelo tridimensional de analise do

discurso a partir do texto, da pratica discursiva e da pratica social (FAIRCLOUGH, 2001).

Conceito de Discurso na ACD

Para Fairclough (2001), discurso € “(...) um modo de acgao historicamente situado.”
(RAMALHO; RESENDE, 2006, p.25) no qual é possivel associar trés de seus diferentes
aspectos construtivos com trés dimensodes de sentido da linguagem: o discurso auxilia na
constru¢ao das identidades sociais, ou posi¢cdes dos sujeitos, associando-se, este aspecto,
a fungdo identitaria da linguagem, estabelecendo os modos em que as identidades se
mostram no discurso; ajuda na construgcao das relagdes entre as pessoas associando-
se, este aspecto, a fungéo relacional da linguagem, negociando as representagbes das
relagdes sociais entre os participantes do discurso; e, por ultimo, o discurso concorre para
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a construgcao de sistemas de crengas e conhecimentos associando-se, este aspecto, a
funcao ideacional da linguagem, no qual significa o mundo nos textos. Ou seja,

[...] a0 usar o termo ‘discurso’, proponho considerar o uso de linguagem como forma
de pratica social e ndo como atividade puramente individual ou reflexo de variaveis
situacionais. [...] Primeiro, implica ser o discurso um modo de agdo, uma forma em
que as pessoas podem agir sobre o mundo e especialmente sobre os outros, como
também um modo de representagao. [...] Segundo, implica uma relagao dialética
entre o discurso e a estrutura social. (FAIRCLOUGH, 2001, p.90-91)
O autor também concebe o discurso como “(...) modo de pratica politica e ideolégica”
(FAIRCLOUGH, 2001, p.94) em que € na pratica politica que o discurso preserva, altera ou

naturaliza as interpretacdes de mundo em posicdes diversas segundo relagdes de poder.

Discurso como Pratica Discursiva e como Texto

De acordo com Fairclough (2001), o discurso como pratica discursiva se relaciona
aos processos de produgao, distribuicdo e consumo dos textos — tomados aqui no sentido
de linguagem falada e escrita — variando sua natureza entre os tipos de discurso dado os
fatores sociais. Ou seja,

A andlise de um discurso particular como exemplo de pratica discursiva focaliza os
processos de produgao, distribuicdo e consumo textual. Todos esses processos sao
sociais e exigem referéncia aos ambientes econémicos, politicos e institucionais
particulares nos quais o discurso é gerado. (FAIRCLOUGH, 2001, p.99)

Para o autor, a producao ocorre sob formas particulares e em situagdes especificas,
como no caso da produgao de material didatico nas escolas que abrange varios estagios
de produgéo por um grupo determinado de profissionais. A distribuicdo pode ser simples
ou complexa, esta ultima podendo alcangar uma variedade de dominios institucionais com
habitos proprios de consumo e transformacao/reproducao dos textos para receptores, que
também tém seus proprios modos de consumo e que geram leituras diversas. O consumo
pode ser coletivo ou individual, assim como a producgéo, e dependem dos contextos sociais
variaveis que se relacionam com os modos de interpretacio possiveis.

Nesse sentido, o maior interesse do autor encontra-se em determinar as conexdes
entre a natureza dos processos discursivos em instancias particulares e a natureza das
praticas sociais da qual fazem parte (FAIRCLOUGH, 2001). Percebemos, portanto, a
preocupacao do autor em estabelecer relagdes entre as estruturas sociais e os discursos,
relagcao essa sempre concebida como dialética, no qual o evento discursivo e a pratica social
estdo em constante, contraditoria e complexa luta com as estruturas, onde o discurso pode
assumir variadas posi¢des — politica, econdmica, cultural — sendo o politico-ideolégico de
maior interesse pelo poder de transformacao, manutencao e estabelecimento de relagcbes
de poder nas entidades coletivas em que existe.

A pratica social: conceito de ideologia e hegemonia

A Analise Critica do Discurso (ACD) apropriou-se das teorias sobre ideologia em
Louis Althusser (BRANDAO, 2004) e John Thompson (RAMALHO; RESENDE, 2011) sendo
do segundo que Fairclough (2001) mais se aproxima. Thompson identifica a ideologia no
uso da linguagem, e em outras formas simbdlicas, como um modo de estabelecer e manter
relagbes de dominagdao em circunstancias especificas, desenvolvendo um conceito que
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€ essencialmente negativo posto que é visto como “[...] uma das formas de se assegurar
temporariamente a hegemonia pela disseminagdo de uma representagao particular de
mundo como se fosse a unica possivel e legitima.” (RAMALHO; RESENDE, 2011, p.25)

Segundo Ramalho e Resende (2011), Althusser é resgatado em alguns pontos de
sua teoria por Fairclough (2001) para ampliar-se a ideia de ideologia como propriedade
das estruturas, mas também dos eventos discursivos, numa relacéo dialética entre ambos,
sendo a pratica discursiva arena das lutas ideolégicas que remodelam a propria pratica
discursiva e as ideologias nela existentes, transformando as relagdes de dominacgao:

[...] a ideologia esta localizada tanto nas estruturas (isto €, ordens de discurso) que
constituem o resultado de eventos passados como nas condi¢des para os eventos
atuais e nos proprios eventos quando reproduzem e transformam as estruturas
condicionadoras. E uma orientagdo acumulada e naturalizada que é construida
nas normas € nas convengoes, como também um trabalho atual de naturalizagao
e desnaturalizagédo de tais orientagbes nos eventos discursivos. (FAIRCLOUGH,
2001, p. 119)

Desta forma, a condicdo dialética defendida por Fairclough (2001) identifica os
sujeitos ndo somente como receptores ideoldgicos, mas como agentes de transformagao
pela sua capacidade criativa em fazer conexdes préprias entre as praticas sociais e as
ideologias a que sao submetidos, de forma a reestruturar tais praticas e estruturas mesmo
gue nao tenham consciéncia da posi¢ao ideoldgica da sua pratica — e mesmo esta sendo

de resisténcia.

Fairclough (2001) utiliza o conceito gramsciniano de hegemonia como matriz para
analisar o discurso e a pratica social dele adjacente em termos de relagdes de poder. Neste
contexto, as classes dominantes atingem parcial e temporariamente o poder, resultando
na ideia de luta hegeménica, sendo nas brechas dessa permanéncia relativa que se
encontram oportunidades de articulagédo e desarticulagdo de seus componentes. Como
a base de sustentagdo dessas relacbes de poder € o consenso, a ideologia se torna,
portanto, a principal ferramenta de manutencao e estabelecimento da dominacao através
da naturalizagao de relagdes e praticas sociais que sustentam as hegemonias (RAMALHO;
RESENDE, 2006).

APROXIMAGOES ENTRE APHC EAACD

A primeira aproximacao entre as duas teorias que podemos apontar € sobre o
contexto histérico, da década de 1970, em que foram forjadas: no Brasil, mergulhado na
ditadura militar desde o golpe civil-militar de 1964, diante da tentativa de uma reforma do
ensino pelo governo, educadores vanguardistas avangavam contra as propostas governistas
com criticas formuladas a partir das teorias critico-reprodutivistas; até que houve uma
mudanca da perspectiva critica de contestacao para uma critica de superagao, visto

[...] O anseio em orientar-se a pratica educativa numa dire¢do transformadora das
desigualdades que vém marcando a sociedade brasileira. E nesse contexto que
emerge a pedagogia historico-critica como uma teoria que procura compreender 0s
limites da educacao vigente e, ao mesmo tempo, supera-los por meio da formulacéo
dos principios, métodos e procedimentos praticos ligados tanto a organizagédo do
sistema de ensino quanto ao desenvolvimento dos processos pedagdogicos que
pdem em movimento a relagédo professor-alunos no interior das escolas. (SAVIANI,
2011, p.101)
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Ja a Analise Critica do Discurso (ACD), consoante Melo (2009), nasce com o
langamento do livro Language and Control, de Fowler, Hodge & Kress (1979), partindo da
experiéncia da Analise do Discurso (AD), de corrente francesa, cuja obra inaugural foi o
livro Analise Automatica do Discurso (1969), de Michel Pécheux, formulado no contexto
historico e intelectual da Franga de 1960, ou seja, sendo influenciado pelos acontecimentos
que culminaram em maio de 1968:

O aparecimento da obra, entre 1968 e 1969, era marcado por um periodo repleto de
desdobramentos histéricos, favoravel ao aparecimento da AD. Em 1968, o mundo
vivia o estopim das manifestagcdes decorrentes de acontecimentos geopoliticos, que
também se refletiram na Franga, pais onde ocorreram ocupacgdes na Universidade
de Nanterre, manifestagbes dos estudantes de Sorbonne, protestos, greves e
ocupagbes de fabricas. Via-se nas ruas um encontro de distintas geracbes e
principalmente a construgdo de uma memoria discursiva propicia a rupturas, o
que afetaria profundamente a sociedade francesa nos anos seguintes. (AMARAL;
LOPES, 2019, p.491)

Também podemos apontar para a nomenclatura de ambas as teorias que, no caso,
se utilizam da terminologia “Critica”. na Pedagogia Histérico-Critica, Saviani (2011) explica
que n&o usou o primeiro nome pensado para sua teoria, que seria “pedagogia dialética”,
para evitar possiveis interpretagdes equivocadas, concluindo por pertinente a expressao
“histdrico-critica” pois

[...] o que se pretendia era uma proposta pedagogica que estivesse atenta aos
determinantes sociais da educacgao e que permitisse articular o trabalho pedagogico
com as relagdes sociais. Mas isso nao se poderia dar de forma mecanica. Teria que
ser em termos dialéticos, ou seja, teria que levar em conta a acgdo reciproca em
que a educagdo, embora determinada, em suas relagdes com a sociedade reage
ativamente sobre o elemento determinante, estabelecendo uma relagéo dialética.
(SAVIANI, 2011, p.118)

No caso da Analise Critica do Discurso (ACD), Norman Fairclough (2001) identifica
o método como critico pois este “(...) implica mostrar conexdes e causas que estao ocultas;
implica também intervencdo — por exemplo, fornecendo recursos por meio da mudancga
para aqueles que possam encontrar-se em desvantagem” (FAIRCLOUGH, 2001, p. 28).

Daqui podemos caminhar para outra aproximagado que se da em termos da
fundamentagéo tedrica em ambas as teorias, visto que se utilizam do materialismo historico-
dialético, em Marx, para apoiarem seus métodos. Na Pedagogia Historico-Critica, Saviani
(2011) é transparente quanto a utilizacdo do fundamento tedrico marxista na idealizagao de
sua teoria pedagdgica. Segundo o proprio autor:

Quanto as bases tedricas da pedagogia histérico-critica, € 6bvio que a contribuigdo
de Marx é fundamental. Quando se pensam os fundamentos tedricos, observa-
se que, de um lado, esta a questdo da dialética, essa relagdo do movimento e
das transformacoes; e, de outro, que ndo se trata de uma dialética idealista, uma
dialética entre os conceitos, mas de uma dialética do movimento real. Portanto, trata-
se de uma dialética histérica expressa no materialismo histérico, que é justamente a
concepgao que procura compreender e explicar o todo desse processo, abrangendo
desde a forma como sao produzidas as relagbes sociais e suas condigdes de
existéncia até a insercdo da educacgéo nesse processo.(SAVIANI, 2011, p.119-120)

Jano livro Discurso e Mudanga Social (2001) em que nos apresenta aAnalise Critica
do Discurso (ACD), Fairclough ndo faz uma mencgao direta a Marx, mas ao desenvolver

uma teoria que se utiliza de outra abertamente ancorada no marxismo, no caso a Analise
do Discurso (AD), também deixa clara a influéncia de Michel Pécheux, o qual
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Os pressupostos epistemoldgicos e filoséficos desenvolvidos por Althusser viriam a
ter grande influéncia sobre o pensamento [...], para quem o projeto da AD viria a ser
mais que uma teoria linguistica, mas parte constituinte e fundamental da ciéncia do
Materialismo Histérico e da filosofia do Materialismo Dialético. (AMARAL; LOPES,
2019, p.488)

E a partir de Pécheux, sob influéncia de Althusser, que o materialismo histérico-
dialético é inserido nos estudos da linguagem, contribuindo para aideia de discursocomo (...)
ponto de articulagdo dos processos ideoldgicos e dos fendmenos lingiisticos.” (BRANDAO,
2012, p.11). Contudo, é apos o desenvolvimento da Analise Critica do Discurso (ACD), por

Fairclough (2001), que a teoria ganha um carater transformador da realidade social.

Também podemos apontar para a influéncia de Gramsci nas duas teorias: na
Pedagogia Histérico-Critica (PHC), o conceito de hegemonia é fundamental assim como
na Analise Critica do Discurso (ACD). Na primeira teoria, encontramos indicios de que
a prépria pedagogia se coloca como contra-hegeménica, nos termos gramscianos, ao
se afirmar como teoria marxista em oposicao ao método da Escola Nova e Tradicional,
considerando a Catarse como momento vital da didatica em que se concretiza, de forma
intencional, a produg¢ao de um novo posicionamento do individuo perante sua realidade, ou
seja, momento em que se constitui uma “segunda natureza” no ser humano:

Podemos, pois, dizer que a natureza humana ndo é dada ao homem, mas é por
ele produzida sobre a base da natureza biofisica. Consequentemente, o trabalho
educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular,
a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens.
(SAVIANI, 2011, p.13)

Conforme explica Silva (2018), ndo s6 a categoria Catarse seria resultado da
influéncia de Gramsci nas anadlises pedagodgicas de Saviani, mas a ideia de que ainda
nao adentramos na fase classica da educagao, que seria 0 momento histérico em que
haveria uma “(...) depuragéo, superando-se os elementos proprios da conjuntura politica
e recuperando aquilo que tem carater permanente” (SAVIANI apud SILVA, 2018, p.82-83),
ou seja, momento em que o classico, considerado “(...) aquilo que resistiu ao tempo, (...)
[e] extrapola 0 momento em que (...) foi proposto.”(SAVIANI, 2011,p.87), seria conduzido,
na escola, pelo processo de transmissao/assimilacdo do saber de forma sistematizada,
nao se abrindo mao, para tanto, do habitus — conceito de “segunda natureza” em Gramsci
(SAVIANI, 2011, p.116).

Na segunda teoria, ao se apropriar do conceito gramsciano de hegemonia como
peca central de analise, Norman Fairclough o utiliza no sentido de “(...) mudanga em relagao
aevolucao das relagdes de poder que permite um foco particular sobre a mudanca discursiva
(...).” (FAIRCLOUGH, 2001, p.122) que se harmoniza com a concepgao de discurso que
defende, no qual considera a relagao dialética entre os eventos e as estruturas discursivas
sendo, essas estruturas, concebidas como ordens de discurso dotadas de elementos mais
ou menos instaveis, ou seja:

Pode-se considerar uma ordem de discurso como a faceta discursiva do equilibrio
contraditério e instavel que constitui uma hegemonia, e a articulagao e a rearticulagéo
de ordens de discurso sao, consequentemente, um marco delimitador da luta
hegemoénica. (FAIRCLOUGH, 2001, p.123)

O termo Pratica Social aparece em ambas as teorias de forma muito parecida: na
Pedagogia Histérico-Critica (PHC), a pratica educativa é considerada modalidade especifica
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da pratica social que €, para Saviani, a “(...) atividade pratica real” (SAVIANI, 2011, p.67)
que também é fonte do saber apresentado pelo aluno a ser reelaborado pela escola. Assim
sendo, o termo possui lugar privilegiado na teoria pedagodgica de Saviani que considera a
Pratica Social como o primeiro e o ultimo momento do processo de transmissao/assimilagao
do conhecimento em sua metodologia:

[...] dado o carater da educagcao como mediagdo no seio da pratica social global,
a relacdo pedagodgica tem na pratica social o seu ponto de partida e seu ponto
de chegada, resulta inevitavel concluir que o critério para se aferir o grau de
democratizagao atingido no interior das escolas deve ser buscado na pratica social.
(SAVIANI, 1999, p.86)

Ja para a Analise Critica do Discurso (ACD), a pratica social constitui e € constituida
pelos discursos, falados ou escritos, levando-se em consideracédo o contexto de produgao
destes discursos, os quais revelam as relagdes, implicitas ou ndo, no ambito do poder e
suas ideologias de como se produzem, reproduzem ou se recriam novas praticas através

da linguagem. (FAIRCLOUGH, 2001)

CONSIDERAGOES FINAIS

As estratégias de recomposicdo do capitalismo (FRIGOTTO apud LIBANEO, 2011,
p.08) nesta etapa em que se encontra a sociedade, chamada por alguns estudiosos de
modernidade tardia e na qual as novas tecnologias da comunicagao e informagao avangam
em escala geométrica, afetam a contemporaneidade tornando-a, gracas a ideologia
neoliberal, cada vez mais consumista, individualista e excludente ao seguir o movimento
da globalizagdo da sociedade e da mundializacdo da economia. Diante de tal cenario, e
também devido a mudangas no sistema produtivo capitalista que levam a necessidade
de novas qualificagbes que criam outras exigéncias educacionais, 0os lagos que unem as
praticas educativas e os processos comunicativos se tornaram mais estreitos. (LIBANEO,
2011)

Assim sendo, a PHC nos apresenta a necessidade da escola em se articular as
exigéncias reais de seus alunos, apontando, portanto, para a pratica social como inicio e fim
do processo de ensino-aprendizagem, elevando o grau de consciéncia dos estudantes para
torna-los néo so6 cidadaos, mas cidadaos criticos e com maior potencial de transformacéao
de suas proprias realidades. Neste sentido, podemos compreender as possibilidades de
utilizagédo da ACD como ferramenta auxiliar de formagao critica desses alunos:

Hoje, os individuos que trabalham em uma variedade de disciplinas comegam a
reconhecer os modos como as mudangas nos usos linguisticos estao ligadas a processos
sociais e culturais mais amplos e, consequentemente, a considerar a importancia do uso da
analise linguistica como um método para estudar a mudancga social. (FAIRCLOUGH, 2001,

p.19)

Como apontado, aACD é uma abordagem sociodiscursiva, com uma fundamentagao
metodoldgica e filoséfica comum a PHC, que procura esclarecer fenbmenos sociais a partir
de evidéncias encontradas nas praticas linguisticas, ou seja, € uma teoria que pressupde
uma analise mais extensa do que somente uma analise textual, reconhecendo um problema
social pelo aspecto semidtico para que este possa ser superado pela reflexao critica,
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desvelando as ideologias subjacentes aos discursos que compdem as praticas sociais,
de forma inconsciente pelas pessoas, e chegando a mesma proposta de mudanga social
da PHC. Desta maneira, as constru¢cdes sociais que permeiam as praticas discursivas
que refletem nas praticas sociais podem ser questionadas e alteradas por novas praticas,
enfraquecendo as praticas que perpetuam as desigualdades e ajudando os individuos e/ou
grupos que se encontram em desvantagem socio-politica-cultural e econémica.

Esperamos, com o exercicio de aproximag&o realizado por este artigo, poder
contribuir para que a Pedagogia Histérico-Critica (PHC) enriquecga ainda mais seu arsenal
tedrico-metodoldgico com a finalidade de construir, de fato, uma pedagogia transformadora
e emancipadora de consciéncias através do dominio de ferramentas fundamentais que a
ACD apresenta para o desenvolvimento de uma linguistica critica.
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