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Apresentacao

Este livro compreende uma coletanea de textos elaborados por diferentes mestres e
doutores que realizaram suas praxis de pesquisas no campo da Educagao. As pesquisas exem-
plificadas nesta obra apresentam um processo dinadmico, continuo, sistematico e integrado em
todo o curriculo escolar. Apresentando uma linha do ensino de forma cooperativa e integrada
em que todos os educadores e em especial o professor, precisam assumir um papel ativo e de
relevancia, vendo o educando como um ser global que deve desenvolver-se harmoniosa e equi-
libradamente em todos os aspectos fisicos, mental, emocional, social, moral, estético, politico,
educacional e vocacional.

As obras inseridas tornam-se relevantes, pois o ensino aprendizagem € que viabiliza a
formacgdo integral do educando. Apresentar-se-a um conjunto de reflexées e experiencias vividas
nas escolas publicas. E, com certeza, mais uma referéncia na construcdo de uma educacéo
compromissada.

Apresentar-se-a propostas inovadoras, onde o aluno € o protagonista, construtor do seu
préprio conhecimento e o educador sera o mediador e a escola um ambiente incentivador junta-
mente com familia e a sociedade como todo.

Atualmente quando se fala em educacé&o ainda existem muitos entraves que de alguma
forma engessam a mesma, isto &, dificultam o seu desenvolvimento do ensino aprendizagem.
O livro apresenta sugestdes, para se desenvolver uma sociedade mais igualitaria, comprome-
tida em usar as ferramentas de transformagao para uma sociedade mais humanizada. Com as
reflexdes e experiéncias vividas pelos profissionais que atuam como atores nesse processo.
Almeja-se maior rentabilidade na agregagao de valores educacionais, onde a sociedade precisa
entender que o ensino aprendizagem é uma ferramenta de suma importancia para a construgao
de um mundo melhor.

Prof.° Dr. Alderlan Souza Cabral
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Capitulo

01

Memoria e hist@ria: uma analise
sobre o processo socio-historico da
educacao brasileira

Memory and history: an analysis
on the sociohistorical process of
brazilian education

Ana Luiza Nunes Bezerra

Graduada em Pedagogia pela UERN. Atualmente,
Mestranda em Educagéo pela UFPB.
http.://lattes.cnpq.br/6277584512465905

DOI: 10.47573/aya.5379.2.110.1
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RESUMO

Considerando que a memdria € uma forma de recordar o que foi vivido no passado, o que pos-
sibilita relembrar o percurso e os avancos que a educagao tem passado por meio das memorias
historicas, este trabalho busca analisar as memdérias do processo sécio-histérico da educagao
brasileira, abordando a trajetéria da educagao do periodo colonial até o inicio da republica. Para
tanto, dialoga-se com tedricos que apresentam apontamentos sobre a educagéao brasileira, numa
pesquisa de abordagem qualitativa, por permitir conhecer a realidade a ser estudada, e biblio-
grafica, visto que faz uso de materiais ja publicados a respeito da tematica em questdo. Como
resultados, € possivel concluir que a trajetéria da educacgéo passou por uma grande evolugéo,
mesmo diante de tantas reformas, que foram e continuam sendo fundamentais para que a edu-
cacao seja significativa no sentido de formar os alunos para o presente e para o futuro da socie-
dade enquanto cidadaos politicamente ativos.

Palavras-chave: memoria. historia. educacao brasileira.

ABSTRACT

Memory is a way to remember what people lived through in the past, which allows us to revisit the
path and the advances that education has made through historical memories. This paper seeks
to analyze the memories of the sociohistorical process of Brazilian education, approaching the
education path from the colonial period to the beginning of the republic. To achieve that, we dialo-
gue with scholars who wrote on Brazilian education through an approach that is qualitative, which
allows us to know the reality to be studied, and bibliographical, seeing that it employs materials
published on the theme. The results reveal that education has evolved considerably, and that it
has been through many reforms that were and still are fundamental for education to be significant,
preparing students for the present and future of society as politically active citizens.

Keywords: memory. history. brazilian education.

CONSIDERAGOES INICIAIS

O presente trabalho objetiva analisar as memaorias do processo socio-histérico da educa-
¢ao brasileira, proporcionando rememorar a histéria da educagao do periodo colonial até o inicio
da republica, de modo a possibilitar a obtengcdo de um olhar critico sobre os avancgos e retroces-
sos da trajetoria da educagéo, construindo novos conhecimentos e saberes necessarios para a
nossa formacéao docente.

Partindo desse pressuposto, a pesquisa emerge da seguinte problematica: como ocor-
reu a trajetéria da educacéao brasileira no contexto sécio-histérico da sociedade? Para tanto, a
pretensdo do estudo consiste em analisar a trajetoria da educagéo brasileira no ambito do pro-
cesso socio-historico. Como desdobramento deste, a pesquisa objetiva, ainda: i) contribuir para
a formacéo profissional dos docentes; ii) conhecer por meio das memorias a trajetoria sdcio-his-
torica da educacéo brasileira; e iii) refletir sobre os avangos da trajetoria da educagéo.

Nessa perspectiva, convém destacar que o estudo acerca da educacao brasileira implica
refletir sobre a importancia da formacao docente e os desafios que perpassam a trajetéria, no
sentido de que o docente possa ter os conhecimentos necessarios a sua pratica e ao desen-
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volvimento do trabalho docente com um novo olhar, refletindo sobre as praticas educativas do
passado.

Em linhas gerais, o trabalho oportuniza compartilhar as discussdes construidas na dis-
ciplina de educacéao brasileira, no curso de Mestrado em Educacéo, intencionando fomentar
didlogos outros, construindo conhecimentos e saberes importantes para o processo de formagao
profissional e alcancando resultados positivos, ainda que na perspectiva do ensino remoto.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Considerando o objetivo de dialogar, por meio das memdarias, acerca do processo so-
cio-histérico da educagao brasileira, este trabalho apresenta uma abordagem qualitativa, por
proporcionar uma compreensao significativa sobre a realidade e a tematica em questao. Sobre
isso, para Deslandes e Minayo (2013),

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa, nas Ciéncias
Sociais, com um nivel de realidade que nao pode ou nao deveria ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspira¢des, das crengas,
dos valores e das atitudes [...]. (DESLANDES; MINAYO, 2013, p. 21).
Noutras palavras, a pesquisa qualitativa apresenta a relagéo dos sujeitos com a realida-
de vivenciada em sociedade; uma oportunidade de pesquisar, por meio de uma investigacao de

natureza interpretativista, acerca acontecimentos do passado por meio das memorias.

Ademais, a pesquisa configura-se como sendo bibliografica, dada a utilizagao de publi-
cacOes para analisar as memorias do processo socio-histérico da educacgao brasileira e a busca
pela compreensdo dos avangos que a educagao perpassou ao longo do tempo. Logo, “a pesqui-
sa bibliografica é desenvolvida com base em material ja elaborado [...]" (GIL, 2002, p. 44), nesse
caso, de textos e livros utilizados na disciplina de educacéao brasileira com o fito de conhecer e
rememorar a historia da educagao no Brasil.

Em resumo, a pesquisa desenvolvida esta ligada aos estudos relacionados a histéria da
educacgao, apresentando conhecimentos e mudangas do processo que a educagao passou, do
periodo Colonial a Republica, ampliando os didlogos e as informagdes para que alunos e pro-
fessores pudessem desenvolver uma variedade de dialogos a respeito da educacgao brasileira.

MEMORIAS DA EDUCAGAO BRASILEIRA NOS PERIODOS COLONIAL E
IMPERIAL

A memoria auxilia na recordacido de acontecimentos, experiéncias e vivéncias; consiste
no processo de relembrar os momentos vivenciados por meio de um grupo ou mesmo de forma
individual. Nesta se¢ao, vamos dialogar sobre “memdaria coletiva e memdria histérica”, mediante
abordagem dos aspectos da educagao nos periodos Colonial e Imperial.

Segundo Cardoso (2018),

[...] a memdria coletiva como um conjunto de elementos estruturados que aparecem como
recordagdes, socialmente partilhadas, de que disponha uma comunidade sobre sua proé-
pria trajetéria no tempo, construidas de modo a incluir ndo sé aspetos selecionados, rein-
terpretados e até inventados dessa trajetéria como, também, uma apreciacdo moral ou
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juizo de valor sobre ela [...]. (CARDOSO, 2018, p. 5).

De acordo com o autor, a memoria apresenta elementos ligados ao passado, isto €, as-
pectos de uma trajetéria de determinadas pessoas construida ao longo do tempo. E certo, pois,
que o tempo apresenta uma historia vivenciada por diferentes pessoas, trajetorias e aconteci-
mentos que, hoje, fazem parte do passado e podem ser contados por meio de memorias para as
pessoas que vivem o presente, o hoje.

A importancia de dialogar sobre memdéria decorre do fato de que “no primeiro plano da
memoria de um grupo se destacam as lembrangas dos eventos e das experiéncias que dizem
respeito a maioria de seus membros [...]" (HALBWACHS, 2003, p. 51). Assim, por meio da me-
moria, seja ela coletiva ou histérica, podemos conhecer a histéria da educagao que, neste estu-
do, queremos analisar, bem como ver o crescimento e a evolugdo do processo socio-histoérico,
permitindo compreender a realidade que muitas pessoas vivenciaram na sociedade em cada
periodo de destaque.

Sobre a memoaria histérica, Cardoso (2018, p. 6) entende que se trata de “[...] memoria
emprestada pela coletividade ao individuo sobre coisas e processos do passado que ele nao
vivenciou pessoalmente [...]". Logo, a memoaria historica esta presente para as pessoas que nao
vivenciaram os momentos dos periodos Colonial e Imperial, momentos pertinentes para discus-
sdo de alguns avangos da historia da educagéo.

No periodo Colonial, o enfoque é a educagao jesuitica, com a criagado do Ratio Studio-
rum, em 1599, plano de estudos que apresenta praticas pedagogicas para a educagao do povo
da Colbnia. “[...] Composto por 467 regras, o Ratio Studiorum foi sistematicamente abrangente,
pois cobria todos os campos da atividade pedagdgica dos jesuitas” (SILVA; AMORIM, 2017, p.
189, grifo do autor); o Ratio, enquanto instrumento, tinha como objetivo instruir os jesuitas sobre
suas obrigagdes, sendo essencial para o ensino ministrado pelos inacianos, que eram os mem-
bros da Companhia de Jesus.

Segundo Silva e Amorim (2017), “a Companhia de Jesus, criada pelo Padre Inacio de
Loyola, em 1534, e reconhecida em 1540 através de bula papal, possuia caracteristica militante,
missionaria e instrutiva [...]" (SILVA; AMORIM, 2017, p. 187). A Companhia de Jesus, que “[...]
surgiu como Ordem missionaria de carater militar e religiosa que atuou no combate aos pro-
testantes, no contexto da contrarreforma” (SILVA; AMORIM, 2017, p. 189), estava destinada a
instrugdo dos gentios e das criangas, sendo importante a criagdo de espagos para catequisar e
instruir os gentios e as criangas. Assim, com a contrarreforma, os jesuitas deveriam obedecer a
doutrina da igreja catdlica, de acordo com a fundagao da Companhia de Jesus pelo padre Inacio
de Loyola.

O Ratio Studiorum, como dito anteriormente, um plano de estudos com praticas para
atividades pedagodgicas, tratando da educagao da Companhia de Jesus, apresenta apenas ativi-
dades a serem realizadas e as metodologias de avaliagao a serem desenvolvidas pelos Colégios
Jesuitas. A esse respeito, Silva e Amorim (2017) comentam que:

A atuagdo pedagdgica dos jesuitas influenciou o modo de educar os individuos na col6-
nia segundo as suas posi¢des sociais. Isso levou a niveis distintos de instru¢do: para os
indios, os rudimentos da lingua e os oficios; para os brancos libertos, os rudimentos da
escrita, da leitura e os oficios; para as classes abastadas, os ensinos superiores que ga-
rantiriam a manutengéo da estrutura de poder; ja para os escravos africanos e alforriados,
os oficios. (SILVA; AMORIM, 2017, p. 187).
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No periodo Colonial, a educagao era diferenciada de acordo com as classes sociais, de
modo que, com essa separagao, cada classe era instruida a uma educagao em niveis distintos,
passando por uma tradicdo, seja de costumes, transmisséo de habitos ou de normas, conforme
comunidade dos sujeitos.

Nessa otica, a atuagao dos jesuitas na educacgéao brasileira foi marcada pelo plano de
instru¢do do Padre Manoel de Nobrega e pelas técnicas pedagogicas aplicadas por Padre An-
chieta. O plano de Nobrega “[...] prevé a conversao do indigena e a doutrinagéo, esta relaciona-
da com a ideia de ‘civilizar pela palavra’. Foi aperfeicoada pelo padre José de Anchieta, ao criar
a gramatica da lingua geral, que serviu para o trabalho pedagdgico na colénia” (SILVA; AMORIM,
2017, p. 188, grifo do autor). De acordo com esse plano e as técnicas de Anchieta, o processo
pedagogico ficou conhecido como “pedagogia brasilica”, sendo destinada a catequese, ao uso
de alegorias e ao teatro de auto.

Com efeito, as metodologias utilizadas estavam ligadas as praticas teatrais, aos canticos
e as musicas, havendo, ainda, o catecismo para as criangas indigenas. Desse modo, o0s jesuitas
focavam em educar as criangas mantendo a fé, embora houvesse uma mudanca de costume de
acordo com cada tradi¢&o indigena.

A educacéo jesuitica sofreu uma expansao significativa, de modo que os Colégios pas-
saram a ofertar uma educacgao formal e a educar os filhos da elite colonial brasileira. Isso porque
a educacao estava ligada ao grau social, isto €, ao publico branco e da elite, que detinham uma
educacao formal e preparatoria para a vida eclesiastica. Com isso, as pessoas que pertenciam
as classes populares tinham acesso a leitura, a escrita e ao letramento matematico. Por outro
lado, os indios e mestigcos tinham uma educagao ligada as missdes e as igrejas.

Em resumo, para Silva (2015),

Por divergéncias entre a Coroa portuguesa e os métodos jesuiticos de ensino, culminou
na expulsao da Companhia de Jesus, em setembro de 1759, de todo o territério Portugués
e de suas colbnias. Ciente do atraso, em relagdo ao desenvolvimento capitalista mundial,
a que estava preso Portugal, o Marqués de Pombal tenta dar progresso ao plano de mo-
dernizagao da intelectualidade portuguesa, e algumas das a¢des desencadeadas por este
plano desaguardo em novas praticas educacionais (na forma e no conteudo) que seréo
implementadas na colénia. (SILVA, 2015, p. 14290).
Ao longo do tempo, é perceptivel que a educagéo jesuitica sofreu mudancgas, devido ser
destinada a realizagdo de missdes e a catequese, o0 que implica dizer que a educagao passou a

instruir a elite colonial, no sentido de prepara-las para ingressar na universidade.

Ademais, a educacado também era diferenciada entre homens e mulheres. Os homens
tinham o propdsito de cuidar de atividades econémicas e dos assuntos da familia, numa concep-
cao patriarcal. As mulheres estavam ligadas as atividades da casa, a criacao dos filhos e a servir
ao marido, pai, mae e irmaos, além de serem enviadas aos conventos para receber uma educa-
¢ao elegante, esmerada, mediante “[...] educacéo formal-instrumental, educagéo para a casa e
a formagao moral e religiosa” (SILVA; AMORIM, 2017, p. 192). Assim, a mulher que obedecesse
a tais passos teria uma educacgao aplicada ao que a sociedade queria, tornando-se um exemplo
para a familia.

Por tais postulados, a memoaria histérica permite conhecer aspectos, acontecimentos
e informacdes do passado que nao vivenciamos, € a literatura da area apresenta um pouco da
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trajetéria que marcou o inicio do percurso da educagao no periodo Colonial, passando pelo Im-
perial e chegando a Republica. Como diz Bosi (1994), “[...] na maior parte das vezes, lembrar
nao é reviver, mas refazer, reconstruir, repensar, com imagens e idéias de hoje, as experiéncias
do passado [...]” (BOSI, 1994, p. 55). Decerto, a meméria, a medida que ajuda a repensar 0s
acontecimentos passados, marca a historia da educacao brasileira em uma sociedade cheia de
transformagdes.

Segundo Santos (2007), “[...] a relacéo historia e memoaria [...] sustenta-se dentro das
discussdes que referendam a memdria como potencializadora de agbes humanas, que pode
ser alcangada como fonte para a histéria [...]” (SANTOS, 2007, p. 85). Assim, a histéria e a me-
moria caminham juntas, refletindo sobre o passado e trazendo para o presente a contribuigao
da historia vivenciada por outras pessoas coletivamente, mediante construgdes de memoarias e
experiéncias relacionadas a historia da educagao.

Ao discorrer sobre memoaria, € possivel conservar as informacdes do passado, fazendo
com que o ser humano eternize em sua histéria os acontecimentos vivenciados coletivamente.
E certo, pois, que a evolugdo da educacéo ocorreu ao longo do tempo, de modo que as memo-
rias histéricas permitem-nos conhecer diversos acontecimentos vividos por outras pessoas que
nao tivemos a oportunidade de conviver, mas que estdo presentes na historia e na memoria de
muitos sujeitos da sociedade.

Ainda com a trajetdria evolutiva, no periodo Imperial, a educagao organizava-se em dife-
rentes niveis de ensino: o primario, destinado ao ensino da leitura e da escrita; o secundario, com
a utilizagédo das aulas régias; e o superior, voltado as pessoas que pertenciam as elites.

Sobre isso, segundo Silva (2015),

[...]devido ao discurso de caréncia de recursos para a educagéao, por parte das provincias,
nao havia interesse de parte das pessoas preparadas para o magistério em adentrar ao
sistema de ensino vigente, o que levou muitas outras pessoas a ocuparem a fungao de
professor, sem o menor preparo, deturpando ainda mais a condigéo ja precaria do corpo
docente [...]. (SILVA, 2015, p. 14293).
Noutras palavras, a respeito dos recursos e da preparagao para a educagéo, houve uma
multiplicagao de aulas, no periodo Imperial chamadas de aulas avulsas, em que os professores
trabalhavam sem ter uma preparacéo didatica e aptiddo para a docéncia, ministrando aulas indi-

viduais para os alunos sem a fiscalizagao de um 6rgao superior, a exemplo do Estado.

De modo mais especifico, o professor ensinava sem dotar uma formacao necessaria
para tal fim; replicava aos seus alunos o que aprendeu na época que estudava. Nessa época, a
caréncia era muito grande, as escolas cobravam um valor altissimo e contavam com alunos da
periferia, muitos sem condigbes econdmicas para pagar a mensalidade. Nessa otica, “os pro-
fessores sédo os protagonistas no terreno da grande operacao histérica da escolarizagao, assu-
mindo a tarefa de promover o valor educacéo [...]” (NOVOA, 1999, p. 18, grifo do autor). Assim,
mesmo sem uma formagao necessaria para ensinar, o docente assumia a tarefa de educar de
acordo com a realidade de vivéncia, tentando transforma-la.

Segundo Imbernén (2010),

[...] A partir de nossa realidade, ndo podemos afirmar que o desenvolvimento profissional
do professor deve-se unicamente ao desenvolvimento pedagdgico, ao conhecimento e
compreensao de si mesmo, ao desenvolvimento cognitivo ou tedrico. Ele é antes decor-
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réncia de tudo isso, delimitado, porém, ou incrementado por uma situagdo profissional
que permite ou impede o desenvolvimento de uma carreira docente. (IMBERNON, 2010,
p. 45).

Com efeito, a carreira docente depende muito da realidade vivenciada por ele e pelos
alunos, pois existem dificuldades a serem enfrentadas diariamente, bem como limitagdes e a
inexisténcia de formacgdes para que o professor busque construir conhecimento e proporcionar
uma aprendizagem significativa para os alunos.

No Brasil, por meio da memoaria historica, recordamos um pouco da trajetéria da educa-
¢cao e suas representacodes, processo histérico que podemos refletir acerca do que vem sendo
modificado com o tempo. Decerto, “a memoaria, como propriedade de conservar certas informa-
¢oes, remete-nos [...] a um conjunto de fungdes psiquicas, gragas as quais o homem pode atu-
alizar impressodes ou informagdes passadas, ou que ele representa como passadas” (LE GOFF,
2013, p. 387). Ou seja, com as memorias, memoramos as informacdes do passado para que,
hoje, seja possivel conhecer a trajetoria sécio-histérica da educacéo.

No passado, a educagao estava ligada a caréncia, a falta de recursos e a auséncia de
formagao para os professores, ligando a educagao a forma de ter lucro a partir dos interesses
da elite, atendendo interesses econémicos e utilizando como um instrumento diferenciado para
determinadas classes sociais, chegando a ser instrumento de dominacao.

Em linhas gerais, a educagao estava mais ligada a elite, isto &, as pessoas que tinham
condigdes de pagar uma escola e ter uma educagédo formal, 0 que néo era para todos, ndo era
inclusiva. Por outro lado, ao longo do tempo, a educacéao trabalha em transformacgdes para que
todos tenham acesso igualitario, mesmo sendo um grande desafio para os profissionais e estu-
dantes que lutam por uma educacgao universal.

A EDUCAGAO NO BRASIL DURANTE O INiCIO DA REPUBLICA

Durante a primeira Republica (1889-1930), o Brasil passou por varias reformas educa-
cionais, a primeira, de Benjamim Constant, criada para tratar das questdes educacionais: o nivel
primario, que passou a ser organizado em séries, e os estudantes foram divididos por faixa etaria;
0 ensino secundario, de acordo com a estrutura curricular, do primeiro ao sétimo ano, destinando
cada ano a diferentes disciplinas; e o ensino superior, como politécnico, de direito, medicina e
militar. Ademais, € importante destacar que a reforma de Constant foi revogada no primeiro ano.

Noutra ética, o Codigo de Epitacio Pessoa estava ligado ao ensino secundario: “[...] um
mero preparatdrio para ingresso nas Faculdades existentes na época [...]” (FILHO, 2005, p. 3).
Logo, diferente da reforma de Constant, o ensino secundario preparava os alunos para o ensino
superior, anteriormente com duragao de 7 anos, na reforma de Epitacio Pessoa com ter duragao
de 6 anos.

Na reforma de Rivadavia Corréa, “[...] o ensino passa a ser de frequéncia nao obriga-
toria; os diplomas sao abolidos; sdo criados exames de admisséo as Faculdades (uma espécie
de vestibular), que sdo realizados nas proprias instituicbes de ingresso dos candidatos” (FILHO,
2005, p. 5). Desse modo, a reforma de Rivadavia foi iniciada em 1911 e revogada no ano de 1915
por Carlos Maximiliano.

I CAPITULO 01

18



Entendida por Filho (2005) como inteligente, a proxima reforma é de Carlos Maximiliano,
com inicio datado no ano de 1915. Com a preocupacao na prepara¢cao do ensino superior, a
reforma era inteligente justamente por buscar a progressédo do ensino, transformando o apren-
dizado em experiéncias para os alunos e proporcionando a criagao da primeira Universidade do
Brasil: a Universidade do Rio de Janeiro.

Segundo Filho (2005), a reforma de Jo&o Luiz Alves/Rocha Vaz aborda que:

[...] o ensino secundario passa a ser seriado, [...] com a duragdo de seis anos, sendo o
ultimo ano um curso de Filosofia. Tem por finalidade fornecer preparo fundamental e geral
para a vida, qualquer que seja a profissdo a que se dedicasse posteriormente o estudante.
A conclusao do 5° ano ja dava direito ao prosseguimento de estudos em nivel superior,
desde que, claro, o estudante fosse aprovado nos vestibulares. Aos concluintes do 6° ano,
sera atribuido o grau de bacharel em ciéncias e letras. (FILHO, 2005, p. 6).
Noutro termos, o ensino secundario fornece duas opg¢des: conclusao do 5° ano, com
aprovagao em algum curso, e término do 6° ano, com titulo de bacharel; ambos caminhos reque-

rem muita dedicagdo para que os alunos estejam preparados para o ensino superior.

Pensando sobre a situagcdo do ensino primario no Brasil durante a primeira Republica,
de acordo com Filho (2005), o foco do ensino destinava-se ao trabalho com as primeiras letras,
levando a educacéo a ser publica, gratuita, laica e obrigatéria no ensino primario.

Com efeito, o ensino publico era dividido da seguinte forma:

1. Jardim de Infancia para criangas de 4 a 6 anos e idade. 2. Escola de 1.° grau (primario)
para criangas de 7 a 10 anos de idade. 3. Escola de 2.° grau para pré-adolescentes de 11
a 14 anos de idade. 4. Escola de 3.° grau para adolescentes de 15 a 18 anos de idade.
(FILHO, 2005, p. 7).

Na educagdo dos alunos, percebe-se que cada grau destinava-se a idades diferencia-
das. O ensino primario, de acordo com as reformas que ocorreram ao longo do tempo, consiste
numa forma de ampliar as oportunidades de estudo para os alunos, renovando o meio educacio-
nal, ampliando as vagas nas escolas e fazendo com que o crescimento da populagéo dentro do

ambiente escolar seja algo significativo, além de ofertar a educagao para o povo brasileiro.

A Segunda Republica (1930-1937) e a Terceira Republica (1937-1945) foram periodos
governados por Getulio Vargas e destinados aos trabalhos manual e intelectual. Em tais mo-
mentos, a educacgao estava destinada a levar conhecimentos indispensaveis aos trabalhadores,
focalizando no crescimento econémico do Brasil.

Ao longo do tempo, percebemos as desigualdades sociais existentes entre os sujeitos
da sociedade, sendo a elite a classe que mais tem oportunidades de ensino, preparadas para
comandar a camadas menos desfavorecidas. Assim, convém citar dois tipos de trabalho durante
a Segunda e a Terceira Republica: o trabalho manual e o intelectual.

Com efeito, a educacéo era diferenciada para a elite e para a classe trabalhadora, justa-
mente nos trabalhos manual e intelectual, este destinado a elite, a classe que comanda e é mais
favorecida, aquele destinado a classe desfavorecida, publico incapaz de saber, pensar e aplicar
algo no desenvolvimento do trabalho. Assim,

[...] Essa proposta educacional de um ensino diferenciado, destinado ao condicionamento
e obediéncia para a classe trabalhadora e outro para a formagéo de dirigentes, destinado
a classe burguesa ira figurar as concepg¢des que nortearam as Reformas educacionais,
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sobretudo a partir da década de 1930, no Brasil durante o mandato do presidente Getulio
Vargas [...]. (BOUTIN; SILVA, 2015, p. 4490).

A diferenca do ensino destinado a cada classe deu-se de acordo com as reformas edu-
cacionais do governo de Vargas, pois a elite estava sempre em primeiro lugar e bem mais pre-
parada para estar no comando da classe trabalhadora. Assim, o governo de Vargas deteve das
seguintes caracteristicas: ligado ao autoritarismo, definido pela obediéncia, com comando da
elite e cumprimento dos trabalhadores.

Nesse contexto da Segunda Republica, ocorreu a proposta da Escola Nova, um modelo
de ensino que acabava com a educacgao tradicional, na tentativa de promover uma melhor qua-
lidade somente destinada a elite enquanto classe dominante. Assim, a Escola Nova consistia na
renovacao do ensino, ndo como uma educacido académica, mas técnica, que buscava formar
trabalhadores para o mercado de trabalho.

De acordo com as reformas do governo Vargas, também existiam alteracées no ensino
secundario, preparando os alunos para o ingresso em universidades e formando pessoas para
atuar na industria e no comércio. Ademais, o curriculo era diferenciado, contava com dois ciclos
de ensino: um com duragao de cinco anos, destinado ao ensino secundario, com preparagao
para ingressar no ensino superior; outro com duragao de dois anos, uma especializagao destina-
da a elite, proposta para a classe dominante.

Ao longo do tempo, a igreja buscava defender a educacgao religiosa na educagéao publica
privada, que era diferenciada de acordo com o sexo, de modo que os homens tinham atividades
distintas das mulheres, pois elas eram preparadas para cuidar do lar.

Na Terceira Republica (1937-1945), “[...] Getulio Vargas, implantou o Estado Novo e
também se utilizou da educagdo como um mecanismo para a legitimagao dos ideais de uma uni-
ca classe social e de um sistema econémico” (BOUTIN; SILVA, 2015, p. 4493). O Estado Novo
era exatamente uma centralizagdo de poder, ligado ao nacionalismo, ao anticomunismo e ao
autoritarismo, conhecido como Era Vargas por ter iniciado no governo de Getulio Vargas.

Nesse periodo, na educagao, ocorreu “[...] a estruturagdo de um ensino técnico demons-
trando que uma das finalidades para a educacéao se inseria numa formacgao especializada para
a atuacao no mercado de trabalho e consequentemente para a ampliagao do sistema capitalista
[...]" (BOUTIN; SILVA, 2015, p. 4493). Logo, nesse governo, o interesse era promover a industria-
lizagdo, mas na educacgao existia uma ideologia de classe, em que a trabalhadora era preparada
para o trabalho e a elite para o ensino superior, publico que, como vimos anteriormente, tinha a
oportunidade de acesso aos cursos de direito, filosofia, letras, medicina, farmacia e odontologia.
Em suma, o ensino secundario continuou sendo preparatério para o ensino superior.

Em sintese, o governo de Getulio Vargas era pautado no autoritarismo, com dominio
sobre a classe trabalhadora, separando o trabalho manual do trabalho intelectual. Assim, existia
a dualidade do trabalho e da educacgao, de modo que a sociedade era separada por classes
sociais, explorando o ser humano pelo trabalho e fazendo com que o trabalhador aumentasse o
lucro diante da sua produtividade no comeércio.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Considerando o objetivo de analisar o processo socio-histérico da educagao brasileira, a
presente pesquisa permitiu perceber que ela passou por avangos e retrocessos, uma educagao
exemplo no Periodo Colonial, com varias reformas até o inicio da Republica, mas que ainda pre-
cisa ser modificada conforme necessidades decorrentes da evolugao da sociedade.

Na época em que existia a educagao jesuitica, a instrugdo ocorria por meio dos apren-
dizados em comunidade, através do Ratio Studiorum, que, como vimos, é um plano de estudos
que apresenta praticas pedagdgicas para serem desenvolvidas na educagao da comunidade,
levando também ensinamentos diferenciados de acordo com o sexo, feminino ou masculino.
Com os avangos no Periodo Imperial, surgiram as aulas avulsas, conduzindo o ensino sem a
preparagao necessaria para atuar como professor.

Contudo, foram surgindo, ao longo do tempo, formagdes necessarias para que 0 pro-
fessor estivesse preparado para ensinar, condicionando o aluno a uma educacao de qualidade.
Isso porque “o professor precisa de novos sistemas de trabalho e de novas aprendizagens para
exercer sua profissdo [...]” (IMBERNON, 2010, p. 47). No Periodo inicial da Republica, vimos
alguns avangos na educacgéo, como, por exemplo, as mudangas dos ensinos primario e secun-
dario, levando este a preparacao do ensino superior, com a aplicacao de vestibulares, e aquele
a obrigatoriedade, com o ensino da leitura, escrita e letramento matematico.

Ademais, ainda na Republica, havia a educagao para os trabalhos manual e intelectual,
levando o trabalhador a ser preparado para o comércio e a elite para o ensino superior. Como
visto no decorrer deste trabalho, a educacao era sempre separada: se nao fosse uma educacéao
diferenciada pelo sexo, seria separada de acordo com a classe social.

Em suma, a educagéo brasileira percorreu avangos desde a Colbénia até a Republica,
ainda que minimos; no entanto, precisamos continuar a lutar por igualdade, educagao para todos
e espaco de trabalho sem dominacédo. Na verdade, a busca € por uma educacido que amplie os
conhecimentos para que o profissional possa estar mais preparado e possa dialogar com a so-
ciedade em que vive, mediante olhar critico, buscando possibilidades de mudanca e evolugao do
ensino ao longo do tempo e das transformacgdes da sociedade vigente.
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RESUMO

A pés-modernidade pode ser considerada como um periodo de se repensar as existéncias indivi-
duais, a partir das descrengas das grandes narrativas, compreendidas como fundamentos éticos
liberais, socialistas ou religiosos, cujo objetivo era o de estruturar as condutas dos individuos.
Nesta conjuntura sdo ainda possiveis condutas pautadas em valores religiosos? E se o for, quais
séo estes? Como o sujeito se relaciona com os ensinamentos religiosos pos-modernos? Tais in-
dagacdes remetem ao objetivo desta pesquisa, o qual é compreender se ha necessidade de um
sistema integrado de orientagao ética para as decisdes e condutas morais sociais e individuais,
isto é, saber se ainda é viavel uma ética universal a fim de conduzir o ser a um aperfeicoamento
enquanto ser. A fim de refletir sobre estas tematicas, utiliza-se como metodologia pesquisas de
cunho exploratoério, com método qualitativo e que teve como base uma pesquisa bibliografica. Os
resultados apontam direcionamentos nas relagdes do sujeito com a religidao em uma perspectiva
pos-moderna, apresentando consideragdes sobre a viabilidade de condutas morais religiosas
peculiares, ou seja, com novas estruturas, configuragdes e demandas.

Palavras-chave: p6s-modernismo. religido. ética. moral. valores.

INTRODUGAO

O problema desta pesquisa provém da relagéo do sujeito religioso no tempo pds-mo-
derno, suscitando-se os seguintes questionamentos: poderia 0 homem viver por si s6? Ha ne-
cessidade de um sistema integrado de orientagao ética para as decisdes e condutas morais
sociais e individuais? Necessita-se ainda de uma ética universal a fim de conduzir o ser a um
aperfeicoamento enquanto ser ou mesmo em suas agdes cotidianas? O que busca o ser em sua
existéncia?

Compreender tais questdes, ou quaisquer outras morais, € essencial em qualquer peri-
odo e/ou contexto, pois, pode criar uma alternativa de se ter um instrumento de analise ou mes-
mo apreensao do sujeito, a partir de seus habitos e costumes cotidianos, que podem nao estar
vinculados a uma moral da época vigente, e sim a questdes muito mais profundas, no entanto,
vinculadas ao préprio sujeito e ndo total e absolutamente ao seu contexto

A partir da obra a Condigcdo Pés-Moderna, publicado em 1979 por Lyotard, um novo ter-
mo, pés-modernidade tornou-se representativo a fim de caracterizar uma época. Um dos pontos
que se sobressaem na pos-modernidade s&o as problematicas sobre as identidades, cujas dis-
cussdes ndo se pautam mais nas morais universais anteriores, tais como a antiga cosmocéntri-
ca, a medieval teocéntrica, a moderna antropocéntrica, ou mesmo a contemporanea, resultado
de todas estas; a pés-modernidade se caracteriza como um recomecar, um repensar moral hu-
mano. De acordo com Pereira, 2004, tendo como uma de suas bases, a obra identidade cultural
na pés-modernidade de Hall, 2003, evidencia-se que o humano pés-moderno, carece de seus
centros por cinco perdas substanciais, a saber: a impossibilidade de construir histéria, pois a his-
téria é de acordo com as condi¢des dadas, de acordo com a teoria marxista; segundo, o homem
nao controla nem a si mesmo, a partir dos estudos de Freud sobre o inconsciente; ndo se cons-
troi identidade com a fala, a partir dos estudos de Saussure, ja que a mesma € uma construgao
social e ndo depende do sujeito unico; o individuo ndo mais cria identidade, pois as instituicoes
o disciplinam severamente, de acordo com os trabalhos de Foucault; por fim, as identidades
abordadas com os movimentos feministas, conflitando as no¢des preestabelecidas de géneros.
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Nesta perspectiva abordada, questiona-se: quem é o humano hoje e quais sdo os seus
caminhos ou descaminhos? Qual a atribuicdo dada a religido neste periodo pés-moderno? Me-
diante tais observacgdes iniciais, objetiva-se neste trabalho discorrer sobre a ética religiosa na
pos-modernidade, compreendendo aqui religido de acordo com a concepgao de BAUMAN, 1997,
como sendo “consciéncia da insuficiéncia humana” p. 209, tornando-se perceptivel a preméncia
de se pertencer a algo maior devido a impossibilidade de se viver so, havendo, portanto, a crenga
em um principio ou ser superior.

DAS MORAIS AO LONGO DOS TEMPOS: ANTIGA A CONTEMPORANEA

A moral compreendida neste trabalho se refere a um conjunto de normas e valores vari-
aveis de acordo com a sociedade ou cultura em questdo, enquanto que ética € o seu exame; eis
as palavras de Vazquez,

A ética é teoria, investigagédo ou explicagdo de um tipo de experiéncia humana ou forma
de comportamento dos homens, o da moral, considerado, porém na sua totalidade, diver-
sidade e variedade. O que nela se afirme sobre a natureza ou fundamento das normas
morais deve valer para a moral da sociedade grega, ou para a moral que vigora de fato
numa comunidade humana moderna (VAZQUEZ, 1992, p. 11).

Indubitavelmente, a moral ndo varia apenas no plano cronoldgico, se assim o fosse, néo
se conceberia agir com principios de tempos idos. Neste sentido, comportamentos se alteram
também no plano ideoldgico, afinal, morais de outrora ndo desaparecem completamente, pois
se fazem presentes ideologicamente, de acordo com as condigdes, necessidades e escolhas

realizadas.

Assim, as discussodes éticas serao aqui compreendidas como disciplina filosdfica de in-
vestigacdo, fundamentacgéo e aplicagdo das morais (COTRIM e MIRNA, 2013), ou seja, como
problematizagcdo da moral; sobre os conceitos de moral e ética. Nao obstante a ética antiga ser
compreendida apos a instituicdo da democracia em Atenas, nas figuras de seus principais filéso-
fos: Socrates, Platdo e Aristoteles (COTRIM e MIRNA, 2013; ARANHA, 2009) e terem as discus-
sdes morais instituidas por Sécrates (CHAUI, 2003), é possivel abranger reflexdes morais por
todos os periodos anteriores, devido ao fato de ser a ética um estudo sobre os comportamentos
humanos; no entanto, para efeitos de recortes no objetivo deste estudo, discorrer-se-a a partir
dos gregos antigos.

A ética antiga tem seu desenvolvimento iniciado com Pitagoras através da teoria da
transmigracao das almas; o homem deveria se preocupar em se cuidar, purificando-se, a fim de
que se concretizasse o equilibrio nos Cosmos (SABOYA, 2015; PEREIRA, 2010), em virtude de
ser este homem é parte do todo e o seu dever de se conectar com o Cosmos € devido por ser o
homem parte de um todo maior. A nogado de Cosmos traz o dever de cada um encontrar-se a si
mesmo em sua diferenga e somente assim seria possivel um equilibrio, condi¢ao sine qua non
para a possibilidade de felicidade, que ndo o desobrigava de sua relagdo com o Cosmos, pois, a
“Ideia que estava no homem era a mesma que estava no cosmo” (NASCIMENTO, 2003 p.278),
ou seja, intrinsecamente vinculados, tal como explicita Aranha (1997):

Para os antigos, sempre houve uma mistica do lugar. Havia lugares privilegiados; Hades
(inferno); Olimpo (lugar dos deuses); o espago sagrado do templo; o espago publico da
agora (praga publica); o gineceu (lugar da mulher). Da mesma forma, havia na fisica aris-
totélica a teoria do lugar natural e, na astronomia, a divisdo entre mundo sublunar e mundo
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supralunar, constituido de diferentes naturezas e hierarquicamente situados (um inferior e
outro superior) (ARANHA, 1997, p. 152).

Todavia, a partir do século V A.C, com as teorias sofisticas, ha um distanciamento da
perspectiva de Cosmos para as convencdes humanas, trazendo para o campo ético a percepgao
de ser a moral uma criagao de cada contexto historico, pautado nas condigdes e necessidades
sociais (BITTAR, 2008); tal corrente filosofica influencia Sécrates a instituir uma moral estrutura-
da no ser humano, o denominado humanismo socratico; em Sécrates, a moral é fundamentada
nao mais na busca da arché da natureza, e sim no proprio homem, cuja base comportamental se
da através da alma sendo necessario o conhecimento de si mesmo para melhor agir, conforme
determina a raz&o e a sua inteligéncia, através das praticas cotidianas na polis, de acordo com a
inteligéncia ordenadora do universo (ANTISERI e REALE, 2000).

E o que é felicidade em Socrates? Buscar a virtude (Areté), ou seja, atingir, nos moldes
da moral grega, o seu propésito existencial, a fungao na qual o individuo se destina no cosmos.
Ja Platdo observa a necessidade de os desejos deste mundo serem reprimidos, na intengéo de
se chegar e contemplar o mundo das esséncias; neste raciocinio, 0 homem deveria abdicar das
paixdes do corpo e centrar-se a ideia do Bem em si, cuja contemplac¢ao ou fruigdo contemplativa
traria a felicidade; evidentemente que para se contemplar é preciso sabedoria, sendo tal item
muito caro a teoria platdénica (DINUCCI, 2009). (Ressalte-se sempre a vinculagao entre este Bem
e a Polis, posto que a moral grega parte desta premissa) (ARANHA, 1997; COTRIM e FERNAN-
DES, 2013).

Por fim, Aristoteles contradiz Platdo e destaca n&o ser preciso reprimir os desejos e sim
equilibra-los para se alcancgar a virtude, a vida boa; a conduta do individuo deveria almejar sem-
pre escolhas equilibradas, atingindo o meio-termo, através das praticas das virtudes (soberania
da razao sobre os instintos) (ANTISERI e REALE; ARANHA, 1997; COTRIM e FERNANDES,
2013).

A ética antiga manteve-se alicer¢ada sobre uma ordem universal de premissas teorée-
ticas, ou seja, “[...] que existem independentemente dos homens e de suas agdes e que, nao
tendo sido feitas pelos homens, sé podem ser contempladas por eles” (CHAUI, 2003, p.49) no
qual as diferencas traziam um equilibrio social, pautado na condicdo de um cidadao dentro polis,
de acordo com suas capacidades, condigao social e na religido; tal assertiva se faz plausivel,
ja que o grego néao deixou de, em ultima instancia, crer que seus deuses seriam os verdadeiros
criadores da vida, por mais que houvesse necessidade de se criar leis e se discutir a vida pratica
na agora, ou seja, o homem n&o mais atribuia as suas atividades do cotidiano aos deuses, mas
na sua morte os iria encontrar. Em outros termos, ser homem da polis, ndo o desvincula da obri-
gacéo com os deuses (MELO e SOUZA, 2003).

Tal pressuposto tedrico grego nao se sustenta apds a queda do império romano, mo-
mento em que se estruturava e consolidava a escolastica, ou seja, o pensamento cristao; a partir
deste momento ha um rompimento com a ética antiga, representada pela concepgéao politeista
dos gregos, pois, ha uma proposta de se buscar outra problematica, que ndo mais a ordem do
universo e a busca da felicidade na polis. E qual seria o objeto da ética cristda? Compreender o
criador da ordem no mundo, Deus.

Com esta observacdo, a moral grega de relagdo com o universo deixa de ser vital, ja que
para o cristdo nao havera necessariamente uma vinculagao entre vida boa ou felicidade e ética,
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ou em outros termos: para o grego ser ético e ser feliz sdo sinbnimos, posto que, quando se age
bem, esta-se cumprindo a sua tarefa de dar equilibrio ao universo através da polis, no exercicio
pleno de sua liberdade e capacidade de agir dentro e em prol da coletividade, e n&o visando a
si mesmo (FILHO, 2013; OLIVEIRA, 1993). Com a consolidagao do cristianismo, o coletivo € o
social perdem relevancia, pois, Deus se vinculara individualmente e julgara até mesmo os pen-
samentos, ndo se restringindo mais as condutas visiveis, desobrigando-se a insergao em um de-
terminado grupo (CHAUI, 2003), implicando isto em uma mudanca de método de se conectar ao
criador, anteriormente contemplativo, passando gradativamente para dialégico, posto que Deus
espera um contato individual.

A moral crista, nesta linha de raciocinio, inicia uma desvinculagao entre a felicidade e a
conduta, isto €, o dever de uma conduta humana nao sera critério para que haja plena felicidade,
desta forma, sera preciso avaliar neste periodo histérico como deve ser uma conduta ou o que
se espera de uma conduta, problematica esta ndo existente anteriormente, haja vista ética e
conduta serem sindnimos. Ressalte-se ainda que no pensamento cristdo, o homem deixa de ser
um cidadao da polis para se tornar um filho, que deve servir a Deus, e por tal motivo sera do ho-
mem exigido, as virtudes cristas teologais (fé, esperanca e caridade), cujo conceito ndo encontra
respaldo nas virtudes gregas (agir da melhor maneira, a fim de alcangar suas potencialidades).

O renascimento cultural e comercial (aproximadamente séculos XV e XVI), bem como
a reforma protestante (século XVI) fizeram com que as crengas medievais e consequentemente
o poder da igreja catdlica fosse gradativamente e incessantemente contestado, proporcionando
uma ruptura com o paradigma da ética crista, estabelecendo-se novos parametros de relagoes
morais no periodo agora compreendido de filosofia moderna (do século XVIl a meados do século
XVIII).

Nesta fase, ndao ha mais uma absoluta conviccdo em um cosmos ordenado ou mesmo
um direcionamento para Deus e sim para o préprio individuo. Parte-se, neste momento de uma
premissa que € possivel conhecer, através do intelecto humano ndo mais a natureza de Deus, e
sim os elementos exteriores da realidade do homem (natureza e sociedade), desde que se con-
ceitue, posto ser a realidade compreendida como matematica, e assim, seria possivel teorizar,
conhecer e posteriormente dominar, tal como corroboravam os filésofos iluministas (meados do
século XVIIl ao comego do século XIX) (CHAUI, 2003).

Neste contexto um dos principais filésofos em evidéncia € Kant (1724- 1804). E por
qual motivo sua moral é relevante para tal conjuntura? Quando se pensa em moral, cré-se em
uma possibilidade de autonomia do sujeito, entretanto, ha liberdade para um sujeito coagido por
Deus? Eis as palavras de Chaui sobre tal ponto:

O cristianismo introduz a ideia do dever para resolver um problema ético, qual seja, ofere-
cer um caminho seguro para nossa vontade, que, sendo livre, mas fraca, sente-se dividida
entre o bem e o0 mal. No entanto, essa ideia cria um problema novo [...]. Este n&o seria
o poder externo de uma vontade externa (Deus), que nos domina e nos impde suas leis,
forcando-nos a agir em conformidade com regras vindas de fora de nossa consciéncia?
Em outras palavras, se a ética exige um sujeito autbnomo, a ideia de dever nao introduziria
a heteronomia, isto €, o dominio de nossa vontade e de nossa consciéncia por um poder
estranho a nés? (CHAUI, 2003, p. 442).

Kant no que se refere a moral rompe com a tradigao grega a partir de um contexto de mu-
dangas no cenario cosmoldgico e neste sentido, ndo se concebia mais uma ordem no universo,
portanto, inviabilizava-se a moral grega de se crer na nogao de diferenca (talentos naturais), a
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fim de se complementar a ordem césmica organizada e agir conforme seus talentos (finalidade).
Para Kant a quest&do norteadora e central era o que fazer com os talentos (intencionalidade).

Na moral kantiana compete ao homem a liberdade e dever de agir (CHAUI, 2003), pos-
suindo para isso a vontade, cuja possibilidade € de deliberar, isto €, escolher a melhor maneira
de viver, distintamente dos instintos, compreendidos como reacédo aos estimulos( desejo: incli-
nagao do corpo), enquanto a vontade é a deliberagao racional, e neste raciocinio, 0 homem sera
responsabilizado por ter liberdade, a qual, segundo Kant, efetivar-se-a quando o individuo fizer o
gue nao quiser, ou seja, desejar.

Kant nao fundamenta a moral a partir de um elemento externo e mesmo qualquer condi-
cionante ou ainda para se alcangar algo, ou seja, o sujeito deve ser moral pela propria moral, ndo
havendo nenhum ganho com isto, ser moral é dever incondicional do individuo, a partir de sua
autonomia (contrariamente a heteronomia) posto que é um ser moral detentor de condi¢des para
analisar suas condutas, a partir da possibilidade de vontade, algo possivel apenas aos seres
humanos. Tal moral se pauta na dignidade do humano, tendo em vista ser o proprio humano a
finalidade por exceléncia das condutas, em outros termos, agir tendo como fim ultimo o homem,
sendo inadmissivel uma conduta em que o outro seja visto como meio para se chegar a qualquer
fim.

Assim, em sintese, como KANT soluciona tal problematica da moralidade cristd? CHAUI
discorre:

Diferentemente do reino da Natureza, ha o reino humano da praxis, no qual as agbes sao
realizadas racionalmente nao por necessidade causal, mas por finalidade e liberdade [...].
Essa imposi¢do que a razao pratica faz a si mesma daquilo que ela propria criou é o de-
ver. Este, portanto, longe de ser uma imposicao externa feita a nossa vontade e a nossa
consciéncia, € a expressao da lei moral em nés, manifestagdo mais alta da humanidade
em nés. Obedecé-lo é obedecer a si mesmo [...]. Agir por interesse é agir determinado por
motivagdes fisicas, psiquicas, vitais, a maneira dos animais. Visto que apetites, impulsos,
desejos, tendéncias, comportamentos naturais costumam ser muito mais fortes do que
a razéo, a razéo pratica e a verdadeira liberdade precisam dobrar nossa parte natural e
impor-nos nosso ser moral (CHAUI, 2003, p. 350).

Na modernidade o paradigma era de estar a humanidade em uma garantida e efetiva
evolugdo, rumo ao progresso e o desenvolvimento da civilizagao através da razdo, pois o univer-
SO € mecanico e como maquinas podem ser investigados e aprimorados, contudo, através das
geometrias ndo euclidianas e a fisica ndao newtoniana demonstraram que as premissas cientifi-
cas nao eram absolutas e muito menos precisas (ARANHA, 1997). Ao questionamento do poder
da racionalidade no século XX acrescentam-se ainda as duas guerras mundiais, bombardeio de
Hisroshima e Nagasaki, os campos de concentracdo nazistas (CHAUI, 2003). Ainda sobre as
caracteristicas da modernidade, pondera MARINHO, 2008:

Para a modernidade lluminista, a histéria humana é um processo de emancipagao pro-
gressivo e perfectivel, em uma continua relativizagcdo do homem ideal. Neste sentido pro-
gressivo, € mais valoroso o que estd mais ‘avancado’ em termos de concluséo [...]. A
caracteristica determinante da Modernidade seria a valorizagdo do moderno como sendo
algo novo, original, estagio avangado de um processo em desenvolvimento (MARINHO,
2008, p. 190).

A partir desta ruptura com uma premissa de possibilidade de conhecimento, através da
ciéncia da razado e da ciéncia, tem-se inicio a denominada filosofia contemporanea, abrangendo
o século XIX aos dias atuais. E 0 que se pode esperar de uma ética contemporanea? Quais 0s
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fundamentos que estruturam a filosofia hodierna no século XX? Segundo CHAUI, 2003, a pro-
ximidade com o periodo ndo permite uma analise mais apurada; no entanto, segundo a autora
em destaque, € possivel perceber uma contraposicdo em relagao a algumas nogodes, tais como
de progresso, ou seja, de melhora continua e a de cultura, isto €, a humanidade n&o passou por
fases, tais como relata a historia universal, pelo simples fato de cada povo trazer consigo suas
peculiaridades geograficas, politicas, historicas, linguagem, etc.

Tendo como pressuposto esta impossibilidade de um estudo aprimorado, independen-
temente do campo do saber adotado, na idade contemporéanea a partir dos anos 80 surge um
dissenso sobre a nomenclatura e caracteristicas a serem acolhidas: afinal, contemporanea ou
pos-moderna? Neste trabalho, a pds-modernidade sera caracterizada como momento posterior a
modernidade, trazendo consigo algumas peculiaridades, tal qual compreende BRANDAO, 2016:

A p6s-modernidade é a continuagdo da modernidade, e ndo um rompimento com ela. A
sociedade moderna é marcada pela crenca na verdade absoluta e universal, enquanto a
pos-modernidade é marcada pelo questionamento dessas verdades e pela crenga de que
ndo existem valores absolutos (BRANDAO, 2016, p. 2).
Aranha (2009), analisa o iluminismo e a modernidade como alternativas através da razéo
a religido, todavia, na perspectiva da autora o homem sensivel com suas emocgdes e valores
sociais ou particulares nao foram atendidos, desta forma a sociedade pds-modernista nao possi-
bilitou direcionamentos ao sujeito, situagao esta desestabilizadora as necessidades da existén-
cia cotidiana, na qual pode dar margens a todo tipo de escolha, a fim de se garantir equilibrio e
conforto.

A situacdo da moral no mundo contemporaneo nos langa diante de um impasse. De um
lado, o prevalecimento da ordem subjetiva das vivéncias e emocgdes, a anarquia de prin-
cipios ou a simples auséncia deles. De outro lado, a razdo dominadora, instrumento de
repressdo, como nos denunciaram Marx, Nietzsche, Freud entre outros. [...] tal situacao
oferece alguns sérios riscos de regressao para solugdes arcaicas, anteriores as conquis-
tas do iluminismo. A isso se refere o fildsofo brasileiro Sérgio Paulo Rouanet que a ten-
tagdo mais Obvia é recolocar a moral sobre fundamentos religiosos. O cristianismo tradi-
cional esta sempre disponivel, mas nao faltam alternativas pés-modernas, que vao desde
os fundamentalismos, evangélicos ou carismaticos, até o esoterismo. Quando a tradigdo
religiosa nao basta, ha receitas ecléticas, um pouco de Jung, algum Herman Hesse, Reich
em pequenas doses, e muita meditagcado no interior de piramides de cristal, entre um bara-
Iho de tar6 e um livro de Paulo Coelho (ARANHA, 2009, p. 288).

Um dos pontos a se sobressair na pos-modernidade sdo as problematicas sobre as
identidades, cujas discussdes n&o se pautam mais nas morais universais anteriores, tais como a
antiga cosmocéntrica, a medieval teocéntrica, a moderna antropocéntrica, ou mesmo a contem-
poranea, resultado de todas estas. A pdés-modernidade se caracteriza como um recomegar, um
repensar moral humano; neste sentido, discorrer-se-a brevemente sobre este periodo com base
em alguns de seus comentadores, a saber: Morin (2002), Bauman (1998) e Lipovetsky (2004), a
fim de possibilitar uma conexdo com o objetivo deste trabalho, o qual é o de apresentar as pers-
pectivas morais religiosas pds-modernas. Como tais referidos fildsofos apresentam e direcionam

uma moral religiosa?

Bauman (1998) traz a discussao moral para a denominada modernidade liquida, por
entender que o liquido ndo apresenta apenas uma forma, posto que este se molda a qualquer
recipiente, no entanto, ndo deixa de ser liquido, mantendo suas caracteristicas principais inalte-
radas. Desta forma ha nesta questdo um paradoxo de questdes cuja esséncia é a imutabilidade,
porém sempre a se modificar; tal ocorréncia moderna, ou seja, esta busca por uma permanéncia
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e uma impermanéncia constante resulta cotidianamente angustia nos seres cotidianamente; a
ética ndo pode estar desvinculada dos compromissos coletivos, afinal o humano pertence ao
todo, mesmo crendo ser uma parte desconexa: MARINHO, 2008:

A essa Modernidade Liquida se opde a Modernidade Sélida anterior. Na Modernidade
Liquida se tém mais riscos, inclusive éticos e os estudos sociais académicos, incluindo
a ética, perderam a ligagdo com a agenda publica. Poucas pessoas se preocupam com
modelos de “boa sociedade”, preocupagao central da antiga sociologia humanistica. Atu-
almente, as classes educadas nao se interessam pela ilustragdo do povo e os intelectuais
nao se responsabilizam mais pela elevagao espiritual do povo, da nagédo e da humanidade
(MARINHO, 2008, p. 196).
A religido na visdo de Bauman (1998) ainda se faz presente e necessaria na vida das
pessoas, pois, em todos os tempos ha necessidades e nao é diferente a do periodo pds-mo-
derno. No entanto, no pdés-modernismo, a religiao ndo tem o mesmo protagonismo anterior, de

forma a conduzir toda uma coletividade;

Com a pés-modernidade, a religido, ou ao menos suas representacdes institucionais, tor-
nou-se coadjuvante no debate sobre temas relevantes, como: ecologia, bioética etc(...)
Perdeu uma de suas principais caracteristicas, a de definidora da totalidade social e indi-
vidual(...)Isso ocorre devido ao fato de que na sociedade secularizada a religido nao da
conta de assegurar uma totalizagéo, reflexo disso € a laicizagdo do Estado, a separagéo
das esferas civil e religiosa, a laicizagdo do direito, do lazer, da musica, das artes e, par-
ticularmente, da ciéncia; isso fez com que a religido ndo mais ordenasse a realidade de
forma totalizante, contudo, continuasse influenciando a vida sociocultural e escolhas dos
individuos (BAUMAN, 1998, p. 67).
Sendo a religido de outrora uma referéncia contestada, € possivel optar por ambientes e
situagdes mais apraziveis, as quais se coadunam melhor com as caracteristicas do envolvido na
busca de si mesmo ou de um sentido para a existéncia, posto que, a salvagao, ou qualquer outro

mérito para além desta vida, é ofertada em distintos ambientes (BRANDAO, 2016).

Lipovestky (2004) traz a baila a discuss&o p6és-moderna a partir do termo ‘pés-moralis-
ta ou pos-dever, como sendo uma época sem referéncias ou certezas, obrigando os sujeitos a
repensarem suas existéncias, considerando a maior dificuldade de se viver por ndo haver um
referencial condutor para as morais. Nao se assevera com isto, na perspectiva do autor uma
auséncia de valores, em absoluto, no entanto ha sim com base em observagdes cotidianas ques-
tionamentos das verdades incontestaveis em qualquer seara, inclusive, na religido.

Assim, o humano, tende a olhar para si ou para o outro e ndo mais para instituicbes
detentoras da verdade; tal apontamento € deveras relevante, pois, o autor ndo direciona o seu
pensamento pés-moderno, apontando tendéncia de as pessoas se tornarem indiferentes umas
para com as outras, ja que as mesmas nao se afastaram e sim se aproximaram, entretanto, tal
aproximacao sera de acordo com os padrdes subjetivos, sem nenhum referencial dado, uma vez
que a moral absoluta ndo mais € seguida, havendo, desta maneira, uma proliferagao de morais,
amparadas por tanto quantas forem estas subjetividades. Tonin (2014):

Os valores nao estao equivalentes, existe a distingao entre o bem e o mal. Isso se vé atra-
vés dos radicalmente rejeitados comportamentos como pedofilia, terrorismo. Continua a
existir um absoluto moral. Nao se vive o grau zero da moral. “A cultura individualista liberal
€ muito menos relativista e menos desorientada do que se diz. [...] O pds-dever n&o signifi-
ca o recuo do humanismo, mas a sua consagracao social e histérica”. Nao se pode afirmar
que hoje ndo ha mais moral, mas se pode dizer que ha uma fragmentacgao dos sistemas de
valor. Existem, agora, diversas concepgdes do bem, ha um politeismo de valores que faz
parte da dindmica e reafirma a autonomia do individuo. [...] nas sociedades, ha pluralidade
moral, ndo niilismo moral (TONIN, 2014, p. 8).
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Tratando-se do patamar religioso, 0 homem continua com suas crengas, todavia, dire-
cionadas convenientemente para seus desejos e ambigdes, ndo se submetendo mais a severas
restricbes de comportamentos, tendo em vista este nao transigir ao sofrimento e sim tender aos
prazeres.

Sociedade pds-moralista ndo significa o desaparecimento de todas as inibigdes, mas uma
busca da moralizagado de cada individuo pela repulsa “sentimental”, vivenciada diante das
brutalidades, crueldades e agées desumanas [...] uma “moral sem obrigagées nem san-
¢bes”, segundos as aspiragdes da massa, que se mostra inclinada por um individualismo-
-hedonista democratico (COSTA, 2012, p. 125).
Por assim considerar, a religido pos-moderna viabiliza o0 homem continuar com suas
crengas religiosas, entretanto, de forma substancialmente flexivel, conciliando seus medos e
angustias existenciais com as suas “fraquezas” cotidianas que ndo se coadunariam com morais

severas de determinas instituicdes. Eis o comentario de COSTA, 2012:

Numa religido secularizada, a condigdo de sagrado é conferida pelo préprio individuo, ou
seja, ndo é algo externo a ele ou além dele, mas sim estabelecido a partir de seus préprios
anseios e comportamentos, formas de vida ou praticas que Ihe confiram sensagdes de
satisfagéo existencial, de bem-estar para consigo mesmo. E, portanto, secularizada por se
estruturar em bases racionais, ou seja, nao religiosas, além de ndo se construir a partir de
um conjunto de regras pré-determinados. O que, pelo contrario, a torna singular, é justa-
mente a auséncia de padrdes (COSTA, 2012, p. 110).
Como evidenciado em Bauman (1998) e Lipovetski (2004), o sentimento religioso nos
pos modernidade ndo cessa no intimo do ser humano, por sentirem a humana necessidade de

se completar, tendo em vista suas limitagdes enquanto seres.

Acrescido a este aspecto, a religido, possui um papel crucial na vida do individuo em
sentido amplo, pois serve como religare (ndo obstante o dissenso a este respeito; AZEVEDO,
2010), cuja atribuicdo é o de vincular o humano e todos os outros seres existentes, demons-
trando a necessidade de se repensar o sujeito como um ser nao fragmentado na existéncia. Tal
discusséo se faz presente nas obras do filésofo Morin (2002). Eis um de seus trechos:

Ha um vinculo inseparavel entre este planeta, ser fisico, a biosfera e nés mesmos — nao
se vai reduzir um destes termos ao outro — e, a meu ver, € aqui que a palavra “religiao”
assume um sentido minimo: o que liga. Devemos nos conscientizar de que estamos liga-
dos a vida, de que a vida esta ligada a Terra, de que a Terra esta ligada ao seu Sol, e de
que o proprio Sol esta ligado a este imenso cosmo. Eis, a meu ver, a ideia fundamental
(MORIN, 2002, p. 36).

Para Morin (2002) o humano nao pode ser classificado de acordo com a sua classe so-
cial, ou grau de inteligéncia, por ser multidimensional em sua estrutura e por isso devem ser con-
sideradas as caracteristicas fisicas, politicas, morais, culturais. Por mais que haja em todos os
individuos as mesmas fontes de criacao planetaria em sentido genético, ha absoluta capacidade
de todas as pessoas superar, avangar e transcender suas origens, através das tecnologias en-
sejadoras de possibilitar aos sujeitos algo nao fornecido pelo planeta ou sua constitui¢ao fisica,
desta forma, o humano, por exemplo, consegue nadar melhor que um peixe, fazendo com que o
meio se adapte e ndo o contrario.

Assim como compreender o humano? Deve-se analisa-lo inicialmente a partir de frag-
mentos da matematica, fisica, quimica, geografia, historia, politica, arte, sociologia etc. e vincu-
la-lo ao todo do planeta, posto que a moral deve surgir quando o humano compreender a sua
conexao do todo, e isto implica necessariamente um dever para com o aspecto ambiental, pre-
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cisando com isto a necessidade de se conscientizar que as agdes em uma determinada regiao
comprometem todos os seres em todas as partes, ou seja, o todo afetado pelas partes.

O individuo precisa sem compreendido em suas complexidades, ndo o isolando da so-
ciedade e nem o vendo apenas como membro de uma comunidade organizada; assim, quando
se pensa em moral em Morin (2001) é preciso analisar em sentido amplo, ou seja, a sua insergao
social, religiosa, politica, econémica, genética, historica, ou seja, qualquer fator que o organize
enquanto ser.

A moral ndo pode ser atribuida, portanto, a apenas um aspecto, tal qual o foi em diversos
periodos, conectando a pessoa a um cosmos, religido ou razao, sem considera-lo em sentido
global, isto €, como ser conectado a tudo e todos ao mesmo tempo e de distintas formas e graus
de afeto, compreendendo-o como complementar ou antagonista nas suas relagdes pessoais ou
mesmo consigo, assim como herdeiro de todas as evolugdes, avangos genéticos desde os pri-
meiros habitantes até os dias de hoje, e ainda ter em mente que o sujeito € resultado e inserido
em um todo, entretanto, a consciéncia e os seus valores sdao moldados distintamente de épocas
passadas, cujo resultado o transforma em unico dentro do todo comum.

A ética ndo poderia ser ensinada por meio de licbes de moral. Deve formar-se nas mentes
com base na consciéncia de que o humano €, ao mesmo tempo, individuo, parte da socie-
dade, parte da espécie. (...) Desse modo, todo desenvolvimento verdadeiramente humano
deve compreender o desenvolvimento conjunto das autonomias individuais, das participa-
¢bes comunitarias e da consciéncia de pertencer a espécie humana (MORIN, 2001, p. 17).

METODOLOGIA

Este estudo realizado é de cunho exploratério, de método qualitativo e tem como base
uma pesquisa bibliografica, visando, assim, alcangar os pleitos propostos. Inicialmente, sera feita
uma revisao bibliografica para descrever teorias que abordam tais questdes tedricas, intencio-
nando-se contribuir para o desenvolvimento dos propésitos deste trabalho.

Assim, esta analise, por conseguinte, discorrera sobre as condutas na pés-modernida-
de e intenta-se, especificamente, verificar na perspectiva de Morin (2002), Lipovestky (2004) e
Bauman (1998) viabilidades de se ter uma moral religiosa no periodo pés-moderno; a fim de dar
aplicabilidade a esta meta apresenta--se em um primeiro momento o panorama sobre as con-
cepgdes morais no ocidente antigo, medieval e contemporéaneo e, posteriormente examina-se
sobre as caracteristicas da religido pos-moderna.

CONSIDERACOES FINAIS

A religido, de acordo com os apontamentos realizados nesta analise, faz parte da cons-
tituicao do ser; em periodos anteriores, possuiam status politico e juridico, e por tal motivo ndo
ensejavam possibilidades de opg¢ao ao sujeito e mesmo quando o faziam, os comprometimen-
tos sociais e comunitarios eram substanciais; tal conjuntura ndo mais se legitima, entretanto, a
religido continua a ser parte do cotidiano dos individuos, seja, em templos, lares ou discursos
diarios; tal ocorréncia pode ser interpretada pela limitagao, fragilidade, inseguranga ou mesmo
por se crer em uma necessidade de se continuar a ter um discurso sobre o outro tal qual o faz a
filosofia de Levinas (2002):
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O principio da ética da alteridade é o respeito pelo diferente — o Outro. O rosto do Outro
convoca, interpela e convida. A ética da alteridade revela, no rosto do Outro, seu infinito.
Esta compreensao quebra paradigmas tradicionais estabelecidos por outras éticas. O que
identifica o Outro é o seu rosto e €, muitas vezes, no rosto do Outro que o Eu encontra a
sua proépria identificagdo. O ser humano se vé no Outro, pois ha uma interpelagéo, quando
esta diante do rosto do Outro. Assim, ndo ha ética quando se considera sé um individuo,
nao ha ética quando construida a partir do Eu considerado protétipo de toda a humani-
dade. Acima e antes de tudo, a ética € uma relagao primordial (LEVINAS, 2002, p. 100).
Portanto, mesmo em uma perspectiva pés-moderna, a religiao possui a atribuigao de dar
ao humano a condigdo de compreender que o homem vive em estado de ignorancia por acreditar
gue as coisas existem para satisfazé-lo sem se dar conta de que todos estes seres ou elementos
da natureza estdo no mundo para cumprirem uma finalidade em suas existéncias, estando todos

os elementos interligados, sendo este parte do todo, a qual todos pertencem.

Neste sentido, supracitado, a religido, como ja mencionado, ndo possui o vigor de ou-
trora, no entanto, por mais que nao se tenha explicitamente o poder institucional de imposicao
moral ou juridica, a religido influencia os comportamentos e desta forma indiretamente produz
regras morais de conduta, as quais, evidentemente refletem-se nas leis. A religido, por meio de
suas igrejas ou entidades séo parte orientadora moral da sociedade, por meio de praticas sociais,
surgidas por necessidades coletivas, toleradas, incentivadas ou mesmo solicitadas pelo Estado;
com isto, induz-se que nao ha um panorama de secularizacao no Brasil e sim de transformacao.

Evidentemente, para se efetivar tal direcionamento é preciso se imbuir no direcionamen-
to de coletividade de Habermas, em que todos possuem vez e voz, mesmo considerando as
diferencgas entre os sujeitos; tal linha de raciocinio de Habermas se assenta na nogao de verba-
lizagdo do sagrado, em que os simbolos religiosos antes incontestaveis, agora necessitam se
amparar no argumento com base no mundo da vida, ou seja, um lugar de convicgdes comuns no
espaco publico e privado (SILVA, 2009).

Tendo por base Habermas, a religiao pos-moderna podera se replanejar para atender
a esta nova conjuntura, n&o significando dissociar-se de seus credos e sim sensibilizando aos
sujeitos, cujas crengas se esvairam por nao se sentirem mais como membros efetivos, benquis-
tos e por assim dizer deixaram de ter um sentimento de pertenca, resultando em afastamentos
fisicos ou espirituais.

Ressalte-se que as diferengas no espaco publico em Habermas sao necessarias para
se complementar e se contemplar as variedades, no entanto, temerarias quando no espaco das
discussodes sao considerados os aspectos sociais, politicos, dentre outros, sem considerar as
peculiaridades, possibilidades de todos nao se criando condicbes adequadas de manifestagao,
sejas elas quais forem.

A vista disso, uma condigéo possivel para uma moral religiosa na pés-modernidade se da
a partir das relagdes de igualdade ou possibilidade de acesso para que haja legitimidade idéntica
mesmo com as diferengas entre os que comungam da mesma crenga, sob pena de se ter uma
moral na perspectiva do principe de Maquiavel, em que nao se pensa ou se almeja uma relagao
ideal ou desejada e sim uma tendéncia a prosperar agdes e pensamentos que deveriam ser
contidos para o bem estar coletivo, tendo como pressuposto o respeito pelo outro; neste sentido
nao se questiona ou pretende discutir as diferengas e sim o acesso as decisdes comunitarias

Nao se sustenta, pois, a nogdo de uma moral universal religiosa; a moral crista, por
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exemplo, no Brasil € apenas uma perspectiva de moral ndo compartilhada por todos; por mais
que haja de acordo com estatistica do IBGE uma maioria crista, ha de se pensar se todos os que
se declaram, o sdo em plenitude ou adotam apenas os aspectos morais convenientes, perma-
necendo as relagdes fora dos espacos cristaos inalterados (ou as vezes até dentro), ou seja, as
condutas morais seguem em parte os preceitos cristdos e em outros momentos o que |lhe trouxer
mais beneficio, tal como uma moral utilitarista em que se busca as maiores quantidades de pra-
zeres possiveis, tendo como sustentacéao tedrica o fato de os seres humanos buscarem sempre
o prazer(felicidade) e rechagcarem veementemente a dor( infelicidade).

Em suma, a religido apresentada no contexto pés-moderno possui atribuigdes, talvez,
inerentes as necessidades humanas de fazer presente a lembranga de uma conexao soélida com
a sua comunidade, com o outro encontrado todos os dias em situagao de necessidade, cujo plei-
to, se restringe, as vezes, a um olhar profundo de compaixao.

Neste sentido, ndo obstante, ao distanciamento das relagdes na conjuntura “pés-mora-
lista” ou de uma “modernidade liquida” a religi&o pode ser o propulsor da sensibilidade humana
e da busca dos sentidos existenciais, ou seja, um conforto interior, bem como balsamo estrutural
das relagdes entre os todos os seres vivos, desde que esteja flexivel as novas relagdes e apta a
compreender que os tempos sao outros, entretanto, o desejo de felicidade ainda vigora.
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RESUMO

A presente pesquisa resultou em uma discussao vivenciadas no dia-a-dia escolar, frente as exi-
géncias da sociedade atual, em que vivemos, para que os docentes saibam como trabalhar a
psicomotricidade com seus educandos. Partiu de um interesse para entender melhor o desenvol-
vimento psicomotor e das Caracteristicas no estagio Pré-operacional. Buscando apontar se a ne-
cessidade do brincar e a importancia das atividades psicomotoras de 2 a 4 anos, desenvolvendo
o seu papel dentro desta da faixa etaria. Conclui-se que ha a possibilidade de se fazer a jungao
do brincar e das atividades psicomotoras e que desta forma, tem a oportunidade de contribuir
para a formagao do ser humano de forma mais completa e ampliada. Tendo como objetivo fazer
uma reflexdo sobre a importancia do movimento na educacgao Infantil. Buscando uma resposta
para o problema apresentado: De que forma as atividades psicomotoras sao importantes para
a formacgao do individuo? Perante esta questao foram discutidos os objetivos de modo geral. O
presente trabalho tem como delineamento a pesquisa bibliografica, sendo privilegiado autores
que debrucaram sobre este tema. Os resultados obtidos nestas pesquisas permitiram afirma a
importancia das atividades psicomotoras, que oportunizam a descoberta e a organizagao corpo
para o desenvolvimento infantil o contato e a realizacdo das mesmas com enfoque ludico. Em
que estas atividades de brincadeira como objetivo de desenvolver a psicomotricidade.

Palavras-chave: psicomotricidade. desenvolvimento. educacgao infantil.

ABSTRACT

The present research resulted in a discussion experienced in the school day-to-day, facing the
demands of the current society, in which we live, so that teachers know how to work psychomotri-
city with their students. It started from an interest to better understand psychomotor development
and Characteristics in the Pre-Operational stage. Seeking to point out the need to play and the
importance of psychomotor activities from 2 to 4 years old, developing their role within this age
group. Itis concluded that there is the possibility of making the junction of playing and psychomo-
tor activities and that in this way, it has the opportunity to contribute to the formation of the human
being in a more complete and expanded way. Aiming to reflect on the importance of movement
in early childhood education. Seeking an answer to the problem presented: How are psychomo-
tor activities important for the formation of the individual? In view of this question, the objectives
were discussed in general. The present work has a bibliographic research design, with emphasis
on authors who have addressed this topic. The results obtained in these researches allowed the
affirmation of the importance of psychomotor activities, which provide the opportunity to discover
and organize the body for children’s development, contact and realization of them with a playful
focus. In which these play activities aim to develop psychomotricity.

Keywords: psychomotricity. development. child education.

INTRODUCAO

Este trabalho tem como delineamento o estudo sobre a importancia da psicomotricidade
na educacao Infantil com referéncia base os educando no estagio Pré-operacional.

A crianga desde o0 nascimento, apresenta potencialidades para desenvolver-se. Essas
potencialidades ndo dependem s6 da maturagdo dos processos organicos, mas também da re-
lagdo com o outro. Um perfeito desenvolvimento do corpo ndo ocorre somente mecanicamente,
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sao aprendidos e vivenciados junto a familia, onde a crianga aprende a formar a nogao basica do
seu “eu corporal” e essa interacdo € da maior importancia, uma vez que ela oferece uma forma-
cao de base para o desenvolvimento pleno das criangas nos aspectos motores e cognitivos. Sen-
do que as atividades corporais séo importantes para o desenvolvimento das criangas, devemos
ter um espaco no dia- a —dia, para as atividades psicomotoras, mais tendo em vista que muitos
professores n&o valorizam este tipo de atividade, dando mais valores aos conteudos a serem de-
senvolvidos do que as estas. Esquecem porém do que a mente se desenvolve junto com o corpo.

O objetivo deste estudo é fazer uma reflexdo sobre a importancia do movimento na
Educacao Infantil delimitando a faixa etaria de 2 a 4 anos quando a crianca nesta fase nao tem
desenvolvida uma imagem do proprio corpo e € exatamente nesse periodo que necessitam de
atividades que desenvolvem sua imagem corporal.

Percebe-se, porém, que para a crianga ha a necessidade da descoberta e utilizagao do
corpo para seu desenvolvimento pleno. Diante disso buscamos a resposta para o seguinte pro-
blema: De que forma as atividades psicomotoras sdo importantes para a formagao do individuo?
Se a mesma assume o papel de brincadeira ou de necessidades para o desenvolvimento da
crianga. Apontando se a necessidade do brincar e a importancia das atividades psicomotoras,
ambas desenvolvendo seu papel dentro desta faixa etaria, contribuindo para uma formagao de
forma mais complexa e ampliada.

Percebendo a necessidade das atividades com o movimento para o desenvolvimento
das criancas faz-se necessario 0 acompanhamento através da estimulacao e a educacgao psico-
motora sdo importantes aspectos para prevenir alteragdes de desenvolvimento global da crianga.

Para a elaboragéo deste trabalho, foi feita pesquisa biografica em busca de fontes de
informagdes sobre o tema, para comprovacao ao problema levantado. No aprofundamento dos
estudos sobe o assunto, consultou alguns autores e referéncias sobre o desenvolvimento infantil
e a psicomotricidade.

Para tal estudo parte-se definicdes do que sdo atividades psicomotoras, Apresentam-se
as caracteristicas da faixa etarias em questdo analisando suas especificidade no desenvolvi-
mento da crianga. Aponta se a necessidade do brincar e a importancia das atividades psicomoto-
ras de 2 a 4 anos, desenvolvendo o seu papel dentro desta da faixa etaria. Em um segundo mo-
mento aborda se o desenvolvimento psicomotores e os estagios do desenvolvimento da crianga
segundo Jean Piaget. Conclui-se que ha possibilidades de faz-se a jun¢do do brincar e das
atividades psicomotoras e que desta forma, tem-se a oportunidade de contribuir para a formacao
do ser humano de forma mais complexa e ampliada.

Em um determinado momento foi abordado a Educacéao Infantil, seus objetivos e conte-
udos e a importancia da psicomotricidade na Educacéo Infantil.

Este trabalho é relevante para a sociedade e para os educadores desta faixa etaria, por-
que vem de encontro com as pesquisas atuais sobre o desenvolvimento global das criangas em
idade pré-escolar.
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DEFINICOES E FUNGCOES DA PSICOMOTRICIDADE
Definigoes

“Psicomotricidade é uma técnica em que se cruzam e se encontram multiplos pontos de
vistas, e que utiliza as aquisigdes de numerosas ciéncias constituidas (biologia, psicologia, pscli-
nalise, sociologia e linguistica)” (MEUR e STAES, 1984, p5).

Etimologicamente a Psicomotricidade é: psique = mente e motricidade = movimento.

A psicomotricidade reflete um estado da vontade, que corresponde a execugao de mo-
vimentos. Os movimentos podem se voluntarios ou involuntarios. A psicomotricidade constitui o
estudo relativo as questdes motoras e psico-afetivas do ser humano. A mesma seria o ponto de
encontro entre a expressao motora (0 que a pessoa faz) e a caracteristica pessoal — emocional
de cada ser humano (0 que a pessoa sente).

O desenvolvimento psicomotor da crianga pode acontecer em sua plenitude através das
experiéncias vividas por uma infancia rica em oportunidades estimuladoras naturais e ao nivel
pedagogico associado a educagao fisica, ritmica e educagéo psicomotora para favorecer ao ma-
ximo o desenvolvimento das capacidades existentes.

A compreensao dos processos de controle da motricidade € muito importante para toda
a pratica pedagogica, voltada para a promogao de desenvolvimento humano e das capacidades
psicomotoras, visto que as dificuldades com o proprio corpo e com os movimentos afetam a se-
guranga, a auto-estima e, todas as relagdes do individuo com seus semelhantes.

A Psicomotricidade é uma ciéncia que possui uma importancia cada vez maior no de-
senvolvimento global do individuo em todas suas fases, principalmente por estar articulada com
outros campos cientificos como a Neurologia, a Psicologia e Pedagogia. Isso acontece porque
a Psicomotricidade, se preocupa com a relagdo entre 0 homem e o seu corpo, considera ndo so
aspectos psicomotores, mas o0s aspectos cognitivos e sécio-afetivos que constituem o sujeito.

Em 1982 a Sociedade Brasileira de Terapia Psicomotora, atual Sociedade Brasileira de
Psicomotricidade, propds uma definigdo bastante abrangente do que vem a ser Psicomotricida-
de: Psicomotricidade € uma ciéncia que tem por objetivo o estudo do homem, através do seu
corpo em movimento, nas relagdes com seu mundo interno e externo (p.5)

Portanto, Psicomotricidade é a area que se ocupa do corpo em movimento. Mas nao
podemos esquecer que o corpo € um dos instrumentos mais poderosos que o sujeito tem para
expressar conhecimentos, idéias, sentimentos e emocdes. E ele que une o individuo com o mun-
do que lhe da as marcas necessarias para que se constitua como sujeito

Sendo que contribui de maneira expressiva para a formacgao e estruturagdo do esquema
corporal e tem como objetivo principal incentivar a pratica do movimento em todas as etapas da
vida de uma criancga. Por meio das atividades, as criangas, além de se divertirem, criam, inter-
pretam e se relacionam com o mundo em que vivem. Por isso, cada vez mais os educadores
recomendam que 0s jogos e as brincadeiras ocupem um lugar de destaque no programa escolar
desde a Educacéo Infantil.

Vitor da Fonseca (1988) comenta que a “Psicomotricidade” € atualmente concebida como
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a integracao superior da motricidade, produto de uma relacéo inteligivel entre a crianga e o0 meio.

O corpo e os gestos sdo fundamentais para a formagao geral do ser humano. Desde
que nasce a crianga usa a linguagem corporal para conhecer a si mesma, para relacionar-se
com seus pais, para movimentar-se e descobrir o mundo. Essas descobertas feitas com o corpo
deixam marcas, sdo aprendizados efetivos, incorporados.

A educacao psicomotora pode ser vista como preventiva, na medida em que da condi-
cdes & crianca de se desenvolver melhor em seu ambiente. E vista também como reeducativa
guando trata de individuos que apresentam desde o mais leve retardo motor até problemas mais
sérios. E um meio de imprevisiveis recursos para combater a inadequacéo escolar, diz Fonseca
(1998, p.368).

Wallon (1979, p.17-33), um dos pioneiros no estudo da psicomotrocidade, salienta a
importancia do aspecto afetivo como anterior a qualquer tipo de comportamento. Existe, para
ele, uma evolugao tdnica e corporal chamada dialogo corporal e que constitui “o0 preludio da
comunicagao verbal”. Este dialogo corporal € fundamental na génese psicomotora, pois a agao
desempenha o papel fundamental de estruturagao cortical e esta na base da representacao.

Para compreendermos a educacao pelo corpo em movimento, necessitamos de uma
visdo geral das caracteristicas do processo de desenvolvimento infantil. Entender esse processo
significa entender a amplitude das estruturas de natureza motora, cognitiva, social e afetiva, in-
ter-relacionando o movimento corporal aos jogos e brinquedos das criangas.

A motricidade faz parte do movimento que comega ainda no feto e, originado do mais
profundo do ser, vai se propagar no espacgo exterior através do ato voluntario, logo nos primeiros
meses de vida da criancga.

A crianga descobre o prazer de brincar com suas méaos, com seus pés, depois com todos
os seus outros membros. E o prazer de viver o seu corpo que é essencialmente prazer do movi-
mento em si mesmo, sem outra finalidade. E a aprendizagem progressiva de “dominio do corpo”
através do jogo corporal, onde o movimento acompanha as diferentes organiza¢des funcionais,
um denominador comum a todas as formas de inteligéncia.

O movimento para a crianca € a sua realidade imediata e espontanea pela forma como
experimenta as coisas e Ihe da vida propria. O dominio do corpo e a conquista sensorial e inte-
lectual do espago estabelecem a partir do momento em que séao facilitadas as oportunidades de
iniciativa através de multiplas experiéncias de movimento nos diversos locais em que se encontra

Segundo estes autores Winnicott (1975), Vygotsky (1987), Piaget (1995), Wallon (1979)
e outros estudiosos procuraram interpretar e classificar o jogo, assumindo varias posigdes a
respeito de sua importancia e significado no processo de desenvolvimento e aprendizagem da
crianga.

Também Vygotsky (1988), Explicita que: ao enfatizar o jogo, atribui relevante papel ao
ato de brincar na constituicdo do pensamento infantil.

A compreenséo infantil & tdo-somente uma simulagao que vai do outro a si mesmo e de si
mesmo ao outro. A imitagdo como instrumento dessa fuséo representa uma ambivaléncia
que explica certos contrastes no qual o jogo encontra alimento (WALLON,1979, P.18).
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Ainda na concepc¢ao de jogo, apontamos Piaget (1994:18-42), que descreve quatro es-
truturas basicas de jogos infantis, que vao se sucedendo e se sobrepondo. Destaca em sintese
que o jogo € uma forma de atividade particularmente poderosa para estimular a vida social € a
atividade construtiva da crianga. A importancia do jogo de regras surge quando aprendemos a
lidar com a criancga.

Movimentos e expressodes involuntarias, muitas vezes, estdo presentes em determina-
das acdes sem que o executante os perceba. Esses movimentos sdo desencadeados e manifes-
tados pelo corpo no momento em que realiza determinados atos voluntarios.

Segundo o psicomotrista argentino Estevan Levin, o corpo ajuda o aluno a aprender,
e sugere que os movimentos corporais sejam incluidos nas atividades de todas as disciplinas,
pois, ao colocar o corpo e os gestos no centro do desenvolvimento infantil, proporciona a peda-
gogia a renovagao e a definicdo de novos principios para o ensino.

Wallon (1920) introduziu a ideia de que o movimento do corpo tem carater pedagdgico,
tanto pelo gesto em si quanto pelo que a agao representa.

Julian A juriguerra considerado pai da Psicomotricidade, definiu-a como sendo a ciéncia
da saude e da educacéo, visando a representacéo e a expressao motora.

Para Levin, o corpo, os movimentos e a imagem que se tem desse corpo sao fundamen-
tais para a aprendizagem e formagao geral do adulto. Ainda neste contexto, Levin acredita que
o educador pode explorar a agitacdo natural da crianga para ensina-la a ler e escrever, alfabeti-
zando a tanto matematicamente quanto nas demais disciplinas.

Para Piaget, em relagdo ao movimento, até o momento em que surge a linguagem, todos
0s esquemas motores basicos deverao ter sido estruturados, Esses esquemas estruturam pre-
cocemente simplesmente porque envolvem fungdes bioldégicas menos sofisticadas que outras
como linguagens e o pensamento, Unicos recursos que as criangas dispdéem para se adaptarem
as transformacgdes do mundo. Sao as condutas motoras. Inclusive a inteligéncia corporal surge
no individuo bem antes das primeiras representagdes mentais. Durante a Educagao Infantil, a
necessidade de movimentar-se € mais respeitada pela escola: o corpo € usado em brincadeiras,
em atividades de arte, de musica etc. A criangca pode correr, pular, espreguigar-se sem censura
alguma.

Funcgoes

A psicomotricidade apresenta grande fungéo, o desenvolvimento de maneira ampla e
global, em seu aspecto motor.

O desenvolvimento motor do sujeito contribui de maneira imprescindivel, para o desen-
volvimento das outras potencialidades do individuo, como o crescimento cognitivo, emocional,
social e psiquico.

A palavra psicomotricidade em si, apresenta sua mais significativa fungéo, que constitui-
-se fazer a juncao do Psico+Motrocidade. Psico como sendo o lado do ser humano psicoldgico,
como suas histérias emocionais, cognitivas e relacionais e motricidade como o lado motor, de
movimentos e desenvolvimento corporal. Sendo assim, a psicomotricidade tem a funcao de au-
xiliar o desenvolvimento do sujeito em seus aspectos psiquicos, emocional, sociais, cognitivos e
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motores, enfim como um ser completo.

E de grande importancia, porém, que estes desenvolvimentos acontecam de forma inte-
gral, pois 0 ser humano nao e sé emogao, ou s6 motor, ou sé psiquico, ele € um ser completo,
com todos os aspectos por esta importante caracteristica, deve ser trabalhado de maneira inte-
gral.

De acordo com Sa, “a psicomotricidade como ciéncia da educagao procura educar o
movimento ao mesmo tempo em que desenvolve as fungdes da inteligéncia considerando todos
os aspectos emocionais”. (2001, p.36)

Com esta afirmagao pode-se perceber que sem um bom desenvolvimento motor, o pen-
samento ndo se desenvolvera de forma completa, permitindo o acesso e o contato com a abs-
tracao.

Para que a psicomotricidade possa atingir sua maior fungdo de desenvolvimento global
do ser, as areas psicomotoras devem ser bem desenvolvidas e trabalhadas. Estas se dividem
em comunicagao e expressao; percepcdo; coordenagao; orientagdo; conhecimento corporal e
lateralidade; habilidades conceituais as quais serdo apresentadas.

+ Comunicagao e expressao — permitem o individuo se comunica de forma verbal e
gestual com o mundo que o cerca. E de grande importancia a fala para o desenvolvi-
mento do ser humano, pois através dela se estabelece diferentes relacdes, além do
auxilio na construgado do conhecimento.

» Percepcado — Esta relacionada a atencao, a consciéncia e a memoaria. Os estimulos
que sofridos, provocam uma sensacgao que possibilitam a atencao e a discriminagao,
inicialmente sente-se pelos sentidos: tato, olfato visdo audigdo e gustagcéo. Em segui-
da, percebe-se e faz-se uma ponte entre o sentir e o pensar. E por fim percebem-se
as semelhancas e deferéncias entre as percepgoes e os estimulos.

» Coordenagao — Apresenta uma relagcdo com o desenvolvimento fisico, sendo uma
unido harménica dos movimentos. Sendo esta subdividida em coordenacgéo global
que consiste na execugao de diversos movimentos amplos; coordenacéao fina que
consiste na execugao de movimentos finos, feitos com as méaos, os dedos e os pu-
nhos; coordenacéao visual que consiste nos movimentos dos olhos para diferentes
direcdes.

+ Orientacdo — A orientacdo espaco-temporal desenvolve a organizagao espacial e
temporal do individuo, sendo de grande importancia na adaptagao do ser no ambien-
te que se desenvolve e ocupa.

+ Conhecimento corporal e lateralidade — O sujeito observa seu corpo através de di-
ferentes sentidos, sentir cheiros, gostos, dor, percebendo sons e imagens € movi-
mentando-se. A literalidade desenvolve o papel de grande importancia conhecimento
corporal, pois ela orienta 0 nosso corpo no espaco. Ela consiste na observagao dos
lados direito e esquerdo e de atividade que desenvolve os mesmos.

* Habilidades conceituais — que consiste na estimulagdo e desenvolvimento de no-
¢bes légico-matematicas como cor, forma, peso, tamanho, textual etc. porém estas
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nocdes devem ser trabalhadas de forma concreta, para que posteriormente, possa
estabelecer relagdes mais abstratas, a partir do concreto vivenciados.

A presente pesquisa tem como foco as atividades psicomotoras aplicada em criangas
de 2 a 4 anos. Esta faixa etaria apresenta como grande caracteristica o aprendizado através do
corpo.

Sendo assim as atividades psicomotoras assumem um papel de grande importancia nes-
se periodo de desenvolvimento humano, pois e nesta fase que o corpo fala por si sé.

Os movimentos variados oportunizam uma grande descoberta das possibilidades corpo-
rais, além das possibilidades que o mundo ao redor oferece.

Portanto podemos definir atividades psicomotoras como: corpo + movimento + desco-
berta + desafio ou ainda como atividades realizadas com o corpo através de movimentos que
oportunizam descobertas e propdem desafios.

O DESENVOLVIMENTO MOTOR SEGUNDO PIAGET

“Em seus estudos Jean Piaget procurou descobrir as raizes e o processo de formagao dos
conceitos de tempo, espaco, causalidade, sem os quais o0 mundo exterior ndo seria assi-
milavel e revelou o fato surpreendente de que cada crianga desenvolve espontaneamente
esses conceitos que, posteriormente, podem ser reencontrados sob a forma de uma ela-
boragéo formal e acabada no corpo das diferentes ciéncias”. (GOULART, 2007, p.14 -15).

Piaget ndo se deteve em analisar o efeito de muitas variaveis (como a historia, a classe
social e outros) sobre o desenvolvimento das criangas. Ele buscava compreender o processo
de construgcdo do conhecimento num sujeito universal, sem ocupar-se de sujeitos particulares,

marcados por condigdes especificas. Por esse motivo, se costuma dizer que o sujeito estudado
por Piaget é o sujeito epistémico, isto €, o sujeito do conhecimento.

Piaget concluiu que o comportamento mostra diferencas nitidas na capacidade de estru-
turar o meio. Em cada momento do desenvolvimento, uma estrutura mental é responsavel
pela forma particular de se abordar o meio e de se emitir determinada resposta. O desen-
volvimento da crianga se caracteriza pela sucessao de estruturas mentais diferentes, cada
uma delas regida por leis proprias e caracterizado o modelo de compreenséao da realidade
que inclui percepgao, pensamento, linguagem e afetividade. Uma estrutura mental mais
simples constitui sempre a base ou a infraestrutura de estruturas mais complexas, mar-
cando, assim, o desenvolvimento cognitivo do processo de sucessao de esquemas men-
tais (GOULART, 2007, p.16).

Piaget tem mostrado que, desde o principio, a propria crianga exerce controle sobre a
obtengao e organizacdo de sua experiéncia do mundo exterior. Acompanha com os olhos os
objetos, seu olhar explora em torno, volta a cabega; com as maos agarra solta, joga, empurra;

cheira os objetos, leva a boca. Essas agdes, inicialmente puras formas de exploragao do mundo,
aos poucos se integram em esquemas psiquicos ou modelos elaborados pela crianga.

“Somente a influéncia do meio adquirem importancia cada vez maior a partir do nascimen-
to, tanto, alias do ponto de vista organico, quanto do mental. A Psicologia da crianga ndo
poderia, portanto, recorrer apenas a fatores de maturagéo biolégica, visto que, os fato-
res que hao de ser considerados dependem assim do exercicio ou experiéncia adquirida
como da vida social em geral” (Piaget, 2001, p. 8).

Para Goulart (2007, p.19), “Piaget foi um estudioso do desenvolvimento humano em
varios aspectos, mais seu interesse principal era o desenvolvimento do conhecimento; dai a de-
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signacao dada ao seu sistema: cognitivista”.

Caracteristica dessa faixa etaria no desenvolvimento motor

O periodo de desenvolvimento da presente pesquisa segundo Piaget € chamado de es-
tagio pré-operacional. Sendo este estagio um periodo de grande transigao e por este motivo se
caracteriza por um equilibrio instavel.

Apresenta-se a seguir o desenvolvimento motor nesta faixa etaria.

“Cada periodo ¢é diferente do outro e, em cada um deles, a crianga tem forma peculiares
de pensar e de comportar, determinando e estabelecendo, entdo o seu carater do que
pode ser aprendido neste periodo, o que de, melhor a crianga e capaz de realizar’ (ALVES
, 2003, p. 88).

Estagio pré-operacional, mais ou menos de 2 a 6 anos de idade: Caracteriza-se pelo

rapido desenvolvimento da linguagem e da fungcao simbdlica.

Nesse periodo a crianga desenvolve a capacidade simbdlica, significando que ela nao
depende apenas das suas sensagdes, dos seus movimentos, mas ja distingue um significador
(imagem, palavra ou simbolo) daquilo que ele fornece sentido (0 objeto ausente), o significa-
do. Para a educacao é importante ressaltar o carater ludico do pensamento simbolico. Assim,
quando brinca, a crianga pode, por exemplo, usar duas pecas de “lego” para representar duas
pessoas. E € nessa altura que comega a classificar e a ordenar os objetos bem como a contar.

Este periodo caracteriza-se ainda pelo egocentrismo. Egocentrismo é quando a crianga
ainda n&o se mostra capaz de colocar-se na perspectiva do outro, estando com um pensamento
pré-operacional estatico e rigido. A crianga capta estados momentéaneos, sem junta-los em um
todo. Outra caracteristica € o desequilibrio quando detectamos que ha uma predominancia de
acomodacdes e nao das assimilagdes.

Também ¢é tipico desse periodo a irreversibilidade: a crianga parecendo incapaz de com-
preender a existéncia de fenbmenos reversiveis. Eis um exemplo de reversibilidade: se fizermos
certas transformagdes, somos capazes de restaura-las, fazendo voltar ao estagio original, como
na agua que se transforma em gelo e que ao ser aquecida volta a forma original.

Nesse periodo € o momento em que a crianga substitui a acdo pela sua representagao.
A crianga substitui a acdo explicita — agir ou operar sobre o meio ambiente — servindo-se dos
simbolos. Os simbolos marcam o inicio da construgdo do seu pensamento.

O pensamento incipiente, como ja péde entender, € nitidamente egocéntrico, dado que
assimilando o mundo exterior aos seus desejos, ao seu proprio mundo interior, € incapaz de se
colocar no ponto de vista dos outros.

O egocentrismo, em termos didaticos, mostra-se no jogo simbdlico, no qual um pau ou
uma caixa perde o seu significado objetivo transformando-se em simbolos de acordo com o de-
sejo do pequerrucho.

Nesse periodo ou nesse estagio do desenvolvimento, comega, na crianga, a aquisigao
da linguagem abrindo-se um novo mundo para a crianga em que o0s simbolos de que dispde
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(palavras) se apresentam como substitutos dos objetos e das situagdes, passando a ser repre-
sentados. Aqui, 0 esquema de agéo da lugar ao esquema da representacao.

E evidente que o uso da linguagem permite a crianga troca de informacdes com os ou-
tros, mas devido ao egocentrismo, o dialogo € praticamente inexistente.

Nas brincadeiras observamos que cada um dos brincantes fala para si sem se interessar
com as respostas dos outros. A este propdsito, devemos falar de mondlogo coletivo em vez de
conversa ou dialogo.

Também, nesse periodo, a crianga revela curiosidade por aquilo que a rodeia, e quase
sempre interroga aos adultos: O que €? Por qué? Este “por que” ndo exige apenas uma resposta
causal, mas também final, na medida em que ela entende que tudo é orientado para um fim.

Neste Brincar Simbdlico a crianga comecga a entra no mundo dos simbolos. O faz-de-con-
ta faz parte da brincadeira e a imaginacgao se faz bem presente e todos os objetos da brincadeira
pode se transformar em qualquer brinquedo ou outro objeto. A todo instante a crianga manipula
inteiramente os simbolos dando vida e simbologia para os objetos e brinquedos.

Dessa forma, o brincar se faz necessario, pois através dele, as criangas experimentam e
vivenciam situacdes cotidianas com a familia, escola e meio social durante o brincar simbdlico. A
partir deste melhor, compreende e “digere” as suas angustias e seus sentimentos, pois a crianga
traz para o brincar simbdlico seu dia-a-dia sua vida e a representa de forma ludica, através do
faz-de-conta e do mundo da imaginagéo.

O brincar auxilia a evolugao da crianga. Pois, ao estar brincando, se utiliza da simbologia
e da imaginagao e a partir desta, experimenta diferentes situagdes, que auxiliam na compreen-
sdo de mundo e em consequéncia em sua evolugao e desenvolvimento.

E importante que o brincar seja sempre com objetivo, para que este brincar tenha para
crianga e o educador algum significado e assim possa ser utilizado em seus desenvolvimentos.

Para criangas de 2 a 4 anos que esta na fase do brincar simbdlico, realiza atividades
psicomotoras com diferentes materiais, torna-se uma brincadeira bastante interessante. Pois,
com os materiais pode-se transforma-los em variados objetos, dando a eles significados e assim
a brincadeira simbdlica torna-se uma brincadeira Simbdlica Psicomotora.

Observa-se que neste periodo pré-operacional o ato de brincar € inerente as criangas.
Elas respiram o brincar, assim com os movimentos que o corpo faz. E importante que os educa-
dores que atua nesta faixa etaria, percebam que dentro do brincar é possivel trabalhar e desen-
volver diferentes aspectos do desenvolvimento.

Faz-se necessaria que o ensinante proponha brincadeiras que envolvam as variadas
areas psicomotoras e que possam perceber como as criangas fazem este conjunto entre as ati-
vidades psicomotoras e o brincar

Nota-se o quanto ¢é interessante e produtivo fazer a jungéo do brincar + atividades psi-
comotoras, pois um esta contido no outro e embora alguns educadores nao percebam isto, as
criangas ja vivenciam estas jun¢des desde o momento em que nascem.

Jean Piaget comprova que a representacdo do mundo feita por uma crianga é diferente
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da pessoa adulta. Logo, a crianga nao € um pequeno adulto, tendo suas caracteristicas proprias.

Nos primeiros anos do estagio pré-operatério a crianga ndo entendera a nogao de con-
servagao: dois recipientes iguais contendo o mesmo volume de agua séo reconhecidos pela
crianga como tendo o mesmo volume de agua, se, no entanto, deitar o liquido de um dos reci-
pientes para uma proveta alta e estreita, a crianca, nesta fase etaria, dira que a proveta contém
mais agua, pois o nivel da agua € mais alto. Assim, a crian¢a ainda ndo entendeu que um objeto
conserva as suas propriedades originais (nogdo de conservagao).

Porém, a capacidade de perceber a conservagao em todos os aspectos ndo acontece
simultaneamente. Por exemplo, a conservagdo de numero ou de volume nao ocorre na mesma
idade.

Jean Piaget foi um estudioso no que se refere ao desenvolvimento humano. A preocu-
pacédo maior de Piaget foi o “sujeito epistémico, isto €, o estudo dos processos do pensamento
presente desde a infancia inicial até a idade adulta.” (RAPPAPORT, 1981, p.1).

Em seus estudos pode-se perceber que deu grande importancia a interagao individuo-
-ambiente, conforme percebe se na contribuicao de Nicolau:

“A crianga é concebida com um ser dindmico que a todo momento interage com a reali-
dade, operando ativamente com objetos e pessoas. Esta interagdo constante com o am-
biente, faz com que a crianga construa estruturas mentais e adquira maneira de fazé-las
funcionar.” (NICOLAU, 1989, p. 49).
Estas sdo algumas caracteristicas da faixa etaria de 2 a 4 anos porém, € importante
ressaltar que cada ser humano se desenvolve dentro do seu ritmo préprio. Desta forma faz-se

necessario respeitar a evolugao de cada individuo.

Portanto, faz-se necessario que a crianga brinque para que se torne um ser feliz, sauda-
vel e completo.

EDUCAGAO INFANTIL

A educacéo infantil € a primeira etapa da educacao basica e tem como finalidade o de-
senvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social, complementando a ag&o da familia e da comunidade. (LDB, art29 e 30).

“A Educacgao Infantil deve tornar acessivel a todas as criancas que a frequentam indiscri-
minadamente, elementos da cultura que enriquecem o seu desenvolvimento e insergéao
social. Cumpre um papel socializador, propiciando o desenvolvimento da identidade das
criangas, por meio de aprendizagens diversificadas, realizadas em situagcbes de intera-
¢ao (...). Na instituicdo educacao infantil, pode-se oferecer as criangas condigdes para
as aprendizagens que ocorrem nas brincadeiras e aquela advindas de situagdes peda-
gogicas intencionais ou aprendizagens orientadas pelos adultos. E importante ressaltar,
porém, que essas aprendizagens, de natureza diversa, ocorrem de maneira integrada no
processo do desenvolvimento infantil” (REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL, 1998,
v. 1, p.23).

Educar significa, portanto, propiciar situacées de cuidados, brincadeiras e aprendizagens
orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades

infantis de relac&o interpessoal, de ser e estar com os outros em uma atitude de aceitagao, res-
peito e confianca, e de acesso, pelas criangas, aos conhecimentos mais amplos da realidade so-
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cial e cultural. Neste processo, a educagao podera auxiliar o desenvolvimento das capacidades
corporais, afetivas, emocionais, estéticas e éticas, na perspectiva de contribuir para a formacao
de criancgas felizes e saudaveis.

Compreender, conhecer e reconhecer o jeito particular das criangas serem e estarem no
mundo € o grande desafio da educacgao infantil e de seus profissionais.

Embora os conhecimentos derivados da psicologia, antropologia, sociologia, medicina,
etc. possam ser de grande valia para desvelar o universo infantil apontando algumas caracte-
risticas comuns das criangas, elas permanecem unicas em suas individualidades e diferencas o
Referencial Curricular Nacional (1998, v.3, p. 27) traz os objetivos a serem alcangados na Edu-
cacgao Infantil divididos por idade:

Criancas de zero a trés anos: a pratica educativa deve se organizar de forma que as
criangas desenvolvam as capacidades de familiarizar-se com a imagem do proprio corpo; ex-
plorar as possibilidades de gestos e ritmos corporais para expressarem-se nas brincadeiras e
nas demais situagdes de interagao; deslocar-se com destreza progressiva no espag¢o ao andar,
correr, pular, etc. desenvolvendo atitudes da preensao, encaixe, langamento, etc. para uso de
objetos diversos.

Criancas de quatro a seis anos: ampliar, as possibilidades expressivas do proprio mo-
vimento, utilizando gestos diversos e o ritmo corporal nas suas brincadeiras, dangas, jogos e
demais situagdes de interagao; explorar diferentes qualidades e dinamicas do movimento, aper-
feicoando seus recursos de deslocamento e ajustando suas habilidades motoras para utilizagao
em jogos, brincadeiras, dangas e demais situagdes; utilizar os movimentos de preensio, encai-
xe, langamento, etc. para ampliar suas possibilidades de manuseio dos diferentes materiais e
objetos; apropriar-se progressivamente da imagem global do seu corpo, conhecendo e identifi-
cando seus segmentos e elementos e desenvolvendo cada vez mais uma atitude de interesse e
cuidados com o proprio corpo.

Segundo ainda o Referencial Curricular Nacional, os conteudos para o trabalho com o
movimento devem ser divididos em dois: expressividade e equidade/atencéao.

A organizagao dos conteudos devera respeitar a faixa etaria das criangas, bem como as
diversidades culturais corporais presentes nas muitas regides do pais. Deverao prioriza o desen-
volvimento das capacidades expressivas, e instrumentais do movimento, possibilitando a apro-
priacao corporal pelas criangas de forma que possam agir com cada vez, mais intencionalidade.

As atividades de movimento devem ser contempladas e acolhidas em todas as situacdes
de Educacéo Infantil, possibilitando que as criangas utilizem gestos, posturas e ritmos para se
expressar e se comunicar. Além disso, € possivel criar, intencionalmente oportunidades para
que as criangas se apropriem dos significados expressivos do movimento. A dimensao engloba
tanto as expressdes e comunicagao de idéias, sensagdes e sentimentos pessoais com as mani-
festagbes da cultura corporal dos diferentes grupos sociais que esta intimamente associada ao
desenvolvimento das capacidades expressivas das criangas.

As criangas de zero a trés anos: reconhecimento progressivo de segmentos e elementos
do préprio corpo por meio da exploragao das brincadeiras, do uso do espelho e da interagao
com os outros; expressao de sensagdes e ritmos corporais por meio dos gestos, postura e da

I CAPITULO 03

19



linguagem oral.

As agdes que compde as brincadeiras envolvem aspectos ligados a coordenagédo do
movimento e ao equilibrio. As instituigdes devem assegurar e valoriza, em seu cotidiano, jogos
motores e brincadeiras que contemplem a progressiva coordenagdo dos movimentos e o equili-
brio das criancas. Os jogos motores de regras trazem também a oportunidade de aprendizagens
sociais, pois ao jogar, as criangas aprendem a competir, a se socializar e a respeitar regras.

Criancgas de zero a trés anos: exploragao de diferentes posturas corporais, como sentar
se em diferentes inclinacdes, deitar-se em diferentes posicdes, ficar ereto apoiando na planta
dos pés com e sem ajuda etc. ampliagao progressiva da destreza para deslocar-se no espaco
por meio da possibilidade constante de arrastar-se, engatinhar, rolar, andar, correr, saltar, etc.
aperfeigoamento dos gestos relacionados com a preensao, o encaixe, o tragado no desenho, o
langcamento etc. por meio de experimentagao e utilizagao de suas habilidades manuais em diver-
sas situacodes cotidianas.

A importancia da psicomotrocidade na educac¢ao infantil

Para ANTUNES (2004. p. 9) “A educacgao infantil € tudo; o resto, quase nada...”fazendo
referéncia a importancia do trabalho desenvolvido na Psicomotrocidade na Educacéo Infantil e
que esta associado a afetividade e a personalidade, porque o individuo utiliza seu corpo para
demonstrar o que sente, auxiliando a formagao de um ser completo.

A crianca busca experiéncias em seu corpo, formando conceitos e organizando o es-
quema corporal. A abordagem da Psicomotrocidade permite a compreenséo da forma como a
crianga toma consciéncia do seu corpo e das possibilidades de se expressar por meio desse
corpo, localizando-se no tempo e no espago. O movimento humano é construido em fungao de
um objetivo. A partir de uma intengdo como expressividade intima, o movimento transforma-se
em comportamento significante. E necessario que a crianga passe por todas as etapas em seu
desenvolvimento e isso se faz possivel na Educacéao Infantil.

O trabalho da Psicomotrocidade na Educacao Infantil com as criangas desde cedo, deve
prever a formacédo de base indispensavel e seu desenvolvimento motor, afetivo e psicolégico,
dando oportunidade para que por meio de jogos, de atividades ludicas, se conscientize sobre
seu corpo. Através da recreacao a crianga desenvolve suas aptidées perspectivas como meio
de ajustamento do comportamento psicomotor. Para que a crianga desenvolva o controle men-
tal de sua expressao motora, a recreagao deve realizar atividades considerando seus niveis de
maturagao bioldgica. A recreagao dirigida proporciona a aprendizagem das criangas em varias
atividades que ajudam na conservagao da saude fisica, mental e no equilibrio sécio-afetivo.

Segundo Le Boulch (1987, p. 18) “O trabalho psicomotor beneficia a crianga no controle
de sua motricidade, utilizando de maneia privilegiada a base ritmica associada a um trabalho de
controle tdnico e de relacido cautelosamente conduzido”.

A educacao Psicomotora para ser trabalhada na Educagao Infantil necessita que sejam
utilizadas as funcdes motoras, perceptivas, afetivas e socio-motoras, pois assim a crianga explo-
ra 0 ambiente, passa por experiéncias concretas, indispensaveis ao desenvolvimento intelectual,
sendo assim capaz de tomar consciéncia de si mesmas e do mundo que a cerca, seguindo,
portanto os objetivos e conteudos do Referencial Curricular para a Educagao Infantil citados
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anteriormente.

“(...) ndo se separa a ideia do brincar da ideia do aprender e, dessa forma, brincando e
jogando, a crianga constroi conceitos, explora sua criatividade, inventa e reinventa, trans-
formando a realidade de seu entorno, de suas emogdes e de seu corpo. Pensa-se Educa-
¢ao Infantil, acreditando-se que nenhuma atividade proposta, nenhum jogo desenvolvido
para ensinar ou movimentos para recrear emergem como agdo acidental, ou iniciativa
isolada desta ou daquela educadora. Todas as ac¢des previstas fazem parte de um plano,
compdem a estrutura de um projeto selecionado, planejando e treinando com toda equipe,
mas dinamicamente aberto a permanente reconstrugdo” (ANTUNES, 2006, p.34 e 35).

A educacéo infantil tem papel fundamental basica da crianga, contribuindo para seu de-

senvolvimento psicomotor para toda sua vida.

“(...) a psicomotrocidade ajuda a viver em grupo. Nos exercicios psicomotores as criangas
devem respeitar as regras do jogo. Cada uma compreende que desrespeito as regras tor-
na o jogo impossivel ou injusto e, por esse meio, aceita mais facilmente as regras sociais”
(ANTUNES, 2006, p.34 e 35).
Portanto a psicomotrocidade deve fazer parte o trabalho diario dos educadores, princi-
palmente na Educagao Infantil, pois além de desenvolver suas atividades motoras e cognitivas,

desenvolve também a socializagao e a respeitar regras comuns a todos.

CONSIDERAGOES FINAIS

A psicomotricidade € a relagao entre o pensamento e a agéo, envolvendo a emogao € o
movimento. Favorece a crianga uma relagdo consigo mesma, com o outro e com o mundo que
a cerca, possibilitando um melhor conhecimento do seu corpo e suas possibilidades, mente es-
pirito, natureza e sociedade.

A psicomotricidade contribui de maneira expressiva para a formagao e estruturagdo do
esquema corporal e tem como objetivo principal incentivar a pratica do movimento em todas as
etapas da vida de uma crianca.

As atividades psicomotoras favorecem o desenvolvimento do corpo. Através delas reali-
za-se diversos movimentos que auxiliam a descoberta do corpo.

A presente pesquisa aborda a faixa etaria de 2 a 4 anos que e definida por Piaget com
o periodo pré-operacional. Sendo este periodo de grandes transformacgdes para as criangas em
todo os aspectos. No aspecto motor a crianga “perde” a sua fase de bebé e “passa” a ser crianca
e isto Ihe traz grandes modificacoes.

Neste periodo a criangca necessita muito de brincar. Piaget chama esta fase de brincar
simbdlico. Em que as criangas simbolizam através de brincadeiras as suas vivéncias. Dando
vidas aos objetos e brinquedos, ela representa seu cotidiano nas brincadeiras. Desta forma, per-
cebe-se 0 quanto € necessario para a crianga brincar.

Compreender o carater ludico e expressivo das manifestacbes da motricidade infantil
podera ajuda o educador a organizar melhor a sua pratica, levando em conta as necessidades
das criancas e utilizando a psicomotricidade para associar a afetividade e a personalidade, pois,
o individuo utiliza seu corpo para demonstra o que sente.

Acredita-se que o papel do educador, seja qual for a sua disciplina, € desenvolver no
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aluno condigdes de equilibrio, apresentando a ele o novo, o inusitado e o desconhecido.

Perceber os diversos significados da atividade motora possibilita ao educador contribuir
com a crianca de forma adequada em suas possibilidades e limitagdes, dando-lhes condicdes de
expressarem-se com liberdade e aperfeicoarem-se em suas competéncias motoras.

Ao nascer, as criangas realizam diversos movimentos durante as brincadeiras. Sendo
assim estao brincando e fazendo uso de atividades psicomotoras. Desta forma, nota se que ha
uma jungao pré determinada entre brincar e atividades psicomotoras.

Com bases no estudo, pode-se registrar com consideragdes finais, que as atividades
psicomotoras aplicadas a criancas de 2 a 4 anos tornam-se necessarias brincadeiras, para que
as criancas possam desenvolver-se de forma plena. Porém, a faixa etaria da presente pesquisa,
tem a grande felicidade de fazer da vida uma grande brincadeira. E desta forma as criangas fa-
zem das brincadeiras uma necessidade para se viver.
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RESUMO

Tendo em vista que atualmente, as escolas regulares recebem alunos com deficiéncias e trans-
tornos globais em salas comuns, se faz necessario pesquisas que verifiquem essa insergao
desses alunos nessas escolas, analisando o trabalho desenvolvido com criangas e adolescentes
que apresentam necessidades especiais. A presente pesquisa apresenta uma analise e discus-
sao acerca da formagao dos professores de apoio a inclusédo, e do professor de Atendimento
Educacional Especializado, (AEE), bem como as praticas educativas utilizadas por esses profes-
sores, com os alunos publico alvo da educacéo especial, promovendo a inclusdo e descartando
a exclusdo. Para tanto realizamos uma pesquisa qualitativa, na qual pretendeu-se investigar a
realidade escolar de adolescentes com deficiéncias, e transtornos globais, através de um estudo
na escola campo. A escola escolhida, foi um colégio da rede estadual, situado no centro da ci-
dade de Cataldo, Goias. E tera com participantes os professores de apoio a inclusao, professor
do AEE, e alunos com deficiéncias, e transtornos lobais, com laudos médicos, matriculados na
escola em questdo, bem como na Sala de Recurso Multifuncional, (SRM), que que coordenada
pela professora/coordenadora do AEE. Utilizando entrevistas semiestruturas, para ter acesso as
praticas pedagaogicas realizadas pelos professores e uma observagéo partitiva, onde poderemos
conhecer o trabalho desenvolvido com esses alunos, identificando como tem acontecido a inclu-
sdo, e a exclusao tem sido descartada. Nosso objetivo foi o0 de investigar sobre a formagao dos
professores, para trabalhar com publico alvo da educacao especial, e como sao desenvolvidas
as estratégias de ensino aprendizagem, para que as praticas educativas sejam inclusivas e nao
excluam os alunos com deficiéncias e transtornos globais.

Palavras-chave: praticas educativa. formagao de professores. incluséo. exclusao. deficiéncia.
INTRODUCAO

Tendo em vista a atuacéo dos professores de apoio a inclusdo e do professor de Aten-
dimento Educacional Especializado (AEE), nas escolas inclusivas, em relagdo aos alunos com
deficiéncias e transtornos lobais, pode-se perceber o quanto é importante uma qualificacéo es-
pecifica, na area da inclusdo, na formacéo profissional daquele que desenvolve atividades di-
recionadas ao aluno publico alvo da educacgao especial. E é através da inclusdo, com praticas
educativas mais criativas, que proporcione um maior aprendizado a estas criangas, que esta
inclusdo acontece. Segundo Coll, (2004) o conceito de escola inclusiva supée uma maneira mais
radical de entender a resposta educativa.

Assim sendo, para a validagao desta pesquisa, foi realizada uma coleta de dados, atra-
vés, entrevistas semiestruturada, em lécus, buscando investigar a atuagao dos professores em
relagédo a pratica educativa realizada na escola citada, verificando se os alunos com deficiéncias
e transtornos globais estdo sendo inclusos no ambito escolar, a partir do trabalho que os pro-
fessores realizam em sala de aula e/ou nas salas do AEE, salas estas criadas a partir do artigo
205 da Constituicdo Federal Brasileira (1988), para melhor atender esses alunos, e existem em
varias escolas de ensino regular, porém vale lembrar que , essas salas, ndo funcionam como um
curso separadamente, como por exemplo um curso de braile, e sim como apoio aos alunos pro-
fessores, é o que afirma Montoan (2008) . Além de uma observagéao participativa que aconteceu
durante varias visitas a escola campo.

Por fim, apos todo trabalho de pesquisa, investigacdo, acesso aos dados, e registros
pode ser constado que de acordo com os fatos referentes as observacdes sobre o processo
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de Inclusdo dos alunos com deficiéncias e transtornos globais, nas escolas de hoje muito ainda
€ preciso ser feito, tanto em relacdo a formacéo dos profissionais da area, bem como a realiza-
¢ao das praticas educativas e no intuito de incluir esse aluno no ambiente escolar, porque o que
vemos em alguns casos € um protecao excessiva 0 que causa uma certa exclusao. De acordo
com Mantoan (2003), a educacgéo inclusiva é fruto de uma educacgéo plural, democratica e trans-
gressora, haja vista que a mesma gera uma crise escolar, ou seja, uma crise de identidade ins-
titucional, que, por sua vez, abala a identidade dos professores, pois ha maioria das vezes nao
tem formacéo adequada para atender o aluno com deficiéncia, causando até a exclus&o do aluno
dentro da propria escola Inclusiva.

OBJETIVOS

A pesquisa tem como objetivo investigar a formagao dos professores em relagéo a cons-
trugcdo de seus conhecimentos no contexto da educagao inclusiva, interpretar as praticas educa-
tivas propostas pelo professor na sala de aula, com os alunos com deficiéncias e transtornos glo-
bais Compreender como acontece o processo de incluséo, para que nao haja exclusdo. Avaliar o
desenvolvimento dos alunos com deficiéncia no contexto da escola regular em relagao a inclusao
e a maneira que o trabalho esta sendo realizado com intuito de incluir criangas com deficiéncias
e transtornos globais, no ambiente escolar, social, cultural e familiar, buscando uma maior parti-
cipacao desse aluno nessa comunidade, para que ele nao fique excluso mesmo dentro da escola
inclusiva e desenvolva de acordo com suas habilidades, dentro da atual diversidade.

DESENVOLVIMENTO E DISCUSSAO

A Constituicdo federal brasileira € imprescindivel no que diz respeito a Educacéao Inclu-
siva, (art. 208), pois tem que fazer valer o direito pra todos com deficiéncia e esses devem se
ingressar em escolas regulares e dar continuidade em seus estudos com apoio dos professores
preparados para essa situagio. “lll — atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”. (BRASIL, 2008)

Surgindo entdo a questido: os professores que trabalham com alunos publico alvo da
educacgao especial, em escolas inclusivas, tem Formagao adequada para desenvolver praticas
educativas que oferegam as criangcas e adolescentes atividades que ajudam no processo de
ensino aprendizagem, aproveitando todas suas potencialidades e respeitando suas limitagdes,
auxiliando na inclusdo, ou as mesmas excluem os alunos dentro da propria escolas?

Assim sendo, esta pesquisa foi realizada em uma escola da rede estadual, no municipio
de Catalao, Goias, por ser uma escola inclusiva ha mais de uma década, conta com um grande
numero de professores de apoio a inclusdo e professor/coordenador do AEE, pois a mesma
possui a SRM, que atende os alunos no contra turno, e também possuem um bom numero de
alunos com deficiéncias diversas e transtornos globais. Visando avaliar a formacgao desses pro-
fessores de apoio e do AEE e seus conhecimentos em relacdo a educacgao inclusiva, bem como
o trabalho desenvolvido por eles com alunos especiais, na escola citada, verificando como tem
sido desenvolvidas e realizadas as atividades relacionadas as praticas educativas, na busca da
inclusdo escolar. De acordo Declaragao de Salamanca (1994) que também traz bastante claro
sobre as questdes relacionadas aos direitos das pessoas com necessidades educativas espe-
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ciais, assegurando o direito de ingressar-se e manter-se na escola. E sabemos que na LDB pro-
pde diretrizes para que os pontos levantados aqui sejam concretizados, pois tem o amparo da lei.

Art. 58. Entende-se por educagéo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdo-

tacdo. (LDB,2017)
Uma forma de responder efetivamente as necessidades dos alunos especiais é com
atividades heterogéneas, que possam atender tanto aos alunos especiais, quanto aos outros alu-
nos, de maneira a atender a todos considerando um aprendizado a todos. Buscando a interagao

de todos os alunos com deficiéncia e ndo havendo a exclusao.

Concordamos com Mantoan (2003), a educacéo inclusiva é fruto de uma educacgéo plu-
ral, democratica e transgressora, haja vista que a mesma gera uma crise escolar, ou seja, uma
crise de identidade institucional, que, por sua vez, abala a identidade dos professores, pois na
maioria das vezes nao tem formag¢ao adequada para atender o aluno com deficiéncia, causando
até a exclusao do aluno dentro da prépria escola Inclusiva.

Sendo o trabalho, uma pesquisa qualitativa, foram usados procedimentos tais como:
observacao participativa, entrevistas semiestruturadas, para que possamos identificar as prati-
cas pedagogicas, saber sobre a formagao dos docentes e como esta a inclusdo dos alunos com
deficiéncias e transtornos globais, no contexto da escola regular, em sala comuns.

Em relacdo as entrevistas é importante ressaltar que a entrevista pode ser caracterizada
como “Encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha informacgdes a respeito de
um determinado assunto” (MARCONI & LAKATOS, p. 94, 1999,)

E sobre a observagéo, Tura, (2003) enfatiza que a observagéo € a maneira que uma pes-
soa tem para ter uma afinidade com o mundo que a cerca, que antecede qualquer outra ativida-
de, surgindo experiéncias importantes para a vida do homem. Através do olhar que conhecemos
o0 mundo e iniciamos nossa participacédo, obtemos informacgdes sobre os outros que nele vive.

Ambos procedimentos serviram como subsidio para alicercar a pesquisa com descober-
tas reais sobre o cotidiano desse alunos e dos professores que participaram da pesquisas.

Os participantes da pesquisa forma 04 professores de apoio a inclusdo, 01 professora/
coordenadora do Atendimento Educacional Especializado e um total de 25 alunos.

Dentro dos procedimentos temos as visitas a escola, que aconteceram por mais de um
més, em dias e horarios alternados, onde foi realizada a observagao participativa. Em um pri-
meiro momento aconteceu uma conversa com todos os participantes da pesquisa e seus respon-
saveis, (no caso dos alunos) para que pudessem assinar o termo de anuéncia. As outras visitas,
porém foram para observar as praticas pedagogicas, e o desenvolvimento dos alunos durante a
realizacao das atividades, e para verificar como estava acontecendo a inclusao dos alunos com
deficiéncias e transtornos globais. Essas visitas eram alternadas, pois assim poderia observar
os alunos, em diversas atividades, com professores variados e em horarios diferentes, para ter
mais material para ser analisado em relagédo ao comportamento dos alunos e dos docente du-
rante as aulas, em salas comuns. Tudo foi anotado em um caderno que chamamos de “Diario de
bordo”, todas as anotagdes nos subsidiaram para relatar os resultados.
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Outro procedimento realizado para concretizagdo dessa pesquisa foi a entrevista se-
miestruturada, que foi realizada com os 05 professores, para identificar primeiramente sua for-
magao e seus conhecimentos acerca da inclusao, bem como sua maneira de trabalhar com os
alunos com deficiéncia e transtornos globais, para que ele se desenvolvam de maneira a ser
mais valorizados dentro e fora do ambiente escolar. As questdes da entrevista eram alguma
pessoais e outra voltadas para o tema em estudo, na tentativa de descobrir maior numero de
informagao possivel. Concordamos com Manzini (2004) a entrevista € usada para apontar ideias
acerca de concepgoes, expectativas e opinides sobre acontecimentos ou instrumentos ou tam-
bém para auxiliar pareceres a respeito de ocorréncias que por ventura nao foram presenciadas
pelo pesquisador, até mesmo historicamente falando, sem esquecer que as investigagdes ocor-
ridas foram realizadas através de situacdes ou ocorréncias.

Apos o término das entrevistas e das observagdes todos os pontos foram relatados, ano-
tados e analisados, observando pontos positivos e negativos sobre as atividades realizadas com
alunos com deficiéncias e transtornos globais, bem como o desenvolvimento dos mesmos, e sua
inclusdo no contexto escolar.

Podemos verificar as atividades que eram promovidas, as praticas pedagogicas que fo-
ram aplicadas, aquelas atividades como forma alternativa ou adaptadas, para melhor trabalhar
com cada limitacdo dos aluno com deficiéncias diferentes, levando em consideracido a diver-
sidade desde contexto, valorizando as potencialidades de cada um, fazendo com que eles se
sentissem inclusos no meio do outros alunos.

Através das analises das entrevistas em relagado a formacao dos professores ficou cons-
tatado que a maioria sdo pedagogos, alguns possui cursos de especializagao na area da inclu-
sd0, mas a maioria as especializagdes sao em outras areas, e ndo sao oferecidos pela rede esta-
dual cursos de formagao continuada na area da inclusdo diretamente, apenas esporadicamente,
mesmo com essa escassez de cursos preparatorios, os professores se esforgam e procuram
atender os aluno de maneira que eles se desenvolvam.

Por fim, foi possivel apresentar dindmicas, estratégias, aos professores, para que eles
possam trabalhar com os alunos e os ajudem em seu desenvolvimento de acordo com as neces-
sidades especiais de cada um. Levando sempre em consideracao suas diferencas e limitagdes,
porqgue mesmo com a mesma deficiéncia, necessitam de atividades apropriadas com seu histé-
rico de vida, é o que afirma Montoan (2003).

RESULTADOS

Muitos tedricos em comum acordo defendem que a escola deve atender a diversidade,
como diz Carvalho, (2006) que afirma que a escola reconhega e atenda a diferengas individuais,
respeitando as necessidades dos aluno. O que implica em transformar as atividades pedagoégi-
cas, bem como a formacgao dos professores envolvidos nesse meio, tendo como ponto principal
a especificidade do aluno da inclusio.

Mesmo que ao longo dos anos a questdo a Educagéo Especial foi se reestruturando e
ganhando novos olhares com énfase em atender as prioridades das criangas com deficiéncia,
porém muito ainda deve ser feito nesse sentido, pois é direito da crianga com deficiéncia ingres-
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sar em uma escola de ensino regular e de acordo a LDB, (2017) varios foram os pontos positivos
acrescentados a vida escolar das criangas com deficiéncia e é dever da instituicdo assegurar
que ela permaneca e receba todos subsidios necessarios para seu processo de desenvolvimen-
to de ensino aprendizagem.

Durante a realizagao da Pesquisa, foram feitas varios procedimentos tais como: visitas
a escola campo, onde pode ser feitas as observagdes para e coleta dos dados, registros foram
feitos através entrevistas semiestruturada, com professores de apoio e do AEE, observagao das
atividades aplicadas aos alunos com deficiéncias e transtornos globais, visitas a Sala de Re-
curso, onde acontece o Atendimento Educacional Especializado, (AEE) verificando como efeito
trabalho de atendimento aos alunos

Ap0s o trabalho de campo realizado foram produzido relatorios a partir dos dados coleta-
dos e analisados, observando pontos positivos e negativos sobre a formagao dos professores e
as praticas educativas desenvolvidas com alunos da inclusdo na escolar regular em sala do AEE
e na sala de aula comum, verificando se houve inclus&o ou excluséo, porque Carvalho (2005)
por sua vez enfatiza que, o fato de estar todos em um mesmo local ndo basta para estar incluidos
no meio e na mesma condi¢ao, o que pode acontecer € o contrario e haver € uma exclusao, por-
que apenas permanecer que no mesmo lugar, nao significa, estar incluido, esta inserido nele, é
preciso que sejam favorecidos com a inclusao na aprendizagem.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A proposta de inclusdo tem como pressuposto o sucesso de cada crianga através da
utilizacdo de uma pedagogia centrada no aluno, para que se possam ultrapassar as dificuldades
apresentadas. Para seu processo de desenvolvimento de ensino aprendizagem. Estudos sobre
criangas com deficiéncia, escola inclusiva tem sido feitos ha muito tempo. Na concepg¢ao de Car-
valho (2008), a educagao inclusiva nasceu como realidade, ndo sendo mais possivel ignora-la,
havendo entao a necessidade de uma reconsideracédo da escola, deixando de lado o padrao do
aluno normal e buscando a aceitagcédo do diferente, para ser incluido no dia a dia da instituicao,
praticando as mesma atividades, dentro de suas limitagdes.

Enfim o que ficou comprovado com tal pesquisa através dos dados coletados e registra-
dos foi que algumas melhorias pode ser confirmadas, porém muito ainda deve ser feito, tanto no
que tange a formacgao do professor, quanto nas praticas educativas desenvolvidas, e na inclusao
propriamente dita. Hoje o professor para ser modulado como Profissional de apoio precisa ser
pedagogo e também recebe algumas informagdes através de cursos rapidos oferecidos pela
Secretaria de Educacao Estadual de Goias, porém isso esta longe de ser o suficiente,

Bayer (2006) explica a importancia do professor considerando que o mesmo sempre foi
visto como a fonte e o distribuidor de conhecimento, sendo que as diferengas entre os alunos
fazem com que estes profissionais busquem fontes e o aperfeicoamento para lidarem com as
necessidades de cada aluno individualmente. Em relacao as praticas educativas desenvolvidas,
esses professores tem buscado realizar atividades que envolvam o conteudo que esta sendo
trabalhado pelo professor para ajudar a incluir os alunos.
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RESUMO

Este estudo tem por objetivo analisar as praticas matematicas presentes na fabricagao artesanal
de embarcagdes dos mestres artesdos do Centro Vocacional Estaleiro Escola, em Sao Luis,
Maranh&o. E parte dos estudos desenvolvidos por membros do Grupo de Estudos e Pesquisas
em Educacdo Matematica — GEPEMA, do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia
do Maranhao — IFMA, Campus Sao Luis — Monte Castelo, na Linha de Pesquisa em Etnomate-
matica. Discute as praticas matematicas presentes na constru¢ao de embarcacgdes tradicionais
dos mestres artesdos do Estaleiro Escola. A pesquisa que o originou foi desenvolvida por meio
de uma abordagem qualitativa, através de uma pesquisa participante, fazendo uso de técnicas
de coleta de dados com gravagdes em videos, audios, registros fotograficos, entrevistas semies-
truturadas e uma minuciosa pesquisa bibliografica. Ao fim do processo de pesquisa, foi possivel
verificar e analisar uma série de elementos etnomatematicos no processo construtivo que esta-
vam, muitas vezes, escondidos em praticas feitas de maneira natural pelos mestres artesaos.

Palavras-chave: ethomatematica. estaleiro escola. pensamento matematico. praticas
matematicas.

ABSTRACT

This study aims to analyze the mathematical practices present in the artisanal manufacture of
vessels by the master craftsmen of the Centro Vocacional Estaleiro Escola, in Sdo Luis, Mara-
nhao. It is part of the studies developed by members of the Group of Studies and Research in Ma-
thematics Education - GEPEMA, of the Federal Institute of Education, Science and Technology of
Maranhao - IFMA, Campus Sao Luis - Monte Castelo, in the Research Line in Ethnomathematics.
Discusses the mathematical practices present in the construction of traditional vessels by the
master craftsmen of the Estaleiro Escola. The research that originated it was developed through
a qualitative approach, through a participatory research, making use of data collection techniques
with video recordings, audios, photographic records, semi-structured interviews and a thorough
bibliographic research. At the end of the research process, it was possible to verify and analyze
a series of ethnomathematical elements in the construction process that were often hidden in
practices made naturally by master craftsmen.

Keywords: ethnomathematics. school shipyard. mathematical thinking. mathematical practices.

INTRODUCAO

O saber/fazer matematico acompanha a evolugdo humana e, como tal, faz parte da
construcéo das sociedades desde as primitivas até as contemporaneas, tendo sido relatada de
diversas maneiras por meio da comunicacao e interacdo entre individuos, preservando costu-
mes, praticas de sobrevivéncia e, assim, a propria humanidade. Sem sombra de duvidas, aquilo
que ficou conhecido como matematica, tem contribuido para perpetuar — de maneira positiva e
negativa — a supremacia humana sobre os demais animais da terra.

Compreende-se, pois, que a preservacao de praticas matematicas é parte do processo
de preservacao da humanidade presente neste fazer e foi primordial na garantia de que o fazer
destas praticas € algo que néo pode ser aclamado como “dom” de apenas alguns sabios e pre-
destinados a isto, mas parte do conjunto necessario de saberes e fazeres que a humanidade
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construiu ao longo de sua histéria e que sao utilizados constantemente nas sociedades. As bases
do Programa Etnomatematica, elaboradas por Ubiratan D’Ambrésio, parte dessa compreensao
e nos leva a buscar entender o saber e o fazer matematica no decorrer da histéria, objetivando
refletir sobre a natureza do pensamento humano, do ponto de vista cognitivo, histérico, social,
antropolégico e filosofico.

A construcdo de embarcacdes artesanais, uma pratica que remonta a tempos ermos,
é objeto de analise deste texto que é oriundo da pesquisa intitulada “PRATICAS MATEMATI-
CAS DO COTIDIANO: estudo da etnomatematica utilizada por trabalhadores na construgao de
embarcacgdes artesanais no Centro Vocacional Estaleiro Escola, em Sao Luis — MA”, que tem
por objetivo analisar as praticas matematicas presentes na fabricacdo artesanal de embarca-
¢Oes dos mestres artesdos daquela unidade de ensino. Assim, ao observarmos o0 processo de
construcao de embarcacdes buscamos evidenciar a utilizagcao de diferentes maneiras, formas,
simbologia, praticas, que divergem de alguma maneira daquilo que conhecemos nas escolas e
universidades.

Diante disso, € importante buscar registrar e entender como estes mestres fazem uso de
um conhecimento que lhes é préprio, preservando assim uma etnomatematica ali presente. Bus-
camos registrar, catalogar e/ou preservar as praticas utilizadas, contribuindo para a ampliagao
daquilo que compde um dispositivo tedrico que tenha por base a etnomatematica. A pesquisa
que originou esse texto, fez uso da pesquisa qualitativa constituida através de observagao parti-
cipante, com registro em diario de campo, além de gravagdo em audio e video, registro fotogra-
fico e entrevistas semiestruturada para a coleta de dados. Por fim, na realizacdo das analises,
como dito linhas acima, usou-se os elementos tedricos da ethomatematica que, embora ainda
em construcao, visa subsidiar as nossas discussdes.

O PERCURSO METODOLOGICO: PELOS CAMINHOS QUE ANDAMOS

Este texto é fruto dos estudos desenvolvidos para a pesquisa “Etnomatematica: estu-
dos, ideias e perspectivas”, por meio de pesquisa de iniciacio cientifica intitulada “Embacarcdes
Artesanais: a etnomatematica presente na navegagao e na pesca no litoral do Maranhao”, rea-
lizada por membros do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Matematica — GEPEMA,
do Instituto Federal de Educagéao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo — IFMA, Campus S&o Luis
— Monte Castelo. Os estudos visam discutir elementos tedricos que possibilitem pensar como o
conhecimento é desenvolvido e, mais ainda, a compreensio os processos de transcendéncia e
sobrevivéncia das pessoas que dele fazem uso.

Uma representacdo de conhecimentos etnomatematicos desenvolvidos com intuito de
sobrevivéncia e transcendéncia, estdo as praticas matematicas presentes na construgao de em-
barcacdes artesanais, uma arte que durante séculos acompanha a vida das pessoas, principal-
mente aqueles que fizeram disto uma profissdo. Desta feita, observamos que a construgao de
embarcagdes tem por principio um conhecimento que, de certo modo, nédo corresponde aquilo
gue academicamente conhecemos, mas, sim, incorpora uma etnomatematica para seu uso en-
quanto formas de pensar e agir sobre elementos da realidade.

Para Martins (2004), a metodologia de pesquisa compreende o sentido critico que é
dado aos caminhos dos processos cientificos. Neste sentido, para o desenvolvimento de toda e
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qualquer pesquisa, sobretudo em educacéao, temos que buscar compreender os limites e pos-
sibilidades de tais caminhos que a ciéncia adota para o seu prosseguir. Desta feita, a pesquisa
que visa analisar a etnomatematica na fabricagao artesanal de embarcagdes, teve por principio
a pesquisa qualitativa, por meio de uma pesquisa participante.

Para Faerman (2014), a pesquisa participante tem surge como oposigao ao tradicional
postulado das ciéncias sociais que foi organizado em torno do positivismo. Desta maneira, tanto
0 pesquisador quando a prépria pesquisa ndao é neutra. Traz consigo todo arcabougo de sub-
jetividade possivel, do pesquisador e dos sujeitos que nela estdo envolvidos, para produzir um
tipo de conhecimento que nao se isola do mundo real e das necessidades que de |4 lhes séo
apresentadas cotidianamente.

De acordo com Bogdan e Biklen (2015), na investigagcdo qualitativa, a fonte direta de
dados € o ambiente natural. Assim, os investigadores sao parte do processo e despendem gran-
de quantidade de tempo tentando “elucidar’ as questdes que se dispdem a estudar. Ainda para
esses autores, a investigacdo qualitativa é realizada de maneira descritiva e os investigadores
interessam-se mais pelo processo que simplesmente pelos resultados ou produtos. A énfase é
dada no processo de sua construgao e/ou elaboracéao, sistematizacao e com as atitudes na pro-
ducao do conhecimento.

Desta maneira, os investigadores qualitativos em educagao estao continuamente a ques-
tionar os sujeitos de investigagao, com o objetivo de perceber “aquilo que eles experimentam,
o0 modo como eles interpretam as suas experiéncias e o0 modo como eles préprios estruturam o
mundo social” (BOGDAN; BIKLEN, 2015, p. 51). A pesquisa participante, para Faerman (2014),
comporta uma dimensao ontoldgica critica dos sujeitos no processo de produgao de conheci-
mento.

Aideia de que o conhecimento se constréi no coletivo remete-nos a sua propria natureza,
enquanto incorporagado de elementos produzidos, superagao destes e criacdo de novos.
Aceitar essa concepgao supde entender que o conhecimento € um produto historico e
plural, que se origina da experiéncia e se forja nas relagdes entre os homens e a natureza;
premissa essa da pesquisa participante (FAERMAN, 2014, p. 50).
Para Schmidt (2006, p. 13), “a pesquisa participante abriga um sem-numero de discursos
e praticas de pesquisa qualitativa em ciéncias humanas”. Portanto, ainda para a autora, o termo
pesquisa participante abarca a diversidade a pluralidade e os modos de viver e pensar a alteri-
dade e a uma reflexdo na produg¢ao de conhecimento sobre a diversidade humana. Assim, para
as investigacoes qualitativas, a pesquisa participante € um importante e necessario elemento de
construcao de conhecimento que se quer critico e atuante e, portanto, que se quer humanizado
em todos os seus sentidos.

Para tanto, os instrumentos de coleta e analise de dados tem que buscar uma analise
sistematica e critica da realidade. Neste sentido, para o desenvolvimento da pesquisa, adotou-se
como técnicas de coleta de dados gravagbes em video, audio e registro fotografico e entrevis-
tas semiestruturadas. Também sera feita uma minuciosa pesquisa bibliografica que visava dar
elementos substanciais para as analises. Por fim, para a realizagdo das analises, usou-se 0s
pressupostos da etnomatematica visando subsidiar aquilo que, em nossa visédo, pode favorecer
a compreensao, interpretagao, registro e catalogagado da etnomatematica dos mestres carpintei-
ros na construcao artesanal de embarcacoes.
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A ETNOMATEMATICA: UM PROGRAMA DE PESQUISA EM HISTORIA E
FILOSOFIA DA EDUCACAO MATEMATICA E UMA POSSIBILIDADE DE
CONSTRUIR UMA PRATICA PEDAGOGICA

D’Ambrosio defende a ideia de que a matematica, assim como os demais conhecimen-
tos, surge como uma estratégia humana no desenvolver de sua histéria para saciar suas neces-
sidades de sobrevivéncia e transcendéncia, sendo esta ultima a caracteristica que distingue o
homem dos demais animais. Ao determinar que sempre existiram, existe e existirdo diferentes
grupos, em diferentes momentos historicos e contextos sociais, percebe-se que cada um deles,
por possuirem necessidades distintas, produzirdo uma forma de matematica. E a partir deste
pensamento que D’Ambrosio (2019), em um primeiro momento, pensa a ethomatematica, a com-
preendendo como,

(...) a matematica praticada por grupos culturais, tais como comunidades urbanas e ru-
rais, grupos de trabalhadores, classes profissionais, criangas de uma certa faixa etaria,
sociedades indigenas, e tantos outros grupos que se identificam por objetivos e tradicbes
comuns aos grupos (D’AMBROSIO, 2019, p. 9).

Ainda para D’Ambrosio (2001), a grande motivacdo do Programa da etnomatematica
estd justamente em buscar compreender o saber/fazer matematico dos diferentes grupos de
interesse ao longo da historia. Sua preocupagédo em sempre se referir a etnomatematica usan-
do o termo “programa de pesquisa” esta na tentativa de deixar claro que o objetivo é entender
a busca permanente de conhecimentos e as adogdes de comportamentos dos diversos grupos
sociais no tempo, e ndo propor uma epistemologia. Além disso, ainda de acordo com o autor, a
etnomatematica possui um carater ético, buscando recuperar valores cultuais daqueles exclui-
dos e discriminados pela sociedade dominante, atravessando barreias que existem, inclusive, e,
principalmente, na escola.

Reconhecer e respeitar as raizes de um individuo ndo significa ignorar e rejeitar as raizes
do outro, mas, num processo de sintese, reforgar suas proprias raizes. Esta €, no meu
pensar, a vertente mais importante da etnomatematica (O’AMBROSIO, 2019, p. 42).
Enquanto programa de pesquisa é possivel destacar a importancia de valorizar e preser-
var saberes “escondidos” em praticas cotidianas de modo que nao sé se estimule a curiosidade,
mas, também, possibilite uma mudanga de pensamento quanto a validade destes saberes. Com
a ampliagdo de nossos estudos, pretendemos um aprofundamento teérico acerca da etnoma-
tematica que contribua e permita pensar estratégias pedagoégicas que favoregcam o seu uso em
sala de aula. Busca-se, portanto, a sua preservacao e sua utilizacdo nos sistemas de ensino o
contextualizando com a maior identificacdo daqueles que o precisam aprender, ndo s6 porque
€ um conhecimento usado diariamente, mesmo que nao se perceba, como porque valoriza seu
grupo social.

A nossa diversidade social, geografica e cultural, permite, e nos obriga, ndo apenas ao
reconhecimento de que ha, sim, elementos multiculturais nos fazeres e saberes distintos e em
regioes distintas, e a buscar formas de preservar estes conhecimentos para geragdes futuras,
posto que estes sdo conhecimentos humanos. Pois, de acordo com D’Ambrdésio (2019, p. 56),

Individuos e povos tém, ao longo de suas existéncias e ao longo da histéria, criado e de-
senvolvido instrumentos de reflexao, de observacao, instrumentos materiais e intelectuais
[que chamo de ticas] para explicar, entender, conhecer, aprender para saber fazer [que
chamo de matema] como resposta a necessidade de sobrevivéncia e de transcendéncia
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em diferentes ambientes naturais, sociais e culturais [que chamo de etnos]. Dai chamar o
exposto acima de Programa Etnomatematica.
Para D’Ambrésio (2019), antes de iniciar qualquer discuss&o, é importante reconhecer
a etnomatematica como um programa de pesquisa que esta ligado a pratica escolar. Com base
nisso, o autor afirma que a matematica possui um lugar de destaque no sistema educacional e
ressalta que “ler, escrever e contar” € a base ensino das escolas, mas questiona se somente isso
sera necessario para o ensino e para aprendizagem dos alunos.

Pensando nisso, o aprofundamento tedrico acerca da etnomatematica e de as todas as
potencialidades pedagdgicas que podem proporcionar, favorecera a compreensao de um tipo de
conhecimento que tem sido marginalizado ao longo do tempo e, assim, democratizar os sistemas
educacionais.

AS EMBARCAGOES ARTESANAIS E O ESTALEIRO ESCOLA DO
MARANHAO

O Maranhao nasceu do mar, das navegagodes, das embarcagdes. A conquista do seu ter-
ritorio se fez na aventura cotidiana de enfrentar as aguas agitadas por fortes ventos e
marés ou penetrar as florestas pré-amazoénicas através de milhares de quilémetros de rios

navegaveis, furos e igarapés (ANDRES, 2008, p. 163).
Segundo Andrés (2008), o Maranh&o apoiou-se nos habitos de navegacéao para construir
e ocupar suas cidades. Fato facil de se perceber entre os séculos XVIIl e XIX, com o desenvol-
vimento econdmico do Maranhao, quando a capital passou a se expandir a partir do Porto da
Praia Grande. Dada a esta importancia, ainda hoje encontram-se tragos herdados deste modo
de vida, com as praticas de navegacao fluvial ligando-se ndo s6 economicamente, mas também

de maneira social e cultural a uma consideravel parcela da populagao.

Ainda segundo Andrés (2018), atualmente, o transporte maritimo se encontra cada vez
mais desvalorizado como meio de locomogdo na capital. Prova disto encontra-se no Porto da
Praia Grande, antes visto com um papel central para o desenvolvimento da cidade e hoje sendo
um espacgo mais valorizado pelo seu papel histérico do que por sua fungao. Atualmente, o foco
desta modalidade de transporte encontra-se nas demais cidades litoraneas do interior, embora
a atividade pesqueira ainda seja uma importante fonte de renda para muitas comunidades da
capital.

A forca cultural que a atividade pesqueira possui € inegavel, influenciando costumes
e festas populares como o dia de Sédo Pedro, comemorado como agradecimento ao protetor
dos pescadores, havendo todo ano uma procissdo maritima na capital como celebragcdo. Ou-
tro exemplo de influéncia cultural, segundo Costa (2012), é a formagao de lendas populares a
respeito de histérias de pescadores, além de reunides para contagcdo de causos quando eles
retornam de suas atividades.

A pesca nao é a unica fonte de riqueza cultural advinda das atividades maritimas. A cons-
trucao de embarcacdes se revela cada vez mais como uma fonte de conhecimento de extremo
valor no Maranhao. Existem mais de 15 tipos de embarcacdes artesanais tipicas maranhenses,
com seus modelos e métodos de construgdo sendo passados de geragdao em geragao desde
os primérdios desta atividade. Os operarios navais sdo 0s responsaveis por suas construgoes,
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existindo dentre eles os carpinteiros, calafates, pintores e veleiros. Os conhecimentos de um
carpinteiro naval vao além das construcdes, sao a percepcao do melhor modelo para o uso, co-
nhecimento das condi¢des de navegacao, compreensao de onde encontrar a melhor arvore para
0 uso das madeiras ou nogao para o calculo de custos e vendas.

Como se pode perceber, além das construgdes de embarcagdes artesanais, temos uma
imensidao de detalhes que revela a complexidade, a grandiosidade de técnicas que sao repro-
duzidas quase que de maneira natural ha geragdées. Com o intuito de compreender, registrar e
preservar este processo de construgdo que a historia do Estaleiro Escola se inicia, ainda em
1977. Em 1985, surge a pesquisa denominada de “Embarcagbes do Maranhao — recuperag¢ao
das técnicas tradicionais populares”, formada por uma equipe com 31 profissionais em diversas
areas, como antropélogo, historiador, gedgrafo, fotografo, desenhista industrial, bibliotecarios,
jornalistas etc.

A pesquisa trouxe, por fim, dois grandes resultados. O primeiro foi a publicagdo do livro
Embarcagbes do Maranhao — Recuperagdo das Técnicas Tradicionais Populares, em 1998. Ja o
segundo, intitulado como o principal resultado por Andrés (2018), foi a criagdo do primeiro cen-
tro de treinamento focalizado em construgdo naval artesanal, o Centro Vocacional Tecnoldgico
— Estaleiro Escola do Maranh&o. Local onde, de acordo com Andrés (2018), pode-se repassar
toda a riqueza de conhecimento vinda dos mestres carpinteiros e artesaos, de forma aliada ao
conhecimento académico.

Com o passar dos anos € a iniciativa do poder publico, o Centro Vocacional Estaleiro Es-
cola foi inaugurado em dezembro de 2006. Esta localizado nas antigas ruinas do Sitio Tamancéo,
em frente ao Portinho, local de pesca artesanal no centro histérico, e proximo ao Cais da Praia
Grande e da barragem do rio Bacanga, locais com boa movimentagado de embarcagdes artesa-
nais. Além de possuir cursos de curta e longa duragao para o ensino das técnicas de construgao
de embarcagdes artesanais, com o ensino intercalado entre professores técnicos e os proprios
mestres artesdos, atualmente, o Estaleiro Escola conta com uma area dedicada para que os
mestres e pescadores possam levar seus materiais e restaurem ou construirem seus barcos.

O PROCESSO DE CONSTRUGAO DAS EMBARCAGOES E AS RELAGOES
ETNOMATEMATICAS PRESENTES

Nas visitas realizadas para levantamento de dados, foram realizadas entrevistas se-
miestruturadas a um mestre artesdo que trabalha no local como professor e carpinteiro, além de
registro em audio, video, fotografias etc. O objetivo principal destas visitas foram buscar com-
preender mais afundo como, de fato, ocorre o processo de constru¢do das embarcacgdes arte-
sanais, na tentativa de encontrar detalhes que direcionassem para uma relagdo ethomatematica
implicita nesse processo. Para que haja uma melhor compreensao, a exposigao dos resultados e
discussodes, iniciaremos com um breve resumo sobre quais sado as etapas de construcao de uma
embarcagao de acordo com os mestres artesaos.

As etapas da construgdo de uma canoa, € o mesmo principio de uma grande para uma
pequena, vocé so vai multiplicar o tamanho. Vocé vai armar uma canoa de cinco metros igual se
arma uma de dez”. O processo se inicia com a definicdo da profundidade e da boca da canoa,
sendo esta sua largura. Apés isso, é definido a proa e a popa, estruturas determinadas como “a
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frente” e “a traseira”. Posteriormente, ha colocagcédo da quilha, alinhando a proa e popa, esta
sera a estrutura de onde “nascera o esqueleto” da embarcacdo. Assim, sdo colocadas duas ca-
vernas mestras, uma de cada lado, ambas no centro da quilha. As cavernas sao as estruturas
responsaveis por definir a curvatura da embarcacgao, caso a canoa seja maior, pode haver mais
cavernas localizadas no meio. No fim desta etapa, a estrutura é nivelada e aprumada.

A préxima etapa consiste em tirar duas fasquias de comprimentos, espessuras e larguras
iguais para serem pregadas, uma de cada lado. E importante também que ambas sejam da mes-
ma madeira, para que nao haja alteragdes de envergadura. Inicialmente, elas séo presas as ca-
vernas principais para depois serem presas a proa e popa. Com isso, € possivel verificar se am-
bos os lados estdao do mesmo tamanho, assim como observar se o formato da canoa esta como
0 desejado. Essa observagao é vista num plano horizontal, de cima para baixo, possibilitando
uma comparagao de simetria entre ambos os lados e alguma corre¢do, caso seja necessario.

Existindo a simetria, o barco é “escorado” para que o formato nao se perca. Por fim, é
utilizado um molde em arame para que as demais cavernas possam ser feitas, assim, elas sao
cortadas, encaixadas e grudadas a estrutura. Com a finalizagdo do encavernamento, sao utili-
zadas outras fasquias para garantir que as cavernas estejam alinhadas. Apos isso, sé&o coloca-
das algumas tabuas laterais no casco, a estrutura superior é construida e, por fim, se coloca as
tabuas laterais do fundo.

Figura - Estrutura inicial de uma embarcag¢ao, com a proa, popa, quilha e cavernas.

Fonte: Arquivo pesquisadores “

Em uma das visitas ao local, a equipe encontrou o mestre trabalhando em uma biana
com casario, ilustrada na Figura 2. Na ocasiao, ele estava dedicando-se ao desenho de um
retdngulo para o corte de um buraco e colocagdo de uma “cabega”, consistindo em um pedago
de madeira retangular que vai diminuindo em espessura ao longo do seu comprimento. A colo-
cacao destas “cabecgas” objetiva a construgao da “borda” do barco. A medigao e construgao do
desenho contava com um esquadro, uma trena e um compasso, ferramentas para construgoes
geomeétricas, ja revelando assim o uso de dimensionamentos, além de seu conhecimento acerca
da transposicao de figuras geométricas de um plano 3D (a cabecga) para um plano 2D (o local
onde sera feito o desenho).
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Figura 2 - Biana com casario na qual o Mestre estava trabalhando, em destaque observa-se
uma das “cabegas” mencionadas.
R T

Ao ser questionado sobre a existéncia de um tamanho padrao para os modelos dos bar-
cos, sua resposta foi que eles variam de acordo com as necessidades do proprietario. O mestre
da um exemplo de tamanhos de barcos que mudam de acordo com a rede que ele carregara.
Para redes menores ou de malhas finas, que dao pouco volume, sao feitas embarcacdes meno-
res, para redes maiores, chamadas de malh&o, sdo necessarias embarcagdes maiores. Segun-
do ele, esta situagao se da justamente pela necessidade de um espaco que acolha a rede.

Vimos ainda que no processo de escolha das embarcagdes sao necessarias analises e
relagdes quanto ao volume que ela tera que acolher em seu interior, influenciando diretamente
na medida que a embarcagao exigira para que possa ser navegada sem riscos. Ainda sobre as
medidas da embarcagao, o mestre afirma que,

“(...) a largura do barco, sao as medidas, vai de acordo com o comprimento do barco e a
finalidade. Tem pescador que gosta de um barco bem largo. Quando a gente faz aqui pela
nossa conta, que ele diz assim “eu quero um barco de tamanho tal”’, a gente bota uma
largura o seguinte: quando o barco é s6 a vela, a largura do barco é um tergo do compri-
mento, porque ele tem que ter a largura bem grande pra suportar o peso do vento na vela.
Uma canoa de 9 metros tem 3 metros de boca, que € a largura dela. Quando o pescador
define, ele diz assim “eu quero uma canoa de 9 metros, pra motor e vela”, entdo a vela
dele, se ele vai ter motor, a vela é s6 para auxiliar |a fora, ele vai sair do porto funcionando
a motor, ai a vela desse barco € menor do que se fosse um barco s6 a vela, ai ele diminui
um pouco, ai ndo precisa tanta largura pra estabilidade, porque o peso do vento na vela
vai ser menor, entdo geralmente, vai ser uma canoa de 9 metros com menos de 3 metros
de boca, a ndo ser que o dono prefira mesmo uma boca bem larga, ai a gente faz a critério
do dono”

Esta declaracdo evidencia o uso de uma relacdo de proporc¢ao entre a boca e o compri-
mento do barco, feita quase que de maneira naturalmente. Observa-se que ha uma analise sobre
o tamanho da vela, junto ao “peso que o vento” trara para a embarcagao e uma adaptacéo desta
relagdo para o dimensionamento da boca da embarcagéo, dada um comprimento estabelecido
pelo proprietario. Quanto maior a vela, mais peso ela trara para a embarcacao e maior tera que
ser sua largura, para que o barco consiga se estabilizar na agua.

Quanto a utilizacao de relacdes de construcao entre as pegas de um barco de 5 metros
e um de 10 metros, o mestre afirma que se o barco for de carga, € utilizado a tatica de duplicar
suas medidas. Caso o barco seja para passeio, esta relagdo nao € cabivel, sendo necessario
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uma analise mais complexa de suas relagdes. Para garantir a simetria de ambos os lados da
embarcacgao, ao unificar a quilha a proa e popa, o0 mestre usa uma linha esticada entre os pontos
médios destes dois ultimos, de forma que seja aprumada.

Com uma linha esticada, ele se coloca em um plano acima do barco para que consiga
observar a parte superior da embarcacdo de maneira enquadrada e assim conseguir verificar se
a linha esta coincidindo exatamente com o centro da quilha. Se ambas as pecas da embarcacao
estiverem alinhadas, o seu centro, demarcado pela linha, de fato se coincide com o centro da
quilha.

Este ato demonstra uma forma de aplicacdo de conhecimentos geométricos de maneira
pratica. E possivel perceber a construgdo de uma reta, por meio da linha, para a verificagdo da
existéncia de uma relacao de paralelismo entre ela e a quilha. Esta relagao se confirma a partir
da percepgao de que, ao ligar a linha aos pontos médios da proa e popa, o Mestre deve criar um
eixo de simetria na parte superior do barco e, para que este eixo se confirme, ele deve coincidir
com a quilha, local onde todas as cavernas irdo se iniciar.

Além disso, percebe-se o entendimento de que o plano superior € o melhor para que
ocorra esta analise visto que, dependendo da localizagdo do observador no espago ao redor da
embarcacgao, havera diferentes percepgdes entre a posi¢ao da linha em relacédo a quilha. Ja em
relagcdo a curvatura das cavernas, para que elas se mantenham em um padrao simétrico, ha a
utilizacdo de um arame. Segundo o mestre,

“(...) primeiro eu venho com a boca da canoa, que € a largura maior, a altura, que é o pon-
tal e a profundidade. Pego um local onde é bem plano, que é para fazer essas medidas.
Faco o esquadrejado e depois pego esse arame e vou moldando ele.”
Ao ser questionado sobre o0 que seria o0 esquadrejado (esquadrejamento), explica que é
a transposigcéao das medidas de largura e altura do barco para uma superficie plana, onde é feito
um retangulo, com seus pontos médios horizontais sendo marcados. Através da jungao desses
pontos médios, ele desenha a quilha, com sua espessura, no meio da base inferior do retangu-
lo, criando assim um corte longitudinal da embarcagdo. Com esse desenho feito, ele molda o
arame a partir de um dos vértices superiores do retangulo maior ao vértice inferior da quilha, ou
seja, do retangulo menor.

E por esse molde que todas as cavernas sdo criadas, as vezes com uma peca inteira de
madeira, as vezes emendando uma com a outra. O formato da canoa é definido pela proa e pela
popa. Esta informacdo demonstra novamente um conhecimento geomeétrico necessario para o
processo. Ha planificagao das medidas de um barco, com a constru¢do de uma figura geomé-
trica que o represente, seguido da criagédo de uma curva, a partir dos pontos dados, garantindo
uma simetria para suas pegas. Sobre a importancia da simetria para o funcionamento do barco,
o mestre afirma,

“Um barco que fica maior dum lado pro outro, quando vocé joga ele na agua, ele fica mais
pra um lado. Quer dizer que ele sé enseca pra um lado, porque tem um lado maior que o
outro.”

Ou seja, caso a embarcagao nao esteja simétrica, ao entrar na agua ela se mantera
sempre mais inclinada para um lado, havendo assim uma relag&o direta entre a simetria do bar-
co e seu comportamento na agua. Como ele afirma, nao sao necessarios projetos para que
0s mestres consigam desenvolver uma embarcagao. Todo o conhecimento necessario esta em
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suas cabecas e todas as relagdes sao feitas de maneira natural, de forma implicita, ao longo da
construgdo. Em suas palavras “a gente ja tem na cabecga essa ciéncia desde o inicio da apren-
dizagem”.

Por fim, o mestre nos faz um relato interessante, que demonstra justamente a complexi-
dade e precisao do conhecimento presente entre eles e transmitido durante geracoes,

“(...) quando a gente fez um barco de 26 metros la em Cururupu', um engenheiro fez o de-
senho do barco e mandou para a gente, a gente armou esse barco. Quando ele chegou la
em Cururupu, ele viu que as medidas da quilha era exatamente compativel as medidas de
um livro de embarcagéo que ele encontrou, que eles fizeram uma pesquisa em Portugal.
Dava certinho, ou um pouco mais resistente do que estava la no livro. Entao ele entendeu
que de segurancga a gente ndo perdia nada pra um profissional de outros paises. Entédo a
gente foi aprendendo nesse dia a dia.”

CONSIDERAGCOES FINAIS

O programa da etnomatematica busca compreender e reconhecer os conhecimentos
existentes nos diversos grupos sociais, de forma que os validem como detentores de saberes tao
ricos quanto aquele disseminado nas salas de aula. Durante as conversas com o mestre, ficou
evidente a complexidade que exige o ato de construir uma embarcagao de forma artesanal, ato
este reproduzido quase que de maneira natural por seus mestres carpinteiros.

Esta pesquisa propds a (re)descobrir € (re)apresentar formalmente as relagbes etnoma-
tematicas utilizadas durante todo o processo de construgao das embarcacgdes artesanais. Com
0s encontros e a conversa com o mestre, logo podemos perceber o amplo uso de conhecimen-
tos que nos remetem a nogdes de volume, entendimento sobre planificagdes, construgdo de
poligonos e curvas, além do uso de relagdes de paralelismo. Ha também o uso de conhecimen-
tos algébricos, com dominio no sistema de medidas e das relagdes de razdo e proporgao para
determinar o dimensionamento dos barcos. Os usos destes conhecimentos estao presentes no
cotidiano dos mestres carpinteiros de forma implicita. Este € o exemplo de como a etnomatema-
tica pratica do dia a dia se difere, em alguns aspectos, da etnomatematica escolar e isto dificulta
uma visao de como os conhecimentos estao presentes no mundo que nos cerca.

Por tudo isso, € possivel compreender que este conhecimento pratico, ou esta etno-
matematica pratica, poderia ser discutida nas escolas como possibilidade de compreensio de
aspectos que diferem daquela etnomatematica das salas de aula. Neste sentido, como sustenta
D’Ambrdésio (2019), a aplicagdo da ethomatematica no ensino busca valorizar as varias realiza-
¢des matematicas dos diversos grupos sociais. llustrando assim como as ideias matematicas
estao presentes em todo lugar e sao praticadas por todas as pessoas.

Esta pesquisa, ao testemunhar a grandiosidade de aplicagbes etnomatematicas presen-
te numa atividade cultural que se perdura desde os primérdios da historia do Maranhao, constata
que ha um tipo de conhecimento que permeia e esta presente no cotidiano dos sujeitos; um tipo
de conhecimento que precisa ser catalogado, exposto e, principalmente, preservado. Isto, prova-
velmente, trard uma maior visibilidade, identificacdo e aprendizado sobre estes saberes, além de
uma maior percepg¢ao do valor de cada grupo social como produtor de conhecimentos.
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RESUMO

O estudo advoga sobre a ludicidade no desenvolvimento e aprendizagem da crianga na Educa-
¢ao Infantil. Desse modo, conforme a literatura analisada a ludicidade na Educacgao Infantil tem
se tornado um recurso de grande importancia na sala aula, pois este recurso proporciona uma
aprendizagem interativa e prazerosa, ja que por meio do ludico, a crianga aprende brincando,
ou seja, se divertindo. O uso do ludico em sala de aula permite que a crianga possa aprender de
uma forma divertida e interativa, além de favorecer o desenvolvimento fisico, social e intelectual
da mesma, e assim fazendo com que a crianga tenha um desenvolvimento real, completo e pra-
zeroso. A problematica da pesquisa esta pautada em identificar como a ludicidade na Educagao
Infantil contribui para o desenvolvimento e aprendizagem da crianga? Quais os jogos e brincadei-
ras apropriados que possibilitam esse desenvolvimento? De que forma os professores utilizam
o ludico dentro da sua pratica educativa? E visando responder a essas perguntas realizadas
a presente pesquisa. Objetivou-se analisar a contribuicdo da ludicidade no desenvolvimento e
aprendizagem da crianga na Educacao Infantil; Identificar de que forma o uso da ludicidade in-
fluéncia no desenvolvimento da crianga; conceituar a ludicidade e suas caracteristicas na Edu-
cacao Infantil; Compreender a importancia em se ampliar o uso de atividades ludicas na sala de
aula; e mostrar os impactos positivos da ludicidade no dia a dia do aluno. A metodologia utili-
zada apresenta inicialmente investigacdes bibliograficas, tendo como base autores renomados
no assunto como: Brasil (1998); Kishimoto (2010); Maluf (2004); Santos (2018) e entre outros.
Utilizou-se ainda de método qualitativo com abordagens descritivas e explicativas. Para maior
aprofundamento do estudo foi necessario a utilizacdo de pesquisa de campo, o instrumento para
coleta de dados foi a realizagdo de entrevistas com seis (06) professores do Jardim de Infancia
Pingo de Gente, de Pedreiras-MA. Como resultados, conclui-se que o uso de atividades ludicas
leva a crianga a se desenvolver fisica, social, cognitiva e emocionalmente, além de trabalhar a
sua imaginagao e criatividade, levando-a assim a ter um crescimento e um desenvolvimento sau-
davel. Que jogos que contenham regras e brincadeiras que trabalhem o aspecto fisico e motor,
favorecem o desenvolvimento infantil. E que o uso desses recursos por meio dos professores
da-se como uma ferramenta de aprendizagem, que proporciona uma melhor aprendizagem para
a crianga, como também um melhor.

Palavras-chave: ludicidade. jogos. brincadeiras. desenvolvimento. aprendizagem.

ABSTRACT

The study advocates the use of playfulness in child development and learning in Early Childhood
Education. Thus, according to the literature analyzed, playfulness in Early Childhood Education
has become a resource of great importance in the classroom, because this resource provides
interactive and enjoyable learning, since through play, the child learns by playing, that is, having
fun. The use of play in the classroom allows the child to learn in a fun and interactive way, and
promotes the child’s physical, social, and intellectual development, thus providing a real, comple-
te, and pleasurable development. The research problem is based on identifying how playfulness
in Early Childhood Education contributes to the child’s development and learning. What are the
appropriate games and play that make this development possible? How do teachers use play in
their educational practice? This research was carried out with the purpose of answering these
questions. The objectives were to analyze the contribution of playfulness to the development and
learning of children in Kindergarten; to identify how the use of playfulness influences the develo-
pment of children; to conceptualize playfulness and its characteristics in Kindergarten; to unders-
tand the importance of expanding the use of playful activities in the classroom; and to show the
positive impacts of playfulness on students’ daily lives. The methodology used initially presents
bibliographical research, based on renowned authors on the subject such as: Brazil (1998); Kishi-
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moto (2010); Maluf (2004); Santos (2018) and others. It was also used a qualitative method with
descriptive and explanatory approaches. For further study it was necessary to use field research,
the instrument for data collection was interviews with six (06) teachers of the kindergarten Pingo
de Gente, in Pedreiras-MA. The results show that the use of playful activities leads children to
develop physically, socially, cognitively and emotionally, besides working on their imagination and
creativity, leading to healthy growth and development. That games that contain rules and play
that work on the physical and motor aspects favor child development. And that the use of these
resources by teachers is a learning tool, which provides a better learning experience for the child.

Keywords: playfulness. games. games. development. learning.

INTRODUGAO

O uso de jogos na educacio infantil tem se tornado algo cada vez mais comum. E pos-
sivel perceber que esse tipo de metodologia tem ganhado espago dentro das escolas, nédo so
porque deixam as aulas bem mais dindmicas e interativas, ou porque fazem com que as criangas
se divirtam, e sim porque o ludico ajuda no desenvolvimento do educando.

Mas de que forma a ludicidade na educacao infantil contribui para o desenvolvimento e
aprendizagem da crianga? Quais 0s jogos e brincadeiras apropriados que possibilitam esse de-
senvolvimento? De que forma os professores utilizam o ludico dentro da sua pratica educativa?
E visando responder a essas perguntas que foi realizado a presente pesquisa.

A ludicidade na educacao infantil se constitui em um recurso pedagdgico eficaz, ja que
contribui tanto para o desenvolvimento quanto para a aprendizagem da crianga. Levando isso
em conta, a presente pesquisa visa destacar a transcendéncia da pratica do ludico dentro das
escolas do Ensino Infantil, mostrando que por meio desse método, as criangas podem atingir
suas metas com mais facilidade e éxito.

A escolha da tematica da pesquisa deu-se devido ao contato com a disciplina de meto-
dologia, fundamentos e conteudo da educacgéo infantil, onde devido ao conhecimento obtido por
meio da disciplina, viu-se a necessidade de pesquisar a influéncia que a ludicidade oferece na
aprendizagem e no desenvolvimento da crianga.

O uso da ludicidade dentro das salas de aulas na educacgao infantil tem-se tornado cada
vez mais comum. Professores cada vez mais optam por fazer uso do ludico na educagao das
criangas, mas em muitos casos, ndao sabem como o ludico vai influenciar no desenvolvimento
delas. Dessa forma, a relevancia da pesquisa € mostrar como ocorre essa influéncia do ludico na
educacéo da crianga, tanto na aprendizagem quanto no seu desenvolvimento.

Dessa forma, o objetivo da pesquisa € analisar a contribuicdo da ludicidade no desen-
volvimento e aprendizagem da crianga na Educacéao Infantil. A pesquisa ainda conta com os
seguintes objetivos especificos: Identificar de que forma o uso da ludicidade influencia no de-
senvolvimento da crianga; Conceituar a ludicidade e suas caracteristicas na Educacao Infantil,
Compreender a importancia em se ampliar o uso de atividades ludicas na sala de aula; e mostrar
os impactos positivos da ludicidade no dia a dia do aluno.

Para se obter as respostas dos questionamentos apresentados na problematica deste
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trabalho, foi realizada uma pesquisa de campo, na escola Jardim de Infancia Pingo de Gente, da
cidade de Pedreiras-MA, onde foi realizada uma entrevista, com aplicacdo de um questionario
para seis (06) professores dessa escola, visando compreender como se da na pratica, o uso do
ludico dentro das salas de aulas.

A LUDICIDADE E SUA IMPORTANCIA NA EDUCAGAO INFANTIL

A ludicidade na educacao infantil tem se tornado um recurso de grande importancia den-
tro da sala aula, pois este recurso proporciona uma aprendizagem interativa e prazerosa, ja que
por meio do ludico, a crianga aprende brincando, ou seja, se divertindo. O uso do ludico em sala
de aula permite que a crianca possa aprender de uma forma mais divertida e interativa, além de
favorecer o desenvolvimento fisico, social e intelectual da mesma, e assim fazendo com que a
crianga tenha um desenvolvimento real, completo e prazeroso.

Desse modo, Soares (2010, p. 18) afirma que as atividades ludicas, sempre estiveram
presentes em todas as classes sociais, e isso tornou possivel que criangas de varias idades pu-
dessem brincar e se divertir.

A atividade ludica é muito viva e caracteriza-se sempre pelas transformagoes, e nio pela
preservagao, de objetos, papéis ou agdes do passado das sociedades [...]. Como uma ati-
vidade dindmica, o brincar modifica-se de um contexto para outro, de um grupo para outro.
Por isso, a sua riqueza. Essa qualidade de transformacgéo dos contextos das brincadeiras
nao pode ser ignorada (FRIEDMANN, 2006, p. 43).

Como ¢ possivel perceber na fala da autora acima, a ludicidade se constitui em uma ati-
vidade dinamica, pois por meio do ato de brincar, a crianga interage com outras, e assim passa
a construir uma aprendizagem mais significativa. Mas por mais que a ludicidade se constitua em
um recurso tao importante, muitos ainda a veem como um simples passa tempo, desconside-
rando os beneficios que essa oferece para a realizagdo do processo de aprendizagem dentro da
sala de aula.

As atividades ludicas sdo muito mais que momentos divertidos ou simples passatempos e,
sim, momentos de descoberta, construgdo e compreenséo de si; estimulos a autonomia,
a criatividade, a expressao pessoal. Dessa forma, possibilitam a aquisicao e o desenvolvi-
mento de aspectos importantes para a construgdo da aprendizagem. Possibilitam, ainda,
que educadores e educando se descubram, se integrem e encontrem novas formas de
viver a educacao (PEREIRA, 2005, p. 20).

O lddico se faz muito importante dentro da educacéo infantil, pois este auxilia no desen-
volvimento de varios aspectos no processo de aprendizagem da crianga, como por exemplo, a
atengdo, a memorizacgdo, e a imaginacao. Estes sdo aspectos que se fazem uteis para um ensi-
no de qualidade. Afim de compreender melhor sobre a importancia da ludicidade para o desen-
volvimento do aluno, foi feita uma abordagem mais profunda e detalhada quanto aos beneficios
que ela oferece para o processo de ensino-aprendizagem, e para o desenvolvimento da crianga.

Esses sdo assuntos que sao discutidos nos topicos seguintes.

Conceituando ludicidade na educacgao

Demonstrar a exposicao sobre o ludico no que se refere a educacao infantil ndo € uma
tarefa facil, tendo em vista que varias sao as enfoques e estudos sobre o tema. O gerar da ludi-
cidade é bastante discutido em meio a area da educacéo e se constitui em varios ambitos.
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Segundo Almeida (1995, p.01) “O ludico tem sua origem na palavra latina “ludus” que
quer dizer “jogo”, mas o sentido da palavra vai muito além disso. Para Santin (2001), ludus signi-
ficada se divertir. De acordo com o autor, o ludico pode ser definido como atividade livre por ex-
celéncia, correspondente a um conceito de brinquedo e brincadeira. Para Winnicott (1995 apud
PINTO; TAVARES, 2010, p. 230), “o ludico é considerado prazeroso, devido a sua capacidade de
absorver o individuo de forma intensa e total, criando um clima de entusiasmo”.

Segundo Kishimoto (1996, s/p) “a brincadeira € alguma forma de divertimento tipico da
infancia, isto €, uma atividade natural da crianga, que nao implica em compromissos, planeja-
mento e seriedade, e que ajuda no desenvolvimento e na socializagdo”. Dessa forma, obser-
vando a origem da palavra, e mediante os conceitos que foram apresentados, percebe-se que
a ludicidade se encontra ligada diretamente ao ato de brincar. Além disso, é notavel destacar
também que o brincar sempre esteve presente em todas as épocas, e o ludico sempre foi vivido
de forma natural, o que se torna algo que faz parte da esséncia da crianga.

Desse modo, Maluf (2004) fala que a ludicidade vai além de jogo, brinquedo e brincadei-
ra. O ato de brincar, € um momento magico para as criangas € € a partir desse momento que elas
se desenvolvem e contam com a liberdade de criar, reinventar o mundo. Esse brincar € essencial
para a crianga, pois estimula o desenvolvimento motor, social, emocional e cognitivo.

Buscando compreender melhor o conceito de ludicidade, baseado nos estudos de al-
guns autores, o assunto foi dividido de forma mais explicita, em trés tépicos, que sao: ludicidade:
jogo; ludicidade: brinquedo e brincadeira; ludicidade: brincar.

Ludicidade: jogo - Kishimoto (1996), Huizinga (2005) e Brougere (1998) distinguem a
ludicidade como um termo relacionado a jogo. Brougere (1998) afirma que é de suma importan-
cia saber o que significa jogo. Jogos sao meios pedagdgicos, ou seja, sdo considerados brin-
quedos com os quais se pode educar as criangas, sendo essa concepg¢ao relacionada a escola,
lugar onde se brinca.

Desse modo, Huizinga (2005), entende o jogo como uma fungéo da vida, porém, € um
termo nao passivel de definicdo légica, biolégica ou estética. Para ele o conceito de jogo deve
permanecer distinto de todas as outras formas de pensamento através das quais exprimimos a
estrutura da vida social e espiritual” (HUIZINGA, 2005, p. 10).

Ludicidade: brinquedo e brincadeira - Dentro desse topico, fala-se sobre o poder do
brinquedo e das brincadeiras relacionado ao ludico para a crianga. O brinquedo tem ligagao di-
reta com a crianga, pois faz a crianga relacionar imagem com realidade. Kishimoto (1996, p.18)
afirma que “o brinquedo coloca a crianga na presenca de reproducdes; tudo o que existe no
cotidiano, a natureza e as constru¢gées humanas”. Portanto, o brinquedo desperta o imaginario
através de figuras, passando de um mundo de fantasia para o real.

Como forma de caracteristica do brinquedo, € possivel afirmar que, “trata-se de um ob-
jeto, palpavel, finito e materialmente construido, podendo-se constituir segundo formas variadas
de criagao, desde aquelas artesanais até as inteiramente industrializadas” (OLIVEIRA 1996 apud
CARVALHO, 1999, p. 91).

Ou seja, dessa forma, a brincadeira € um meio no qual o professor pode, com um olhar
mais analitico, observar e registrar os processos de desenvolvimento das criangas, tanto no co-
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letivo quanto no individual, verificando sua capacidade de usar a linguagem, de socializar, bem
como de dispor de recursos afetivos e emocionais (BRASIL, 1998).

Ludicidade: brincar - E possivel compreender, de acordo com o que afirma Maluf
(2004), que o brincar é algo espontaneo e prazeroso. Winnicott (1975) considera que, no brincar,
a crianga ou adulto aprecia a liberdade de criar, sendo que, “a importancia do brincar € sempre a
precariedade do interjogo entre realidade psiquica pessoal e a experiéncia de controle de objetos
reais” (WINNICOTT, p. 1975).

Pode-se assim mencionar que o brincar ajuda no crescimento e na saude da crianga.
Quando ela brinca no seu dia a dia, mediante ela agrega valor, ela passa a construir sua identida-
de no mundo a qual esta inserida. Maluf (2004) relata que o brincar desenvolve-se pelas relagcdes
cotidianas e acredita, “que através do brincar a crianca prepara-se para aprender. Brincando ela
aprende novos conceitos, adquire informagdes e tem um crescimento saudavel” (MALUF 2004,
p. 20).

Mediante o que foi exposto, € possivel concluir que nao é tao facil mostrar e sintetizar
o ludico em uma unica definicdo. Mas de acordo com os conceitos e abordagens apresentados
acima, conclui-se que o ludico se encontra ligado diretamente ao ato de brincar, e que por meio
do uso de jogos, brinquedos e brincadeiras, se torna em um recurso metodologico que se faz
importante, para auxiliar tanto na aprendizagem quanto no desenvolvimento das criangas.

A importancia dos jogos e brincadeiras na Educacgao Infantil

Um assunto que tem ganhado cada vez mais espago dentro do meio escolar, apresen-
tando um maior destaque na area da educagéao infantil, € o uso da ludicidade em sala de aula,
justamente pelo fato de que o brinquedo, ou o ato de brincar, é algo que naturalmente, faz parte
da esséncia da crianga. O periodo da infancia, € um periodo de extrema importancia, ja que é
nesse periodo que a crianga se em encontra em pleno desenvolvimento. Dessa forma, fazer uso
da ludicidade dentro da sala de aula nesse periodo, permite que seja desenvolvido um trabalho
pedagogico que consequentemente, proporcionara a construgdo e produgcédo de conhecimento,
além de contribuir para o desenvolvimento da crianga.

O uso do ludico, na educacao infantil, permite o desenvolvimento de praticas educacio-
nais que levam a crianga a ter conhecimento de mundo. Kishimoto (2010) afirma que, o brincar é
um excelente recurso para observagao dos interesses e acdes da crianga. Por meio do brincar,
a crianga entra em contato com novos saberes, passa a evidenciar interesses, além de permitir
que esta possa se desenvolver dentro do processo de aprendizagem.

Nessa perspectiva, Carvalho (1992, p.14), diz que os jogos na vida da crianga sao de
fundamental importancia, pois no momento que a crianca brinca, ela passa a explorar e a manu-
sear tudo aquilo que esta a sua volta, e por meio de esforgos fisicos e mentais e sem se sentir
coagida pelo adulto, ela comeca a ter sentimentos de liberdade.

O jogo & um instrumento pedagogico muito significativo. No contexto cultural e biologico &
uma atividade livre, alegre que engloba uma significagédo. E de grande valor social, ofere-
cendo inumeras possibilidades educacionais, pois favorece o desenvolvimento corporal,
estimula a vida psiquica e a inteligéncia, contribui para a adaptagao ao grupo, preparando
a crianga para viver em sociedade, participando e questionando os pressupostos das re-
lagbes sociais tais como estdo postos (KISHIMOTO, 1996 p. 26).
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O ludico, além de promover aprendizagem, também permite que a crianga possa se de-
senvolver, isso tanto na area fisica, quanto na intelectual, ja que por meio do brincar, as criangas
passam a ter a oportunidade de estar ampliando a fantasia, seus pensamentos, e consequente-
mente, construindo sua inteligéncia cognitiva. Dessa forma, o brincar se torna importante no de-
senvolvimento da crianga, de tal forma que, as varias brincadeiras e jogos que vao surgindo com
0 passar dos anos, passam a se tornar em elementos que proporcionarao a crianga, a conquista
e a formacao da sua identidade.

Vale ressaltar que Santos (2018, p. 12) afirma que, o ludico, tende a facilitar a aprendi-
zagem da crianga, seu desenvolvimento, tanto pessoal, social quanto cultural, além de colaborar
para a aquisi¢gao de uma boa saude mental, ou seja, preparando-a para um estado interior fértil,
estado esse, que facilita o processo de comunicagao, expressao e constru¢cao de conhecimento.
Dessa forma, entende-se que por meio da ludicidade, a crianca além de se divertir, também pas-
sa a ter contato com novas descobertas, sendo o professor, o ponto de partida para que essas
descobertas acontegcam, ja que ele € quem institui as regras e se posiciona para desenvolver
jogos e brincadeiras de forma criativa e divertida.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

A presente pesquisa constituiu-se inicialmente por meio de investigagdes bibliograficas,
tendo como base autores renomados dentro do assunto, sendo utilizado livros, artigos, revistas
e outros materiais como fonte de pesquisa.

A pesquisa bibliografica é elaborada com base em material ja publicado. Tradicionalmente,
esta modalidade de pesquisa inclui material impresso, como livros, revistas, jornais, teses,
dissertagdes, e anais de eventos cientificos. Todavia, em virtude da disseminagao de no-
vos formatos de informacgao, estas pesquisas passaram a incluir outros tipos de fontes,
como discos, fitas magnéticas, CDs, bem como o material disponibilizado pela internet
(GIL, 2010, p. 29).
Dessa forma, é possivel perceber a importancia da pesquisa bibliografica para a estrutu-
racao do trabalho, ja que ela possibilita o auxilio na definicao dos topicos existentes no trabalho.
Além da bibliografica, a pesquisa também se constitui em uma pesquisa de campo, onde segun-

do Gongalves (2001, p.67),

A pesquisa de campo € o tipo de pesquisa que pretende buscar a informacgao diretamente
com a populagéo pesquisada. Ela exige do pesquisador um encontro mais direto. Nesse
caso, o0 pesquisador precisa ir ao espaco onde o fendmeno ocorre, ou ocorreu e reunir um
conjunto de informagdes a serem documentadas [...].
Percebe-se através da fala do autor, que a pesquisa de campo é de suma importancia
para a veracidade dos dados apresentados dentro da pesquisa, pois permite ao pesquisador reu-
nir dados que possam ser documentados. A pesquisa também se constitui de carater qualitativa

e de carater descritiva.

Foi realizado a aplicagdo de entrevista com cinco (06) do Jardim de Infancia Pingo de
Gente, onde foi feita a coleta dos dados, por meio da aplicagao de entrevista com roteiro con-
tendo seis (06) questdes subjetivas, que foram posteriormente analisados por meio de textos
analiticos. Essa pesquisa se faz importante, pois permite obter dados de uma fonte de pesquisa
direta, e assim, poder tornar veridica a linha de pesquisa apresentada ao longo do trabalho.
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RESULTADOS E DISCUSSOES DA PESQUISA

Afim de compreender melhor a forma que o ludico é visto dentro do processo de ensino
aprendizagem, faz-se importante levar em conta a opinido dos profissionais que atuam nessa
area, pois as experiéncias desses profissionais, nos fornecem importantes informacgdes, no que
diz respeito ao brincar dentro da Educacéo Infantil. Dessa forma, a presente sessao apresenta
os resultados da pesquisa de campo realizada, com seis professores da escola Jardim de Infan-
cia Pingo de Gente, Pedreiras — MA. A pesquisa foi realizada com o total de 06 (seis) professores
do turno vespertino, da escola Jardim de Infancia Pingo de Gente, que responderam o total de
seis (06) perguntas da entrevista, com o objetivo de compreender como se da o uso do ludico
dentro da Educacao Infantil.

Questao 01?) Como vocé define ludico/ludicidade?

PROFESSOR (A) 01- Na educacéo, definimos ludicidade para nos referir a jogos e brin-
cadeiras e qualquer exercicio que trabalhe a imaginagé&o.

PROFESSOR (A) 02 — Em relagéo a educacédo. Da-se o referimento envolvendo jogos
e brincadeiras e qualquer outro meio que trabalhe e indague a imaginagéo da crianga.

PROFESSOR (A) 03- Como uma ferramenta que facilita a aprendizagem e o desenvol-
vimento cognitivo.

PROFESSOR (A) 04 - Uma das melhores formas educacionais para lhe dar com a apren-
dizagem das criangas nos seus primeiros anos escolares. Fazendo o uso de materiais
que envolvam a ludicidade se torna mais facil o desenrolar do contetdo a ser trabalhado
pelo docente e por consequéncia 0 mesmo consegui chamar mais a atenc¢éo do discen-
te. Tendo assim um bom resultado a ser alcangado.

PROFESSOR (A) 05 - Como uma metodologia que facilita a aprendizagem da criancga.
PROFESSOR (A) 06- Como os aspectos relacionados a brincadeira e ao jogo.

E possivel perceber nas respostas dos professores, que eles identificam o ludico como
uma pratica de jogos e brincadeiras que facilita a aprendizagem da crianga de forma divertida,
que contribui de forma positiva para seu desenvolvimento, e que trabalha a imaginag¢ao da crian-
ca. Nota-se assim, que para os professores entrevistados, o uso da ludicidade é algo que se faz
muito importante dentro da sala de aula. Por ser uma ferramenta que facilita a aprendizagem e o
desenvolvimento cognitivo da crianga, acaba se tornando uma metodologia indispensavel dentro
das salas de aulas, justamente por estar trazendo beneficios para os alunos, e assim contribui
para um melhor processo de aprendizagem.

Levando em conta esses beneficios, e a importancia que essa pratica tem, é possivel
fazer mencgao da fala do professor de n° 04, que afirma que o ludico “é uma das melhores formas
educacionais para Ilhe dar com a aprendizagem das criangas nos seus primeiros anos escola-
res.” Ou seja, recursos que envolvem jogos e brincadeiras, ao serem usados nas aulas da edu-
cacao infantil, propiciardo ao educando facilidade no aprendizagem dos conteudos ministrados
em sala, pois irdo prender a atengcao do aluno naquilo que o professor ensina, além de levar o
aluno a trabalhar a sua imaginagao Dessa forma, é notavel destacar que para os professores, 0
ludico € uma metodologia que traz beneficios para a crianga, tanto na sua aprendizagem quanto
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no seu desenvolvimento, e que seu uso se faz de extrema importancia dentro das escolas, ou
seja, € uma metodologia que deve ser usada educadores, ja que € uma pratica que s6 tem a
beneficiar no processo de ensino-aprendizagem. De acordo com Leal (2011, p. 08):

E possivel dizer que o ludico é uma ferramenta pedagdgica que os professores podem
utilizar em sala de aula como técnicas metodoldgicas na aprendizagem, visto que através
da ludicidade os alunos poderdo aprender de forma mais prazerosa, concreta e, conse-
quentemente, mais significativa, culminando em uma educacgéo de qualidade.

De acordo com a fala do autor, é possivel notar que o ludico se torna em uma ferramen-
ta que deve fazer parte do dia a dia do professor. Sdo técnicas metodoldgicas que s6 tendem
a proporcionar ao professor uma nova experiéncia no que diz respeito ao processo de ensino-
-aprendizagem. Por meio do ludico, a crianga podera aprender de forma mais prazerosa, podera
trabalhar a sua imaginagao, entre outros recursos. Isso sao alguns dos pontos positivos que o
uso dessa pratica tende a oferecer para ambas as partes. Tudo isso, consequentemente culmi-
nard em uma educacéao de qualidade, onde o aluno pode ter um aprendizado significativo.

Questao 022) Vocé enquanto educador(a) utiliza o ludico na sala de aula? Apresente em
poucas palavras uma experiéncia sua com a ludicidade.

PROFESSOR (A) 01 - Sim. Eu utilizo brincadeiras diversas, contagéo de histérias com
fantoches, e a experiéncia é incrivel, pois ha uma participagdo maior dos alunos.

PROFESSOR (A) 02 - Sim. Pois quando trabalho o ludico em tal aula, os alunos passam
a ter mais interessante ao participar, e acaba sendo uma aula dinédmica positiva.

PROFESSOR (A) 03 - Sim. Trabalho os numeros utilizando objetos para referenciar
quantidade.

PROFESSOR (A) 04 - Sim! Pessoalmente gosto bastante de fazer uso de ferramentas
ludicas em aula. Noto que fazendo isso consigo obter com mais facilidade meu objetivo
que venha a ser, um bom aproveitamento de tudo que levo para dentro da sala de aula,
e 0s alunos se tornam bem mais participativos e dinamizam mais.

PROFESSOR (A) 05 - Sim! Trabalho na sala de AEE e sempre utilizo jogos pedagdgicos
para ensino-aprendizagem, tais como: quebra cabegas, jogos de pareamento.

PROFESSOR (A) 06 - Sim. Jogos que reforcem a aprendizagem, especialmente envol-
vendo tecnologias, sdo muito interessantes e chamam muito a atengdo dos alunos, pois
eles os veem como algo diferente e prazeroso.

Os professores foram unanimes ao afirmarem que fazem sim, uso do ludico dentro da
sala de aula, demostrando assim, a importancia dessa pratica no processo de ensino-aprendi-
zagem. O uso de jogos como quebra-cabecas, brincadeiras como contagéo de historias, o uso
de fantoches, entre outros, fazem da aula um momento de prazer para o aluno. Como afirmou a
professora de n° 5, essa pratica se faz importante pois “chama muito a atengao dos alunos, pois
eles os veem como algo diferente e prazeroso.” Ou seja, a atengao dos alunos fica voltada para
aquilo que o professor esta a ensinar na aula, justamente pela presenca de recursos ludicos e
pedagogicos, que facilitam a aprendizagem do aluno.

Dessa forma, é seguro afirmar, levando em conta a respostas dos professores, que eles
tém esse conhecimento, a respeito da importancia da ludicidade dentro da Educacao Infantil,
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pois eles mesmos vivenciam todo dia, tudo aquilo que o uso dessa pratica tem a oferecer de
benéfico para o desenvolvimento das criangas. A professora de n° 4 afirma que consegue al-
cancar seus objetivos durante a aula com muito mais precisdo, quando deixa que a ludicidade
seja a ferramenta de trabalho. Além disso, se torna bem mais facil usar todos os recursos que
sdo levados para a sala de aula, ou seja, se torna possivel ter uma porcentagem bem maior de
aproveitamento, tanto de conteudo, quanto de aprendizado por parte dos alunos, ja que estes se
tornam bem mais participativos e atentos a aula.

O jogo € um instrumento pedagogico muito significativo. No contexto cultural e biologico €
uma atividade livre, alegre que engloba uma significagdo. E de grande valor social, ofere-
cendo inumeras possibilidades educacionais, pois favorece o desenvolvimento corporal,
estimula a vida psiquica e a inteligéncia, contribui para a adaptag¢ao ao grupo, preparando
a crianga para viver em sociedade, participando e questionando os pressupostos das re-
lagGes sociais tais como estao postos (KISHIMOTO, 1996, p. 26).

O uso de jogos como forma de enriquecer o aprendizado dos educandos, € uma pratica
pedagdgica que tem seu uso essencial na pratica da educacdo. E uma préatica que tem um signi-
ficado importante para as criangas que vao estar sendo envolvidas nessa metodologia, pois para
elas, jogos e brincadeiras se tornam em um leque que permitira a elas, ir em busca de novas des-
cobertas, de novas vivéncias, que as permitira alcangar um desenvolvimento corporal, cognitivo,
emocional, entre outros. Tudo isso, contribui para que a crianga se desenvolva de forma integral,

e assim, esteja pronta para viver em sociedade, vivendo e convivendo com outras pessoas.
Questao 032%) Em sua opinido, o brincar favorece o desenvolvimento da crianga?

PROFESSOR (A) 01- Sim. O brincar é fonte de entretenimento, é fundamental para o
desenvolvimento pleno da crianga. E brincando que as criancas comecam a expressar a
personalidade e as emocgdes.

PROFESSOR (A) 02 — Sim, é muito. Mas devemos saber diferenciar e trabalhar com es-
sas brincadeiras, pois elas devem ter um objetivo para alcangarmos o desenvolvimento
de cada uma.

PROFESSOR (A) 03- Muito. Pois é mais facil aprender de uma forma prazerosa e inte-
rativa.

PROFESSOR (A) 04 - Sim! O brincar nos primeiros anos da vida escolar de uma crianga
€ importante, pois ela ira desenvolver seus sentidos e habilidades como: equilibrio, pen-
samento, raciocinio e etc.

PROFESSOR (A) 05 - Com certeza! Através dos jogos pedagogicos as criangas apren-
dem com mais facilidade.

PROFESSOR (A) 06- Sim, pois a crianga desenvolve aspectos relacionados a questao
motora, raciocinio, trabalho em equipe, entre outras.

De acordo com as respostas obtidas, os professores evidenciaram o quanto a ludicidade
se faz importante dentro do processo de ensino-aprendizagem, o quanto ela contribui para esse
processo. Todos afirmaram que o brincar tem sim sua importancia, pois este favorece o desen-
volvimento da crianga, e isso em diversas areas. Alguns professores afirmaram que o contato
da crianga com brincadeiras e com jogos, ja nos seus primeiros anos escolar, vai ajudar no de-
senvolvimento “seus sentidos e habilidades como: equilibrio, pensamento, raciocinio e etc.”. Tal
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afirmacgao se faz veridica, ja que por meio do brincar, a crianga consegue aprender com muito
mais facilidade.

Ha uma melhora no que diz respeito a aprendizagem do educando, o ludico leva a crian-
¢a a desenvolver sua imaginagao, e dessa forma, por meio do brincar, as aulas e tudo o que € mi-
nistrado pelo professor, se torna em momentos prazerosos, onde a crianga vai poder expressar
seus sentimentos, fazer uso da sua imaginacao e desenvolvé-la, como também outros aspectos,
com por exemplo, o aspecto motor, o intelectual, etc. Dessa forma, vé-se o porqué da ludicida-
de se fazer tdo importante para o melhor aprendizado da crianca, e a necessidade que ha dos
professores terem isso em mente, saberem dessa importancia, e dessa forma, fazerem uso da
mesma para que haja uma melhor aprendizagem por parte dos alunos.

A educacéo ludica contribui e influencia na formagao da crianga, possibilitando um cresci-
mento sadio, um enriquecimento permanente, integrando-se ao mais alto espirito demo-
cratico enquanto investe em uma produgéo séria do conhecimento. A sua pratica exige a
participagao franca, criativa, livre, critica, promovendo a interagéo social e tendo em vista

o forte compromisso de transformacao e modificagdo do meio (ALMEIDA, 1995, p. 41).
Segundo Almeida, (1995, p. 41), a educacéo ludica ela exerce uma parcela de contri-
buicdo e influéncia no que diz respeito a formagéo da crianga, ou seja, ela possibilita um cresci-
mento sadio para a crianga. Esse crescimento se torna possivel, justamente porque por meio do
ato de brincar, a crianga ira se desenvolver fisicamente, e assim, melhorar e desenvolver suas
habilidades motoras, sua coordenacéo, ira trabalhar seu lado intelectual, como também seu lado
social, posto que em muitas das vezes, em alguns jogos e brincadeiras, a crianga tera que parti-

cipar com outras criangas, o que torna possivel sua interacéo e convivio social.

Kishimoto (2010) afirma que, o brincar se faz um recurso excelente e muito importante
para poder trabalhar a observagao dos interesses e agdes da crianca. Por meio dele, é possivel
observar os pequenos, e assim identificar varios fatores, fatores esses que podem estar ajudan-
do, favorecendo a crianga na aprendizagem e no seu desenvolvimento, como também alguns
que podem até mesmo estar impedindo a crianga tanto de se desenvolver corretamente, como
de aprender. Dessa forma, tendo conhecendo desses fatores, o professor pode estar intervindo,
trabalhando de forma a sanar essas falhas, e assim levar o aluno a conquistar bons resultados
em seu aprendizado, e em seu desenvolvimento.

Questao 04?) Vocé concorda que o ludico na Educagao Infantil ajuda a crianga a adquirir
habitos e atitudes importantes para seu convivio social? Explique.

PROFESSOR (A) 01 - Sim. Pois a ludicidade trabalha a emocgé&o, o envolvimento das
criangas nas brincadeiras, fazendo com que a crianga tenha um contato com os colegas.

PROFESSOR (A) 02 - Sim. Pois o ludico trabalha varias habilidades, afetiva, motora,
cognitiva. Em uma brincadeira de amarelinha, podemos trabalhar a socializag&o, respei-
to, entre outros.

PROFESSOR (A) 03 - Sim, pois trabalha a interag&o.

PROFESSOR (A) 04 - Acredito que sim, se o professor realizar da forma correta o uso do
brincar com ferramentas ludicas, isso pode adentrar de maneira positiva no seu convivio
social. A crianga vai tornar-se um cidaddo mais ativo para com algumas situagdes do seu
dia a dia.
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PROFESSOR (A) 05 - Sim! A educacéo infantil é a base de tudo, onde a crianga esta
construindo seu carater e aprendendo a socializar, o ludico além de trazer aprendizado,
faz com que a crianga socialize e desenvolva o convivio social.

PROFESSOR (A) 06 - Sim, pois atividades grupais podem ensinar muito a crianga sobre
a forma como se deve manter relagbes proveitosas e positivas.

A resposta dos professores todas foram sim. Todos concordaram que o brincar ele exer-
ce sim uma parcela de ajuda e contribuigao para o desenvolvimento da crianga. A respostas de
muitos foi a de que o brincar trabalha muitas areas diferentes, como por exemplo, afetiva, moto-
ra, cognitiva, et. Além dessas areas, o ludico também permite que seja trabalhado o lado social
da crianga, ja que na maioria das vezes, a crianga, ao participar de algum jogo ou de alguma
brincadeira, vai estar entrando em contato com outras criangas. Nesse momento, a crianga po-
dera estar interagindo socialmente com outras criangas, e assim, podera estar desenvolvendo
seu lado social.

Para que o brincar ajude a crianga na aquisi¢ao de habitos e atitudes que melhorem seu
convivio social, € preciso que seja observado a fala do professor de n° 04 (quatro), onde ele diz
que “se o professor realizar da forma correta o uso do brincar com ferramentas ludicas, isso pode
adentrar de maneira positiva no seu convivio social.”. Ou seja, para que haja a aquisicdo desses
habitos e atitudes que melhorem o convivio social dos pequenos, é preciso que o professor saiba
fazer uso do ludico na sala de aula, afim de alcangar esse e outros objetivos. Fazer uso de brin-
car de forma correta, € a chave para se alcangar objetivos que contribua para a aprendizagem e
para o desenvolvimento da crianga.

E por meio da brincadeira que a crianga constréi sua identidade, pois ao brincar ela atua
sobre a proépria realidade, traduzindo seu dia a dia através deste ato, comunicando-se com
0 mundo ao seu redor, dando lugar ao imaginario e a criatividade (SILVA, 2014, p. 24).
Abrincadeira, ao ser usada em sala de aula, permite que a crianga entre em contato com
0 mundo e com o0 espago que esta ao seu redor, e consequentemente, ela ira entrar em contato
com as pessoas que estao ao seu redor, e assim, podera estar interagindo com as mesmas. Por
meio dessa interagdo com o meio externo, € possivel que ela crie sua prépria identidade, sua
propria realidade, onde ela ira dar lugar ao imaginario, exercitando assim a sua imaginagao, e
aprimorando cada vez mais a sua criatividade. Dessa forma, vé-se que sim, que os jogos e brin-
cadeiras, se forem usados corretamente pelos professores, podem sim estar ajudando a crianga
na aquisi¢ao desses habitos e habilidades que a ajudarao no seu convivio social.

E brincando que a crianca aprimora suas habilidades de trabalho em equipe, sua con-
vivéncia com outras pessoas, pessoas de diferentes lugares, de diferentes culturas, religides,
habitos diferentes, entre outros. E dessa forma, por meio desse convivio e interagcao, € possivel
que o professor esteja trabalhando o respeito as diferengas encontradas em ambientes diversos,
ensinando-as a conviver respeitando o coleguinha, o professor, e todas as pessoas da escola,
e assim, preparando-a para se inserir na sociedade, exercitando os valores necessario para se
portar como um verdadeiro cidadao. Ou seja, o0 uso do ludico em sala de aula abre esse leque,
essa porta para se trabalhar a convivéncia da crianca com outras pessoas, e sua interagao com
0 meio ao seu redor.

Questao 05%) Quais os aspectos positivos do uso da ludicidade na Educagao Infantil?
Explique.
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PROFESSOR (A) 01 - Ajuda a crianga a se desenvolver melhor nas suas habilidades e
emocgébes.

PROFESSOR (A) 02 - S&o vario. Estimula a criatividade da crianga, suas habilidades,
emocoes, contribui para o desenvolvimento de suas competéncias.

PROFESSOR (A) 03 - Séo varios aspectos desde a facilitagdo da socializagdo como
também na comunicagdo e desenvolvimento pessoal.

PROFESSOR (A) 04 - O uso do ludico é de maxima importancia para a experiéncia
sensorial e criativa das criangas. Aspectos esses que ajudam muito em um bom desen-
volvimento do raciocinio légico.

PROFESSOR (A) 05 - Melhoras no &mbito social, desenvolvimento da fala, processo de
aprendizagem maus prazeroso.

PROFESSOR (A) 06 - Desenvolve o raciocinio, pensamento pratico, trabalho em equipe,
entre outras habilidades, de acordo com a atividade realizada. Todos os aspectos desen-
volvidos por meio da ludicidade séo de grande importéncia para a vida em sociedade.

Os professores responderam na mesma sintonia, relatando os pontos positivos que a
ludicidade traz ao ser trabalhada dentro da educacgao infantil. Destacando-se alguns pontos, ob-
serva-se partes onde sao mencionados esses aspectos, como no caso da professora de nimero
02, que afirmou a existéncia desses aspectos, que vai desde a estimulagao da criatividade da
crianga, levando-a a desenvolver habilidades, até emocdes, onde se faz presente o desenvolvi-
mento das competéncias geral da crianga, fazendo com que isso facilite a socializagao, comuni-
cacao e interagcao ao meio que a crianca esta inserida, trazendo tais beneficios, como também,
o desenvolvimento cognitivo, motor e da psicomotricidade da crianga.

Dessa forma, analisando as respostas dos professores, foi levado em conta a experién-
cia e o conhecimento que eles possuem na area, as experiéncias de cada um dentro da Educa-
¢ao Infantil, ou seja, aquilo que eles vivenciam diariamente. dentro da sala de aula. A professora
numero 6, que afirma que o ludico desenvolve o raciocinio, o pensamento pratico, o trabalho
em equipe, entre outras habilidades, tudo isso sempre considerando qual o tipo de atividade
que sera desenvolvida com a crianga, para que assim se possa estabelecer objetivos, os quais
devem ser alcangados. A Educacéo infantil e o ludico se completam, ja que o brincar esta dire-
tamente ligado a crianga, pois por meio do brincar, a crianga pode desenvolver os musculos, a
mente, a sociabilidade, a coordenacdo motora e além disso tudo, a crianca ira se divertir, se ale-
grar, tera momentos de prazer, onde ela podera ser ela, podera viver a sua esséncia, deixando
sua imaginagao e sua criatividade fluir, o que consequentemente, ira fazé-la feliz. (MALUF, 2003,
p.19). Assim para que tudo isso seja alcangado pelo professor, tantos esses aspectos positivos,
como também éxito nas atividades ludicas que sao propostas em sala de aula, faz-se necessario
que o professor esteja apto e tenha desenvoltura para estar colocando em pratica seu planeja-
mento, e dessa forma, tendo sucesso nas suas atividades e objetivos.

Questao 06?) Para vocé, quais os jogos e brincadeiras apropriados que contribuem para
o desenvolvimento do educando?

PROFESSOR (A) 01 - Jogos que tenham uma aprendizagem, que desenvolva na crian-
¢a um conhecimento, curiosidade e que ajude na sua coordenagédo, habilidade e outro
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conhecimento.

PROFESSOR (A) 02 - Os jogos que estimulam a curiosidade na crianga, imaginagao,
brincadeiras que ajude a desenvolver sua coordenagdo, autoconhecimento.

PROFESSOR (A) 03 - Aqueles que trabalha a socializagdo, o conhecimento, a coorde-
nag¢éo motora entre outros.

PROFESSOR (A) 04 - Jogos como: PEGA PEGA, CAIXA SENSORIAL, PULA CORDA,
ESTATUA.

PROFESSOR (A) 05 - Quebra cabegas, Jogos de pareamento, Jogo da memodaria.

PROFESSOR (A) 06 - Aqueles que podem ser relacionados a contetudos abordados em
sala de aula ou a habilidades/competéncias que se pretende desenvolver no aluno, além
de serem adequados a sua faixa etaria.

Em analise das respostas descritas pelos professores, mediante a contribui¢do dos jo-
gos e brincadeiras para o processo de desenvolvimento da crianga, muitos relataram o ato be-
néfico que o uso dessa pratica tem a oferecer, como no caso da professora de numero de 2, que
relata que estilos de jogos como por exemplo, os que despertam a curiosidade, a imaginagao,
da crianga, s&o exemplos de jogos que contribuem para o desenvolvimento do educando. Dessa
forma, o intuito principal € o de que as brincadeiras venham ajudar no desenvolvimento e autoco-
nhecimento da crianga, como a socializacdo, conhecimento, coordenagao motora, entre outros.

Levando em consideragao a resposta da professora de numero 6, a escolha de jogos
e brincadeiras devem estar intercalados em conjunto com os conteudos que serdo ministrados
dentro da sala de aula, pautando com atengao para cada crianga, para que venha ser executado
com éxito as habilidades e competéncias de acordo com sua idade. Sendo assim, existem um
leque de opgdes de jogos e brincadeiras a serem manejados no decorrer da aula, mas sempre
lembrando que cada um deles devem ser trabalhados de forma intencional. Ou seja, sempre
visando um objetivo a ser alcangado, habilidades a serem desenvolvidas na crianga, tanto para
seu crescimento fisico quanto intelectual.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo abordou a importancia do uso ludico dentro do processo de ensino-
-aprendizagem na educacao infantil. Entendendo que quando se fala em brincar, esta se falando
de algo que esta estreitamente aligado ao universo infantil, ja que o ato de brincar € uma pratica
que se faz presente na vida da crianca desde a sua mais tenra idade.

E notério que os jogos e brincadeiras sdo atividades de extrema importancia para a
crianga, ja que é por meio dessa pratica que a crianga vai aprendendo e descobrindo o mundo a
sua volta, e dessa forma, vai aprendendo a se socializar com as pessoas que se encontram ao
seu redor, quer sejam de sua idade ou n&o. Levando isso em conta, a escola de educacgao infantil
€ um espaco que deve ser voltado totalmente para a crianca, buscando desenvolver suas habili-
dades o maximo possivel, atendendo cada uma sempre levando em conta as peculiaridades de
cada uma.
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Dessa forma, além das pesquisas bibliograficas que fundamenta essa pesquisa, também
foi realizado uma pesquisa de campo, na Escola Jardim de Infancia Pingo de Gente, Trizidela
-MA, onde o objetivo foi de ter conhecimento de como se da na pratica, o uso da ludicidade na
Educacao Infantil, levando em conta o depoimento de educadores da unidade de ensino, que
vivenciam essa pratica todo dia.

Arelevancia dessa pesquisa consiste em analisar a contribuigcao da ludicidade no desen-
volvimento e aprendizagem da crianga dentro da Educacéao Infantil, destacando-se assim quais
os beneficios que o uso dessa pratica oferece para a aprendizagem, e para o desenvolvimento
da crianga. No que diz respeito aos resultados coletados, notou-se que os professores possuem
conhecimento tedrico no que diz respeito ao conceito de ludicidade. Que entendem a importan-
cia dessa pratica no processo de ensino-aprendizagem, e que em sua realidade de sala de aula,
fazem uso dessa pratica por meio de atividade ludicas com seus alunos.

Houve unanimidade nas respostas dos professores em afirmar que o uso do ludico den-
tro da sala de aula contribui para que o desenvolvimento da criang¢a, tanto fisico, motor, cognitivo,
emocional, quanto social da crianga, além de outros beneficios, mostrando assim que, eles nao
fazem uso de jogos e brincadeiras em suas aulas so6 por fazerem, ou s para fazerem as criangas
passarem tempo, mas sim que eles usam a ludicidade tendo esse conhecimento, das contribui-
¢coes e dos seus beneficios para a crianga.

Apesar da ludicidade ser um assunto ja bem conhecido no meio educacional, ainda ha
muito que se estudar sobre essa ferramenta. Aprender sobre todos os seus beneficios, sobre
como ocorre a sua influéncia na vida do aluno e no seu dia a dia, entre outros.

Levando em conta tudo o que foi apresentado ao longo desse estudo, € seguro afirmar
que os objetivos propostos no inicio do trabalho foram alcangados, visto que foi analisou-se a
importancia de se utilizar os jogos ludicos como uma ferramenta pedagdgica no desenvolvimento
das criangas, e a importancia desse recurso na aprendizagem infantil. Além disso, foi possivel
verificar e identificar a forma que essa ferramenta pedagodgica é utilizada pelos professores, em
suas aulas, compreendendo a sua importancia, e assim, ser possivel a reflexdo sobre as suas
contribuicdes no desenvolvimento integral da criancga.

Com relacdo a problematizacdo que fomentou a construcédo desse estudo depreende-se
que o uso de atividades ludicas leva a crianga a se desenvolver fisica, social, cognitiva e emo-
cionalmente, além de trabalhar a sua imaginacéo e criatividade, levando-a assim a ter um cres-
cimento e um desenvolvimento saudavel. Que jogos que contenham regras e brincadeiras que
trabalhem o aspecto fisico e motor, favorecem o desenvolvimento infantil. E que o uso desses
recursos por meio dos professores da-se como uma ferramenta de aprendizagem, que que pro-
porciona uma melhor aprendizagem para a crianga, como também um melhor desenvolvimento.

Percebe-se assim, o quanto o uso planejado e organizado do ludico dentro da instituigao
escolar, leva a crianga a se desenvolver de forma significativa dentro do processo de ensino-
-aprendizagem, além de contribuir de forma positiva, para que a crianga venha se desenvolver e
crescer de forma saudavel.
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RESUMO

Este estudo teve como objetivo analisar o processo de educacgao Inclusiva no ensino-aprendiza-
gem dos alunos com Deficiéncia Intelectual, na Escola Municipal de Ensino Fundamental Lauro
Sabba, municipio de Mocajuba-PA. Bem como compreender o processo histérico dos alunos
com deficiéncia intelectual na perspectiva da educacgao inclusiva, observando o desenvolvimen-
to do ensino aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual no ensino regular articulan-
do o atendimento educacional especializado (AEE). E ainda verificar a pratica pedagdgica dos
educadores inseridos no processo de inclusdo. Para o delineamento desta investigacao, foram
utilizados pesquisa bibliografica tendo como base os seguintes autores: Mantoan (2006) Jannu-
zzi (2012) Tardif (2002). A pesquisa de campo teve abordagem qualitativa, de carater descritivo,
exploratdrio, com paradigma interpretativo apoiada no estudo de caso. A populacéo teve como
universo dessa pesquisa cientifica foi composto por 10 pessoas sendo 3 professores, 1 coor-
denador, 1 diretor e 5 alunos, da Escola e Ensino Fundamental Lauro Sabba pertencente ao
municipio de Mocajuba. O instrumento de coleta de dados foram o questionario e a entrevista
instrumento utilizado para coletar um conjunto de perguntas a respeito de uma ou mais variaveis
que serao mensuradas. O campo de coleta de dados se deu na Escola Lauro Sabba, localizada
na cidade de Mocajuba-PA. Constatou-se que ha necessidade de parceria entre escola, familia
e especialistas no campo da saude para que possa se desenvolver um trabalho satisfatorio de
inclusdo. A investigagéo possibilitou a percepgédo da necessidade de incluséo.

Palavras-chave: processo de inclusdo. ensino aprendizagem. deficiéncia intelectual.

ABSTRACT

This study aims to analyze the inclusive education process in teaching-learning of students with
intellectual disabilities, in Municipal Elementary School Lauro Sabba, at municipality of Mocaju-
ba-PA. As well as understand the historical process of students with intellectual disabilities in the
perspective of inclusive education, observing the development of the teaching learning of students
with intellectual disabilities in regular education by articulating the specialized educational assis-
tance (ESA). And even check the pedagogical practice of educators into the process of inclusion.
To outlining of this research was used through bibliographical research based on following author:
Mantoan (2006) Jannuzzi (2012) Tardif (2002). The research field was qualitative, descriptive, ex-
ploratory character, with interpretative paradigm supported in the case study. The population had
the universe of this scientific research was composed by 10 people being 3 kindergarden and ele-
mentary teachers, 1 coordinator , 1 director and 5 students, the elementary school Lauro Sabba
belonging to the municipality of Mocajuba. The data collection instrument were the questionnaire
and interview instrument used to collect a set of questions regarding one or more variables that
are measured. The field of data collection took place at school Lauro Sabba, located in the town
of Mocajuba- PA. It was noted that there is need for collaborative work between school, family and
experts in the field of health to develop a satisfactory work of inclusion. The investigation made
possible the realization of the need for inclusion.

Keywords: inclusion process. teaching learning. intelectual deficience.

INTRODUCAO

Esse estudo tem como o tema O Processo de Inclusdo do Ensino-Aprendizagem dos
alunos com Deficiéncia Intelectual na Escola de Ensino Fundamental Lauro Sabba no Municipio
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de Mocajuba — Para. A ideia da pesquisa surgiu no fato de procurar ver o professor como um
educador mais dindmico e voltado para o trabalho focado na qualidade do ensino e aprendi-
zagem dos alunos, o que propiciara cidadania para a sociedade, onde teremos cidadaos mais
esclarecidos com relagao aos seus direitos e deveres. Para isto a necessidade de se estudar a
DI (Deficiéncia Intelectual), identificada nos alunos como forma de melhor inclui-los no processo
de ensino-aprendizagem. A educagao inclusiva torna-se assegurada pela constituigdo federal
(1988, art.205 e 206) na lei de diretrizes e bases (LDB) (9.394/96) e o estatuto da crianga e do
adolescente (ECA) (8069/90). Estabelecem igualdade de condigdo, ndo s6 para acesso, mas
também para a permanéncia na escola, a liberdade de aprender. As pessoas que possui esse
tipo de deficiéncia Intelectual ou atraso mental, sdo termos usados quando pessoas apresentam
certas limitagées no seu funcionamento mental, no desempenho de tarefas como de comunica-
¢ao, cuidado pessoal e de relacionamento social.

Dentro do processo ensino, a inclusao do ensino e aprendizagem constitui uma dimen-
sdo e um enfoque de atuagao que objetiva promover a organizagéo, a mobilizagao e articulagao
de docentes e coordenagado. As condigdes materiais e humanas necessarias para garantir avan-
co dos alunos orientados, e promover efetivacao do modo a torna-los capazes.

A pesquisa surgiu pela angustia de deparar com exclusdo dos alunos com esses tipos
deficiéncia onde poderiam ter melhores desempenhos e compreensao no ensino. Os alunos
foram inseridos de maneira desorganizada, sem estruturas fisicas adequadas e profissionais
qualificados para desenvolver um trabalho de qualidade. Segundo as legislagées vigentes que
garantem uma educacgao de igualdade e qualidade dentro de suas limitagdes. O trabalho levanta
problematica, como tem se desenvolvido a pratica pedagogica dos educadores no Ensino Fun-
damental, diante da inclusao de criangcas com deficiéncia intelectual.

Como hipétese levantadas pode-se afirmar que a escola pesquisada possui alunos com
diagndstico de DI (Deficiéncia Intelectual) e que ocorre auséncia de formagao para os professo-
res no que diz respeito a processos de inclusdo, bem como acdes que visem a articulacéo entre
escola, familia e especialistas de saude. Os alunos que se encontram nesse quadro precisam
de uma atenc¢ao adequada, devido suas condi¢des individuais. Portanto, as escolas tem o dever
de manter uma estrutura capaz de agregar os alunos com deficiéncia, por meios de recursos pe-
dagdgicos e metodologias educacionais especializadas. Procurando focar num momento atual,
pois se observa com frequéncia alunos excluidos no ambiente escolar, visto que é fundamental,
a presenga de profissional como psicélogo e assistente social neste ambiente escolar. De modo,
evitar problemas interpessoais, pois irao contribuir para reconhecimento de atitude que dificultam
as relagdes. Os alunos que geram conflitos e que levam o aparecimento de ato de violéncia e
agressividade entre os alunos de educacgéo inclusiva. Segundo afirma San Tomé (1997), que “O
educador deve buscar estabelecer, na sala de aula um clima de harmonia e cooperativismo que
possibilite o desenvolvimento do aluno com deficiéncia intelectual sem fazer distincdo. Neste
sentido, os profissionais de educagéo, sentem-se desconfortados em raz&o das novas exigén-
cias. A relagcdo como fazer para ensinar todos ao mesmo tempo. Nesta perspectiva que através
da pesquisa espero contribuir com profissionais da educagdo em geral. Mostrar novos recursos
metodoldgicos com materiais didaticos. Utilizando-se as seguintes estratégias: brinquedos para
auxiliar a leitura, com associagao de palavras, objetos e categorizagao; massa de modelar, fita
colorida, carimbos com frases de incentivo a leituras, tinta guache, pincel, materiais que serao
utilizados para estimular a coordenacgao viso-motora, aprimorar habilidades de compreensao,
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material geoplano para desenvolver aspectos de percepcéao ,elaboragao, espago, formas, medi-
das, reproducédo de imagens, encartes de revistas para criar quebra cabecga e possibilitar percep-
cdes no espaco. As atividades propostas foram importantes no processo de desenvolvimento do
aluno com deficiéncia intelectual. As metodologias, a sala de Atendimento Educacional Especia-
lizada (AEE) com professor qualificado, o psicélogo para mediagdo de conhecimentos, valores,
normas e atitudes positivas. Este profissional auxiliaria tanto o professor, quantos os alunos a
lidarem com suas emocdes. A relevancia académica e cientifica deste projeto consiste na pro-
ducao de novos conhecimentos, sendo que este estudo possa ser utilizado para contribuir para
demais pesquisas na area da Educag¢ao. Ampliando saberes dentro do processo educacional, o
beneficio desta pesquisa trara melhorias para a sociedade, uma vez que se passara a ter uma
compreensao do mundo em que vivemos, e ainda para o ensino e aprendizagem dos alunos da
educacao inclusiva.

O objetivo geral é analisar o processo de educagéao Inclusiva no ensino. Aprendizagem
dos alunos com Deficiéncia Intelectual, na Escola Municipal de Ensino Fundamental Lauro Sab-
ba, municipio de Mocajuba-PA. Os objetivos especificos foram: Compreender o processo histo-
rico dos alunos com deficiéncia intelectual na perspectiva da educacgao inclusiva. Observar o de-
senvolvimento do ensino aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual no ensino regular.
Articulando o atendimento educacional especializado (AEE). Verificar a pratica pedagogica dos
educadores inseridos no processo de inclusao. Tal pratica exige dos professores conhecimento
da realidade de sua escola, assim, podera coordenar e dirigir agdes conjuntamente com todos os
individuos, preparando o ambiente para um processo de mudanca em que terdo que se adaptar
de forma gradual. A escola é vista como um espaco de livre articulagao de ideias. Dessa forma
o professor ao desenvolver trabalhos em grupos e oferecer materiais diversificados, estara dis-
ponibilizando aprendizagem e consequentemente o desenvolvimento de cada um. O professor
também devera estar atento a formar esses grupos de trabalho, para que sejam compostos por
alunos com diferentes niveis de competéncia, assim os mais adiantados serviram de mediadores
para os demais, tendo cuidado com os recursos utilizados, as formas de propor conteudos para
a obtencgao da aprendizagem dos alunos e utilizar o ludico.

Este estudo justifica-se pela necessidade de conhecimento e compreensao acerca das
complexas abrangéncias que se relacionam com a inclusdo, ensino e a aprendizagem dos alu-
nos com deficiéncia intelectual. O fazer pedagodgico e o sistema educacional, uma vez que o
processo de inclusao dos alunos da classe especiais nhos remeta a buscar pela qualidade.

Na atuacao pedagdgica com os alunos especiais, na Escola Municipal Lauro Sabba, em
2015, iniciou-se o ano letivo dando acompanhamento a seis alunos, no qual se deparou com
uma situagéo problema que chamou a atengao. Pois, se tratava de uma crianga especial de seis
anos de idade com transtorno de Déficit de Atengao. Além do retardo do desenvolvimento men-
tal, fora incluida em uma sala regular, fato que gerou uma preocupagao.

O fato resultou no comecgo de um trabalho. O aluno referido tem dificuldade de concen-
trar-se em sala de aula, levando a desconcentrar os outros alunos. Levantava-se e queria a todo
momento sair de sala, além de puxar o material dos colegas para jogar no chdo. Quando sentir-
-se ameacgado ou contrariado, por alguma motivo, batia sua cabega na parede.

Diante da problematica procurou-se encontrar uma forma que pudesse ensina-lo, para
isso, se utilizou como estratégia a exibigdo de videos educativos, jogos, livros de literatura infantil
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e biblicos. Os materiais utilizados nao eram suficientes trabalhar e ter sucesso no desenvolvi-
mento do seu aprendizado. Porém, essa realidade € completamente preocupante, sentindo a
necessidade de ajudar a equipe e assessorar na implementagcdo de uma pratica pedagdgica,
que viesse ajudar a trabalhar esse aluno. Pois como diz San Tomé (1997, p. 14), “é importante
que haja harmonia e cooperatividade para o desenvolvimento intelectual do aluno, seja qual for
a problematica sem fazer distingdo sendo que a escola deve um lugar de aprendizagem e que
essa seja construida no cotidiano”.

A colaboracédo da coordenadora de educacéo especial, a qual solicitou a presencga da
mae do aluno para informar sobre, a dificuldade de concentracdo do aluno, a dificuldade que
professora estava encontrando, para conduzir a aprendizagem do mesmo.

Logo, a mae do aluno foi orientada a leva-lo ao médico, para que pudesse fazer um
avaliagcao neuroldgico. Depois do tratamento e com a ajuda da familia o aluno passou a ter um
comportamento diferenciado, mostrando-se interessado nas atividades propostas. Iniciou-se um
trabalho especifico e direcionado com a utilizacdo de materiais encontrados apds os estudos dos
pesquisadores que foram imprescindiveis nesse processo.

Diante das dificuldades observadas no ambito escolar, surge a necessidade da busca da
implementagao de uma pratica pedagdgica bem planejada capaz de proporcionar aos alunos es-
peciais uma educagao de qualidade. Partindo desse pressuposto, surge a importancia de obser-
var os professores, para analisar a situagao em que se encontra a inclusao dos alunos especiais.

Nessa perspectivas foram pesquisados os autores que serviram de base para funda-
mentacgao tedrica para a compreensado e analise do trabalho como: Mantoan (2006), Freitas
(2008), Mazzotta (2005), Vygotsky(1987), San Tomé (1997), e outros que também foram impor-
tantes para o trabalho.

Nesse contexto, o trabalho foi organizado numa abordagem qualitativa, tendo em vista,
trabalhar o processo de ensino aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual, no munici-
pio de Mocajuba. Em foco a E.M.E.F. Lauro Sabba localizada na Praca Hildebrando Guimarées
n° 103, no bairro do Arraial, no Municipio de Mocajuba-PA. O total de 336 alunos, 16 professores,
um diretor, uma coordenadora pedagdgica, 12 funcionarios técnico e administrativo, totalizando
366 participantes.

A amostra aconteceu através do calculo amostral, online — de 12 alunos, com uma amos-
tragem de 100%. Os alunos foram incluidos na pesquisa tendo como foco aqueles com déficit
intelectual. Seguiu os seguintes critérios: a principio sera retratado o conceito de diversos au-
tores sobre revisao da literatura, ensino aprendizagem, metodologia da pesquisa, instrumentos
coletas de dados, procedimentos metodoldgicos, analises dos resultados, experiéncias com edu-
cacao inclusivas, os quais mostram sua definicao e funcionalidade.

A educacgao ressente-se de melhorias, assim como sobre o verdadeiro sentido da apren-
dizagem e dos objetivos a serem alcangados. Nao trata simplesmente de aprender algumas
disciplinas, mas, antes, preparar-se para o pleno exercicio de cidadania. O desafio de contribuir
usando agdes pedagogicas, favorecendo o processo educacional da rede do municipio de Mo-
cajuba. Oferecendo indicagdes que facilitem o “aprender e o saber pensar”.

Neste exposto o estudo tem como objetivos: Analisar o processo de educacgao Inclusiva
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no ensino. Aprendizagem dos alunos com Deficiéncia Intelectual, na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Lauro Sabba, municipio de Mocajuba-PA; Compreender o processo histérico dos
alunos com deficiéncia intelectual na perspectiva da educacao inclusiva; Observar o desenvol-
vimento do ensino aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual no ensino regular, ar-
ticulando o atendimento educacional especializado (AEE) e Verificar a pratica pedagdgica dos
educadores inseridos no processo de inclusédo.

A escola deve ser um espaco para constru¢do do saber, para integrar o individuo na
sociedade. Baseados na conquista de oportunidades para o entendimento de valores como prin-
cipio de vida. Opinar com ideias coerentes, de acordo com as prioridades do estabelecimento,
que de certo modo, podera contribuir para a melhoria do processo de incluséo.

REVISAO DA LITERATURA

A educacéo inclusiva € um assunto que vem sendo paulatinamente discutido. Muitos
autores dedicaram e dedicam a escrever e pesquisar sobre este assunto, deixando a sociedade
mais informada e tenta amenizar os preconceitos, que ainda se tem em relagédo as pessoas com
algum tipo de deficiéncia. Assim, elevar ao maximo o nivel de participacéo coletiva e individual de
seus integrantes. Baseados nestes ideais democraticos, a propostas inclusivas s&do revoluciona-
rias, pois almejam incondicionalmente uma estrutura social menos hierarquizada e excludente.
Tendo como base o argumento que todos temos o mesmo valor, pelo simples fatos de sermos
humanos.

Segundo Salamanca, firmada em encontro promovido pela Organizacao das Nacgdes
Unidas (ONU, 1994), documento magno da inclusdo escolar, a constru¢ado de uma sociedade
inclusiva € um processo de fundamental importancia para a manutengao de um Estado Demo-
cratico. E este principio que o Brasil busca partilhar com a implementagéo de suas agdes edu-
cacionais inclusivas, e que tomam forma na elaboragédo das Novas Leis de Diretrizes e Bases da
Educacao (Lei n°. 9.394 de 1996). Recentemente foram adotados como principios norteadores
da implementacao das Novas Diretrizes Curriculares para a Educagao Especiais (BRASIL, 2001).

Ainclusdo escolar € a capacidade de entender e reconhecer o outro e, assim, ter o pri-
vilégio de aceitar e conviver com pessoas diferentes, compartilhando experiéncias que possibi-
litem seu desenvolvimento social e educacional. Segundo Maurice. Tardif (2002) defende que o
saber ndo se reduz, exclusiva ou principalmente, a processos mentais, cujo suporte € a atividade
cognitiva dos individuos, mas &, também, um saber social que se manifesta nas relagdes com-
plexas entre professores e alunos.

Analisando o periodo historico da educagao inclusiva no Brasil, nos séculos XVII e XVIII,
€ possivel notar que se evidenciam teorias e praticas sociais de discriminagao, promovendo infi-
nitas situagdes de exclusao. Essa época foi caracterizada pela ignorancia e rejeigao do individuo
deficiente: a familia, a escola e a sociedade em geral condenavam esse publico de uma forma
extremamente preconceituosa, de modo a exclui-los do modo social.

As intervencgdes pedagogicas realizadas aos alunos com deficiéncias intelectual, inclu-
idos na escola regular, tanto pelos docentes de classes comuns, nas quais se encontram in-
seridos, quantos pelos educadores responsaveis pelo atendimento educacional especializado.
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Para garantir as criangas um espago comum na vida em sociedade, orientadas por relagdes de
acolhimentos a diversidade humana de aceitagao de diferencas individuais. Dentro do processo
ensino e aprendizagem constitui uma dimensao e um enfoque de atuagao que objetiva promover
a organizagao. A mobilizagao, as condigdes materiais € humanas necessarias para garantir o
avancgo do processo do ensino e aprendizagem dos alunos orientados para a promogéo efetiva,
de modo a torna-los capazes de enfrentar adequadamente os desafios da sociedade.

A Educacgao Especial no Brasil foi iniciada no século XIX, com servicos de atendimento
a pessoas cegas, surdas, deficientes mentais e fisicos inspirados por experiéncias realizadas
por educadores na Europa e nos Estados Unidos, mas estes servigos prestados por iniciativas
oficiais e particulares isolados n&o se dimensionavam como politica educacional oficial.

Nos meados de 1950, foram criados diversos estabelecimentos no pais que atendiam a
pessoas consideradas deficientes. E importante salientar que o poder publico nunca se ocupou
de fato, com a melhoria e ampliagcdo da educacgao especializada, ficando tal responsabilidade
a cargo da iniciativa privada. As entidades privadas que com o passar do tempo, obtiveram um
maior alcance nacional foram as Sociedades Pestalozzi e as Associagdes Pais e amigos dos
Excepcionais (FONSECA, 1995).

As Leis N°.4.024/61, ao dedicar um capitulo a educacéo de excepcionais e a N°. 5.692/71,
ao prever no artigo 9° “tratamento especial aos excepcionais”, colocando essa modalidade da
educacado como um caso de ensino regular, foram fundamentais para a consolidagao da educa-
cao especial como politica educacional.

Em 1973, foi criado o Centro Nacional de Educacéo Especial - CENESP, com sede no
Rio de Janeiro, extinguindo-se as campanhas nacionais de Educagéo de Cegos e da Educagéo
de Deficientes Mentais. Este centro foi extinto com a criagdo, em 1986 da Secretaria de Educa-
cao Especial - SEESPE, que manteve as competéncias e a estrutura do CENESP, sendo supri-
mido apenas o seu Conselho Consultivo. Esta Secretaria foi transferida para Brasilia e extinta em
1990, passando as atribuicdes da educacao especial a Secretaria Nacional de Educacao Basica
— SENEB. Neste mesmo ano, no dia 08 de novembro, foi incluido como érgao do — SENEB, o De-
partamento de Educacéo Supletiva e Especial - DESE, com competéncia especificas relativas a
educacao especial. O instituto Benjamin Constant e o Instituto Nacional de Educagao de Surdos
ficaram vinculados a SENE, porém mantendo-se como 6rgao autdnomos.

No final de 1992 houve reorganizagao do Ministério e com a nova estrutura reapareceu
a secretaria de Educagao especial — SEESP como érgéo especifico do Ministério da Educacgao e
da Cultura — MEC, esta secretaria é responsavel pela politica inclusiva de Educagao Especial no
Brasil. A medida em que guardamos (o deficiente) em nossas instituicbes especiais para o resto
de suas vidas, estamos impedindo que esta sociedade seja desafiada pelas diversidades que
muitas vezes estas criangas evidenciam (JANNUZZI, 2012, p. 13).

Em 1994, o Brasil participa da Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais
Especiais, na qual as discussdes enfatizam aspectos tais como a democratizacédo do ensino, que
origina a Declaragado de Salamanca, apontado a preméncia da constru¢do de uma escola ade-
quada as necessidades dos alunos. No mesmo ano foi langada a politica Nacional de Educagao
Especial, especificando o alunado da educacéao especial e a s modalidades de atendimento. A
LDB n°: 9394/96. Incluindo o capitulo V (art. 58 a 60) especifica sobre o tema, regula a educagéo
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especial colocando-a como modalidade da educacgéo escolar a ser oferecida preferencialmente
na rede regular de ensino, sendo um dever constitucional do estado desde a educagao infantil.

Para Ferreira (1998), apesar de considerar a referéncia legal importante para a realidade
educacional Brasileira, lembra que o aspecto legal ndo assegura direitos numa realidade na qual
a educacao geral. ALDB ¢, indubitavelmente, associada a tendéncia de escola inclusiva visando
a superacao dos impasses impostos por formas de atendimento institucionalizado e assistencial,
gue nao cumpre a fungdo de democratizar a educacgao para alunos com necessidades especiais.
A eficiéncia de atendimento institucionalizado vem sendo criticada porque, muitas vezes os alu-
nos matriculados durante anos n&do desenvolvem competéncias que garantam a sua insergao
social. Por outro lado, as instituicbes detém a se apoiar em discursos pautados na compaixao.

Ha quase duas décadas as escolas especiais se destinam ao ensino do que € diferente
da base curricular nacional, mas que garante e possibilita ao aluno com deficiéncia a aprendiza-
gem desses conteudos quando incluidos nas turmas comuns de ensino regular, oferecem aten-
dimento educacional especializados, que nao tem niveis, seriagdes, certificagdes.

Nossa obrigagéo é fazer valer o direito de todos a educagéo e nao precisamos ser corajo-

so para defender a inclusdo, porque estamos certos de nao corremos deficiéncia deixem

de frequentar ambientes educacionais a partes, que segregam, discriminam, diferenciam,

pela deficiéncia, excluem como é proprio das escolas especiais (MANTOAN 2006, p. 26).

Para a autora, que falta as escolas, especiais, como substituidos das comuns, € mui-

to mais do que soma das caréncias das escolas comuns. Falta- Ihes o primordial das escolas,

isto €, 0 ambiente apropriado de formagao do cidaddo. Em inumeras publicagées como artigos,

livros, entrevistas, palestras s&o indicados as mudangas necessarios para que o0 acesso, a per-

manéncias e o prosseguimento dos estudos do aluno com deficiéncias na escola comum se

concretizem; o assunto ja € sobejamente conhecido dos educadores e gestores da educagao
escolar em todos os niveis de ensino.

Tanto as escolas especiais quanto as comuns precisam se reorganizar e melhorar o
atendimento que dispensam a seus alunos. Precisamos lutar por essas mudancgas e por movi-
mentos que tém como fim virar essas escolas do avesso. Ambas precisam sair do comodismo
em que se encontram, e a inclusao, especialmente quando se trata de alunos com deficiéncia, é
o grande mote para empreender essa reviravolta.

Como ja foi citado, temos muitos desafios a enfrentar para atingir a educagdo como
direito de todos. Um deles € nédo permitir que este direito seja traduzido meramente como cum-
primento da obrigacdo de matricular e manter alunos com necessidades especiais em classes
comuns. Se assim, for o investimento na qualidade de ensino ndo constante, a evolugao da ma-
tricula desse alunado na classe comum pode resultar em recrudescimento da rejeicéo, ja exis-
tentes nas escolas, e em maior dificuldade de estudantes juntos com outros alunos. Neste caso,
eles podem ter acesso a escola, ou nela permanecer apenas para atender a uma exigéncia legal,
sem que isso signifique reconhecimento de sua igualdade de direito.

Como diz as leis de diretrizes e bases (LDB) (9.394/96) e o estatuto da crianga e do
adolescente (ECA) (8069/90). Estabelecem igualdade de condi¢do, ndo sé para acesso, mas
também para a permanéncia na escola, a liberdade de aprender. As pessoas que possui alguns
tipo de deficiéncia e que apresentam certas limitacdes no seu funcionamento mental, no desem-
penho de tarefas como de comunicagao, cuidado pessoa e de relacionamento social.
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Para tanto, é fundamental que a escola atual aprimore suas agdes pedagdgicas, visando
o atendimento as diferengas. Nesse sentido, é imprescindivel a transformacgao desta na busca
de novas alternativas metodologicas que proporcione um ensino de qualidade. Mudar a escola
exige trabalho de todos os envolvidos no processo, e assim sendo, € preciso colocar a aprendi-
zagem como eixo norteador das praticas educativas, para que os alunos aprendam a partir de
suas potencialidades.

Dessa forma, a inclusao escolar € uma proposta educativa que se estabelece a partir das
politicas educacionais voltadas para a implementagdo de um novo paradigma de educacgao, no
qual a “educagao especial” deveria se configurar por um processo escolar/académico, que vai do
ensino basico ao superior. Nas palavras de Denari (2006) a educagao especial:

[...] € parte da educacao basica e geral, e a escola tem por uma de suas responsabilidades
organizarem-se de forma que permita aos educandos uma aprendizagem dos contetidos
especificos de cada nivel educativo. Nessa compreenséo, as necessidades educacionais
especiais referem-se a presenca de dificuldades para aprender alguns conteudos do curri-
culo basico. Paradoxalmente, espera-se que o sistema escolar se prepare para as neces-
sidades dos alunos (DENARI, 2006, p. 36).

Além do que, sabemos que a inclusdo escolar ndo € um simples acesso e depodsito de
alunos, com algum tipo de deficiéncia, numa classe comum. Opostamente ao movimento exclu-
dente, as politicas inclusivas consolidam a necessidade de garantir e oportunizar educacéao a to-
dos os individuos de uma sociedade. De acordo com o Ministério da Educagéao e Cultura (MEC),
em um de seus documentos que orientam a educacéo inclusiva brasileira — ‘Sala de Recursos
Multifuncionais: espagos para atendimento educacional especializado’ — a concepgéao de escola

inclusiva se fundamenta (BRASIL/MEC/SEESP, 2006, p. 13):

[...] no reconhecimento das diferengas humanas e na aprendizagem centrada nas poten-
cialidades dos alunos, ao invés da imposigao de rituais pedagdégicos preestabelecidos que
acabe por legitimar as desigualdades sociais e negar a diversidade. Nessa perspectiva,
as escolas devem responder as necessidades educacionais especiais de seus alunos,
considerando a complexidade e heterogeneidade de estilos e ritmos de aprendizagem.
(BRASIL/MEC/SEESP, 2006, p. 13).

Com isso, se faz necessario [...] uma reorganizagao estrutural da escola, de todos os
elementos da pratica pedagdgica, considerando o dado do multiplo, da diversidade, e ndo mais
o0 padréo, o universal” (MARQUES e MARQUES, 2003, p. 235). Para compreendermos e Vvi-
venciarmos a inclusao, é necessaria a capacidade de discernimento e a possibilidade de ver no

outro uma pessoa que nos da chance de partilhar e interagir nossas limitagées e saberes.

Os alunos que se encontram nesse quadro precisam de uma atencao adequada, devi-
do suas condi¢des individuais. Portanto, as escolas tem o dever de manter uma estrutura ca-
paz de agregar os alunos com deficiéncia, por meios de recursos pedagogicos e metodologias
educacionais especializadas. Diante das perspectivas que se levantou em favor da melhoria da
qualidade das escolas, de um verdadeira inclusdo deve o oferecer um novo posicionamento das
escola de Mocajuba frente aos questionamentos que os sujeitos fazem em relagdo aos seus
direitos, e assim é necessario que o ensino - aprendizagem através de praticas educativas que
atendam as diversidades que o espago da sala de aula seja adequadas para atende os alunos
com qualquer deficiéncia.

Arealidade que se insere a inclusao exige grandes inovagdes nas escolas visando aten-
der os aspectos particulares que se fazem representar em seu contexto, iniciando diretamente
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no trabalho de formacgao de professores, proporcionando melhores condigdes de intervencdes
desses sujeitos no processo educativo. Para Mantoan (2006), o sucesso de inclusdo de alunos
com deficiéncia na escola regular, decorrer das possibilidades de se conseguir progresso signi-
ficativos desses alunos na escolaridade, por meios de adequagdes das praticas pedagogicas as
diversidades. E assim, toda crianca precisar da escola para aprender e ndo para marcar passos
ou ser segregado em classes especiais e atendimento educacional especializado.

As dimensdes que apresentam em relagdo a inclusdo deve oferecer um significativo
espaco de construgao de praticas educativas que possibilitem ao professores contribuir para o
aprendizado significativo dos alunos, tendo como referencial a construgéo de sujeitos autbnomos
capazes de tornarem-se sujeito na construgao de sua historia, e as considera¢des de Mantoan
(2006), apontam para um conjunto de mudangas de no campo pedagogico, a partir do processo
de formacéao do professor para a atuacdo numa realidade diversa, em que:

As escolas que estdo atendendo alunos com de deficiéncia em suas turmas regulares se
justificam na maioria das vezes pelo despreparos para dos seus professores para esse
fim. Existem também as que nao acreditam nos beneficios que esses alunos poderao na
nova situacéo, especialmente nos casos mais graves, pois ndo teriam condi¢gdes de acom-
panhar os avangos dos demais colegas (MANTOAN, 2006, p. 28).

A complexidade que se insere o processo de inclusao dos sujeitos diferentes nas clas-
ses regulares, aponta para um quadro de superagao das condigdes oferecidas na escola, capaz
de proporcionar o desenvolvimento de medida que venham a se concretizar como um auténtico
exercicio da democracia, e através das adequacdes realizadas no espaco educativo, € possivel
conceder os direitos de acesso ao aprendizado, dentro das limitagbes que cada sujeito apresen-
ta nas classes regulares. A necessidade de mudar a escola e mais precisamente o ensino nela
ministrado esta em concordancia com os principios de efetivacdo de uma escola aberta a todos,
e para alcangar este patamar, exige uma ampla mobilizacdo no sentido de construir clima de
cooperagao, solidariedade, visando exercitar a verdadeira cidadania.

METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa de estudo de caso, onde sera
realizado um estudo de campo com aplicagado de formularios com abordagem qualitativa, ex-
ploratdria descritiva. A referida pesquisa foi realizada na Escola Lauro Sabba no Municipio de
Mocajuba-PA, que funciona o ensino fundamental, pois busca compreender e aprofundar os
fendmenos, que sdo explorados a partir das perspectivas dos participantes em um ambiente
natural e em relagao ao contexto.

A pesquisa qualitativa verifica uma relagao dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto
€, “um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode
ser traduzido em numeros” (MINAYO, 2007). A referida pesquisa n&do requer o uso de métodos e
técnicas estatisticas. O ambiente natural é a fonte direta para a coleta de dados e pesquisador
e o instrumento chave. Enquanto que a exploratéria estabelece critérios, métodos e técnicas
para a elaboragao de uma pesquisa visa oferecer informagdes sobre o objeto da pesquisa. Nelas
concentram-se importantes descobertas cientificas, muitas originadas pelo acaso, quando ha a
constatacao do fendmeno ocorrido durante o experimento. Esta pesquisa visa elucidar fenéme-
nos ou explicagcdes daqueles que ndo eram aceitas apesar de suas evidencias.
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A pesquisa descritiva visa observar, registrar, analisar os fendmenos ou sistemas téc-
nicos, sem, contudo, entrar no mérito dos conteudos. Nesse tipo de pesquisa, ndo pode haver
interferéncia do pesquisador, que devera apenas descobrir a frequéncia com o que o fendbmeno
acontece, e como se estrutura e funciona esse sistema, método, processo ou realidade opera-
cional.

Este processo visa identificar registro e analises das caracteristicas, fatores ou variaveis
que se relacionam com o fendmeno ou processo. Esse tipo de pesquisa pode ser entendido
como um estudo de caso onde, apds as coletas de dados foi realizada uma analise das relagdes
entre as variaveis para uma posterior determinacéo dos efeitos resultantes em uma empresa.

No estudo de caso, vem envolver um estudo mais profundo e exaustivo de um ou pou-
cos objetos de maneira que se permita o amplo e detalhado conhecimento (MINAYO, 2007). No
campo de pesquisa tem por objetivo conseguir informagdes sobre um problema que precisa de
resposta ou uma hipétese a se comprovar, ou ainda um fenédmeno e suas relacées. Consiste na
observagao dos fatos, coleta de dados e variaveis relevantes para o estudo.

A presente pesquisa foi realizada E.M.E.F. Lauro Sabba localizada na Praga Hildebrando
Guimaraes numero 103, no bairro do Arraial, no Municipio de Mocajuba-PA, com um total de 336
alunos, 16 professores, um diretor, e uma coordenadora pedagadgica, 12 funcionarios técnico e
administrativo de apoio entre o que totaliza em 366 participantes. A amostra acontecera através
do calculo amostral, online de 5 alunos, com uma amostragem de100%, todos os alunos serao
incluidos na pesquisa.

O universo dessa pesquisa cientifica foi composto por 10 pessoas sendo 3 professores,
1 coordenador, 1 diretor e 5 alunos, da Escola e Ensino Fundamental Lauro Sabba pertencente
ao municipio de Mocajuba. Na pesquisa, dispomos de diversos tipos de instrumentos para men-
surar variaveis de interesse e, em alguns casos, e possivel combinar varias técnicas de coleta de
dados. Utilizou-se um questionario de entrevista como instrumento para a coleta de dados com
um conjunto de perguntas.

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

De acordo com os dados colhidos através dos questionarios ao alunos responderam que
os professores usam o mecanismo no processo de observagao da informacao emitido ao apren-
diz para o rendimento dos alunos, cem por centos dos entrevistados disseram que sim melhorou
seu aprendizado juntos com os ditos normais. Eles responderam que professor utiliza estratégias
que todos os alunos possam ser incluidos juntos dentro da sala de aula com os ditos normal e o
professor usa as metodologias onde todos possam aprender.

E importante que a escola inclusiva, desenvolva mecanismos de aprendizagem a todos
os alunos, para que possam aprender, com o sem deficiéncias, ndo importa as dificuldades que
apresentem, nem as diferengas existentes entre elas, pois é preciso que sejam incluidos, para
que se formem geragdes preparadas, para superar as dificuldades que lhes serdo expostas.

De acordo com a pesquisa 84% responderam que o professor usa a estratégia para
ajudar os alunos a desenvolverem seus pensamentos na medida em que eles compreendem o
que o professor esta sugerindo para que a praticas de avaliar seja utilizada no aprendizado dos
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alunos, usando metodologias e os materiais didaticos para que os alunos possam aprender o
que o professor ensinou, usando as habilidades dos pensamentos alunos através das atividades
do ludicos, jogos, musicas, pinturas entre outros, contribuindo no processo de ensino e aprendi-
zagem , assim todos possam ser incluidos.

Os alunos ao serem perguntados sobre se recebem apoio dos pais, e sao respeitados
pelos colegas na escola? Todos alegaram que recebem apoio da familia, quanto ao respeito por
parte dos colegas 80% alegram que sim e 20% nao. Neste sentido, verifica-se que os discentes
aceitam bom grado as sugestdes da familia, ou seja, € importante essa parceria entre as insti-
tuicdo familia e cem por cento disse que sim. A participacdo da familia € de suma importancia
na vida escolar para que haja melhoria na educacéo desses alunos, e também a importancia do
interesse do aprendizados de seus filhos. E oitenta disseram que sim os séo respeitados pelas
os colegas, e o professor tem que estar atentos dentro da sala de aula fazendo os colegas res-
peitar um aos outros. Importante que haja harmonia e cooperatividade para o desenvolvimento
intelectual do aluno, seja qual for a problematica sem fazer distingdo, sendo que a escola deve
ser um lugar de aprendizagem e que essa seja construida no cotidiano (SANTOME, 1997).

84% dos entrevistados disseram que os alunos especiais ndo deve ser acompanhado
somente pelo professor especializado, mas também pelo professor da turma regular, uma vez
que estamos no processo de inclusao escolar. Portanto, o aluno especial tem direito de conviver
com seus colegas de forma social e participativa. Mais os oitenta disseram é muito valido os
alunos sala do AEE Atendimento Educacional Especializado, porque os professores trabalham
somente com os alunos da classe especiais (BRASIL, 2000).

Atendimento Educacional Especializado decorre de uma nova concepgao da Educagéao
Especial, sustentada legalmente, e € uma das condigdes para o sucesso da inclusdo escolar dos
alunos com deficiéncia. Esse atendimento existe para que os alunos possam aprender o que
é diferente dos conteudos curriculares do ensino comum e que € necessario para que possam
ultrapassar as barreiras impostas pela deficiéncia.

Este atendimento constitui uma das estratégias que visam legitimar a permanéncia com
sucesso do aluno deficiente na rede de ensino regular. Embora se afirme que o AEE seria uma
nova concepg¢ao de Educacéo Especial, ndo se pode reduzir este campo de atuagao e area de
conhecimento somente a tais atendimentos. No Brasil, o AEE é a forma e a légica organizada
pelas politicas.

Dos participantes, 80% disseram que sim a escola esta aberta para debate ou palestra
para discutir questdes referentes a inclusao, porém a progressao dos discentes com qualidade
nem tanto, pois muita coisa precisa como ambiente fisico e formag¢ao dos professores fatores re-
levantes para se desenvolver um ensino com qualidade. Umas das perguntas direcionadas aos
professores questionou que se a deficiéncia intelectual do aluno prejudicava a sua interagédo em
sala de aula, se a mesma era considerada uma barreira intransponivel?

Todos os entrevistados responderam que nao, que ambito escolar os alunos sao é capaz
de superar as barreira intransitavel com os colegas ajudando nas tarefas dos trabalhos, com
harmonia cooperatividade um com o outros para que todos compreendam o assunto abordado.
Sabe-se que incluir ndo é apena colocar um pessoa dentro da sala de aula, mais sim ter o cui-
dado de saber fazer a interagdo com os colegas, ajudando os mesmo fazer florescer sua poten-
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cialidade.

Toda a interagao citada acima faz com que haja a inser¢géo da pessoa com necessidade
especial na convivéncia na sala de aula. Essa pessoa busca por meios de seu desenvolvimento
especial o exercicio de sua capacidade. A Inclusdo tem sido a palavra de ordem na escolas. A
ideia é integrar alunos especiais, o problema que ainda persiste e o preparo profissional dos
professores a fim de que possam oferecer a atencdo também especiais que estas criancas me-
recem (ALVES, 2012).

Todos os professores alegaram que as formas de ensinar precisam ser diversificadas de
modo a usar 0 mecanismo para ensinar todos os alunos, fazendo que todos possam assimilar o
assunto abordados, e inovando os conteudos facilitando os matérias de trabalhos que todos pos-
sam ter o ensino-aprendizagem. E preciso ter claro que para a conquista do processo de inclu-
sao de qualidade algumas reformulacdes no sistema educacionais se fazem necessario. Seriam
elas: adaptagdes curriculares, metodologias e dos racionalizagdes da terminalidade do ensino
para aqueles que ndo puderam atingir o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental,
em virtudes da necessidade especiais, e a especializagao dos professores a preparagao para o
trabalho, visando a efetivacdo da cidadania do portador de necessidade especiais.

CONSIDERAGOES FINAIS

O trabalho de inclusao dos alunos com deficiéncia intelectual ndo podera ser finalizado
enquanto existir necessidade de aprimoramento tanto das praticas de ensino como também da
internalizagcdo dos sistemas educacionais. Na minha observagédo os alunos foram incluido de
maneira desorganizada juntos com os alunos na sala regulares, ndo havendo materiais didaticos
para trabalhar com os alunos com deficiéncia intelectual e os professores estdo limitados para
ensinar. A inclusao é uma realidade que n&o pode mais esperar melhores reparos por parte das
instituicdes de ensino, como também dos responsaveis em promover a dignidade humana, bus-
cando com isso os valores éticos para que todos tenham lugar e vez nos demais segmentos da
sociedade.

Todos sao responsaveis pela inclusdo, tanto a escola como a sociedade de modo geral,
cidadaos que participam da sociedade organizada tém que estar atento para a observancia do
cumprimento da lei da incluséo, é preciso fazer valer os direitos adquiridos aos portadores de
necessidades especiais.

Nesta pesquisa cientifica foi possivel perceber que ainda falta mudangas nas escolas,
no que tange a adaptacao de seus curriculos, no preparo para atingir os alunos NEE, e suas
multidimensionalidades, como também que os professores aceitem participar das formacdes
continuadas, a fim de levar para dentro das salas de aula um conhecimento mais abalizado, com
relacdo aos alunos com NEE, e que essa formacéo, possibilite uma agao pedagdgica eficaz, tra-
zendo, com isso, melhores condigdes para que a inclusdo seja motivo para romper paradigmas
Vygotsky nos possibilita entender a inclusdo como um processo de méao dupla, ao mesmo tempo
em que esta ligado ao social, esta associado ao ideoldgico.

As praticas desenvolvidas na esfera social sdo produto das concepgdes, muitas vezes
deturpadas, pautadas em preconceitos que os individuos formam sobre pessoa com deficiéncia.
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Com isto estamos afirmando que alternativas como os alunos com NEE parecem in-
seridas em um conjunto de medidas que a escola toma a partir das condi¢gdes possiveis, nem
sempre as mais adequadas. A sala de AEE, embora auxilie o0 desenvolvimento das criangas com
DI, colaboram para que a escola afirme a necessidade de colaboragao entre os normais e os
diferentes, baseada em uma perspectiva clinica.

Talvez nossa luta possa ser por uma escola na qual nao precisem existir “atendimentos”
especiais, onde as necessidades nao sejam rotuladas como “especiais”. O AEE pode ganhar ou-
tras formas e sotaques, dai a importancia dessa pesquisa como esta, que se propde a despertar
para a necessidade de avaliagao sobre o0 se entende e se efetiva com o0 nome de inclusao

Sou professora em pedagogia, especialista em educacgao inclusiva e ja participei de di-
versos cursos de formagao voltado para educagao especial. Tenho alguns anos trabalhando em
educacao especial de onde trago uma grande experiéncia de trabalho com criangas especiais
as quais cada uma apresenta deficiéncia diferenciada, que me levou a buscar informacoes e
conhecimentos que viessem ajudar no aprendizado dessas criangas, uma vez que, cada edu-
cando possui uma certa dificuldade em aprender. Ja tive oportunidade de trabalhar com aluno
com DI (deficiéncia intelectual) DA (deficiéncia auditivo) Autista e TDAH (transtorno de déficit de
atencao), confesso que foi dificil fazer essas criangas avangarem em seus aspectos cognitivos,
porém, foi com muitos esforgos e dedicagao que hoje meus alunos ja conseguem se socializar
com os colegas, ler e escrever as atividades, e avancgar de série.

Na minha praticar pedagdgica utilizando as seguintes estratégias: atividades ludicas,
usando jogos, brinquedos para auxiliar a leitura com associagéo de palavras, massa de modelar,
fita colorida, carimbos com frases de incentivos a leituras, musicas, videos, pinturas e outros.
Esses matérias sao utilizados para estimular a coordenacao viso-motora, aprimorar a habilidade
de compreensdo. Nesta perspectiva observo um avancgo significativo no desenvolvimento dos
alunos em seus aspectos fisico motor, social e intelectual. A pesquisa nos permitiu encontrar
visdes herdadas de uma concepcéao de deficiéncia associada a infantilizacdo ou passividade da
crianga com deficiéncia.

Por outro lado, percebemos uma pratica pedagogica bem mais dindmica, em que as pro-
fessoras procuram trabalhar com criatividade os conteudos académicos, assim como conteudo
gue se voltam para a socializacao e interagdo com o outro. Os parcos instrumentos dificultam
este tipo de atividade, embora haja esforco por parte das docentes investigadas.

No que se refere a presencga de alunos com DI na sala de aula regular concluimos que
a deficiéncia é ainda um desafio a ser desmistificado. As praticas pedagdgicas desenvolvidas
com estes alunos em sala ganham em muitos momentos aspectos assistencialistas, o simples
tocar na crianga as vezes parece tarefa obrigatéria. Quando a pratica é realizada de uma forma
satisfatoria, similar as destinadas a alunos considerados normais, a atividade é considerada des-
tacavel e a professora ganha status de competente. O que deveria ser comum entra no cenario
do extraordinario.

O trabalho desenvolvido pela professora de AEE da escola evidencia o objetivo de cola-
borar para a crianga a superar dificuldades e potencializar suas habilidades. Os percalgos dizem
respeito ndo apenas a pratica pedagogica, mas as formas como a escola discute (ou deixa de
discutir) o que significa atender criangas com deficiéncia no AEE. O que significa para o curriculo
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escolar a presenga de uma Sala de Apoio Multifuncional? Uma questao possivel de ser levanta-
da apds o término da presente investigagao.

No que se refere ao AEE foi possivel concluir ainda, que embora a docente do aten-
dimento mantenha um esforgo para o desenvolvimento social e cognitivo dos alunos, o pouco
contato com a sala regular complexifica as atividades desenvolvidas. Sem fazer generalizagoes
excessivas, mas num claro exercicio de reflexao.
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RESUMO

O sistema educacional brasileiro possui indicadores educacionais que monitoram sua qualidade.
Este trabalho teve como objetivo a avaliagao das caracteristicas contextuais das escolas de En-
sino Fundamental da regido dos Inconfidentes. No total, foram analisadas 113 escolas mineiras
por meio de seis indicadores educacionais (Indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica -
IDEB, Docentes com Curso Superior, Adequacao da Formacao Docente a disciplina que leciona,
indice de Nivel Socioecondmico, indice de Regularidade Docente e indice de Complexidade de
Gestao), nas cidades de Mariana (36 escolas), Ouro Preto (48 escolas), Acaiaca (4 escolas),
Diogo de Vasconcelos (4 escolas) e Itabirito (21 escolas). Realizamos consultas ao banco de
dados do INEP e pesquisas bibliograficas e documentais. Os métodos usados foram quanti-
tativos, essencialmente estatistica descritiva destinada a analise e tabulagdo dos indicadores
educacionais. O desenvolvimento da pesquisa visou detectar as especificidades e similaridades
das escolas de Ensino Fundamental. Os resultados obtidos reforcam que dispor de um conjunto
de indicadores educacionais proporciona uma interpretacdo mais ampla das caracteristicas das
instituicbes escolares. E possivel dizer que todas as cinco cidades possuem particularidades em
suas caracteristicas, em alguns momentos apresentando aspectos similares e em outros ele-
mentos que se distanciam. Assim, € interessante apontar que, por meio dessas comparacoes,
podemos perceber que mesmo dentro de cada cidade existe uma grande diversidade de contex-
tos. A partir dos resultados desses indicadores educacionais, torna-se possivel pensar politicas
publicas e agdes efetivas destinadas as instituicdes escolares.

Palavras-chave: indicadores educacionais. contexto escolar. ensino fundamental. regido dos
inconfidentes.

ABSTRACT

The Brazilian educational system has educational indicators that monitor its quality. This resear-
ch intended to evaluate the contextual characteristics of elementary schools in the region of the
Inconfidentes. In total, 113 schools from Minas Gerais were analyzed using six educational indi-
cators (Basic Education Development Index - IDEB, Teachers with Higher Education, Adequacy
of Teacher Training to the subject they teach, Index of socioeconomic status, Teaching Regularity
Index and Index of Management Complexity), in the cities of Mariana (36 schools), Ouro Preto
(48 schools), Acaiaca (4 schools), Diogo de Vasconcelos (4 schools) and Itabirito (21 schools).
Were performed queries at INEP database and documentary and bibliographic searches. The
methods used were quantitative, mainly descriptive statistics for analysis and tabulation of edu-
cational indicators. The development of the research aimed to identify the specificities and simi-
larities of elementary schools. The results obtained reinforce that a set of educational indicators
provides a broader interpretation of the characteristics of school institutions. It is possible to say
that all five cities have particularities in their characteristics, at times having similar aspects and
other elements that distance themselves. Therefore, it is interesting to note that, through these
comparisons, we can realize that even within each city there is a great diversity of contexts. From
the results regarding these educational indicators, it becomes possible to conceive public policies
and effective actions dedicated to school institutions.

Keywords: educational indicators. school context. elementary school. region of the inconfidentes.
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INTRODUGAO

O Brasil possui uma Constituigao Federal que regulamenta e organiza a estrutura do seu
Estado, assim como define os direitos, deveres, regras, normas e leis que amparam os cidadaos
e instituicdes. Ao adentrarmos no contexto educacional, a Constituicao de 1988 prevé o acesso a
educacao de qualidade como um direito que deve ser assegurado a todo sujeito. Dessa maneira,
visando um ensino de qualidade, o sistema educacional brasileiro possui elementos, como as
avaliagcdes externas, que monitoram seu funcionamento e qualidade. A partir dos resultados
dessas avaliagdes, torna-se possivel pensar politicas publicas e acdes efetivas destinadas as
instituicdes escolares. Nesse sentido, o indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB)
€ um exemplo de indicador educacional elaborado a partir das demandas dos resultados das
avaliagcdes externas e esta situado entre os indicadores mais utilizados atualmente (ALVES;
SOARES, 2013).

O uso do IDEB significou um grande avango na educagao do Brasil. Usufruindo dos seus
dados, as instituicbes escolares tém em sua posse um instrumento que as permitem visualizar
os resultados de suas praticas e da qualidade de ensino ofertado. Dessa forma, o IDEB possi-
bilita as escolas alterarem aspectos em relagdo a sua organizagdo e estruturagdo, que variam
desde elementos curriculares até metodologias e agbes pedagogicas. Porém, existem outros
indicadores educacionais que também sao utilizados e mostram-se de extrema importancia para
a visualizacao das diferengas e desigualdades existentes nas escolas em varios contextos e are-
as. Sendo assim, a utilizacdo de outros indicadores educacionais, em conjunto com os valores
do IDEB, é essencial para contextualizar as instituicbes de ensino e seus impactos na aprendi-
zagem dos alunos. Posto isto, vale ressaltar que diferentes fatores influenciam diretamente na
formagao académica dos estudantes (ALBERNAZ; FERREIRA; FRANCO, 2002).

Assim, dentro desse contexto, este trabalho teve como objeto de pesquisa a avaliagao
das caracteristicas contextuais das escolas de Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano) e Il (6° ao
9° ano) da regiao dos Inconfidentes (Mariana, Ouro Preto, Acaiaca, Itabirito e Diogo de Vascon-
celos), por meio dos seguintes indicadores educacionais: IDEB (2017), Docentes com Curso
Superior (2017), Adequacdo da Formagao Docente (2017), Nivel Socioeconémico (2015), indi-
ce de Regularidade Docente (2017) e indice de Complexidade de Gestdo (2017). Por meio da
analise desses indicadores, buscou-se identificar variaveis potencialmente relevantes para a
aprendizagem dos alunos. Na conjuntura educacional do nosso pais, esses tipos de pesquisas
e estudos devem ir além da medi¢cao de desempenho dos estudantes em avaliagdes, sejam in-
ternas ou externas. Contextualizar os resultados educacionais € muito importante. Dessa forma,
podem ser destacados os seguintes problemas de pesquisa que nortearam este trabalho: quais
sdo as caracteristicas contextuais das escolas de Ensino Fundamental | e Il da regido dos In-
confidentes? Como elas podem ser identificadas por meio de indicadores educacionais? Qual a
associagao entre o IDEB das escolas e as suas condi¢des contextuais? Existem grupos de esco-
las que possuem condi¢cdes contextuais semelhantes? Este trabalho buscou responder a esses
questionamentos, que comumente encontram-se presentes no cotidiano de diversas instituicbes
escolares.

Nesse contexto, esta pesquisa teve como objetivo principal analisar as caracteristicas
contextuais das escolas de Ensino Fundamental | e Il da regido dos Inconfidentes, por meio de
diversos indicadores educacionais. Também analisamos o IDEB das escolas conjuntamente com
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as condigdes contextuais das instituicbes e identificamos grupos de escolas que tinham condi-
¢des contextuais semelhantes.

Assim, a presente pesquisa pode contribuir para informar docentes, coordenadores pe-
dagogicos, diretores e gestores das secretarias de educagao sobre as especificidades de suas
realidades, para que dessa forma possam agir sobre elas de forma mais consciente e eficaz.
Além disso, pode contribuir na criagao de politicas publicas educacionais, a fim de garantir o di-
reito da sociedade de ter um ensino de qualidade. Fica claro, portanto, que as politicas publicas
para a educagao brasileira exigem o estudo dos dados existentes de forma muito mais ampla
do que apenas sua sintese em um unico indicador como o IDEB, assim como a aproximagao de
metodologias provenientes de epistemologias distintas (ALVES; SOARES, 2013).

O desenvolvimento desta pesquisa visou detectar na regido dos Inconfidentes as es-
pecificidades e similaridades das escolas de Ensino Fundamental, ao mesmo tempo que tenta
contribuir para a elaboracao de possiveis politicas publicas necessarias para melhorar o sistema
educacional, a partir dos dados contextuais das instituigdes analisadas.

INDICADORES EDUCACIONAIS E O CONTEXTO EDUCACIONAL
BRASILEIRO

Com o objetivo de melhorar e monitorar a educacao brasileira, os indicadores educacio-
nais cumprem um papel fundamental: a contextualizagdo dos resultados educacionais obtidos
pelas escolas. As caracteristicas, especificidades e situagdes em que se encontram cada insti-
tuicdo também devem ser consideradas e analisadas, para que assim seja realmente possivel
compreender o contexto de producdo do desempenho de determinada escola. Os indicadores
sao ferramentas comumente empregadas para distinguir e quantificar caracteristicas contextuais
e elementos sociais entre pessoas, grupos ou institui¢cdes, isto €, sdo utilizados para classificar
aspectos relacionados a educagao, moradia, saude, dentre outros. No caso da educacéao, séo
comumente empregados para elucidar e analisar aspectos referentes aos alunos, as instituicoes
escolares e seus espacos, seu aproveitamento mediante toda a comunidade escolar, aos pro-
fessores e a qualidade de ensino, assim sendo um suporte para o planejamento e efetivagao de
politicas publicas (KOETZ; MARTINS; WERLE, 2015).

O IDEB, visto como uma referéncia para a analise da qualidade educacional, enquadra-
-se nessa situagao, pois as escolas sao frequentemente comparadas entre si por meio de seus
resultados e avancos. Entretanto, o uso do IDEB de forma isolada para este fim € um equivoco,
pois varios fatores influenciam nos resultados obtidos pelas escolas. Vale ainda destacar que a
escola ndo € a unica responsavel por seus resultados, ha também varios fatores extraescolares
(sociais, politicos e culturais) que interferem em seus resultados (OLIVEIRA, 2013).

Ainda sobre o IDEB, segundo Alves e Soares (2013, p. 182), ele

se associa a ideia de resultados finalisticos, mas nao fazem parte de sua justificativa os
processos por meio dos quais os resultados foram obtidos. Resultados globais compreen-
deriam também os processos, os meios. Analises de resultados de politicas apenas por
indicadores finalisticos nem sempre se traduzem em efeitos socialmente justos. Em edu-
cacgao, isso reflete a auséncia de equidade na analise das politicas no setor. [...] A busca
pela equidade se traduz em politicas e praticas educacionais que minimizem, nas escolas,
as desigualdades econdmicas e sociais existentes [...].

I CAPITULO 08

108



A vista disso, Soares e Xavier (2013) apontam alguns elementos e realizam algumas
observacgoes relacionadas ao sistema de construcéo e estruturacdo do IDEB, dentre eles cabe
ressaltar que: s6 alunos presentes ao teste sdo considerados, assim as escolas podem selecio-
nar seus melhores estudantes e obter um valor maior do IDEB; assume substituicdes questiona-
veis entre os diferentes componentes: o IDEB aceita que o bom desempenho de um estudante
compensa o mau desempenho de outro, assim como assume que um melhor desempenho com-
pensa uma taxa de reprovagdo mais alta (prejuizo da equidade); ndo se pode usar a metafora
da nota escolar para analisar o IDEB; embora as proficiéncias padronizadas dos estudantes
assumam valores entre 0 (zero) e 10, as proficiéncias das escolas estao concentradas em um
intervalo bem mais restrito (um IDEB de valor 7 € um resultado excelente); o IDEB é muito corre-
lacionado com o nivel socioecondmico da escola. Assim, de maneira isolada, o IDEB & também
um indicador das condigdes socioecondmicas das escolas e a falta de clareza de como passar
do diagndstico para a proposigao de politicas: um IDEB baixo sé diz que algo nao vai bem, mas
nao sinaliza o que fazer nesta situacéo.

Portanto, o IDEB precisa do apoio de outros indicadores educacionais para oferecer me-
Ihores parametros analiticos sobre as instituicbes escolares encontradas em nosso pais. O refe-
rencial de sua analise esta direcionado ao final de todo o processo e ndao ao seu percurso, difi-
culdades e contextos enfrentados para alcanga-los. Diante dessas questdes, podemos dizer que
dispor de um conjunto de indicadores educacionais proporciona uma interpretacdo mais ampla
e abrangente das caracteristicas dos variados contextos escolares, garantindo e considerando
as diversas singularidades das instituicdes, ao mesmo tempo que evidencia suas aproximagdes
(ALVES; SOARES, 2013).

Nesse sentido, o uso de diversos indicadores educacionais torna-se um fator significativo
e importante na educacdo. Matos e Rodrigues (2016), por exemplo, abordam diversos indica-
dores: nivel socioecondmico, complexidade de gestdo da escola e o percentual de docentes da
escola com curso superior.

O nivel socioecondmico é considerado muito importante na area educacional por causa
da sua forte correlagdo com o desempenho dos estudantes. Trabalhos nacionais e inter-
nacionais acumularam claras evidéncias da grande associagdo entre o nivel socioeco-
ndémico das familias e o desempenho [...] A complexidade da escola agrega informagoes
sobre o tamanho da escola (numero de alunos), modalidades/niveis de ensino oferecidos
e 0 numero de alunos portadores de necessidades especiais. Dessa forma, escolas mais
complexas teriam maiores dificuldades em atingir melhores resultados [...]. Por fim, o per-
centual de docentes da escola com curso superior considera a formacao inicial dos pro-
fessores, em que uma melhor formacao docente esta associada a um maior aprendizado
dos estudantes [...]. (MATOS; RODRIGUES, 2016, p. 666 - 667)

Nesse sentido, a utilizacdo de varios indicadores justifica-se a fim de atingir-se uma
analise mais justa dos contextos e dos resultados obtidos pelas instituicdes. Posto isso, abaixo
serao expostas algumas informagdes sobre os indicadores que utilizamos (IDEB, Percentual de
Docentes com Curso Superior, Adequagao da Formagao Docente, Nivel Socioeconédmico, Com-
plexidade de Gestao da Escola e Regularidade Docente) apresentando algumas caracteristicas

e particularidades significativas para sua compreenséo.

O indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica (IDEB) é calculado a partir da combi-
nacao de dois indicadores: 1) desempenho — pontuagdo média dos estudantes na Prova Brasil.
Esse desempenho é definido pela média das proficiéncias em Leitura e Matematica; 2) rendi-
mento — taxa meédia de aprovagao dos estudantes (dados do Censo Escolar) (SOARES; XAVIER,
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2013). O valor do IDEB aumenta gradativamente a partir de bons resultados nessas avaliagcbes
e tende a cair caso as taxas de aprovacao diminuam.

Os valores do IDEB variam de 0 (zero) a 10. O valor 6,0 é definido como uma meta na-
cional que as instituicdes escolares precisam alcancgar até 2021. Isso corresponde ao nivel de
qualidade educacional de paises desenvolvidos (FERNANDES, 2015).

A Adequacao da Formacao Docente (AFD) indica se os professores nas escolas tém a
formagado adequada as disciplinas que ministram. Possui cinco grupos: No Grupo 1, os docen-
tes tém formacéo superior de licenciatura (ou bacharelado com complementagado pedagdgica)
na mesma area da disciplina que leciona; No Grupo 2, os docentes tém formacao superior de
bacharelado (sem complementacédo pedagdgica) na mesma area da disciplina que leciona; No
Grupo 3, os docentes tém formacéao superior de licenciatura (ou bacharelado com complementa-
cao pedagogica) em area diferente daquela que leciona; No Grupo 4, os docentes tém formagao
superior ndo considerada nas categorias anteriores e no Grupo 5, os docentes nao tém formagao
superior (INEP, 2014). Dessa forma, o Grupo 1 é o mais adequado, tendo em vista que por meio
de uma formacéao superior com arcabougo pedagdgico na mesma area que leciona o docente
estara mais capacitado para atuar na sala de aula. No outro extremo, no Grupo 5, os professores
nao possuem nenhuma formacgao superior. Consequentemente, sdo mais suscetiveis a oferece-
rem op¢des mais limitadas de ensino aos seus alunos.

Em relacéo a esse indicador, ele possibilita identificar por meio de categorias se a forma-
cao do professor esta adequada as disciplinas que leciona nas instituicbes, em vista de que esse
€ um fator que interfere diretamente na qualidade de ensino oferecido aos alunos (INEP, 2014).
Assim, a adequacao da formagao docente € uma classificagcdo que analisa dois elementos: a
formagao académica do professor e a disciplina na qual ele atua na escola. Essas categorias sao
organizadas e estruturadas a partir de instrumentos normativos e legais, adequados e relevantes
para esse assunto (INEP, 2014).

Adicionalmente, quanto mais tempo o professor atua em uma instituigao, maior é a pro-
babilidade de conhecer melhor seus alunos, a escola e as formas de atuacao a partir das reali-
dades especificas de determinado meio (COUTO, 2017). Nesse sentido, existe um indicador de-
nominado indice de Regularidade Docente (IRD) que tem por objetivo “[...] avaliar a regularidade
do corpo docente nas escolas de educacéo basica a partir da observagcao da permanéncia dos
professores nas escolas [...]” (INEP, 2015, p.1). O IRD refere-se ao tempo que o professor atua
na escola (permanéncia dos professores nas escolas nos ultimos cinco anos), utilizando uma
escala que varia entre 0 (zero) e 5 (cinco). Quanto menor o valor (mais préximo de zero), menos
o docente é considerado regular na instituicao, assim quanto mais elevado o valor (mais proximo
de cinco), mais regular € o tempo de atuacao do professor e menos rotatividade possui a escola
(COUTO, 2017; INEP, 2015).

O Percentual de Docentes com Curso Superior, como o proprio nome ja indica, € a quan-
tidade de professores da escola que possuem formacgao superior (INEP, 2016). O Percentual
de Docentes com Curso Superior da escola e a Adequacgao da Formacgao Docente avaliam a
formacéo do educador, considerando que uma melhor formacado académica dos docentes esta
intrinsecamente ligada a qualidade e ao maior aprendizado dos estudantes, assim como uma
maior eficacia escolar (ALBERNAZ; FERREIRA; FRANCO, 2002).
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O indice de Nivel Socioecondmico (INSE) refere-se ao nivel socioecondmico dos alunos
das escolas, sendo calculado por meio de questionarios respondidos em avaliagdes externas
(INEP, 2014). Sao consideradas sete categorias de nivel socioecondmico: Nivel 1: 18 Mais Bai-
x0; Nivel 2: Baixo; Nivel 3: Médio-Baixo; Nivel 4: Médio; Nivel 5: Médio-Alto; Nivel 6: Alto e Nivel
7: Mais Alto (ALVES et al., 2014). O nivel socioeconémico é tido como um indicador de alta rele-
vancia, ja que a situacao familiar do aluno interfere fortemente em seu aprendizado e desempe-
nho escolar. Pesquisas e trabalhos de diversos autores nacionais e internacionais (SIRIN, 2005;
SOARES; ANDRADE, 2006; SOARES; COLLARES, 2006; WHITE, 1982) ampliaram os indicios
e confirmaram as suspeitas sobre como o nivel socioecondmico do aluno afeta seu desempenho
académico.

O indice de Complexidade de Gestao da Escola (ICG) refere-se a quatro caracteristicas,
com base nos dados disponiveis do Censo da Educagao Basica: porte da escola; numero de
turnos de funcionamento; complexidade das etapas ofertadas pela escola e numero de etapas/
modalidades oferecidas. Possui, ainda, seis niveis a partir das caracteristicas citadas, que sao:
Nivel 1 - escolas que, em geral, possuem porte inferior a 50 matriculas, funcionam em unico
turno, ofertam uma unica etapa de ensino e apresentam a Educacéao Infantil ou os anos iniciais
como etapa mais elevada; Nivel 2 - escolas que, em geral, possuem porte entre 50 e 300 ma-
triculas, funcionam em dois turnos, com oferta de até duas etapas de ensino e apresentam a
Educacao Infantil ou os anos iniciais como etapa mais elevada; Nivel 3 - escolas que, em geral,
possuem porte entre 50 e 500 matriculas, funcionam em dois turnos, com oferta de duas ou trés
etapas de ensino e apresentam os anos finais como etapa mais elevada; Nivel 4 - escolas que,
em geral, possuem porte entre 150 e 1000 matriculas, funcionam em dois ou trés turnos, com
oferta de duas ou trés etapas de ensino e apresentam o Ensino Médio, a Educacao Profissional
ou a EJA como etapa mais elevada; Nivel 5 - escolas que, em geral, possuem porte entre 150 e
1000 matriculas, funcionam em trés turnos, com oferta de duas ou trés etapas de ensino e apre-
sentam a EJA como etapa mais elevada; Nivel 6 - escolas que, em geral, possuem porte superior
a 500 matriculas, funcionam em trés turnos, com oferta de quatro ou mais etapas de ensino e
apresentam a EJA como etapa mais elevada (INEP, 2014).

Sendo assim, o Nivel 1 representa uma escola de baixa complexidade e o Nivel 6 a
maior complexidade possivel. Em razdo da quantidade e heterogeneidade dentre seus alunos,
escolas mais complexas tendem a possuir mais obstaculos para alcancar melhores resultados
educacionais (ALVES; SOARES, 2013).

Sob outra perspectiva, os indicadores de complexidade da escola e de formagao docente
estdo diretamente ligados aos chamados fatores intraescolares das instituicdes. Assim, também
devem ser avaliados, com a finalidade de oferecer uma educagao de qualidade para todos, dado
que

ha, [...] grande interesse académico e de politica publica no sentido de uma melhor com-
preensdo dos determinantes do desempenho educacional dos alunos brasileiros. Em par-
ticular, interessa quantificar os efeitos dos varios insumos educacionais — tais como a es-
colaridade e a experiéncia dos professores, e os varios aspectos da infraestrutura escolar
— sobre o aprendizado. (ALBERNAZ; FERREIRA; FRANCO, 2002, p. 453)

Em conjunto com a Adequacédo da Formacgao Docente e o Percentual de Docentes, a
Regularidade do Corpo Docente também é um fator que impacta fortemente o aprendizado dos
alunos. O professor que permanece pouco tempo na escola tem menores possibilidades de vi-
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sualizar, identificar e reconhecer o contexto de seus alunos, de auxiliar nos planejamentos e de
colaborar com os problemas encontrados dentro da escola (INEP, 2015).

A partir dessas informagdes sobre alguns indicadores educacionais, é possivel visualizar
como uma interpretagéo de forma mais integral e ampla somente pode ser produzida por meio de
pesquisas, da aquisicao e da analise de uma variedade de informagdes que abordam diferentes
aspectos e fatores e que normalmente manifestam-se na forma de indicadores educacionais.

O INEP disponibiliza publicamente uma série de indicadores educacionais. Isso viabiliza
a utilizagao desses indicadores como ferramentas que possuem importancia significativa na or-
ganizagao e na supervisao de agdes planejadas e organizadas com a finalidade de aumentar a
qualidade de uma politica, projeto ou de um servig¢o ou pratica educativa.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Compreende-se que o objetivo de uma pesquisa € “descobrir respostas para proble-
mas mediante o emprego de procedimentos cientificos” (GIL, 2010, p.26). Nessa perspectiva,
por meio das contribuicdes principalmente de autores como Couto (2017), Albernaz, Ferreira e
Franco (2002), Matos e Rodrigues (2016), Alves e Soares (2013), Bonamino e Franco (1999) e
Oliveira (2013), além de outros teoricos da area educacional, dispomos de conceitos e emba-
samento tedrico para que no decorrer das analises dos dados referentes as escolas possamos
compreender o contexto educacional dessas instituicbes de maneira mais especifica dentro de
um amplo sistema.

Todos os dados utilizados nas analises podem ser encontrados no site do INEP. Ao total
foram analisadas 113 escolas, por meio de seis indicadores educacionais, nas cidades de Maria-
na (36 escolas), Ouro Preto (48 escolas), Acaiaca (4 escolas), Diogo de Vasconcelos (4 escolas)
e Itabirito (21 escolas), todas localizadas no estado de Minas Gerais. Dentre os indicadores uti-
lizados constam: IDEB (2017); Docentes com Curso Superior (2017); Adequagéo da Formagao
Docente (2017); Nivel Socioecondmico (2015); indice de Regularidade Docente (2017) e indice
de Complexidade de Gestao (2017). Vale ainda destacar que, por motivos variados, nem sempre
todas as escolas apresentam os dados de cada indicador. Outro aspecto que vale a ser ressalta-
do é relacionado ao indicador de indice de nivel socioeconémico que se diversifica tendo dados
referentes a 2015, devido a disponibilidade dos dados cedidos pelo INEP.

ANALISE DOS RESULTADOS DA REGIAO DOS INCONFIDENTES

Nesta secao serao apresentadas as analises dos principais resultados de cada indicador
educacional ja citado. Inicialmente, os indicadores serdo organizados mediante a diviséo entre
0S anos iniciais e os anos finais do Ensino Fundamental das instituicdes escolares das cidades
pesquisadas. Nessa divisao estado incorporadas escolas da rede publica (municipal ou estadual)
e privada.

Nesses ultimos anos, o termo “qualidade de ensino” esta sendo muito utilizado por varias
pessoas e autores. O conceito e entendimento sobre o que seria uma educacido de qualidade
se transformam dependendo da cultura e sociedade (GUINDANI; GRENDENE, 2014). Nesse
sentido, ndo existe uma definigdo unica de qualidade educacional. Passador e Alves (2011), por
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exemplo, fazem uma importante indagacgao: quais as caracteristicas que uma escola precisa
ter para ser de qualidade? Guindani e Grendene (2014) especificam que ao ponderar sobre
tal questdo, uma instituicdo escolar precisa oferecer aos seus alunos uma aprendizagem que
esteja baseada e sustentada sob alguns fatores. Alguns exemplos sdo: um quadro de professo-
res qualificados para o ano e disciplina especificos, edificios apropriados, materiais adequados,
insercao de todos os alunos independentemente do nivel socioeconémico, boa coordenagao e
administragao escolar. Assim, observa-se que a perspectiva que envolve uma educagao de qua-
lidade depende de diversos contextos, além de variados fatores e elementos.

E nesse ponto de vista que se baseia o estudo sobre as relacdes entre a qualidade edu-
cacional, os seus contextos de produgao e as avaliagdes educacionais (GUINDANI; GRENDE-
NE, 2014). Diante disso, é possivel fazer alguns apontamentos. Iniciando pelo primeiro indicador
apresentado que € o IDEB. Sobre as metas, em todos 0s municipios, nos anos iniciais elas sao
mais satisfatérias, mas nos anos finais os valores caem bastante e dessa forma as metas, na
maioria das escolas, ndo sao alcancadas.

Nos anos iniciais, encontra-se na maioria das cidades analisadas um aglomerado maior
de escolas estaduais entre as melhores notas do IDEB. Nos anos finais, essa mesma tendéncia
se repete na maioria das cidades. Em ambas as etapas, as escolas municipais ndo possuem
resultados tao abaixo das estaduais, mas ainda assim se nota uma maior concentracao das ins-
tituicdes de ensino estaduais com os resultados mais altos. Nos anos iniciais do Ensino Funda-
mental, em todas as cinco cidades analisadas, constata-se que mais da metade das instituicbes
se encontram dentro da meta estipulada do IDEB para o ano de 2017. Isso também aconteceu
com o valor 6, que € a meta nacional para o IDEB em 2021. Mais especificamente, a porcenta-
gem de instituicdes escolares em Mariana que atingiram esse valor é de 53,33%. Em Ouro Preto
esse valor aumenta um pouco, apresentando porcentagem de 55%. As cidades de Acaiaca e
Diogo de Vasconcelos possuem apenas uma escola cada com dados do IDEB, apresentando
100% de instituicdes com valor 6,0 ou acima. Por fim, a cidade de Itabirito € a que possui 0 maior
valor dentre todas as cinco cidades, com 80% de instituicbes que alcangaram o valor 6.

Ja nos anos finais do Ensino Fundamental, a situacéo se inverte: os valores caem bas-
tante e nenhuma instituigdo atinge a meta definida para o IDEB em 2021. Os valores alcangados
pelas escolas das cinco cidades ficam dentro do intervalo compreendido entre 2,8 e 5,8. Nesse
sentido, o IDEB das cidades da regidao dos Inconfidentes indica que, ao avancgar as etapas de en-
sino, o desempenho dos alunos tende a sofrer uma queda consideravel. Ao se analisar os dados
e valores conquistados pelas instituicbes escolares e que sao retratados pelo IDEB, é convenien-
te ter em mente os elementos que provavelmente podem originar ou estruturar esses resultados,
que comumente delimitam um “desempenho ideal” e um “desempenho ruim” (AMARAL; BELO.
2013). Para isso, precisamos discutir o contexto das escolas.

Nesse sentido, sabemos que até mesmo instituicbes escolares localizadas em regides
bem préximas podem apresentar notas e contextos diversificados e unicos. Assim, justifica-se
a necessidade de se (re)pensar a composigao dessas escolas e provavelmente dos sistemas
educacionais e suas politicas vigentes por meio de indicadores como o IDEB, a AFD, o INSE, o
ICG, dentre outros.

Nessa perspectiva, o indicador de Docentes com Curso Superior nos anos iniciais e anos
finais na cidade de Mariana possui mais da metade das escolas com 100% de docentes com
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curso superior, enquanto Ouro Preto e Itabirito possuem um pouco menos da metade das insti-
tuicdes com 100%. As escolas de Acaiaca nao alcangam 100% de docentes com curso superior
nos anos iniciais, apenas nos anos finais (uma escola). Enquanto em Diogo de Vasconcelos uma
escola atinge esse percentual nos anos iniciais. Vale ressaltar que ambas as cidades possuem
poucas escolas. Segundo Mello (2000), para que a aprendizagem escolar seja realmente efetiva
e se torne uma experimentagao encorajadora e socialmente substancial, o professor deve ser
capaz de propiciar aos seus alunos bons métodos e praticas de ensino, além de atividades que
se adequem as necessidades apresentadas pela turma. Aqui se insere a relevancia e o valor que
a formacgao superior do educador possui. Afinal, esse trabalho deve ser realizado com competén-
cia e por intermédio do dominio dos conhecimentos na area em questao.

Observando o panorama geral dessas cidades, Mariana possui valor médio de 89,97%
de seus docentes com Curso Superior nos anos inicias do Ensino Fundamental. J& em Ouro
Preto, a porcentagem € bem semelhante: média de 88,17%. Acaiaca apresenta média de 89,3%
de docentes com Curso Superior nos anos inicias do Ensino Fundamental e Diogo de Vasconce-
los 73,3%. Em Itabirito encontramos a maior média de Docentes com Curso Superior nos anos
iniciais: 93,14%. Em sintese, os municipios apresentam médias bem préximas. A Unica excegao
foi Diogo de Vasconcelos. O trabalho do professor € melhor executado e se mostra mais eficiente
guando ele possui experiéncia na area em que esta atuando, quando ele conhece o conteudo e
consegue transmiti-lo com métodos diferentes (CARVALHO, 2018). Ou seja: uma boa formagao
aumenta a probabilidade de um ensino mais eficaz. Soares, Satyro e Mambrini (2000), apontam
que a escola deve ter grande preocupagao em manter uma equipe que contenha docentes bem
qualificados, comprometidos e motivados, em virtude de que um bom aprendizado e aproveita-
mento escolar estao fortemente ligados a formacéo do educador que o oferta.

Nos anos finais do Ensino Fundamental, a média de Docentes com Curso Superior em
2017 foi: Mariana (94,8%), Ouro Preto (88,40%), Acaiaca (95,4%) e Itabirito (93,1%). Para Dio-
go de Vasconcelos nao foi possivel calcular média, pois apresenta dado de apenas uma escola
(95,8%). Tomados em conjunto, os resultados dos anos finais sdo semelhantes aos anos iniciais
do ensino fundamental.

Para autores como Garcia (2009), Névoa (2008) e Imbernén (2011), com uma boa for-
macao docente o professor tem a capacidade de aumentar a qualidade de seu ensino e conse-
guentemente melhorar a qualidade do aprendizado dos discentes. Com base nisso, o proximo
indicador esta associado com a seguinte pergunta: sera que os professores que estdo dando
aula nas escolas destas cidades estao qualificados e preparados para a disciplina que lecionam?
O indicador de Adequacao da Formacgao Docente a disciplina que leciona nos anos iniciais nos
demonstra que as cidades de Mariana, Ouro Preto, Diogo de Vasconcelos e Itabirito apresentam
menos da metade das escolas concentradas 100% no Grupo 1: docente com formagao superior
de licenciatura (ou bacharelado com complementagéo pedagdgica) na mesma area da disciplina
que leciona. Esse € o grupo que corresponde a formagao considerada “ideal”. Esses numeros
variam nos anos iniciais, sendo ltabirito 0 municipio com a menor quantidade de escolas com
100% no Grupo 1. Ja em Acaiaca, nenhuma escola atinge esse percentual. Com relagdo aos
anos finais, os resultados caem mais, pois nenhuma das instituicdes que possuem dados apre-
sentam adequacéo da formagao docente a disciplina que leciona em 100% no Grupo 1. Vale
destacar que nas duas etapas de ensino existem muitas escolas com porcentagens elevadas de
docentes no Grupo 1. Além disso, nao é facil esse indicador atingir 100% no Grupo 1 por diver-
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sos motivos. Nos anos finais, por exemplo, 0 maior numero de disciplinas e docentes é um dos
fatores explicativos para uma maior variedade.

Nenhuma das escolas dos anos finais chega a 100% no Grupo 1. Nos anos iniciais,
somente as escolas de Acaiaca ndo possuem esse valor. Nos anos iniciais, os maiores valores
alcancados pelas escolas estao fortemente centralizados no Grupo 1, mas também pode-se
notar grande concentragédo de resultados no Grupo 3 (docentes que possuem licenciatura ou
bacharelado diferentes da area que lecionam) e no Grupo 5 (Docentes sem formagé&o superior).
Ambos apresentam valores altos em diversas escolas. Ja nos anos finais, ha uma maior frag-
mentagado entre os valores dentro dos cinco grupos, constatando assim uma maior fragilidade
na formagao do corpo docente nessa etapa de ensino. Portanto, a falta de formagao adequada
do professor o impediria de exercer sua fungdo com maior eficacia. Vale lembrar que a meta n°
15 do Plano Nacional de Educagao (PNE) 2014-2024 pressupde que (...) todos os professores
e as professoras da educagao basica possuam formagao especifica de nivel superior, obtida em
curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam” (p. 12).

Carvallo-Pontén (2010) alega que a situagao e o contexto social do discente exerce total
influéncia em seu desempenho escolar, afinal, fatores intra e extraescolares afetam o rendimento
individual dos alunos no espacgo académico. O autor ainda evidencia e destaca alguns fatores
gue impactam esse desempenho e produtividade escolar, como o incentivo, o encorajamento,
tempo destinado ao estudo fora da sala de aula, se o aluno possui um trabalho ou ndo, ajuda dos
familiares e engajamento. Em outras palavras, elementos que estédo fortemente relacionados ao
seu nivel socioecondmico.

Por meio do indice de Nivel Socioecondmico das escolas nas cidades de Mariana, Ouro
Preto, Acaiaca e Diogo de Vasconcelos percebe-se que os estudantes dessas quatro cidades
estao concentrados, em sua maioria, no nivel 3 que é considerado um nivel médio-baixo. Ja em
Itabirito, metade das escolas situam-se no nivel 5, que € considerado um nivel socioeconémico
meédio-alto. O nivel socioecondmico dos alunos € um elemento que a escola ndo pode mudar
(fator extraescolar). Contudo, esse € um aspecto que deve ser ponderado e levado fortemente
em consideragao, afinal, ele exerce grande presenga no desempenho individual do aluno,
assim como nas relagdes e praticas que sio criadas e mantidas dentro do ambiente escolar
(CARVALHO, 2018).

Nenhuma das instituigdes analisadas esta abaixo do nivel 3, assim como nenhuma de-
las esta acima do nivel 5. A cidade de ltabirito € a que mais se destaca nesse indicador, pois
83,33% das escolas estdo no nivel 4 ou 5. Ou seja, no nivel médio ou médio-alto. Acaiaca e
Diogo de Vasconcelos tem 100% de suas escolas no nivel 3. Ja Mariana apresenta 41,18% de
suas instituicées no nivel 4 ou 5 e Ouro Preto 42,86% no nivel 4. Alves e Soares (2013) afirmam
que instituicdes que possuem alunos com nivel socioecondmico maiores aproximam-se de re-
sultados mais elevados no IDEB. Dessa forma, ao se analisar o desempenho dos alunos, como
é proposto pelo IDEB, também é necessario determinar a situagao de producgao (contexto) desse
grupo de discentes e seu nivel socioeconémico (CARVALHO, 2018).

Sobre o indice de Complexidade de Gestdo, constatou-se que nas cidades de Mariana,
Ouro Preto e Itabirito ha um maior numero de escolas concentradas dentro do nivel 3 (escolas
que, em geral, possuem porte entre 50 e 500 matriculas, funcionam em 2 turnos, com oferta de
2 ou 3 etapas de ensino e apresentam os anos finais como etapa mais elevada). Ouro Preto
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e Itabirito apresentam um numero quase igual de escolas no nivel 2 de complexidade. Ja em
Acaiaca, as escolas sdo bem complexas, pois estdo concentradas no nivel 4 (escolas que, em
geral, possuem porte entre 150 e 1000 matriculas, funcionam em 2 ou 3 turnos, com oferta de
2 ou 3 etapas de ensino e apresentam o Ensino Médio, a Educacgao Profissional ou a EJA como
etapa mais elevada) e no nivel 5 (escolas que, em geral, possuem porte entre 150 e 1000 matri-
culas, funcionam em 3 turnos, com oferta de 2 ou 3 etapas de ensino e apresentam a EJA como
etapa mais elevada) de complexidade de gestao. As escolas de Diogo de Vasconcelos seguem
um mesmo padrao: todas se encontram no nivel 5. Como essas duas ultimas cidades sdao meno-
res em comparagao com as outras trés, seja em numero de habitantes ou extensao territorial, o
seu numero de instituicdes escolares também é menor. Dessa forma, elas possuem certa simi-
laridade em suas propostas educacionais: um numero reduzido de escolas para atender todas
as demandas dos municipios. Vale ainda salientar que Ouro Preto possui um namero maior de
escolas com nivel 1 (menor nivel de complexidade) e com nivel 6 (maior nivel de complexidade)
guando comparada as outras cidades.

Por meio do ultimo indicador analisado nesta pesquisa, o indice de Regularidade Do-
cente, é possivel perceber que nas cidades de Mariana, Ouro Preto, Acaiaca, Diogo de Vascon-
celos e Itabirito, a maioria das escolas possuem o valor de 3,5 ou menos. Mariana, Ouro Preto
e Itabirito possuem mais de 60% das escolas com valor inferior a 3,5, enquanto que, Acaiaca e
Diogo de Vasconcelos apresentam 50% de suas instituicdes nessa mesma situagao. O maior
valor foi encontrado em Ouro Preto: 4,5. De modo geral, nota-se que ha uma predominancia de
valores que nao ultrapassam 3,5. Isso indica uma instabilidade na regularidade dos professores
das escolas analisadas. Vale lembrar que o indicador é relativo aos ultimos 5 anos do ano base
do calculo (2017).

Um profissional que fica pouco tempo na escola, comumente apresenta uma visao mais
limitada sobre os elementos e aspectos especificos daquela instituicdo, como o seu contexto
social, a sua cultura escolar, praticas pedagogicas que apresentam melhores resultados, assim
como as particularidades dos alunos que fazem parte daquele local e espago (INEP, 2015). Se-
gundo Gouveia et. al (2006), a alta rotatividade de profissionais dentro da escola € um fator que
prejudica o desenvolvimento das praticas, propostas e exercicios que sao oferecidos e realiza-
dos. Diante disso, ainda afirmam que a rotatividade de professores exerce grande impacto na
experiéncia profissional de um educador, independente dele ser experiente na area ou néo.

Dessa forma, diante do exposto, é possivel dizer que todas as cinco cidades possuem
particularidades em suas caracteristicas, em alguns momentos apresentando aspectos similares
e em outros elementos que se distanciam. Assim, é interessante apontar que, por meio dessas
comparagdes, podemos perceber que mesmo dentro de cada cidade existe uma grande diversi-
dade de contextos. Diante de tudo o que foi apresentado neste capitulo, por meio dessa breve
analise, percebe-se que alguns fatores sdo necessarios para possivelmente atingir melhores
resultados e maior eficacia dos processos e praticas educacionais. Dentre eles, podemos ressal-
tar: 1) baixa rotatividade de professores; 2) profissionais qualificados; 3) educadores atuarem em
disciplinas para as quais foram capacitados; 4) maior apoio a instituicbes que apresentam baixo
nivel socioecondmico; 5) boa administragao e gestao de recursos materiais € humanos.

Observando-se esse panorama geral, compreende-se o motivo do porque nao apresen-
tar esses resultados e interpreta-los por apenas um indicador, porque dessa forma nao temos
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uma visao ampla dos diversos elementos que definem uma escola como boa ou ruim, visando
uma educacgado de qualidade (BELO; AMARAL, 2013). Perante o IDEB e dentro de tal cenario,
os indicadores educacionais utilizados nesse trabalho sao uma referéncia para debater, discutir
e (re)pensar a educacao em diferentes instituicdes representadas por diversos contextos das
cidades de nosso pais (BELO; AMARAL, 2013).

CONSIDERAGOES FINAIS

Buscando entender fatores contextuais que influenciam a producéo de notas do IDEB,
foi possivel observar que a educacao € um elemento polissémico e que envolve diversos fato-
res e aspectos que podem limitar ou ampliar, prejudicar ou beneficiar seus resultados. Também
permitiu constatar que um agrupamento feito por varios indicadores € um aspecto que permite
caracterizar o sistema educacional de maneira mais ampla.

Tendo isso em vista, os profissionais das instituicdes escolares tém os dados dos in-
dicadores educacionais a sua disposicao para pensar e reorganizar suas agdes educativas e
praticas pedagogicas de acordo com suas condigdes e contextos. Assim, uma questdo que se
mostra de suma importancia € a utilizacdo desses indicadores educacionais pelas instituicoes,
uma vez que sao dados que se mostram instrumentos significativos para pensar o curriculo e o
desempenho escolar, além do planejamento, da estruturagéo e da aplicagao de politicas publicas
atuais e futuras.

Nessa perspectiva, alega-se que os indicadores educacionais se apresentam por meio
da problematizagao a respeito de uma qualidade pautada por visdes quantitativas e qualitativas
que se referem a toda a comunidade escolar (KOETZ; MARTINS; WERLE, 2015). Afinal, ter uma
educacéao de qualidade é um direito garantido por Constituicdo e um dever do Estado para com
todos os individuos. Como afirma Freitas (2005, p. 924) “a qualidade nao é optativa no servigo
publico. E uma obrigaco”.

Conclui-se que ao considerarmos varios indicadores educacionais, nos sao oferecidas
condigdes para o estabelecimento de visbes mais analiticas e complexas referentes as avalia-
¢des educacionais. A exposicao da situacado educacional por meio de dimensdes variadas abran-
ge uma grande diversidade de perspectivas que, consequentemente, promovem um estudo mais
correto e justo (PONTES, 2012). Considerando que o Estado deve refletir sobre os resultados
gerados por suas instituicdes de ensino, organizando os dados de modo que se tenham infor-
magcdes dos fatores que influenciaram tais resultados, o apoio dos indicadores educacionais &
fundamental para a melhoria da qualidade educacional de nosso pais.
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RESUMO

Objetiva-se, aqui, uma discussédo sobre os conceitos de justica que fundamentam as declara-
cdes internacionais de direitos humanos e influenciam teorias politicas e as constituicbes nacio-
nais, desde as épocas antigas ao pdés-modernismo. Parte-se do problema que os seres huma-
nos possuem seus direitos claros, amparados, positivados nas declaragdes internacionais, cujo
fundamento se encontra na dignidade da pessoa humana, todavia, cotidianamente, os direitos
humanos sao violados com base nas carateristicas individuais ou externas a pessoa (etnia, cor,
religido, nacionalidade, condigéo fisica ou escolhas). No intuito de amenizar tal problematica,
parte-se da hipétese que ao apresentar conceitos de justica ao longo dos tempos de alguns fi-
I6sofos, esta pesquisa possa contribuir com a assimilagao dos fundamentos atuais dos direitos
humanos. Tem-se na fundamentacao tedrica quatro referenciais tedricos, os quais sdo conside-
rados principais porque trazem os assuntos sobre os direitos humanos de forma global, ou seja,
fundamentos, geragdes e historia, conceitos de justica, universalidade e relatividade, direito na-
tural ou positivo, a saber: Ximenes (2001); Cabrita (2010); Mellegari (2015). Utilizando-se estes
estudos sobre o tema como base ampla, o trabalho fora o de concentragdo nos quatro periodos
considerados, pelos autores pesquisados, como classicos da historia (antiga, media, moderna
e contemporanea), e neste intuito, tem-se ainda como fundamentagao tedrica, publicagdes que
abordassem sobre os conceitos de justica em autores classicos, auxiliando este estudo para dis-
correr sobre as correntes de pensamento ao longo do tempo, de forma especifica e concentrada
em cada época.

Palavras-chave: direitos humanos. justica. dignidade. historia. filosofia.

INTRODUCAO

E unanime e notério que a vida em sociedade requer comprometimento social para que
haja possibilidade de uma convivéncia com o minimo de garantias e justica social para as pes-
soas, e com este pressuposto surgem as leis; todavia, em qual medida estas leis garantem, no
caso concreto, que uma pessoa seja julgada a partir de suas acdes e nao pela sua etnia, religiao,
condigao fisica, material, ou seja, por simplesmente ser pessoa e até que ponto as leis sado justas
e permitem que uma pessoa humana tenha direitos a ter para si asseguradas as normas de sua
respectiva sociedade.

Independentemente das escolhas ou quem seja a pessoa, a justica deve ser garanti-
da pela dignidade, a qual esta presente em todos os seres humanos, prevista na constituicao
federal brasileira, em seu artigo |, inciso lll, na qual se estabelece que a dignidade da pessoa &
um fundamento da carta magna, ou seja, € uma das bases para todas as protecdes de todas os
cidadaos brasileiros, portanto, ndo pode ser objeto de deliberagao pelos representantes do povo
no poder legislativo, considerado assim, clausula pétrea (CF,60, §4°,); consequentemente, as
garantias fundamentais da pessoa, e em sentido amplo, os direitos humanos, ou ao menos, 0s
recepcionados, consolidados e positivados pelo legislador brasileiro, ndo podem ser revogados,
considerando-se constitucionalmente todos “iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer
natureza (Art. 5°,CF).

Nos tempos hodiernos, “a maioria das interpretacdes contemporaneas sobre dignidade
humana decorre ainda da célebre formulagdo kantiana que eleva a dignidade como fim em si
mesmo acima de qualquer condicdo” (MELLEGARI, 2015, p.97), tendo como pressuposto o
conceito de pessoa Kantiano como aquela que tem consciéncia da identidade de si mesma (ME-
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NEZES, 2012), contudo, pode-se dar sentido amplo e restrito para as expressodes direitos fun-
damentais e dignidade da pessoa humana, em conformidade com casos concretos surgidos ao
longo dos tempos histéricos, dado que direitos fundamentais, com base na dignidade da pessoa
humana, n&o é absoluto na histdria, ja que “a ideia de dignidade nao surgiu no século XX e nem
sempre esteve associada aos direitos humanos ou fundamentais” (FRIAS, LOPES, 2015, p.653).

Em virtude disto, o termo dignidade da pessoa humana ndo é um conceito unanime, e
isto se torna claro quando se analisa os distintos contextos historicos; com isto, pode-se enve-
redar para a interpretacdo dada nos estudos de Sarlet (2001), para quem este termo € aberto
e em construcdo permanente e devido a isto ndo se pode fixar, posto que “uma definicdo desta
natureza ndo harmoniza com o pluralismo e a diversidade de valores que se manifestam nas
sociedades democraticas contemporaneas” (SARLET ,2001, p.40).

Parte-se do pressuposto nesta pesquisa que uma apropriada assimilagédo do que seja
dignidade da pessoa, pode ser alcangada por meio de uma compreensao historica da concep-
cao de justica, por alguns pensadores, no periodo antigo ao pés-moderno, por isto, o objetivo
geral deste estudo € apresentar como se apresentaram algumas acepg¢des de justiga de alguns
pensadores da época considerada antiga ao periodo denominado pés-moderno, com o intuito de
auxiliar na elaboracao e assimilagcado de como conseguir um critério universal fundamentado na
dignidade da pessoa humana, considerando as particularidades de cada cultura, sem recair em
um relativismo.

NOGAO DE JUSTIGA AO LONGO DA HISTORIA

Ante a nogcdo de um Estado amplo, faz-se possivel conceber os direitos fundamentais
das pessoas, em periodos mais longinquos da era classificada como moderna, tal qual ates-
ta Leal (1997), in verbis: “[...]Jparece ser consenso entre os historiadores que as origens mais
antigas dos direitos fundamentais da pessoa humana se encontram nos primoérdios da civiliza-
¢aol...]” (LEAL, 1997, p.20).

Corroborando a assertiva de que as garantias de existéncia em sentido lato (direitos
humanos) ou restrito (fundamentais) para as pessoas ja eram pensados antes da modernidade,
Taiar (2009), em seus estudos argumenta que havia antes mesmo do surgimento da escrita
pelos sumérios( 4000 a.C), normativas orais de conduta, as quais eram providos de aspecto reli-
gioso, desenvolvendo-se para diretrizes escritas, tais como o cédigos de Hamurabi( 1772 A.C),
Manu( 1300 A.C), Torah( 1200 A.C) lei das Doze Tabuas( 451 A.C); de acordo com a tese de
TAIAR( 2009), o primeiro conjunto de leis que discorre sobre justiga social é o Cédigo de Uruka-
gina, elaborado aproximadamente em 2350 A.C.

Na Grécia antiga , a ideia de justica é dada pelos deuses, por meio das teogonias, isto €,
relatos sobre as origens dos deuses e pessoas em que demonstram a transigao para uma ordem
cosmoldgica ou cosmocéntrica, a qual pode ser conceituada por um “principio interno de movi-
mento dos seres que lhes confere sua consisténcia propria num universo ordenado segundo os
circulos ascendentes das “naturezas” ou esséncia” (AQUINO, 2017, p.54) havendo sempre ha
um embate de forcas entre deuses, os quais trazem as verdades esséncias para se compreen-
der a humanidade (PRATES E SILVA,1981); (FILHO; BERNARDO, 2018); tal periodo, apresenta
as renomadas tragédias gregas, tais como as de Esquilo, Euripedes e Séfocles.
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Possivel interpretar e ter como marco as discussdes sobre jusnaturalismo e juspositivis-
mo a tragédia de Séfocles, em que se discorre sobre os dois irmaos de Antigona, filha de Edipo
e Jocasta, estavam lutando entre si em uma batalha para conquistar o reino de Tebas e ambos
morreram, e seu tio, Creonte, novo rei de Tebas, ndo queria enterrar um de seus irmaos. Antigo-
na, inconformada, desobedeceu ao rei e foi sepultar seu irmao, Polinice, para que ele nao ficasse
vagando no rio dos mortos; o rei, furioso com esta atitude de Antigona, a condenou a morte. He-
mon, filho de Creonte e noivo de Antigona, tenta salva-la, mas, ndo consegue e por isto comete
suicidio; sua mae, Euridice, ao saber da morte do filho, Hemon, também se mata.

Assim, de acordo com a narrativa grega, qual lei devemos obedecer? Antigona disse que
a lei dos deuses € superior, porque, mesmo que nao esteja escrita, sempre existiu e existira... ja
a lei dos homens, muda conforme o tempo e as necessidades, significando que a lei dos deuses
é natural e a lei dos homens é criada, artificial, sem base de sustentacao legal.

Apos o surgimento da escrita em 3000 A.C, gradativamente, a historia dos homens e dos
deuses deixa de ser explicada pelos mitos, os quais sdo discursos que ndo podem ser compro-
vados, calculados ou submetidos cientificamente, trazendo consigo verdades proprias(HAM-
MES, 2011); esta “transformacéo ligada a existéncia de relagdes sociais igualitarias e estruturas
politicas inéditas (democracia) que se estabelecem a partir do surgimento da cidade” (CAIMI,
p.110) se possibilitou ainda pelo surgimento das pdlis arcaica, no século VIII A.C (ANDRE, 2016).

Neste contexto, ha um segundo momento, nesta primeira fase do jusnaturalismo, com os
pré-socraticos, denominados filésofos “fisicos” ou da “physis”, tem-se a transigdo do fundamento
de justica dos deuses para a natureza, natural do cosmos (natureza ordenada), sendo necessa-
rio por isto, alcangar um principio universal, a causa de tudo (principio da causalidade, compre-
endido aqui como relagao necessaria entre dois eventos, em que um é causa e outro é efeito).

Neste sentido, “[...]Jem todos eles, a nogao de physis estd associada a alguma coisa que
é fundamental e radical (constitui a base e a raiz) e que, possuindo o atributo da permanéncia,
subjaz ao que é mutavel e transitério[...]” (FILHO; POLITO,2103, p. 335). Com isto, interpreta-se
a nogao de justica, nesta concepg¢ao como natural, parte da ordem do cosmos, sendo esta mes-
ma ordem a nortear os valores e tradicbes da pdlis, destacando-se neste periodo as teses de
Platao e Aristoteles.

Para Platdo, uma pessoa tem corpo e alma, e esta alma tem trés partes: racional, iras-
civel e concupiscente, cada uma destas almas precisa orientar-se pelas virtudes de suas res-
pectivas almas, e com isto, a racional deve primar pela sabedoria e ndo se enveredar para o
orgulho; ja a irascivel precisa guiar-se pela coragem e nao tender a raiva e no que se refere a
concupiscente, ha de primar pela temperanga e néo pela extravagancia; por intermédio deste
aprimoramento interior de cada pessoa em sua respectiva alma, alcanga-se a ordem e o equi-
librio interior, 0 que conduzira as vias da justica, pois, “Se ela exercer bem sua funcéo, ela se
torna virtuosa, mas se desempenhar mal, ela é defeituosa. Se for virtuosa € justa. Se defeituosa,
¢ injusta (SILVA, 2007, p.49).

Para Platdo, na sociedade, da mesma forma que nas almas, ha trés classes, campo-
neses, artesdos e comerciantes formam a primeira; a segunda composta pelos guardides e a
terceira, refere-se a dos governantes. Se cada pessoa tem uma alma com trés partes e a cidade
tem trés classes, a fungdo na sociedade precisa estar de acordo com a alma da pessoa e justica
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€ que cada pessoa esteja na classe que corresponda a sua alma mais desenvolvida e com isto,
uma cidade justa é quando todos conseguem se desenvolver dentro das suas condigdes, o0 que
acarretara necessariamente na nogao de cidadania e de felicidade, de acordo com a concepgao
cosmocéntrica grega.

Seguindo este direcionamento, a partir das condugdes virtuosas de suas almas, havera
um reflexo necessario no cenario da sociedade, posto que, os habitantes e polis estao intrinse-
camente vinculados, e por isto ha uma “relagédo de interdependéncia com o cidadao ideal, pois,
para Platdo, a cidade € ampliacdo do cidadao e o cidadao é a cidade em menor escala” (ME-
NESCAL, 2009, p.17), e delibera-se que, a pratica da justica somente se faz a partir das pos-
sibilidades atribuidas e consequentemente aprimoradas por cada pessoa, 0 que acarretara no
bem-estar coletivo, ja que “o bem de si préprio € o bem da cidade. E o bem da cidade se constroi
quando cada pessoa colabora, da melhor forma possivel, na realizagdo de sua fungao” (SILVA,
2007, p.38), compreendendo-se que a nog¢ao de bem € unica, “é o principio mais eficiente do
devir e da ordem do mundo”. (TIMEU, 30 a, b)

Cabe ressaltar, com o intuito de cooperar com o intuito desta pesquisa, que as divisdes
de classes, com base nas caracteristicas das almas, ndo devem fazer-se crer em um privilégio
concedido a um grupo, posto que o objetivo é oposto a este, ou seja, busca-se a justica e 0
equilibrio, a partir das diferengas e caracteristicas de cada um, ou seja, com as disposigdes e
potencialidades proprias.

Nesta linha de pensamento, uma pessoa com talentos naturais deve ser aprimorada
socialmente, por meio da instrugdo para que possa contribuir com a polis, que, “ implica a re-
alizagao da natureza politica do homem, que requer a capacidade de deliberacao”’( MANIERI,
2017,p.26), e para isto, sempre sera necessario que se observe as tendéncias internas de cada
um para que se dé um encaminhamento em que a virtude vigore e cada cidadao cumpra “sua
funcdo em harmonia com o fim da parte superior — 0 logos” (e haja) equilibrio entre as classes
sociais” (PEREIRA MELO; SILVA, 2010, p.02).

Nos ensinamentos do filésofo de Estagira, Aristoteles, e de acordo com a nogdo de um
universo em equilibrio, organizado e perfeito, tudo é criado para cumprir um objetivo. Se tudo tem
um objetivo, quando se faz algo que cumpre a sua finalidade, faz-se o0 bem, que é cumprir a sua
finalidade, o objetivo de cada um no universo, tal qual € objetivamente expressa pelo ateniense:
“toda acao e toda escolha, tém em mira um bem qualquer; e por isso foi dito, com muito acerto,
que o bem é aquilo a que todas as coisas tendem” (ARISTOTELES, 1996, p.118).

Para se conseguir fazer o bem e encontrar as virtudes(areté), deve se agir pelo meio-
-termo, sem excesso ou falta, o que deve ser uma pratica rotineira na vida de uma pessoa, al-
mejando-se o bem supremo, algo que “esta claro que nao é possivel que (...)seja algo comum,
uno e sua predicagao universal, pois nesse caso nao seria predicavel em todas as categorias,
restringindo-se a uma apenas” (ARISTOTELES, 1996, p. 150).

Face a isto, alcancar o bem supremo, a depender de cada acgao, € fazer o bem, de
acordo com a finalidade(thélos) e consequentemente é estar feliz (eudaimonia) com a pratica
do meio-termo, o que requer exceléncia da conduta; assim, se “qualquer agao é bem realizada
quando esta de acordo com a exceléncia que lhe é prépria(...) o bem do homem nos aparece
como uma atividade da alma em consonancia com a virtude” (ARISTOTELES, 1996, p. 134).
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Em sentido amplo, uma pessoa ¢é justa quando “a virtude que inclina a atividade humana
para o bem, tendéncia natural de todas as nossas condutas. E uma atividade a servico da ordem”
(MELLEGARI, 2015, p.56); ja em um sentido restrito, amparado pela acepgao ampla de universo,
ha de se ter a pratica do meio-termo, cuja dedicagao e esmero, leva necessariamente a justica,”
como areté (exceléncia), [...] (e) esta relacionado com o carater do homem, e este relacionado
aos seus habitos” (DIAS, 2012, p.57), a qual permite que se tenha ao longo da existéncia das
pessoas uma garantia flexivel de conduta, o que permite afirmar a ndo existéncia da relatividade
do direito fundamental de um individuo, porém, ndo se constituindo um carater intransigente de
universalidade de suas garantias, pois, o imperativo moral em Aristételes{...} nunca € um dever
que se impde por ele mesmo, sem nenhuma outra consideragao. Este dever encontra um limite
nas circunstancias em que se produz a agao (NEVES PINTO, 2012, p.366).

Para Platdo, ha uma ideia de bem universal a ser alcangada de justiga, por meio das
espécies de alma e suas correspondéncias com as classes sociais e para Aristoteles, o bem
€ de acordo com a finalidade(teleoldgico), trata-se apenas de uma referéncia que néo exime a
responsabilidade do agente em suas agdes praticas cotidianas, pois, ndo se “supde univocidade,
pois nao existe uma unica forma do bem para todos e tudo” (PAVIANI, 2012, p.76).

Ja no que tange ao vinculo com a pdélis nao se diferem, pois, ambos salientam a neces-
sidade de se aprimorar na sociedade, atendo-se as suas diferengas e potencialidades, podendo
ser feliz, se somente se cumprir sua finalidade com a sua comunidade, posto que o bem da pes-
soa, deve ser necessariamente o bem da vida social, pois, isto gera a harmonia e o equilibrio do
universo. Pode-se, em suma, compreender que quando sao proporcionadas condi¢gées na poélis
e sdo observadas e aprimoradas pelos cidadaos tais condigdes equitativas, tem-se a garantia
dos direitos para todos.

Impende salientar que com base nestas ponderagdes, € possivel apresentar as discus-
s@es sobre direitos humanos, inicialmente, com estas visdes de justica grega, compreendendo-
-as como sendo orientadas em um primeiro momento pelos deuses, e posteriormente pela orde-
nagao da natureza (physis), a qual identicamente regrara a vida na pdlis (FILHO; BERNARDO,
2018).

Em um segundo instante temporal, aqui demarcado, traz-se a luz as perspectivas da
concepgao de justica medieval, a qual ocorre em decorréncia de uma transigao histérica da
perda da nog¢ao de podlis pelos gregos, a partir do dominio da macedoénia, iniciado na batalha
de Queronéia (338 a.C). Gradativamente, a nogao de pdlis deixa de ser um ponto central para
as discussodes e a concepcao de felicidade precisa ser transformada e pautada em outras con-
cepgodes, tais como nas escolas filoséficas helenistica (cinismo, epicurismo e estoicismo, dentre
outras); tal consolidagao de contexto, da-se ainda mais com a queda do império romano e com
o surgimento e ascensao da religido crista.

Neste momento, transpassa-se a nocdo de natureza ordenadora “a natura nao € soé
nem principalmente aquilo por que cada coisa tem um modo de ser proprio, mas o modo de ser
préprio de cada coisa enquanto criada por Deus” (TEIXEIRA, 1990, p. 124), e ndo se concebe
mais a natureza por si, como ordenadora, causa em si e sim como criagdo de um ser unico. Para
Heck, (2008), nao se vislumbra que o criador altere a sua prépria criagao, ja que nao pode haver
inconsisténcias na criagao divina.
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Perceptivel é o fato de que a natureza continua sendo uma referéncia para os seres hu-
manos, porém, ha outras implica¢gdes, pois, aqui, concebe-se a fonte dos direitos humanos como
concessao de um Deus monoteista e é alcangada nado pela coletividade (pdlis) e sim da conduta
individual do sujeito, e consequentemente, isto denota uma nova concepgao moral.

Com a consolidacao do cristianismo, o coletivo e o social perdem relevancia, pois, Deus
se vinculara individualmente e julgara até mesmo os pensamentos, nao se restringindo mais as
condutas visiveis, desobrigando-se & insergdo em um determinado grupo (CHAUI, 2003). No
pensamento cristdo, o homem deixa de ser um cidadao da pdlis para se tornar um filho, que deve
servir a Deus, e por tal motivo sera do homem exigido, as virtudes cristas teologais (fé, esperan-
¢a e caridade), cujo conceito ndo encontra respaldo nas virtudes gregas (agir da melhor maneira,
a fim de alcancgar suas potencialidades) (LISBOA, 2018).

Na concepcgéo crista, a ideia de justica e lei ndo esta mais vinculada a nogao de uma
ordem cosmica, a qual se reflete na polis e sim no aspecto individual de uma pessoa que tem
0s seus compromissos diretamente com Deus, pois, em uma ultima instancia, é este ser quem
decide o destino de cada individuo e nao a sociedade ou natureza.

No que se refere especificamente aos direitos humanos, na idade média, ndo se faz
necessaria uma vinculagao social para que sejam garantidos os direitos de cada um, posto que
basta o fato de ser o que se é e estar no mundo, logo, “vieram a influenciar diretamente o pen-
samento jusnaturalista e a sua concepg¢ao de que o ser humano, pelo simples fato de existir, é
titular de alguns direitos naturais e inalienaveis”. (MELLEGARI, 2015, p.33).

A partir do renascimento (séculos XV e XVI) e os eventos da reforma protestante (XVI),
tem-se como classificagao histérica, o periodo moderno (século XVII a XVIIl), em que se con-
testa os valores e tradigdes catolicos. Perde-se, hegemonia as nogdes de cosmos ordenado(
cosmocentrismo) bem como de filho de Deus( teocentrismo) e paulatinamente direciona-se o
centro para a pessoa( antropocentrismo), a qual esta associada ao pensamento de Descartes(
LOBO, 2011), pois, “[...] o homem que, na Idade Média era apenas um instrumento em servigo da
religido, na ldade Moderna, a partir da filosofia cartesiana, passa a ser reconhecido como sujeito,
quando Descartes apresenta o sujeito pensante como a unica certeza indubitavel[...]'(ROCHA,
2014, p.49).

Logo, o pressuposto deste periodo é de possibilidades de conhecimento da natureza e
da sociedade, ja que tais elementos sdo capazes de serem percebidos pelo intelecto humano e
com isto teorizar, conhecer e dominar (CHAUI, 2003; PINTO, 2016). As noc¢des e fundamentos
de justica, liberdade e cidadania sdo pensadas, neste periodo, valendo-se da razdo humana e
ndo mais s&o concebidas ou expressdées do cosmos ou de Deus (TEIXEIRA,1990; XIMENES,
2001).

Com estas consideragdes sobre o jusnaturalismo moderno, traz-se a baila, as discus-
sbes de Grocio, Hobbes, Locke e Rousseau, os quais sao denominados de contratualistas, con-
tratos firmados com o soberano para que haja a preservagao de seus direitos naturais, no qual
o Estado serve aos propdsitos do individuo, posto que ndo se concebe homogeneamente uma
ordem cosmologica ou teoldgica.

“O direito natural é tao imutavel que ndo pode ser mudado nem pelo proprio Deus. Por
mais imenso que seja o poder de Deus, podemos dizer que ha coisas que ele ndo abrange”.
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(GROCIO, 2004, p. 81); com esta assertiva, de Hugo Grécio, no século XVII ha uma reformula-
¢ao da concepgao da corrente jusnaturalista, qual possuia base no cosmos ou em Deus; com
a sua obra Do direito da Guerra e Paz (1625), o fundamento modifica-se, o que caracteriza o
denominado jusnaturalismo moderno.

As pessoas tendem natural e racionalmente, buscar a vida em sociedade, a qual traz a
possibilidade de paz, segurancga e tranquilidade e a justi¢ca esta fundamentada na sociabilidade e
nao apenas pela utilidade. Suas concepgdes de “vida em sociedade ordenada segundo os dita-
dos da reta razéo ¢ a fonte do direito. Toda a teoria do direito internacional construida por Grotius
no De iure belli ac pacis deve ser referenciado & natureza humana social e racional’( BARNABE,
2009, p.29), ou seja, a razao e nao a utilidade ou necessidade é a base para uma vida em so-
ciedade em todos os lugares do mundo( direito das gentes/ius gentium) e portanto, o Estado em
todas as nagdes tem o dever de assegurar a justica, que é um consenso entre as pessoas, as
quais racionalmente optaram por estabelecer uma convivéncia coletiva(BEDIN, 2020). Ao formu-
lar em suas obras as diretrizes para uma relagao amistosa entre os Estados com base em um
direito natural, compreende-se no autor um direcionamento especifico para os direitos humanos
que precisava necessariamente estar amparado por uma causa comum, no intuito de que todos
fossem tidos como seres com dignidade individual e ndo apenas coletiva, enquanto cidadaos de
determinada nagéo.

Hobbes, em virtude da competicdo, descrenca e a gléria, as pessoas estdo em cons-
tante estado de natureza conflituoso; para manter a harmonia, e conservar o seu unico direito
natural, a legitima defesa, deve-se criar o Estado que, segundo Hobbes, seria um homem arti-
ficial, o Leviata, o qual precisa ser superior a todos os outros seres humanos, a fim garantir a
seguranga, nao apenas contra o inimigo comum, mas também contra as suas proprias paixdes;
com isto, cria-se um pacto social, no qual as pessoas, contratualmente se submetem ao sobe-
rano delegando a ele todos os poderes estatais, ressaltando que a unica maneira legitima de
alguém contestar o poder do soberano € quando este atente contra a vida de um cidadao, de
forma injusta ou sem justa causa.

Depreende-se da concepg¢ao hobbesiana, que a nogao de justica € a manutencéo do
pacto social estabelecido entre a sociedade civil e o soberano, de uma lei natural (direito a vida)
e a positiva (sistema de leis organizadas); assim, “a justica, quer dizer, o cumprimento dos pactos
€ dar a cada um o que é seu, € um ditame da lei de natureza” (HOBBES, 1979, p. 162); isto &€, em
Hobbes, “a justiga (€)uma férmula muito simples, clara, objetiva, eficaz e de conhecimento de
todos, qual seja: os pactos devem ser cumpridos, a lei deve ser cumprida’(CAPPELLARI, 2014,
p.136).

Em Hobbes, a razdo humana faz a pessoa desconfiar de seu préximo e € um dos moti-
vos que fazem com que haja um estado de natureza conflituoso; ja para Locke, a razdo humana,
faz com que todos vivam bem e percebam os direitos de outrem. Para o referido autor, nesta lei
original, natural, tal qual apregoa a concepg¢ao jusnaturalista, ha desde sempre o direito a vida,
a liberdade e a propriedade, e, portanto, ao existir por si s, ja se concebe o individuo como su-
jeito de direitos natos. As pessoas, viviam em um estado de natureza, na qual possuiam todos
os seus direitos livres, “e este €, um estado de perfeita liberdade para ordenar as suas agoes e
dispor das suas posses e pessoas como acharem melhor, dentro dos limites da lei natural sem
pedirem autorizagcdo, ou dependerem da vontade de nenhum outro homem” (LOCKE, 1973, p.
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41).

A funcado do Estado é a de proteger todos os cidaddos como seres racionais, livres e
iguais; ressalta-se que, a igualdade é na garantia de todos terem os seus direitos naturais preser-
vados e néo pela igualde em si de todos, afinal, as condi¢gdes de cada um impedem uma igual-
dade entre os seres humanos. A protecéo exigida do governante € o pilar da nogao de justica em
Locke, posto que ha de se manter a coesao social, cumprindo-se o contrato social estabelecido
(NASCIMENTO, 2017). Este pensamento leva Locke para a ser um tedrico a conciliar nogbes de
um governo liberal e a base de direitos fundamentais que devem ser amparados pelos direitos
humanos (MELLEGARI, 2015; CABRITA, 2010)

De acordo com Rousseau, as pessoas nascem boas, livres, em estado natural com to-
dos os seus direitos, contudo, em virtude de haver vaidade por parte de alguns, incorreriam no
risco de que houvesse opressao por parte de alguns sob outros; com isto, para que a sociedade
se mantivesse no estado de direito natural total, estabeleceu-se um contrato social com um go-
vernante; neste contrato, objetivava-se manter a liberdade natural, posta em risco com outras
vontades particulares de outros individuos, logo, se havia a iminéncia de se perder para outros
a liberdade, optou-se por fundi-las todas em sé pessoa, na qual ninguém seria titular e o respeito
a esta unica vontade personificada, manteria a soberania de todos, posto que o governante seria
um servidor para se manter a integralidade dos direitos de cada um; assim, obedecer € um ato
de compromisso com a liberdade, a qual fora construida com o pacto social, e “[...] cada um,
unindo-se a todos, s6 obedeca, contudo, a si mesmo” (ROUSSEAU, 1973, p. 48).

Neste sentido, “submetendo-se cada um a todos, n&o se submete a ninguém em particu-
lar, e como nao ha um associado sobre o qual se adquira o mesmo direito que se cede sobre si
préprio, ganha-se a equivaléncia de tudo o que se perde e maior for¢ga para conservar a que se
possui” (ROUSSEAU, 1973, p. 49).

Estabelecido o contrato social ndo ha luta contra o Estado para se ter liberdade, pois,
esta somente podera ser encontrada dentro desta instituicdo regulatéria, afinal, a pessoa é ao
mesmo tempo que é cidada é também parte do Estado, posto que o contrato fora proposto por
cada um (CABRITA, 2010). Para o prosseguimento do contrato social, ha de se observar as
normatizagdes sociais, as quais sao as prerrogativas de se viver bem em comunidade, de forma
igualitaria, pois, “o primeiro e maior interesse publico é sempre a justica. [...] cada particular no
povo sabe bem que se houver excegdes, elas ndo serao a seu favor. Assim, todos temem as ex-
cegoes, e quem teme as excecgdes ama a lei” (ROUSSEAU, 2006, p. 49). Destarte, a concepgao
de justica no pensador genebrino esta atrelada a observancia das leis instituidas, as quais sao
normatizadas pelo governante, contudo, a partir de uma vontade soberana do povo, a fim de se
manter a legitimidade da ordem civil, a qual sera comprometida se os seus proprios legisladores
(o povo) ndo se predispuserem a cumprir as normas sociais.

Na tradicdo grega de um cosmos ordenado em que os talentos naturais eram vitais para
o equilibrio do universo, a pessoa deveria encontrar e compreender as suas diferencas para
manter o equilibrio do universo, conforme os seus talentos, ou seja, precisa estar de acordo com
a sua finalidade na existéncia, posto que todos nascem para algum fim (finalidade de cada um),
o que significa, um “estado originario para um estado perfeito e acabado (télos), em que um ente
natural realiza a sua propria substancia, € um processo que constantemente esta a processar-
-se” (DIAS, 2012).
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Para Kant, o ponto fundamental e determinante moral era o que fazer com os talentos
(intencionalidade) e ndo a consequéncia ou os resultados dos atos, pois, quando se analisa as
acdes pela intengao, fica perceptivel se a escolha foi baseada na liberdade racional, tendo por
base o imperativo categorico, no qual se traz o postulado de que as pessoas tém dignidade e
nao podem ser compradas, posto ndo serem objetos, e devem ser compreendidas como fim e
nao como meio.

No reino dos fins tudo tem ou um prego ou uma dignidade. Quando uma coisa tem um
preco, pode-se pér outra em vez dela qualquer outra como equivalente; mas quando uma
coisa esta acima de todo o preco, portanto, ndo permite equivalente, entdo tem ela digni-
dade. [...] aquilo [...] que constitui a condigdo s6 gragas a qual qualquer coisa pode ser
um fim em si mesma, ndo tem somente um valor relativo, isto €, um prego, mas um valor
intimo, isto é dignidade (KANT, 2004, p. 77).
Para Kant, uma agéo é considerada justa com valor moral quando se analisa a sua in-
tencéo, a qual deve estar motivada pelo dever de fazer (deontologia) € ndo estar amparado em
qualquer outra espécie de interesse (imperativo categoérico), que tem como pressuposto a racio-

nalidade e a liberdade da pessoa, expresso por um imperativo categorico.

age s6 segundo maxima tal que possas ao mesmo tempo querer que ela se torne lei uni-
versal [...] age de tal maneira que possas usar a humanidade, tanto em tua pessoa como
na pessoa de qualquer outro, sempre e simultaneamente como fim e nunca simplesmente
como meio” (KANT, 2004, p. 51,59).

Parte-se da concepgéo que qualquer pessoa tenha condigao de julgar uma agao, ampa-
rados por seu discernimento em qualquer contexto possivel, sem parcialidade, ou seja, motivado
por paixdes e desejos estimulados pelas inclinagdes corporais; neste sentido, as pessoas podem
ser imputadas agdes esperadas racionalmente, posto que, liberdade implica escolher nao fazer o
gue se deseja e sim o que deve ser realizado, regulado pela lei moral que ilumina o ser humano.

A liberdade em Kant € um postulado e ndo deve seguir nenhuma outra lei que nao seja a
sua propria razao, pois, “a razéo pura € por si sO pratica e da (ao homem) uma lei universal, que
chamamos de lei moral” (KANT, 2002, p.52); consequentemente, a liberdade é fundamental na
autonomia da pessoa, posto que depende unica e exclusivamente da racionalidade do ser huma-
no, o qual ndo pode estar em sujeicdo a uma lei exterior( heteronomia), como era no cristianismo
que, mesmo dando a pessoa livre arbitrio, ndo tinha a razado humana como ultimo fundamento e
sim a vontade de Deus e “se a ética exige um sujeito autbnomo, a ideia de dever nao introduziria
a heteronomia, isto €, o dominio de nossa vontade e de nossa consciéncia por um poder estra-
nho a nés?” (CHAUI, 2003, p. 442).

Com fulcro no imperativo categorico, todas as pessoas precisam ser tratadas como fim
e nao como meio e sendo todos livres e racionais, ndo se conceberia uma agao que limitasse a
liberdade de outrem, sendo que uma agdo como esta seria considerada injusta (BOTAN, 2005;
MORAES, 2015), e neste caso justiga precisa zelar “em eliminar esses obstaculos, ou seja, fazer
com que cada um possa usufruir da liberdade que Ihe pode ser consentida pela liberdade, igual
dos outros, entendendo por liberdade aquela esfera do ndo-impedimento” (MEZZOMO, 2019,
p.214) ou seja, fazer justica é fazer uso do exercicio racional de liberdade.

Depreende-se, a luz das premissas kantianas, busca-se um principio maximo para as
acdes das pessoas, isto €, uma “validade objetiva da moralidade”, baseada unica e estritamente
da propria pessoa e jamais por uma fonte externa (SILVEIRA, 2014, p.52; HOFFE, 2005), logo,
o principio da dignidade da pessoa humana como fim em si mesma & base para o imperativo
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categorico kantiano e sustenta a validade universal dos direitos humanos universais, o qual deve
ter por base sempre a pessoa como fim e ndo como meio.

Para a nogao utilitarista, o qual tem como principal representante, Jeremy Bentham
(1748-1832), as consequéncias devem pautar as agdes, distintamente da intencionalidade kan-
tiana, na qual a boa vontade vale por si mesma e n&o pode em hipotese alguma depender dos
desejos e inclinagbes corporais.

Na visao de Bentham, atitudes sao validas moralmente desde que se obtenha resultados
benéficos, afinal, todas as pessoas buscam a satisfacdo de suas necessidades naturais, pois
estao destinadas a se orientar “sobre o0 dominio de dois senhores soberanos: a dor e o prazer.
Somente a eles competem apontar o que devemos fazer, bem como determinar o que na rea-
lidade faremos (BENTHAN,1974, p.09). Logo, para se obter éxito de uma vida copiosamente
abundante para a natureza humana e com isto alcancgar a felicidade ha de se desviar da dor e
obter o prazer, tal qual é consagrado pelo principio utilitarista.

Constata-se destas observagdes que, as acdes ndo devem visar a intencionalidade e
sim as suas consequéncias, analisando se as mesmas trazem plena felicidade para o maior nu-
mero de pessoas e nesta perspectiva, o elemento que pode ser considerado universal a todos
0s seres humanos € a busca do bem em si( prazer) e o desvio do mal em si( dor), elementos que
podem ser quantificados e calculados e que “nos orienta em uma dada situacao, onde, se ao final
houver um numero positivo — a agao é boa e deve ser executada, se houver um numero negativo,
nao devemos ir adiante” (OTAVIANI, 2010, p.14).

Na concepcao de justica utilitarista de Bentham, ha de se priorizar o bem-estar da comu-
nidade, contudo, ao se deparar com situa¢des de conflito entre o bem coletivo e o individual, de-
ve-se priorizar o maior numero de beneficiados, mesmo com comprometimento de uma parcela
da sociedade. Neste sentido, justica social deve ser interpretada quando se serve ao interesse
do povo ou da comunidade, compreendida como “um corpo ficticio, composto de pessoas indi-
viduais que se consideram como constituindo os seus membros” (BENTHAM, 1974, p.11) que
sempre tém interesse em gozar de felicidade plena diante das situagdes cotidianas em distintos
contextos. Ha de se observar, portanto, que as bases de comportamento de justica no utilitarismo
de Bentham e de Kant s&o diametralmente opostas.

Os direitos humanos se pautam sempre em alguma base tedérica e com isto, a observa-
¢ao entre as concepgdes utilitarista de Bentham e deontolégica de kant, faz-se pertinente quando
se elabora fundamentos morais de comportamento, os quais sao norteadores para legislagcdes
positivadas que refletem diretamente nas condutas das pessoas e nos seus respectivos direitos
sociais, posto que se indaga se o bem estar da maioria € parametro para positivar direitos , ou se
deve ter como critério a existéncia por si s6 de alguém para se designar a base de uma justiga
universal para todos.

O alicerce dos direitos humanos € amparado por um principio de dignidade da pessoa
humana e com isto esta pautada nos escritos de Kant; por outro lado, ao se analisar direitos fun-
damentais na perspectiva do utilitarismo ndo ha sustentagdo, em virtude de ndo haver direitos
naturais, e por isto, ha de se analisar o bem-estar coletivo de uma maioria nos casos praticos,
e desta maneira néo é possivel que todos se deleitem, ja que sempre havera aqueles os quais
deverao se sacrificar, afinal “ndo existem quaisquer direitos antes da formag¢ao de um Estado e
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que a expressao direitos naturais € “meramente figurativa’(CABRITA, p.132).

As duas guerras mundiais as duas guerras mundiais, bombardeio de Hisroshima e Naga-
saki, os campos de concentragcédo nazistas, das geometrias ndo euclidianas e a fisica ndo new-
toniana comprometeram as crengas de um paradigma racional para o progresso e desenvolvi-
mento da civilizagao e questionaram se de fato as premissas cientificas podem ser consideradas
absolutas e precisas (CHAUI, 2003; ARANHA, 1997).

A partir desta ruptura com uma premissa de possibilidade de conhecimento, através da
ciéncia da raz&o e da ciéncia, tem-se inicio a denominada filosofia contemporénea, abrangendo
o século XIX aos dias atuais, na qual ndo se tem sintetizada de forma precisa e sistematizada as
suas caracteristicas, em virtude da proximidade com o periodo, todavia, ndo desconsiderando
este elemento de proximidade, fica perceptivel que a convicgdo de um progresso, considerado
como desenvolvimento continuo e o de cultura, séo preteridos, posto se conceber neste tempo
que nao ha fases para a humanidade de forma homogénea, ja que esta assertiva desconsidera
que cada povo trazer consigo suas peculiaridades geograficas, politicas, historicas, linguagem,
dentre outras particularidades (Chaui, 2003).

No intuito de favorecer as aplicabilidades dos direitos humanos na idade contemporanea,
surgem as teorias criticas, tendo como principais representantes, Joaquin Herrera Flores (1956-
2009), Helio Gallardo (1942- ), Boaventura Sousa Santos (1940 -) e Perry Anderson (1938-). As
teorias criticas tem como cerne, relacionar as concepgodes de dignidade, pessoa, justica para si-
tuacodes cotidianas, nas quais ha situacées de incompatibilidade entre o ser e o dever ser e deste
modo efetivar todos os pontos considerados universais para as particularidades. Desta forma,
expande-se e discute-se a origem dos direitos, se sao naturais ou resultados de processos his-
toricos, sua abrangéncia de carater universal ou relativa (nacional).

Em Boa Ventura de Souza Santos, é trazido o denominado de imperativo intercultural,
ou seja, algo que poderia ser apreendido por todas as culturas e se tornar uma maxima com viés
equitativo, tal qual é assim transparecido: “as pessoas e 0s grupos sociais tém o direito a ser
iguais quando a diferenga os inferioriza, e o direito a ser diferentes quando a igualdade os des-
caracteriza” (SANTOS, 1997, p.1220), ou em outros termos: se a igualdade é justa, ha de lutar
pela igualdade; se a igualdade ¢ injusta, ha de se lutar pela desigualdade.

Para o renomado autor, ndo se pode crer em uma legitimidade universal e sim em um
processo de multiculturalismo, o qual pode ser concebido por meio de uma hermenéutica diatopi-
ca, na qual qualquer grupo de distantes regiées do mundo podem ser podem ser analisados em
suas variagoes e contextos locais. (SANTOS, 1997).

Tratando-se da garantia dos direitos humanos, ha de se considerar as premissas da
equidade que “Aristételes definiu como uma adaptacao da lei quando ela é deficiente por causa
da sua universalidade, implica sempre uma moderagao das palavras da lei, em casos particu-
lares, para atender melhor a sua finalidade e ao seu espirito (MONTORO,1997, p.143) e em
virtude da imperiosa indispensabilidade do principio da equidade na aplicabilidade dos direitos
humanos, ha de se refletir que “a liberdade e a igualdade dos homens n&o sdo um dado de fato,
mas um ideal a perseguir; nao sao uma existéncia, mas um valor; ndo sao um ser, mas um dever
ser” (BOBBIO, 1992, p.18), e se assim o é, as minorias sociais precisam consagrados pelos
organismos internacionais, mesmo que ainda nao reconhecidos, recepcionados, ratificados ou
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incorporados nos ordenamentos juridicos nacionais, posto que se os direitos estao declarados
internacionalmente significa que ndo é fora de propdsito que as pessoas reivindiquem o seu
cumprimento em suas vidas cotidianas.

Na idade considerada, homogeneamente, de contemporanea, surge nos anos 80, um
dissenso sobre a nomenclatura e caracteristicas a serem acolhidas: contemporanea ou pos-mo-
derna. Ressalta-se aqui na pés-modernidade a tematica das identidades, cujas discussdes nao
se pautam mais nas morais universais anteriores, tais como a antiga cosmocéntrica, a medieval
teocéntrica, a moderna antropocéntrica, ou mesmo a contemporéanea, resultado de todas estas;
a pés-modernidade se caracteriza como um recomeco.

Os direitos humanos na sociedade pds-moderna precisam ser repensados sob o prisma
das diversas e distintas culturas, posto ndo poderem ser compreendidas sob a ética de apenas
um determinado grupo, o qual pensa de acordo com o seu contexto o que deve ou nao ser con-
siderado como dignidade fundamental.

Contudo, o fato de ter que se examinar as especificidades culturais de cada regiao do
mundo, considerando a geografia, religido, cultura, condi¢des materiais, étnicas, dentre outros,
nao prescinde o fato de se dever ter um referencial basico para todos os humanos, sob pena de
um relativismo, no qual todos os episddios de violagdes aos direitos humanos fossem tidos como
resultado de uma particularidade cultural (GIMENEZ, 2017).

A pés-modernidade, na visdo de Zygmunt Bauman (1925-2017), € caracterizada pelo
consumismo e relagdes liquidas, consequéncia de uma busca por identidade, a qual pode ser
compreendida como uma consciéncia de si ha sociedade (posig¢ao social; hierarquia; identidade
de classe, de género, étnica, religiosa).

Anteriormente, a identidade era dada pela estabilidade de um centro de referéncia e ndo
havendo mais esta referéncia buscam criar e recriar suas proprias identidades no espagco em que
€ possivel e conhecido, ou seja, o publico, o qual por sua vez, ndo possui condi¢des de atender
a esta reivindicagdo da sociedade e consequentemente, ndo ha um dialogo entre o publico e
o privado, comprometendo a garantia de direitos as pessoas, pois 0 Estado atende apenas as
exigéncias de um poder externo liberal, o qual ndo esta comprometido com a realidade local de
seus cidadaos. O resultado disto € uma inaptidao do Estado em criar politicas publicas e conse-
guentemente um consumismo progressivo (Bauman, 2000).

Ha de reconhecer que “o consumismo, em aguda oposi¢cao as formas de vida preceden-
tes, associa a felicidade nao tanto a satisfagdo de necessidades (...), mas a um volume e uma
intensidade de desejos sempre crescentes, (BAUMAN, 2008, p. 44); assim, 0 consumo pode ser
uma busca incessante da sua identidade, contudo, a criagao da identidade esta atrelada a socie-
dade, posto que € nela que a pessoa se reconhece enquanto sujeito de direito.

Neste raciocinio, o que se quer efetivamente ndo é o consumo e sim a estabilidade nas
relagdes, as quais ndo existem mais, contudo, é idealizado por pessoas que tem direito a ser
e estar na comunidade, todavia, ndo conseguem, posto que é apenas um direito formal e nao
material.

No espacgo publico, as leis sdo criadas e discutidas pela comunidade, espago que se
efetiva a democracia, pois, “sem a agora, nem a polis nem seus membros poderiam alcangar e
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muito menos preservar a liberdade de decidir o sentido do bem comum e o que se deveria fazer
para atingi-lo”. (BAUMAN, 2000, p. 93), todavia, o Estado n&o consegue atender as expectativas
das pessoas que, sem alternativa, se frustram e consomem, ja que a eclésia (poder publico, ndo
esta direcionada para a coletividade.

Considerando que o objetivo de todas as pessoas € buscar a paz, a justi¢a social, segu-
ranga e liberdade na comunidade, a qual é desejada e encontrada apenas no espaco publico,
e por estarem as relagdes entre as pessoas e o Estado estdo fragilizadas, ha claramente uma
impossibilidade de se garantir a justica social, que somente ocorrera quando houver um equi-
librio entre poder, Estado local e no momento em que o cidadao deixar a sua individualidade e
participar ativamente da comunidade politica. (BAUMAN, 2009).

CONSIDERACOES FINAIS

Em um periodo de significativas obras do lluminismo( XVII e XVIII), tais como ideia de
uma histéria universal com um propdsito cosmopolita e A paz perpétua de Kant, Revolugao Fran-
cesa de 1789, bem como duas guerras mundiais, cinquenta nagdes em 1948 compuseram trinta
artigos escritos sobre os direitos humanos que tentam compor uma gama de garantia a direitos
basicos a todas as pessoas em todas as partes do mundo, independente de género, religido,
cor, nacionalidade, orientagdes politicas e quaisquer outras possibilidades de distingdo de uma
pessoa para outra.

Evidentemente, com tal promulgagéo as discussdes se tornaram constantes, afinal, em
virtude das diferencas entre as pessoas, todos se sentem no direito de expressar suas con-
vicgdes em seu nome, para 0S seus grupos ou mesmo representar seus Estados de origem e
por este motivo, desde entdo, aborda-se temas de minorias sociais, de pessoas em estado de
vulnerabilidade, as quais se avivaram com a consagragao de um direito atribuido a um ser hu-
mano pelo simples (ou complexo) fato de ser, mesmo sem voz ou vez em algum lugar recondito
do planeta e por mais que sejam nog¢des abstratas, pensadas por pessoas que nao tiveram a
oportunidade de se familiar com as especificidades e particularidades de cada regido do mundo,
sao essenciais para se ter um parametro e critério de tratamento para as pessoas que, no caso,
para uma concepgao ampla de direitos humanos, € a dignidade humana para cada ser existente,
independente de quaisquer outras; por conseguinte, todos devem ser tratados de forma iguali-
taria, todavia, equitativamente, perante as legislagdes de cada nagdo, sendo um dever partir do
principio de que todos sdo seres humanos e este fato por si s6, ja uma prerrogativa inerente a
pessoa humana.

Pode-se ter em mente que o objetivo deste estudo fora alcancado, em razéo de terem
sido apresentadas diversas correntes, cujos desenvolvimentos tedricos abarcaram o tema das
concepgdes sobre as nogdes histdricas de justica que em ultima instancia € o empreendimento
de diversos grupos sociais ao longo dos tempos.

Ha de se ter como ressalva, entretanto, que ha muitos outros pensamentos classicos
que nao foram trazidos por este estudo, os quais sdo extremamente relevantes e precisam ser
examinados com acuracia, tais como por exemplo, de Edgar Morin, Spinoza, Derrida, Habermas,
Hans Kelsen, Hanna Arendt, Marx, John Rawls, Claude Lefort, Milton Santos, dentre outros, nos
quais os movimentos sociais se baseiam para reivindicar nos espacos publicos de seus paises a
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efetividade de seus direitos explicitos, implicitos ou ainda nao regulados pelas organizag¢des de
direitos internacionais.
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RESUMO

O presente trabalho tem por titulo “a participagédo no desempenho escolar: um desafio da fami-
lia contemporanea” o objetivo é compreender por meio da pesquisa bibliografica a importancia
da participacao da familia para o desempenho da aprendizagem dos alunos. A metodologia de
cunho qualitativo versa pela leitura e pesquisa tendo como principais instrumentos de producao
de dados a leitura de artigos cientificos (SCIELO), e Google Académico a partir das palavras cha-
ves: Familia. Escola. Aprendizagem. Desempenho. O principal desafio da atualidade no que diz
respeito a educagéo é a harmonia entre familia e escola, no intuito de promover o desempenho
da aprendizagem. Neste caminho o estudo realizado evidencia que é possivel a escola e familia
juntas organizarem estratégias de trabalho que possibilitem a promog&o da aprendizagem. E
necessario que tanto a escola como a familia tomem ciéncia da importancia desta parceria, e
comessem a quebrar os mitos por meio do dialogo.

Palavras-chave: familia. escola. aprendizagem. desafios.

ABSTRACT

The present work is entitled “participation in school performance: a challenge of the contempo-
rary family” the objective is to understand through bibliographic research the importance of family
participation for the performance of student learning. The qualitative methodology deals with re-
ading and research, having as main data production instruments the reading of scientific articles
(SCIELO), and Google Scholar from the keywords: Family. School. Learning. Performance. The
main challenge today with regard to education is the harmony between family and school, in order
to promote learning performance. In this way, the study carried out shows that it is possible for
the school and family together to organize work strategies that allow the promotion of learning. It
is necessary that both the school and the family become aware of the importance of this partner-
ship, and begin to break the myths through dialogue.

Keywords: familia. escuela. el aprendizaje. rendimiento.

INTRODUGAO

Um dos temas mais discutidos na educacgéo contemporanea € a participagao da familia
no contexto escolar. Familia e escola tém se constituido as instituicbes mais importantes da so-
ciedade. A busca pela harmonia entre estas duas instituicbes tem sido alvo de estudos e pesqui-
sas no intuito de compreender e ou encontrar formas de um trabalho conjunto.

O objetivo deste trabalho é, pois, de compreender por meio da pesquisa bibliografica a
importancia da participacdo da familia para o desempenho da aprendizagem dos alunos. Na
busca desta compreensao foram realizadas leitura e sinteses de trabalhos que abordam a situa-
¢ao e em seguida elaborada um texto sintético com as principais ideias defendidas na atualidade.
Assim a metodologia de cunho qualitativo versa pela leitura e pesquisa tendo como principais
instrumentos de produgao de dados.

O capitulo esta estruturado em tépicos distintos, mas que se relacionam entre si, os
quais estao dispostos da seguinte sequéncia: O primeiro que trata Educagao Formal: Um Es-
tado de Direito. Aqui se procura abordar a educacdo enquanto estado de direito constituido e
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para todos. Mostra a estrutura da educagao nacional conforme dispde a legislagao e define um
conceito de educagdo. O segundo topico aborda a familia atual e a Educagéao e tem por obje-
tivo estabelecer um conceito de familia para atualidade de acordo com os autores estudados e
compreender a relagdo desta com a educagédo. E por fim o terceiro que traz para o dialogo a
importancia da familia para o desempenho da aprendizagem. Neste ponto além de apresentar as
principais ideias dos autores em foco, procura-se também mostrar os trés aspectos importantes
da harmonia familia e escola.

O trabalho tem como base tedrica os estudos e teorias de autores como: BATTAGLIA,
(2019); BRANDAO, (1982); FALCAO, (2007); HEIDRICH, (2009); LIBANEO, (2002); MORAES,
(1997); NOBRE, (1987); REIS. (2010); ROMANELLI, (2007) e TIBA (1996). A ideia nao é apre-
sentar aqui uma concepgao fechada, mas o inicio de reflexdo que ainda pode ir muito além.

EDUCAGAO FORMAL: UM ESTADO DE DIREITO

Desde as sociedades antigas uma das preocupagdes do ser humano foi a de ensinar aos
descendentes o necessario a sobrevivéncia no mundo. Deste modo os processos educativos
sdo0 mais antigos do que se apresentam.

No primeiro momento a educacgao foi totalmente delegada a familia, mas com a invengao
da escola formal houve uma divisdo de tarefa, a saber, aquelas que sdo da escola e as que séo
dever da familia. A escola formal tem nos dias atuais o dever de ensinar os conteudos relaciona-
dos as matérias e familia os principios, valores, que Ihes sao especificos.

O certo é que a educacao se tornou um estado de direito. Uma conquista da humanidade
para as geragdes presentes e futuras, um bem comum que deve ser zelado por todos.

A LDB - Lei de Diretrizes e Bases da educacéo assevera que a educacao é um direito
assegurado a todas as criangas. As escolas estao organizadas em creches, pré-escolas, ensino
fundamental e médio para garantir o atendimento especifica a cada faixa etaria. E importante
lembrar que o ensino formal é obrigatério a partir dos sete anos de idade, quando a crianga co-
meca a frequentar o ensino fundamental.

De acordo com Heidrich (2009, p.14) “todos tem o direito de aprender. A escola visar o
pleno desenvolvimento da personalidade humana e capacitar todos a participar efetivamente de
uma sociedade livre”. A citagao de Heidrich (2009) reafirma que a educagéo € um direito legal de
todos sem distingao de raca, género, cor ou credo.

Diante deste cenario a educacao formal passa a ser uma busca das familias para seus
filhos e filhas, no intuito de garantir a aprendizagem do necessario a vida. Se pensarmos aqui em
um conceito de educacéo que corresponda a este anseio teve-se em conta que ela traz em seu
bojo ndo um, mas uma serie de conceitos que abrange as diversas areas como: antropologia,
sociologia, economia, psicologia, biologia, histéria e pedagogia.

Na opinidao de Libaneo (2002, p.70), essa amplitude de conceitos ainda se divide em
dois aspectos importantes onde “para uns importa mais a educagao como instituicao social; para
outros, a educagédo como processo de escolarizagdo”. Deste modo o conceito de educagédo nao
esta nivelado, mas sim produzido de acordo com cada area do conhecimento.
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Mas num sentido mais amplo & possivel a seguinte compreensao:

Talvez seja util partirmos do sentido etimoldgico. Alguns autores que se ocupam em es-
clarecer o conceito apontam a origem latina de dois termos: educare (alimentar, educar,
criar, referindo tanto as plantas, aos animais, como as criangas); educere (tirar para fora
de, conduzir para, modificar um estado). (LIBANEO, 2002, p.72)

Numa sintese mais especifica Brandao (1978, p.8-9), argumenta que: “educagao séao to-
dos os processos sociais da aprendizagem, ndo ha uma forma nem unico modelo de educagao,
a escola ndo é um o unico lugar onde ela acontece e talvez nem seja o melhor (...)". Assim a
educacao ndo exige a escola ela esta presente no modo de vida de cada familia, de cada grupo.
Este tipo educacéao traz em seu bojo, toda a carga cultural do aprendente como ponto de partida
para o ensino e a aprendizagem. Este € um espacgo aberto em que a educagao ocorre por meio
de trocas de simbolos e significados sociais.

No pensamento de Brandao (1982), o educador tem aqui um olhar diferente sobre o en-
sino, mas o compreende ao estado de direito que se firmou socialmente. Para ele o importante é
como as pessoas aprendem coletivamente num processo educativo real, assim a educacéao € o
que da brilho aos saberes construidos e os transforma continuamente.

Na medida em que se transforma, pelo desafio que aceita e que Ihe vem do meio para o
qual volta sua ac¢do, o homem se educa. E, na medida em que comunica os resultados
de sua experiéncia, ele ajuda os outros homens a se educarem, tornando-se solidarioll
(ROMANELLI 2007, p. 23).

Muito embora as pessoas aprendam em ambientes ndo formais a legislagdo brasileira
reconhece para fins de titulagdo a educacgao formal, ou seja, aquela que faz parte de um contexto
planejado e intencionalizado para o ensino e a aprendizagem significa. E fato que isto ndo exige
a presenca da escola em si. Neste caminho Moraes, (1997, p. 211), reafirma que “para tanto, a
educacao devera oferecer instrumentos e condi¢gdes que ajudem o aluno a aprender a aprender,
a aprender a pensar, a conviver e a amar”. Assim a educacao foral se constitui um dos pilares da
vida social, construido caminho, ajudando nas tomadas de decisdes.

A compreensao que se tem é que a educagao esta associada aos processos de comu-
nicacao e iteragao de conhecimentos entre os membros de uma determinada sociedade. Como
espaco formal ela é elaborada e imbui saberes, habilidades, técnicas, atitudes, valores. Mesmo
sendo realizada em espacos formais a educag¢ao ndo deve desprezar a cultura local e os conhe-
cimentos construidos pela sociedade. Afinal € a educacao que esta a servigo da sociedade e nao
o contrario disto.

Neste sentido é possivel dizer que sdo muitos atores que entram no cenario da educacéao
formal para que esta de fato seja um sucesso social. Dentre estes atores, pode-se destacar a
familia com importante parceira. Sobre isto trataremos nos tépicos que seguem.

A FAMILIA ATUAL E A EDUCACAO

O dicionario de significados online designa por familia “o conjunto de pessoas que pos-
suem grau de parentesco entre si e vive na mesma casa formando um lar”. Estes conjuntos de
pessoas vivem sob 0 mesmo interesse comum. E sabido que no ambiente familiar o ser humano
cresce e se desenvolve plenamente.

I CAPITULO 10

Ll



Numa definicdo mais complexa de familia tem-se o seguinte conceito:

(...) um sistema aberto em permanente interagdo com seu meio ambiente interno e/ou
externo, organizado de maneira estavel, ndo rigida, em fungdo de suas necessidades
basicas e de um modus peculiar e compartilhado de ler e ordenar a realidade, construindo
uma histéria e tecendo um conjunto de codigos (normas de convivéncias, regras ou acor-
dos relacionais, crengas ou mitos familiares) que lhe dao singularidade. (NOBRE, 1987,
p.118-119).

Nao resta duvida que a familia desempenhe papel importante no desenvolvimento das
pessoas. Viver em familia ainda é nos dias atuais a melhor opg¢ao principalmente no que diz
respeito ao desenvolvimento das criangas. Em toda a histéria da humanidade a familia sempre
foi o cla da protecao e do cuidado. A familia este é responsavel pelo crescimento saudavel, pela

vida em coletividade e pelo relacionamento com regras sociais.

Infelizmente este papel de familia tem tomado outro rumo nos dias atuais. Segundo Fal-
cao (2007, p. 07), “(...) a Familia foi perdendo seus principais atributos, de tal forma e com tanta
rapidez que se chegou a proclamar o seu fim”.

E muito comum vermos familias que n&o se preocupem mais com a conducdo da edu-
cacao de suas criancas. A familia da atualidade esta com atencgao voltada a outros centros de
interesses, nao se preocupando ao mesmo com o tipo de escola que seus filhos irdo frequentar.

O importante aqui € compreender que nido importa que tipo de nucleacao tenha formado
a familia da atualidade, mas ela deve voltar a ter as preocupagdes com a aprendizagem dos
filhos, afinal ela é a base da sociedade.

A familia como célula da sociedade tem sua participagéo almejada em todos os setores e
na escola muito mais. A realidade das separacdes, divorcios e outros aspectos que separam as
familias acaba por interferir na possivel parceria com educacgao dos filhos. Em muitos momentos,
ou quase todos, é transferido a escola as responsabilidades que inerentes a familia. Lidar com a
estrutura familiar da atualidade é de fato um grande desafio.

Conforme Battaglia pode-se dizer:

Como construcdes sociais relativamente recentes, estas complexas reformulagdes fami-
liares encontram-se sem modelo preestabelecido. Sendo assim, cada familia necessita
lidar com seus padroes e conceitos preestabelecidos para deles fazer emergir uma ma-
neira original de constituir um grupo familiar com fungdes, direitos e deveres que atendam
aos que dele participam. Nesta reformulacao, as questdes de género sao inevitavelmente
questionadas e pressionadas a transformarem-se (BATTAGLIA, 2002, p. 7).

Nestes termos a familia tem importancia imprescindivel na vida dos filhos e na formacéao
intelectual destes. E na familia que se aprende os valores necessarios a conivéncia social. O
papel da escola é o de reforgar algo cuja a construgao ja foi iniciada no seio da familia. A escola
nao pode assumir para si o desafio de educar os filhos, posto que esta seja tarefa primeira da
familia. Em sintese é possivel a firmacao de que “a familia teria a responsabilidade pela forma-
¢ao do individuo, e a escola, por sua informagao”. (TIBA, 1996, p. 111). O autor deixa claro que

a escola é escola e ndo pode tomar a posicédo de familia.

Neste contexto compreendemos que a familia e escola sejam pontos de apoio, parceiras
num interesse comum: a educagao das criangas. “Quanto melhor for a parceria entre ambas,
mais positivos e significativos serdo os resultados na formagao do sujeito”. (REIS, 2010, p.18).
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De acordo com Reis (2010, p.18) “A participacao dos pais na educagao formal dos filhos
deve ser constante e consciente”. A familia e a escola € que validam todo um investimento de
forcas na educacao das criangas. O entendimento é que a educagao € um processo onde 0s
adultos que ja possuem informacdes exercem o poder de formagao das geragdes que ainda nao
preparagao para vida em sociedade.

Assim a educacéao tem por objeto “suscitar e desenvolver, na crianga, certo numero de
estados fisicos, intelectuais e morais, reclamados pela sociedade politica, no seu conjunto, e
pelo meio especial que a crianga particularmente se destine”. (DURKHEIM, 1978, p, 41).

FAMILIA NA ESCOLA: DESEMPENHO DA APRENDIZAGEM

Conforme ja mencionado anteriormente tanto a escola como a familia tém responsa-
bilidades distintas na condugao do processo educativo dos aprendentes. Ha um caminho que
precisa ser seguido, a saber, a formacao das criangas e dos adolescentes que estdo em faze de
aprendizagem escolar.

Para que esta parceria entre escola e familia de fato se torne realidade € preciso que-
brar de acordo com Reis (2010, p. 24) com o “jogo de culpado e inocente. Se a familia e a es-
cola buscarem ag¢des coordenadas, o que poderia garantir’ para garantir o desenvolvimento da
aprendizagem de fato o sucesso é certo.

E claro que existem tarefas e responsabilidades distintas, o importante é que dada segui-
mento cumpra seu papel sendo parceiros em um bem maior.

Palato (2009, citado por REIS, 2010, p. 24), assinala como ponto positivo ao desem-
penho da aprendizagem das criangas, o dialogo entre pais e escola. Isto pelo fato de que seja
possivel organizar uma rotina diaria onde cada um assume uma tarefa sobre a aprendizagem.
Definir estratégias de acompanhamento de desempenho, ajudar nas tarefas e participar mais da
vida escolar sdo acdes que as familias podem desenvolver e que vao fazer a educacgao d crian-
¢as dar um salto de qualidade.

De acordo com Reis (2010, p. 24) existem trés aspectos importantes para o estabeleci-
mento da parceria entre escola e familia, a saber:

Primeiro a escola deve ter também um diagnéstico das familias que apresentam proble-
mas de desestruturagdo. A dinamica e formacgao familiar tém fortes influencias na aprendizagem
€ dever da escola conhecer esta estrutura a fim de potencializar suas acdes. A atualidade tem
uma nova face de familia: “homossexual, mono parental, unido livre”, entre outras. Estas familias
devem ser conhecidas pela escola para que se estabeleca uma dinamica favoravel ao desenvol-
vimento da aprendizagem.

Segundo trata da “responsabilidade da familia no aprendizado escolar dos filhos”. (REIS
2010, p.24). Esta claro na constituicao brasileira que a educagcao também é um dever da familia,
ele precisa tomar posse desta responsabilidade e fazer com que acontega em vias de fato. “A
familia e a escola compartilham da educacédo s6 que ambas com focos diferentes. A escola se
responsabiliza pela formacéao e a familia compartilha da educagao informal”. (REIS 2010, p.24).

O terceiro aspecto, diz respeito a adequacgao dos horarios escolares com os horarios da
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familia. Se as reunides sao realizadas nos horarios que os pais trabalham como eles estarao
presentes na escola. Demo (2001 citado por REIS, 2010.p.24) aponta a problematica entre par-
ticipacao e envolvimento:

Muitas desculpas séo justificativas do comodismo, ja que participagdo supde compromis-
so, envolvimento, presenga em agdes por vezes arriscadas e até temerarias. Por ser um
processo, nao pode também ser totalmente controlada, pois ja ndo seria participativa a
participagao tutelada, cujo espago de movimento fosse previamente delimitado. (DEMO,
2001. p.19-20).
A questao da participacado € muito discutida, mas as decisdes certas pouco sao tomadas.
Isto por que toma-las vai requerer sair da zona de conforto e fazer algo mais, extra a jornada a
prevista. Nao ha duvida que a aprendizagem recebera consideravel promogao se esta parceria
for estabelecida, porém é preciso que destes seguimentos assuma sua responsabilidade e colo-

que em pratica as agcdes necessarias.

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante dos estudos realizados durante esta pesquisa chega-se a conclusao que a escola
e familia tém perdido muito com relagdo ao desempenho da aprendizagem dos estudantes. Isto
pelo fato de existe um jogo em que o objetivo é achar culpados para o fracasso.

E necessario que tanto a escola como a familia tomem ciéncia da importancia desta par-
ceria, e comessem a quebrar os mitos por meio do didlogo. Esta muito evidente que é possivel
a escola e familia juntas organizarem estratégias de trabalho que possibilitem a promogéo da
aprendizagem. Também esta claro que a escola precisa conhecer a realidade de seu publico,
posto que cada familia seja um universo a ser compreendido e ndo pode ser julgado com mesma
meédia. Alias, ndo deve existir julgamento mais aceitagédo e superacéo de desafios.
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RESUMO

O objetivo deste capitulo é pesquisar sobre os desafios do ensino de libras na escola publica:
breves reflexdes sobre a inclusdo. O atendimento a pessoa surda em espacos de escolarizagao
por muito tempo possibilitou a formacao de guetos escolares colocando o aprendente cada vez
mais no anonimato e forgando-o ao aprendizado da cultura ouvinte. Este artigo tenta mostrar a
importancia da inclusdo com bases em aspectos primordiais da cultura surda. O entendimento
que se tem € que a escola seja um dos espacos onde o ser humano exerce sua cidadania e
aprende forma a conviver com o diferente respeitando e valorizado cada individuo em sua pe-
culiaridade. Neste sentido compreende-se que o ensino atual tem tarefa e desafio da inclusa de
pessoas surdas. As praticas docentes deste modo devem, pois estar alinhadas ao desafio que
esta proposto. A metodologia utilizada € da revisédo bibliografia consubstanciando ideias e pen-
samentos de autores que se dedicam a compreensé&o da cultura surda, processos de inclusao e
ao ensino da ingua de sinais. Os autores analisados apontam para a necessidade de criagao de
um contexto linguistico em libras na escola, onde faltes e ndo falantes possam interagir e cons-
truir conhecimentos de forma equitativa e democratica como prevé a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Brasileira.

Palavras-chave: ensino. libras. escola. inclusao.

ABSTRACT

The purpose of this chapter is to research the challenges of teaching Libras in public schools:
brief reflections on inclusion. The service to the deaf person in school spaces for a long time made
possible the formation of school ghettos placing the learner more and more in anonymity and for-
cing him to learn the hearing culture. This article tries to show the importance of inclusion based
on primordial aspects of deaf culture. The understanding is that the school is one of the spaces
where the human being exercises his citizenship and learns to live with the different, respecting
and valuing each individual in his peculiarity. In this sense, it is understood that current education
has a task and a challenge for the inclusion of deaf people. Teaching practices in this way must,
therefore, be aligned with the challenge that is proposed. The methodology used is a literature
review, substantiating ideas and thoughts of authors who are dedicated to understanding deaf
culture, inclusion processes and teaching sign language. The analyzed authors point to the need
to create a linguistic context in Libras at school, where absentees and non-speakers can interact
and build knowledge in an equitable and democratic way, as foreseen by the Law of Directives
and Bases of Brazilian Education.

Keywords: teaching. pounds. School. Inclusion.

INTRODUCAO

O ensino da atualidade esta cheio de desafios ao professor da educacgao basica, um
deles é o ensino de libras e a inclusdo, processo tao necessario ao desenvolvimento pleno da
cidadania. Libra € nossa segunda lingua oficial no Brasil e pouca atencéo tem sido dada a este
aspecto na escola.

Diante deste contexto o objetivo deste artigo é realizar uma revisao bibliografica no sen-
tido de compreende os desafios e possibilidade do ensino de libras na escola publica.
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O entendimento que se tem é que a escola seja um dos espagos onde o ser humano
exerce sua cidadania e aprende forma a conviver com o diferente respeitando e valorizado cada
individuo em sua peculiaridade. E preciso que os aprendentes com deficiéncia possam senti que
as escolas sejam de fato um espaco acolhedor e o respeita em sua integralidade.

Ensinar a lingua brasileira de sinais nao consiste deste modo apenas em possibilitar co-
municagao ao aprendente com deficiéncia € a escola cumprindo sua fungao social em ensinar o
que € de direito a educagao das pessoas, ja que trata de uma lingua oficial em nosso pais.

O que esta cada vés mais evidente € que as pessoas com deficiéncia devem ocupar os
espacgos escolares, ao passo que escola deva possibilitar praticas de ensino que estejam con-
substanciadas a cultura surda a fim de que o individuo seja respeitado na individualidade.

Este contexto leva-nos alguns aspectos importantes da educagao de pessoas. O primei-
ro € que a educacéo € de fato um Estado de direito de todo cidaddo. Ndo importam, quais sejam
suas diferencas o individuo tem direito de acesso e permanéncia aos meios formais da educa-
cao. Outro aspecto é que a escola se constitui espaco favoravel a construcao identitaria, posto
que as praticas de ensino devam estar contextualizadas as necessidades basicas da pessoa
humana.

E por fim a consolidacdo do exercicio da cidadania. Nenhum ser humano é completo
sem este ultimo aspectos. A cidadania é que evidencia o estado de direito de cada individuo, e a
escola de potencializa-lo de forma saudavel e eficaz.

Os instrumentos de producdo de dados e metodologia desta pesquisa estdo guiados
pelo tripé da pesquisa bibliografica, estudo dirigido e sistematizagao de ideias. O desafio da edu-
cagao contemporanea € desta forma o de emplacar o ensino da lingua brasileira de sinais como
um direito do cidadao independente de condigao fisica. Neste caminho esta clara a necessidade
de a escola repensar seus espacgos e suas praticas a fim de que o direito do cidadao seja de fato
compreendido e aplicado por meio do ensino.

A cultura surda precisa ser inserida no contexto escolar ndo excepcionalidade, mas como
pratica diaria, como atividades curriculares programadas e respeitadas no dia a dia da escola e
das pessoas. Isto significa que nao seja suficiente a escola oferecer praticas de ensino de libras,
€ necessario o minimo de um sentimento generalizado de consciéncia critica e de e uma visao
comprometida com a cultura surda.

Ainsergao do ensino de libras na escola faz parte de um contexto de lutas por igualdade,
respeito as diferencas, dignidade. Destaca ainda mais a importancia de ensinar e fazer da libra
uma pratica escolar e social.

O uso da lingua de sinais significa 0 a expressao de uma identidade. Identidade esta que
escola deve buscar compreender de forma efetiva e consubstanciada posto que cada pessoa
faga parte de um contexto. “N&o ha como negar que o uso da Lingua de Sinais € um dos princi-
pais elementos aglutinantes das comunidades surdas, sendo assim, um dos elementos impor-
tantissimos nos processos de desenvolvimento da identidade surda (SA 2000, p.106)

Para este estudo refletimos as ideias de autores que discutem a tematica de forma a
perceber suas contribuicdes para o crescimento do ensino de libras na escola publica, entre os
quais se podem destacar: SA (2000), MANTOAN (2002), GIANOTTO (2016), BRITO (1993),
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CARVALHO (1998 2000)

ENSINAR LIBRAS UMA QUESTAO DE DIREITO.

O ensino de libra na escola nao significa apenas que o aprendente vai aprender a lingua
de sinais ou mesmo que sera incluido em uma sala dita “normal”. Este € um processo que signi-
fica muito mais, e vai além dos sinais, trata-se de uma questao social e humana.

O que estad em jogo neste contexto € todo um estado de direito que ultrapassa a questao
da propria lingua. O portador de deficiéncia auditiva tem direito primeiramente como cidadao e
depois como deficiente. Ensinar a lingua de sinais na escola é entédo possibilitar ao aprendente
muito mais que a comunicagao, € coloca-lo em um cenario de respeito, valorizagéo e igualdade.

A escolarizacao do surdo deve, pois [...] “é entendida, como a escolarizagao que respeita
a condig¢ao da pessoa surda e sua experiéncia visual como constituidora de cultura singular, sem,
contudo, desconsiderar a necessaria aprendizagem escolar do Portugués” (BRASIL, 2013 apud
de Gianotto, 2016, p. 33).

Fica evidente aqui que ensinar surdo exige muito mais que pratica de oralidade. O mun-
do dos ouvintes deve ser fazer ser compreendido por meio de agdes de inclusédo contextualizada
das pessoas surda. Os espacgos e praticas devem ser repensados e para isto € extrema impor-
tancia que a escola tenha uma “politica linguistica que defina a participagdo das duas linguas
na escola em todo o processo de escolarizacdo de forma a conferir legitimidade e prestigio das
LIBRAS como lingua curricular e constituidora da pessoa surda” (BRASIL, 2013 apud de Gianot-
to, 2016, p. 33).

A escola bilingue precisa prestar atendimento utilizando as novas tecnologias e novos
dicionarios que podem proporcionar as ferramentas necessarias para que os seus alunos
encontrem possibilidades, também por meio de outras linguagens, oportunidade de inser-
¢ao social e laboral. (QUADROS 2002, p. 134 apud GIANOTTO 2016, p. 36).

A escola precisa de pratica que seja motora de novos valores, nos quais o atendimento
ao aprendente surdo esteja também embasado no uso das novas tecnologias. O ensino deve
remeter a potencializacdo de habilidades para uso destas tecnologias pela cultura surda tanto
quanto o é faz para cultura ouvinte. “As tecnologias s&o importantes para ajudar na proposta
inclusiva que respeite a historia dos surdos, sua diferenca individual e seus reais interesses”
(QUADROS 2002, p. 134 apud GIANOTTO 2016, p.36).

A DIGNIDADE HUMANA

Somente o fato de colocar uma pessoa na escola ndo chega a expressar a dignidade
humana. Esta pessoa precisa ser ouvida, lida (sinais) e compreendida como ser humano que é.
E preciso a cima de tudo aceitaco da cultura surda para o surdo seja aceito como pessoa.

Cultura surda € o jeito de o sujeito surdo entender o mundo e de modifica-lo a fim de tor-
na-lo acessivel e habitavel ajustando-os com as suas percep¢des visuais, que contribuem
para a definicdo das identidades surdas e das almas das comunidades surdas (STROBEL,
2008, p.25).

A escola ndo pode em hipotese alguma ser um gueto para estas pessoas. Um lugar onde
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estdo anbnimos e sem comunicagao e interatividade. A escola precisa ser um cenario de resgate
da dignidade humano, onde os deficientes auditivos tenham acesso a todos os mecanismos de
aprendizagem que tem a cultura ouvinte.

O respeito as individualidades comegam exatamente quando o surdo € enxergado como
pessoa que tem os mesmos direitos do ouvinte. Os diferentes ndo possam vivem a margem da
escola sem serem notados ou lembrando. E necessaria a compreensao de que “a inclusdo é um
conceito que emerge da complexidade, dado que a interagcédo entre as diferengas humanas, o
contato e o compartilhamento dessas singularidades compdéem a sua ideia motriz” (MANTOAN
2002, p. 86).

Ao pensar a inclusdo do surdo, devem-se relacionar aspectos importantes como: enxer-
ga-lo primeiramente como pessoa, pensar em seu estado de direito; compreender seus conflitos
internos por ser diferente, pensar o ambiente como um todo e ndao como parte.

A escola ndo pode pensar em uma inclusdao que nao potencialize 0 ser humano em sua
complexidade, pois o contrario disto é forjar guetos legalizados na sala de aula. A dignidade hu-
mana deve ser observada de um ponto de vista humano e complexo, assim como as pessoas.

A BUSCA DE IDENTIDADE

No contexto da cultura surdo um dos fatores muito importante é a identidade. O pertenci-
mento é fator potencial para a aprendizagem da lingua de sinais, porém o mais importante € que
pessoa surda se sita parte deste contexto como pessoa.

Quando o surdo usa a lingua de sinais para se comunicar este pertencimento ja acon-
teceu e a identidade foi aceita e agora esta se potencializando. De acordo com Gianotto (2016,
p.47) ser surdo de nascencga é considerado um originario/nativo das LIBRAS”, sua identidade é
construida ao passo que aprende as coisas mais elementares da vida. Mas o surdo acidental tem
mais dificuldade neste processo de construcio de identidade.

Neste caminho tem-se a compreensao de que “a identidade é de suma importancia tanto
para o conhecimento das diferentes identidades para esses alunos em caso de escolarizagao,
quanto para o caso de vivéncia social” (GIANOTTO 2016, p.47). esta compreensao é de fato
muito importante para o desenvolvimento do respeito as diferengas e para valorizagao da cultura
surda na escola.

Assim Gianotto (2016, p.47) assevera que a constru¢ao da identidade parte do principio
do conhecimento de que outro em uma identidade diferente. Destaca-se a importancia deste co-
nhecimento “tanto para o conhecimento das diferentes identidades para esses alunos em caso
de escolarizagao, quanto para o caso de vivéncia social’.

Diante disto o autor apresenta pelo menos cinco identidades a seres observadas, a sa-

ber:
1 - Identidade flutuante: na qual aquele surdo se espelha na representacao hegemoénica
do ouvinte, vivendo e se manifestando de acordo com o mundo ouvinte;
2 - Identidade inconformada: em que o surdo ndo consegue captar a representacao da
identidade ouvinte e se sente em uma identidade subalterna;
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3 - Identidade de transi¢cao: quando o contato dos surdos com a comunidade surda é
tardio, o que o faz passar da comunicacgao visual-oral, na maioria das vezes truncada para
a comunicagao visual sinalizada, na qual o surdo passa por um conflito cultural;

4 - Identidade hibrida: reconhecida nos surdos que nasceram ouvintes, se ensurdece-
ram e terdo presentes as duas linguas numa dependéncia dos sinais e da lingua oral;

5 - Identidade surda: em que o individuo vive no mundo visual e desenvolve suas expe-
riéncias na Lingua de Sinais e é representada por discursos que o vé capaz como sujeito
cultural, uma formacao de identidade que s6 ocorre entre os espacgos culturais surdos.
(Perlin 1998 apud Gianotto 2016, p.48)
E preciso a compreenséo de que a identidade surda se constréi em ambiente onde existe
uma pratica da cultura surda. Nao se constréi identidade em uma pratica ouvinte. O ambiente
linguistico deve, pois estar construido por meio da lingua de sinais a fim de que as identidades

possam ser construidas em um contexto proprio.

Na opinido de Gianotto (2016, p 48) “uma parcela consideravel do povo surdo sequer
tem acesso a lingua de sinais, a um ambiente imagético viso-gestual, a educagao bilingue, ser-
vigos basicos de saude, trabalho incluindo ao lazer, contato com outras pessoas surdas”.

O PROFESSOR O ENSINO DE LIBRAS E AINCLUSAO

Nao duvida de que o professor desempenhe papel de fundamental importancia no ensi-
no de libras na escola e principalmente no processo de inclusdo da pessoa surda.

A escola é um dos principais canais de democratizacao da educacao formal e espaco
gue ainda precisa ser conquistado pela pessoa surda. Ainda, infelizmente, existem muitas esco-
las e praticas docente que ndo reconhecem o diferente.

Nao se trata da questado de aceitagao, de acesso, mas de mudanca de postura em detri-
mento a necessidade do aluno surdo, isto se chama reconhecimento. Na opinido de Brito (1993,
p. 45) afirma que “o reconhecimento da diferenca € o primeiro passo para a integragéo do surdo
na comunidade ouvinte que o circula”.

A LDBE no artigo 59, inciso | prevé que os espagos escolares bem como as praticas do-
centes devem sofrer mudancas de acordo com a necessidade da educacgao especial que inclui
a pessoa surda.

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao: curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizagéo especifica, para atender as suas necessidades (BRA-
SIL, 1996, p.23).
Da-se a compreensao, por meio da citagdo a cima que para que a inclusdo aconteca nao
basta as mudangas na estrutura fisica da escola. O entendimento é que o atendimento deve ser
mudado, as praticas escolares devem se adequar as pessoas com necessidade, a cultura surda

deve ser inserida no curriculo, uma vez que ouvinte esta presente em detrimento dos falantes.

E preciso um pensamento conceitual de “que todos, sem excecdo, devem participar da
vida académica, em escolas ditas comuns e nas classes ditas regulares onde deve ser desenvol-
vido o trabalho pedagdgico que sirva a todos, indiscriminadamente” (CARVALHO, 1998, p.170).

Sobre o processo de inclusdo Lacerda (2016) corrobora com a postulagéo de carvalho
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(1998) ao argumentar que:

A inclusdo escolar é vista como um processo dinamico e gradual, que pode tomar formas
diversas a depender das necessidades dos alunos, ja que se pressupde que essa integra-
¢aolinclusdo possibilite, por exemplo, a construgdo de processos linguisticos adequados,
de aprendizado de contelidos académicos e de uso social da leitura e da escrita, sendo o
professor responsavel por mediar e incentivar a construgdo do conhecimento através da
interagdo com ele e com os colegas (LACERDA, 2006, p. 29 apud Betim e Papi 2013, p.
12).

Mediante este contexto Betim e Papi (2013) apontam como dever do professor:

a) Conhecer o aluno surdo e sua realidade;

b) Conhecer a lingua brasileira de sinais;

c) Dominar pratica de ensino por meio da lingua brasileira de sinais;
d) Criar no ambiente escolar uma relagao de educacao inclusiva;

e) Articular mecanismos de apoio e ag¢des que permitam igualar as oportunidades de
aprendizagem (Betim e Papi 2013, p. 9)

As postulagdes a cima nos fazem refletir sobre a seguinte questdo da pratica docente,

“saber que ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prépria
producédo ou a sua construgao” (FREIRE, 1996, p. 52).

Trabalhar o surdo utilizando recursos visuais adequados aos seus sentidos, a sua capa-
cidade de relacionar-se com o outro e que amplie a nogéo de representagdo de mundo
e possibilidades é um direito [...]. A escola, pensando em novas propostas de praticas
pedagogicas deve incluir em seu curriculo atividades que utilizem e valorizem este fato
(TARDELLI, 2008, p. 29 apud Betim e Papi 2013, p. 13).

No entendimento de que a pessoa surda utiliza libras para se comunicar, aprender, ques-
tionar e produzir cultura, fica clara a necessidade que tem o professor de dominar praticas que
consubstancie este elemento. E preciso entdo considerar que ndo basta dominar libras, é neces-
sario ter a habilidade de ensinar por meio de libras, reconhecendo os saberes construidos pelo

aprendente surdo.

O ensino de libras e a inclusao da pessoa surda vao além de boas praticas, compreende
aspectos da vida humana que precisam ser considerados pelo professor. E importante o enten-
dimento de que a pessoa surda aprende muito mais por meio de uma cultura surda, embora tudo
comesse pela mudanga das praticas.

CONSIDERAGCOES FINAIS

ApOs a realizagao desta pesquisa bibliografica € possivel concluir que o ensino de libras
na escola publica é fator fundamental para inclusdo da pessoa surda. A compreensao que se
tem é que mudancas sao necessarias, porém muito mais que na estrutura fisica ela deve acon-
tecer nas praticas docentes, e na valorizagao da cultura surda.

Os autores analisados apontam para a necessidade de criagdo de um contexto linguisti-
co em libras na escola, onde faltes e ndo falantes possam interagir e construir conhecimentos de
forma equitativa e democratica como prevé a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Brasileira.
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RESUMO

O presente estudo resultou de uma pesquisa onde foram analisadas as propostas formativas pre-
sente nas laudas dos cursos de formacgao continuada na Rede Municipal de Sdo Paulo. A pesqui-
sa foi pautada pela abordagem qualitativa do tipo documental, o que nos permitiu analisar essas
propostas fim de identificar elementos que permitam reflexdes tedricas sobre a profissionaliza-
cao docente e a capacitagao do professor para uma educagao pautada no ensino CTS. Partimos
das discussoes curriculares do municipio de Sdo Paulo, onde ¢é sinalizada a preocupacao de se
oferecer um ensino mais autbnomo, menos transmissivo, abordando a perspectiva construtivista
e 0 ensino por investigacdo, corroborando, assim, com os principios de uma educagao CTS. As
intengbes da Rede Municipal de Sdo Paulo sao evidenciadas e demonstram a importancia da for-
magcao permanente do docente para a qualificacéo e profissionalizagcao dos professores. Apos as
analises, concluiu-se que existe uma grande caréncia de formagdes aos professores que ensi-
nam Ciéncias Naturais no Municipio e que as propostas analisadas possuem poucas evidéncias
de principios de educacgao CTS, o que revela uma necessidade a ser considerada pelos nucleos
formativos da Rede para os avangos das aprendizagens dos educandos.

Palavras-chave: desenvolvimento profissional. formacao de professores. CTS.

ABSTRACT

The present study resulted from a research where the training proposals present in the pages
of the continuing education courses in the Municipal Network of Sdo Paulo were analyzed. The
research was guided by the qualitative approach of the documentary type, which allowed us to
analyze these proposals in order to identify elements that allow theoretical reflections on teacher
professionalization and teacher training for an education based on STS teaching. We start from
the curricular discussions in the city of Sdo Paulo, where the concern to offer a more autonomous,
less transmissive teaching is signaled, approaching the constructivist perspective and teaching
by investigation, thus corroborating the principles of a STS education. The intentions of the S&o
Paulo Municipal Network are evident and demonstrate the importance of permanent teacher trai-
ning for the qualification and professionalization of teachers. After the analyses, it was concluded
that there is a great lack of training for teachers who teach Natural Sciences in the city and that
the analyzed proposals have little evidence of STS education principles, which reveals a need to
be considered by the training centers of the Network to advances in students’ learning.

Keywords: professional development. teacher training. STS.

INTRODUGAO

Com a promulgacgao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2017, os munici-
pios tiveram que reformular ou adequar seus curriculos, materiais e formag¢des continuadas, aos
pressupostos trazidos pela BNCC. No municipio de Sao Paulo essa reformulagdao aconteceu
durante todo o ano de 2017, com escuta e dialogo com os professores e estudantes da Rede.
Essas discussdes foram essenciais para a constru¢ao do Curriculo da Cidade, oficializado ao
final do mesmo ano, com a premissa de dar um salto qualitativo nas aprendizagens (SAO PAU-
LO, 2017).

O Curriculo esta organizado em areas do conhecimento, constituido por eixos, objetos de
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conhecimento e objetivos de desenvolvimento e aprendizagem, estruturado de maneira progres-
siva ao longo do Ensino Fundamental. Arroyo (2017) destaca que os objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento (OAD) estabelecem um didlogo entre os sujeitos e os saberes do universo
escolar, itens essenciais para o desenvolvimento da educacéo integral. Os OAD equivalem-se
as habilidades da BNCC, pois sédo saberes que deverao ser alcangados ao longo dos anos de
escolaridade, através de experiéncias pedagogicas pautadas nos objetos de conhecimento e
orientados pela educacgao integral.

Para efetivar e materializar as propostas trazidas pelo Curriculo da Cidade, um conjunto
de acbes foram necessarias para tornar possivel a sua implementacdo nas Unidades Educa-
cionais. O documento norteador das ag¢des da escola - o Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
também precisa ser revisitado para que reflita a nova proposta curricular da rede. Outras agcbes
também sao necessarias, como por exemplo, a formagéo continuada de professores e gestores,
a selegao e organizagao de materiais didaticos alinhados ao Curriculo da Cidade, bem como a
proposta de novos instrumentos de avaliagao, reestruturados com a finalidade de coletar dados
e propor novas agdes de enfrentamentos das dificuldades que surgirdo no meio educacional.
Neste estudo, analisou-se as propostas formativas oferecidas pelo Municipio de Sao Paulo no
componente de Ciéncias Naturais para a implantagao do Curriculo da Cidade, durante a pan-
demia de Covid-19 (2020 a 2021), a fim de identificar suas contribuigbes para a formagéo dos
professores, especialmente as relacionadas com a proposta de um Ensino de Ciéncias pautado
pela Educacao CTS.

OBJETIVO GERAL DA PESQUISA

O objetivo geral deste estudo foi analisar as laudas formativas das propostas de forma-
¢ao continuada oferecidas pelo Municipio de Sdo Paulo no periodo de pandemia de Covid-19
(2020 - 2021), a fim de identificar as possiveis contribuicbes dessas formagdes para os profes-
sores, especialmente aquelas pautadas pela Educacao CTS e relacionadas com o pensamento
critico e protagonismo do professor que ensina Ciéncias na Rede.

Objetivos especificos

1. Identificar quais propostas de formagao continuada sao contempladas nas laudas
formativas do periodo indicado (2020 - 2021);

2. Relacionar as propostas de formacao contidas nas laudas com as competéncias ne-
cessarias ao professor de Ciéncias para atender ao que € proposto no curriculo da
cidade;

3. Apontar as possiveis contribuicdes das laudas formativas para a formacéao de profes-
sores, especialmente as relacionadas com a proposta de ensino de Ciéncias Naturais
pautada pela Educacao CTS.

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, do tipo documental, pois analisou-se as laudas
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formativas, propostas pela Secretaria Municipal de Sdo Paulo.

A pesquisa documental “recorre a fontes diversificadas e dispersas, sem tratamento ana-
litico, tais como: tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatérios, documentos oficiais [...], etc.”
(FONSECA, 2002, p. 32); permite fazer analises qualitativas sobre determinado fenbmeno, mas
também é possivel fazer analises quantitativas, quando se analisam bancos de dados com infor-
magoes numeéricas, por exemplo (este n&o € o nosso caso) (GIL, 2007).

Numa analise documental temos algumas ac¢des a serem realizadas: tragar objetivos,
elaborar o plano de trabalho, identificar fontes de dados. No caso de uma pesquisa documental
quantitativa, formulam-se hipoteses a serem confirmadas ou rejeitadas ao final do trabalho (GIL,
2007).

Para uma boa analise documental sao necessarias trés etapas: a pré-analise, a organi-
zacao do material e analise dos dados coletados (CELLARD, 2008; TUMELERO, 2019).

1. Pré-analise: o pesquisador define quais perguntas pretende responder a partir da ana-
lise dos dados contidos no documento (o qué?), e quais os objetivos da pesquisa
documental (para qué). Algumas das principais agdes da pré-analise s&o: tragar ob-
jetivos, elaborar o plano de trabalho, identificar fontes de dados (TUMELERO, 2019).

2. Organizacgao do Material: esta segunda etapa visa facilitar a interpretagéo dos dados,
especialmente quando o volume de informagdes for alto. Definimos as categorias
pertinentes aos objetivos da pesquisa e registramos as constatagdes feitas sobre
cada material analisado. Para facilitar a analise, realizamos uma classificagado e nu-
meragado de cada unidade de registro, de acordo com as categorias definidas (TU-
MELERO, 2019).

3. Tratamento dos dados: ja com as fontes organizadas e classificadas, passamos para
a analise das informacgdes. As interpretacdes dos dados obtidos irdo contribuir para
a solugao do problema de pesquisa e para o alcance dos objetivos. Nesta etapa,
retomamos os dados da analise de cada um dos materiais e fazemos as inferéncias,
comparando com informagdes comprovadamente verdadeiras para realizar a inter-
pretacdo das analises a partir do referencial teérico e extrair as consideragoes finais
de forma légica (TUMELERO, 2019).

Fundamentacao tedrica

Paulo Freire (1987) afirma que a educagéao se relaciona com o conhecimento critico da
realidade. Na visdo do autor, as propostas educacionais devem ser sobre os problemas reais e
as controvérsias da vida. Nessa perspectiva, Martins e Paixdo (2011) consideram que na area
da educacéao o enfoque CTS possui uma diretriz da ciéncia e tecnologia nas suas relagdes com
a sociedade e o ambiente, mediante a organizagao de programas e de materiais orientados para
alcancar objetivos especificos. As autoras evidenciam que:

Nessa ideia, a educagao CTS, preocupada com os problemas sociais, indissociaveis que
sdo dos aspectos cientificos e tecnolégicos, deve valorizar a construgdo de valores e
a assunc¢ao de regras sociais e de atitudes que possibilitem aos cidaddos a tomada de
decisdes nas sociedades em que se inserem, de modo individual ou coletivo (MARTINS;
PAIXAQ, 2011).
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A National Science Teachers Association (NSTA, 1990) dos Estados Unidos, definiu o
enfoque CTS na educagédo como “o ensino aprendizagem da ciéncia no contexto da experiéncia
humana” (PORRO, 2019, p.74-75-tradug¢ao nossa). Porro (2019) diz que a NSTA identificou algu-
mas caracteristicas dos programas CTS que tornam mais explicitas as formas como se propde
€ se expressa os principios da Educacéao CTS:

+ Aidentificagdo de problemas sociais relevantes para os estudantes e de interesse e
impacto local ou mundial.

+ O emprego de recursos locais (humanos e materiais) para localizar a informagéo que
se empregara na resoluc¢ao do problema.

+ A participacao ativa dos estudantes na busca de informacao que possa ser aplicada
para resolver problemas da vida real.

+ Aextensao da aprendizagem para além da sala de aula e da escola.

+ O enfoque sobre o impacto da ciéncia e da tecnologia sobre o sujeito de forma indivi-
dual.

+ Avisdo de que o conteudo cientifico € mais do que um conjunto de conceitos que os
estudantes devem dominar para responder em seus exames e serem aprovados.

» A énfase no processo de aquisicdo de habilidades que os estudantes precisam para
resolver seus proprios problemas.

» Aintensificacdo da orientagdo vocacional para as carreiras cientificas ou técnicas.

» Aoferta de oportunidades para os estudantes atuarem em suas préprias comunidades
e colaborar com a solugao dos problemas detectados.

» Aidentificacdo dos meios pelos quais a ciéncia e a tecnologia podem impactar a so-
ciedade no futuro.

» Concesséo de certa autonomia para os estudantes durante o seu processo de apren-
dizagem (PORRO, 2019, p.74.-75-tradugéo nossa).

Sistematizando os principios CTS, Acevedo Diaz et al. (2003) apontam que com a edu-
cacao CTS pretende-se: | - aumentar a literacia cientifica; Il - criar maior interesse pela ciéncia
e tecnologia; Il - contextualizar socialmente o estudo da ciéncia por meio de relagdes entre a ci-
éncia, a tecnologia e a sociedade; IV - fornecer aos sujeitos, meios para melhorar o pensamento
critico, a resolugao criativa de problemas e a tomada de decisdes. Logo, um ensino pautado pela
Educacdo CTS visa a promogdo do desenvolvimento das competéncias e habilidades criticas
dos sujeitos para se envolverem em interpretagées do mundo por meio da pratica reflexiva, o que
ultrapassa o conhecimento do conteudo.

Percebe-se que o ensino na perspectiva CTS deve privilegiar menos a transmisséo e
abordar a perspectiva construtivista e o ensino investigativo. Para tanto, a Educagao CTS pres-
supde uma postura mais ativa de todos os envolvidos no processo educativo em busca de uma
sociedade com mais qualidade e democratica (MARTINS; PAIXAO, 2011).

Propostas de Formagao Continuada na Rede Municipal de Sao Paulo

Tendo como objetivo principal da formagao continuada, a contribuicdo para o desenvol-
vimento profissional para a melhoria da qualidade da educacdo municipal, a Secretaria Munici-
pal de Educagao (SME) publica, periodicamente, em diario oficial, um edital para habilitagao de
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cursos e eventos formativos pelo Nucleo Técnico do Sistema de Formagao de Educadores da
Rede Municipal de Ensino de S&o Paulo (NTF). A publicagdo mais recente é a de 01 de janeiro
de 2021 e sao atribuicdes deste nucleo:

| - planejar, coordenar e implementar politicas e agdes de formagao dos Profissionais de
Educacdo em articulagdo com as demais unidades da SME;

Il - analisar propostas da rede direta e de parceiros para a oferta de formagéo aos pro-
fissionais de educacdo da Rede Municipal de Ensino e emitir pareceres em consonancia
com a politica curricular e educacional da SME;

Il - gerenciar os procedimentos de cadastro, inscrigdo, execugao, avaliagio e certificagao
dos profissionais de educagédo nas agbes formativas promovidas para a Rede Municipal
de Ensino;

IV - gerenciar o cadastro dos titulos dos profissionais de educagédo da Rede Municipal de
Ensino, em articulagdo com a COGEP/SME;

V - convalidar as ag¢des de formagao no dmbito da SME na Secretaria Municipal de Ges-
tao;

VI - acompanhar e avaliar as agdes formativas ofertadas na Rede Municipal de Ensino;
VII - definir critérios, metodologias, indicadores e instrumentos de analise e acompanha-

mento e avaliagdo das agbes formativas desenvolvidas na Rede Municipal de Ensino,
compartilhando os dados com os profissionais da COPED.(SAO PAULO, 2020, Art. 28)

A SME concebe como formagéo continuada, o conjunto de agdes integradas intencio-
nalmente planejadas, que possui conceitos, concepgdes e praticas que visam a promogao de
mudangas na atuagao dos profissionais e define os seguintes principios para as propostas de
formagéao continuada:

1.

O reconhecimento e a valorizacao dos diferentes saberes e das fases de vida profis-
sional dos educadores da SME, incluindo as especificidades nos territérios em cada
regiao da Cidade;

A compreensao de que a formagao continuada é parte de um conjunto de a¢des ne-
cessarias a implementagédo das diretrizes pedagodgicas constantes no Curriculo da
Cidade, ao desenvolvimento do profissional da educagéao e a articulagao dos Projetos
e Programas que compdem a Politica Educacional da SME;

A necessidade de criar e fortalecer agcbes de formacgao que problematizem e contri-
buam com os desafios vivenciados pelos profissionais da Rede Municipal de Ensino
(RME);

O planejamento da formagéao continuada a partir de um diagndstico acerca das ques-
tdes a serem abordadas;

O desenvolvimento de processos de aprendizagem para os adultos em formacéo,
que privilegiam o encadeamento de agdes e o engajamento dos profissionais (SAO
PAULO, 2021, p. 44).

As acdes formativas sao elaboradas em dois grandes eixos: aprofundamento e desen-
volvimento de praticas ligadas ao Curriculo da Cidade e a aprendizagem e desenvolvimento dos
estudantes. Esses eixos precisam contemplar uma das quatro linhas programaticas: Curriculo,
Avaliagédo, Gestdo Pedagogica e Acompanhamento das Aprendizagens, a serem propostas na
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modalidade presencial ou a distancia. A carga horaria minima presencial € de 20 (vinte) horas,
distribuidas em encontros de 3 (trés) a 6 (seis) horas e, no minimo, em 4 (quatro) datas distintas;
a distancia, com carga horaria minima de 20 (vinte) horas, sendo o minimo de 20% (vinte por
cento) e maximo de 40% (quarenta por cento) em atividades presenciais ou aulas sincronas; ou
na forma de eventos em atividades presenciais, com carga horaria minima de 8 (oito) horas (en-
tende-se como eventos 0s congressos, seminarios, simposios, conferéncias, jornadas, ciclo de
palestras, foruns, semana da educacao, coldéquios e encontros) (SAO PAULO, 2021).

O mesmo documento, normatiza as formas de abordagens propostas pelos cursos. Es-
sas abordagens precisam acontecer de forma analitica, reflexiva e que contribuam com a pratica
dos profissionais, com situagdes de experimentacdo e reconstrugéo da pratica (SAO PAULO,
2021).

Os cursos da Rede Municipal propdem a promogao de estudos e aprofundamentos teori-
cos; Problematizagdo e/ou simulagéo de praticas; Registros reflexivos e uma atividade obrigato-
ria. Ja os cursos a distancia, devem prever: Tutoria on-line, material de aprofundamento teorico
de qualidade, proposigao de féruns ou atividades obrigatérias desenvolvidas no ambiente virtual
de aprendizagem e nas horas presenciais ou sincronas devem ser propostas atividades relacio-
nadas a tematica da formacgao.

As propostas da Rede sé&o certificadas para aqueles que atingirem as condigdes minimas
impostas nas propostas de formagao. Os certificados poderéo ser usados para fins de evolugao
funcional (SAO PAULO, 2021).

Analise das Laudas formativa e resultados

Consideramos como Laudas Formativas os documentos que sao elaborados com o in-
tuito de apresentar ao cursista ou a Rede de Ensino a proposta formativa. As propostas apre-
sentam uma estrutura fixa, contendo: numero de despacho e homologagao em diario oficial do
municipio, numero da validagao pelo 6rgao central, numero do comunicado em diario oficial, o
tipo de formagao, a area promotora do curso, nome da proposta, modalidade, carga horaria (pre-
sencial, sincrona ou assincrona), justificativa, objetivos, conteudo programatico, procedimentos,
atividade obrigatéria, cronograma detalhado, critérios de avaliagdo e aprovagao para expedi¢cao
de certificado, bibliografia, quantidade de turmas, total de vagas, publico alvo, fungéo especifica,
corpo docente, periodo de inscricdes e forma de contato com a area promotora.

Fazendo uma busca pelo diario oficial e pela base de dados da Secretaria Municipal de
Sao Paulo, denominada de Acervo Digital, identificamos que ao longo dos anos de 2020 a 2021,
periodo em que houve distanciamento social e aulas remotas em decorréncia da pandemia de
COVID-19, a Rede ofereceu 446 formagdes aos seus profissionais. Essas formagdes sao de
tematicas variadas, sendo 16,8% ligadas as areas de educomunicagao, 4,7% ligadas a jogos
de tabuleiro e a brincadeiras, 1,7% relacionadas a tematica indigena, 3,3% com gestao, coorde-
nacao e formagao de professores, 7,4% ligadas a tecnologias, 13,2% relacionadas a Educagao
Inclusiva, 8,9% relacionadas as questdes Etnicos Raciais, 8% ligados aos Direitos Humanos
e mediacado de conflitos, 2,9% sobre Educagdo Ambiental, 4% ligadas as Artes, 2,2% na area
de Matematica, 9,6% ligadas as Ciéncias Humanas (Histéria, Geografia e Lingua Portuguesa),
2,6% ligadas ao Ensino Médio e ao Trabalho Colaborativo de Autoria - TCA, 4,5% de Educacgéao
de Jovens e Adultos - EJA, 1,12% de Ciéncias Naturais, 0,4% questdes de género e sexualida-
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de, 0,4% ligadas a Alfabetizacdo, 1,3 de Educacéo Infantil, 1,3% para estagiarios, 0,67% para a
Recuperacéo das Aprendizagens e 5% relacionadas a tematicas diversas (relaxamento, grémio
estudantil, linguas estrangeiras e educagao integral).

Essas formacgdes foram oferecidas em carater remoto, ou seja, com atividades sincronas
e assincronas (modalidade EAD) pela plataforma TEAMS, Meet ou Google Sala de Aula.

Neste estudo analisou-se as propostas de formacgao ofertadas em Ciéncias Naturais, o
que corresponde a 1,12% das formacdes que a Secretaria Municipal de Sao Paulo ofertou no
periodo de 2020 a 2021. Desta maneira, em termos quantitativos essas propostas se reduzem a
apenas 6 (seis) formacodes, sendo que 5 foram ofertadas em 2021 e apenas 1 (uma) em 2020. O
Quadro 1 contempla a distribuigdo anual, tematica especifica por ano e a categorizagéo (L) das
laudas dessas formacdes.

Quadro 1 - Categorizacido das propostas

Ano da proposta Tematica da formacéao Categorizagao
2021 Curriculo da cidade: ressignificando o ensino de ciéncias nos L1
ciclos interdisciplinar e autoral
2021 O ensino de ciéncias e a construgado de sequéncias de ensino L2
investigativo a luz do Curriculo da Cidade
2021 Café nas estrelas: conversando sobre ciéncias e curriculo L3
2021 Trilhas em form(agéo) L4
2021 Articulagéo entre planejamento, avaliagédo e os elementos do L5

curriculo de ciéncias naturais

A comunicacgao, o pensamento e a investigagao na preserva-
2020 ¢ao e retomada das aprendizagens L6
no eixo M.E.T. (Matéria, Energia e suas Transformacgdes)

Fonte: dados da pesquisa

Em relagdo a carga horaria oferecida em cada curso, como se trata de uma lauda de
cursos e todas na modalidade a distancia, justificada pelas condigbes impostas pela Covid-19,
identificou-se 4 (quatro) propostas com carga horaria de 24 horas e 2 (duas) com carga horaria
de 20h. No Quadro 2 temos a distribuicdo das laudas (L) em cargas horarias, separadas em
momentos sincronos e assincronos.

Quadro 2 - Distribuicdo de carga horaria dos cursos

Lauda Momentos Sincronos Momentos Assincronos Total de carga horaria
L1 9 15 24
L2 9 15 24
L3 9 15 24
L4 4 16 20
L5 9 15 24
L6 8 12 20

Fonte: Dados da pesquisa

Em relacao as justificativas apresentadas nas laudas dos cursos, percebe-se que os au-
tores fazem suas justificativas com énfase a implementacgao do Curriculo da Cidade de Ciéncias
Naturais. Apenas 3 (trés) das 6 (seis) laudas justificam a oferta do curso para formar professores
para ensinar por meio da Investigacao e nas bases da Alfabetizacao Cientifica.
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A referéncia a Educagao CTS, aparece em 3 (trés) propostas. Ja os termos problemati-
zar a pratica, desenvolver habilidades profissionais e reflexdo sobre a pratica docente, aparece
apenas 1 (uma) vez em trés laudas diferentes. Esses termos estédo relacionados intimamente
ao fazer, ao pensar criticamente e ao protagonismo docente, tdo necessarios para o desenvol-
vimento profissional (SEPINI. et al., 2021). No Quadro 3 organizou-se as laudas em relagéo aos
termos relacionados a Educacao CTS e ao protagonismo docente.

Quadro 3 - Referéncias aos termos relacionados a CTS e ao protagonismo docente

Categoria Referéncias Laudas
R1 Alfabetizagao Cientifica L1; L2;L5; L6
R2 Ensino por Investigagéo L1; L2; L5; L6
R3 CTS L1;L2; L6
R4 Problematizagéo da Pratica L4
R5 Desenvolvimento de habilidades profissionais L1;L6
R6 Reflexao sobre a pratica L3

Fonte: dados da pesquisa

Em relagéo as analises dos objetivos de formagao apresentados nas laudas, percebe-se
que pelo menos 1 (um) de seus objetivos é voltado ao desenvolvimento do Curriculo da Cidade
e ao aprofundamento tedrico-metodoldgico dos conteudos relacionados aos anos iniciais do En-
sino Fundamental. Pouco se observou em objetivos voltados ao desenvolvimento profissional,
pensamento critico e autonomia do docente. Nenhum objetivo de formagéo cita o termo CTS em
sua estrutura. No Quadro 4 consta a categorizagao dos objetivos em aqueles voltados a instru-
mentacdo do Curriculo da Cidade e naqueles voltados a profissionalizagdo docente.

Quadro 4 - Definigdo dos objetivos da formacgéao

Categoria Descrigao Lauda
Objetivos voltados a Instrumentagao para o uso do 1419 1E-14-
o1 Curriculo da Cidade L3; L1, L2 L5 L4, 16
02 Formacao tedrico-metodologico de conteudos L3; L1;L5; L6
03 Voltados ao desenvolvimento profissional docente L2; L5; L6

Fonte: dados da pesquisa

Organizou-se os conteudos programaticos apresentados nas laudas em em duas catego-
rias: Conteudos tedricos-metodoldgicos e conteudos de desenvolvimento profissional. Somente
os conteudos relacionados a Alfabetizagao Cientifica estdo mais intimamente conectados com
os principios da educagao com enfoque CTS, porém o termo CTS nao aparece em nenhum con-
teudo elencado pelas propostas. O quadro 5 evidencia a organizagéo das laudas em categorias.

Quadro 5 - Categorizagado dos contetiidos de formagao

Categoria Descrigao Laudas
- ) Alfabetizagéo cientifica; 191214
C1 Teorlcosi- Crgztodolo- Ensino por investigagéao; L1 LL25 LL% L4;
9 Curriculo da Cidade; ’
c2 Desenvolvimento Reflexao sobre o planejamento de aula L4:
profissional Relato de experiéncias ’

Fonte: dados da pesquisa

Em relagcdo aos procedimentos adotados na formagao, embora em todas as propostas
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aparecam momentos expositivos usando Ambientes Virtuais de Aprendizagens (pois acontece-
ram no momento de pandemia de Covid-19), percebe-se uma preocupag¢ao dos formadores em
propor, ao final do curso, momentos de reflexdo aos docentes. No quadro 6 temos a categoriza-
¢ao desses procedimentos.

Quadro 6 - categorizagdo dos procedimentos adotados nas propostas formativas

Categorizagao Procedimentos Laudas
P1 Exposi¢ao de conteudos pelo formador L1;L2; L3; L4;L5; L6
P2 Reflexao da pratica/metodologias ativas L2; L3; L6
P3 Férum de discussdes L1;L3;L4; L6

Fonte: dados da pesquisa

Em relacdo a atividade obrigatoria proposta para a concluséo e certificagdo do curso
formativo, percebe-se que as atividades sao individuais e propéem uma reflexdo por parte do
docente, mesmo que durante o curso ndo tenham sido contempladas atividades reflexivas como
proposta metodoldgica.

O quadro 7 demonstra a categorizagao destas atividades, com vistas a contribuir para o
protagonismo e autonomia do docente ou, ainda, como instrumentagao para o uso do Curriculo
da Cidade.

Quadro 7 - Categorizagao das atividades obrigatoérias

Categorizagao Descrigcado da Proposta Lauda
A1 Contribuem para o protagonismo e autonomia docente L1;L2,L5;L6
Contribuem para a instrumentagao para o uso do Curricu- .14
A2 lo da Cidade L3;L4; L6

Fonte: Dados da pesquisa

Considerando-se as referéncias bibliograficas propostas nas formacodes, percebe-se
uma énfase aos documentos oficiais da Cidade, ao Ensino por investigacao e a Alfabetizagao
Cientifica (AC).

Todas as 6 (seis) propostas aqui analisadas apresentam, basicamente, a mesma bi-
bliografia para esses temas. Ja as bibliografias que se referem a profissionalizagdo docente, ao
protagonismo e a autonomia do professor, identificam-se poucas indicagdes bibliograficas. No
quadro 8 demonstra-se as categorias especificas de referéncias bibliograficas relacionadas com
as tematicas apresentadas.

Quadro 8 - Categorizagao das referéncias bibliograficas

Categoria Referéncias bibliograficas Laudas
R1 Bibliografias de documentos oficiais da Cidade L1;L2; L3; L4; L5; L6
R2 Bibliografias especificas Iigac(i;%%a AC e Ensino por Investiga- L1: L2: L3: L5; L6
Bibliografias especificas para o desenvolvimento da profissio- .14
R3 nalizagao docente L3; 1416

Fonte: dados da pesquisa

Os cursos foram oferecidos a distancia, porém a quantidade de vagas era limitada. Atu-
almente a Rede Municipal de Ensino conta com um total de 3.815 Unidades Educacionais, con-
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tando com 62.644 profissionais. Destes, 25.903 sao professores de educagao Infantil e Ensino
Fundamental | e 2.145 sao professores de Ensino Fundamental Il e Médio - Ciéncias, que foram
publico alvo das formagdes analisadas (SME, 2022). Temos um total de 28.048 profissionais
como publico alvo potencial a ser contemplado por essas formagdes analisadas, entretanto per-
cebe-se que a oferta das formagdes foi bem pequena (apenas 1970) em relagdo ao numero total
do publico alvo. No quadro 9 temos o total de vagas por curso ofertado.

Quadro 9 - Disponibilizagao de vagas por curso de formagéo.

Lauda Numero de vagas ofertadas
L1 860
L2 100
L3 40
L4 650
L5 320
L6 50
Total 1970

Fonte: dados da pesquisa

O total de vagas oferecidas nos cursos corresponde a apenas 7% do publico alvo total
da Rede Municipal.

CONSIDERAGOES FINAIS

A proposta Curricular da Rede Municipal de Educagao de Sao Paulo é pautada pela edu-
cacgao integral, pela equidade e pela educacgao inclusiva. Nesta premissa destaca-se a importan-
cia de se promover a formacgao integral de todos os sujeitos envolvidos no processo educacional.
Tendo o professor como sujeito mediador das propostas educativas, sua importancia se torna
incontestavel para atingir os objetivos de uma educagao pautada pelos principios CTS, com
vistas a formar alunos para a construcdo de uma sociedade mais justa, equanime, sustentavel,
democratica e cidada.

Os resultados desta pesquisa evidenciaram que poucas formacdes (apenas 1,12%) fo-
ram oferecidas aos professores que ensinam Ciéncias Naturais no Municipio, em um momento
critico de imposi¢cao do ensino remoto em todas as escolas brasileiras em decorréncia da pande-
mia de COVID-19 no periodo de 2020 e 2021. Dentro das propostas oferecidas, todas foram vol-
tadas para a instrumentalizacdo do docente para o uso do Curriculo da Cidade, deixando pouco
espaco para a profissionalizagao docente. O termo CTS foi mencionado em apenas trés propos-
tas formativas, mas nao evidencia os temas trabalhados e principalmente nao foi proposto um
enfoque ao pensamento critico, a autonomia e ao protagonismo do professor em seus objetivos.

Os conteudos elencados nas laudas formativas sao voltados a teoria e as metodologias
para o desenvolvimento do curriculo prescrito, com pouca referéncia aos conteudos ligados a
Educacédo CTS. Os momentos de formagao foram todos sincronos e/ou assincronos e privile-
giaram os momentos expositivos, deixando as reflexdes somente para as atividades finais que
possuem o carater avaliativo e obrigatorio para a certificagéo.

No que se refere ao numero de vagas oferecidas na formacéao, percebe-se uma grande
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caréncia de ofertas formativas. Apenas 7% dos professores que ensinam Ciéncias Naturais no
Municipio puderam participar das propostas, o que revela uma demanda a ser sanada pelos nu-
cleos responsaveis da Secretaria de Educacéo.
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RESUMO

O presente estudo é parte integrante da dissertagdo de Mestrado intitulada “Gest&o Escolar e In-
cluséo: Os Desafios da Diregdo na Rede Estadual de Ensino para o Aluno Surdo, no Colégio Bra-
sileiro Pedro Silvestre no 1° ano do Ensino Médio, Manaus-Am/Brasil, no periodo de 2020-2021",
apresenta-se um recorte da pesquisa com o foco na gestao escolar e tecnologias assistiva. O
objetivo consiste em detectar o nivel de conhecimento da gestdo escolar e professores sobre a
tecnologia assistiva frente a inclusdo dos alunos surdos. Atualmente, a falta de qualificacdo dos
administradores escolares tem sido uma questao muito preocupante e ainda € um desafio que as
instituicbes de ensino precisam superar. A pesquisa € de cunho bibliografico e de campo, envolve
uma abordagem quantitativa e qualitativa, tendo como sujeitos 1 gestor escolar e 3 professores.
Verificou-se que o gestor apresentou ter conhecimento sobre a T.A, porém n&o promove junto
aos seus professores 0 seu uso na pratica pedagoégica. Os professores apresentaram um limita-
do conhecimento sobre as T.A, contudo verifica-se que o aluno surdo ndo tem uma inclusdo com
qualidade.

Palavras-chave: inclusdo. gestdo. tecnologia assistiva.

ABSTRACT

This study is an integral part of the Master’s dissertation entitled “School Management and In-
clusion: The Challenges of Management in the State Education Network for the Deaf Student,
at Colégio Brasileiro Pedro Silvestre in the 1st year of High School, Manaus-Am/Brazil, in the
period 2020-2021”, a research clipping is presented with a focus on school management and
assistive technologies. The objective is to detect the level of knowledge of school management
and teachers about assistive technology facing the inclusion of deaf students. Currently, the lack
of qualification of school administrators has been a very worrying issue and it is still a challenge
that educational institutions need to overcome. The research is bibliographic and field, involves a
quantitative and qualitative approach, having as subjects 01 school manager and 03 teachers. It
was found that the manager had knowledge about AT, but did not promote its use in pedagogical
practice with his teachers. Teachers had limited knowledge about AT, however it appears that the
deaf student does not have a quality inclusion.

Keywords:inclusion. management. assistive technology.

INTRODUGAO

O presente estudo é parte integrante da dissertagao de Mestrado intitulada “Gestéao Es-
colar e Inclusdo: Os Desafios da Diregdo na Rede Estadual de Ensino para o Aluno Surdo, no
Colégio Brasileiro Pedro Silvestre no 1° ano do Ensino Médio, Manaus-Am/Brasil, no periodo de
2020-2021”, apresentamos um recorte da pesquisa com o foco na gestdo escolar e tecnologia
assistiva.

Sendo assim, esta obra tem por objetivo detectar o nivel de conhecimento da gestao
escolar e dos professores sobre a tecnologias assistiva frente a inclusao dos alunos surdos no
1° ano do ensino médio em uma escola publica do municipio de Manaus-AM/Brasil. A pesqui-
sa justifica-se por apresentar o conhecimento que o gestor e os professores possuem sobre a
tecnologias assistiva, visto que se reconhece ser d