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Apresentacao

Este Livro tem como observancia os métodos de ensino, as estratégias utilizadas em sala
de aula, o comportamento, a vivéncia no dia-a-dia das turmas de 1° ano do ensino fundamental
de uma escola publica situada no municipio de Nhamunda e para isso busca compreender os
caminhos da educagao brasileira engendrando pelos conceitos, metas, teorias pedagdgicas,
bem como os aspectos sociais nas suas mais variadas instancias que de certa forma precoce
para a melhoria (ou ndo) do processo educacional, mas se precisa fazer uma analisar dentro de
um contexto micro desse tao vasto territério, como a aplicabilidade desses métodos de ensinar
podem ou nao surtir efeito perante a uma nova concepgao de ensino que busca se desvincilhar
dos modelos de que ora os alunos ndo mais os compreendem e sim de alcangar os anseios de
uma educacao significativa para todos mediante a constante inquietagdo dos alunos durante as
atividades de sala de aula. Dessa forma, se baseou além da observagao, no resultado de ques-
tionarios e entrevistas para que fosse possivel elencar sugestdes de melhorias para a elevagao
do conhecimento dessas turmas e melhorar o trabalho docente diante das constantes mudangas

de temperamento do comportamento dos alunos.

Boa leitura!




CAPITULO I -INTRODUCAO

Ao se pensar no contexto de uma sala de aula de turma dos anos iniciais, princi-
palmente nas turmas de primeiro ano do | Ciclo do ensino fundamental onde o processo
de alfabetizagcédo escolar comega a ter o formato mais consistente mediante ao ingresso
de alunos oriundos de fases de pré-escolarizagdo podem-se imaginar cenas de diversas
situacdes, pois se sabe que fazem parte dessa realidade criangas que estao na faixa etaria

entre cinco anos e meio a seis anos.

Criangas essas que vivenciam uma explosao de novas experiéncias em busca de ir
construindo seu conhecimento, mesmo que néo tenham consciéncia disso e do que estao
fazendo para obter esse conhecimento. Para isso demonstram em seu comportamento
atitudes de inquietacéo, agitagao, brincadeiras ou desinteresse pelas atividades que estao

sendo desenvolvidas em determinado momento das atribuicdes escolares.

Sabe-se que a curiosidade é um dos principais aliados para que 0s mesmos pos-
sam sanar suas possiveis inquietagdes, Mesmo buscando usar essa aliada como ferramen-
ta metodolégica nem sempre se consegue obter um resultado que possa ajudar no efetivo
aprendizado dessas criangas. E consequentemente ndo so a crianga enfrentara problemas
no seu desenvolvimento intelectual como a escola, o professor carregardao consigo a de-
ficiéncia de ndo terem conseguido alcancar seus objetivos como instituicdo formadora do

saber.

O que fazer? Evidentemente que muitas respostas seriam dadas para as inquie-
tacdes que fomentam o sucesso ou o fracasso no decorrer do processo de alfabetizacao.
Com isso se abriria um leque de possibilidades que tentam justificar ou ndo como proceder
mediante as mais diversas duvidas que permeiam o assunto da escolarizagdo nos primei-
ros anos do ensino fundamental. Por ser um tema tdo abrangente e devido as observa-
¢des no decorrer no contexto de trabalho da mestranda Marisa Sarraff Simas, do curso de
Mestrado em Ciéncias da Educacao da Universidade Privada Del Leste — UPE — PY este
trabalho académico tera como foco de estudos as metodologias de ensino nas salas de
aula e como as mesmas sao percebidas, analisadas, praticadas, desenvolvidas tanto pelos

docentes, como pelos alunos e de que forma elas transpassam o ambiente escolar dos alu-



nos das turmas do 1° primeiro ano do ensino fundamental, da Escola Estadual Governador

Amazonino Mendes, AM - Brasil.

Também procurara desvendar como as mesmas estao relacionadas aos fatores
historicos das praticas pedagogicas, as teorias educacionais, aos objetivos e metas da
educacao no Brasil e como os fatores sociais, econémicos, culturais podem contribuir para
que os alunos ndo consigam perceber, aproveitar, assimilar os conhecimentos que estao
sendo explorados durante o desenvolvimento das atividades que sao postas na pratica da

sala de aula.

Dessa forma, este trabalho além de enfatizar as observagdes do ambiente de sala
de aula perpassara por busca de possiveis solugdes para a problematica em destaque,
usando para isso atributos da observacéo, da pesquisa, da coleta de dados, analise de
resultados e principalmente de sugestdes que possam de contribuir para minimizar no de-
sinteresse dos alunos mediante as metodologias pedagdgicas de sala de aula e sua aplica-

bilidade para a tanto para a vida escolar quanto para a vida social desses alunos.

Problema de pesquisa

Mediante a uma sociedade que vive em constantes mudancas, tanto de saberes
quanto de valores, pensar a metodologia pedagogica dentro do contexto escolar das tur-
mas de 1° ano do ensino fundamental da Escola Estadual Governador Amazonino Mendes
como forma de compreender o processo educacional no que abrange as agdes do saber
escolar ainda ha muito a se repensado, pois dissocia-lo de todo o contexto em que estao
inseridos dos envolvidos nesse trabalho académico, seria uma forma de n&do entender e
tampouco de avancgar na construcido do saber idealizado por muitas teorias onde enfatizam

o conhecimento como base do ser pleno.

Perante as mudangas que acontecem na vida escolar de todo discente, uma das
mais impactantes € a entrada dos alunos de seis anos nas turmas de 1° ano, na qual muitos
sairam de um ambiente diferenciado como a pré-escola e outros nem passaram por esse
caminho. Entdo se percebe que nesse contexto comegam as inquietacbes pertinentes a

esse mundo escolar. Por isso acontecem questionamentos que procuram elucidar como
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os meétodos e metodologias podem alcangar os objetivos do planejamento diario se os alu-
nos demonstram desinteresse pelo que é exposto pelo docente? De que forma os alunos
correspondem ao que é trabalhado em sala de aula? Como os fatores internos e externos
podem influenciar no desempenho dos alunos? O que fazer para que os métodos de ensino

utilizados em sala de aula tenham sentido para os alunos e os ajude no desenvolvimento?

Perguntas de pesquisa

Sabe-se que muitos fatores podem influenciar para que as metodologias pedagé-
gicas adotadas em sala de aula ndo tenham o mesmo resultado que possivelmente teriam
sido alcangados nos anos anteriores ao ingresso dos alunos em turmas do 1° ano do ensino

fundamental.

Ao se deparar com essa situagdo muitos dos professores que trabalham com os
anos iniciais percebem, ou ndo, que existem influencias internas e externas que podem
contribuir para que as praticas pedagogicas postas em agao ndo alcancem pleno éxito na

formacao inicial dos alunos da turma acima supracitada.

Para que se possam obter informagdes que contribuam para entender como acon-
tece o processo pelo qual tramita a agdo pedagdgica no contexto da sala de aula s&o re-
levantes que sejam feitos questionamentos referentes aos anseios da pesquisa que sera

tragada como objeto de estudos deste trabalho. Com isso questiona-se:

1. Como as metodologias pedagdgicas podem ajudar ou ndo na formacao inicial
dos alunos das turmas de 1° ano do ensino fundamental da Escola Estadual

Governador Amazonino Mendes, municipio de Nhamunda — Amazonas, Brasil?

2. Como os educandos estdo percebendo as metodologias aplicadas em sala de

aula em seu cotidiano escolar?

3. De que modo o contexto social dessas criancas podem influenciar a vida desse
alunado e consequentemente em suas ag¢des dentro e fora do ambiente esco-

lar?

4. O que de fato pode ser feito tanto pelo educador, quanto pelos alunos para que

1



as metodologias pedagdgicas possam alcangar os objetivos de uma educagao

inclusiva e ndo exclusiva?

5. De que forma o contexto histérico da educacéao brasileira pode influenciar nas

metodologias pedagogicas aplicadas no contexto escolar?

Objetivo geral

Compreender como acontecem as relagdes de ensino aprendizagem com o foco
na aplicabilidade das metodologias pedagogicas dentro do contexto da sala de aula das

turmas do 1° ano do ensino fundamental na escola estadual Gov. Amazonino Mendes.

Objetivos especificos

1. Compreender como as metodologias pedagdgicas podem influenciar no proces-

so de ensino aprendizagem dos alunos.

2. Ampliar o conhecimento em torno das metodologias pedagdgicas fase ao con-

texto histérico da educacao brasileira.

3. Compreender de que maneira os fatores sociais internos e externos da vida
do aluno podem afetar o trabalho pedagogico do docente na pratica de sala de

aula.

4. Possibilitar aos alunos e professores metodologias que sejam capazes de aten-

der as diversidades de saberes e comportamentos.

Variaveis

Mensurar possiveis elementos que fazem parte de um todo e que podem causar
diferentes situagdes na aplicabilidade das metodologias pedagdgicas é quantificar os pos-
siveis agentes ou fatores que afetam direta ou indiretamente o processo de ensino e apren-
dizagem dos alunos das turmas de 1° ano do ensino fundamental da Escola Estadual Gov.

Amazonino Mendes.

1. Pedagdgicos:

12



* As metodologias usadas pelos docentes.

» Os recursos pedagdgicos disponibilizados pela instituicdo escolar.
* As formacgbes dos profissionais que atuam com esses alunos.
2. Estruturais:

+ O tamanho das salas de aula.

* A quantidade de alunos por sala de aula.

* O espaco externo da escola para atividades praticas.

3. Sociais:

» Relagédo alunos x professor.

» Fatores familiares dos alunos.

» Cultura historica das metodologias.

4. Econbmicos

» Poder aquisitivo das familias dos alunos.

» Disponibilidade financeira dos professores para subsidiar recursos para as ati-

vidades de sala de aula.

* Auxilio da escola quanto a recursos pedagogicos.

Fundamentacao

A escolha deste tema de investigacéo esta diretamente relacionada ao exercicio de
minha atividade profissional, pois no decorrer da mesma pude observar que as atividades
desenvolvidas no contexto da sala de aula nem sempre estao alcangando os objetivos pre-

estabelecidos pelos professores para as aulas que ministram.

Dessa maneira procura-se entender como as constantes mudancgas, pelas quais as
criangas que ingressam nos anos iniciais vem passando, em relagdo ao modo de perceber

a nova realidade escolar em que as mesmas estdo ingressando e como essas mudangas,

13



sejam elas fisicas, sociais, culturais, econdmicas ou familiares podem influenciar no apren-

dizado inicial dos discentes.

Também se percebe que muitas vezes as metodologias desenvolvidas durante as
atividades escolares nao estao surtindo o efeito que muitos docentes esperam ao aplicar as

atividades em sala de aula.

Ao se deparar com o desinteresse dos alunos muitos dos docentes nao sabem
como lidar com as atitudes dos seus alunos e entao se percebe que ha uma busca de en-

contrar os culpados dos motivos que geram a indiferenca dos alunos em sala de aula.

Pretende-se com este trabalho compreender o porqué e como acontecem os pro-
cessos de aplicabilidade das metodologias pedagdgicas nao somente no que esta explicito,
mas desvendando o que pode ser atribuido ao fato primordial de que muitas metodologias
escolares ndo estarem surtindo o devido efeito mediante aos objetivos de alfabetizar e
escolarizar os alunos que integram o quadro das turmas de 1° ano do ensino fundamental
da referida escola. Com isso, espera-se contribuir com conhecimentos tedricos e praticos
acerca do tema de estudo e assim melhorar o uso das metodologias praticadas na referida
escola e consequentemente a melhoria do desempenho dos alunos em todos os aspectos

de sua vida escolar.

Antecedentes

Dermeval Saviani destaca em suas obras que a escola deve ser um local que deve
aprimorar o aprendizado do aluno proporcionando a ele oportunidades, conhecimentos e
saberes que o ajude a se tornar um individuo preparado para o pleno exercicio de sua vida
adulta. Para isso se faz necessario que a escola articule meios que possam despertar no
seu alunado o real interesse pela sua proposta de ensino e para isso o referido autor des-

taca que:

14



[... ]uma pedagogia articulada com os interesses populares valorizara, pois, a esco-
la; ndo sera indiferente ao que ocorre em seu interior; estara empenhada em que a
escola funcione bem; portanto, estara interessada em métodos de ensino eficazes.
Tais métodos se situardo para além dos métodos tradicionais e novos, superando
por incorporagéao as contribuicées de uns e de outros. Portanto, serao métodos que
estimularao a atividade e iniciativa dos alunos sem abrir mao, porém, da iniciativa
do professor; favorecerao o dialogo dos alunos entre si e com o professor, mas sem
deixar de valorizar o dialogo com a cultura acumulada historicamente [...] (SAVIANI,
1984, p. 72).

Com isso se percebe que a pedagogia n&o esta desvencilhada dos meios de como
trabalhar os conteudos programaticos do curriculo e tampouco que os métodos de ensino
sozinhos podem solucionar a problematica do despertar o interesse dos alunos dentro do
ambiente escolar. Mas sabe-se que sem teoria ndo ha pratica ou vice-versa.

Através da interagdo do professor e da participagao ativa do aluno a escola deve
possibilitar a aquisicao de conteudos — trabalhar a realidade do aluno em sala de
aula, para que ele tenha discernimento e poder de analisar sua realidade de uma
maneira critica - e a socializagdo do educando para que tenha uma participacéo or-
ganizada na democratizacédo da sociedade, mas Saviani alerta para a responsabili-
dade do poder publico, representante da politica na localidade, que é a responsavel
pela criagao e avaliagdo de projetos no ambito das escolas do estado e municipio,
uma vez que este é o responsavel pelas politicas publicas para melhoria do ensino,
visando a integracao entre o aluno e a escola. A escola é valorizada como ins-
trumento de apropriagéo do saber e pode contribuir para eliminar a seletividade e
exclusao social, e é este fator que deve ser levado em consideragao, a fim de erradi-
car as gritantes disparidades de niveis escolares, evasao escolar e marginalizagéao.
(SAVIANI, 1984, p. 85).

Dentro dessa perspectiva entende-se que a forma de colocar em pratica as meto-
dologias no processo de ensino e aprendizagem requer que a escola nao tome somente
para si a responsabilidade da gestdo pela educagédo. Assim, como o professor nao deve
omitir a necessidade de que ele também precisa de ajuda para conseguir alcangar os ob-
jetivos gerais do seu trabalho docente. Nesse contexto compreende-se a participagao de
todos no processo de ensinar ndo esteja unicamente atrelada que a pratica desenvolvida
no ambiente escolar, mas fazer que essa pratica possa surtir efeito direto na vida daqueles

que sao o alvo de todo o processo educacional.

Para Edgar Morin (2003, p.14) o ensino e a aprendizagem, contextualizada dentro
da concepgao da diversidade e complexidade, visa transformar a educagédo e também a
mentalidade do ato de educar. Entdo, a modificacdo das praticas pedagdgicas reproduto-

ras e a atenc&o dos educadores para 0s novos paradigmas os quais sao solicitados nestes
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novos tempos, os farao aprenderem a lidar com as incertezas que sao apresentadas.

Para desvendar caminhos que permeiam o contexto de uma sala de aula € neces-
sario que se conhega como acontecem e se dao todas as etapas que se seguem durante o

processo de realizagado das mesmas. De acordo com os estudos ja realizados

Atualmente muitos educadores procuram entender e responder aos desafios da
educacao considerando somente os elementos da contemporaneidade. Numa épo-
ca de crises e transformacgdes néo sé nas esferas politicas e sociais como também
nas cientifica e pedagdgica, os processos de ensino objetivam viabilizar a aprendi-
zagem a todos. A multiplicidade de sujeitos, saberes, espacos e tempos ndo podem
ser secundarizada nas praticas escolares. (LACANALLO; et al., s.d.)

Evidentemente que encontrar respostas a questionamentos que mimam todo mo-
mento por evidencias ou conclusdes sera necessario buscar conhecimentos além sala de
aula. Entdo conhecer os métodos de ensino e como os mesmos pode influenciar o proces-
so ensino aprendizagem contribuirdo para o desenvolvimento de todo o trabalho docente.
Estabelecer relacdes entre eles, aplicar aquele que o profissional domina mesclar os mes-

mos sdo atitudes que podem servir de ferramenta ao que se espera da pratica docente.

De acordo com Bazzo, apud Lima; Vasconcelos (2006) “Certamente, ndo ha o mé-
todo ideal para ensinar nossos alunos a enfrentar a complexidade dos assuntos traba-
Ihados, mas sim havera alguns métodos potencialmente mais favoraveis do que outros”
(p.399). Com isso se percebe que definir um tipo de método de ensino como certo ou errado

€ cometer a inquietagcéo de favorecer este ou aquele método como valido.

Em consequéncia a sua forma de pensar o docente ndo deve se omitir perante o
fato de que sua atuacido em sala de aula deve ser pautada em uma visdo ampla perante o
seu grupo de trabalho. Ele n&o é o foco principal e tampouco deve omitir que o seu aluno &
um ser social e que o0 mesmo deve esta ciente de sua participacdo na sociedade. Assim o
papel do educador segundo Freire (1996, p. 28) salienta que “o educador democratico nao
pode negar-se o dever de, na sua pratica docente, reforgar a capacidade critica do educan-

do, sua curiosidade, sua insubmissao”.

Tais pressupostos vao endossar a aplicabilidade das teorias e das praticas edu-
cacionais em sala de aula, para isso € de suma importancia identificar como os fatores

sociais, econdémicos, culturais podem deixar marcas na aprendizagem dos alunos e como
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essas marcas deverao ser compreendidas para sanar eventuais falhas no desenvolvimento

cognitivo desses alunos.

Dessa forma se percebe que tdo importante quanto o ato de ensinar € propor ao
educando possibilidades de que o mesmo possa alcangar esse conhecimento ndo de modo
inconsciente, mas os meios que o docente podera fornecer esse conhecimento em muito
influenciara na concreta significacdo do que é repassado através da metodologia usada

para repassar os conteudos programaticos escolares.

Assim, metodologia ndo anda sozinha no processo ensino-aprendizagem. Mas re-
quer entendimento de como o alunado a percebe e de que forma ele a usa para conseguir
a compreensdo. A mesma deve ser atrativa e desafiadora, pois servira de estimulo para a
concretizagcdo do aprendizado que é proposto pela formagao formal e sistematizada e de

como se fara uso dessa escolarizagdo no meio em que se vive.
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CAPITULO Il - MARCO TEORICO

UNIDADE | - EDUCAGCAO NA ENFASE DE METAS E
METODOS

Pressupostos das metodologias de ensino

Sabe-se que as praticas pedagogicas desempenham papel fundamental no pro-
cesso de ensino e de aprendizagem, ndo somente na fase inicial da escolarizagdo, mas em
todas as etapas da educacao formal. Por isso desenvolver técnicas ou métodos que explo-
rem o como ensinar torna-se um aliado no percurso de qualquer profissional que exerce a

docéncia de uma sala de aula.

Seguir caminhos que possam auxiliar no desenvolvimento de toda e qualquer pra-
tica requer que sejam analisados criteriosamente cada etapa do processo educacional.
Com base nos relatos de René Descartes, no livro O discurso do Método (2001), em uma
das mais recentes edigbes, 0 mesmo descreve que para se obter a esséncia das coisas &

importe se conhecer de fato o que ela quer repassar.

Assim, preconiza que existem quatro segmentos que ao serem observados podem
ajudam na dedug&o de como acontecem e de como sao os fatos. Segundo Descartes (2001,
p.23) estes segmentos servem de base para conclusdes daquilo que se quer descobrir:

O primeiro era nunca aceitar coisa alguma como verdadeira sem que a conhecesse
evidentemente como tal; ou seja, evitar cuidadosamente a precipitagédo e a preven-
¢ao, e nao incluir em meus juizos nada além daquilo que se apresentasse tdo clara
e distintamente a meu espirito, que eu nao tivesse nenhuma ocasido de po-lo em
duvida.

No ambiente escolar, bem como em qualquer espago de convivéncia social e que

existam situacdes em que o prejulgamento antecede a verificagdo dos fatos é de suma

importancia que se perceba que de nada adianta agir sem saber o que e como proceder.

Continuando seu pensamento Descartes (2001) afirma que “O segundo fator é de-
cidir cada uma das dificuldades que examinasse em tantas parcelas quantas fosse possivel

para melhor resolvé-las.” Ou seja, € imprescindivel que se possa rever quantas vezes se-
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jam necessarios o que afeta ou como acontecem determinadas situacdes e de que forma

as mesmas estao afetando os investigados.

Ainda de acordo com o referido fildsofo “O terceiro, conduzir por ordem meus pen-
samentos, comecgando pelos mais simples e mais faceis de conhecer. [...] E, o ultimo, fazer
em tudo enumeracgdes tdo completas, e revisdes tdo gerais, que eu tivesse certeza de nada

omitir. (DESCARTES, 2001, p. 23)

A partir desses pressupostos percebe-se a grande necessidade de se conhecer o
que de fato acontece antes, durante e apds a rotina escolar de uma turma de alunos. Tais
observagdes sao de cunho necessario para que se encontre o caminho adequado para o
desenvolvimento das atividades escolares. Os passos enfatizados no pensamento deste

investigador servirdo para que este trabalho também tenha um cunho cientifico empirico.

Pois, em torno de determinados questionamentos e observacdes que se pode des-
cobrir o que de fato esta além de meras conjecturas que muitas vezes so se vé a olhos nus.
Por isso a pesquisa minuciosa pode trazer a toma o que muitas vezes se pensa, mas de

fato nao foi comprovado.

E como toda investigagdo nao deve ficar meramente em seus objetos de investi-
gagao e sim conciliar tudo o que possa esta atrelado ao contexto do que se investiga. Per-
correndo assim uma cronologia de tempo, espago e modo pelo qual as mudangas tramitam
no ambiente dos envolvidos neste trabalho. Ora com o foco no trabalho docente em seus
meios de conduzir, ora na énfase dos alunos no como captam o trabalho docente em suas
percepcoes e de como os fatores externos também influenciam nos resultados qualitativos

e quantitativos dos alunos.

Portanto, a ideia desse deve perpassar pelas teorias, leis e metodologias que em-
basam a pratica docente, bem como por todo um conjunto de fatores histérico, social, cultu-
ral, econdbmico e politicos que rondam o espago daqueles que estdo inseridos no contexto

do educandario Amazonino Mendes, na cidade de Nhamunda, estado do Amazonas, Brasil.

Com o passar dos tempos percebe-se que as transformacdes ocorridas nas socie-

dades norteiam o modo de ser e de agir dos seres humanos. A escola ndo esta isenta do
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compromisso de preparar os seus alunos e tampouco deixar de perceber que as mudangas

da sociedade moldam sua clientela.

De acordo com os professores Martins e Duarte (2010, p. 21) essas mudangas
querem que a escola perceba que:

Em nome dessas transformacgtes, cabera a educagéo escolar preparar os indivi-
duos para o seu enfrentamento! Diante de um mundo em “constantes transforma-
¢bes”, mais importante que adquirir conhecimentos, posto sua “transitoriedade”,
sera o desenvolvimento de competéncias para o enfrentamento dessas. Apela-se,
pois, a formagao de personalidades flexiveis, criativas, autdnomas, que saibam tra-
balhar em grupos e comunicar-se habilmente e, sobretudo, estejam aptas para os
dominios da “complexidade do mundo real”.

Com isso, mostram-se necessario conhecer como os fatores internos e externos
podem influenciar no aprendizado de qualquer crianca, em especial os que fazem parte do

bloco de observacao deste trabalho.

E de suma importancia que o profissional da educagdo também tenha compreen-
dido que as mudangas ocorrem constantemente e que o mesmo n&o deve esta alheio aos
fatores que fazem parte da sua prépria formagao, bem como dos outros individuos. Para
Martins e Duarte (2010, p.14) dentro das habilidades de docente esta inserido o fato de que:

Assim sendo, nenhuma formagédo pode ser analisada sendo na complexa trama
social da qual faz parte. Ao assumirmos a referida pratica como objeto de analise,
observando que n&o estamos nos referindo a “pratica” de sujeitos isolados, mas a
pratica do conjunto dos homens num dado momento histérico, deparamos com uma
tensdo crucial: a contradicdo entre o dever ser da referida formacao e as possibili-
dades concretas para sua efetivagao. Portanto, a materializagao do referido dever
ser nado pode prescindir da luta pela superacdo das condigdes que Ihe impdem
obstaculos.

Desenvolver praticas de ensino que possam ser trabalhadas na rotina das salas de
aula requer que o docente perpasse por todo um conhecimento prévio acerca nao sé dos
conteudos a serem ministrados, mas também de como devera proceder mediante as mul-
tiplas diversidades de sua clientela. Pois, os requisitos profissionais constituem que o ser
professor hoje deve ser buscada na pratica profissional que € desenvolvida nas escolas,

estabelecendo-se relagdes entre os conhecimentos e desafios ai surgidos e a formagao.

Com isso se faz necessario compreender como acontecem esses métodos de en-

sino no contexto das salas de aula. E de suma importancia ainda, o dominio do contetdo,
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aliado a compreensao das teorias da aprendizagem, pelo professor, pois orienta e intervém
nos momentos em que opta por determinada metodologia da qual decorrera a estratégia de

ensino e de aprendizagem das atividades propostas para seu trabalho.

Para isso € importante que o docente tenha além de sua formacéo inicial a orien-
tacao institucional que favoregca melhores possibilidades de compreender sua acao peda-
gogica, pois

[...] é essencial assegurar ao professor programas de formagao continuada, privi-
legiando a especificidade do exercicio docente em turmas que atendam a criancas
de seis anos. A natureza do trabalho docente requer um continuado processo de
formacgao dos sujeitos sociais historicamente envolvidos com a agdo pedagdgica,
sendo indispensavel o desenvolvimento de atitudes investigativas, de alternati-
vas pedagogicas e metodoldgicas na busca de uma qualidade social da educagéo
(MEC, 2004, p. 25).

Ao adentrar no campo das metodologias de ensino € necessario percorrer todo um
contexto histérico pelo qual caminhou e caminha tao instigante tema e que amplia e ajuda

a compreender como ocorrem as mudancgas desse processo no decorrer do tempo.

Com isso é importante destacar que a constante busca pelo conhecimento provém
das bases tedricas e das agdes praticas, mas a principio poderia aqui destacar que Silva

(2013, p. 1)

O conceito de aprendizagem emergiu das investigagdes empiristas em Psicologia,
ou seja, de investigacdes levadas a termo com base no pressuposto de que todo
conhecimento provém da experiéncia. Isso significa afirmar o primado absoluto do
objeto e considerar o sujeito como uma tabula rasa, uma cera mole, cujas impres-
sbes do mundo, fornecidas pelos 6rgdos dos sentidos, sdo associadas umas as
outras, dando lugar ao conhecimento. O conhecimento é, portanto, uma cadeia de
idéias atomisticamente formada a partir do registro dos fatos e se reduz a uma sim-
ples cépia do real.

Ent&o se percebe que o conhecimento provém das experiéncias pelas quais o indi-
viduo passa no decorrer de sua vivéncia. Tais experiéncias devem ser vistas como um meio

de ampliar o saber teérico, que muitas vezes nao € de fato assimilado pelo ser humano.

Para isso € importante perceber e entender como as teorias da aprendizagem ou
os métodos de ensino estdo sendo postas na pratica e como a teoria pode levar ao aper-
feicoamento dessa acido que favorece ao alunado a possibilidade de demonstrar que sua

relagdo com as atividades escolares € um elo que interliga sua capacidade de aprender
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com aquilo que se desejar ensinar.

Para Marx (apud Moacir Gadotti, 1990, p.38) para que acontega um entrosamento
da teoria e da pratica deve ser feita um constante “reexame da teoria e da critica da prati-
ca’. Ou seja, € necessario repensar a teoria pautada em uma visao de questionamento da
pratica dentro daquilo que se almeja obter. E esse fato deve ser um exercicio constante no
ambiente educacional, haja vista que ndo deve ser priorizado somente o saber tedrico, mas
refletir como esse saber teorico influencia na pratica e como a pratica possibilita a compre-

ensao da teoria.

Com intuito de elucidar como de fato acontece o processo do ensino e da apren-
dizagem nas mais distintas variantes que a educacgao tramita, bem como os métodos de
ensino podem moldar o sujeito que esta ligado a elas, € de suma importancia que sejam

conhecidos todos os meios que viabilizem a aprendizagem efetiva do aluno,

Para isso faz necessario uma busca constante de compreensao e atualizagdo dos

preceitos que norteiam os mais diferentes suportes para a pratica do ensinar.

Processo histérico da educagao brasileira: metas e objetivos

O Brasil € um pais de imensas proporcdes. Proporgcdes essas que permeiam nao
somente em seu aspecto territorial, mas que enfatizam muitos dos contrastes em sua es-
trutura fisica, social, politica, econémica e educacional. Mediante a essa grande proporgao
vem os problemas pelos quais se tem caminhado o contexto historico do pais destacando-
-se a busca por colocar na base da educacao agdes que possam minimizar a problematica
de uma educagao que muitas vezes nao obtém resultados que estejam de acordo com as

metas e objetivos que o sistema educacional requer.

Para se alcancar essas metas e objetivos € importante conhecer um pouco de

como se deu o processo educacional no patamar historico brasileiro.

A historia de nosso pais reporta-se a entrada dos colonizadores europeus que intro-
duziram suas presencgas a partir da dominagao dos que aqui ja habitavam. Como ignoravam

os nativos, sua cultura e seus costumes |hes impuseram o dominio também em relacao a
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sua lingua e sua educacédo com a introdugdo dos aldeamentos conduzidos pelos padres
jesuitas, pois queriam nao s6 prendé-los, mas também “molda-los” para serem submissos

a nova cultura e novos costumes.

Essa educagédo n&o tem objetivos de fazer do individuo um ser preparado para
refletir sobre si e tampouco para questionar, mas sim para fazer desse individuo algo mais
aparentavel a sociedade e impor a ele também sua religido, haja vista que em sua forma de
ser e de viver os indigenas em pouco ou quase nada agradavam aos anseios dos “novos

donos” da terra.

Nesse periodo histérico o que se pode dizer de educacéao sistematizada é o que
segundo Dermeval Saviani (2008) a educacéo jesuitica segue orientagdes de Manuel da
Nébrega através do plano de instrugdo que tem por objetivo trabalhar uma educacgao volta-
da para a catequizacéao e aquisi¢ao da lingua portuguesa. Assim:

O plano iniciava-se com o aprendizado do portugués (para os indigenas); pros-
seguia com a doutrina crista, a escola de ler e escrever e, opcionalmente, canto
orfebnico e musica instrumental; e culminava, de um lado, com o aprendizado pro-
fissional e agricola e, de outro lado, com a gramatica latina para aqueles que se
destinavam a realizagdo de estudos superiores na Europa (Universidade de Coim-
bra). Esse plano ndo deixava de conter uma preocupagao realista, procurando levar
em conta as condi¢des especificas da colbnia (SAVIANI, 2008, p. 43).

Essa educagao pauta-se também em elevar o dogma da fé crista, pois segundo
Paulino José Orso; Hélio Clemente Fernandes (2011, p.3) “(...) o trabalho doutrinario dos
jesuitas estava dirigido a dissolug¢ao da cultura incola e seu primitivismo, pois, 0 interesse
era acabar com o habito dos indios por meio da substituicdo dos seus moldes vivenciais

indigenas pelo modo de organizagao social e cultural da Europa.”

Assim, o periodo preconiza a sustentacao da doutrina e de interesses relacionados
aos anseios da igreja e da burguesia que valoriza a educagao de formagao do ser voltado
a pregacao da fé, ou seja, os padres sdo os que podem dar continuidade ao que se obje-
tiva a Santa Igreja. Bem como se destacam o direcionamento voltado para a aquisi¢ao de
praticas do extrativismo e agropecuarias haja vista que o pais tem em sua esséncia nas

caracteristicas naturais.

Conforme os mesmos autores enfatizam as necessidades de sobrevivéncia atrela-
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dos a pacos recursos tecnoldgicos e consequentemente ao descaso com a educagao.

Portanto, numa economia fundada na escraviddo e com predominio de atividades
agropecuarias em detrimento da industrializagdo, em que as inovagdes tecnoldgi-
cas eram praticamente inexistentes, onde as pessoas em sua maioria viviam de
modo simples espalhados pelo vasto império brasileiro, percebe-se a pouca impor-
tancia atribuida a educacgéo. (2011, p. 8)

Nesse periodo do Brasil colonial consoante Orso; Fernandes (2011, p. 4) afirmam
que a educacéo esta dividida em blocos e n&do em anos escolares e objetivam formam ora-
dores enquanto que na Europa a educacéao esta pautada no ser cientifico, e que faz o uso

da razao.

Mediante ao conjunto de leis, normas, ou pareceres que norteiam o capitulo educa-
¢ao dentro do territorio brasileiro encontram-se varios dispositivos que de uma forma ou de

outra pontuam objetivos a serem alcangados pelas instituicdes de ensino.

De acordo com estudos realizados pela Unicamp, no documento A educacio nas
constituicdes federais e em suas emendas de 1824 a 2010, publicada na Revista Histedbr
On-line, destaca que a primeira Constituicdo do Brasil Império enfatiza o seguinte teor so-
bre a educacao:

Constituicdo do Império (de 25/3/1824) Titulo VIII (Das Disposi¢des Gerais e Garan-
tias dos Direitos Civis e Politicos dos Cidadaos Brasileiros)

Art. 179. A inviolabilidade dos direitos civis e politicos dos cidadaos brasileiros, que
tem por base a liberdade, a segurancga individual e a propriedade, é garantida pela
Constituicdo do Império, pela maneira seguinte:

(...) 32) - Alinstrugao primaria € gratuita a todos os cidadaos.

33) Colégios e universidades, onde serdo ensinados os elementos das ciéncias,
belas-artes e letras. (Nicholas Davies, 2010, p. 266)

Dessa forma percebe-se a “preocupacgao” do governo em oportunizar educacéao a
todos os cidadaos, porém nao cita quais seriam os objetivos dessa educacéo e tampouco
metas de para alcangar e de como alcancga-las. Outro fator proeminente € que nem todos os
brasileiros eram de fato considerados cidadaos, principalmente os escravos que na época
constituiam uma boa parcela da populagao. Ou seja, nem todos teriam acesso aos conteu-

dos das ciéncias e ou belas artes como preconizava o artigo 33 dessa Carta Magna.

Lu Scuarcialupi (2008) descreve que a educagao nao tinha um 6rgao ou setor que

trabalhasse diretamente com objetivos e metas educacionais e afirma que:
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O Ministério da Educacdo, MEC, tal como nés o conhecemos hoje so foi criado em
1931. Até entdo educacgao era assunto do Ministério da Justica, no Departamento
Nacional do Ensino. Mas isso ja foi um grande avango se pensarmos que na Cons-
tituicdo de 1824, e na de 1891 ndo aparece nenhuma vez a palavra educagéo!

E no decorrer do tempo o Brasil passa por outras constituicbes que em pouco mu-
dam o teor da primeira. Ja a Constituicdo de 1934 (apud Nicholas Davies) diz em seu “(...)
Art. 5°. Compete privativamente a Unido: XIV - tracar as diretrizes da educac¢ao nacional.
Art. 10°. Compete concorrentemente a Unido e aos Estados: VI - difundir a instrugédo publica

em todos os seus graus.”

Dessa forma, o Estado ja modifica seu discurso e se propde a definir como dever
do governo federal a abrangéncia as diretrizes que nortearam a educagao nacional, haja
vista, que esse oficio estava diretamente ligado a responsabilidade de cada estado da fe-
deracao o que nao tirava do poder estadual fazer suas proprias concessdes de acordo com

sua realidade e interesses.

O que se pretendia com essa Carta, no inicio da década de 1930, era garantir um
plano nacional de educacgéo para todas as unidades federativas, os estados, sem
com isso tirar-lhes a autonomia na organizagéo e na implantagéo de seus sistemas
de ensino. Mas, garantindo, claro, a obrigatoriedade da escolaridade primaria asse-
gurada na Constituicdo de entdo. (Scuarcialupi, 2008)

O periodo histérico do Brasil nos meados dos anos 30 € um tanto que conturbado,
pois preconiza a instauragao do Estado Novo e no tocante a educagao destaca-se que:

Na Constituicdo de 1937 houve enorme retrocesso na medida em que o texto cons-
titucional vinculou a educagéo a valores civicos e econdmicos. Ndo houve preo-
cupagado com o ensino publico, sendo o primeiro dispositivo no trato da matéria
dedicado a estabelecer a livre iniciativa. A centralizagdo é reforgada ndo sé pela
previsdo de competéncia material e legislativa privativa da Unidao em relagéo as
diretrizes e bases da educagdo nacional, sem referéncia aos sistemas de ensino
dos estados, como pela prépria rigidez do regime ditatorial. (Souza; Santana, 2010)

Nesse periodo também se destaca a necessidade de uma orientagdo voltada a
aquisicao de conhecimentos destinados para a industrializagdo. Entdo esse sistema edu-
cacional vai objetivar formar um individuo direcionado ao mercado de trabalho, ou seja, a
educacado como base tecnicista, fase essa que fomentou a segregacdo da educagao em
classes e ndo de acordo com o que deveria priorizar a esséncia de uma instituicdo iguali-

taria.
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De acordo com Ghiraldelli (2001, p. 84)

O parque industrial e a crescente urbanizagéo reclamavam por mao-de-obra técni-
ca, o que levou o governo a cumprir o espirito da Constituicao de 37, que deseja-
va fornecer ensino profissionalizante as classes menos favorecidas. O carater do
governo — centralizar monopdlio — possibilitou a confecgado das Leis Orgéanicas do
Ensino que, em ultima instancia, consagravam o espirito da Carta de 37 ao oficiali-
zarem o dualismo educacional. E o que era o dualismo educacional? Era, nas letras
da Reforma Capanema, a organizagdo de um sistema de ensino bifurcado, com
ensino secundario publico destinado as “elites condutoras” e um ensino profissiona-
lizante para as classes populares.

Ainda segundo o referido autor (2001) nesse periodo “O sistema publico de ensino
continuou, entao, a oferecer determinado percurso para os alunos provenientes das clas-
ses mais abastadas e outro percurso diferente para as criangas de classes populares que,

por ventura, conseguissem chegar e permanecer na escola.”

Vale ressaltar que apesar do governo nao demonstrar um interesse maior pelo fator
educacional, nos estados (os que tém maior contato com a esfera central, eixo sul e cen-
tro-oeste) acontecem ha seu tempo e de diferentes maneiras movimentos que procuram
demonstrar a importancia da educagéao e de como o fator pedagogico contribui para que
através da educacéo o pais possa encontrar um caminho norteador para o desenvolvimen-

to ndo meramente quantitativo.

Em relagao a esses movimentos Dermeval Saviani (2007, p. 13) constata que

O marco inicial desse processo € a fundacao da Associagao Brasileira de Educacéao
(ABE), em 1924, que passou a organizar anualmente, a partir de 1927, as Confe-
réncias Nacionais de Educacgao.

Desde a fundacgéo até a IV Conferéncia Nacional de Educacgao realizada no Rio de
Janeiro em dezembro de 1931, quando se deu o debate do qual resultou o “Mani-
festo dos Pioneiros da Educagdo Nova”, catdlicos e escolanovistas conviveram no
interior da ABE. Lancgado o “Manifesto” em margo de 1932, no final desse ano, ainda
antes da V Conferéncia Nacional de Educacao que se realizou em Niterdi entre de-
zembro de 1932 e janeiro de 1933, os catdlicos foram se desligando em massa da
ABE e acabaram por fundar, em 1933, a Confederacdo Catdlica Brasileira de Edu-
cacgao que organizou, ja em 1934, o | Congresso Nacional Catélico de Educagéo.

Hegemonizado pelos renovadores, o pensamento pedagdgico brasileiro buscara
ancorar-se em bases cientificas elegendo a ciéncia como a grande aspiragédo de
uma concepgao pedagdgica que pudesse orientar a reconstrucdo social do pais
pela reconstrucao educacional.

Apesar do contexto politico ao qual o Brasil tramita, término do Estado Novo e com

a imposig¢ao do regime militar no ano de 1945, que derruba o governo baseado no fascismo
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e impetra um sistema que de democratico nada tinha (Ghiraldelli Jr. 2001). Dessa forma,
olhar-se-a especificamente para a Constituicdo de 1946 e percebe-se o reflexo de Cartas
anteriores ao proferir diretrizes mais abrangentes em seu conteudo, mesmo que na pratica

ainda nao seja de fato vivenciado.

A Constituicdo de 1946 trouxe a tona os principios presentes nas Constituicées de
1891 e 1934. A competéncia da Unido para legislar englobou as diretrizes e bases
da educagéo nacional. Ja a competéncia dos Estados foi garantida pela competén-
cia residual, bem como pela previsao dos sistemas de ensino nacional e estadual.
A vinculagéo de recursos para a manutencdo e o desenvolvimento do ensino foi
novamente estabelecida.

A nova Carta definiu a educagédo como direito de todos, dando énfase a ideia de
educagédo publica. Foram definidos principios que deram uma diregdo ao ensino
(primario obrigatério e gratuito, liberdade de catedra e concurso para seu provi-
mento nos estabelecimentos superiores oficiais assim como nos livres, merecendo
destaque a inovacdo da previsdo de criagdo de institutos de pesquisa). (SOUZA,;
SANTANA, 2010)

Como toda histdria de um pais ndo pode estar distanciada de questdes politicas,
vale ressaltar que foi a partir de questionamentos politicos que a educacao no Brasil vai

percorrer por caminhos mais voltados para um bem comum.

O Partido Comunista do Brasil (PC), partido de esquerda, vai ter um grande papel
nesse processo, apesar de ter sua base no Rio de Janeiro, suas ideias vao aos poucos
chegar aos que detém o poder, bem como ao favorecimento da causa proépria, e fazé-los
perceber que a partir da educagao também se pode obter o controle de muitos. Como, por
exemplo, era mais rentavel ter um eleitor alfabetizado que participasse a um que nao usu-

fruisse “elevacao cultural’.

Consoante Ghiraldelli (2001, p.108) afirma que:

Em verdade, o trabalho de alfabetizagéo ainda era encarado como mero instrumen-
to para o crescimento do eleitorado. Assim, segundo o militante comunista Pedro
Motta Lima, o lema era “cartilha em punho, aumentemos o eleitorado: em cada
analfabeto de menos ganharemos um novo eleitor para a causa da unidade, da
democracia e do progresso”.

E importante destacar que apesar dos por menores, dos interesses de partidos po-
liticos em se manter em ascensao perante o povo e principalmente na esfera governamen-
tal e do préprio governo instituido esse periodo de nossa histéria (1945 a 1964 ) destaca-se

também que a Carta Magna de 1946 retoma as linhas a partir das quais sera revigorada a
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base para a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao (LDB) no Brasil, haja vista que em 1934
ja se ensaiava primeiros passos em busca de normas mais contundentes para a esfera

educacional.

Evidentemente que ainda n&o nos moldes atuais. E obviamente que o projeto ndo
foi visto por todos como fator prioritario e muito menos foram postos em pratica devidos os

anseios dos grupos dominantes da época.

Dois grupos disputavam qual seria a filosofia por tras da primeira LDB. De um lado
estavam os estatistas, ligados principalmente aos partidos de esquerda. Partindo
do principio de que o Estado precede o individuo na ordem de valores e que a fi-
nalidade da educacéo é preparar o individuo para o bem da sociedade, defendiam
que so6 o Estado deve educar. Escolas particulares podem existir, mas como uma
concesséao do poder publico.

O outro grupo, denominado de liberalista e ligado aos partidos de centro e de di-
reita, sustentava que a pessoa possui direitos naturais e que nao cabe ao Estado
garanti-los ou nega-los, mas simplesmente respeita-los. A educacado € um dever
da familia, que deve escolher dentre uma variedade de opg¢des de escolas particu-
lares. Ao Estado caberia a fungao de tracar as diretrizes do sistema educacional e
garantir, por intermédio de bolsas, 0 acesso as escolas particulares para as pessoas
de familias de baixa renda.

Na disputa, que durou dezesseis anos, as ideias dos liberalistas se impuseram so-
bre as dos estatistas na maior parte do texto aprovado pelo Congresso. (wikipedia.

org)

Por mais que tratassem da educacao como fator social que dependesse tanto do
governo como da familia era notério que o pais precisava olhar para a educagéo nao so-
mente como fator social, mais também como fator econémico e suas metas teriam que
estar em consonancia com os anseios dessa forma de crescimento. Assim, os objetivos
educacionais serao tratados de forma mais enfatica com preceitos trabalhistas. Tornando-

-se caracteristica da educacao que se fomentava na década de 60.

Desse modo Saviani (2007 p.17-18) contribui salientando que:

Ao longo da década de 1960, a vista da emergéncia de tematicas como o papel da
educacéao no desenvolvimento econémico, a questao do financiamento do ensino e
a relagéo entre educagéo e trabalho, o pensamento pedagdgico tendeu a incorpo-
rar outra area de estudos cientificos: a economia da educacgao. [...] que considera
a educagao como investimento, versando sobre os fundamentos econdmicos da
educagéo e sobre a formagao da mao-de-obra.

O tempo passa e o Brasil tem em seu historico o governo militar que perdura até

metade da década de 80 e de acordo com os estudos realizados deixou marcas ndo somen-
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te no que tange a esfera da politica, mas também em todos os patamares da sociedade.

O doutor em Histdria e Filosofia da educagao Paulo Ghiraldelli Jr. faz uma analise
do que demonstrou esse periodo para educacdo em sua obra Histéria da Educacdo com o

seguinte trecho:

O periodo ditatorial, ao longo de duas décadas que serviram de palco para o re-
vezamento de cinco generais na Presidéncia da Republica, se pautou em termos
educacionais pela repressao, privatizagdo de ensino, exclusdo de boa parcela das
classes populares do ensino profissionalizante, tecnicismo pedagdégico e desmobi-
lizacdo do magistério através de abundante e confusa legislagéo educacional. S6
uma visao otimista/ingénua poderia encontrar indicios de saldo positivo na heranga
deixada pela ditadura militar. (2001, p.163)

Evidente que tal periodo histérico deixou sua influéncia para o continuar da cami-
nhada educacional. Mesmo que sem definir metas claras do que se queria alcangar, mas
sim de meios para subsidiar uma educacao de cunho profissionalizante como citado ante-
riormente, bem como determinar obrigagées que caberiam ndo somente a esfera federal,

mas aos estados e municipios da federagao.

Um dos requisitos basicos foi a obrigatoriedade de investimento de 20% da arreca-
dacao (PIB) dos estados na educagao. Destaca-se também que:

Tal carater mais tecnocrata foi explicitado na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao
Nacional n°® 5.692/71, que instituiu o ensino técnico em todo o pais, tanto na rede
publica quanto na rede privada, independentemente da classe social. Foi também
a partir desta Lei que a Unido transferiu mais responsabilidades aos municipios no
sentido de se tornarem mais eficientes quanto a utilizacdo dos recursos publicos
destinados a educacao, especialmente em relagdo ao 1° grau (hoje Ensino Funda-
mental), que passou a ser formalmente responsabilidade dos municipios. Assim,
podemos inferir que, mesmo contraditoriamente, foi a partir da Lei 5.692/71, pen-
sada nos moldes centralizadores e tecnocratas, que ocorreu o primeiro passo, em-
bora singelo, para o processo de descentralizagao da educagéo no pais. Todavia, a
criagao dos sistemas de ensino ainda ficou a cargo dos estados, do Distrito Federal
e da Unido. (Oliveira apud Santos; Damasceno, 2014, p.7).

Também se enfatiza um pais de grande quantitativo de pessoas analfabetas (tanto

criangas, jovens e adultos) o que fez

No ano de 1964 diante do problema do analfabetismo (40% da populagéo acima
de 15 anos era analfabeta), dos resultados do censo escolar, os especialistas
em educacgdo e dos altos indices de reprovagdo nas primeiras séries da educa-
¢ao fundamental, o Estado, sob o governo de Humberto Castelo Branco (1964-
1967), se viu obrigado a demonstrar sua preocupagdo com a situagdo. Para erra-
dicar o analfabetismo foi criado Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo — MOBRAL.
Aproveitando-se, em sua didatica, no expurgado Método Paulo Freire, o MOBRAL
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propunha erradicar o analfabetismo no Brasil... ndo conseguiu. E entre denuncias
de corrupgéo... foi extinto. (DAVIES, 2010, 270)

Na verdade a intengdo governamental era mascarar a realidade de opressao que
pairava no pais e que contrapunha com o que muitos educadores e estudiosos da época

pensavam.

Para os menos pessimistas e que defendem o regime instituido destaca-se alguns
das leis e ementas constitucionais do ano de 1971 que corroboram para que a niveis mais
circunstanciais e educacgao vislumbrasse objetivos mais apraziveis.

1971 — E promulgada a Lei 5692 que regulamenta o ensino de primeiro e se-
gundo graus. Entre outras determinagbes amplia a obrigatoriedade esco-
lar de quatro para oito anos, aglutina o antigo primario com o ginasial, su-
primindo o exame de admissdo e criando a escola Unica profissionalizante.
— A Resolucdo no 8 do Conselho Federal de Educacéo fixa o nicleo comum para
os curriculos do ensino de 10 e 20 graus, definindo seus objetivos e a amplitude.
— O Parecer 853 do Conselho Federal de Educacdo define a doutrina de curri-
culo, indica os conteudos de nucleo comum, apresenta o conceito de ma-
téria, orienta suas formas de tratamento e integracdo, indica os objeti-
vos das areas de estudo e os do processo educativo, remetendo-os ao
objetivo geral do ensino de 10 e 20 graus e aos fins da educacao brasileira.
— O Decreto 68.908 dispde sobre o concurso vestibular, fixando as condi¢des para
o ingresso na Universidade. (OLIVEIRA apud SANTOS; DAMASCENO, 2014, p.7).

Mediante a todo ensejo historico que perpassa a educacgao brasileira nos seus altos
e baixos, percebe-se que a mesma no decorrer de sua histéria teve avancos e retrocessos
e muitos que possibilitaram a criagao de lei e normas mais concisas para que a educagao

possa alavancar de fato em todo territorio nacional.

E notdrio que muito ainda tem que melhorar e avancar, principalmente na questao
dos investimentos que devem ser destinados especificamente ao setor educacional em

toda sua esséncia.

Perante o crescimento da normalizacao de leis que se refere a educacao perce-
be-se um norteamento para que o trabalho desenvolvido pelos grupos educacionais possa
seguir com mais seguranga. Em um contexto macro a responsabilidade de cada esfera
mediante ao sistema educacional esta definido dessa forma pela Constituicado Federal Bra-
sileira

A Unido cabe organizar o sistema federal de ensino, financiar as instituicdes de
ensino federais e exercer, em matéria educacional, fungao redistributiva e supletiva,




para garantir equalizagdo de oportunidades educacionais e padrao minimo de qua-
lidade do ensino mediante assisténcia técnica e financeira aos estados, ao Distrito
Federal e aos municipios. Os municipios devem atuar prioritariamente no ensino
fundamental e na educacao infantil; os estados e o Distrito Federal, prioritariamente
nos ensinos fundamental e médio (art. 211, §§ 1°, 2° e 3°)

Muitas séo as diretrizes que hoje tem a educacéao brasileira. Para isso se consoli-
dou desde 1996 quando foi outorgada a lei régia da educagao em territério nacional. A tao
falada pelos educadores LDB (Lei de Diretrizes e Bases) 9394/96 que se baseia nos princi-
pios da Constituicao de 1988 como fontes para delimitar em seus artigos e incisos as metas
e objetivos que vigoram atualmente no Brasil.

Os atuais principios e fins da educacao brasileira estdo definidos no titulo Il - Dos
Principios e Fins da Educagao Nacional, nos artigos 2° e 3°, da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB) - Lei n°. 9.394/96.

O artigo 2° afirma que “a educagéo é dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagéo para o trabalho”.

Ja, o artigo 3° reafirma o disposto no artigo 206 da CF, estabelecendo que:
O ensino sera ministrado nos seguintes principios:

| - igualdade de condigbes para o acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a
arte e o saber;

[Il — pluralismo de ideias e de concepgbes pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V — coexisténcia de instituigdes publicas e privadas de ensino;

VI — gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizagao do profissional da educagéao escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislagdo dos
sistemas de ensino;

IX - garantia de padrao de qualidade;

X - valorizagao da experiéncia extraescolar;

Xl- vinculagéo entre a educagéo escolar, o trabalho e as praticas sociais.

A atual LDB nao se preocupa apenas em garantir o acesso ao aluno na escola, mas
também sua permanéncia. E possivel entender este dispositivo se nos reportarmos
as altas taxas de evasao e repeténcia indicadas pelas pesquisas realizadas na dé-
cada de 1990.

Traz também a proposta da gestdo democratica, o que possibilitou a formacéo de
colegiados escolares, eleigdo para escolha do diretor, etc.

Ampliou o conceito de educagao para além do espago escolar quando a vincula
com o mundo do trabalho, a qualificagao profissional e as praticas sociais, com vis-
tas ao exercicio da sua cidadania, ideia refor¢cada no artigo 1° da LDB.

A educacéo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar,
na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil € nas manifestagdes cultu-
rais. (PORTAL DA EDUCACAO, 2017)
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A partir da LDB novos mecanismos estdo sendo oferecidos para que a educagao
brasileira possa alcangar melhores indices perante aos 6rgédos nacionais e internacionais
que fazem a mensuracéao do processo educacional. Dentro do patamar brasileiro o de maior
relevancia é o IDEB (indice de Desenvolvimento da Educac&o Brasileira) que paulatina-
mente vem mostrando os resultados obtidos nas avaliagbes externas a qual sdo submeti-

dos os estudantes brasileiros e que visa segundo Borges (2012, p. 41)

Além disso, encontramos na legislagdo pertinente, como objetivos da escola, o
desenvolvimento da capacidade de aprender tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e da escrita e do calculo; a compreensao do ambien-
te natural e social, do sistema politico, da tecnologia e das artes; desenvolver a
capacidade de se adaptar com flexibilidade as novas condi¢cdes de ocupagéao; de-
senvolver a compreenséo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica; aprimorar o educando como pessoa
humana, incluindo a formacéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual
e do pensamento critico.

Esses objetivos nao estarao de fato consolidados quando houver criangas, jovens
e mesmo adultos que nao consigam corresponder ao que se precede na lei e o que esta

sendo vivenciado.

As adversidades que fazem parte do processo educacional ndo podem ser mais
um agravante que inviabilize o desenvolvimento das praticas pedagdgicas e tampouco que
facam deles o0 escudo para mascarar a realidade no qual os problemas nao devam ser en-

frentados. As leis e metas da educagéao brasileira priorizam o fazer

Muito empenho, compromisso, responsabilidade ainda deve ser tragcado, posto em
pratica para se conseguir a tdo sonhada educagao de qualidade. Para isso, é necessario
um trabalho conjunto com todas as instancias da sociedade para que a educagao possa de

fato fazer desse pais um pais sem fronteiras.

As teorias da educacgao no contexto brasileiro

A educacgao nacional teve grandes avangos no decorrer dos anos no territorio brasi-
leiro e contou com auxilio de pesquisadores que se dedicaram a teorias que sustentam os
niveis de escolaridade, assim como o desenvolvimento intelectual, psicolégicos e sociais

da crianga.
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Para que ocorressem essas conquistas foi necessario que acontecesse um inter-
cambio entre as teorias educacionais e estudos dos profissionais da educagao que foram
impulsionadas pelos programas governamentais e dessa forma criassem um ambiente pro-

picio ao desenvolvimento educacional do pais.

Porém se faz necessario compreender como as teorias educacionais podem con-
tribuir no desenvolvimento do trabalho docente e como acontece o feedback entre teoria e
pratica, ou seja entre as tendéncias pedagogicas e os métodos aplicados para fomentar o

ensino no ambiente escolar.

Muitas sdo as formas de entender como o processo de aprendizagem acontece e
de como o individuo recebe esse ensinamento. Como sua capacidade de compreensao
esta relacionada a conduta que lhe é imposto pelo meio em que vive. Compreender como
certos pesquisadores defendem suas ideias e concepgdes em torno desse processo é tam-
bém acompanhar linhas de raciocinio que se fazem importante para o conhecer como se
da tao instigante tematica do desenvolvimento do individuo. Assim, destacam-se vultos que

em muito contribuem para esse aprendizado, abaixo destacados:

O bidlogo e psicoélogo Jean William Fritz Piaget (1896 — 1980)" durante sua ativida-
des de estudos realizou pesquisas com criangas, visando ndo somente conhecer melhor
a infancia para aperfeicoar os métodos educacionais, mas também compreender como
ocorre o desenvolvimento cognitivo. Piaget chegou a uma teoria que evidenciou a compre-
ensao do crescimento intelectual, a qual denominou de Epistemologia Genética, Devido
sua ligagéo direta com a Biologia 0 mesmo concluiu que o desenvolvimento biolégico ndo
era devido apenas a maturacéo (e hereditariedade), mas também as variaveis do ambiente,
contribuindo para uma visao posterior sobre o desenvolvimento mental como um processo
de adaptagcdo ao meio e uma extensdo do desenvolvimento psicologico. De acordo com
Wadsworth (1997) o pensar de Piaget reforga a ideia de que

“A atividade intelectual ndo pode ser separada do funcionamento total do organismo.
Assim sendo, ele considerou o funcionamento intelectual como uma forma especial
de atividade bioldgica, sao partes do processo global através do qual o homem se
adapta ao meio, transformando os elementos assimilados bem como tornando-os
parte da estrutura do organismo, e organiza as experiéncias, possibilitando o ajuste
e a acomodagéo deste organismo aos elementos incorporados. (WADSWORTH,
1997, p.15)




Para entender o processo de organizagao e adaptagao, quatro conceitos basicos
precisam ser compreendidos: esquemas, assimilagdo, acomodacéao e equilibrardo. Os es-
quemas sao estruturas intelectuais que organizam os eventos como eles sdo percebidos
pelo organismo e s classificados em grupos de acordo com as caracteristicas. Sao ocor-
réncias psicoldgicas repetitivas que fazem as criangas classificarem estimulos de maneira

consistente.

A assimilag&o é o processo cognitivo pelo qual uma pessoa integra um novo dado
perceptual, motor ou conceitual nos esquemas ou padrbes de comportamento ja existente.
A acomodacéo € a criacdo de novos esquemas ou modificacdo dos velhos esquemas. Am-
bas as agdes resultam uma mudanga na estrutura cognitiva (esquemas) ou no seu desen-
volvimento. A acomodacéo € responsavel pelo desenvolvimento (uma mudancga qualitativa)
e a assimilagéo pelo crescimento (uma mudanga quantitativa). A equilibracdo € um balango
entre assimilacdo e acomodacao, tdo necessarias quanto ao processo em si. Constitui um
mecanismo autorregulador necessario para assegurar uma eficiente integragéo da crianga
com o meio ambiente. E desta maneira que se processam o crescimento cognitivo em to-

das as suas fases.

De acordo com Piaget as agbes sdao comportamento que estimulam o aparato inte-
lectual da crianga podendo ser ou nao observadas. Estes comportamentos produzem de-
sequilibrios, permitindo a ocorréncia da assimilagdo e acomodacéao. De acordo com Piaget
ha trés tipos de conhecimentos. Conhecimento fisico: Descoberta - € o conhecimento das
propriedades fisicas de objetos e eventos. Conhecimento Iégico-matematico: Invengao — E
o conhecimento construido a partir do pensar sobre as experiéncias com objetos e eventos.
Conhecimento Social: Construgao — € o conhecimento sobre o qual 0os grupos sociais ou

culturais chegam a um acordo por convengao.

Piaget define a aprendizagem como processo de relagéo do sujeito com o mundo
externo e que tem consequéncias no plano da organizag&o interna do conhecimento (orga-
nizagdo cognitiva). Para Piaget a aprendizagem se caracteriza por uma modificagdo dura-
doura (equilibrada) do comportamento, em fungéo das aquisi¢gdes devidas as experiéncias.

Essa capacidade aparece bem antes da linguagem, isto €, do pensamento interior, pois an-
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tes das palavras e conceitos, ocorrem percepgao e o movimento organizado em esquemas

de acao. “A aprendizagem é uma modificagdo duradoura do comportamento, em fungao de

aquisicao devidas a experiéncias” (PIAGET, 1993, p. 113).

Dessa forma ele propds que o desenvolvimento cognitivo se realiza numa sequen-

cia invariavel de quatro estagios determinados geneticamente que s&o:

Sensodrio-motor (0 a 2 anos): Nesse estagio a atividade intelectual é de natureza

sensorial e motora: a crianga percebe o ambiente e age sobre ele.

Pré-operacional (2 a 6 anos): tem como principal progresso desse periodo, em
relacdo ao sensorio-motor, € o desenvolvimento da capacidade simbdlica. A
crianga comega a usar simbolos mentais- imagens ou palavras- que represen-
tam objetos que ndo estdo presentes. Nessa fase ha uma exploséo linguistica
e também apresenta a caracteristica do egocentrismo, ndo aceitando ideias

diferentes da sua.

Operagdes concretas (7 a 11 anos): a crianga usa a légica e o raciocinio de
modo elementar, mas somente os aplica na manipulagao de objetos concretos.
Piaget reforga que, antes da idade de 11 a 12 anos, as operagdes da inteligén-
cia infantil sdo puramente concretas, isto €, s se referem a objetos tangiveis,

que possam ser manuseados.

Operagdes formais (apds os 12 anos).o pensamento ja ndo depende tanto da
manipulacéo de objetos concretos. As operagdes logicas serdo realizadas en-
tre as ideias expressas em uma linguagem qualquer (palavras ou simbolos),
sem necessidade da percepg¢ao e da manipulagéo da realidade. O pensamento
formal é hipotético-dedutivo, isto €, capaz de deduzir as conclusdes de puras

hipoteses e ndo somente através da observagao real.

E importante ressaltar que o ritmo do desenvolvimento intelectual das criancas va-

ria consideravelmente. Diferem em suas histérias de maturacdo, experiéncia e interagao

social, no modo como esses fatores interagem em si mesmas para governarem seus de-

senvolvimentos intelectuais.




Enfim sua teoria é baseada na pesquisa da evolugdo mental da crianca e nas fases
evolutivas da aquisicdo de conhecimentos. O processo educacional pode se da através
da vivencia concreta e dos jogos. O educando é agente da aprendizagem e o professor o

organizador das situagoes.

O psicélogo Burrhus Frederic Skinner (1904-1990) € o principal representante da li-
nha behaviorista do século XX. Autor de “Comportamento dos Organismos” (1938) e “Cién-
cia e Comportamento Humano” (1935), entre outras obras importantes. As ideias de Skiner
sao complexas e enfatizam a necessidade de explicar qualquer comportamento, por mais
simples que parega como resultado da combinagdo de muitas causas. Propés métodos de
analise do comportamento para explicar como estas multiplas causas se combinam para

determinar a conduta.

Skinner foi o primeiro psicologo experimental a demonstrar que a maior parte dos
comportamentos ndo € uma reagao aos estimulos do ambiente e deu o nome de “ope-
rantes” a esses comportamentos, chamando a atencao para o fato de que eles operam
sobre o meio. A rejeicdo da teoria “estimulo e resposta” esta na frase que inicia o livro “O
Comportamento Verbal”’, “Os homens agem sobre o0 mundo, modificam-no e, por sua vez
sdo modificados pelas consequéncias de sua agdo” (SKINNER apud ERNST A. VARGAS,
2007, p. 155).

Skinner estabeleceu um aspecto de grande importancia para o estudo do compor-
tamento: a relacdo entre o comportamento e os efeitos que este comportamento produz
sobre o ambiente. E uma relacdo que estabelece os efeitos ou consequéncias do com-
portamento presente como parte das causas do comportamento futuro. Portanto a vida
do individuo envolve uma histéria de relagdes do seu comportamento com o ambiente. O

comportamento é resultado da historia individual combinada com a heranga genética.

Moura (1997) destaca que a teoria de Skinner esta baseada na nogéo de que o
comportamento de um individuo é afetado pelas consequéncias que comportamentos si-
milares tiveram no passado. Ele distingue dois tipos de consequéncias do comportamento:
“os reforgos (denominado de Condicionamento Operante) e as punigdes”. Skinner demons-
trou como os efeitos do reforgo sdo drasticamente modificados pelo contexto e pelo tempo




de apresentacgao do reforgo, ou, pelo esquema do reforgo. Ele chama a atencgao para o fato
de que a redugao do comportamento através da punicao € ineficaz e traz graves subprodu-
tos psicoldgicos, dessa forma, Skinner desaconselha enfaticamente o uso de punigédo na

educacgao ou em qualquer outro campo da atividade humana.

A teoria de Skinner teve pronta aceitagdo porque na pratica o “reforco” € dada
justamente pela ag&o do individuo. Se da resposta esperada, recebe o prémio ou a recom-
pensa. Ainda nas escolas brasileiras essa teoria se faz presente em forma de premiacoes
aos alunos para melhorar seu desempenho ou por se destacar em uma atividade e outras
formas. Ha uma série de operantes que pode ser estabelecida com reforcos primarios ou

secundarios formando um encadeamento onde se pode obter uma sequéncia desejada.

O psicologo Jerome Seymour Bruner (1915-2016) é o importante pensador da teo-
ria da instrugao, um auténtico representante da abordagem cognitiva, que traz contribuicoes
significativas ao processo ensino aprendizagem, principalmente as que sao desenvolvidas
na escola. Por ser uma teoria cognitiva, apresenta uma preocupagao com 0S processos
centrais do pensamento, como organizagdo do conhecimento, processamento de informa-
¢ao, raciocinio e tomada de decisdo. Assim considera a aprendizagem como um processo
interno, medido cognitivamente, mais do que como um produto direto do ambiente, de fa-

tores externos ao aprendiz.

A teoria de Bruner apresenta muitos pontos semelhantes as teorias da Gestalt e de
Piaget. Bruner considera a existéncia de estagios durante o desenvolvimento cognitivo, e
propde explicagcdes semelhantes as de Piaget quanto ao processo de aprendizagem. Ele
atribui importancia ao modo como o material a ser aprendido € disposto, assim como na

Gestalt, onde se valoriza os conceitos de estrutura, padrdes e arranjos de ideias.

Para Bruner é curioso o fato de que as criangas cheias de perguntas fora da escola
apresentam notavel falta de curiosidade em situacdo escolar. “Aproveitar o potencial que
o individuo traz e valorizar a curiosidade natural das criangas, sdo principios que devem
ser observados pelo educador”. (BRUNER, 1991, p.122). Desse modo, relaciona a apren-
dizagem as situagdes ja vivenciadas ressaltando a importancia do pensamento intuitivo. O
educando é um participante ativo na busca do desenvolvimento intelectual e o educador
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incentivador da aprendizagem.

A escola ndo deve perder de vista que a aprendizagem de algo que envolve inte-
racao com o ja aprendido, ou seja, as experiéncias e vivéncias que o aluno carrega con-
seguem, favorecem novas aprendizagens. Bruner ressalta que as matérias ou disciplinas,
da forma como estédo organizadas nos curriculos, constituem-se muitas vezes divisdes ar-
tificiais do saber. Varias disciplinas possuem principios comuns tornando o ensino uma
repeticdo sem sentido em que apenas respondem a comandos arbitrarios. Dessa forma
Bruner propde o ensino pelo método da descoberta que n&o s6 ensina a crianga a resolver
problemas da vida pratica, como também garante a ela uma compreensao da estrutura fun-
damental do conhecimento, possibilitando assim economia no uso da meméria, e a trans-

feréncia da aprendizagem no sentido mais amplo e total.

O psicologo Lev Semynovich Vigotsky (1986 —1934) é um dos principais precursores
da teoria socio-interacionista. Essa teoria que tem como um dos seus principais objetivos
resgatar a importancia do aspecto social na construgdo do conhecimento que o individuo
faz nas relagdes e pelas relagdes que estabelece. Vigotski envolvido pelo entusiasmo de
criar uma nova sociedade, entregou-se a tarefa de construir uma teoria psicolégica dinami-
ca e transformadora, ligada as questdes educacionais e do desenvolvimento humano bus-

cando as origens sociais das capacidades humanas marcadas pelo materialismo dialético.

Vigotsky destaca a aprendizagem das criangas se inicia muito antes de sua entra-
da na escola. Aprendizagem e desenvolvimento est&o inter-relacionados desde o primeiro
dia de vida da crianga e a construcao das fungdes psiquicas € vinculada a apropriagcéo da
cultura na qual ela esta inserida, através das relagdes interpessoais dentro da sociedade
a qual pertence. Vigotski enfatiza que “o aprendizado pressupde uma natureza social es-
pecifica e um prazo através do qual as criangas penetram na vida intelectual daqueles que
o cercam” (VIGOTSKY, 1984. p. 99) Nessa teoria, ha uma relagédo entre pensamento e lin-
guagem, estimulando a consciéncia critica e o respeito as potencialidades. O aluno é visto
como sujeito da aprendizagem e o centro do processo, sendo o educador o responsavel

pela compreensao desse processo.

A escola, na concepcgao de Vigotski, no seu desempenho de construgao do ser




psicologico adulto, deve conceber o nivel de desenvolvimento dos alunos, e direcionar a
aprendizagem para novas conquistas, para estagios ainda nao incorporados pelos alunos.
O professor tem o papel explicito de interferir na zona de desenvolvimento proximal dos
alunos, provocando avangos que nao ocorreriam naturalmente, exercendo o papel de me-

diador.

Para o pedagogo francés Célestin Freinet (1896-1966) a crianga constroi atraves
do fazer e refazer das atividades, sendo a educagéo a servigo da causa social, ou seja, o
ser social. A aprendizagem é feita através da agdo experimental e da valorizag&o do erro e
do acerto. O educando assume o papel de pesquisador e autbnhomo na construgcao do seu
conhecimento. Ja o educador € um estimulador de transformacdes sociais e educacionais
o que leva ao educando a busca em si e no meio em que esta inserido, favorecendo o cres-
cimento de habilidades pessoais que o mesmo deve demonstrar nas agdes de convivéncia

social.

De acordo com esse pensador, sua proposta esta pautada em:

A experimentagao, sempre que isso for possivel, que pode ser tanto observacgao,
comparacgao, controle, quanto prova, pelo material escolar, dos problemas que a
mente formula e das leis que ela supde ou imagina. A criagdo, que, partindo do real,
dos conhecimentos instintivos ou formais gerados pela experimentagéo consciente
ou inconsciente, se alga, com a ajuda da imaginagdo, a uma concepgao ideal do
devir a que ela serve. Enfim, completando-as, apoiando-as e reforcando-as, a do-
cumentagao — a busca da informacao desejada em diferentes fontes — que é como
uma tomada de consciéncia da experiencia realizada, no tempo e no espacgo, por
outros homens, outras ragas, outras geragoes. (FREINET, 1979, p. 354-355, grifos
do autor).

Para isso o educador deve ter como ponto de partida o conhecimento da realidade
da comunidade que o cerca e dela explorar oportunidades reais para ser vivenciadas no
contexto escolar como forma de integrar o aluno ao proximal de sua realidade de forma

consciente, critica e responsavel.

Para o pedagogo e filosofo brasileiro Paulo Reglus Neves Freire (1921- 1997) acre-
dita que deve haver o compartilhar do saber através de um processo de mutua troca do
saber. Para isso a formacéo formal do aluno nao deve ser vista como estatica, ou mera-
mente decorativa, deve primar para o dialogo com a realidade, o afastando daquilo que ele
denomina “educacao bancaria”, pois isso favorece a alienacao do individuo mediante a sua




realidade.

O educador deve conduzir o aluno na percepc¢ao da leitura do mundo que o cerca,
pois sO € possivel conquista o saber se aprendermos a analisar o mundo em que vivemos.
Foca na aprendizagem do conhecimento de mundo do individuo para sensibilizar o mesmo
de deter o conhecido com maior autonomia. Entdo preconiza que “Como diminuir a distan-
cia entre o contexto académico e a realidade de que vém os alunos, realidade que devo
conhecer cada vez melhor, na medida em que estou, de certa forma, comprometido com
um processo para muda-la?” (FREIRE, 1992, p. 177). Dessa forma prioriza o fatual, o aces-
sivel, o cotidiano aparente como base de supostas inquietagdes do aprendizado, pautado
no compromisso que cada educador deve instigar seu alunado a ir em busca de respostas

aos seus questionamentos.

Percebe-se que na base da formagao dos educadores brasileiros com o passar
do tempo as concepgdes e pensamentos desses grandes vultos e de outros como: Maria
Montessori, que preconiza a ideia de que a crianga deve ser orientada para fazer uso sua
responsabilidade, da sua liberdade, do dominio do equilibrio emocional e acima de tudo
a participar ativamente da sociedade em que vive. “O método de Montessori objetiva de-
senvolver a globalidade da individualidade infantil, e ndo exclusivamente suas capacida-
des mentais. Ele também se preocupa com as capacidades de iniciativa, de resolugéao de
problemas sem que este possua interdependéncia componentes emocionais (Pombo apud

Duarte, 2014, p.12).

Ja para Joao Pestalozzi que influenciou muitos de sua época pontuou uma educa-
¢ao voltada para o desenvolvimento da populacdo menos assistida. Souto enfatizou que
para:

Pestalozzi o desenvolvimento é organico, sendo que a crianga se desenvolve por
leis definidas; os poderes infantis brotam de dentro para fora; os poderes inatos,
uma vez despertados, lutam para se desenvolver até a maturidade; a gradagéo
deve ser respeitada; o método deve seguir a natureza; o professor € comparado ao
jardineiro que providencia as condi¢des para a planta crescer; a educagao sensorial
é fundamental e os sentidos devem estar em contato direto com os objetos; a mente
¢ ativa. (PESTALOZZI apud SOUTO, 2013).

Também de acordo com Souto (2013) outro importante precursor das teorias peda-

gogicas atuais € Henri Wallon que define em sua percepgao que “o ser humano é organi-
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camente social, e sua estrutura organica supde a intervengao da cultura para se atualizar’
levando em consideracgao a afetividade do individuo, pois essa tem um papel fundamental
no seu desenvolvimento. Para Wallon (1971, p. 77) “a emocgéao corresponde a um estadio da
evolucdo psiquica situado entre o automatismo e a acao objetiva, entre a atividade motriz,

reflexa, de natureza fisiolégica e o conhecimento”

E assim como os demais que se sobressairam na maneira como foram e séo re-
passadas os conceitos por eles acreditados e por consequéncia como sao internalizados
na ag¢ao docente de como lidar com os educandos valorizando o que de peculiar que cada
um oferece dentro do contexto em que esta inserido. E no contexto da educacao brasileira
esses preceitos se fazem presentes de uma maneira ou de outra, mesmo que muitas vezes
nao estejam centrados como marco dos PPP que cada instituicdo escolar deve observar,
mas estéo arraigados no consenso do trabalho pedagogico que embasa os mecanismos de

compreensao e de efetivacido do desempenho escolar.
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UNIDADE Il - O TRABALHO DOCENTE MEDIANTE OS
METODOS DE ENSINO

A formacao do professor

Todo profissional deve ter como base para o exercicio de sua profissdo elementos
norteadores que facilitem sua pratica. Para isso € uma constante que cada profissional
deve esta sempre em busca de melhorias para que possa desenvolver seu trabalho de
maneira proveitosa e assim alcangar os objetivos comuns aquilo que se propde realizar.

Consideramos em primeiro lugar, que o processo de ensino — objeto de estudo da
Didatica — nao pode ser tratado como atividade restrita ao espaco de sala de aula.
O trabalho docente € uma das modalidades especificas da pratica educativa mais
ampla que ocorre na sociedade. Para compreendermos a importancia do ensino na
formacao humana, é preciso considera-lo no conjunto das tarefas educativas exigi-
das pela vida em sociedade. A ciéncia que investiga a teoria e pratica da educagao
nos seus vinculos com a pratica social global é a Pedagogia. Sendo a Didatica uma
disciplina que estuda os objetivos, os conteudos, os meios e as condi¢des do pro-
cesso de ensino tendo em vista finalidades educacionais, que sdo sempre sociais,
ela se fundamenta na Pedagogia; é, assim, uma disciplina pedagégica (LIBANEO,
1994, p.15-16).

Dentro do contexto educacional tal busca de melhorias n&do é diferente, e assim
como as demais profissdes € de suma importancia que nesse processo de formagao o pro-
fissional da educagao tenha consciéncia de que sua teoria ndo deve ser vista unicamente

como ferramenta de trabalho. E essencial a conciliacdo da teoria ao fazer da educacéo.

No dizer de Pimenta (2002, p. 71), as recentes modificagdes nos sistemas esco-
lares, e especialmente na area de formacao de professores, configuram “uma explosao
didatica”. Na perspectiva de compreender de que maneira a formacao dos profissionais
da educagao, em especial a figura do professor, pode ser um fator positivo ou até mesmo
negativo na pratica de sua docéncia é importante salientar que muitas vezes o profissional

da area tem buscar essa formagéo além daquilo que é possibilitado pelo préprio governo.

Freire (1996, p. 26) apresenta-nos a seguinte reflexao acerca dessa relagao ensi-

no-aprendizagem:
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Do ponto de vista democratico em que me situo, mas também do ponto de vista da
radicalidade metafisica em que me coloco e de que decorre minha compreensao
do homem e da mulher como seres histoéricos e inacabados e sobre que se funda
a minha inteligéncia do processo de conhecer, ensinar [...] inexiste sem aprender e
vice-versa e, foi aprendendo socialmente que, historicamente, mulheres e homens
perceberam que era possivel e — depois preciso — trabalhar maneiras, caminhos,
métodos de ensinar.

Ainda Freire (1996, p. 37) apresenta-nos a condigao ética do saber e do fazer do-
cente:

Mulheres e homens, seres histérico-sociais, nos tornamos capazes de comparar,
de valorar, de intervir, de escolher, de decidir, de romper, por tudo isso, nos fizemos
seres éticos. S6 somos porque estamos sendo. Estar sendo é condi¢ao, entre nos,
para ser. Ndo é possivel pensar os seres humanos longe, sequer, da ética, quanto
mais fora dela. E por isso que transformar a experiéncia educativa em puro treina-
mento técnico € amesquinhar o que ha de fundamentalmente humano no exercicio
educativo: o seu carater formador. Se respeita a natureza do ser humano, o ensino
dos conteudos néo pode dar-se alheio a formagao moral do educando. Educar é
substancialmente formar.

A sala de aula € um lugar que acolhe multiplas realidades, que abriga um mundo
heterogéneo de pensamentos, comportamentos, e que sempre esta em constante evolu-
c¢ao. Muitos sao os fatores que influenciam no desenvolvimento critico-social, e cada aluno
ja traz consigo para sala de aula uma bagagem de experiéncia, assim como também de co-
nhecimentos pré-definidos pelo grupo social que o rodeia, ou seja, ja tem habitos adquiridos
em sua cultura, experiéncias vivenciadas de acordo com os valores recebidos em casa, ou
seja, cada ser humano tem sua singularidade, identidade, sendo que em uma sala de aula
€ um misto de pensamentos e personalidades diferentes, mas principalmente o professor
deve sempre extrair de cada um o melhor do seu desenvolvimento em relacdo a sua apren-

dizagem, buscando agugar, motivar os discentes a progredirem.

Diante dessa diversidade, onde a mistura de diferengas no ambiente escolar é
perceptivel, necessita-se que o professor faga com que a crianga fique inquieta e sinta von-
tade de descobrir e conhecer ndo apenas os conteudos, mas também ter o conhecimento
de mundo. Sabe-se que a agado docente nao € uma tarefa facil, pois existem entraves que
impedem de ter total sucesso em sua profissdo, devido a essa pluralidade e heterogenei-
dade, mas cabe cada um tentar conforme seus conhecimentos adquiridos na sua formagao
e experiéncia na docéncia, por isso se faz necessario esta sempre se atualizando com as

mudangas que ocorre dentro da complexidade humana.
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Perante o que esta sendo discutido numa sociedade que afugenta por muitas vezes
o respeito, a diversidade dentro do ensino escolar, € determinante que o professor contri-
bua para o seu crescimento nas dimensdes: cognitiva, social, critica, cultural, emocional,

psicoldgica, motora, visando uma formagao global para o aluno.

Diante das questdes postas, Luckesi (1994, p. 115) afirma o seguinte:

Na praxis pedagogica, o educador € aquele que, tendo adquirido o nivel de cultura
necessario para o desempenho de sua atividade, da direcdo ao ensino e a apren-
dizagem. Ele assume o papel de mediador entre a cultura elaborada, acumulada
e em processo de acumulagéo pela humanidade, e o educando. Fara a mediagao
entre o coletivo da sociedade (os resultados da cultura) e o individual do aluno. N&o
€ 0 unico, porém € um dos mediadores sociais entre o universal da sociedade e o
particular do aluno.

Dessa forma, cabe ao educador possibilitar um leque de possibilidades para que
seu aluno busque nas vertentes da curiosidade criar, recriar, perceber que o seu conheci-
mento ndo provem somente do que é posto na escola, mas que todo um conjunto de pratica
e teoria utilizados durante seu processo de escolaridade servira para consolidar o que ele

presenciou no ambiente escolar e que servira para a vida fora dos muros escolares.

O professor como mediador no processo de ensino aprendizagem

O professor tem uma importante missao: a de formar alunos autbnomos com ca-
pacidade de usar seu senso critico para contribuir de modo positivo e construtivo dentro
da sociedade em que vivem. Mas para promover essa “educacao autbnoma” € preciso que
o professor também pleiteie e desenvolva sua autonomia em sala de aula. Com isso se
espera que o professor seja o responsavel por formar consciéncias de sujeitos curiosos e
autdbnomos capazes de refletir e questionar sua realidade, bem como por em pratica essas

habilidades através do uso social das mesmas.

De acordo com Coelho (1996, p. 39), “mais do que exercer uma pericia técnica
especifica, ensinar é necessariamente convidar os jovens a reflexdo, ajuda-los a pensar o
mundo fisico e social, as praticas e os saberes especificos, com o rigor e a profundidade

compativeis com o momento em que vivem”.

Para Santos (2004) o papel do professor nesse processo de ensino e aprendizagem
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nao deve estar pautado unicamente na decoragao de conteudos, mas requer do professor
uma pratica reflexiva acerca do seu modo de como fazer com seus alunos conquistem o
conhecimento de maneira significativa e necessaria. A mesma afirma que:

O modo de entender e agir que nos possibilita ndo nos deixarmos abater pela ad-
versidade e, até mesmo, de utiliza-la para crescer. Uma das causas do fracasso
do ensino é que tradicionalmente, a pratica mais comum era aquela em que o pro-
fessor apresentava o conteldo partindo de definicdes, exemplos, demonstragéo
de propriedades, seguidos de exercicios de aprendizagem, fixagdo e aplicagéo,
pressupondo-se que o aluno aprendia pela reproducédo. Considerava-se que uma
reproducao correta era evidéncia de que ocorrera a aprendizagem. Essa pratica
mostrou-se ineficaz, pois a reproducdo correta poderia ser apenas uma simples
indicagao de que o aluno aprendeu a reproduzir, mas nédo aprendeu o conteudo.
E necessario saber para ensinar. O professor deve se mostrar competente na sua
area de atuacao, demonstrando dominio na ciéncia que se propde a lecionar, pois
do contrério, ira apenas “despejar’ os conteudos “decorados” sobre os alunos, sem
Ihes dar oportunidade de questionamentos e criticidade. (SANTOS, 2004)

Com a premissa de que o papel do professor ndo se baseia unicamente na arte de
reproduzir o saber, mas possibilitar a aquisicado desse conhecimento de forma consistente
e de relevancia para o aluno € impressivel que se entenda que o desafio de concretiza-lo
€ 0 que muitas vezes pode levar os envolvidos ao descaso pelo processo do ensino e da
aprendizagem, haja vista que esses fatores sdo elos fundamentais para a sustentagédo dos

objetivos que todos querem conquistar.

Rubens Alves (1994) em sua obra “A alegria de ensinar” perpassa pela ideia de que
a funcao do professor € de repassar ao aluno o prazer, o gosto por aprender, de buscar o
conhecimento e para isso seu papel ndo € meramente a transposicao de conteudos e sim
agucar o querer conhecer desse aluno. Despertando-o assim para o mundo da imaginagao,

da criatividade, da perspicacia

Fazer esse caminho usando a figura do docente como pessoa de mediagao desse
processo nao é afirma-lo como o “senhor sabe tudo”, tampouco desfazer sua importancia,
ou fazer do aluno o ser inalcangavel. Nesse caminho se deve perceber que existem pontos
que devem ser diagnosticados, analisados, repensados, reelaborados, revitalizados, com
intuito de transpor as barreiras, os conflitos, os erros, as incertezas que fazem parte do tra-

balho pedagogico desenvolvido pela acao docente.

Para se fazer entender a importancia do papel do professor como mediador Mene-
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zes; santos (2001) pontua que

Aideia de professor mediador surgiu com o desenvolvimento, a partir da década de
70, da “pedagogia progressista”, caracterizada por uma nova relagao professor-alu-
no e pela formacao de cidadaos participativos e preocupados com a transformacéao
e o aperfeigoamento da sociedade. Dessa forma, a fungdo do professor deixa de
ser o de difundir conhecimento para exercer o papel de provocar o estudante a
aprender a aprender. Esse conceito também esta presente na perspectiva da esco-
la cidada, idealizada por Paulo Freire, na qual o professor deixa de ter um carater
estatico e passa a ter um carater significativo para o aluno.

Com um pensamento de que a mediacdo nao € meramente o ato de mediar ou en-
sinar o professor e psicdlogo Reuven Feuerstein (1921-2014), mas destaca que, para que
aconteca de fato a mediacao de interrelagao entre os envolvidos sao necessarios que se
estabeleca trés critérios a saber: intencionalidade e reciprocidade; transcendéncia; media-
¢ao de significados. Tais critérios sao assim definidos:

Por intencionalidade do mediador e reciprocidade do mediando, entende-se a cons-
ciéncia do interventor humano em sua tarefa ante o mediado e o estimulo, ou seja,
clareza de suas intengdes educativas. Nao se ensina ou se estimula para o nada.
Ha sempre uma intengdo um objetivo, nenhum processo educativo pode ser rea-
lizado sem objetivos. Da mesma forma o mediado deve dar um feedback e estar
consciente de que, ante uma situagao de aprendizagem mediada, o que se tem nao
€ apenas o cumprimento de uma tarefa, mas que ha uma intengcédo que transcende
a situacdo posta. (REUVEN FEUERSTEIN apud WIKIPEDIA, 2017)

Assim se observa que a intencionalidade anseia por objetivos pontuais de onde se
quer chegar pautando na relagéo de ir e vir dos envolvidos com clareza e consisténcia das

agdes para o aprendizado.

Ja o segundo critério esta pautado na

A construgéo de significados, é quando o mediador trabalha com a elaboracéo de
valores e codigos culturais (linguagem). Para que haja mediagdo, € necessario tra-
balhar com o uso apropriado das palavras e a significagdo de simbolos e represen-
tagdes que estdo antepostas ao mediado. (...) Aqui a linguagem, na perspectiva
Vygotskyana, € um instrumento ou uma ferramenta psicolégica de intervencéo e
estruturagdo do pensamento. O mediador tem como fungdo introduzir e aprimorar
no mediado estes instrumentos. (WIKIPEDIA, 2017).

Reuven Feuerstein ndo olha a mediagdo meramente como um meio de relagao
entre o aluno e o docente, ele preconiza que a leitura de mundo fara o diferencial para que
haja relevancia para o mediado acerca daquilo que se deve ser transmitido como conteudo

de aprendizagem.

Mediante ao mesmo pensador o ato de aprender esta relacionado ao fato da me-

46



diagao que leva a transcendéncia do conhecimento e o mesmo enfatiza que

Por transcendéncia, entende-se algo que foi aprendido e logo foi extrapolado para
outras dimensdes espaco-temporal da vida do mediado. Ou seja, no processo de
mediagao o mediador deve ter a capacidade de conduzir o aprendiz para além do
problema a ser resolvido. Universalizando ou transcendendo as solugbes adquiridas
ante uma situagao-problema imediata, conduzindo-o a pensar sobre a aplicabilida-
de destes conceitos em outras situagdes de sua realidade. (REUVEN FEUERSTEIN
apud WIKIPEDIA, 2017)

Analisando tanto Reuven quanto Rubens Alves suscitam que o papel do mediador
é de fazer com que aquilo que foi mediado tenha significancia na vida do mediado e que se
postule em sua acédo cotidiana ndo meramente como algo a ser reproduzido mecanicamen-
te, mas que ao longo se sua vida seja concretizado como saber adquirido e ndo mecaniza-

do aleatoriamente.

Para Pinto, Viera e Silva (s.d; p.10)

A nova configuragédo do profissional da area educacdo nao esta pautada apenas
na transferéncia de conteidos, mas num novo mediador de conhecimentos, que
em primeiro plano se desenvolva continuamente, uma vez que é fundamental olhar
para o passado e rever o seu trajeto, percebendo as falhas, notando o que ainda
falta aprender e assumir o compromisso de melhorar a cada dia.

Entdo além de ter o conhecimento de conteudos a serem explorados no contexto
escolar o professor deve também ter como ponto de partida o conhecimento da realidade
de seus alunos, daquilo que os cerca e fazer desse conhecimento o diferencial para buscar
o interesse dos mesmos para aquilo que fara a diferenga em sua aprendizagem. Para isso
Cury (2014, p. 47) menciona que: “A escola deve ser um complemento a educagéao familiar.
“E, para isso, os professores precisam saber educar a emocao e trabalhar as fungdes mais

importantes da inteligéncia para formar pensadores, e nao repetidores de informagdes.”

Professor diante dos desafios da educagao contemporanea

Explicitar que a sociedade sempre passou por problemas nas questdes estruturais
mais basicas para o desenvolvimento humano é uma afirmagao que nao pode ser consi-
derada como errénea. Tais problemas muitas vezes estdo tdo enraizados que muitos nao

acreditam que sejam encontradas solugdes.

Muitos pensam assim quanto aos problemas que envolvem o espago educacional,
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pois se percebe que em muitos casos nao basta somente a intengcdo de melhorias por parte
dos envolvidos, mas de atitudes praticas que favoregam a qualidade do ensino mediante
aos desafios que a cada dia se enfrenta dentro das escolas, principalmente no ambiente da

educacao nas escolas brasileiras.

Identificar os problemas que permeiam o espaco escolar ndo é simplesmente dizer
que os mesmos estdo relacionados a instituicdo, ao governo, aos profissionais, a socieda-
de, a familia, ou ao aluno. ldentificar as problematicas ndo seria uma das atribuicdes das
mais dificeis, pois os resultados vdo demonstra-los, sana-los entdo seria como procurar
encontrar o ponto de partida para que através de acdes e interesses para que se possa
mudar o quadro relacionado aos desafios que diariamente sdo enfrentados tanto pelos do-
centes quanto pelos alunos para que a educagao contemporanea nao tenha como marco
o colapso.

A Professora precisa saber quem sdo seus alunos. Conhecer o processo de de-
senvolvimento em seus aspectos cognitivos, afetivo-social e psicomotor, para ter
uma visao integral das necessidades e possibilidades da faixa etaria € o primeiro
passo...de posse desses dados, (...) tera competéncia para selecionar, com critérios
e criatividade atividades e tarefas que tenha um real significado e objetivo claro de
desenvolvimento para sua turma. (ANDRADE, 1995, p.35)

Conhecer a realidade da escola e de sua clientela deve ser o ponto de partida para
que seja desenvolvido um trabalho de qualidade pelos profissionais da educagéao, pois so
a partir do diagnéstico do conjunto de elementos de cada realidade € que de fato pode-se
tragar caminhos plausiveis para que a intervengao pedagdgica, instrucional, social que a
escola desempenha se realize com objetividade que requer a educagao sistematica repas-

sada na escola.

De acordo com Pinto; Viera; Silva (s/d; p.10) “No inicio desse século houve uma
série de mudancgas abruptas no tocante a sociedade, estas provocaram organizagoes e ins-
tituicdes visando a necessidade de transformagdes severas em seus propésitos, politicas,
estruturas e procedimentos.” Tais mudancas elevaram a “desorganizagao” de crengas e
valores, de habitos e atitudes o que ocasionou a ruptura das relagdes que ora se julgavam

ser tidas como ponto de acesso para o crescimento do individuo dentro da sociedade.
Tais premissas evidenciam que as mudangas na sociedade geram possiveis con-
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flitos em todos os ambitos da mesma e com isso os agravantes ocasionam também a de-

sestruturagao dentro do espaco de convivéncia escolar nos mais diversificados contextos.

Dessa forma mais desafiador € a funcdo da acado docente, pois de acordo com
Alves (2001 p.21) “Professor bom ndo é aquele que da uma aula perfeita, explicando a
matéria. Professor bom é que aquele que transforma a matéria em brinquedo e seduz o
aluno a brincar”. E fazer seduzir para sanar as dificuldades nem sempre € o eixo que 0s

trabalhadores educacionais desenvolvem com habilidade.

De acordo com Maryza Bergamo (2012, p. 5)

O que o futuro profissional da educagao deve estar atento é que a sala de aula é
um objeto de constante investigagao e reflexao para o professor. Se ale estiver com
o olhar atento a dindmica do ambiente, pode fazer uma analise mais profunda para
entender o que precisa ser modificado ou reelaborado.

Reinventar o modo de ensinar pautado dentro dos objetivos educacionais é o gran-
de desafio do profissional da docéncia. E para conflitar sua agao estdo penetrantes pelos
rasgos do cenario institucional politicas publicas que s&o muito belas no papel, que vislum-
bram alcangar o apice da realizagdo institucional, mas nem sempre as mesmas sao efica-

zes para as realidades que foram projetadas.

Pode-se elencar que outro ponto que vem tomando certa propor¢ao dentro do am-
biente de sala de aula é o fato que muitos alunos nédo conseguem acompanhar o desenvol-
vimento das atividades de maneira mais centrada, pois acontece constantemente a disper-
sdo dos mesmos em relagédo ao que esta sendo colocado em sala de aula. Ou seja, a perda

da concentragdo é mais um agravante dentre os conflitos da nova geracéo.

De acordo com o psiquiatra Augusto Cury (2014), “todos os professores no mundo
sabem, embora ndo entendam a causa, que, do final do século XX para ca, criangas e ado-
lescentes estdo cada vez mais agitados, inquietos, sem concentragdo, sem respeito uns

pelos outros, sem prazer em aprender”

O psiquiatra afirma que hoje tanto adultos quanto as criangas estdo desenvolvendo
as caracteristicas de ansiedade que pode levar a uma sindrome a qual o mesmo denomina
de SPA (Sindrome do Pensamento Acelerado) que se caracteriza por ter como ponto de

efervescéncia o excesso de informagdes que pode gerar a desconcentragéo do individuo.
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Dessa forma, Cury (2014, p.67) afirma que “Criangas e adolescentes estao esgota-
dos mentalmente. Pais e professores estao fatigados sem saber a causa. Profissionais das

mais diversas areas ja acordam sem energia e carregam seu corpo durante o dia.”

Com isso se percebe que segundo Cury devido ao excesso de informagdes que
o individuo recebe constantemente cria-se a discrepancia da nao fixacdo das mesmas e
consequentemente a ndo concentracdo em pontos basicos do dia a dia, como por exemplo
a concentragdo nas atividades de sala de aula, haja vista que o individuo passa a buscar
a informacgao por antecedéncia e a concentracio se dispersa em pontos soltos o que pode
levar dentro do ambiente escolar situacdées em que o aluno n&o corresponde aquilo que
Ihe é solicitado.

Nossos alunos também estdo com a SPA, o que prejudica a assimilacdo das infor-
macoes, a organizagao e a capacidade de resgate delas, comprometendo o de-
sempenho do raciocinio. Alunos brilhantes n&o brilham nas provas, nao porque niao
sabem a matéria, mas porque truncaram esse processo. (CURY, 2014, p. 70)

Cury destaque que as mudangas de comportamento aceleram esse processo e
que deve-se concentrar atividades com finalidade de tranquilizar o pensamento acelerado
e para isso as mesmas devem ter por objetivo estabelecer um ambiente que favoreca a
tranquilidade e a concentracdo dos pequenos em sala de aula.

Desacelerar a crianga com SPA é fundamental. Encoraja-la, por exemplo, a de-
senvolver atividades mais lentas e ludicas, como ouvir musicas tranquilas (musica
classica), tocar instrumentos, pintar, praticar esportes, fazer teatro, pode ser muito
util. Criangas e adolescentes hiperativos também podem e devem aprender essas
praticas. Prescrever indiscriminadamente Ritalina e outras drogas para quem tem
SPA pode ser um erro grave. (CURY, 2014, p. 28)

Além de se perceber o quesito comportamento, precisa-se salientar que as pro-
blematicas do contexto educacional ndo esta unicamente centrada nesse aspecto, mas
também perpassa pelas politicas publicas que nem sempre sao voltadas para a realidade
do ambiente a que elas sao pensadas, ou aquilo que se propde quanto aos recursos para
pbd-las em pratica deixa de ser um fator de ajuda e passa a ser um elo que se quebra no

combate aos entraves que rondam as dificuldades do servigo docente na atualidade.




UNIDADE Ill - FATORES SOCIAIS, ECONOMICOS,
TECNOLOGICOS E CULTURAIS ALIADOS OU
INIMIGOS?

Os aspectos sociais, econé6micos e culturais e a influencia no aspecto
educacional

Mediante a uma sociedade que tramita em constantes transformacdes no modo de
ser, pensar, agir e principalmente ver o outro se percebe que tais mudangas também geram
uma gama de situagdes as quais podem surtir efeitos positivos ou negativos na vida das

pessoas.

Em se tratando de modo particular de uma parte dessa sociedade se percebe que
a classe estudantil absorve essas mudangas de maneira mais rapida que muitos outros
membros da mesma. Muitas dessas mudancas influenciam no comportamento e na apren-
dizagem dos alunos. Assim, observar essas percepg¢des € um ponto primordial para que se
consiga compreender como os fatores externos a escola estao tado presentes no cotidiano
das salas de aula, em especial da turma de 1° ano do ensino fundamental da escola Go-

vernador Amazonino Mendes.

Dessa forma o professor tem como determinante também perceber, investigar, co-
nhecer de fato quais seriam os fatores que podem fazer com que seus alunos nao consi-
gam ou talvez ndo desenvolvam suas potencialidades devido a situagdes que muitas vezes
requerem nao somente a participacdo de um docente que transferi ou media o conhecimen-
to, mas também de um profissional que possa contribuir para solucionar ou amenizar as

possiveis emblematicas do fazer educacional.

De acordo com Rhodolfo Pereira Lemes e Sebastido Alexandre

A dificuldade de aprendizagem é um tema que deve ser estudado levando-se em
conta todas os fatores que interferem em todas as esferas que o individuo participa
(familia, escola, sociedade, etc...) Sabe-se que nunca ha uma causa Unica para o
fracasso escolar e que também um aluno com dificuldade de aprendizagem néo é
um aluno que tem deficiéncia mental ou disturbios relativos, na verdade, existem
aspectos fundamentais que precisam ser trabalhados para obter-se um melhor ren-
dimento em todos os niveis de aprendizagem e conhecimento. Quando falamos de
aprendizagem e conhecimento ndo estamos nos referindo somente a conteudos
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disciplinares, mas também a conhecimento e desenvolvimento vital que sao tao
importantes quanto. (2006, p.34)

Nesse mundo de transi¢gdes a escola torna-se uma instancia que a olhos nus pode
criar impactos relevantes na vida de seus alunos, portanto deve estar atenta a sua clientela
conhecendo sua origem e adequando suas atribui¢ées de instituicao social a todos. Entao
refletir como os fatores sociais estao presentes na realidade escolar de cada crianga e fazer

dessa reflexao uma aliada ao fazer pedagdgico.

A pratica docente nao se deve desvencilhar a teoria da experiéncia, principalmente
mediante a uma realidade em que as mudancas na sociedade sio rapidas. Onde o con-
texto social no qual estao inseridos os alunos também contempla essa mudancga de forma

mais acentuada. .

Por isso € de suma importancia que o fazer pedagdgico néo se omita diante dessas

novas perspectivas de proporcionar a efetivagdo do conhecimento.

A esse paradigma percebe-se a necessidade de buscar mecanismos que favore-
¢am a integragao entre a experiéncia e a teoria. De acordo com a professora Neoremi de

Andrade Toniazzo:

Varios sédo os fatores comportamentais que impedem o aluno a assimilar o que é
ensinado em sala de aula. Inibigdo e dispersao sdo problemas que se sobressaem
e notadamente prejudicam o relacionamento professor — aluno. Acredita-se que a
insercao de novas estratégias didaticas e do teatro possam ser recursos facilitado-
res da aprendizagem, uma ferramenta de grande relevancia, muito embora alguns
linguistas discordem dessa hipodtese.

Para muitos especialistas da area educacional houve tentativas de romper o cunho
conteudista dos conhecimentos, onde os mesmos estariam constantemente voltados para

a fundamentacao tedrica, mecanicista de reproduzir os conhecimentos.

Procura-se, como forma de promover uma educacgao que possa de fato surtir efeito
na vida do educando. Por isso, buscam-se novas metodologias que estejam voltadas para

a pratica, através do uso da pesquisa por exemplo.

Dessa forma, conclui-se que o trabalho docente deve esta voltado para o conheci-
mento da realidade onde o aluno esta inserido, refletindo sobre os anseios e desejos que

a sociedade espera dela, e ndo simplesmente pelo mero fato de que as “verdades educa-
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cionais” nao devem ser contextualizadas. Ou que a pratica docente nao deve ser ativa, ou
voltada para metodologias que possam contribuir de fato para o despertar o avancgar e o

consolidar dos conhecimentos.

Cabe aos docentes compreenderem que sua formacéao profissional nao € estatica

e que a partir dela € que se moldara um novo pensar e agir dos educandos.

A relagao entre os processos de ensinar e aprender nem sempre acontecem de
maneira que seus objetivos sejam alcangados com satisfagdo. Para que se possa compre-
ender como estao inter-relacionados esses processos € importante que sejam analisados
de que maneira estdo sendo seguidos os caminhos que sdo usados na pratica diaria de

sala de aula.

As tecnologias no cotidiano das familias

Tecnologia e Familia representam um duelo na sociedade contemporanea. E vi-
sivel na sociedade moderna, que os relacionamentos estdo sendo através de um clique,
raras sao as conversas frente a frente, abragos, carinhos. O uso das tecnologias ja € uma
constante nas familias onde s&o utilizados uma linguagem de cédigos e palavras com duplo
significado, onde palavras sao frases, palavras sao abreviadas, pontuagao nao existe, figu-
ras que transmitem mensagens. Os mais novas acham “normal”, os mais velho se sentem
incomodados com esses comportamentos. Muitos acham que esse clique ajuda a ganhar
tempo, praticidade, agilidade. Quando muitas vezes trata-se de um conformismo com a
real situacdo. As criancgas estao crescendo num mundo acelerado, onde tempo € valioso, e
vivendo somente o0 agora. Em casa, o didlogo entre pais e filhos esta ficando para segundo
plano. E por muitas vezes esse dialogo que deveria ser presencial esta sendo digital dentro
do mesmo espaco.

Assim, para a 22 geragao informacional a internet confere um poder simbdlico ao
inverter as relagdes de exercicio de poder no quadro familiar. Os mais novos sao os
gue ensinam aos mais velhos a utilizagdo das novas tecnologias, invertendo assim
a relagao tradicional pais (educadores) e filhos (receptores). Essa funcionalidade da
internet confere assim um novo canal de aproximagéo entre progenitores e filhos no
quadro da familia. (CARDOSO, 2007, p. 346)

Muitas familia que apresentam uma dependéncia tecnologia, sofrem impactos no




relacionamento. E visivel a desorganizacéo familiar em diversos campos, sejam eles emo-
cionais, sociais, financeiros, educacionais, bem como nas atividades rotineiras, que impe-
dem o funcionamento saudavel da familia no dia a dia. E visivel que a principal area a ser
atingida no relacionamento entre pais e filhos na era digital é o dialogo. A maioria dos pais
passa a maior parte do dia fora de casa; chegam em casa estressados depois de um dia
cheio de cobrangas profissionais, e quando tem tempo durante o dia, comunicam-se com
seus filhos através de ligagao pelo celular, ou 0 mais usado WhatsApp.

Mas as tecnologias da informagao e comunicagao recolocam o problema, uma vez
que se apresentam como a “revolugdo” capaz de modificar tanto as relagées de
producédo e comercializacdo quanto os modos de pensar, conhecer, se organizar,
decidir e viver, assim como as relagdes interpessoais e sociais, 0 que se desdobra-
ria em mais democracia e justi¢a social. (BECKER, 2009, p. 11)

Na verdade, o perfil da familia mudou muito nestes ultimos anos. Com a atualiza-
¢ao imediata das mais variadas tecnologias e o excesso de informagéo proveniente des-
tas fontes, a interagao entre os integrantes da familia vai ficando cada vez mais dificil. Ao
serem criadas tantas ferramentas de comunicagdo em massa com objetivo de melhorar a
comunicacao, nota-se que isso se transformou em anseio de consumo. Ao invés de reforcar
os lagos entre quem as utiliza, a tecnologia e os meios de comunicagao sdo agora a maior
ferramenta de marketing de produtos para venda ou compra. Muitas vezes, as criangas sao
presenteadas com um aparelho tecnoldgico com varias justificativas e, uma delas é que

com o objeto dado a eles, os pais poderao ter mais controle sob a criancga.

De acordo com SPIER: (2007, p.174)

Para criangas e adolescentes, a Internet é o verdadeiro pogo que leva Alice ao Pais
das Maravilhas. E um espaco ludico onde cada um pode incorporar personagens,
alteregos, avatares para viver em “metaversos” —universos paralelos, novas dimen-
sbes, mundos distantes. E um espago para o exercicio da convivéncia social e da
formacao de tribo, o que faz parte do desenvolvimento na adolescéncia.

A utilizacdo de um aparelho com internet para criancas, requer a supervisao de um
individuo com controle do impulso sobre a curiosidade, pois a grande informagao que é
liberada pode causar perdas e transtornos, para o intelecto da crianca ou adolescente. Nao
que seja prejudicial, mas que deve ser usado com moderacdes. E possivel mesclar o uso
da tecnologia e do desenvolvimento cognitivo na primeira infancia e adolescéncia para que

possam se tornar adultos capazes de manter uma sociedade funcional e criativa. A internet
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veio para ficar e os usos das tecnologias sao diversos, afinal as pessoas se apropriam de-

las e as inserem no seu cotidiano de acordo com seus interesses, desejos e motivagdes.

De fato as novas tecnologias e a internet estdo impactando as vidas das pessoas e
também o cotidiano familiar. A relagédo entre as pessoas e as tecnologias € muito complexa
e as fronteiras entre o mundo real e virtual estdo cada vez mais indefinidas. “A televisao fas-
cina e assusta. Suas mensagens parecem querer ocupar todas as frestas e poros da
sociedade. Os conceitos e espaco se relativizam, o mundo fica menor o que era distante
fica proximo.” (CASHMORE, 1998, p. 7). Diante disso fica a duvida: afinal, sdo as pessoas

que “dominam” as tecnologias ou as tecnologias que estado “dominando” as pessoas?

Moran (2006, p.10) relaciona a sociedade, tecnologia e aprendizagem:

A sociedade esta caminhando para ser uma sociedade que aprende de novas ma-
neiras, por novos caminhos, com novos participantes(atores), de forma continua.
[...] A educagéo escolar precisa, cada vez mais, ajudar todos a aprender deforma
mais integral, humana, afetiva e ética, integrando o individual e o social, os diversos
ritmos, métodos, tecnologias, para construir cidaddos plenos em todas as dimen-
sbes.(MORAN, 2006, p.10)

A educacao é fruto ndo somente da escola, mas principalmente da familia e de toda
a sociedade. De acordo com Moran (2006 p.14):

Toda a sociedade educa quando transmite ideias, valores, conhecimento e quando
buscam novas ideias, valores, conhecimentos. Familia, escola, meios de comuni-
cacao, amigos, igrejas, empresas, internet, todos educam e, ao mesmo tempo séo
educados, isto &, aprendem, sofrem influéncias, adaptam-se a novas situacgoes.
Aprendemos com todas as organizag¢des, grupos e pessoas a que nos vinculamos.

Hoje em dia todas as sociedades, as pessoas, apreciam e fazem uso das tecnolo-
gias, elas podem ser usada para diversos fins, mas espera-se que seja usada para coisas
boas. As nossas relacdes, as nossas vidas, realmente estdo pautadas pela internet e quase
tudo o que fazemos é por meio dela. Quem vive sem internet? Sem celular? E os brinque-
dos tecnoldgicos de hoje? E raro encontrarmos alguém que nao faga uso da internet, que
nao use os Orkut da vida, Facebook, twitter, etc. Analisando de uma forma produtiva,é
muito bom ler livros, textos, videos, fazer amizade, rever os amigos e familiares que moram
longe, comprar, jogar, pesquisar, mas tudo na medida certa. E preciso tomar cuidado e lem-

brar que a internet € um perigo quando mal utilizada, por isso deve de ponderada.




Em seu artigo Jodo Pedro Pereira (2008) comenta:

“O mau uso da tecnologia esta a criar uma geragao de criangas incapazes de pen-
sar por si mesmas e de empatizar e estabelecer relagdes com os outros.

O mundo dos computadores parece oferecer uma opgado mais segura do que o
mundo real, pois ndo ha brigas, ndo ha a possibilidade do menino cair e se magoar.
No entanto, o mundo Online pode trazer consequéncias muito mais nefastas que
um arranhdo, uma briga ou uma perna partida, como degeneracdes cerebrais ou
até uma perda parcial de identidade.

Prevé-se que a nossa geragao, e as geragdes futuras, terdo grandes perdas a nivel
da identidade, naquilo que cada um &, devido ao tempo gasto no mundo virtual, um
mundo a 2 dimensoes.

Entre os principais problemas podem ser destacados:

* 0 relacionamento interpessoal passar a dar-se majoritariamente através do com-
putador / telemovel;

* a reducdo da capacidade linguistica e argumentativa; ora como a comunicagao
passa a dar-se através de um telemovel através de mensagens, por exemplo, sera
uma escrita direta, objetiva sem grandes discussdes, com vocabulario reduzido,
com muitas abreviaturas; nestes casos o que interessa é transmitir a mensagem
e nao enriquecé-la com expressdes ou com argumentos de forma a defender uma
ideia;

+ a redugao a nivel imaginativo e criativo; ao jogar um jogo, estamos a jogar algo que
foi criado por outros, ndo necessitamos de ter a capacidade imaginativa de criar o
Nosso proprio jogo ou de criar 0s nossos brinquedos como sucedia ha umas déca-
das atras; agora a crianga quer um carro vai-se ao supermercado e compra-se, ao
passo que antigamente ele era feito com os materiais que havia a disposigao; agora
quer-se brincar, compra-se um jogo novo para o computador, antes pensava-se e
criavam-se divertimentos e jogos;”

E preciso estar atento, pois a tecnologia no ambiente familiar possui as vertentes
do bem e do mal. Para bem: analisando de forma global, o mundo se tornou pequeno. As
noticias chegam com rapidez pelos meios de comunicagédo e todos podem visualizar em
poucos minutos. Comunica-se com familiares que vivem no exterior pelo MSN ou Skype,
Facebook, etc. Lacos de amizade se tecem por todas as partes em grupos de WhatsApp.
Rompe-se com a ignorancia geografica, ja que os celulares apresentam localizador. As no-
ticias atravessam lugares e acabam com a monotonia do meio rural. Muitos programas tele-
visivos propdéem comunicacao e interagao utilizando diversos meios. E trazem informagdes,
conhecimentos, noticias, imagens, visitas a museus, visualizagao de séculos passados. a
facilidade barata da Internet enche os olhos de prazer.

As refeigbes tém sofrido triste impacto da tecnologia midiatica. Familias preferem
sentar-se a mesa diante da TV ligada de modo que os olhares vagueiam do prato para a
tela, em vez de descansar no rosto dos convivas. As palavras entre as pessoas cedem lu-

gar para os dialogos das novelas ou a voz do locutor televisivo.




Enfim, a relacao entre pais e filhos se transfere para o contato virtual com o apare-
Ihinho das noticias e imagens. Desperdicam-se os poucos momentos de encontro familiar

para continuar-se na superficialidade vazia de tanta imagem e ruido.

Uso de tecnologias na educagao

Na atualidade usamos diversos conhecimentos cientificos altamente complexos
que foram sintetizados e integrados em dispositivos tecnoldgicos simples de operar. Pode-
mos falar no celular, assistir uma aula na televisao, uma partida de futebol, enviar e-mail e
muito mais. Nada disso seria possivel se ndo fosse as Tecnologias de Informacéao (TI) que
é definida como um conjunto de atividades e solu¢des providas por recurso de computagao

que permitem o armazenamento, o acesso e o uso das informagdes que nos cercam.

Sancho et al. (2006, p.16) comenta sobre o carater transformador das TICs (Tecno-
logias de Informagao e Comunicagao):

Em primeiro lugar, alteram a estrutura de interesses (as coisas em que pensamos).
O que tem consequéncias importantes na avaliagao do que se considera prioritario,
importante, fundamental ou obsoleto e também na configuragao das relagbes de
poder.

Em segundo lugar, mudam o carater dos simbolos (as coisas com as quais pen-
samos). Quando o primeiro ser humano comegou a realizar operagbes compara-
tivamente simples, como dar um né ou fazer marcas em um pedago de pau para
lembrar de alguma coisa, passou a mudar a estrutura psicologica do processo de
memoéria, ampliando para além das dimensdes bioldgicas do sistema nervoso hu-
mano. Este processo que continuou com os sistemas escrita, numeragao, etc., per-
mitiu incorporar estimulos artificiais ou ato autogerados que chamamos de signos
(VYGOTSKI, 1979). As tecnologias de informagéo ndo apenas ampliam considera-
velmente este repertorio de signos como também os sistemas de armazenamento,
gestao de acesso a informacao, impulsionando um desenvolvimento sem preceden-
tes de desenvolvimento publico.

Em terceiro lugar, modificam a natureza da comunidade (a area em que se desen-
volve o pensamento). Neste momento para um grande namero de individuos, esta
area pode ser o ciberespaco, a totalidade do mundo conhecido e do virtual, mesmo
que praticamente n&o saia de casa e nao se relacione fisicamente com ninguém.

Essas mudancas e avancgos tecnoldgicos nas ultimas quatro décadas resultaram
em transformacgdes profundas na sociedade contemporanea. Em varios paises, especial-
mente nos chamados desenvolvidos, a utilizagdo dos recursos tecnologicos na sala de aula
ja e uma realidade. No Brasil esta situagéo ainda nao € a ideal, porém nos ultimos anos

ocorreram mudangas e avangos significativos nessa area. A utilizagdo das tecnologias em
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sala de aula vem acompanhada de mudangas em outras estruturas do ensino, como no

curriculo, na pedagogia, na didatica do professor e da escola. Segundo Kenski (2007, p. 46)

Para as TICs (Tecnologias de Informagao e Comunicagao) possam fazer alteragdes
no processo educativo, no entanto elas precisam ser compreendidas e incorpora-
das pedagogicamente. Isso significa que é preciso respeitar as especificidades do
ensino e da propria tecnologia para poder garantir que seu uso, realmente, faga di-
ferenca. Nao basta usar a televisdo ou o computador, é preciso saber usar de forma
pedagogicamente correta a tecnologia escolhida.

Em razao de diversos fatores como a crescente popularizagao do acesso a internet
tanto no ambiente escolar como no domiciliar, os professores tem cada vez mais a possibi-
lidade de fazer uso de recursos tecnolégicos em sala de aula ou no planejamento e na or-
ganizagao de seu trabalho. Neste mundo globalizado é essencial que o gestor e o professor
esteja preparado para utilizar os recursos tecnoldgicos disponiveis e tenha conhecimento
de como esses recursos podem auxiliar no processo de ensino-aprendizagem. Para Vieira,

Almeida e Alonso (2003, p.115)

As TICs poder ser incorporadas na escola como suporte para comunicagao entre 0s
educadores,pais, especialistas, membros da comunidade e de outras organizagbes
, desenvolvimento de um banco de dados gerado na escola e que de subsidios para
a tomada de decisées; criacao de um fluxo de informacgdes e troca de experiéncias
que realimentem as praticas; realizagdo de atividades colaborativas que visem en-
frentar os problemas da realidade; desenvolvimento de projetos relacionados com
a gestao administrativa e pedagégica; representagcdo do conhecimento em constru-
¢ao para os alunos e respectiva aprendizagem etc.

As TICs na educacdo sao de fundamental importancia, pois mobilizam conheci-
mentos diversos e complexos ao alcance do professor e do aluno. Mas, é preciso ter conhe-
cimentos de como utilizar computadores ou outro sistema. Independentemente de serem
sistemas simples ou complexos, o importante é que todas as tecnologias derivadas da com-
putacéo fornecem informagdes uteis para pesquisa e estudo. Ainda Sancho et al. (2006, p.
43-44) expressa a ideia de que:

A primeira finalidade de uma visdo integrada da educacéao é a que favorece a cria-
¢ao de experiéncias de aprendizagem com sentido e, ao té-la, o estudante, os pro-
fessores e os membros da comunidade se envolvem apaixonadamente no processo
de aprender. Frente a atual pedagogia entediante (COREA e LEWKOWICZ, 2004),
entendi que esta mudancga é possivel e que tem efeitos positivos na disposigéo de
pessoas para aprender (professores e familias incluidos).

Para os educadores o importante é conhecer néo apenas as tecnologias, mas tam-
bém, os seus principios, de modo que sejam capazes de decidir o que é efetivamente




necessario para abordar o problema que se pretende tratar. Entre as possibilidades ao
alcance dos estudantes e pesquisadores esta o aproveitamento de celulares que hoje in-
corporam fungdes como camera, internet, filmadora gravador de voz, bloco de notas, GPS,
cronometro, giroscopio e tantas outras fungdes. Este conjunto de recurso esta na base dos
sistemas mais sofisticados e podem dar origem a novas aplicagdes, produtos e tecnologias
em beneficios de todos. Muito embora fazerem parte do cotidiano dos alunos, professores
e toda comunidade escolar, na sala de aula a pratica ainda é bastante distanciada dessa

realidade. Segundo Vieira, Aimeida e Alonso (2003, p.115-116)

[...], outras dificuldades se fazem presentes as quais se relacionam com as ausén-
cias de condigcdes fisicas , materiais e técnicas adequadas quanto a postura dos
dirigentes escolares, pouco familiarizada com a questéo tecnolégica, o que dificulta
sua compreensao a respeito da potencialidade das TICs para a melhoria de qua-
lidade do processo ensino e de aprendizagem, bem como para a gestdo escolar
participativa , a articulagédo entre a dimensbes técnico-administrativa e pedagdgica
com vistas a finalidade maior da educagao: o desenvolvimento humano.

E Vieira, Almeida e Alonso (2003, p.117-118) continua:

Hoje, o uso das TICs na escola, ainda que dicotomizado no ensino e aprendizagem
da sala de aula, constitui um desafio para educadores e dirigentes educacionais.
Estes ultimos, a principio percebem a importancia dessa tecnologia no controle ad-
ministrativo da escola, mas da mesma forma que a incorporagao das TICs a pratica
pedagdgica ainda é um processo precario, também é incipiente sua insercdo na
gestao escolar como instrumento para acompanhamento das atividades e a tomada
de decisdes compartilhada.

Nessa perspectiva, a incorporagao das TICs na escola e na pratica pedagogica nao
pode se restringir a formagéo dos professores, mas deve voltar-se para a prepara-
¢ao dos dirigentes escolares e seus colaboradores, propiciando-lhes um dominio
dos recursos dessa tecnologia que possa auxiliar na gestdo escolar e, simultanea-
mente provocar a tomada de consciéncia sobre as contribuicdes dessa tecnologia
ao ensino e a aprendizagem.

As TICs utilizadas como ferramentas da sala de aula para uso pedagdgico, exige
sobretudo a elaboragao de projetos que viabilizem essa pratica, que haja discussdo com
o coletivo da escola e realizagdes de acdes que possam implementar a sua utilizacido. E
um dos primeiros passos é sem duvida, o espaco do laboratério de informatica. E preciso
despertar na comunidade escolar a necessidade da inclusao digital, a conscientizacédo em
relacdo aos desafios da escola para incorporar as TICs as suas praticas visto que essa é
uma tendéncia atual que os afetardo em um futuro bem préximo. Como Prado (1993, p.99)
discorre “o aprendizado de um novo referencial educacional envolve mudanga de mentali-

dade [...] Mudanca de valores, concepgoes, ideias e, consequentemente, de atitudes nao é




um ato mecanico. E processo reflexivo, depurativo, de reconstrugdo, que implica em trans-

formacao, e transformar significa conhecer”.

Sobre essa perspectiva Behrens (2013, p. 76) comenta:

A acdo docente inovadora precisa contemplar a instrumentalizagdo dos diversos
recursos disponiveis, em especial os computadores e a rede de informacgéo. Aos
professores e alunos cabe participar de um processo conjunto para aprender de
forma criativa, dindmica, encorajadora que tenha como esséncia o dialogo e a des-
coberta com essa nova visdo, cabe aos docentes empreenderem projetos que con-
templem uma relagdo dialégica, na qual, ao ensinar, aprendem; e os alunos, ao
aprender, possam ensinar(Freire, 1997).0s professores e os alunos passam a ser
parceiros solidarios que enfrentam desafios a partir das problematizagées reais do
mundo contemporaneos e demandam agdes conjuntas que levam a colaboragao
, a cooperagao e a criatividade, para tornar a aprendizagem colaborativa, critica e
transformadora.

Sobre essa visao de aprendizagem transformadora, ndo se busca uma forma me-
Ihor de transmitir conteudos, nem se pretende informatizar o processo ensino-aprendiza-
gem, mas o que pretende realmente é a transformagao da educacao e, isto significa uma
mudanca de paradigmas, onde possa favorecer a formacao de cidadaos criticos, auténo-
mos para construir seu préprio conhecimento. Sobre uma perspectiva disciplinares e as

tecnologias da informacéo e comunicagao Sancho et al. (p. 73) argumenta:

As novas tecnologias digitais aplicadas a comunicagdo podem desempenhar um
papel fundamental na inovagéo das fungdes docentes (e também na criagédo das no-
vas formas de pesquisa) as tecnologias podem facilitar a “personaliza¢do” dos pro-
cessos de acesso ao conhecimento. Alternativas como o ensino bimodal, também
chamado de “blended-learning”, que consiste em combinar o trabalho presencial em
aula ou laboratério com o ensino a distancia, permitem minimizar as limitagdes do
tempo e espaco que exige o ensino convencional. Trata-se de flexibilizar os proces-
sos de aprendizagem aproveitando ao maximo os recursos das tecnologias digitais
como a internet.

Embora ja seja uma realidade em estudos superiores, essa flexibilizacdo de ensino
ainda nao é visivel no ensino fundamental e médio das escolas brasileiras. Ainda ha muito
a ser feito principalmente no que diz respeito aos equipamentos da escola, ou do professor.
As potencialidades que a informatica oferece sao diversas, elas ja fazem parte do cotidiano

dos professores e dos alunos. Sobre isso Sancho et al. (p.73) expressa:

As potencialidades educativas das redes informatica obrigam a repensar muito se-
riamente a dimenséo individual e coletiva dos processos de ensino e aprendizagem,
os ritmos ou tempos de aprendizagem, as novas formas de estruturar a informagéo
para a construgdo de conhecimento, as tarefas e as capacidades de professores
e alunos, etc. as possibilidades de apoiar nesse recurso as praticas educativas




integradoras, de uma perspectiva disciplinar, sdo evidentes. Mas néo podemos es-
quecer que a tecnologia em si mesma, ndo significa uma oferta pedagdgica como
tal. O que acontece é que sua validez educativa se sustenta no uso que os agentes
educativos fazem dela.

O que se visualiza é que as tecnologias na educagao ou seja, o uso das TIC (Tec-
nologia de Informagdo e Comunicagéo) dentro de sala de aula, como o quadro digital, a
caneta digital, notebook, a internet entre outras tecnologias, precisam fazer parte da reali-
dade do aluno na escola. O uso de tecnologias em sala de aula, a preocupagao acerca das
tecnologias acessiveis aos aluno, como os celulares, MP3, MP4, tabletes, que os alunos
possuem na palma da mao, e que de certa forma elas ja sdo usadas para distragao e entre-
tenimento, mais interessa a eles, do que as aulas com pincel ou quadro branco, visto que,
0s meios tecnoldgicos mudam a rotina dos mesmos e sao mais atrativas.

Benevenuti, Guimaraes, Souza, (2016, p. 151) argumenta:

Com a era digital, em que tudo é visto, curtido e compartilhado em questao de se-
gundos, reforgar os trabalhos com a leitura e criar espagos inovadores de leitura
tornou-se uma tarefa ainda mais urgente. E preciso sistematizar informagées. Fugir
disso é desviar o olhar da realidade, do aluno e de seu papel enquanto educador. E
necessario ir além dos muros da escola, isto é, ultrapassar os limites que separam
0 aluno de sua realidade.

Nesse sentido o desafio pra a inclusao das TICs nas escolas é enorme, ela deve
ser pensada como uma possibilidade crescente de ensino aprendizagem mediado pelo pro-
fessor. De certa forma exige do educador adquira simultaneamente habilidades e compe-
téncias técnicas pedagdgicas pra tal. Sem duvida a preparac¢ao do educador é fundamental
pra que a educacao possa melhorar como um todo e de um salto de qualidade deixando
de ser baseada na transmissado de informag&o semente. E preciso incorporar aspectos da
constru¢cao do conhecimento do aluno, usando para isso as tecnologias digitais que estao
cada vez mais presente no cotidiano deles.

Com a nova era digital, o educador precisa adaptar suas aulas a essa nova reali-
dade, porque estara competindo com a TV, midia, Redes Sociais, celulares e uma gama de
coisa que influenciam pensamentos e atitudes. Por conta dessa nova forma de se relacionar
€ se comunicar € necessaria uma mudancga na forma de ensinar. A utilizacao de recursos
tecnolégicos ajuda a estimular a leitura e o pensamento critico. O uso da tecnologia pode
auxiliar nessa questao e transformar as aulas em um ambiente mais dinadmico, fazendo com

que os alunos aprendam com mais facilidade.
__________________________________________________________________________________________
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UNIDADE IV - DAS TENDENCIAS PEDAGOGICAS
AOS METODOS DE ENSINO

As tendéncias pedagdgicas

A educacéo brasileira é marcada por varias tendéncias pedagogias que se apre-
sentam tanto em nivel de politicas educacionais quanto em nivel de estabelecimento de
ensino, manifestando-se com maior ou menor intensidade dependendo das intengdes edu-
cativas e dos agentes envolvidos e no processo histérico. E preciso conhecer as tendéncias
pedagogicas no que se refere a didatica, ao conteudo, ao método, ao professor, e princi-
palmente aos pressupostos epistemoldgicos que legitima a agdo do professor, no memento
em que assume uma postura consciente na hora de avaliar e identificar em qual tendéncia
esta fundamentada sua pratica. Dessa forma é necessario realizar uma revisiao sobre as
tendéncias pedagogicas para localizar a avaliagdo em cada uma delas e, assim refletir so-

bre a pratica dos agentes educativos como educadores e ou conservadores.

As tendéncias pedagégicas sao divididas em Liberais e Progressistas. Elas
apresentam subdivisdes que necessitam ser abordadas para melhor entendimento nesse

contexto.

Tendéncia liberal

O termo “Liberal” ndo tem sentido de “avancado”, democratico, “aberto”, como cos-
tuma ser usado. A doutrina liberal apresentou como justificativa do sistema capitalista, que
ao defender a predominancia da liberdade e dos interesses individuais na sociedade, es-
tabeleceu uma forma de organizagéo social baseada na propriedade privada dos meios
de producao. O objetivo da escola nesse contexto é desenvolver a ideologia da ascensao
social, em que todos, segundo a doutrina liberal, tém “igualdade de oportunidades”. Uma
igualdade que nao se faz presente na educagéao, pois € visivel a diferenca da educagao

destinada a classe trabalhadora e a classe burguesa, como afirma Aranha (1996, p.126)
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Apesar dos projetos de estender a educagao a todos os cidadaos, prevalece a di-
ferenca de ensino, ou seja, uma escola para o povo e outra para a burguesia. Essa
dualidade era aceita com grande tranquilidade, sem o temor de ferir o preceito de
igualdade, tdo claro aos ideais revolucionarios. Afinal para a doutrina liberal o talen-
to e a capacidade nado sdo iguais, e, portanto, os homens também n&o sdo iguais
em riqueza.

Essa ideologia leva a populagao a colaborar com os desmandos do sistema capita-
lista, onde cada um acaba se conformando com seu lugar na sociedade, e aquele que nao

consegue, é tido como incapaz.

Na realidade contemporanea o termo “Liberal” ficou conhecido como “neo-libera-
lismo”, que apresenta varias caracteristicas com novas estratégias de recomposi¢cao do
capitalismo que entrou em crise no final do século XX. No plano cultural, a ideologia neo-
liberal prega o individualismo a naturalizagao da exclusao social. No plano educacional a
educacao deixou de ser um direito e se transforma em servico, mercadoria, ao mesmo tem-
po que se acentua o dualismo educacional: diferentes qualidades de educacao para ricos e
pobres. A pedagogia Liberal sustenta a ideia de que a escola tem a fungao de “preparar os
individuos para o desempenho de papéis sociais, de acordo com as aptiddes individuais”

(LIBANEO, 1990, p. 21).

A histéria da educacgao liberal iniciou com a pedagogia tradicional e, por razdes de
recomposi¢ao da hegemonia da burguesia, evoluiu para a pedagogia Renovada (Escola
Nova ou Ativa), o que néao significou a substituicdo de uma pela outra, pois ambas convive-

ram e convivem na pratica escolar.

Essas tendéncias estio divididas em Tradicional, Renovada / Escola Nova e Tec-

nicista.

a) A Tendéncia Tradicional: teve sua origem no século XVI, surgiu como desejo
da burguesia, na qual exigia um novo tipo de educacao pautada na realidade e no futuro.
A educacéo ¢ influenciada pelo desenvolvimento da psicologia e sociologia e sofre uma
mudanga na concepg¢ao de ensino, o qual passou a se pautar nas “diferencas individuais”.
Tem-se como caracteristicas: a importancia que € dada ao ensino de carater humanista; o
uso da disciplina; a énfase na transmissao de conhecimentos que requerem intelectualismo

e memorizacdo. BRANDAO (apud PILETTI, 1997, p. 15-17) reporta-se a essa tendéncia.




O professor agitado gesticula e fala. Ele bem sabe que os alunos pouco entendem
0 que diz, mas além de estar preocupado apenas com as qualidades expressivas
do seu préprio desempenho, descansa sobre o acordo que entre ele e os alunos
ninguém proclamou, mas todos observam.[...] no ensino centrado no aluno so se
discute o que todos querem e sempre se nivela a fala pelo nivel do alcance de uma
média [...] Ali os alunos nao cumprem mais o papel de fingir que fazem e fingir que
dizem um tipo de saber do qual, em realidade, poucos aproveitam alguma coisa.

E claramente visivel a transmissdo dos padrdes, normas e modelos dominantes,
onde os conteudos escolares sao separados da realidade social e da capacidade cognitiva
dos alunos, e sdo impostos como verdade absoluta em que apenas o professor tem razao
e a sua metodologia é baseada na memorizagéo, o que contribui para uma aprendizagem

mecanica, passiva e repetitiva.

b) Tendéncia Renovada (Escola Nova): As transformacgdes na sociedade no sé-
culo XIX exigiram um novo tipo de educagao, baseada na preparagdo do homem para o
presente e futuro de uma sociedade mutavel. A pedagogia da Escola Nova é pedocéntrica
ou alunocéntrica. Traz em seu discurso a valorizagdo da pessoa humana e de todas as
suas potencialidades; liberdade para aprender; supervalorizagdo da agao, manipulagao e
experimentacao para concretizacao da aprendizagem. O conhecimento em si ndo € impor-
tante, mas a permanente atitude de busca de conhecimento. Adota lemas como: “o impor-
tante é aprender a aprender” ou “s6 se aprende a fazer, fazendo”. Exige-se o “aprender a
aprender”. Com base nesse processo de ensino-aprendizagem deve-se superar a memori-

zacgao dos conteudos.

A pedagogia da Escola Nova considera o aluno como sujeito da aprendizagem e
cabe ao professor coloca-lo como tal, partindo de suas necessidades e estimulando seus
interesses, para que possa buscar por si mesmo conhecimentos e experiéncias. O centro
da atividade escolar ndo € o professor, nem a matéria, € o aluno ativo e investigador. Cabe
ao professor incentivar, orientar, organizar as situagdes de aprendizagem, adequando-as
as capacidades e as caracteristicas individuais dos alunos. Assim é atribuido grande impor-
tdncia aos métodos e técnicas como: trabalho em grupo, atividades cooperativas, estudo
individual, pesquisa etc. LOURENCO FILHO (apud PILETTI, 1997, p. 150-151) ilustra bem

essa tendéncia
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A Escola Ativa, ao contrario, concebe a aprendizagem como um processo de aqui-
si¢ao individual, segundo condigbes personalissimas de cada discipulo. Os alunos
séo levados a aprender observando, pesquisando, perguntando, trabalhando, cons-
truindo, pensando e resolvendo situagdes problematicas que Ihes sejam apresenta-
das, quer em relagcdo ao ambiente de coisas, de objetos e agdes praticas, quer em
situagao de sentido social e moral, reais ou simbdlicas.

Como se percebe a educagao escolar assume o propésito de levar o aluno a apren-
der a construir conhecimento, considerando para isso, as fases do seu desenvolvimento
e onde a proposta metodoldgica tem como caracteristica os experimentos e as pesquisas
e onde o professor passa a respeitar e a atender as necessidades individuais dos alunos.
E uma tendéncia perversa uma vez que imp&e ao aluno, um ser que esta em formacao, a

culpa do sucesso ou fracasso na aprendizagem.

c) Tendéncia Tecnicista: A pedagogia liberal, apés a década de 60, passou a va-
lorizar o uso da técnica. E uma tendéncia que esta interessada na racionalizagéo e obje-
tividade do ensino, no uso dos meios e técnicas mais eficazes, devido a busca de relagao
com mundo produtivo. Nessa perspectiva a educacao tem como papel a promocao do
desenvolvimento de habilidades, atitudes e conhecimentos necessarios a integragao do in-
dividuo na sociedade. A énfase na técnica deixa o conteudo em segundo plano, assim nao
se cobrava a producao de conteudo de ensino, pois os conhecimentos estavam prontos e
sistematizados no livro didatico, apostilas ou manuais de ensino programados, planejados
e organizados por especialistas e executados pelo professor. Os métodos de ensino esta-
vam fundamentados em principios cientificos, comportamentais e tecnoldgicos, que com-
punham a tecnologia educacional e tinham como principal fungao o controle das condi¢oes

para a efetivagao do ensino.

Uma das caracteristicas da pedagogia tecnicista era marcada pela relagao profes-
sor-aluno, com um carater extremamente técnico, sem abertura a debates, questionamento
e sem relagdes pessoais afetivas. “As criangas simplesmente ndo entendem a maior parte
das coisas que a escola nos ensina, nem sabem por que devem aprender tais coisas. [...]
0s exercicios escolares sdo quase sempre, feitos em forma de problemas que nao existem

na vida real [...]” (CECON et al., 1996).

O processo ensino aprendizagem nessa tendéncia era bastante influenciada pela




psicologia behaviorista, que tem como caracteristica a aprendizagem por meio de reforgo
e de estimulos apresentados aos alunos. A avaliacdo, nessa pedagogia, é tida como ins-

trumento controlador de respostas, em que o aluno é reforgado positiva ou negativamente.

Enfatiza Libaneo (1995) Se a primeira tarefa do professor € modelar respostas
apropriadas aos objetivos instrucionais, a principal € conseguir o comportamento adequado
pelo controle de ensino; dai a importancia da tecnologia educacional. A tecnologia educa-
cional é a aplicagao sistematica de principios cientificos comportamentais e tecnolégicos a
problemas educacionais, em fun¢do de resultados efetivos, utilizando uma metodologia e

abordagem sistémica abrangente.

A aplicagao da metodologia tecnicista no contexto escolar, ndo configura uma pos-
tura tecnicista do professor, antes, o exercicio profissional continua mais para uma postura
eclética em torno de principios pedagdgicos, assentados nas pedagogias: tradicional e re-
novada. A concepgéao de avaliagado esta correlacionada as tendéncias pedagdgicas e, como
a educacéo brasileira ainda esta ligada a concepg¢ao de educacéo tradicional, ndo é de se
estranhar que o termo “avaliar” esteja associado a expressdo como: fazer prova, fazer tes-
tes, exames e atribuir notas. Dessa maneira, a avaliagao se restringe a medir a quantidade

de informagdes retidas, tornando-se instrumento de seletividade e competitividade.

Nessa concepgao de educacgao, a avaliacdo € confundida com exames e visa so-
mente classificar o aluno, verificando se este conseguiu memorizar e se é capaz de repetir
as ideias nos mesmos moldes que foi ensinado. Esse modelo de avaliacdo € uma realidade
nas escolas brasileiras e, da forma como vem acontecendo, torna-se uma mazela que con-
tamina toda a relagdo pedagogica, pois condiciona o aluno a buscar somente o necessario
para conseguir uma nota, e isso compromete o verdadeiro sentido da educagao e impossi-

bilita mudancgas na alteragdo da pratica docente.

Segundo Vasconcelos (2001), é uma praga que contamina toda a relagao peda-
gogica. O condicionamento do aluno em fungédo da nota, por exemplo, compromete mui-
tas propostas de alteracdo da pratica de construcdo de conhecimento em sala de aula. E
impressionante o0 massacre a que o aluno é submetido na escola pela via da avaliacdo. A

principal preocupagao recai sobre a questdo das notas ou conceitos atribuidos aos alunos,




fato ligado diretamente a aprovacgao ou reprovacgao destes, a avaliagao torna-se distanciada

e sem relagao com as situagdes de aprendizagem.

Para Luckesi (1994, p. 10)

A relagdo do professor com a turma também se manifesta na hora da elaboragéo
dos instrumentos avaliativos, pois a disciplina ou a indisciplina sera objeto do critério
na elaboracgao dos testes e provas, quanto mais indisciplina mais dificil torna-se a
questdo. Depois de elaborado o professor, reestuda o seu instrumento de avaliagédo
e, por exemplo, pode julga-lo muito facil. Entdo, decide criar algumas dificuldades
e mais, tendo em vista ‘pegar os alunos pelo pé’. Ou, entdo pensa: ‘aqueles alunos
deram-me tanto trabalho nesta unidade. Vou aperta-los, para que aprendam a ser
mais disciplinados’. E assim o professor vai tornando o seu teste mais dificil e, por
vezes, até incompreensiveis, devido as artimanhas que inventa para ver ‘se os alu-
nos sao bons mesmos'.

Nestes termos a avaliacido se caracteriza como excludente, pois € utilizada apenas
como ferramenta para aprovar ou reprovar, reforcando o lado cruel da escola. Quando esta
classifica os mais capazes de prosseguir os estudos na série subsequente, acaba penali-
zando aqueles que pertencem as classes sociais menos favorecidas, mais distanciada da

cultura escolar - que sdo os mais fracassam.

Tendéncias pedagodgicas progressistas

As tendéncias Pedagodgicas Progressistas necessitam de uma reflexdo sobre a
acao do educador a fim de superar a pratica de avaliagao excludente, pontual e classificaté-
ria baseadas na analise critica da realidade social, busca problematizar a realidade, traba-
Ihar as condi¢des sociais. Essa tendéncia enfatiza a escola como um lugar de socializagao
do conhecimento, instituida para o desenvolvimento humano integral e da emancipagao
humana, via apropriagado do saber. Buscam romper com o autoritarismo e democratizar as
oportunidades educativas para articula-las com a democratizagao da sociedade. Englobam

em trés concepgdes pedagogicas: Libertadora, Libertaria, e Critico Social dos Conteudos.

a) Tendéncia Libertadora: esta fundamentada na critica ao carater autoritario, ma-

gistrocéntrico, dogmatico e orientado em regras da Pedagogia Tradicional.

E, portanto contraditéria ao exercicio do poder e ao uso excessivo de métodos e
técnicas de ensino “a educagao deve ser realizada em liberdade para a liberdade” (ARA-

NHA, 1996, p.181). Essa pedagogia tem como principal representante o inspirador Paulo
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Freire, que defendia uma pedagogia voltada para a transformacéao social, que nao poderia
ocorrer de forma sistematica, num sistema capitalista sendo necessario priorizar uma edu-

cacao extra—escolar.

Os métodos de ensino baseiam-se no dialogo e na nao-diretividade, sendo um
professor facilitador da aprendizagem do aluno, devendo criar condigdes para a atuagao
do aluno rumo ao conhecimento. Desse modo, valorizam-se as comunidades de aprendi-
zagem ou grupos de discussao, autogestores da aprendizagem, tendo o professor como
animador. A aprendizagem baseia-se na codificagdo-decodificacdo e problematizagcéo da
situacao, permitindo ao aluno empreender o esfor¢o da compreensao da realidade. A re-
lagao professor- aluno € horizontal, pautada no dialogo, sendo os dois, sujeitos do ato de

conhecer.

b)Tendéncia Libertaria: com semelhanga a pedagogia Libertadora, é representa-
da pelos anti-autoritarios e autogestionarios é centrada na ideia de que a escola deve ser
um instrumento de conscientizagao politica. Objetiva uma mudanga na personalidade do
aluno, por meio de seu trabalho educacional livre e autogestionado, no qual o professor é
um conselheiro ou instrutor-monitor que orienta os alunos. Defende a ideia de que o indi-
vidual sé se efetiva no coletivo e, portanto propde atividade de estudo — aprendizagem em
grupo, onde debates e pesquisa, buscam-se respostas as necessidades e exigéncias da
vida social. Nesse sentido, os métodos de ensino buscam instrumentalizar os alunos com
as orientagdes necessarias ao processo de construcdo do conhecimento, cuja meta é o

desenvolvimento da autonomia.

c) A tendéncia Critico-social dos Conteudos: representada pelo professor Der-
meval Saviani, centrada na ideia de que a assimilagdo dos conteudos sistematizados e
organizados pela humanidade possibilita a igualdade de oportunidades e uma pratica social
consciente. O principal objetivo é a difusdo ou socializagdo dos conteudos vivos, concretos,
relacionados com realidade social. Valoriza a escola como principal servigo a ser prestado
aos interesses populares e a didatica, enquanto estudo do processo de ensino em suas

relagbes com a aprendizagem.

A escola deve propiciar a apropriagao de conhecimento relacionada a experién-




cia da vida dos alunos, condigao para que sirva aos interesses populares. A educagao &,
portanto “uma atividade mediadora no seio da pratica social” (LIBANEO, 1990, p. 39) os
conteudos de ensino precisam ter significagdo humana e social. A apropriagcao destes é pro-
movida por meio da socializagdo do “[...] conhecimento produzido histérica e socialmente,
ou seja, pelo trabalho educativo produz-se intencionalmente nos alunos o que a sociedade
produziu coletivamente no decorrer do tempo, a sua heranga cultural: a ciéncia, a artes, a

religido, a filosofia, as técnicas etc.” (ARANHA. 1996, p.216).

O objetivo desse processo € conduzir o aluno do saber ou experiéncia imediata de-
sorganizada ao saber sistematizado, caminho seguido pelo proprio aluno com mediagéo do
professor. Os métodos subordinam-se aos conteudos e, portanto buscam relacionar ensino
aos interesses dos alunos, a sua realidade concreta; historica, politica e social. Podendo
ser sintetizados pelo processo da agao a compreensao — da compreensao a acao — até a

sintese, esta representativa da unido da teoria e pratica.

Assim na pedagogia progressista o professor acredita que o aluno constréi o co-
nhecimento se ele agir e problematizar a sua agdo. O aluno deve agir (assimilar sobre o
material que o professor presume que teria algo de conectividade significativo para ele, res-
pondendo a si mesmo as perturbacées(acomodagdes) provocadas pela assimilagdo desse
novo conhecimento. Dessa forma a sala de aula passa a ser um espago democratico que
ultrapassa o dogmatismo do conteudo. Nao significa que seja um espago de auséncia de

regras ou lei de convivéncia ou que haja um esvaziamento do conteudo curricular.

Para Becker (1994, p. 94). “O resultado dessa sala de aula € a construgao e a des-
coberta do novo, é a criagdo de uma atitude de busca e, de coragem que esta busca exige.
Essa sala de aula n&do reproduz o passado pelo passado, mas debruga-se sobre o passado
porque ai se encontrou o embrido do futuro.” Dessa forma, a escola esta inserida numa
sociedade concreta e seu interior reflete as relagdes e as realidades da ordenacao dessa
sociedade. Significando que os sujeitos que nela atuam, estdo permeados de valores que
sdo apreendidos, formulados e reformulados ao longo do processo de constru¢ado do ser

humano.

Desse contexto percebe que o processo educacional passa por constante meta-




morfose ao qual seus participes buscam dentro de interesses especificos alcangar os obje-
tivos preestabelecidos. Com isso se faz necessario que o conhecimento de nogdes basicas
dentro do desenvolvimento profissional do docente estabelegca uma conexdo com o que

espera seu publico de atuagao.

De acordo com Libéaneo (1994, p.15-16) € de suma importancia que o profissional
da educacéo entenda o ponto gerenciador das tendéncias pedagogias e para isso enfatiza
que

Consideramos em primeiro lugar, que o processo de ensino — objeto de estudo da
Didatica — nao pode ser tratado como atividade restrita ao espaco de sala de aula.
O trabalho docente é uma das modalidades especificas da pratica educativa mais
ampla que ocorre na sociedade. Para compreendermos a importancia do ensino na
formagao humana, é preciso considera-lo no conjunto das tarefas educativas exigi-
das pela vida em sociedade. A ciéncia que investiga a teoria e pratica da educagao
nos seus vinculos com a pratica social global é a Pedagogia. Sendo a Didatica uma
disciplina que estuda os objetivos, os conteudos, os meios e as condigdes do pro-
cesso de ensino tendo em vista finalidades educacionais, que sdo sempre sociais,
ela se fundamenta na Pedagogia; é, assim, uma disciplina pedagégica (LIBANEO,
1994, p.15-16).

Mediante ao contexto histérico de cada tendéncia se percebe que as mesmas estao
diretamente ligadas aos meios de como serao postas na pratica e dessa forma ira produzir
um resultado que nem sempre é o que de melhor se pode oferecer ou cobrar do alunado.
Também se observa que tais tendéncias muitas vezes s&o articuladas dentro do cotidiano
sem que o docente necessariamente se utilize de uma unica versdo na sua pratica o que
os leva a uma mesclagem de tendéncias pedagogicas com intuito de alcangar o resultado

favoravel ao trabalho desenvolvido.

As tendéncias pedagdgicas tendem a mostrar conceitos de como devem ser com-
preendidos os processos de ensinar e de como esse processo € absorvido ou nao por
aquele que é o aprendiz. Como sao entendidos pelos que sao os responsaveis de viabilizar
o conhecimento aqueles que estdo sedentos por obté-lo. Assim a pedagogia tem como
pressuposto conduzir de que forma pode ser alcangado o que precede os objetivos da arte

de ensinar.

De acordo com Maria Lucia de Arruda Aranha (1996, p. 148) por pedagogia se

compreende

10



A necessidade de tornar a pratica da educagéao intencional e mais eficaz traz con-
sigo a exigéncia de maior rigor conceitual, de sistematizacdo dos conhecimentos,
de definicdo dos fins a serem atingidos e da escolha dos meios a serem utilizados.
Assim, surge a pedagogia ou teoria geral da educacao.

Mediante ao conjunto de conhecimentos que transmitam sobre o pensar pedagogi-
Co se observa que todas as tendencias buscam encontrar um meio de se fazer util ao seu
objetivo macro: o de despojar o conhecimento aos que estdo sendo algo do processo, mas
para isso prima por permear maneiras de se chegar a obtengao do conhecimento por cami-

nhos que nem sempre sao unanimes em suas concepgoes.

O pedagogo e filosofo Dermeval Saviani (1984, p.24) faz uma sintese dessa mes-
clagem de tendencias pedagdgicas e enfatiza que

Se na pedagogia tradicional a iniciativa cabia ao professor que era, ao mesmo tem-
po, o sujeito do processo, o elemento decisivo e decisorio; se na pedagogia nova
a inciativa desloca-se para o aluno, situando-se o nervo da agao educativa na re-
lagéo professor-aluno, portanto, relagao inter- pessoal, intersubjetiva - na pedago-
gia tecnicista, o elemento principal passa a ser a organizagao racional dos meios,
ocupando professor e aluno posigao secundaria, relegados que sédo a condigdo de
executores de um processo cuja concepgao, planejamento, coordenagao e controle
ficam a cargo de especialistas supostamente habilitados, neutros, objetivos, impar-
ciais. A organizagdo do processo converte-se na garantia da eficiéncia, compen-
sando e corrigindo as deficiéncias do professor e maximizando os efeitos de sua
intervencgao.

No contexto de escola como sendo uma instituicdo que busca alcangar objetivos
preestabelecidos para que sua clientela de alunos possam dar o retorno de aprendiza-
gem realmente satisfatoria € de suma importancia que seja do conhecimento daqueles
que norteiam desse ambiente como pessoas que devem ter consciéncia do fazer didatico
e pedagogico de como e devem ser postas na pratica as tendencias acima supracitadas.
Necessariamente o uso de uma nao debe sobressair sobre a outra ou tampouco nao serem
tidas como melhor ou pior que a outra, mas se devem discernir sua esséncia ao se propor

o desenvolvimento de um trabalho.

Os métodos educacionais e sua aplicabilidade em sala de aula

Para que se posam alcangar os objetivos de uma agao é necessario se perceber
que se tem um caminho para se chegar aos mesmos. Nas agdes escolares ndo ¢ diferente.
Por isso € importante entender o significado da palavra que norteia esse topico de estudo.
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De acordo com a etimologia a palavra método vem do latim, methodu < Gr. méthodos, que
significa caminho para chegar a um fim; conjunto de procedimentos técnicos e cientificos;
ordem pedagogica na educacgéo; sistema educativo ou conjunto de processos didaticos.
Com isso se entende que método também predispde de um caminho para a conclusao de
um objetivo que foi previamente planejado e se tratando da area educacional o método é
um meio para que o aluno consiga ter uma aprendizagem satisfatoria e eficiente para a vida

do mesmo.

No parametro educacional os métodos sédo definidos a partir de duas dimensoes:
a do professor e a do aluno para isso classificam os métodos em diretos e indiretos. Como
exemplo deles destacam-se: O tradicional, o construtivista, o montessoriano, o de Waldort
cada um pautando na perspectiva de que o processo esta centrado em meios diferenciados
para a obtencdo do conhecimento e que cada um dentro de sua linha destaca o individuo
como aquele que debe aprender a significancia do saber e para isso enfatizam o uso de

diversificados metodologias para alcangar os resultados esperados.

Assim como nas mais diversificadas atividades desenvolvidas pelo homem sao
postos objetivos a serem alcangados na educagéo nao € diferente e muitos caminhos se
tem para conseguir realizar os objetivos preestabelecidos e para isso se pode destacar
alguns desses suportes para que o docente consiga chegar ao sucesso de suas atividades
de sala de aula sempre pensando em como tais métodos podem de fato ter aplicabilidade

aos objetivos que deseja consolidar.

Para Lacanallo, et al. (s.d, p.3) “os métodos de ensino e de aprendizagem nao
devem ser lidos e compreendidos de maneira superficial, a partir de leituras descontextua-
lizadas e aligeiradas, pois cada método procurou dar conta de promover aos educandos a

apropriacdo do conhecimento necessario a cada momento histérico.”

Como os métodos estdo interligados aos conceitos basicos de educagao para Sa-
viani

[...] a educacéo é entendida como mediacao no seio da pratica social global. A pra-
tica social se pde, portanto como ponto de partida e o ponto de chegada da pratica
educativa. Dai decorre um método pedagodgico que parte da pratica social em que
professor e aluno se encontram igualmente inseridos ocupando, porém posi¢des
distintas, condigao para que travem uma relagdo fecunda na compreensao e en-
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caminhamento da solugao dos problemas postos pela pratica social (problematiza-
¢ao), dispor os instrumentos tedricos e praticos para sua compreensao e solugéo
(instrumentagao) e viabilizar sua incorporagdo como elementos integrantes da proé-
pria vida dos alunos (catarse) (SAVIANI, 2005, p. 263)

Portanto, olhar para os métodos como algo que esta desassociado da real necessi-

dade do aluno e de sua realidade € de todo uma perda daquilo que se quer alcancar.

De certa forma este trabalho nao se destina a definir o conceito dos mais variados
metodos de ensino que sao postos em pratica no cotidiano de sala de aula, haja vista que
afirma-los como modelos basicos de métodos didatico — pedagdgicos, ou que sao as unicas
estratégias que sao pertinentes ao trabalho docente € contradizer que atualmente existe “n”
possibilidades de buscar os objetivos dos planos de aula e para isso 0 uso da criatividade é
mais um ponto em destaque que se soma aos métodos de ensino que hoje fazem parte da

acao docente para atingir os resultados que sao foco dos objetivos diarios.

Aula expositiva, sequéncia didatica, projetos interdisciplinares, estudo de texto, ati-
vidades praticas, estudo dirigido, dramatizagao, atividades escritas, debate entre outros séo
corriqueiramente métodos utilizados para explorar assuntos do planejamento pedagdégico
de qualquer turma ou nivel escolar. Nas turmas de 1° ano além dessas pode-se elencar
atividades com material concreto, atividades impressas, desenho livre ou dirigido, textos la-
cunados, caga-palavras, auto-ditados entre outras. A diversidade € grande e de acordo com
o objetivo das aulas o docente tende a usa-las nas mais diferentes situagdes, mas mesmo
assim nem sempre os alunos demonstram interesse pelas aulas. Mas, para isso € muito
importante que se observe a seguinte questdo em torno dessa relagéo de interagéo entre
pratica e intencionalidade dos objetivos, pois:

No entanto, a questdo da escolha dos procedimentos apresenta uma outra dimen-
sao com implicacbes afetivas nem sempre prontamente identificaveis: trata-se da
questado da adequacgao/inadequacgao da atividade escolhida, em fung¢édo do objetivo
que se tem. E até possivel identificar situagdes de ensino que apresentam objetivos
relevantes, porém com atividades inadequadas ou “desmotivadoras” para os alu-
nos. Como exemplo, cita-se o caso do professor tradicional de Lingua Portuguesa
que propde a leitura de um bom livro, mas impde a execugao das “terriveis” fichas
de leitura, que acabam com toda a motivagéo inicial dos alunos pelo trabalho. (LEI-
TE; TASSONI, s.d, p.18)

Por isso os meios para de caminhar dentro do contexto escolar € de suma impor-

tancia para que as teorias educacionais confirmem o principio que cada uma defende e ao
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usa-los para explorar o conhecimento através da mediagéo favorecera o dominio do dis-
cente ao que o mesmo esta sendo desafiado, sem necessariamente ter ser visto como um
ser improdutivo, pois é capaz de ser autbnomo mesmo sendo uma crianga de pouca idade
e 0s meios que o professor usara para alcangar seus objetivos implicara diretamente nesse
processo de autonomia. Ou seja 0 mediar a agdo também deve esta relacionada com as

praticas pedagogicas e sua aplicabilidade em sala de aula.

Ainda de acordo com Leite; Tassoni

entende-se que a Aprendizagem é um processo dinamico, que ocorre a partir de
uma acéo do sujeito sobre o objeto, porém sempre mediada por elementos cul-
turais, no caso, escolares; ou seja, a mediagdo € condigdo fundamental para o
processo de construgao do conhecimento pelo aluno. Reafirma-se, no entanto, que
a qualidade da mediacéo determina, em grande parte, a qualidade da relagao sujei-
to-objeto. (s.d. p.15)

Entdo, perante a uma gama de possibilidades que se tem para por em pratica os
métodos de ensino é importante ressaltar que todo um contexto deve ser levado em con-
sideracdo, pois para a obtengdo de éxito nas realizagbes das atividades o professor ndo
deve pensar em seu plano de estratégias para a aula como forma unica de alcangar o que
pretende, mas sim na real funcionalidade que as mesmas terao para os seus alunos, prever
como eles poderao conceber em suas mentes aquilo que estdo sendo solicitados, perceber
que nem sempre o que é valido para um dia tera o mesmo efeito que no outro dia, entender
que as criangas passam por mudancas de ideias quase que instantaneamente, que a rea-
lidade de um pode ser diferente do outro, que nem sempre aquilo que € atrativo para uns
tem o mesmo efeito que em outros. Ou seja, a aplicabilidade dos meios de ensinar tem que
esta sempre flexivel ao que se propde previamente, e ndo fechada como se os participes

das agdes nao tivessem que fazer parte delas.
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CAPITULO Ill - METODOLOGIA
Métodos de investigacao

Método observacional

O método observacional € um dos mais utilizados nas ciéncias sociais e apresenta
alguns aspectos interessantes. “Por um lado, pode ser considerado como o mais primitivo
e, consequentemente, o mais impreciso. Mas, por outro lado, pode ser tido como um dos
mais modernos, visto ser o que possibilita 0 mais elevado grau de precisdo nas ciéncias

sociais.”(GIL, 2010, p. 16).

Enfoque

Pesquisa quantitativa

Em relacéo a pesquisa quantitativa, Campoy (2015) afirma que considera como um
processo sistematico e ordenado que se segue alguns passos e por sua vez esclarece que
a pesquisa em destaque € planejar o trabalho de acordo com um decisdes estrutura I6gica
e estratégia para orientar a obtengao apropriada para os problemas de inquérito proposto

respostas.
» Permite controlar variaveis externas.
* Apesquisa € replicavel.

* Permite o estudo da relagdo entre uma variavel independente e uma variavel

dependente.

[



Nivel de investigagao

Descritivo

De acordo com Cleber Cristiano Prodanov e Ernani César de Freitas (2013, p. 52)
a pesquisa descritiva deve apenas registrar e descrever os fatos observados sem que para
isso aconteca a interferéncia a eles. Também deve descrever as caracteristicas da popu-
lagéo ou do fenébmeno pesquisado estabelecendo a relagédo entre as variaveis. Conta com
0 uso de técnicas padronizadas de coleta de dados como o questionario e a observagao
sistematica. Tem a forma de levantamento.
Variaveis

+ Pedagodgicas

+ Estruturais

* Sociais

e« Econbmicas

Definigao conceitual das variaveis

Pedagégicos:

* As metodologias usadas pelos docentes.
* Os recursos pedagogicos disponibilizados pela instituicao escolar.

» As formacdes dos profissionais que atuam com esses alunos.

Estruturais:

+ O tamanho das salas de aula.
* A quantidade de alunos por sala de aula.

* O espaco externo da escola para atividades praticas.
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Sociais:

» Relagao alunos x professor.
» Fatores familiares dos alunos.

» Cultura histérica das metodologias.

Econdomicos

» Poder aquisitivo das familias dos alunos.

* Recursos financeiros do professor como meio de subsidiar recursos materiais

para a pratica docente.

* Auxilio da escola quanto a recursos pedagogicos

Definigdo operacional das variaveis

1. Pedagodgicos: Compreende-se aos fatores que tramitam o espago de aprendi-
zagem com todos os seus objetivos e perspectivas de facilitagdo do processo

de ensino e de aprendizagem do aluno em fase ao trabalho docente realizado.

2. Estruturais: Possibilita analisar a importancia do espacgo escolar e sua influen-

cia no desenvolvimento das atividades escolares.

3. Sociais: Permeia através de como acontece as relagdes sociais entre os en-
volvidos, bem como os fatores histéricos das metodologias podem influenciar
na pratica de sala de aula e como os agentes reagem perante essa troca de

afinidades.

4. Econdmicos: Procura descobrir de que forma os aspectos econémicos deixam
marcas na educagao ora daqueles que sao os principais receptores da acgao, e

também como daqueles que mediam a ac&o educativa e pedagdgica.
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Campo de acgao

Populagao e amostra

Considera-se como populagao deste trabalho de pesquisa professores, pais e alu-
nos das trés turmas de | Ciclo do Ensino Fundamental das turmas de 1° ano da Escola Es-

tadual Governador Amazonino Mendes, Nhamunda — AM, Brasil, sendo assim distribuidos:

* 48 pais de alunos que estado frequentando as turmas de 1° ano do | Ciclo da

referida escola.
* 03 professoras que ministram aulas para as turmas de 1° ano do | Ciclo.

« 27 alunos (amostral) que frequentam as turmas de 1° ano matutino e vesperti-

no.

* 02 pedagogos que respondem pelo turno matutino e vespertino da escola.

Tipos de amostra

Amostras probabilisticas (causais):

+ Fazem parte desta amostragem pais, professores, pedagogos e alunos que

pré- dispuseram a contribuir para a pesquisa.

Amostra Intencional (ndo aleatéria)

* Foram escolhidos 27 alunos para representar a populagao discente das turmas.
Pois a amostragem para rendimentos intencionais sdo selecionadas por conve-

niéncia para os critérios e objetivos do investigado.

Técnicas para obtencao de dados

Foi aplicada a populagao deste trabalho:

» Observacgao direta;

18



Questionarios de perguntas fechadas de multipla escolha: aos pais, professores

e pedagogos;

Entrevistas: aos alunos de 1° ano do | Ciclo das turmas observadas.

Técnicas para analise de dados

Tabelas

Um dos instrumentos que auxiliam a mensuracéo dos dados obtidos em todo traba-

Iho que precisa constatar uma informacgao é a tabela e este trabalho usara tal subsidio como

forma de corroborar as informagdes nele contidos.

Graficos

Para analise dos dados foram feitas as tabulagdes a partir dos resultados as ques-

tdes aplicadas nos questionarios e transformadas em graficos através do uso do programa

Microsoft Office Excel@ 2007.

Instrumentos para recebimento de dados

Questionarios para professores sobre as topicos relacionados a sua pratica
profissional como: sua metodologia, expectativas, formacgao, fatores internos e

externos ao espaco de sala de aula e opinido sobre a participagao da familia.

Questionario para os pais com énfase nos fatores sociais, econédmicos, cultu-
rais, midiaticos que possam esta relacionado ao desenvolvimento cognitivo de

sua crianga.

Questionario aos pedagogos com perguntas abertas acerca de sua viséo dos
procedimentos adotados para completar o fazer pedagodgico dos professores e
como os métodos utilizados podem inferir no processo de ensino e aprendiza-

gem.

Entrevista com alunos para facilitar a compreensao de como os alunos perce-
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bem as atividades do cotidiano e de como os mesmos podem participar dessas

atividades.

Validagao dos instrumentos

Como forma de fazer a validagao dos instrumentos de coleta de dados foi a analise
das respostas obtidas nos questionarios direcionados aos professores, aos pedagogos,

aos pais e a entrevista com os alunos das trés turmas do 1° ano do | Ciclo.

Procedimentos para recebimento de dados

A forma pela qual se procedeu ao recebimento dos dados foi através da entrega de
questionarios aos participantes que puderam responder aos questionamentos de maneira

anbnima.

Entrevista com uma amostra de alunos das turmas de 1° ano na qual cada crianca

respondia de acordo com seu entendimento ao que |he foi solicitado.

Tempo para recebimento de dados

Os dados foram obtidos no decorrer do primeiro trimestre do ano de 2017.

Consideragoes éticas

De acordo com a ética profissional e académica este trabalho teve em seus partici-
pantes a espontaneidade sendo assegurado aos mesmos o comprometimento de confiden-
cia mediante aos questionamentos realizados e que os dados obtidos s6 serao utilizados

para questdes de estudos da pesquisa desenvolvida.




CAPITULO IV - APRESENTAGAO DOS RESULTADOS

Analise dos resultados

Perante o trabalho de pesquisa realizado na Escola Estadual Gov. Amazonino Men-
des, com as turmas de 1° ano do | Ciclo do Ensino Fundamental dentro dos aspectos edu-
cacionais, sociais, econdmicos, profissionais pode-se pontuar de acordo com as respostas
aos questionamentos direcionados aos pais, aos professores, pedagogos e alunos bem
como a observacgao que cada variavel em analise pode enfatizar no decorrer da agao exe-

cutada.

Questionario aos pais

Mediante ao questionario direcionado aos pais foram distribuidos a 56 pais, com
o retorno de 48 questionarios aos quais aqui se apresenta em forma de grafico as devidas
respostas.

Tabela 1 - Pergunta n° 1. Quantas pessoas moram em sua casa?

Respostas Quantidade Frequéncia
2 a 4 pessoas 20 42%
5 a7 pessoas 09 40%
8 a mais pessoas 09 18%

Fonte: Elaboragao propria

Referente a estrutura familiar pode concluir que de acordo com o apresentado as
familias na sua maioria sao constituidas de duas a sete pessoas. Esse quantitativo de 42%
mostra que o numero de pessoas do quadro familiar ainda é elevado em relagao a atual es-
trutura familiar em que o numero de pessoas vem baixando consideravelmente de acordo

com IBGE (2017)

Nas duas ultimas décadas houve uma queda substancial do tamanho da familia.
O tamanho da familia brasileira diminuiu em todas as regides: de 4,3 pessoas por
familia em 1981, chegou a 3,3 pessoas em 2001. O numero médio de filhos por
familia é de 1,6 filhos.

Com essa realidade local muitos pais destacam que devido o numero de membros

da familia a dificuldade de fazer um acompanhamento mais individualizado junto aos pe-
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quenos e que isso também acarreta outras dificuldades no lar dessas criangas.

Tabela 2 - Pergunta n° 2. Sua escolaridade formal é?

Respostas Quantidade Frequéncia
Nunca frequentou escola regular. 04 8%
Ensino fundamental incompleto 10 21%
Ensino fundamental completo 12 25%
Ensino médio completo 17 35%
Ensino superior incompleto 02 5%
Ensino superior completo 03 6%

Fonte: Elaboragao proépria

A educacao formal dos pais dos alunos envolvidos neste trabalho mostrou que a
ocorréncia de ndo conclusio dos cursos basicos da escolarizagao entre os responsaveis &
um sinal de alerta, pois se percebe que 8% dos entrevistados nunca frequentou a escola.
Observa-se também que a pesquisa mostra 21% dos pais ndo concluiram o ensino funda-
mental. O ensino fundamental completo equivale a 25% dos entrevistados. O nivel médio
completo evidencia 35% dos pais e o incompleto a 5%. Somente 6% dos pais afirmaram ter
concluido o ensino superior.

Tabela 3 - Pergunta n°® 3. A renda familiar dos membros que contribuem para o
or¢camento mensal de sua familia é?

Respostas Quantidade Frequéncia
Menor que um salario minimo. 27 57%
Igual a um salario minimo. 15 31%
Igual a dois salarios minimos. 04 8%
Maior ou igual a trés salarios minimos. 02 4%

Fonte: Elaboracgao proépria

Observa-se que a renda familiar dos entrevistados tem em sua prevaléncia valores
menores que um salario minimo. O que reforga o baixo poder aquisitivo dos pais de alunos
deste educandario. Uma parcela dos entrevistados mostrou que a renda familiar é igual a

um salario minimo.
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Tabela 4 - Pergunta n° 4. Com que frequéncia o (a) senhor (a) participa das
atividades desenvolvidas na escola em que sua crian¢a estuda (reunides,
palestras, comemoragoes, apresentacoes didatico-pedagdgicos?

Respostas Quantidade Frequéncia
Nunca 0 0%
As vezes 14 28%
Sempre 34 72%

Fonte: Elaboragao prépria

Ressaltar a importancia da participacédo da familia nas atividades desenvolvidas no
ambiente escolar € uma das maximas que permeiam o trabalho escolar e de acordo com o
demonstrativo da enquete em questao obteve-se um percentual bem elevado, 72% de pais

que se dizem assiduos as programacgoes realizadas no educandario.

Lopes (s/d, p.4) comenta que:

E importante que os pais ou responséaveis pelas criancas demonstrem interesse em
tudo no que diz respeito a escola do filho, para que ele perceba que estudar é algo
prazeroso e indispensavel para a vida. A participagédo dos pais na educagéo formal
dos filhos deve se proceder da maneira constante e consciente, integrando-se ao
processo educacional, participando ativamente das atividades da escola. Essa inte-
ragao so tem a enriquecer e facilitar o desempenho escolar da crianga.

Assim, se lembra que os espagos familiar e escolar devem ser uma via de mao
dupla na qual se permeia a solugao para a educagao dos pequenos.

Tabela 5 - Pergunta n° 5. O (a) senhor (a) considera importante que sejam
repassadas atividades domiciliares como complemento das atividades escolares?

Respostas Quantidade Frequéncia
Nao faz diferenca. 03 6%
As vezes contribuem. 19 40%
Ajudam bastante. 26 54%

Fonte: Elaboragao prépria

“E uma questdo afetiva, os filhos se sentem amados quando os pais valorizam
suas acoes e seus trabalhos” (PARO, 2000, p. 34). Dessa forma a resposta dos entrevis-
tados quanto a importancia das atividades domiciliares destacam que as mesmas ajudam
bastante (54%), ja aqueles que dizem que as vezes as mesmas atividades sao tidas como
meio de ajudar aos alunos somam o total de 40% e ainda aqueles que destacam que nao
faz diferenca o repasse das atividades domiciliares (6%), poi as mesmas ndo modificam o

desenvolvimento das criangas tanto na escola quanto no espaco de convivéncia familiar.




Tabela 6 - Pergunta n° 6. Em sua casa que pessoa costuma acompanhar as
atividades escolares de sua crianga?

Respostas Quantidade Frequéncia
Pai 08 18%
Mae 20 42%
Avos 12 24%
Irmaos 06 12%
Outros (baba, secretaria doméstica, etc.) 02 4%

Fonte: Elaboragéao proépria

De acordo com Romanelli (2005, p. 77) “Uma das transformagdes mais significa-
tivas na vida doméstica e que redunda em mudancas na dindmica familiar é a crescente
participacado do sexo feminino na forga de trabalho, em consequéncia das dificuldades en-

frentadas pelas familias”.

Com isso percebe-se que a figura da mae em percentual 42% dos entrevistados
assume nao somente como orientadora na base da familia, a mesma passa a se destacar
no mercado de trabalho, mas acima de tudo € ela que se faz presente na vida escolar de

seus filhos.

Também vale ressaltar neste contexto escolar a presenca dos avds se destaca
em 24% como membros coadjuvantes na criagao e educacgao informal das criangas das
turmas em observacao, haja vista que sua presenga como responsaveis pelos alunos do
educandario € uma constante. Os pais representam 18% daqueles que acompanham as
atividades domiciliares dos alunos deste educandario. Os irmaos se destacam em 12% e
outras pessoas como baba representam 4% dos entrevistados.

Tabela 7 - Pergunta n° 7. Qual o meio de comunicagao mais utilizado em sua casa?

Respostas Quantidade Frequéncia
Televisao 11 43%
Radio 5 10%
Celular 32 47%

Fonte: Elaboragao propria

Dentro do ambiente familiar pode enfatizar que a presenga dos meios de comunica-
¢ao faz com que o0 acesso aos mesmos acontega com maior facilidade para todos, mesmo

assim percebe-se que a televisao e o celular estdo como os mais usados no ambiente fami-
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liar. O uso desses objetos como meio educacional pode ter grande efeito sobre a vida dos
alunos. De acordo com o pensamento de Lolla, Martinelli, Pasquim (2000, p.14)

Atelevisado é relevante para a transmissao de informacgdes, na educagéo dos indivi-
duos. Mas obviamente, sozinha ela ndo é capaz de educar qualquer individuo, pois
para que a TV possa exercer uma ag¢ao educativa, precisara apoiar-se num plano
pedagdgico e cultural. Ou seja, a agdo educativa da televisdo sera eficaz quando
for acompanhada por um apoio externo, que Ihe trara orientagdes importantes, de
carater didatico e social.

Um olhar deve ser bem evidenciado quanto ao uso dos meios tecnoldgicos tanto
em casa quanto na escola: os mesmos estao evidentes na vida das criangas e dos adultos
e desconsiderar essa informacgao é como tapar o sol com peneira. Entdo, associar seu uso
as praticas docentes com certeza sera de grande valia ao processo educacional.

Tabela 8 - Pergunta n° 8. Qual o tempo que crianc¢a pode ficar assistindo televisédo
durante o dia?

Respostas Quantidade Frequéncia
De 1 a2 horas 24 50%
De 3 a 4 horas 18 37%
Nao assistem televisao 6 13%

Fonte: Elaboragao proépria

Como observado na resposta anterior o uso da televisao no ambiente familiar é
uma realidade que permite destacar que os alunos ficam em uso desse instrumento de uma
a duas em percentual de 50%, e de duas a quatro horas (37%) diarias de programacao

diversificada.

Se observa que 13% dos pais afirmaram que suas criangas nao tem acesso ou

assistem a programacéao das televisodes.

Nao se pode afirmar que tal pratica € de todo uma acgao errada ou acertada, mas
que deve ser refletida por todos que se fazem presentes nesse momento de desconcentra-
¢ao das criangas, principalmente tendo um acompanhamento das programagdes que sao

preferidas pelos pequenos e o conteudo que séo repassados pelas retransmissoras de TV.




Tabela 9 - Pergunta n° 9. Sua crianga tem acesso a celular, tablet ou similares?

Respostas Quantidade | Frequéncia
Sim 7 31%
Nao 25 52%

As vezes 16 17%

Fonte: Elaboragao proépria

A pesquisa mostra que a maioria dos entrevistados, 52%, responderam que sua
crianga nao tem acesso ao celular, tablet ou aparelhos similares devido ao fator idade e ao
poder aquisitivo dos mesmos. Também se percebeu que 31% disseram que suas criangas
tém contato com esses recursos tecnoldgicos e 17% destacam que as vezes 0s pequenos

fazem o manuseio de tais equipamentos.

O que permite se refletir de acordo com Viana (2004, p. 11-12) que tais meios po-

dem a partir

Vivencia uma realidade em que as criangas nhascem e crescem manuseando as tec-
nologias que estao ao seu alcance. (...) A era da informacao ¢é fruto do avango das
novas tecnologias que estocam, de forma pratica, o0 conhecimento e gigantescos
volumes de informagoes. (...) Estas novas tecnologias permitem-nos acessar nao
apenas conhecimentos transmitidos por palavras, mas também por imagens, sons,
videos, dentre outros.

Tabela 10 - Pergunta n° 10. Mediante ao que o (a) senhor (a) pode observar durante

o acompanhamento de sua crianga no ambiente escolar como vocé classificaria as
atividades desenvolvidas pelo professor em sua sala de aula?

Respostas | Quantidade | Frequéncia
Regular 6 12%
Péssimo 0 0%
Bom 19 40%
Otimo 23 48%

Fonte: Elaboragao proépria

Ao analisar essa resposta pauta-se que os pais dos alunos consideram o6timas
as atividades desenvolvidas pelas professoras dentro do ambiente escolar sendo que o
percentual de bom demonstra que quarenta por cento dos entrevistados consideram bom
as referidas atividades. O que se faz necessario entender que a opiniao em relagdao ao
trabalho desenvolvido quanto ao aspecto regular deve ser considerado como alerta para a

pratica docente.

O que se faz pensar de acordo com Brito e Costa (2010, p. 500), “[...] professores,




por meio das praticas pedagdgicas, podem influenciar significativamente a trajetéria esco-
lar dos alunos, contribuindo para o sucesso escolar, especialmente daqueles com maiores
dificuldades educacionais.”

Tabela 11 - Pergunta n° 11. Como vocé avalia o espac¢o da sala de aula enquanto
aos recursos utilizados (cartazes, jogos, textos de apoio, outros materiais) pelo
professor para contribuir no processo de ensino e de aprendizagem de sua

crianga?

Respostas Quantidade Frequéncia
Bom 15 31%
Pode melhorar 27 57%
Ruim 6 12%

Fonte: Elaboragao propria

Salientando o resultado desta questdo observa-se que em relagdo ao ambiente
fisico da sala de aula, os entrevistados destacaram na sua maioria que o mesmo pode me-
Ihorar quanto aos materiais disponiveis na sala de aula. Trinta e um por cento acham que
0 espaco € bom. Percebe-se que a observagao dos pais com o ambiente de sala de aula é

uma forma de fazer com que se possa melhorar o espaco alfabetizador.

Dessa forma Silva, Giordani, Menotti (s/d, p.12-13) enfatizam que

Os materiais didaticos, utilizados em aula, possuem a fungdo de mediacao, de for-
ma que facilitem as criangas a construgao dos conhecimentos escolares. A sua
relevancia tem sido muito discutida, uma vez que nesta pesquisa sobre os mesmos,
chegou-se a conclusdo que eles sdo muito considerados pelos docentes, porque
facilitam de forma agradavel o desenvolvimento do conhecimento infantil.

Tabela 12 - Pergunta n° 12. O (A) senhor (a) costuma fazer leitura para sua crianca
no ambiente familiar?

Respostas | Quantidade | Frequéncia
Nunca 0 0%
As vezes 32 67%
Sempre 16 33%

Fonte: Elaboracgao proépria

Quando questionados sobre a pratica da leitura para os pequenos no ambiente
familiar os entrevistados demonstraram que 67% as vezes fazem uso desta pratica no am-
biente familiar, 33% enfatizaram sempre péem em pratica atividades de leitura para os seus

filhos. Tal realidade pode acarretar o distanciamento o habito da leitura entre os pequenos.
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Nao ha livros, nao ha métodos artificiais que possam substituir a educagao em fa-
milia. A melhor histdria, o quadro mais emocionante visto num livro é para a crianca
como a visdo de um sonho sem vinculos, sem seguimento, sem verdade interior.
Pelo contrario, 0 que se passa em casa, sob os olhos da crianga, liga-se natural-
mente, no seu espirito, a mil outras imagens precedentes, pertencendo a mesma
ordem de idéias e, portanto, tém para ela uma verdade interior. (FREINET, 1974, p.
14)

No pensamento acima o pedagogo afirma que a familia € o modelo a ser seguido

pelas criangas que dela fazem parte, por isso as mesmas estao atentas aos acontecimentos

que fazem parte daquele grupo de convivio. Dessa forma, cabe também a este grupo de-

sempenhar também esse papel de articuladora do prazer ao ato de ler entre os pequenos.

Tabela 13 - Pergunta n° 13. Na sua casa tem material disponivel (livros, revistas,
material de audio e video, entre outros) que possa contribuir para o ato de leitura e

despertar o aprendizado de sua crianga?

Respostas Quantidade | Frequéncia
Sim, poucos. 30 63%
Sim, diversos. 15 31%
Nao 3 6%

Fonte: Elaboragao proépria

Outra informacgao que se obteve através deste material de pesquisa é que os en-

trevistados afirmam que em suas residéncias existem poucos matérias de apoio ao desem-

penho dos alunos como livros, revistas, material de audio e video, entre outros, o que se

observa em sessenta e trés dos entrevistados, ja uma parcela considerada (trinta € um por

cento) afirma que dispde de poucos desses materiais. Para Parolim (2003, p. 99) corrobora

afirmando que

[...] tanto a familia quanto a escola desejam a mesma coisa: preparar as criangas
para o mundo; no entanto, a familia tem suas particularidades que a diferenciam da
escola, e suas necessidades que a aproximam dessa mesma instituicao. A escola
tem sua metodologia e filosofia para educar uma crianga, no entanto ela necessita
da familia para concretizar o seu projeto educativo.

Com isso relembra-se que cada instituicdo tem objetivos a serem alcangados, que

cada uma segue caminhos diferentes para alcanga-los, mas que cada uma deve auxiliar a

outra para que juntas possam chegar ao objetivo comum de ambas, que é de preparar o

individuo para a sociedade em que 0 mesmo convive.




Questionario 2 — Professores

Aos professores foi realizado aplicacdo de questionarios. Os docentes que res-
ponderam aos questionamentos foram em numero de trés profissionais. Os mesmos de-
monstraram interesse em contribuir com o trabalho em desenvolvimento. Com isso pode-se
analisar suas respostas de acordo com o exposto nas perguntas e nos graficos abaixo.

Tabela 14 - Perguntas n° 1. Quantos anos vocé atua como professor de turma de 1°

ano?

Respostas Quantidade Frequéncia
Entre 1 a 3 anos 1 33%
Entre 4 a 7 anos 2 67%
Entre 8 a 10 anos 0 0%
Mais de 10 anos. 0 0%

Fonte: Elaboracgao prépria

Ao serem perguntadas sobre o tempo de docéncia em turmas de 1° ano as profes-
soras afirmaram ja terem trabalhado nessas turmas sendo 67% no periodo de um a trés
anos de atuagdo com alunos dessa fase escolar e 33% respondeu que ja atua com alunos
do 1° ano entre quatro a sete anos desenvolvendo atividades com alunos desse nivel de
ensino.

Tabela 15 - Pergunta n° 2. Vocé ja atuou como professor em outras séries/ anos de
ensino do nivel fundamental basico?

Respostas Quantidade Frequéncia
Néo 0 0%
Sim 3 100%

Fonte: Elaboracao proépria

De acordo com as entrevistadas a area de atuagdo das mesmas, com 100% das
respostas perpassa pelo trabalho docente nas turmas séries/anos do ensino fundamental
que correspondem aos anos iniciais do | e Il Ciclo em seus respectivos anos escolares que

correspondem as turmas do 1° ao 5° ano do ensino fundamental da educagé&o basica.

Essas afirmagdes fomentam que muitas vezes os docentes ndo estdo atrelados
unicamente a uma turma de ensino, mas que os mesmos permeiam por turmas de diferen-

tes niveis de ensino.




A formagao inicial e continuada do professor € o primeiro passo para vencer 0s
desafios da educagao contemporanea e deve ser vista como uma necessidade de
mudancga do paradigma de ensino, de um modelo passivo, baseado na aquisigéo
de conhecimentos, para um modelo baseado no desenvolvimento de competéncias
e competéncias que atendam as necessidades dos alunos levando em conta as
mudancas aceleradas da sociedade em que este esta inserido, com a finalidade de
o levar a aprender, a adquirir competéncias, a aprender a aprender. (Prado, et al.
s/d. p. 10)
Tabela 16 - Perguntas n° 3 e 4. Em relagao ao acompanhamento pedagégico
desenvolvido em sua escola qual é o seu nivel de satisfagdo? Vocé entende que o

acompanhamento pedagoégico pode influenciar no desenvolvimento de sua agao
docente?

Respostas — Pergunta3 Quantidade Frequéncia

Bom 1 33%
Regular 2 67%
Otimo 0 0%
Inexistente 0 0%
Respostas — Pergunta 4

Nao 0 0%
Sim 3 100%

Fonte: Elaboracao proépria

Quando questionadas sobre o nivel de satisfacdo em relacdo ao acompanhamen-
to pedagodgico realizado pelos pedagogos da escola na rotina das atividades diarias, as
professoras enfatizaram em 67% ser um acompanhamento razoavel e 33% classificaram
como 6timo o acompanhamento dos profissionais que servem como apoio a pratica docen-
te. Tal percentual acena para que haja melhorias nesse processo de auxilio a pratica docen-
te, pois de acordo com Libaneo (2002, p.67), “a docéncia subordina-se a pedagogia, uma
vez que o ensino é um tipo de pratica educativa, vale dizer, uma modalidade do trabalho
pedagdgico”. Assim o trabalho docente e o trabalho pedagdgico devem caminhar junto em

busca de objetivos comuns.

Ao serem questionadas sobre a importancia da participacéo profissional dos peda-
gogos mediante ao acompanhamento que os mesmos podem desenvolver juntamente com
o trabalho docente as entrevistadas foram unanimes (100%) em enfatizar que € uma agao

de grande relevancia para o acompanhamento e desenvolvimento das agdes escolares.




O pedagdgico e o docente sao termos inter-relacionados, mas conceitualmente dis-
tintos. Portanto, reduzir a agdo pedagdgica a docéncia & produzir um reducionismo
conceitual, um estreitamento do conceito de Pedagogia. Anao ser que os defensores
da identificagao pedagogia-docéncia entendam o termo Pedagogia como metodolo-
gia, isto é, como procedimentos de ensino, pratica do ensino, que é o entendimento
vulgarizado de Pedagogia. Mas pensar assim significa desconhecer os conceitos
mais elementares da teoria educacional. A Pedagogia é mais ampla que a docéncia,
educacédo abrange outras instancias além da sala de aula, profissional da educacgéo
€ uma expressao mais ampla que profissional da docéncia, sem pretender com isso
diminuir a importancia da docéncia. (LIBANEO e PIMENTA, 2002, p. 30)

Tabela 17 - Pergunta n° 5. Com que frequéncia vocé participa de atividades de
formacgao profissional?

Respostas Quantidade Frequéncia
Bimestralmente 1 33%
Ocasionalmente 2 67%
Anualmente 0 0%

Fonte: Elaboragao propria

Ao questionamento sobre o processo de formagado continuada as docentes en-
trevistadas enfatizaram que sua participacdo nas mesmas acontece bimestralmente 33%
quando por ocasidao dos encontros bimestrais e 67% destacou que as mesmas participam
ocasionalmente por ocorréncia de cursos de formagao promovidos pela instituicdo man-
tedora da escola, a SEDUC-AM. O que se percebe é que o encontro bimestral para reali-
zagao do planejamento das agdes a serem realizadas tem sido visto como momentos de

capacitagao profissional.

Com isso s0 se evidencia que ainda se precisa ter um processo mais comprometido
com a capacitagao continua, pois a mesma é um verdadeiro desafio na vida profissional,
haja vista que nem sempre o profissional dispde de tempo para realizar atividades de for-
magéao continua.

Tabela 18 - Pergunta n° 6. Vocé costuma ler artigos, livros, revistas especializadas
sobre contetidos relacionados ao seu trabalho docente?

Respostas Quantidade Frequéncia

Sempre 1 33%
As vezes 2 67%
Nunca 0 0%

Fonte: Elaboragao propria

Em relagdo ao habito das docentes sobre o0 ato de ler assuntos relacionados a prati-
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ca docente foi afirmado pelas entrevistadas que o uso de tais recursos acontece na maioria
das vezes (67%) e sempre em uma base de 33% para a leitura de materiais que destacam
assuntos relacionados a pratica docente.

Tabela 19 - Pergunta n° 7. Em sua opiniao mediante aos métodos de ensino usados
em sua turma os mesmos tem alcangados os objetivos preestabelecidos?

Respostas Quantidade Frequéncia

Sempre 2 67%
As vezes 1 33%
Muito dificil 0 0%
Nunca 0 0%

Fonte: Elaboracgao proépria

De acordo com a exposicdo dos dados obtidos em relagdo ao questionamento
sobre o alcance dos objetivos preestabelecidos das atividades realizadas na sala de aula
destaca-se que a maioria das entrevistadas mencionou em 67% que os objetivos das ativi-
dades logram éxito em torno do que se espera para o pleno desenvolvimento das referidas
atividades. E 33% enfatizam que na maioria das vezes os referidos objetivos nao sao ple-
namente concretizados. De acordo com Moura (2001, p.155):

Fazer da sala de aula o lugar de aprendizagem natural do sujeito é estabelecer
como objetivo da escola criagdo de um ambiente onde se partilha e constroi signifi-
cados. A decorréncia de se aceitar esta afirmagado como verdadeira € que aos que
fazem a escola, cabe o planejamento de atividades de ensino mediante as quais,
professores e alunos possam ampliar, modificar e construir significados.

Tabela 20 - Pergunta n°® 8. Qual seu grau de satisfagdo com sua profissdo?

Respostas Quantidade Frequéncia

Satisfeito 1 33,33%
Em partes 1 33,33%
Insatisfeito 1 33,33%

Fonte: Elaboragao prépria

Como se pode observar o indice de satisfacdo das professoras entrevistadas se
equilibra em torno de 33% para satisfeito como em partes e insatisfeito. Sendo assim se
percebe que as mesmas divergem em relagéo ao nivel de satisfagdo em torno da profissao
que exercem. De acordo com Alcindo Ferreira Prado (s/d. p. 6) esse pensar pode estar

relacionado que

Esse caminho aparenta ser excessivamente tortuoso, se nao for considerada que a
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acao profissional do docente esta condicionada por uma série de outros fatores e inserida
num processo muito mais amplo que o seu espaco / tempo de atuacéo. Vale evidenciar a
nao pretensao de ignorar os problemas advindos das dificuldades na interagao social com
0s grupos onde trabalha, a insatisfacdo com as condi¢cdes de trabalho, a desvalorizagao
social, sentimentos de inseguranga em relagao a sua integridade fisica afetam diretamente
o trabalho do professor. Contudo, tais aspectos ndo podem ser os uUnicos indicadores na
analise de uma suposta crise de identidade profissional do professor. Crengas, valores éti-
cos e morais, representagdes construidas / reconstruidas sobre ser professor sao outros
indicadores.

Tabela 21 - Pergunta n° 9. O fator econdémico das familias de seus alunos pode
influenciar no desempenho dos mesmos no ambiente escolar?

Respostas Quantidade Frequéncia

Sim 1 33,33%
Em partes 1 33,33%
Nao 1 33,33%

Fonte: Elaboragao proépria

Na opinido das entrevistadas o fator econémico pode de certa forma influenciar o
nivel de aprendizado dos alunos como mostra o percentual de 33% das respostas obtidas.
A referida enquete também enfatiza que 33% das entrevistadas dizem o fator econémico
em partes pode ter influencia no aprendizado dos discentes e também 33% destacam que
o referido fator ndo tem relevancia no aprendizado dos alunos.

Tabela 22 - Pergunta n° 10. Ao que vocé poderia atribuir a possivel falta de
obtencao do conhecimento do aluno em relagdao aos meios de ensino usados
durante a aula?

Respostas Quantidade
Professora A Professora B Professora C
Interesse do aluno 1 1
Infrequéncia escolar 1
Fatores relacionados a saude 1
Fatores sociais 1 1

Fonte: Elaboracgao proépria

Mediante a consulta as professoras sobre os fatores internos e ou externos que
possam interferir na aprendizagem dos alunos sendo que para isso cada entrevistada des-

tacou dois eventuais fatores que na concepcao das mesmas podem de alguma maneira




prejudicar o pleno desenvolvimento dando aos mesmos o percentual de importancia para
cada um desses fatores de acordo com a visao que as educadoras enfatizam para a te-
matica. Assim se percebe que o interesse do aluno tomou um maior destaque entre as
entrevistadas, pois as professoras A e B acenam para 75% em relagao a esse fator, ja as
professoras A (25%) e C (50%) destacam os fatores sociais como indice para o déficit na
aprendizagem. A professora B opinou que 25% estéo relacionados a infrequéncia do aluno
a escola, ja a docente C (50%) enfatizou os problemas de saude como sendo um fator que
apresenta consequéncia no aprendizado dos alunos de 1° ano desta escola.

Tabela 23 - Pergunta n° 11. Quanto aos materiais de apoio pedagogico para o
desenvolvimento das atividades praticas em sala de aula como vocé atribui a
participacao da escola como fornecedora desses materiais?

Respostas Quantidade Frequéncia
A escola ndo tem esse material 0 0%
N&o conhego o material disponivel 1 33%
A escola nao oferece tempo para explorar esses recursos 2 67%

Fonte: Elaboracgao propria

O que se percebe em relacdo aos materiais didaticos que a escola disponibiliza
para a utilizacdo dos mesmos em salas de aula pelos docentes é que os mesmos nao dis-
ponibilizam de tempo para o conhecimento prévio dos materiais 67% e assim os docentes
qgue nao tiveram o contato prévio com o material que a escola oferece totaliza em 33%. O
que se percebe que o fator tempo € o agravante para o ndo conhecimento do que a escola
disponibiliza o que inviabiliza o0 manuseio desses recursos.

Tabela 24 - Pergunta n° 12. Vocé utiliza materiais concretos para facilitar a
compreensao dos alunos sobre os assuntos abordados em sua sala de aula.

Respostas Quantidade Frequéncia
Sempre 2 67%

As vezes 1 33%
Muito dificil 0 0%
Nunca 0 0%

Fonte: Elaboragéao proépria

Perante o questionamento acima se observa que o uso de materiais concretos uti-
lizados em sala de aula representa de acordo com as entrevistadas 33% como sendo uma
acao que sempre € posta em pratica. 67% declararam que as vezes o uso de materiais

concretos se faz presente nas atividades de sala de aula. Com isso se observa que existe
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uma lacuna quanto a utilizagdo de recursos concretos que possam auxiliar no processo de
ensino e de aprendizagem, pois bem se sabe que “crianga aprende brincando” e a expo-
sicao de recursos pedagogicos destinados ao apoio em sala de aula concretiza a maxima
que teoria seja acompanhada de pratica.

Tabela 25 - Pergunta n° 13. Seus alunos demonstram interesse pelas atividades
que sao desenvolvidas dentro do seu planejamento de aula?

Respostas Quantidade Frequéncia

Sempre, todos os alunos. 0 0%
As vezes, a maioria dos alunos 2 67%
Muito dificil bem pouco demonstra interesse. 0 0%
Nem todos os alunos 1 33%

Fonte: Elaboracgao proépria

Mediante resposta das entrevistadas as vezes a maioria dos alunos das turmas de
1° ano demonstram interesse as atividades desenvolvidas em sala de aula, essa afirmativa
consta em percentual de 67% para as entrevistadas e de 33% na opinido das professoras
constam de que nem todos participam ou enfatizam interesse pelo que é desenvolvido no
ambito escolar. De acordo com Gil (2011) a motivagao dos alunos € um fator de suma rele-
vancia para a consolidagao da aprendizagem e isso se da em acgéo de reciprocidade entre
os envolvidos.

Tabela 26 - Pergunta n° 14. Em sua opiniao os recursos tecnolégicos podem
influenciar o interesse dos alunos em sala de aula?

Respostas Quantidade
Sempre 1
As vezes 2
Muito dificil 0
Nunca 0

Fonte: Elaboragao prépria

Ao serem questionadas sobre se 0 uso dos recursos tecnoldgicos pode influenciar
na aprendizagem dos discentes as professoras entrevistadas afirmaram em um percentual
de 67% que as vezes 0 uso desses recursos pode ajudar no desempenho dos alunos, ja
33% das entrevistadas enfatizam que sempre esse uso ajudara a despertar o interesse e o

desenvolvimento dos alunos.

De acordo com Kenski (1998, p. 59)




As tecnologias em todos os tempos, alteraram as formas de retentiva e lembranga,
fungdes usuais com que os homens armazenam suas memorias humanas, seus
conhecimentos. Na atualidade, as novas tecnologias de comunicagdo ndo apenas
alteram as formas de armazenamento e acesso das memorias humanas como,
também mudam o préprio sentido do que € memaria. Através de imagens, sons e
movimentos apresentados virtualmente em filmes, videos e demais equipamentos
eletrénicos de comunicacgao, € possivel a fixacao de imagens , o0 armazenamento
de vivéncias, sentimentos, aprendizagens e lembran¢as que n&o necessariamente
foram vivenciadas in loco pelos seus espectadores.

Tabela 27 - Pergunta n° 15. Que método de ensino ou tendencia pedagégica vocé
costuma por em pratica na sua agao docente?

Respostas Quantidade Frequéncia
Tradicional 2 67%
Escola Nova 0 0%
Pedagogia Libertadora 0 0%
Pedagogia Tecnicista 0 0%
Construtivista 1 33%

Fonte: Elaboragao propria

De acordo com as professoras 67% dizem que se utilizam da pedagogia tradicional
como base para desenvolver o trabalho com os alunos da turma. O que preconiza Aranha
(1996), que o conhecimento nao esta, entdo, no sujeito, como queriam os inatistas, nem
no objeto, como diziam os empiristas, mas resulta da interagdo entre ambos. 33% destaca
que faz uso da tendencia/método construtivista,

Tabela 28 - Pergunta n° 16. Vocé utiliza recursos financeiros préprios com intuito
de contribuir no desenvolvimento de sua agao docente?

Respostas | Quantidade | Frequéncia
Sempre 2 67%

As vezes 1 33%
Nao 0 0%

Fonte: Elaboragao prépria

Questionadas sobre os recursos que contribuem para o custeio do desenvolvimen-
to das ag¢des de sala de aula, as docentes destacam que sempre (67%) das entrevistadas
utilizam recursos préoprios para ajudar na manutencao das ag¢des que desenvolvem e assim
contribuir para a concretizagcao do aprendizado dos seus alunos, enquanto 33% das pro-
fessora dizem que as vezes utilizam tais proventos para as acdes que envolvam recursos

financeiros.




Entrevista pedagogos

Tabela 29 - Pergunta n° 1. Quanto tempo vocé atua como coordenador
pedagoégico?

Quantidade
Respostas
Pedagogo A Pedagogo B
4 anos 1 ano

Fonte: Elaboracgao proépria

Ao serem questionados quanto ao tempo de atuacdo como profissionais em peda-
gogia com atuagao especifica em coordenagédo pedagogica os entrevistados afirmaram ja

ter experiencia de 4 anos o pedagogo A e apenas 1 ano o pedagogo B.

De acordo com Brabo; Cordeiro; Milanez (2012, p.24) a formagao na area da peda-
gogia vai encaminhar o futuro profissional ao desempenho de determinadas fungdes dentro
trabalho por ele a ser realizado, dessa forma o coordenador pedagdgico precisa conhecer
e articular agdes que possam contribuir para o desenvolvimento dos objetivos e atividades
a serem realizadas na escola partindo dos mecanismos norteadores da instituicao como
o projeto politico-pedagdgico e proporcionando a interagao entre fatores e agentes como:
ensino e aprendizagem, métodos e professores, professores e alunos, alunos e alunos,
bem como manter-se atualizado em seus conhecimentos para assim contribuir para com o
trabalho de todos que partilharam de suas orientagdes.

Tabela 30 - Pergunta n° 2. Os fatores sociais, como familia, economia, grau de
escolaridade dos pais ou responsaveis pode influenciar na vida escolar dos alunos
desta escola?

Quantidade
Respostas
Pedagogo A Pedagogo B
Sim Nao

Fonte: Elaboracgao proépria

Perante a resposta do entrevistado Pedagogo A se obteve a seguinte afirmag¢ao do
mesmo:

R: Sim. Na verdade esses fatores influenciam muito porque se o aluno tem todo
esse suporte positivo a favor da sua educagao vai apresentar um excelente desen-
volvimento na aprendizagem formando cidadaos criticos e dignos. Mas sabemos
também que muitos alunos tem quase todo esse suporte ao seu lado e ndo fazem
jus se esforcando para avancgar nos estudos e no conhecimento. Mas os casos
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de dificuldades de aprendizagem de nossos alunos derivam desses fatores sociais
serem negativos como uma familia desestruturada, criangas que os seus responsa-
veis ndo sao alfabetizados apesar de alguns pais que fazem parte desta escola ndo
terem uma escolaridade para ensinar seus filhos, netos, sobrinhos etc pagam um
professor particular para ajuda-los, desemprego e pouca renda familiar fazem com
que esses pais se dispersem e nao de muito incentivo aos seus filhos

Ja o pedagogo B disse que

R: Esses fatores nao sdo agravantes para o aprendizado dos alunos, pois mesmo
quando o aluno nao tem todo um acompanhamento, mas tem interesse ele conse-
guir se sair bem na escola, entdo ndo ha problema.

Dessa maneira se percebe que cada profissional tem uma visao diferenciada acer-
ca do questionamento, o que pode gerar um conflito de ideais que precisam ser analisados
e respeitados por todos desde que nao acontece negligencia para os maiores receptores
de suas opinides: os alunos.

Tabela 31 - Pergunta n° 3. Como vocé avalia as atividades escolares desenvolvidas
pelos professores com as turmas de 1° ano?

Quantidade
Respostas
Pedagogo A Pedagogo B
Bom Bom, mas pode melhorar

Fonte: Elaboragao proépria

O pedagogo A enfatiza que

R: No turno do qual fago parte o trabalho da professora € bem desenvolvido, pois
avalia que a mesma procura utilizar uma metodologia que possa alcangar a aprendi-
zagem dos seus alunos, apesar de ainda ter alunos que apresentam dificuldades de
aprendizagem, mas como se sabe a alfabetizagao € um processo que vai depender
do desenvolvimento do aluno e da estratégia do professor e além disso de como
esse aluno foi trabalhado na educacgao infantil e bem como de como acontece o
acompanhamento e empenho da familia nessa relagao necessaria entre escola e
a familia.

O pedagogo B destaca que

R: As atividades sdo boas, mas precisa que o professor se desapegue das ativi-
dades impressas e que o0 mesmo facilite aos alunos outras formas de repassar os
conteudos onde ndo sejam tidos como foco principal a reprodu¢do mecanica e au-
tomatica dos conteldos e atividades diarias.




Tabela 32 - Pergunta n° 4. Vocé poderia exemplificar possiveis causas que afetam
o pleno desenvolvimento dos alunos das turmas de 1° ano do | Ciclo do Ensino
fundamental?

Quantidade
Respostas
Pedagogo A Pedagogo B
Fatores externos Fatores externos e internos

Fonte: Elaboragao prépria

Os pedagogos A e B afirmam que o fator familia (aqui considerado como fator ex-
terno) é de suma importancia nessa fase da educagao formal, mas também relembra o pe-
dagogo B que a forma como estdo sendo repassadas os conteudos e as atividades (fatores
internos) também pode ser um fator prejudicial para o desempenho dos pequenos alunos
que estdo em processo de ensino-aprendizagem.

Tabela 33 - Pergunta n° 5. Que métodos de ensino podem despertar nos alunos
maior interesse pelas atividades desenvolvidas no ambiente escolar?

Quantidade
Respostas
Pedagogo A Pedagogo B
Contextualizagao Ludicidade

Fonte: Elaboragao proépria

Para o pedagogo A

R: Se deve trabalhar os conteidos com métodos que chamem a atengao e o desejo
de aprender dos alunos também estratégias que fagam uma contextualizacdo com
a realidade a qual o aluno esta inserido claro que tendo apoio do material didatico
da escola, brincadeiras, momentos de dialogo com o aluno, procurar conhecer o
aluno em seu ambiente fora da escola, ou seja na familia, seu modo de agir, seus
defeitos e qualidades, elaborar um planejamento conforme o nivel dos alunos, des-
pertar a criatividade, os pontos positivos dos mesmos.

Para o pedagogo B

R: Se deve trabalhar os conteldos ludicamente, de forma com que os alunos consi-
gam interagir com os colegas e com o conteddo em si, levando-o a descobrir por si
s6 o significado daquilo que o professor esta propondo em sala de aula.

Tabela 34 - Pergunta n° 6. Como vocé descreveria sua agado dentro do contexto de
trabalho envolvendo as turmas de primeiro ano do ensino fundamental?

Quantidade
Respostas

Pedagogo A Pedagogo B
Acao diagnostica Nao opinou

Fonte: Elaboragao proépria




De acordo com o pedagogo A sua atuagao se descreve na seguinte fala:

R: Como é o meu primeiro ano na escola desenvolvo um trabalho de diagndstico da
turma para que esses dados possam me ajudar a trabalhar estratégias de apren-
dizagem que serao repassadas e trabalhadas juntamente com a professora nessa
turma, o resultado desse diagndstico € posto em pratica no planejamento e no dia-
-a-dia na turma do 1° ano porque a cada passo que essas criangas dao € um grande
avango em sua vida escolar.

O pedagogo B preferiu ndo enfatizar sua resposta deixando a mesma em branco.

Tabela 35 - Pergunta n° 7. Sabe-se que o governo proporciona programas de
apoio ao aluno e ao docente. Qual a importancia dos programas do governo para
que na sua escola seja alcangado os objetivos macros da educagao basica? O
que realmente pode surtir efeito através desses programas educacionais e dos
métodos de ensino que os mesmos priorizam?

Quantidade
Respostas

Pedagogo A Pedagogo B
Importante PNAIC

Fonte: Elaboragao proépria

O pedagogo A destacou que:

R: E importante, porque auxilia na atividade diaria do professor, isso faz que o aluno
aprenda com mais afinco, dando mais énfase ao proposto em sala de aula. E uma
vez associado aos métodos que os mesmos priorizam o trabalho docente sé tem a
melhorar, infelizmente muitos docentes encaram esses programas como perda de
tempo ou acdes repetidas que na teoria sdo uma “beleza”, mas na pratica a reali-
dade é outra.

Para o pedagogo B

R: Quanto a programas do governo de apoio ao aluno e ao docente temos o PNAIC,
esse programa oferece formagdes, materiais de apoio e orienta quanto aos méto-
dos que o docente pode utilizar como leituras e praticas pedagdgicas para desen-
volver o que se almeja nos alunos, ler, escrever, interpretar e saber as quatro ope-
ragdes matematicas e ao aluno acervos de leitura e jogos pedagogicos para serem
trabalhados em sala de aula contextualizando com os contetudos e a realidade do
aluno. Como disse anteriormente € meu primeiro ano aqui na escola nao sei muito
bem como funcionou esse processo, mas o que percebo é que no planejamento ja
sdo trabalhados os descritores de Lingua Portuguesa e Matematica. O Programa
do governo de certa maneira € bom, mas ele precisa oferecer mais apoio a escola
na execucdo desse programa para que pelo menos 90% dos alunos alcance os
objetivos do mesmo.
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Tabela 36 - Pergunta n° 8. Dentro do ambiente escolar qual a importancia dos
meios de comunicagdo como ferramenta de apoio ao trabalho de sala de aula? Sua
escola disponibiliza esses recursos? Como o professor pode fazer uso dessas
ferramentas?

Quantidade
Respostas
Pedagogo A Pedagogo B
Importante Importante

Fonte: Elaboragao prépria

O pedagogo A afirma que:

R. E importante, pois é uma ferramenta a mais de que o professor dispde, além
de ser um atrativo as criangas, chamando a atengdao dos mesmos. Nossa escola
possui data-show, internet, TV, caixa de som entre outros. O professor tem o livre
arbitrio para utilizar dos meios de comunicagcédo que tem na escola, cabe a ele se
planejar para a utilizagdo dos mesmos.

O pedagogo B enfatiza que

R: Os meios de comunicagdo sdo de grande importancia no ambiente escolar para
os alunos e docentes, pois vivemos em uma realidade em que a comunicagao é
essencial e as novas tecnologias sdo muito presentes em nosso dia-a-dia, e no
desenvolvimento dos trabalhos na sala de aula essas ferramentas como o celular,
computador, data-show podem auxiliar bastante em expor os conteludos através
de exibicbes de historinhas, videos e atividades etc. Sim, a escola disponibiliza de
alguns meios que podem ser usados pelo professor de varia formas conforme o
planejamento do conteudo desse docente.
Tabela 37 - Pergunta n° 9. De acordo com sua observacao pedagégica qual o

método de ensino utilizado pelo professores durante as atividades postas em
pratica na sala de aula?

Quantidade

Respostas
Pedagogo A Pedagogo B
Tradicional Tradicional /Construtivista

Fonte: Elaboracgao proépria

O pedagogo A respondeu:

Observo que os professores costumam usar bastante o0 método tradicional em suas
abordagens de sala de aula, penso que por primarem uma imposi¢cao de organiza-
¢ao ou de respeito na sala. Mas nem sempre surte o efeito que eles desejam.

Para o pedagogo B:

Eu vejo uma mesclagem dos métodos do tradicional e do construtivismo, pois sem-
pre os observo em situagdes de intervengdo em que a proposta é o aluno buscar o
conhecimento a partir daquilo que ele ja tem e em outro momentos, na maioria das
vezes bem que verdade, o tradicional onde o professor determina o que e como
deve ser feito o que solicita aos alunos.
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Tabela 38 - Pergunta n° 10. Como vocé avalia o comportamento dos alunos das
turmas de 1° ano em suas referidas salas de aula, bem como no contexto do
ambiente escolar como um todo?

Quantidade

Respostas
Pedagogo A Pedagogo B
Inquietacao Breve concentracao

Fonte: Elaboragao propria

O pedagogo A destaca:

R: Vejo os alunos agirem como criangas de seis anos, mas parece que 0S mesmos
tem mais energia que outras criangas de tempos atras. Sdo mais inquietas, como
se a todo momento buscassem uma novidade. No decorrer de minha observagao
de sala vejo que os alunos dessas turmas sdo bem ativos e que seu comportamento
varia muito.

Para o pedagogo B se destaca a seguinte resposta:

R: As criangas tem um comportamento bem ativo, na sala de aula percebi que mui-
tos estao atentos ao que lhes é solicitado, s6 que essa atengao € muito rapida. Ou
seja, a concentragdo dos mesmos € breve para o que esta sendo exposto. Percebo
a constante ansia por novidades. Em pouco tempo ja querem fazer outra coisa. No
momento do intervalo os vejo a correr e gritar pelo corredor como se o prazer em
fazer isso Ihes compensasse o tempo de sala de aula.

Entrevista alunos

Observa-se que na entrevista com os alunos a mesma foi feita de forma oral devido
0s mesmos nao terem o pleno dominio da leitura e da escrita, sendo assim as respostas
dos mesmos foram associadas a palavras destaque entre as respostas obtidas para fazer
a tabulacao e destacar o comentario dos mesmos as inquietagdes relacionadas a este tra-
tamento da informacao.

Tabela 39 - Pergunta n° 1. O que vocé mais gosta na hora da sala de aula?

Respostas Quantidade Frequéncia
Estudar 8 29%
Copiar do quadro 5 18%
Ler 8 29%
Fazer atividades 7 24%

Fonte: Elaboragao proépria

Mediante a pergunta feita aos alunos logo de cara a resposta automatica de 29%

dos entrevistados foi a de estudar, haja vista que os mesmos entender que estudar é uma
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acao isolada das demais que desenvolvem na escola, 18% destacaram que copiar do qua-
dro € o que mais gostam de fazer durante as atividades de sala de aula. O ponto que cha-
mou atencgao foi que 29% responderam que gostam de ler e 24% destacam que gostam de
fazer as atividades que a professora passa.

Tabela 40 - Pergunta n° 2. O que vocé gostaria que tivesse na sua sala de aula para
ficar mais atrativa a aula?

Respostas Quantidade Frequéncia
Livros para leitura 8 55%
Cartazes 5 30%
Brinquedos de montar 8 55%

Fonte: Elaboragao propria

Como resultado da pergunta observou que 55% das criangas esperam ter no am-
biente de sala de aula a disposi¢éo de livros “de leitura”, 30% destacaram que faltam car-
tazes no espaco de sala e 15% lembraram que deveria ter brinquedos de montar dentro da
sala.

Tabela 41 - Pergunta n° 3. O que sua professora faz para ajudar vocé a aprender ler
e escrever?

Respostas Quantidade Frequéncia
Montar palavras no quadro 8 32%
Faz atividades no caderno 6 24%
Atividades impressas 13 44%

Fonte: Elaboragao propria

Para a maioria dos alunos que foram entrevistados o método da professora de re-
passar atividades impressas (44%) € uma forma de ajudar aos mesmos no ato de aprender
ler e escrever. 32% destacaram que a professora os ajuda quando faz as atividades no ca-
derno de cada aluno e 24% disseram que aprender a ler quando a professora utiliza o jogo
de montar palavras, tipo “quebra-cabeca”.

Tabela 42 - Pergunta n° 4. Vocé faz sua atividade de casa na companhia de quem?

Respostas Quantidade  Frequéncia
Com o pai 7 26%
Com a méae 13 48%
Com avo 7 26%

Fonte: Elaboracgao proépria

Quando questionados sobre quem os acompanha nas atividades escolares os en-
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trevistados destacam em 26% a participagdo dos pais (aqui enfatizando a figura paterna)
como acompanhantes durante o cumprimento das atividades domiciliares, outros 26% tam-
bém destacaram que a avo € a pessoa que os acompanham no decorrer das atividades
que sao propostas para casa e 48% destacam a presenca da mae como companhia no de-
senvolvimento das atividades domiciliares. Usando as palavras de uma pequena ela afirma
que “gosto de fazer minhas tarefas com a minha méae porque ela tem mais paciéncia que o
papai comigo.”

Tabela 43 - Pergunta n° 5. Vocé gosta de assistir aos videos que a professora
passa na escola?

Respostas Quantidade Frequéncia
Sim 20 82%
Nao 7 18%

Fonte: Elaboragao propria

Ao serem questionados sobre os videos que sao apresentados pela professora no
momento das atividades que sdo desenvolvidas no decorrer das aulas aos alunos entrevis-
tados destacam em um percentual de 82% que gostam e 18% disseram que nao gostam. O
gue chamou a atengao foi a fala de um dos entrevistados: “Eu ndo gosto por que é desenho
e eu ja assisto em casa. Queria que ela passasse filme de verdade”. Outros destacaram o
gosto por “TDA”, “Valentina” que curiosamente é desenho com criangas que tem dificuldade
de concentragao e o outro retrata acdes de uma familia que tem uma familia por esse nome
e que vive situagdes inusitadas do dia-a-dia com sua familia.

Tabela 44 - Pergunta n° 6. Vocé tem celular? Ou tablet?

Respostas Quantidade Frequéncia
Sim 10 32%
Nao 17 68%

Fonte: Elaboracgao proépria

Os pequenos alunos afirmaram que 32% dos mesmos tem um aparelho celular ou
um tablet que manuseiam constantemente. Ja 68% dizem que ndo tem esses meios de
comunicacao, mas tem acesso aos de seus pais ou irmaos. Esse fato fica evidente que
mesmo nao tendo um aparelho proprio, mas os referidos alunos ndo deixam de ter acesso
aos referidos equipamentos. Como destacou um aluno ao afirmar: “Minha mae deixa eu

jogar no celular dela quando eu quero.”
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Tabela 45 - Pergunta n° 7. Vocé costuma fazer visita a biblioteca da escola?

Respostas Quantidade Frequéncia
Sim 13 48%
Nao 05 33%
As vezes 09 33%

Fonte: Elaboragao proépria

Perante o questionamento sobre a visita a biblioteca pelos alunos entrevistados
obteve-se em percentual as seguintes afirmacdes: 48% dizem que vao a biblioteca sempre
que possivel, 33% se manifestaram afirmando que as vezes vao a biblioteca e 19% dizem
nao ir a biblioteca. Perante ao que foi dito pelos entrevistados se destaca como maneira

de justificar tais respostas: “gosto de ir a biblioteca para olhar os livros que tem figuras”, “a

professora s6 deixa ir quando a mulher da biblioteca vem aqui na sala”, “eu nao gosto muito

de ir 1a, ainda ndo sei 1&.”
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CAPITULO V - CONSIDERAGOES FINAIS

A partir dos questionarios aplicados, das entrevistas e das observagdes realizadas

pode-se concluir que:

Enquanto a escolaridade dos pais dos alunos se percebe que a maioria estudou
pelo menos o ensino fundamental completo sendo esse um fator relevante para que o
acompanhamento junto as criangas tenha melhor resultado. Ja aos pedagogos e professo-
res se percebe que os mesmos alem de possuirem o curso de graduagao em suas areas
também ja estdo atuando na area da educacdo a mais de um ano, 0 que proporciona a

experiéncia mediante ao processo educacional.

No quesito relagao familia e escola dentro do que tange as variaveis compativeis
sobre a participagado da familia no ambiente escolar e suas participagao na vida escolar dos
alunos que fazem parte do primeiro ano do | Ciclo percebe-se que as maes assumem a
maior responsabilidade por fazer o acompanhamento dos alunos que fazem parte dessas
turmas, sendo a figura dos avos aquela que assumem essa responsabilidade de maneira
que os pais (a figura masculina) tendem a ser a terceira pessoa que desenvolve o trabalho

de acompanhamento dos alunos.

Em relagao a esse acompanhamento os pais se dizem acompanhar as atividades
realizadas tanto no ambiente de sala de aula quanto as que sao repassadas como ativida-
des domiciliares, bem como se dizem participar das agcdes que sao desenvolvidas no con-
texto escolar como reunides bimestrais, apresentacdes e outras atividades desenvolvidas
na escola. Os professores e os pedagogos afirmam que quanto as atividades realizadas no
ambiente e a participagao dos responsaveis as mesmas destacaram que a participacédo da
familia € de suma importancia para o desenvolvimento dos alunos, Mas que nem sempre
0s pais participam desses momentos. E 0 mesmo enfatizam os docentes sobre o acom-
panhamento pedagdgico, pois a presenca desses mediadores pode resultar em resultados
melhores para o contexto escolar. Haja vista que, a agado docente precisa do apoio da pra-

tica pedagdgica pois a teoria enriquece a pratica e vice-versa.

Quanto a observagao do espago escolar como meio pedagdgico de ajuda para o
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crescimento das habilidades dos discentes tanto os pais quanto os alunos pontuaram que
a sala de aula oferece poucos recursos para ajudar na concretizagao da aprendizagem dos
alunos, pois nao dispde de recursos como cartazes, livros, ou jogos que sao de suma im-

portancia para auxiliar nesse periodo de escolarizagao e alfabetizagao.

Ao quesito que destaca os fatores externos como sendo fator social que podem
ou néo influenciar na aprendizagem dos alunos percebe-se que a maioria das familias dos
envolvidos sdo familias estruturadas com a presenga dos avos como aqueles que cuidam
dos pequenos devidos a auséncia fisica dos pais biologicos que na maioria das vezes au-
sentam-se por buscar outras caminhos para ajudar os filhos que foram entregues aos avos.
Quanto ao aspecto econdmico percebe-se que a renda familiar daqueles que estdo no co-
mando das familias dos discentes € equivalente a menor que um salario minimo. O IBGE
(2017) afirma que “Infelizmente em nosso pais a desigualdade entre os salarios ainda &
muito grande.” o que de certa forma acarreta situagdes que levam ao desconforto do aluno
no ambiente escolar como a falta de materiais escolares, falta de fardamento ou até mesmo
falta da alimentacédo na familia, pois é recorrente alunos se queixarem de fome durante o
desenvolvimento das atividades escolares. Ja aos profissionais professores a valorizagao
econdmica do trabalho docente € compartilhada entre os mesmos como razoavel e que

sempre usam dos préprios recursos para desenvolver as atividades de sala de aula.

Dentro dos fatores de comunicagao que fazem parte do ambiente familiar se perce-
be que o uso do celular ndo é tao foco de uso dos pequenos. Fato esse que contradiz uma
realidade que se percebe na sala de aula de outra maneira, pois 0 manuseio desse equi-
pamento pelas criangas é de habilidades que 0 ndo uso seria demonstrado de outra forma.
E se observa contradigdo nas respostas, pois os alunos entrevistados dizem que possuem
ou que utilizam o celular de seus pais para brincar. O que permite se refletir de acordo com

Viana (2004, p. 11-12) que tais meios podem a partir da

Vivencia uma realidade em que as criangas nascem e crescem manuseando as
tecnologias que estédo ao seu alcance. (...) A era da informacgao é fruto do avango das novas
tecnologias que estocam, de forma pratica, o conhecimento e gigantescos volumes de in-

formagdes. (...) Estas novas tecnologias permitem-nos acessar nao apenas conhecimentos
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transmitidos por palavras, mas também por imagens, sons, videos, dentre outros.

Ou seja os meios de comunicagédo podem influenciar na aprendizagem dos alunos,

mesmo que a familia n&o olhe essa aproximagéao como fator positivo.

No que se tem sobre as maneiras de repassar as atividades aos alunos se percebe
que as docentes utilizam a impresséao de atividades de forma corriqueira o que para os alu-
nos facilita a aprendizagem deles, ja para a visdo pedagogica essa pratica inibe a procura
do descobrir outras formas de desvendar o conhecimento, pois os alunos ficam “viciados”
no que ja esta previamente moldado. Para os pais tal pratica pode ser considerada provei-

tosa, mas as vezes nao ajuda na concretizagao da aprendizagem.

Ou seja, o método utilizado nem sempre condiz com a realidade ou necessidade
dos alunos. Outro tépico dentro dessa linha de agdo € sobre os meios que muitas vezes
o professor utiliza em sala de aula como os videos, pois se sabe que as criangas tem de
certa forma o caminho muito livre para assistir , ora na televisao, tablet, computador ou até
mesmo no celular determinados programas e isso ficou enfatizado nas respostas dos pe-
quenos quando destacaram que nem sempre gostam dos videos que sao repassados pelas
professoras, pois gostariam de assistir “filmes de verdade” ou os programas que eles mais

gostam, que nem sempre condizem com os apresentados pelas docentes.

Nessa perspectiva de métodos usados pelos docentes em sala de aula se percebeu
que os mesmos tende a adotar a linha tradicional de ensinar, mesclando raramente com o
meétodo construtivista. Fato esse evidenciado nas respostas dos docentes e percebido nas

respostas aos pedagogos.

Percebe-se que o método tradicional ainda é um caminho muito utilizado pelos pro-
fissionais da area da educagao, mesmo se destacando que a valorizagdo do conhecimento
prévio do aluno debe ser levado em consideragado na construgao efetiva do saber. Mas o
que ficou bem evidente nas conversas individuais e nas observagcdes de campo € que as
mesmas nao se pautam exclusivamente em um meétodo unico de ensino e mesclam suas

acdes constantemente.

Ao que se diz respeito ao interesse dos alunos pelas atividades postas em pratica
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as professoras destacam que os mesmos nem sempre demonstram interesse pelo que esta
acontecendo na sala de aula, fato esse gerado pelo ndo acompanhamento daquilo que é

proposto. Também se destaca que tal situagédo pode ser entendida como falta de motivagao.

De acordo com Gil (2011) a motivagao dos alunos é um fator de suma relevancia
para a consolidagdo da aprendizagem e isso se da em agdo de reciprocidade entre os en-
volvidos. Os pedagogos destacam que a desconcentragdo nessa fase € uma constante,
pois observam alunos que demonstram um interesse repentino pelo que € exposto pelos
professores. Também destacaram que as atividades devem ser bem criativas para que os

alunos possam sentir prazer em resolvé-las.

Quanto ao habito de leitura que deve ser desenvolvido nas criangas tanto como um
pratica dentro das metodologias de ensino ou como simplesmente um fato corriqueiro da
vida cotidiana se percebe através do dados coletados que nem sempre a familia disponibili-
za desses recursos no ambiente doméstico e na escola as criangas quando tem a oportuni-
dade de fazer visita a biblioteca quando o fazem nao deve ter uma mediagao de como fazer
uso dos recursos que la se disponibiliza e em outros momentos ndo o vao para esconder a
dificuldade de leitura que alguns ainda n&o conseguiram dominar e por isso sentem vergo-

nha daqueles que ja possuem um pouco mais de dominio do ato de ler.

Como evidenciado pelos pedagogos durante as observagdes também se destacou
que a inquietacao dos alunos ¢é evidente diante das atividades a que sao submetidos, mui-
tos tem dificuldades de concentragéo e consequentemente ndo assimilam o que esta sendo
repassado. Outros ainda ndo conseguem fazer de modo autbnomo as atividades diarias e

ficam sempre a espera da acdo docente como forma de auxilio, sem pelo menos tentar.

Outro fato observado foi a propria relacdo entre os alunos que a todo custo querem
usar o momento de aula para as mais variadas brincadeiras, principalmente entre os me-
ninos onde se destaca as brincadeiras de luta e de tiro. Mas ficou evidente que nas salas
onde atuam as turmas de primeiro ano a falta de material de apoio é bem perceptivel como
cantinho de leitura, cantinho da matematica, jogos e materiais concretos para facilitar o
processo de alfabetizacao.

Mediante a toda essa realidade se pode constatar que como todo ambiente em que
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se tramita pessoas em busca de objetivos que afetam ndo somente os aspectos do proprio
individuo, mas sim de uma coletividade se percebe que nem sempre 0s mesmos serao al-
cangados da forma que se quer, para isso muitas vezes terao que ser colocadas em pratica
acdes que possam surtir o efeito para sanar as dificuldades que sempre existirdo, dessa
forma cabe aos envolvidos ndo somente identificar as problematicas, mas ter consciéncia
de que perante sua atitude o resultado podera provocar efeitos favoraveis ou desastrosos
para aqueles que necessitam de um acompanhamento ndo somente do profissional com-
prometido, mas também daqueles que de forma direta ou indireta atuam com esses alunos/
filhos/ criangas que precisam de um mediador que os fagam perceber que seu desenvolvi-
mento pessoal também depende de como 0s mesmos se comportam diante das atividades

que serao colocadas para consolidar sua aprendizagem.

Propostas

De acordo com foi observado durante o periodo desta investigagcdo, bem como
através dos meios utilizados como forma de obtencédo de respostas para os questiona-
mentos elaborados a partir das variaveis, ora mencionadas ao longo deste trabalho, que
embasaram o langcamento dos questionarios e das entrevistas aos participantes deste tra-
balho de pesquisa pode-se ter como forma de contribui¢do para minimizar as problematicas

encontradas as seguintes propostas de intervengao:

Diagnosticar as reais necessidades dos alunos em torno de seu comportamento e
desenvolvimento intelectual e fazer o acompanhamento mediante a intervencéo pedagogi-
ca, se necessaria a psicologica, sobre como ajudar aquelas criangas que demonstram nao

ter concentragcao durante as atividades que sao desenvolvidas no decorrer da sala de aula.

Os professores devem buscar maiores esclarecimentos sobre o comportamento
das criancas mediante a atual realidade em qual os mesmos estéo inseridos e como essa
realidade pode influenciar no comportamento e na aprendizagem dos alunos e com isso po-
der desenvolver atividades que possam atrair os alunos para uma eventual aprendizagem

significativa;

Os docentes devem conhecer as mais diversificadas tendencias/ métodos da peda-
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gogia que possam servir de aliadas na pratica em sala de aula, como projetos interdiscipli-

nares, sequéncias didaticas, projetos e outros;

Desenvolver oficinas nas quais 0s pais ou responsaveis possam participar para
acompanhar de que maneira os docentes estao trabalhando os métodos de ensino na sala

de aula;

Promover mais encontros dos pais no ambiente de sala de aula como forma de

verificar como os alunos se comportam no decorrer das atividades escolares;

Criar e desenvolver projetos de leitura e de producéo escrita em sala de aula como
forma de promover o gosto pela leitura através de producéo ou reproducgdes artisticas de
obras literarias da literatura infantil ou dos personagens que despertam o interesse dos alu-
nos usando estratégias como o desenho livre ou orientado, recorte e colagem, atividades
com material reciclado ou outros que possam servir para manuseio em aulas interdiscipli-

nares das disciplinas cotidianas.

Pedagogos e docentes devem buscar juntos formas de visitas regulares a bibliote-
ca dos alunos para aumentar o contato dos mesmos com a leitura usando projeto que pos-
sam promover a mediagao entre alunos e docéncia sem a cobranca aos alunos que fagam
daquele momento o espaco declarado de cobrangas em torno do saber ler ou do escrever,
mas de deixar os alunos vivenciarem a leitura de maneira prazerosa. Para isso uma forma
€ a introdugao de um leitor (contador de histérias) que possa tornar mais dinamica a leitura

da diversidade de géneros textuais.

Confeccao de matérias concretos com ajuda dos alunos para a internalizagao dos
conteudos usando para isso os mais variados metodologias de ensino visando a aplicabili-
dade das mesmas para o contexto social em qual os alunos estéo inseridos que devem ter
como ponto de partida atividades praticas, exposicdo de resultados, aplicagdao dos mate-

riais nas atividades, interligagcédo da teoria com a pratica no uso do dia-a-dia.

Evidencia-se aqui que de nada ter muitas sugestdes se ndo houver interesse por
parte de todos os envolvidos neste processo. Pois o comprometimento ndo deve esta pau-
tada unicamente na figura do professor, nem tampouco da familia, ou pedagogo, o do

préprio aluno, mas de todos em conjunto, pois educagao nao se faz em via de mao unica.
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