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APRESENTACAO

Este estudo versa sobre as dificuldades de aprendizagem no ambiente
escolar em Apui: o papel da escola, da familia, do poder publico e da socieda-
de. O objetivo deste trabalho é averiguar quais as dificuldades e estratégias
de enfrentamento usadas pela Escola Estadual Professor Gilberto Mestrinho
diante dos casos de transtorno de aprendizagem. Neste estudo, examina-se
de que forma a escola, a familia e o poder publico estdo trabalhando para
atender aos casos de criangas que apresentam dificuldades de aprendiza-
gem e precisam de atendimento educacional especializado e terapéutico.

Do ponto de vista metodoldgico, esta pesquisa se classifica como qua-
litativa. A coleta de dados se deu em uma escola da rede publica estadual de
ensino localizada no municipio de Apui, no Amazonas.

A amostra foi composta por 45 alunos do 3° ano do ensino fundamen-
tal, seus pais, uma gestora e 8 professores. Os principais achados revelaram
que aproximadamente 41% dos alunos que realizaram avaliagdo diagnostica
apresentaram dificuldades de aprendizagem em leitura e escrita. Por meio da
andlise, identificou sinais de alerta para disgrafia e TDAH.

A investigacao também constatou que os alunos do turno vespertino
sdo os que mais apresentam dificuldades de aprendizagem acompanhadas
de falta de foco e atengdo. Concluiu-se, com este estudo, que as criangas do
3° ano do ensino fundamental que apresentam dificuldades de aprendizagem
precisam receber atendimento educacional especializado e atendimento mé-
dico e terapéutico aos que apresentam sinais de transtornos de aprendiza-
gem para que consigam ser devidamente alfabetizadas.

Boa leitura!



INTRODUCAO

O presente trabalho tem como tema central apresentar as “Dificulda-
des de aprendizagem no ambiente escolar em Apui: o papel da escola, da
familia, do poder publico e da sociedade”. O interesse pela tematica surgiu
através de inquietagdes acerca do crescente numero de alunos que, no de-
correr do ano letivo, tém apresentado dificuldades de aprendizagem tanto
no que corresponde a leitura/escrita e a interpretagédo de textos quanto nas
operagbes matematicas.

Com a finalidade de expandir as discussbes sobre os desafios da edu-
cagao publica no interior do Amazonas, buscou-se analisar os desafios que
escola, familia e sociedade enfrentam com relagdo aos problemas enfren-
tados pelos alunos com dificuldade de aprendizagem no ambiente escolar,
principalmente no interior do Amazonas, devido a sua peculiaridade regional,
logistica, econémica e social distante da capital e sem rede de atengéo espe-
cializada para atender os casos de possiveis transtornos do neurodesenvol-
vimento no municipio.

A pergunta central da investigacao foi: quais as dificuldades enfrenta-
das pela Escola Estadual Professor Gilberto Mestrinho diante das dificulda-
des de aprendizagem dentro do ambiente escolar?

Desdobrada nas questdes especificas:

» De que forma o professor pode contribuir com o processo de iden-
tificagao e descoberta do transtorno de aprendizagem nos alunos?

* Quais as estratégias utilizadas pela escola no enfrentamento de
problemas de aprendizagem dos alunos;

* Quais os fatores que contribuem para as dificuldades e o transtor-
no de aprendizagem em alunos do ensino fundamental?

* Qual a importancia do grupo familiar na vida dos alunos com difi-
culdades e/ou transtorno de aprendizagem?

* Qual o papel do poder publico no enfrentamento e tratamento dos
casos de transtorno de aprendizagem dos alunos do ensino funda-
mental em Apui?

Os objetivos se organizaram em geral: averiguar quais as dificuldades
enfrentadas pela Escola Estadual Professor Gilberto Mestrinho diante das
dificuldades de aprendizagem dentro do ambiente escolar. E os especificos:
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» Verificar de que forma o professor pode contribuir com o processo
de identificagcdo e descoberta das dificuldades e do transtorno de
aprendizagem nos alunos;

+ lIdentificar quais as estratégias utilizadas pela escola no enfrenta-
mento de problemas de aprendizagem dos alunos;

* Investigar quais os fatores que contribuem com as dificuldades e
o transtorno de aprendizagem em alunos do ensino fundamental;

» Compreender a importancia do grupo familiar na vida dos alunos
com dificuldades e/ou transtorno de aprendizagem;

* Averiguar qual o papel do poder publico no enfrentamento e tra-
tamento dos casos de transtorno de aprendizagem dos alunos do
ensino fundamental em Apui.

No tocante a justificativa, esta investigacdo concentra-se em apresen-
tar dados relevantes que possam subsidiar a Secretaria de Educagdo do mu-
nicipio de Apui, a Secretaria de Educagédo do Estado do Amazonas, assim
como a escola e a equipe pedagodgica na formulagéo de estratégias interven-
tivas junto ao problema de dificuldades de aprendizagem apresentado pelos
alunos da Escola Estadual Professor Gilberto Mestrinho. Justifica-se por sua
importancia enquanto meio de reflexdo por parte dos sujeitos envolvidos, as-
sim como por parte da comunidade de Apui que se encontra completamente
desassistida por parte das politicas publicas no que se refere ao problema
aqui apresentado.

No tocante ao aspecto social, este estudo visa contribuir com os deba-
tes sobre a fase inicial de alfabetizagéo e seus desafios no que concerne ao
processo de ensino e aprendizagem no municipio de Apui.

Metodologicamente, esta pesquisa se classifica como pesquisa qua-
litativa, tendo como lécus de estudo a Escola Estadual Professor Gilberto
Mestrinho, localizada no municipio de Apui, no Amazonas. Os sujeitos parti-
cipantes da pesquisa foram pais, professores e a gestora da escola. A coleta

A coleta de dados se deu através de entrevista semiestruturada junto
aos sujeitos participantes da pesquisa. Também se utilizou da aplicagédo de
uma avaliagéo diagndstica aplicada no inicio do ano letivo junto aos alunos
do 3° ano do ensino fundamental |, a qual nos serviu de parametro para ana-
lise do problema. A analise e interpretagao dos dados foram feitas através do
aporte tedrico composto por literatura (livros, artigos, teses e dissertagdes)
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e leis que nos serviram de fontes legais para compreender, a partir de uma
perspectiva legal, o problema de pesquisa aqui apresentado.

O estudo encontra-se estruturado da seguinte forma, assim descrito:

No Capitulo | — Marco Introdutério, com o tema de pesquisa, o proble-
ma de investigacdo, as perguntas que nortearam a pesquisa, os objetivos,
justificativa, por fim, as limitagdes da pesquisa.

No Capitulo Il — Marco Tedrico buscou-se apresentar a bibliografia
basica resultado do estudo realizado durante todo o processo de pesquisa
e trouxe discussbes como: Dificuldades de aprendizagem; Transtorno de
aprendizagem; A escola e suas estratégias no enfrentamento aos problemas
de dificuldade de aprendizagem e/ou transtorno de aprendizagem dos alu-
nos; Os possiveis fatores que contribuem com a Dificuldade de Aprendiza-
gem; A importancia do grupo familiar na vida dos alunos com dificuldades e
transtorno de aprendizagem; O papel do poder publico no enfrentamento e
tratamento dos casos de dificuldade de aprendizagem nos alunos do ensino
fundamental.

No Capitulo Il — Marco Metodolégico — aborda-se todo o delineamento
da pesquisa, como o contexto da investigagdo, onde se descreve o l6cus da
pesquisa (Escola Estadual Professor Gilberto Mestrinho, localizada no mu-
nicipio de Apui/Amazonas), o enfoque da investigacdo, a abordagem meto-
dolégica e o alcance da pesquisa. Na populagdo e na amostra, buscou-se
descrever os sujeitos da pesquisa e, na técnica e no instrumento de coleta de
dados, apresentamos os instrumentos utilizados na coleta de dados. Por fim,
a técnica de coleta de dados utilizada.

No capitulo IV — Marco Analitico — sdo apresentados os dados coleta-
dos e a apresentagao dos resultados, os quais foram devidamente analisa-
dos e fundamentados através da literatura pertinente referente ao tema.



CAPITULO | - MARCO INTRODUTORIO

Tema

Dificuldade de aprendizagem no ambiente escolar.

Titulo

Dificuldade de Aprendizagem no Ambiente Escolar em Apui: O Papel
da Escola, da Familia, do Poder Publico e da Sociedade.

Abordagem do Problema

Atematica em destaque neste estudo envolve uma discussao de gran-
de relevancia para a educacgao brasileira, que tem sido tema de debates e
discussdes permanentes por parte dos profissionais da educagao publica em
diversos estados. O problema do déficit de aprendizagem, muitas vezes de-
corrente de fatores como os transtornos do neurodesenvolvimento, ainda é
uma problematica muito complexa de ser resolvida ou amenizada em nossa
educacédo publica exatamente por ndo apresentar um unico fator, mas diver-
sos fatores que acabam por contribuir com essa realidade vivenciada por
inumeras escolas.

Na literatura brasileira é possivel ter conhecimento desses fatores que
envolvem tanto a escola como o corpo docente, a familia, o Estado e a so-
ciedade, e muitas lacunas ainda sao percebidas quando tentamos adentrar
nesse universo de discussao. A pandemia obrigou escolas do Brasil inteiro a
fecharem e aderirem ao ensino remoto; foi a partir dessa nova experiéncia
de ensino que professores e equipes pedagogicas observaram o quanto o
rendimento escolar das criangas ficou comprometido.

O estudo intitulado Perda de Aprendizagem, realizado pelo Instituto
Unibanco em parceria com o Insper, divulgou que, em média, 17% do con-
teudo de Matematica e 38% do de Lingua Portuguesa foram o que os alunos
aprenderam através do ensino remoto durante a pandemia. Embora existam
algumas acdes realizadas pelas escolas com o objetivo de mudar o quadro
em que se encontra a educagao brasileira, estas sdo pontuais e ndo resolvem
o problema e tém sobrecarregado os profissionais da educagdo com mais
atividades além das que Ihes s&o atribuidas.
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A escola acaba por assumir um papel de unica responsavel pela mu-
danca do quadro atual de criangas com dificuldades de aprendizagem. Entre
essas agbes constam as aulas de reforgo, recuperagédo de alunos que es-
tdo com dificuldades, intervengéo pedagodgica, como trabalho individualizado
quando possivel, ja que para o professor é quase impossivel atender um alu-
no de forma individualizada quando se tem uma sala cheia de alunos e com
dificuldades diversas. Outro problema é a falta de mediador, que, mesmo
sendo um direito dos alunos com transtornos do neurodesenvolvimento, essa
realidade ainda nao tem sido vivenciada por muitos alunos na fase inicial do
ensino fundamental em Apui. O proprio sistema politico-educacional que nao
permite mais reprovar os alunos, tornando o professor responsavel pelo défi-
cit educacional, também tem contribuido para o baixo rendimento escolar dos
alunos. Esta ultima soa muito mais como uma opressao ao préprio processo
de ensino e aprendizagem, ja que na pratica esse processo apresenta muito
mais falhas do que avancgos.

Kramer e Oswald (2001), através de seus estudos em sala de aula,
enfatizam que as deficiéncias apresentadas pelas criangas, como a falta de
criticidade nas leituras e a falta de compreenséao, contribuem para resultados
insuficientes durante o futuro escolar delas. A realidade vivenciada nas esco-
las por professores e pelo préprio aluno com dificuldades de aprendizagem
€ bem complexa levando em consideragao o contexto sécio-historico do qual
a crianca esta inserida como: a superlotagao de salas, a falta de incentivo
aos profissionais da educacao, falta de acompanhamento dos pais na vida
escolar dos filhos, seja por falta de conhecimento ou transferéncia de suas
responsabilidades a terceiros, a exemplo da escola e, por fim, a propria es-
trutura politica do nosso pais que desde sua formagao soécio-histdrica ignora
a educagéo publica.

A realidade da educacdo no interior do Amazonas chega a ser bem
mais preocupante, dada a sua histéria de abandono politico que o povo inte-
riorano é obrigado a aceitar. Se na capital é possivel evidenciar obstaculos na
educacgao publica, no interior do Amazonas os problemas sao muito maiores.
Muitas escolas trabalham com déficit de profissionais, pouca estrutura fisica
das escolas, dificuldades de acesso a internet para acessar materiais e cur-
sos de formacgao online s&do alguns desses obstaculos.

O cenario é muito mais assustador quando estamos a falar de educa-
¢ao voltada para atender as criangas com dificuldades de aprendizagem ou
transtorno de aprendizagem. Apesar da Lei n® 14.254/21, que dispde sobre
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0 acompanhamento integral para educandos com dislexia ou Transtorno do
Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH) ou outro transtorno de apren-
dizagem, as escolas ainda se encontram pouco preparadas para lidar com
o crescente numero de criangas que tém apresentado tal problema. Faltam
profissionais capacitados para orientar professores e alunos, falta maior par-
ticipacédo dos pais e o préprio poder publico criar instituicbes que possam
trabalhar em parceria com as escolas, mas, no momento, s6 temos uma lei
sem ter sido sequer implementada nos municipios, a exemplo de Apui.

A cidade ndo conta com profissionais multidisciplinares nem na escola
nem na rede de saude publica. O professor a cada dia se vé sozinho diante
dos desafios que sao alfabetizar de fato os alunos que apresentam dificulda-
des de aprendizagem ou transtorno de aprendizagem. Ambas sao situacdes
complexas de serem trabalhadas, mas quando o aluno é acometido de algum
transtorno, ele necessita muito mais do que intervengéo pedagdgica; ele ne-
cessita de intervengdo médica e terapéutica, mas na maioria dos casos, os
alunos n&o recebem.

Diante desse cenario, compreende-se que este estudo se faz relevante
porque fornece informagdes que podem contribuir com a educagao publica
do municipio de Apui, assim como para os debates sobre os desafios enfren-
tados pelos docentes e familiares dos alunos diante dos casos de dificulda-
des de aprendizagem.

Pergunta de Investigacdo

Pergunta Geral

Quais as dificuldades enfrentadas pela Escola Estadual Professor Gil-
berto Mestrinho diante das dificuldades de aprendizagem dentro do ambiente
escolar?

Perguntas Especificas

* De que forma o professor pode contribuir com o processo de iden-
tificagéo e descoberta do transtorno de aprendizagem nos alunos?

* Quais as estratégias utilizadas pela escola no enfrentamento de
problemas de aprendizagem dos alunos;
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* Quais os fatores que contribuem para as dificuldades e o transtor-
no de aprendizagem em alunos do ensino fundamental?

* Qual a importancia do grupo familiar na vida dos alunos com difi-
culdades e/ou transtorno de aprendizagem?

* Qual o papel do poder publico no enfrentamento e tratamento dos
casos de transtorno de aprendizagem dos alunos do ensino funda-
mental em Apui?

Objetivos

Objetivo Geral

Averiguar quais as dificuldades enfrentadas pela Escola Estadual Pro-
fessor Gilberto Mestrinho diante das dificuldades de aprendizagem dentro do
ambiente escolar.

Objetivos Especificos

» Verificar de que forma o professor pode contribuir com o processo
de identificagdo e descoberta do transtorno de aprendizagem nos
alunos;

+ lIdentificar quais as estratégias utilizadas pela escola no enfrenta-
mento de problemas de aprendizagem dos alunos;

* Investigar quais os fatores que contribuem com as dificuldades e
o transtorno de aprendizagem em alunos do ensino fundamental;

» Compreender a importancia do grupo familiar na vida dos alunos
com dificuldades e/ou transtorno de aprendizagem;

* Averiguar qual o papel do poder publico no enfrentamento e tra-
tamento dos casos de transtorno de aprendizagem dos alunos do
ensino fundamental em Apui.

Justificativa
Esta investigacao concentra-se em averiguar quais as dificuldades en-

frentadas pela Escola Estadual Professor Gilberto Mestrinho, localizada no
municipio de Apui, no Amazonas, diante das dificuldades e/ou transtornos de
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aprendizagem dentro do ambiente escolar. A escolha pelo tema justifica-se
pelas inquietagbes pessoais da pesquisadora diante da problematica viven-
ciada na escola da qual é docente.

Os desafios enfrentados pelos docentes em sala de aula séo diversos,
e 0 mais complexo deles tem sido a dificuldade de aprendizagem apresen-
tada pelos alunos do ensino fundamental por seus inumeros fatores, como
ambiente escolar, método de ensino, problemas familiares, condi¢cdo socioe-
conbmica, desresponsabilizagado por parte dos pais com relagdo aos filhos,
falta de politicas publicas e a falta de relevancia com que a sociedade tem
tratado o problema.

A cidade de Apui, assim como muitos outros municipios, tem enfren-
tado desafios na educacdo publica muito sérios com relagdo ao déficit de
aprendizagem que cresceu exponencialmente apds o periodo de pandemia.
O isolamento social e a mudanga da modalidade de ensino presencial para
0 ensino remoto desencadearam um problema que ja era perceptivel an-
tes, mas ficou mais evidente quando os alunos passaram a estudar dentro
de suas casas. O problema conhecido como a auséncia dos pais enquanto
suporte aos filhos para a execugéo das atividades escolares ficou bem mais
evidente e tornou-se uma grande bola de neve dificil de ser contida, ja que os
danos tém sido devastadores na atualidade.

Da auséncia dos pais a falta de politicas publicas necessarias para
atender as criangas com dificuldades e/ou transtorno de aprendizagem, ha-
vera algumas lacunas que pretendemos compreender e debater neste estudo
para que nao somente a escola e a familia reflitam sobre o problema, mas
também a sociedade, como participe na construgao da cidadania.

Neste estudo, investigaram-se os fatores que contribuem para o cres-
cente numero de casos de criangas com dificuldades de aprendizagem e de
que forma a escola, em parceria com a familia, pode intervir, contribuindo
para a melhoria do desenvolvimento escolar dos alunos do 3° ano da Escola
Estadual Professor Gilberto Mestrinho no municipio de Apui.

No tocante ao aspecto social, o estudo encontra-se respaldado por
teorias desenvolvidas por diversos pesquisadores da area da educagao que
irdo nos subsidiar no entendimento dos dados que serdao analisados apos
sua coleta.

A coleta de dados foi dividida em quatro tipos de grupos para melhor
analise. Entrevistamos professores, gestores(as), pais dos alunos e aplica-
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mos uma avaliagado diagndstica com os alunos para entender o nivel de co-
nhecimento deles.

Espera-se que este estudo possa oferecer compreensdo mais apro-
fundada do problema e que possamos fornecer bases de dados satisfatérias
para a escola, a familia e o poder publico, e assim, conseguir contribuir com
as discussdes sobre o problema da dificuldade de aprendizagem que assola
as escolas da rede publica de ensino em nosso Amazonas.

Limitacoes da Pesquisa

Durante a coleta de dados, obtivemos alguns desafios na aplicabili-
dade do questionario junto aos pais dos alunos porque o material lhes foi
entregue pelos seus respectivos filhos e o retorno foi demorado. Pensou-se
em aplicar o questionario na escola durante a reunido, mas nao foi possivel,
por isso, pensou-se na opg¢ao de enviar pelos alunos. No mais, ndo tivemos
nenhum outro contratempo ou impasse que pudesse impedir nossa pesquisa.
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CAPITULO Il - MARCO TEORICO

Apresentacdo da Bibliografia Basica

Estamos diante de um tema amplamente disseminado na literatura
brasileira, assim como bastante discutido em congressos e seminarios que
envolvem a educacgao. Atualmente, evidencia-se a expansao do debate sobre
o problema do analfabetismo no Brasil em diversas areas do conhecimento e
seu estudo tornou-se multidisciplinar. Contudo, dados apresentados pela Or-
ganizacao das Nagdes Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura — Unesco,
demonstram que o Brasil ainda apresenta indice alarmante de fracasso es-
colar e de péssima qualidade de ensino (Braga; Scoz; Munhoz, 2007, p.150).

Em busca de compreensao sobre as possiveis causas do fracasso es-
colar, encontra-se o problema do transtorno de aprendizagem das criangas,
que, a partir das analises de Braga, Scoz e Munhoz (2007), pode ser resulta-
do da articulagao de diferentes fatores, como organicos, cognitivos e afetivos.

Pensando no modo como esse processo ocorre, buscaremos aqui tra-
balhar de forma discursiva sobre como o problema do transtorno de apren-
dizagem tem impactado a vida das criangas do ensino fundamental, assim
Ccomo as causas e consequéncias que esse problema pode gerar na vida das
criangas e das familias ao longo do processo de formagao desses alunos.

Para a construcdo de nossa base tedrica, trouxemos discussdes de
diversos autores selecionados a partir de nosso estudo, o qual nos subsidiara
durante a construgao deste projeto e na construgao da tese a ser defendida
em janeiro de 2025.

Para entendermos com mais clareza o problema de pesquisa aqui
apresentado, optou-se por trazer, através de conceitos, o significado e a dife-
renciacao entre dificuldades de aprendizagem e transtorno de aprendizagem
para que nosso objeto de estudo seja mais bem compreendido.

Tendo em vista o exposto, passa-se agora a apresentar nossas cate-
gorias de analise com base no levantamento bibliografico realizado para a
construgao deste projeto de pesquisa.
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Revisdo da Literatura

Dificuldades de aprendizagem

O espaco escolar € um dos mais importantes. E nesse espaco que a
crianga, logo na sua primeira infancia, € observada pelos professores e, a
partir disso, seu desenvolvimento escolar passa a receber intervengao para
um bom aprendizado. E sabido que nenhuma crianga aprende de forma igual,
até porque todos nés, seres humanos, carregamos conosco dificuldades e
habilidades diferenciadas. Detectar essas dificuldades e habilidades néo é
um processo facil e nem rapido, na maioria das vezes pode levar alguns anos
para que determinado aluno receba algum tipo de intervengao pedagdgica
que o ajude a superar seus desafios diante das dificuldades de aprendiza-
gem.

Entende-se que muitos fatores contribuem para que alguns alunos
apresentem dificuldades de aprendizagem, como o préprio espaco fisico da
escola, o ambiente, a falta de interagcéo e a dificuldade de sociabilidade do
aluno com professores e demais colegas de sala de aula. Basicamente, os
pais matriculam os filhos em determinada escola para cumprir rotina e pa-
drdes sociais e principalmente para que seus objetivos para com os seus
filhos sejam cumpridos, como aprender a ler e escrever. Contudo, o bom
desenvolvimento escolar de uma crianga nao depende tdo somente de estar
matriculada em uma escola, mas de receber do mundo externo a ela condi-
¢des para que possa ter um desenvolvimento escolar sadio.

O percurso natural esperado é que os filhos se adaptem ao espaco
escolar, as pessoas e ao cronograma pedagdgico voltado para o processo
de alfabetizagcdo de forma tranquila e sem percalgos, mas nem sempre isso
é possivel. Alguns desses percalgos comegam a surgir quando esses alunos
nao conseguem responder de forma satisfatoria, no tempo normal de estudo,
aos ensinamentos que lhes sao passados e, logo, passam a apresentar difi-
culdades de aprendizagem.

O processo natural do ser humano € viver em constante aprendizado
que se inicia desde o nascimento. Nao podemos padronizar o aprendizado,
nem desmerecer 0 tempo que uma crianga ou outra leva para aprender algo.

[...] a aprendizagem néo é, em si mesma, desenvolvimento, mas uma
correta organizacéo da aprendizagem da crianga conduz ao desenvol-
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vimento mental, ativa todo um grupo de processos de desenvolvimento,
e esta ativagcao nao poderia produzir-se sem a aprendizagem. Por isso,
a aprendizagem € um momento intrinsecamente necessario e universal
para que se desenvolvam na crianga essas caracteristicas humanas

nao naturais, mas formadas historicamente (Vigotskl, 1998, p.115).
Compreende-se que o ato de aprender ndo esta diretamente ligado
somente a escola, pelo contrario, aprender vai muito mais além do espago
escolar requer presenca e apoio familiar, assim como condigdes fisicas, eco-

ndémicas e sociais para que esse processo evolua na vida de uma crianga.

Na escola, a dificuldade de aprendizagem pode se manifestar diante
de varios fatores, como espaco fisico inadequado, falta de material didatico
e pedagdgico, falta de formagédo adequada de professores capazes de lidar
com a diversidade na sala de aula. Entdo tudo isso deve ser percebido e
analisado quando estamos a trabalhar questdes que envolvem o problema da
dificuldade de aprendizagem porque é uma problematica que afeta a familia,
a sociedade, o Estado e principalmente a propria crianga.

Quando a aprendizagem nao se desenvolve conforme o esperado para

a crianga, para os pais e para a escola ocorre a dificuldade de aprendi-

zagem. Antes que o problema se desenvolva, é necessaria a identifica-

¢ao desse problema, na qual o esforgo, compreenséao, colaboragéo e

flexibilizagdo de todas as partes envolvidas no processo: crianga, pais,

professores e orientadores se fazem relevantes (Furtado, 2007, p. 03).

Esse processo de identificagdo e acompanhamento especializado tem

sido um dos grandes desafios para as escolas na atualidade. A diversidade

no ambiente escolar é desafiadora para os profissionais da educagédo que

estdo a buscar um nivelamento entre os alunos da educagao especial e os

demais matriculados em turma normal, visto que nem professores, familia

nem sociedade estdo preparados para lidar com as exigéncias do sistema de

inclusao educacional que, na pratica, ndo condiz com a realidade da maioria

dos alunos. Evidencia-se uma cobrancga direta ao professor e a escola, mas

familia e sociedade ndo se prepararam para trabalhar em conjunto quando

ocorre um diagndstico em que alunos apresentam dificuldades de aprendi-
zagem.

Dificuldade de Aprendizagem (D.A.) € um problema que esta relacio-
nado a uma série de fatores e pode se manifestar de diversas formas,
como transtornos, dificuldades significativas na compreenséo e no uso
da escuta, na forma de falar, ler, escrever, raciocinar e desenvolver ha-
bilidades matematicas. Esses transtornos sao inerentes ao individuo,
podendo ser resultantes da disfungdo do sistema nervoso central, e
podem acontecer ao longo do periodo vital. Podem estar também asso-
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ciados a essas dificuldades de aprendizagem, problemas relacionados
as condutas do individuo, percepgéao social e interagdo social, mas néo
estabelecem, por si préprios, um problema de aprendizagem (Garcia,
1998, p. 31-32).

Feitas essas observagoes, faz-se importante observar que toda crian-
ca tem suas capacidades e habilidades e, no processo de aprendizagem,
devem ser respeitadas as particularidades de cada uma, como o seu convivio
familiar, sua vivéncia no contexto escolar, seus conhecimentos prévios, suas
motivagbes e seus interesses. O desafio da escola na atualidade é certa-
mente vencer os paradigmas de uma educagao obsoleta na qual o professor
apenas transfere o pouco que sabe e o aluno tenta assimilar o pouco que lhe
foi passado.

Um aluno que nao aprende nao é simplesmente um aluno dificil de
ser alfabetizado, mas um grande e dificil problema também para a escola e
para a educacgéo publica em nosso pais. Santos et al. (2009) enfatizam que o
fracasso do aluno pode também ser entendido como o fracasso da escola por
nao saber lidar com as diversidades que o universo escolar Ihe apresenta.

Santos et al. (2009) defendem que o professor busque diferentes for-
mas de ensinar porque ha diferentes formas de aprender e crie vinculos com
os seus alunos durante a realizagao das atividades, pois criar conexdes mais
fortes pode ajudar os alunos a vencerem barreiras que os impedem de apren-
der.

Nessa mesma perspectiva, Maruny (2000) enfatiza que o professor
deve oferecer as criangas suporte necessario para que aprendam. Pois ele é
o ator principal ativo da aprendizagem; sao eles, os professores, que ofere-
cem o suporte de diferentes formas para que o aprendizado ocorra entre os
alunos.

A aprendizagem é um processo cuja matriz € vincular e ludica e sua
raiz corporal: seu desdobramento criativo pde-se em jogo através da
articulacgéo inteligéncia-desejo e do equilibrio assimilagdo-acomodacgéo
(...). Somente observando como aprende, como joga a crianga €, em
seguida, qual é a originalidade de seu fracasso (a partir do qual se dife-
rencia como sujeito), estaremos no caminho de elucidar por que ela ndo
aprende (Fernandez, 2004, p.48).

Autores como Moro e Carlesso (2019, p. 12) enfatizam que a apren-
dizagem ¢é a incorporagao de um novo comportamento na vida cotidiana do
individuo e defendem que “o processo de ensino e aprendizagem no periodo
de alfabetizacdo requer dedicacao, atencgao, sensibilidade e, acima de tudo,

compreensao do educador [...]".
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A crianca, quando nasce, se vé em um mundo extremamente comple-
xo e repleto de estimulos visuais, auditivos e tateis. Dependera de cuidados
de terceiros que incluem alimentagéo e suporte afetivo e emocional. Carvalho
(2015, p. 294) et al. enfatiza que:

Esse processo evolutivo, no entanto, requer a interse¢do de uma série
de fatores que envolvem o desenvolvimento constitucional (integridade
e maturagéo do sistema nervoso, constituicdo fisica, capacidade inte-
lectual etc.), psicomotor, intelectual, afetivo-social e as experiéncias
transmitidas pelos agentes sociais (familia, escola, sociedade). Falha
em qualquer um desses fatores pode resultar em atrasos, disfungdes
ou transtornos neuropsiquiatricos diversos e, como consequéncia, com-
prometimento na aprendizagem.

A percepc¢ao da dificuldade de aprendizagem no aluno, se feita de for-
ma precoce, ali nos primeiros anos de vida escolar, pode ser trabalhada e, ao
longo do tempo, o aluno pode apresentar melhoras. Nao € uma percepgao
facil, mas é possivel quando o professor se propde a compreender as diferen-

¢as em sala de aula a partir da singularidade de cada aluno.

A partir da década de 1980, com os estudos sobre a lingua escrita, os
educadores obtiveram melhor entendimento de que alfabetizar ndo se res-
tringe apenas a apropriagao de cédigos, “ao contrario, envolve um processo
de elaboragéo de hipoteses e representagéo linguistica” (Soares, 2002 apud
Santos, 2009, p.26).

Faz-se necessario obter mais conhecimento para compreender esse
universo complexo que envolve a dificuldade de aprendizagem porque néo
€ uma problematica particular, mas é um problema que tem impactado o de-
senvolvimento escolar da crianga, o desempenho da escola e trazido muitos
desconfortos para a familia.

Alguns educadores tém buscado afirmar que toda crianga que nao
consegue atingir os resultados esperados diante do processo de aprendiza-
gem € uma crianga com algum tipo de transtorno sem buscar esgotar todos
os tipos de recursos. Trabalhar em um ambiente escolar onde se projeta um
modelo ideal de aluno n&o colabora com o processo de aprendizagem iguali-
tario; pelo contrario, esse modelo nio existe. Apesar de esse aluno apresen-
tar melhores notas, excelente comportamento e boa sociabilidade, o aluno
perfeito em sala de aula, principalmente na infancia, néo existe. Ele apenas
conseguiu, dentro de um tempo previsto como normal pela escola, aprender
0 que outras criangas ndo conseguiram no mesmo tempo previsto.
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E essa disparidade no aprendizado entre as criangas n&o quer dizer
que nao haja aprendizado futuro para os que ndo aprenderam em tempo
‘normal’, mas que s&o essas as criangas que vao precisar de atendimento
especializado, seja dentro ou fora da escola, para conseguirem vencer as
barreiras da dificuldade de aprendizagem.

Quando uma crianga ingressa no ensino fundamental e inicia seu pro-

cesso de alfabetizagdo, os professores alfabetizadores apresentam

métodos para transmitir seus conhecimentos para os alunos, porém,

nem sempre esses métodos séo eficazes para todos os alunos; alguns,

ao longo do caminho, vdo se mostrando inseguros, desmotivados e

com muitas dificuldades de aprendizagem (Moro; Carlesso, 2019, p.3).

Tanto a escola quanto a familia precisam estar atentas as possiveis
dificuldades de aprendizagem que poderao se apresentar durante a vida es-
colar do aluno, principalmente nas fases iniciais. Perceber dificuldades de
escrita e leitura nos alunos ainda nas fases iniciais da vida escolar deles torna
possivel criar estratégias de intervengéo tanto pedagégicas quanto familiares

e terapéuticas.

Pensando no modo como esse processo ocorre, no tépico seguinte
serdo apresentados alguns conceitos sobre o transtorno de aprendizagem
como forma de compreendermos a distingdo entre esse tipo de transtorno e
dificuldade de aprendizagem, ja apresentada neste tépico.

Transtorno de aprendizagem

Conforme discussdo empreendida no topico anterior, 0 desempenho
escolar esta correlacionado e depende de diferentes questdes, como aspec-
tos emocionais, fisicos e relacionais. A dificuldade de aprendizagem pode
estar relacionada com a metodologia de ensino e com o ambiente familiar
pouco estimulador; independe de questdes neurobioldgicas, mas sim de fa-
tores externos. Contudo:

O transtorno especifico da aprendizagem & um transtorno do neurode-
senvolvimento com uma origem biolégica que é a base das anormali-
dades no nivel cognitivo, as quais sdo associadas as manifestacdes
comportamentais. A origem bioldgica inclui uma interagéo de fatores
genéticos, epigenéticos e ambientais que influenciam a capacidade do
cérebro para perceber ou processar informagdes verbais ou n&o ver-
bais com eficiéncia e exatidao (DSM ,2014, p.68).

Com base no que dispde o Manual de Diagnéstico e Estatistico de
Transtornos Mentais - DSM-V (2014, p.70): “A prevaléncia do transtorno es-

29



pecifico da aprendizagem nos dominios académicos da leitura, escrita e ma-
tematica é de 5 a 15% entre criangas em idade escolar, em diferentes idiomas
e culturas”.

Apesar da vasta literatura existente na atualidade sobre o tema do
transtorno de aprendizagem, o tema ainda é bastante complexo de se discu-
tir principalmente fora da area da psicologia, neurologia e psiquiatria. Supde-
-se que ha aproximadamente uns 10 anos, as escolas estavam bem menos
preparadas para compreender o real significado e as consequéncias que o
transtorno de aprendizagem poderia causar na vida de um aluno. Eram co-
muns os casos de criancas que apresentavam dificuldades de aprendizado,
mas a compreensio de que a intervencado desses casos precisaria ir além
das responsabilidades pedagdgicas era pouco disseminada no ambiente es-
colar. As criangas eram estigmatizadas por seu comportamento considerado
‘dificil’; ndo aprendiam o que lhes era ensinado e isso, ao longo do tempo,
chegou a se tornar um problema pedagdgico para a escola e para a educa-
¢ao brasileira.

Transtornos da Aprendizagem ou Disturbios de Aprendizagem, confor-
me analise realizada por Ciasca e Rossini (2000), seriam uma perturbagao
no ato de aprender. Normalmente, as criangas acometidas pelo transtorno de
aprendizagem ndo conseguem acompanhar a rotina escolar da sala de aula
e, de forma rapida, comegam a regredir.

No processo de alfabetizagao, o principio da aprendizagem é conhecer
a estrutura da escrita, sua organizagdo em unidades e seus principios fun-
damentais, que incluem basicamente algumas das nog¢des sobre a relagao
entre escrita e oralidade, para que se desenvolvam as atividades de leitura
e de producdo da escrita. Esse processo, considerado natural e aparente-
mente simples, ndo é tao facil para alguns alunos, tornando o seu processo
de alfabetizacdo cheio de lacunas, principalmente em criangas estudantes
do 3° ano, quando a cobranca sobre esse processo de aprendizagem passa
a ser maior. O que diferencia a dificuldade de aprendizagem e o transtorno
de aprendizagem nas criangas em idade escolar € que a superagao das difi-
culdades de aprendizagem pode ocorrer com uma intervencéo pedagdgica e
familiar. Quanto aos que sao acometidos pelo transtorno de aprendizagem,
faz-se necessaria uma intervencao clinica e terapéutica. Contudo, sabemos
que diagnosticar o transtorno de aprendizagem néo € algo simples e o pro-
fessor nesse processo € uma ferramenta importante, mas nao a Unica para
que o aluno evolua.
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As criangas que ndo aprendem como 0s seus colegas sao tipicas das
duas situagbes; ambas necessitam de intervengcdo escolar em pequenos
grupos. A superacao das dificuldades iniciais pode acontecer no caso das
dificuldades da aprendizagem. Porém, nos casos de alunos acometidos por
transtornos de aprendizagem, ha criangas que apresentam persisténcia nas
dificuldades. Quando essa persisténcia ocorre, € necessario que o profes-
sor crie, juntamente com a escola, estratégias de intervencéo através de um
protocolo pedagégico a ser aplicado por um pedagogo e um psicopedago-
go capazes de avaliar o grau de dificuldade apresentado pelo aluno na sala
de aula. O Transtorno de Aprendizagem (TA) ou Disturbio de Aprendizagem
(DA)' evidenciado ou ndo na infancia, geralmente acompanha o individuo
durante a vida adulta; por isso, € necessario ser diagnosticado o quanto antes
para receber acompanhamento.

Apoiando-se nos estudos de Dorneles et al. (2014), o TA pode vir acom-
panhado de outras comorbidades que comprometem o desempenho escolar,
a exemplo do Transtorno de Déficit de Atengdo acompanhado ou n&o de hi-
peratividade, a exemplo do Transtorno de Déficit de Atengao e Hiperatividade
(TDAH). Isso ocorre porque “[...] atencao seletiva a informagbes relevantes
séo condigdes necessarias para que ocorra aprendizagem, especialmente as
escolares” (Dorneles et al., 2014, p.759).

Autores como Faraone, Biederman, Monuteaux, Doyle e Seidman
(2001) e Mayes, Calhoun e Crowell (2000) consideram que o pior desempe-
nho dos alunos em sala de aula se justifica pela prevaléncia de comorbidades
entre TA e TDAH. Segundo o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtor-
nos Mentais (2013), define os transtornos de aprendizagem na secgéo 2 do
manual, na categoria dos Transtornos do Neurodesenvolvimento como:

[...] € uma desordem neurodesenvolvimental, de origem bioldgica, que
é a base das dificuldades, em nivel cognitivo, que estdo associadas
as expressdes comportamentais do transtorno. A origem bioldgica in-
clui uma interagéo de fatores genéticos, epigenéticos e ambientais, os
quais afetam a habilidade cerebral de perceber ou processar informa-
¢ao verbal ou ndo-verbal de forma eficiente e precisa (APA, 2013, p. 68)

A partir de pesquisas que tratam do transtorno de aprendizagem ou do
disturbio de aprendizagem, o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtor-
nos Mentais (DSM) define os tipos mais comuns de TA como dislexia, disgra-
fia e discalculia.

1 Evidenciou-se a falta de consenso quanto a tradugéo deste termo, do qual autores como Moojen (1996,
2004) sugerem transtorno de aprendizagem e Ciasca (2003) sugere disturbios de aprendizagem
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Dislexia

A dislexia € um disturbio de aprendizagem cujas caracteristicas inci-
dem nas dificuldades de leitura e escrita. O DSM-V descreve dislexia como:

Um termo alternativo usado em referéncia a um padrao de dificuldades
de aprendizagem caracterizado por problemas no reconhecimento pre-
ciso ou fluente de palavras, problemas de decodificagédo e dificuldades
de ortografia. Se o termo dislexia for usado para especificar esse pa-
drao particular de dificuldades, é importante também especificar quais-
quer dificuldades adicionais que estejam presentes, tais como dificul-
dades na compreenséao da leitura ou no raciocinio matematico (DSM,
2014, p.67).

De acordo com a Associagao Brasileira de Dislexia (ABD, 2016), a dis-
lexia é considerada um transtorno especifico de aprendizagem de origem
neurobioldgica e tem como caracteristica dificuldade no reconhecimento pre-
ciso e/ou fluente da palavra, na habilidade de decodificagédo e na soletragéo.
De acordo com os estudos de Santana e Rufino (2022), o termo dislexia
foi usado pela primeira vez em Berlim e, em 1896, foi publicado no British
Medical Journal o primeiro artigo sobre o caso de um adolescente com a
incapacidade de ler. Apés o aparecimento de outro caso, em que o paciente
apresentava inteligéncia normal, mas severas dificuldades no aprendizado
da leitura, isso levou pesquisadores, através de observagdes realizadas em
um grupo de pacientes especificos, a concluir que a causa do disturbio esta-
va no cérebro. Observagdes feitas por médicos oftalmologistas também fo-
ram de grande relevancia para os estudos, ja que foram eles que concluiram
que o problema nao estava na visdo, mas em outra area do cérebro, a area

da linguagem.
Sinais apresentados na pré-escola sao:
+ Dispersao;
* Fraco desenvolvimento da atengao;
» Atraso do desenvolvimento da fala e da linguagem
» Dificuldade de aprender rimas e cancoes;
* Fraco desenvolvimento da coordenagao motora;
+ Dificuldade com quebra-cabecas;
+ Falta de interesse por livros impressos

» Sinais apresentados na idade escolar:
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» Dificuldade na aquisi¢cdo e automacao da leitura e da escrita;

» Pobre conhecimento de rima (sons iguais no final das palavras) e
aliteragao (sons iguais no inicio das palavras);

+ Desatencéo e disperséo;
» Dificuldade em copiar de livros e da lousa;

» Dificuldade na coordenagao motora fina (letras, desenhos, pinturas
etc.) e/ou grossa (ginastica, dancga etc.);

* Desorganizagao geral, constantes atrasos na entrega de trabalhos
escolares e perda de seus pertences;

+ Confusao para nomear entre esquerda e direita;

+ Dificuldade em manusear mapas, dicionarios, listas telefénicas
etc,;

* Vocabulario pobre, com sentengas curtas e imaturas ou longas e

vagas;

A dislexia ndo € uma doenga de acordo com a ABD (2023), mas preci-
sa de atengao. Precisa ser feita uma avaliagido para se detectar e, apds sua
confirmagédo, sera necessaria uma intervengéo por parte de um profissional
especializado que ajude o aluno a superar suas dificuldades. Segundo Fon-
seca (2009, p. 35), “a dislexia € uma dificuldade duradoura da aprendizagem
da leitura e aquisigado do seu mecanismo, em criangas inteligentes, escolari-
zadas, sem qualquer perturbagdo sensorial e psiquica ja existente”.

Contudo, é importante salientar que a dislexia nao tem nada a ver com
QI (quociente de inteligéncia). O disléxico tem dificuldades para encadear as
letras e formar as palavras, nao relaciona direito os sons as silabas formadas,
mas costuma ir bem com os célculos. A dislexia é definida como um disturbio
ou transtorno de aprendizagem na area da leitura, escrita e soletragdo e sua
maior incidéncia se apresenta na sala de aula.

O comportamento também se diferencia entre eles: alguns sdo de-
sorganizados e/ou falantes e outros metddicos e/ou timidos. Alguns estudos
apontam que o diagnéstico preciso deve ser feito logo na infancia, quando a
crianga esta na fase inicial de aprender a ler e escrever, salvo alguns casos
diagnosticados na fase adulta. O atraso no diagnéstico pode afetar e limitar o
desenvolvimento escolar e levar a uma possivel depresséo quando o indivi-
duo chega a fase adulta. Guerra (2002, p. 46) enfatiza que:
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Este transtorno nido é devido a retardo mental, a uma escolarizagdo
inadequada ou escassa, a um déficit visual ou auditivo, a um problema
neurolégico. Somente se classifica como tal caso produza uma altera-
¢ao relevante no entendimento académico ou na vida cotidiana. Carac-
teriza-se por uma leitura oral lenta, com omissodes, distor¢cdes e subs-
tituicbes de palavras, com paradas, corre¢des e bloqueios, ocorrendo
também um transtorno de compreensao de leitura.

A dislexia ndo tem nada a ver com problemas psiquiatricos, mas sua
consequéncia é a lentidao na escrita, a troca de palavras intervaladas e a
falta de entendimento da leitura. Quanto antes for percebido, mais rapido o
diagnéstico e o tratamento serdo realizados e, assim, é possivel ajudar as
criangas em seu desenvolvimento escolar.

Disgrafia

De acordo com os estudos desenvolvidos por Martins et al. (2013),
com o objetivo de rastrear a disgrafia motora em escolas da rede publica de
ensino de Sao José do Rio Preto, SP, ha uma prevaléncia de 22% na amostra
com indicativos de disgrafia. A disgrafia ndo é causada por problemas men-
tais, muito menos por ma escolarizagéo, mas pela incapacidade de escrever
uma letra adequada e legivel, mesmo estando em processo de formacao es-
colar. Furtado e Borges (2007, p. 141) descrevem o referido disturbio como:

E a dificuldade em passar para a escrita o estimulo visual da palavra im-
pressa. Caracteriza-se pelo lento tragado das letras, que em geral sdo
ilegiveis. A crianga digrafica ndo é portadora de defeito visual nem mo-
tor, tampouco de qualquer comprometimento intelectual ou neurolégico.
No entanto, ela ndo consegue idealizar no plano motor o que captou no
plano visual. Existem varios niveis de disgrafia, desde a incapacidade
de segurar um lapis ou tragar uma linha até a apresentada por criangcas
que sao capazes de fazer desenhos simples, mas ndo de copiar figuras
ou palavras mais complexas.

Para Martins et al. (2013, p. 71):

O transtorno da expressao da escrita abaixo do nivel esperado para a
idade cronoldgica, inteligéncia e escolaridade, em literatura especiali-
zada, é denominado disgrafia. Esta é classificada em dois tipos: a per-
ceptiva; em que a crianga ndo consegue fazer a relagdo entre o sistema
simbdlico e as grafias que representam os sons, as palavras e frases; e
a motora (discaligrafia), em que a crianga consegue falar e ler, mas en-
contra dificuldades na coordenagédo motora fina para escrever as letras,
palavras e numeros, ou seja, vé a figura grafica, mas ndo consegue
fazer os movimentos para escrever.

A crianga que possui disgrafia ndo consegue realizar a escrita de forma
legivel, mas comumente de forma lenta, tremida e com rebarbas, dificultan-
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do a compreensédo da identificagcao grafica. “A disgrafia motora ndo afeta a
simbolizacdo da escrita, mas sim a forma das letras e a qualidade da escrita”
(Martins et al., 2013). A falha por nao atingir a qualidade da escrita durante os
primeiros anos da vida escolar da crianga pode ocasionar efeitos negativos a
longo prazo tanto na vida académica quanto na autoestima.

Discalculia

Quando diagnosticada, a discalculia é a dificuldade de compreender
numeros e seus significados, bem como dificuldades em realizar calculos e
solucionar problemas, seguir a ordem numérica, conhecer o menor e o maior;
enfim, € a demora em entender a contagem. A discalculia € um tipo de trans-
torno de aprendizagem que se caracteriza por uma inabilidade ou incapaci-
dade de pensar, refletir, avaliar ou raciocinar sobre processos ou tarefas que
envolvam numeros ou conceitos matematicos.

Conforme dados apresentados pelo Instituto Neurosaber em 2016, é
possivel que em torno de 1% das criangas tenham discalculia. Apesar de nao
conseguirem manter o padrao para as atividades matematicas, essas crian-
¢as nao apresentam comprometimento da inteligéncia ou do nivel intelectual
em outras areas, assim explica o estudo. Em trabalho semelhante, Bernardi
e Stobaus (2011, p.49) apontam que:

E importante salientar que a discalculia pode manifestar-se em alunos
aparentemente inteligentes, potencialmente dotados de capacidades
em diversas areas do conhecimento. No entanto, a crianga discalculica
podera desenvolver todas as habilidades cognitivas necessarias nas
demais disciplinas escolares, mas possuira certa deficiéncia durante a
realizagcao de uma ou mais operagdes matematicas.

A matematica se tornou uma disciplina que amedronta boa parte dos
alunos, causando-lhes medo e inseguranga aos que, ao longo do tempo,
aceitaram que a disciplina é realmente dificil. Ainda que seja perceptivel a
dificuldade que muitos alunos apresentam em assimilar a disciplina de mate-
matica, alguns casos perceptiveis logo na primeira fase escolar com as difi-
culdades de aprendizagem podem ser de cunho neuroldgico e precisaréo de
uma intervengéao pedagdgica, médica e terapéutica especializada. O transtor-
no de aprendizagem especifico da matematica € conhecido como discalculia
do desenvolvimento, que causa uma desordem estrutural nas habilidades
matematicas e ndo uma simples dificuldade em assimilar a disciplina.
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A discalculia € um tema um tanto recente no meio das pesquisas, Cohn
(1961) e Gerstmann (1940) a definiram como uma deficiéncia na aprendi-
zagem em relagdo ao conhecimento e a manipulacdo dos numerais. Kosc
(1970 apud Brum; Lara, 2020), apresenta a discalculia como um transtorno e
o define como:

[...] um transtorno estrutural de habilidades matematicas, o qual teve
suas origens em transtornos genéticos ou congénitos das partes do
cérebro que sdo o substrato anatdmico-fisioldgico direcionado a matu-
ragao das capacidades matematicas adequadas a idade, sem um trans-
torno simultdneo de fungdes mentais gerais.

Corroborando Kosc (1974) e seguindo essa mesma perspectiva, Haa-
se et al. (2011) afirmam que a discalculia € um transtorno que é caracterizado
por dificuldades que a crianga apresenta no processamento numérico e em
calculos basicos. Essa dificuldade prejudica a vida escolar das criangas, afe-
tando o seu desempenho diario tanto na escola quanto fora dela. Segundo
o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais — DSM-5 (2014):

Discalculia € um termo alternativo usado em referéncia a um padrao
de dificuldades caracterizado por problemas no processamento de in-
formagdes numéricas, aprendizagem de fatos aritméticos e realizagao
de calculos precisos ou fluentes. Se o termo discalculia for usado para
especificar esse padrao particular de dificuldades matematicas, é im-
portante também especificar quaisquer dificuldades adicionais que es-
tejam presentes, tais como dificuldades no raciocinio matematico ou na
precisdo na leitura de palavras (APA, 2014, p. 67).

Brum; Lara (2020, p.4) enfatiza que de acordo com o Cédigo Interna-
cional de Doengas-10 (CID-10), citado pela Organizagao Mundial da Sau-
de — OMS (1993), “a discalculia do desenvolvimento manifesta-se como um
transtorno especifico em habilidades matematicas — algebra, trigonometria,
geometria e calculo, sem que isso seja causa de um ensino inadequado”.

Kosc (1974) engloba a discalculia em seis tipos, vejamos:

+ Discalculia verbal: € manifestada pela habilidade deficiente de de-
signar verbalmente termos e relacées matematicas, como desig-
nar quantidades e numeros de coisas, digitos, numerais, simbolos
operacionais e operagdes matematicas.

» Discalculia pragmatica: dificuldade na manipulagdo matematica
de objetos reais ou em figuras. A manipulagdo matematica inclui a
enumeracgao e a comparagao de estimagao de quantidades.

» Discalculia Iéxica: deficiéncia na leitura de simbolos matematicos
(digitos, numeros, sinais de operacdes e operagdbes matematicas
escritas).
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» Discalculia grafica: € uma deficiéncia em manipular simbolos ma-
tematicos na escrita, analoga a discalculia Iéxica. Ocorre, frequen-
temente, com pessoas que apresentam disgrafia ou dislexia.

» Discalculia ideognostica: € uma deficiéncia em entender ideias e
relagcbes matematicas e fazer calculos mentais.

» Discalculia operacional: diz respeito a uma deficiéncia em manipu-
lar operagbes matematicas. Possui, assim, uma forte ligagcdo com
0 uso dos dedos (Kosc, 1974).

A identificacao do tipo de discalculia é importante para que estratégias
de intervencéo sejam criadas para amenizar os impactos negativos que esse
tipo de transtorno causa na vida das criangas em fase escolar e em sua vida
adulta. Perceber essas dificuldades é uma tarefa dificil atualmente quando o
professor tem que lidar com uma sala de aula lotada de alunos, sendo que
muitos apresentando dificuldades diversas e complexas de serem compreen-
didas sem um apoio pedagogico eficaz que o subsidie durante a fase de
identificacao da dificuldade de aprendizagem nos alunos.

Parte dessas dificuldades apresentadas no inicio da vida escolar das
criangas pode ser trabalhada apenas com a intervencéo pedagdgica. Porém,
€ necessario que a escola compreenda que esse grau de dificuldade neces-
sita ou ndo de outras intervencdes médicas e terapéuticas. Caso necessite,
comunicar aos pais sobre o problema é o passo seguinte e mostrar que, sen-
do transtorno ou néo, faz-se necessario que a crianga receba todo o suporte
possivel para que ela possa caminhar mais tranquila em sua vida escolar.

A escola e suas estratégias no enfrentamento aos
problemas de dificuldade de aprendizagem e/ou
franstorno de aprendizagem dos alunos

Diante da realidade atual, evidencia-se a necessidade da realizagéo de
um diagndstico precoce a ser realizado por uma equipe multidisciplinar com o
objetivo de conhecer e localizar tanto na escola quanto nos alunos as causas
dos problemas educacionais.

Alguns estudos apontam que a perspectiva de realizar um trabalho de
qualidade requer que a primeira agdo da escola no setor pedagdgico referen-
te aos alunos seja realizar diagndstico inicial, mais precisamente nas duas
primeiras semanas de aula com o objetivo de identificar as habilidades e
competéncias que os educandos possuem no inicio do ano letivo, bem como
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as condicdes que os mesmos tem para aprender, seu grau de dificuldade na
aprendizagem, seus interesses, curiosidades, atitudes, habitos e habilidades.

E através do diagnéstico inicial que o professor e a equipe pedagdgi-
ca poderao detectar as dificuldades e perceber os possiveis problemas dos
alunos que apresentem algum tipo de dificuldade de aprendizagem. A Poli-
tica Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva
(Brasil, 2008) tem proporcionado aos professores que atuam no Atendimento
Educacional Especializado — AEE (Brasil, 2008a, 2011) renovar suas técnicas
de atendimento as criancas com dificuldades de aprendizagem e/ou transtor-
no de aprendizagem.

O atendimento educacional especializado - AEE tem como fungéo iden-
tificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade
que eliminem as barreiras para a plena participagdo dos alunos, con-
siderando suas necessidades especificas. Esse atendimento comple-
menta e/ou suplementa a formagao dos alunos com vistas a autonomia
e independéncia na escola e fora dela (MEC, 2008, p.1).

A equipe multiprofissional deve estar composta, no minimo, por psico-
pedagogos, psicologos e fonoaudidlogos. Seria essa uma equipe bem prepa-
rada para diagnosticar a condigao do aluno: se € uma dificuldade de apren-
dizagem ou um transtorno de aprendizagem. Este ultimo requer atengao, por
necessitar de um acompanhamento tanto pedagoégico quanto médico e tera-
péutico continuo, porque muitas criangcas apresentam um quadro de proble-
mas neurolégicos que necessita da intervengdo médica de um neurologista e
de terapeutas especializados.

Contudo, sabemos que nem todos os municipios podem contar com
uma equipe preparada para atender aos casos de criangas que apresentam
algum transtorno, deficiéncia ou altas habilidades. Na visdo de Mader (1997,
p.20), “é necessario construir uma politica de igualdade com seriedade e res-
ponsabilidade, possibilitando agdes significativas e de qualidade na pratica
de educacao inclusiva.

Ainda que haja tentativas, observa-se que é bem complicado para a
equipe pedagdgica da escola oferecer ensino especializado as criangas com
transtorno de aprendizagem a partir de uma perspectiva da inclusdo. Existem
parametros a serem seguidos, mas se a crianga ndo possui um diagnostico
preciso, o trabalho do professor fica comprometido. As préprias Diretrizes
Operacionais da Educacao Especial para o Atendimento Educacional Espe-
cializado na Educagao Basica consideram publico-alvo do Atendimento Edu-
cacional Especializado:
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a. Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial, os quais, em
interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participagéo ple-
na e efetiva na sociedade em igualdade de condigbes com as demais
pessoas.

b. Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alteragdes no desenvolvimento neuropsi-
comotor, comprometimento nas relagdes sociais, na comunicagéo ou
estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo
classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desinte-
grativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra espe-
cificagéo.

c. Alunos com altas habilidades/superdotagdo: aqueles que apresentam
um potencial elevado e grande envolvimento com as &reas do conhe-
cimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lide-
ranga, psicomotora, artes e criatividade (MEC, 2008, p.2)

Com base no Decreto n° 6.571, de 18 de setembro de 2008, da prépria
lei de diretrizes, é possivel constatar que as criangas que ndo sao diagnos-
ticadas com nenhuma deficiéncia ou transtorno acabam ficando de fora do
direito de receber atendimento pedagdgico especializado. De alguma forma,
essa exclusao traz impactos negativos para a escola e para as criangas que
precisam de uma atengao focada em suas dificuldades e habilidades para
poderem enfrentar o ano letivo.

A escola precisa elaborar o seu plano de acdo pedagdgica através
de fundamentacgdes legais para que o seu trabalho seja respaldado. Mui-
tas escolas criam suas estratégias para que seus alunos nao fiquem de fora
do direito a uma boa educacgao e recebam um aprendizado de que possam
usufruir durante a sua vida. Porém, as estratégias precisam andar em con-
sonancia com o apoio familiar e uma rede de apoio capaz de subsidiar as
necessidades que a escola nao consegue atender.

A escola é uma grande parceira no enfrentamento aos problemas de-
correntes das dificuldades de aprendizagem. Ela € quem percebe a problema-
tica, cria alternativas de intervengao, busca apoio das familias e encaminha
as criangas para acompanhamento especializado. O seu papel é fundamen-
tal desde a percepgéo até a criacdo de métodos pedagdgicos estratégicos
para intervir na problematica, porque terminar o primeiro ciclo da vida escolar
chegando ao 3° ano do ensino fundamental sem saber ler e escrever é um
problema para os alunos e para os pais, por ser uma série que retém, que
acaba se configurando em fracasso escolar.
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A escola na cultura ocidental € uma entidade de socializagao; ela é tao
importante que é capaz de exercer forte influéncia na vida do aluno. Contudo,
Shunk (1991) considera que, para a escola atingir os seus objetivos, € im-
prescindivel que estimule os seus alunos para a aprendizagem. Nao adianta
a escola e o professor conhecerem a lei de inclusdo e passarem por forma-
¢ao sem criarem um ambiente no qual o aluno se sinta incluido.

Uma sala de aula é responsabilidade do (a) professor (a) e seu papel é
procurar estratégias para amenizar os impasses. Precisa ser um profissional
que estimule a classe e leve inovagao as suas aulas. Porém, a escola precisa
se tornar um apoio ao professor, ouvir seus relatos, suas duvidas, proporcio-
nar oportunidades de formacgao continuada para que esse professor possa
melhorar o seu trabalho didatico em sala de aula.

Profissionais da educagao que conversam entre si contribuem com o
desenvolvimento pedagdgico das escolas e com a melhoria do aprendizado
dos alunos sem rotula-los. Campos (2015) considera que a utilizagdo dos
rétulos na escola dificulta a aprendizagem dos alunos. Estamos acostumados
a atribuir aos alunos a culpa pelo rendimento insatisfatério e o sucesso deles
a escola. Na compreensao de lamanaka e Gongalves (2017, p. 35), “perce-
be-se claramente que a incompeténcia do fracasso escolar é toda atribuida
ao aluno, e os rétulos acabam sendo constantemente utilizados, sem se dar
conta de quao prejudicial ele é para o ser humano que o recebe [...]". O espa-
¢o escolar ndo deve ser apenas uma arquitetura, pois:

A arquitetura escolar publica nasceu imbuida do papel de propagar a
acdo de governos pela educagdo democratica. Como prédio publico,
devia divulgar a imagem de estabilidade e nobreza das administragdes
[...] Um dos atributos que resultam desta busca é a monumentalidade,
consequéncia de uma excessiva preocupagao em serem as escolas pu-
blicas edificios muito “evidentes”, facilmente percebidos e identificados
como espacos da esfera governamental (Wolff,1992, p. 48).

Contudo, evidencia-se nos tempos atuais uma realidade bem diferente
em muitas escolas publicas de todo o Brasil que ainda funcionam em prédios
adaptados fora dos padrdes, onde sé existem minusculas salas de aula, com
lotagdo maxima, nao sendo possivel realizar uma atividade diversificada por

conta do espago inadequado.

Muitas escolas localizadas em municipios do interior do Amazonas nao
contam com um espago rico em arquitetura, mas possuem o minimo para que
estejam dentro do padrédo. Oferecem quadra poliesportiva, biblioteca, cozinha
para o preparo da merenda escolar, salas para fins de trabalho administrativo
e salas de aula com capacidade para atender os alunos.
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Os possiveis fatores que contfribuem com a dificuldade de
aprendizagem

A dificuldade de aprendizagem atualmente tem sido considerada um
dos maiores problemas ja enfrentados pela escola e pelos professores, nao
somente da rede publica de ensino, como também das escolas particulares.
Contudo, sabemos que a realidade se diferencia quando falamos de percep-
¢ao, acolhimento e rede de apoio familiar quando os alunos vivem em situa-
¢ao de vulnerabilidade social. Isso porque a realidade entre ambos difere
e, consequentemente, a forma como as criangas vao enfrentar tal problema
também é um diferencial quando grupos sociais vulneraveis ndo podem con-
tar com apoio familiar nem por parte do poder publico.

Os profissionais envolvidos nesse processo tém a cada dia se esfor-
c¢ado para entender a complexidade que esse problema ocasiona na vida do
aluno e da prépria familia. O diagndstico precoce é essencial e uma interven-
¢ao focada no tipo de problema pode amenizar consideravelmente as conse-
quéncias que a dificuldade de aprendizagem pode causar na vida escolar dos
alunos. Ao professor, cabe saber que:

As estratégias docentes correspondem a possibilidades que o profes-

sor constroi, no decorrer do tempo, para atender as situagdes que se

apresentam em seu cotidiano de trabalho. O docente acaba por ser um

gestor do seu fazer, criando formas de enfrentamento das demandas

apresentadas, bem como um produtor de saberes, uma vez que articula

novas resolugdes das questdes escolares que se apresentam diaria-

mente (Barros; Teixeira; Aragdo, 2008 apud Guisso, Gesser, 2019, p.3).

Apesar de todos os obstaculos enfrentados pela docéncia, investir no

dialogo é investir no reconhecimento de que a atividade educacional deve ser

construida pelas relagdes sociais. O ato de dialogar com seus alunos pode

identificar problemas que muitas criangas enfrentam em casa, na familia e

na propria escola. Essa pratica acolhedora junto aos alunos tem possibilitado

identificar as causas da dificuldade de aprendizagem nos alunos porque em

muitos casos a causa encontra-se dentro do proprio nucleo familiar. As con-

digdes socioecondmicas da familia, local de moradia, situagdes relacionadas

ao abandono do pai ou da mae, netos sendo criados por avos idosos, de-

pendéncia quimica e casos de violéncia e abusos tém desencadeado baixo
rendimento escolar das criangas.

De acordo com Mazer, Bello e Bazon (2009), a dificuldade de aprendi-
zagem esta inserida em uma cadeia de causas e consequéncias de proble-
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mas psicossociais na infancia que precisam receber a atengido necessaria.
Ora esses problemas funcionam como causa, ora como consequéncia de
problemas comuns na idade escolar. Essas causas estdo ligadas a fatores
organicos ou emocionais e precisam ser descobertas o0 quanto antes para
que os alunos possam receber auxilio 0 mais rapido possivel.

Dados do Boletim Epidemiolégico, criado pelo Ministério da Saiude em
2023, no qual foram apresentados dados da violéncia sexual contra criangas
e adolescentes, apontam que no periodo de 2015 a 2021 foram notificados
202.948 casos de violéncia sexual contra criangas e adolescentes no Brasil,
sendo 83.571 contra criangas e 119.377 contra adolescentes.

Em 2021, o numero de notificagdes foi o maior registrado ao longo do
periodo analisado, com 35.196 casos. De acordo com o levantamento, a re-
sidéncia das vitimas é o local de ocorréncia de 70,9% dos casos de violéncia
sexual contra criancas de 0 a 9 anos de idade e de 63,4% dos casos contra
adolescentes de 10 a 19 anos. Familiares e conhecidos sao responsaveis por
68% das agressbes contra criangas e 58,4% das agressées contra adoles-
centes nessas faixas etérias.

A maioria dos agressores é do sexo masculino, responsavel por mais
de 81% dos casos contra criancas de 0 a 9 anos e 86% dos casos contra
adolescentes de 10 a 19 anos. As vitimas sao predominantemente do sexo
feminino: 76,9% das notificagcbes de criangas e 92,7% das notificagdes de
adolescentes nessas faixas etarias ocorreram entre meninas. Ainda que o nu-
mero de casos por género aponte que as meninas sdo as maiores vitimas, o
boletim considera que pode existir um sub-registro dos casos entre meninos
devido a fatores relacionados a esteredtipos de género ou a crenga de que
0s meninos nao vivenciam a violéncia sexual. Infelizmente, o estudo consta-
tou que o ambito familiar se encontra fragilizado, deixando de ser a primeira
instituicdo responsavel pela seguranga das criangas e adolescentes quando
o ato de violéncia ou abuso acontece.

Um fator importante no enfrentamento da violéncia sexual é o fato de
sua ocorréncia estar relacionada, de forma mais frequente, ao territério
fisico e simbdlico da estrutura familiar e do ambiente escolar. A familia
e a escola, embora sejam instituicdes imprescindiveis a formagéo de
criangas e adolescentes como cidad&os e seres sociais, ndo garantem
necessariamente uma rede de protecédo integral e acesso aos servigos
de saude (Ministério da Saude, 2023, p.1).

E uma situacdo completamente dificil para a escola quando casos de
violéncia séo identificados entre os alunos, mas ainda que as escolas este-

42



jam mais bem instruidas sobre como proceder diante desses casos, garantir
a integridade fisica e emocional das criangas vitimas de violéncia no am-
biente familiar ainda ndo é totalmente possivel. Muitas vezes, a crianga ja
esta a vivenciar um ciclo de violéncia ha bastante tempo e, na escola, ndo se
concentra, apresenta medo, choro, dificuldades de se socializar com outras
criangas, ndo se concentra durante as aulas, visivelmente apresenta dificul-
dade de leitura, escrita e de raciocinio ldgico.

Compreender o universo familiar no qual a crianga com dificuldade de
aprendizagem esta inserida € um dos primeiros passos a serem dados pela
escola, partindo do pressuposto de que a educagao nao é construida de for-
ma unilateral, mas é preciso que a familia esteja presente durante o processo
de aprendizagem de seus filhos. Identificando alguns arranjos familiares, a
situagdo socioecondmica da familia permite encaminha-la a um servigo de
atendimento social para que possa receber orientagdes ou ser incluida em
algum programa social governamental.

O rendimento escolar de uma crianga com dificuldade de aprendiza-
gem nao vai melhorar se as causas do problema n&o forem resolvidas ou tra-
balhadas. Por isso, entende-se que a familia é o primeiro espago a precisar
de intervengao por parte da escola quando o rendimento escolar dos alunos
é afetado.

Santos e Graminha (2006) explicam que a crianga sabe e consegue se
expressar adequadamente no ambiente escolar por carregar consigo o que
eles chamam de repertério comportamental. Logo, criangas que ndo possuem
um repertério comportamental adequado tendem a apresentar dificuldades
de aprendizagem. Diferente das outras criangas, elas ndo conseguem lidar
com a diversidade de situagdes que o ambiente escolar oferece. Contudo, é
importante saber que € comum encontrar no sistema educacional brasileiro
criangas com baixo desenvolvimento estudantil. Quanto as criangas que nao
conseguem acompanhar o ritmo de aprendizagem de seus colegas de sala
de aula, o problema pode estar relacionado a outros fatores, como problemas
emocionais, comportamentais, de comunicagao, de visdo e de audigao.

Adificuldade de aprendizagem na vida escolar de uma crianga apresen-
ta complexidade elevada na sua conceituagéo, pois envolve diversos
fatores que podem contribuir para o bloqueio de aprendizagem do indi-
viduo, a qual esta relacionada com o ambiente em que vive e seu com-
portamento. Por isso, entender o que de fato é a aprendizagem é de
extrema importancia no ambiente escolar (Gongalves et al., 2017, p.1).
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Além disso, outros fatores também contribuem para a dificuldade de
aprendizagem das criangas, a exemplo dos problemas na educagéao publica,
como aprovagao sem alfabetizagdo adequada, falta de disciplina por parte
dos alunos e até mesmo questdes culturais e pedagdgicas, a exemplo da
formacao de professores.

As deficiéncias na leitura e na linguagem podem ser provocadas pela
qualidade da instrugao e pelas caracteristicas emocionais e motivado-
ras. Por isso, é importante que a crianca seja observada e avaliada,
pois variaveis distintas podem estar relacionadas ao aprendizado do
aluno, como o método pedagdgico ou o ambiente em que o aluno esta
inserido (Gongalves et al., 2017, p.4).

Fatores criticos no ambiente escolar podem interferir diretamente no
desempenho escolar de criangas nas séries iniciais do ensino fundamental,
como no desenvolvimento da escrita e da leitura. Estudos desenvolvidos por
Bartholomeu, Sisto e Rueda (2006) enfatizam que questdes emocionais en-
frentadas pelas criangas podem desencadear transtorno de ansiedade, baixa
autoestima, dificuldade de sociabilizagao e de comunicacao. Acrescentam-se
os estudos de Bernardino (2007) que as dificuldades de aprendizagem tam-
bém estdo interligadas a fatores como insucesso social, politico, social, cul-
tural. Erramos ao pensar que fatores externos dessa proporg¢ao nao afetam
as criangas, pelo contrario, na maioria das vezes, os danos ja existem, mas
ainda nao foram percebidos nem pela familia nem pela escola.

Andlises desenvolvidas por Enumo, Ferrdo e Ribeiro (2006) demons-
traram que as condi¢des de saude precarias das criangas podem comprome-
ter o desempenho escolar delas. Criangas com condigdes fisicas debilitadas,
apresentando sintomas de ansiedade e problemas de saude fisica ou emo-
cional, apresentam desempenho escolar menor do que o das criangas em
estado de saude normal.

O mundo moderno tem nos trazido avangos tecnoldgicos surpreen-
dentes, mas consequéncias irreparaveis quando falamos de desenvolvimen-
to natural das criangas. Isso porque mudou-se a rotina dos filhos para melhor
atender as necessidades dos pais ditos ‘modernos’. Sao criangas que pas-
sam horas fora de casa estudando em periodo integral, se tornando institu-
cionalizadas, que perdem o convivio e a interagdo com seus pais e acabam
por também perder a intimidade responsavel pela memdéria afetiva.

O confinamento e a distragdo permanentes ocasionados pelo consumo
de telas portateis tém transformado as criancas em prisioneiras da tecnolo-
gia, sem querer brincar de uma forma mais natural que lhes exige raciocinio
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I6gico, imaginacgao, forca e persisténcia. Criangas que nao correm, nio prati-
cam nenhuma atividade fisica, como andar de bicicleta e jogar bola, acabam
se tornando obesas também por causa da mudanga de habitos alimentares.
Complementa-se que a intoxicagdo pelo consumo excessivo de substancias
como agucar, sal e gordura, presentes na comida congelada ou industriali-
zada, atualmente muito consumida pelas criangas, oferecida pelos pais por
proporcionar praticidade no dia a dia, tem gerado doengas como hipertensao
e obesidade epidémica, inclusive entre as criangas.

Um estudo desenvolvido pelo Laboratério de Plasticidade Neural (LPN)
da Universidade Federal Fluminense (UFF), vinculado ao Programa de Pds-
-graduacao em Neurociéncia, sobre o desenvolvimento do sistema nervoso
central (SNC) e com nutricdo experimental, através de testes para avaliar os
efeitos causados por dietas, demonstrou que a ma nutrigdo pode produzir
quadros de atraso do desenvolvimento e que pode afetar de forma perma-
nente o desempenho da crianga e do adolescente (Alves, 2017).

De acordo com os estudos desenvolvidos pelo professor e chefe do
laboratério, o neurocientista Claudio Alberto Serfaty, a ma nutricao pode pro-
vocar danos ao cérebro caso ndo seja estabelecida uma mudanga nos habi-
tos alimentares e nas estratégias de uso de suplementacao de nutrientes. O
professor Sefarty enfatiza que a caréncia nutricional pode ocasionar sérios
problemas como atraso na fala, apatia e baixa interagao social nas criangas.

A ma nutricdo, realidade vivenciada por uma boa parte da populagéo
brasileira, seja pela falta de alimentos ou pelo excesso de alimentos industria-
lizados, é uma realidade dificil de ser combatida sem a mudanga de alguns
fatores para além das mudancgas de habitos. Quando falamos de familias de
baixa renda, o problema da fome torna-se muito mais grave e, para sugerir
gue uma determinada familia mude seus habitos alimentares para um tipo
mais saudavel, é necessario conhecer a realidade socioeconémica e cultural
na qual o grupo familiar esta inserido.

Muitas familias ndo ganham o suficiente para se alimentarem bem, e
isso € um fator importante a ser analisado quando muitas criangas apresen-
tam dificuldades de aprendizagem, alteragbes no comportamento e algum
tipo de transtorno. Conforme foi explicado, existem inimeros fatores que po-
dem contribuir para o baixo rendimento escolar das criangas, considerados
causas que precisam ser mais bem percebidas e tratadas.

Nao ha resultados satisfatérios com relagdo ao rendimento escolar das
criangas sem perceber os motivos que colaboram com o problema da dificul-
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dade de aprendizagem das mesmas. Entender o contexto no qual as criangas
estdo inseridas é fundamental para o professor, para a escola, para a familia
e para a sociedade. A escola tem um papel fundamental de preparar cidadaos
para a vida em sociedade através do conhecimento, mas quando esse ob-
jetivo ndo é atingido, ou seja, o conhecimento, ndo é somente o aluno que é
afetado, mas a escola, a familia e a sociedade também séo.

Nos cabe buscar entender essas causas para que seja possivel in-
tervir, criar alternativas de intervengdo ndo somente no espacgo escolar, mas
também oferecer aos familiares e responsaveis das criangas condi¢des para
que possam compreender a relevancia da mudanga para ajudar seus filhos a
vencerem o desafio que o ato de aprender oferece.

A importancia do grupo familiar na vida dos alunos com
franstorno de aprendizagem

A participacao da familia na escola é parte do protocolo do processo de
ensino e aprendizagem desejado por toda a equipe pedagdgica da educacao
publica brasileira. Prado (1981, p.13) assegura que “a familia € a Unica em
seu papel determinante no desenvolvimento da sociabilidade, da afetividade
e do bem-estar fisico dos individuos, sobretudo durante o periodo da infancia
e da adolescéncia”. Ja Ferrari e Kaloustian (2004, p. 11-12) enfatizam que a
familia € a base de tudo; ela é a referéncia principal na vida dos alunos; é
com ela que as criangas constroem valores, principios, personalidade e con-
duta: “A familia é o espaco indispensavel para a garantia da sobrevivéncia e
da protecao integral dos filhos e demais membros, independentemente do
arranjo familiar ou da forma como vém se estruturando”.

Para a escola, ndo tem sido facil lidar com a familia, levando em con-
sideracéo a sua grande diversidade e as mudancas ocorridas no modelo de
familia ao longo do tempo. A realidade atual exige também das escolas uma
mudanga de olhar sobre a familia e essas mudancgas tém afetado a relagédo
entre escola e familia nos Gltimos anos. E preciso que escola e familia enten-
dam o seu dever para com a formagao escolar das criangas e adolescentes,
tornando o processo de escolarizagao mais participativo de ambas as partes.

Pois, de acordo com o art. 205. da Constituicdo Federal:
A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera pro-
movida e incentivada com a colaboragédo da sociedade, visando ao ple-

no desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidada-
nia e sua qualificacdo para o trabalho (Brasil, 1988, p. 37).
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Contudo, o que tem se vivenciado dentro das escolas sédo familias res-
ponsabilizando somente a escola pelo cargo de educar. Em muitos casos,
o papel educacional dos pais tem diminuido gradativamente ou deixado de
existir, deixando professores e demais profissionais da educagdo como os
Unicos responsaveis pela formagao escolar dos alunos. Diversos estudos
apontam que a presenca familiar na vida educacional das criangas desperta
nelas interesse e curiosidade, e que incentivar e acompanhar os filhos du-
rante sua trajetoria escolar estimula as criangas a estudarem mais e melhor.

O contexto familiar sera o primeiro ambiente em que a crianga ira criar
seus vinculos e relacionamentos, e a partir de tais relagdes o indivi-
duo criard seus modelos de aprendizagem, como também tera seus
primeiros conhecimentos acerca do mundo a sua volta, criando nogdes
basicas que influenciardo a vida e na sua vida escolar (Santos; Tonisso,
2014, p.131)

Engana-se quem acredita que os primeiros conceitos de educagao se
aprendem na escola; pelo contrario, o conhecimento prévio é no meio familiar
que aprendemos os primeiros significados de aprendizagem. Esses conceitos
se diferem dos tipos de conceitos tedricos que aprendemos na escola, mas
séo tao relevantes quanto aqueles passados pelo professor. Piaget (1984) e
Vygotsky (1998) defendem que a aprendizagem é o resultado da interagao
entre os individuos. Ambiente familiar e escolar se tornam grandes influen-
ciadores no desenvolvimento intelectual da crianga para que o processo de
ensino e aprendizagem seja eficaz. A familia precisa acompanhar a vida es-
colar dos filhos para criar uma relagao de confianga e parceria com a escola.

A presenca da familia na escola € um elemento facilitador que propor-
ciona tranquilidade, seguranca e torna o processo de adaptacdo mais facil
para a crianga. O processo de adaptacao ocorre de forma lenta e gradual
porque ndo é so o fato de adentrar o espacgo escolar pela primeira vez, mas
também um novo ambiente, novas pessoas que nao fazem parte do nucleo
familiar em que a crianca esta inserida, uma nova rotina. Entdo, tudo isso
pode ocasionar medo, inseguranga e dificuldades de aprendizagem. As fa-
milias sabem que seus compromissos e seu papel para com seus filhos e a
escola ndo sdo somente ir a escola no final do ano letivo, mas ser presente
durante as reunides, conhecer e compreender os problemas enfrentados pe-
los seus filhos, conversar com os professores e se comprometer a ajuda-los
em casa.

O responsavel, sem dividas, pela educagao das criangas € a familia, ja
que é nesta instituigdo social em que os individuos desenvolvem os va-
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lores. No entanto, a escola cabe refletir sobre os problemas da proépria
sociedade, e nela as criangas também absorvem os valores éticos e hu-
manos. A participagédo da familia durante o periodo escolar das criangas
¢é indispensavel, ja que é preciso que os responsaveis acompanhem de
perto o que acontece, verificando seu rendimento escolar, perguntando
sobre a rotina das aulas e fazendo diversos questionamentos que per-
mitam essa compreensao (Chiquetto, 2020, p.17).

Acompanhar e ser presente na vida escolar dos filhos ocasiona mui-
tos beneficios, como o fortalecimento do relacionamento entre pais e filhos,
facilita a integragcao da crianga no ambiente escolar, possibilita que os pais
conhegcam melhor as atividades realizadas pelos filhos na escola, proporcio-
na autoconfianga aos filhos, ajuda a estimular as habilidades sociais, reduz a

indisciplina e, acima de tudo, favorece o aprendizado.

Apesar das transformagdes ocorridas na sociedade, assim como na
concepgao de familia, as dificuldades dos pais em oferecer uma boa educa-
cao aos filhos, prover o sustento da familia diante de severas crises econémi-
cas e politicas que o pais tem vivenciado ao longo dessas ultimas décadas, a
familia ndo deixou de ter um significado importante na vida do ser humano, “a
familia ainda tem um papel muito significativo em torno do desenvolvimento,
da sociedade, afetividade e responsabilidade” (Chiquetto, 2020, p.17).

A familia tem grande influéncia no processo de aprendizagem porque
nao € apenas aprender sobre algo, mas também a aquisicdo de conhecimen-
to, habilidades e valores que a crianca aprende tanto na familia quanto na
escola. O desenvolvimento da crianga é promovido pela convivéncia social
(Vygotsky, 2001).

Paulo Freire (1957 apud Gadotti, 1996, p. 96), desde o inicio de seus
trabalhos, apresentava inquietacdes sobre a participagdo da familia na esco-
la.

Nos circulos, a medida que os pais vao se inteirando dos problemas da
escola, das suas dificuldades — o comportamento € imprescindivel a um
trabalho com —, deve a escola comegar a convida-los a fazer visitas as
suas dependéncias em periodos de atividades. Mostrando a eles como
€ “na vida” diaria, tendo sempre em vista a identificagcéo do pai com os
problemas e dificuldades da escola. Neste sentido, € que os Circulos
de Pais e Professores ndo podem quedar-se tedricos e académicos.
Por isso € que eles tém de, pelo debate, levar o grupo dos pais a critica
e analise dos problemas escolares, dando-lhes condigbes de mudanga
de antigos habitos em habitos novos. Habitos antigos de passividade
em habitos novos de participacao. (...) Participando, intervindo, colabo-
rando, o homem constréi novas atitudes, muda outras, elabora e reela-
bora experiéncias, educa-se.
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Sua proposta de educacgao cidada voltada para uma pedagogia com-
prometida com a emancipagéo das classes subalternas sempre foi bastante
combatida por aqueles que sempre buscaram manter o mecanismo de con-
trole e disciplinamento das classes menos favorecidas. O desprezo e a nega-
¢ao da participacao cidada das classes subalternas pela elite brasileira junto
aos espagcos de formacao e de decisao politica sempre existiram porque sao
a unica forma de manter essa parte da populacao alienada, longe do conhe-
cimento, das informacgdes e do direito de deciséo.

A historicidade da condi¢cdo humana é sintetizada por Freire (1996) ao
afirmar que somos incompletos, inacabados e inconclusos; portanto,
capazes de aprender uns com os outros, de construir conhecimento co-
letivamente, de tomar consciéncia, de mudar, de transformar (De Feo;
Stangherlim, 2013, p.3).

A participacéo e presenca da familia na escola s&o atos de cidadania; é
através da troca de experiéncias entre professores, equipe pedagogica e fa-
milia que se constroem experiéncias de uma educacao popular participativa.
Quando ha um problema relacionado ao aprendizado dos alunos, a familia
€ e deve ser a primeira a se interessar em intervir, ajudar e propor também
mecanismos de apoio e suporte.

Casos de criangas com dificuldades de aprendizagem tornam-se me-
nos dificeis de intervir quando a familia se faz presente, se propde a ajudar,
apoiar e orientar em casa. Assumir parte dessa responsabilidade por parte
da familia evita sobrecarregar a escola com responsabilidades da educacéao
dos alunos. Nenhuma crianga consegue aprender tudo somente com o tempo
de estudos praticados em sala de aula, ela precisa de apoio em casa e da
presenca dos pais para compreender suas novas descobertas. O comporta-
mento também é resultado dessa interagao entre pais e filhos. A pesquisa de
Chiquetto (2020, p. 18), aponta que:

O comportamento que as criangas apresentam dentro do ambiente fa-
miliar e escolar € uma reacao as atitudes vistas diariamente pelos seus
responsaveis. Todo o seu comportamento, como a auséncia de atengéo
ou até a agressividade, é um reflexo das condutas dos pais. A crianga
expressa aquilo que vivencia dentro do ambiente familiar, ou seja, o
comportamento que ela tem dentro do ambiente escolar é reflexo do
ambiente familiar.

A familia tem forte influéncia moral sobre a crianga, e a forma como ela
¢é tratada e educada vai influenciar o seu desenvolvimento dentro da escola.
Parolin (2005) enfatiza que a crianga precisa primeiramente conhecer, ver,
para depois imitar e reelaborar o que experimentou; entdo, é necessario que

49



se tenha clareza do que esta sendo apresentado as criangas. Compreender o
que motiva ou desmotiva em seu ambiente primario & parte fundamental para
o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizado.

Casos de criangas que apresentam problemas comportamentais, como
agressividade, dificuldades de socializa¢do, ndo atender aos comandos e as
ordens do professor, sdo um exemplo a ser pensado como uma causa da difi-
culdade de aprendizagem que também pode ser ou ndo consequéncia do tipo
de estimulo que a crianga recebe em casa. Contudo, ndo adianta somente a
escola tentar intervir, criar novas metodologias, trabalhar de forma diferente,
o professor se apropriar de todas as informagdes pedagdgicas possiveis se o
cerne do problema se encontra na familia dos alunos.

Por isso, entendemos o quanto a presenga da familia na escola é im-
portante para a troca de experiéncias, informacdes e saberes. As vezes, a
familia esta a passar por situagdes e problemas que ndo consegue resolver
sozinha; acaba que, por falta de tempo e até por falta de interesse, negligen-
cia os filhos, deixando-os com outras pessoas ou sozinhos, sem oferecer o
seu tempo a eles durante momentos importantes, como a hora das refeigoes,
momentos de lazer e até nos momentos das atividades escolares.

Acompanhar os filhos durante as atividades a serem realizadas em
casa fortalece o vinculo e a confianga que os filhos tém em seus pais e fa-
miliares. O afeto transmitido a crianga por seus familiares é essencial para
a inteligéncia dela. Infelizmente, as experiéncias de vida de muitos pais nao
foram boas e acabam por transmitir aos seus filhos, que, por sinal, acabam
por reproduzir no ambiente escolar em relagéo aos seus professores, colegas
de sala de aula e demais profissionais.

Uma crianga que nao recebe afeto familiar, ndo recebe apoio nem in-
centivo, apenas vai a escola como cumprimento de uma norma social e legal
exigida pela legislagcéo, tem grandes chances de sentir-se desamparada e,
por isso, acaba apresentando baixo rendimento escolar.

Essa participagdo da familia € indispensavel para o bom rendimento do
aluno. E a Unica que esta de maneira direta ligada as relagdes com as
criangas e com o ambiente escolar. Acompanhar a evolugdo no desen-
volvimento escolar dos filhos € algo muito importante, mas para isso a
familia deve estar o mais proxima possivel da crianca. Fazendo com
que a familia contribua para o desenvolvimento educacional (Chiquetto,
2020, p.19).

Ser presente na vida escolar dos filhos deve ser um ato de amor e nao
somente de obrigagéo, isso porque, além de fazer bem a crianga, também
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traz conforto aos pais ao vé-los progredindo naturalmente durante sua for-
magao escolar.

Nos casos em que a crianga apresenta dificuldades de aprendizagem,
a presenca e o apoio do grupo familiar sao indispensaveis. O trabalho peda-
gogico sozinho n&o consegue avangar se, ao sair da escola, o aluno em casa
nao receber suporte necessario.

A auséncia da participacdo da familia, durante o desenvolvimento es-
colar da crianga, ocasiona baixo rendimento escolar. A maioria das fa-
milias acaba enxergando a instituicdo de ensino como um depdsito de
criangas; algumas familias s6 aparecem na escola quando s&o convo-
cadas pela diregdo ou coordenagéo ou nas reunides de pais (Chiquetto,
2020, p.19).

Acompanhar o desenvolvimento escolar dos filhos é a maneira pela
qual a familia estabelece relagdo direta com a escola, fazendo-se presente
durante a evolugao do desenvolvimento escolar de seus filhos. Quando os
pais sao ou se tornam ausentes durante esse processo é possivel perceber

um baixo desempenho escolar dos filhos

O periodo de pandemia nos mostrou que a familia € o maior alicerce
na vida de seus membros e principalmente na vida das criangas. Durante a
suspensao das aulas presenciais, quando escolas foram fechadas para evitar
a proliferagédo do virus da Covid-19, o ensino remoto foi a Unica alternativa
viavel no momento para evitar que todos os estudantes da rede publica e
privada sofressem reprovagao.

As experiéncias foram dificeis para professores, alunos e familiares
durante a pandemia. Evidenciou-se muitos casos em que as criangas nao
conseguiam assistir sequer as aulas por ndo possuirem um aparelho celular.
Quando assistiam, era nos aparelhos dos pais. Muitos ndo paravam para
acompanhar os filhos durante as aulas, deixando-os sozinhos, o que, na
maioria das vezes, fazia com que sequer prestassem atencao por estarem
sozinhos, sem ninguém para conduzi-los. Durante a realizagdo das ativida-
des, evidenciaram-se dois problemas: pais que, em vez de ensinar os filhos,
acabavam por fazer as tarefas e outros que néo faziam nem ajudavam. O
resultado de dois anos de ensino remoto resultou em um déficit educacional
enorme em todo o pais.

As familias ndo estavam preparadas para assumir esse papel de su-
porte integral aos filhos durante os estudos; o fechamento do comércio, de
orgaos publicos e de varios outros servigos culminou no aumento de tra-
balhadores informais devido ao desemprego em muitas regides do pais. O
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trabalho informal exigia muito mais tempo das pessoas em algumas areas;
mesmo com a ordem de isolamento social, era necessario sair para vender,
fazer algum servigo para continuar mantendo o sustento da familia. Esse
afastamento compulsério do lar até das méaes acabou por deixar muitas crian-
¢as fragilizadas e o retorno delas a escola trouxe uma problematica que nao
somente profissionais da educagéo estdo a debater, mas também os da psi-
cologia, da neurologia, da fonoaudiologia e todos aqueles que estdo envolvi-
dos no processo de aprendizagem das criangas.

N&o ha como negar que a familia tem um papel fundamental para o
bom desenvolvimento psiquico de seus filhos e para isso, faz-se necessario
estar e ser presente na vida deles. O acompanhamento familiar ndo somente
em casa, mas na escola proporciona sensag¢ao de cuidado, de amparo e,
acima de tudo, de responsabilidade e dever. Ainda que a familia sozinha nao
consiga prover todas as garantias necessarias para o bom desenvolvimento
dos filhos, ela é essencial, assim como o Estado enquanto provedor de direi-
tos. Partindo desse pressuposto, o tépico a seguir apresentara de que forma
o Estado pode também contribuir para o enfrentamento do problema da difi-
culdade de aprendizagem nas escolas.

O papel do poder publico no enfrentamento e tratamento
dos casos de dificuldade de aprendizagem nos alunos do
ensino fundamental

Até antes de 2021, o atendimento aos alunos com transtornos da
aprendizagem estava facultado como se representasse nenhum problema; o
transtorno da aprendizagem ndo era legalmente amparado como um proble-
ma que necessitasse de ajuda especializada. Durante décadas se reproduziu
0 mesmo discurso pejorativo de que crianga que nao aprende é burra e com
isso, o Brasil teve que assumir a responsabilidade do crescente casos de
analfabetismo. Mas ao longo da histéria da educacao brasileira, viu-se que a
desigualdade de acesso foi e tem sido uma das principais causas do atraso
educacional em criangas, principalmente de baixa renda. Ainda que saiba-
mos o papel do Estado enquanto provedor de politicas publicas, a populagéo
carente ainda nao tem recebido atengédo necessaria com relagcdo a alguns
problemas, a exemplo do déficit educacional brasileiro.

O ato de aprender ao longo da histéria da educagéo brasileira passou
por diversas transformacgdes; passou-se a ir em busca de compreender o
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meio no qual os alunos estéo inseridos para que o poder publico pudesse
criar alternativas de intervengcéo. O aluno, enquanto sujeito, deixou de ser
0 Uunico culpado por ndo conseguir assimilar os conteudos das disciplinas
passados em sala de aula. As mudangas e as novas configuragdes de familia
também passaram a ser objeto de estudos. Para o poder publico mudar sua
visdo em relagéo a educacéo publica, foi necessario que a educacéo, ao lon-
go do tempo, se tornasse realmente um direito de todos.

Muitas mudangas na pedagogia, consideradas necessarias, ocorreram
para que o modelo de educacgdo atual se configurasse. Essas mudancgas s6
foram possiveis através do surgimento de politicas publicas educacionais
que, ao longo do tempo, garantiram o direito a educagao aos cidadaos co-
muns que nao faziam parte de grupos sociais abastados.

E importante mencionar que em tempos pretéritos, a educagdo era
destinada somente aos grupos seletos da sociedade, deixando de fora todos
aqueles que ndo faziam parte da Coroa Portuguesa e posteriormente da elite
que se formou em nosso pais. Por questdes sociais e econdmicas, ndo havia
necessidade de o poder publico da época se preocupar com a realidade vi-
venciada pelos alunos, visto que eram filhos e filhas de quem podia oferecer
os melhores estudos com professores particulares e até fora do pais quando
ficassem adultos.

Essa realidade excluiu durante muito tempo os filhos das classes
subalternas, como os indios, posteriormente os negros e, socialmente, os
pobres, de forma geral. De acordo com as evidéncias apontadas por Melo
(2012, p. 9):

A educacgao formal brasileira inicia-se no periodo do Brasil Col6nia, com
a chegada dos jesuitas, em 1549, sob a orientagdo do Padre Manoel
da Nobrega. Estes religiosos foram responsaveis pela instrugéo e cate-
quizagao até o ano de 1759, quando o Marqués de Pombal os expulsou
e implantou as Reformas Pombalinas. O objetivo fundamental dessa
mudanga era a implantagdo do ensino laico (desvinculado de aspectos
religiosos) e publico (acessivel a todos).

Seguindo essa perspectiva de ensino, é importante salientar que a
chegada dos jesuitas ao Brasil teve como objetivo ampliar o poder religioso
da Igreja Catdlica que se via ameagado pelo protestantismo iniciado por Mar-
tinho Lutero — responsavel pelo inicio do movimento da Reforma Protestante,
no século XVI, através da educacdo. Também almejava a dominagéao ideo-
I6gica sobre os indios, convertendo-os a fé catolica. Seguindo essa diregao,
Melo (2012, p. 12) explica-nos que:
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Os indios eram ensinados a obedecer e aceitar os dogmas e leis im-
postos pelos religiosos, sob pena de serem castigados por estarem em
pecado. A conversdo possibilitou o dominio do colonizador sobre os
nativos, atendendo aos interesses politicos e econémicos de Portugal.
Contudo, os indios ndo se renderam tao facilmente. Eram necessarios,

entdo, outros bragos para ajudar a explorar as riquezas da col6nia.
Em 1568, pisaram em solo brasileiro os primeiros negros trazidos da
Africa na condigdo de escravos para trabalharem na monocultura latifundiaria
canavieira. A companhia de Jesus trouxe consigo a cultura europeia para
atender a camada dirigente que queria manter um estilo de vida semelhante
ao da metrépole. Foi a partir dessa necessidade que a educagéo escolar

passou a ser aplicada aqui no Brasil.

Segundo analises realizadas por Ribeiro (1984), o plano de estudos da
companhia de Jesus, publicado em 1599, tinha a sua programagao concen-
trada nos elementos da cultura europeia, a qual se voltava para a valorizagao
dos conhecimentos religiosos e de humanas. O ensino era exclusivamente
direcionado para os filhos dos dirigentes, enquanto para os indios e negros
era destinado o ensino da catequese. Silva e Amorim (2017) salientam que o
processo de colonizagcdo nao foi homogéneo em toda a extensdo do territo-
rio brasileiro, muito menos uma ocupacgao harménica, devido aos confrontos
com o0s povos indigenas por causa do cativeiro para o trabalho escravo e da
desapropriagédo de lugares considerados pontos estratégicos para a Coroa
portuguesa.

Com relagéo as questbes de género, a educagao formal era exclusi-
vamente dada aos homens e para as mulheres lhes eram passados apenas
ensinamentos basicos voltados para o &mbito doméstico e de boas maneiras
como uma forma de manté-las sempre no d&mbito doméstico. Cuidar da casa,
dos filhos e do marido era obrigagao destinada as mulheres, deixando-as fora
do acesso a educagéao formal.

Contudo, apos a expulsao dos jesuitas do Brasil, foram implantadas
as reformas do Marqués de Pombal pelo Alvara Régio de 28 de junho de
1759. Essa reforma mudou a estrutura da educagédo em Portugal e em suas
possessdes além-mar. Com a expulsédo dos jesuitas do Brasil, foram criadas
as escolas de ensino primario e secundario. Entretanto, o legado dos jesuitas
na formagéo do pensamento educacional brasileiro, cujo modelo de formagéo
era pautado no carater disciplinador e dogmatico, permaneceu mesmo apos
a expulsdo da Companhia de Jesus. Esse modelo de ensino ainda é possivel
perceber em escolas catdlicas da atualidade.
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Uma educagao mais contemplativa baseada em uma pedagogia da re-
peticdo contribuiu para um ensino que ndo objetivava uma formagao reflexiva
nem critica.

Os jesuitas nos legaram um ensino de carater verbalista, retérico, li-
vresco, memoristico e repetitivo, que estimulava a competicdo através
de prémios e castigos. Discriminatérios e preconceituosos, os jesuitas
dedicaram-se a formacéao das elites coloniais e difundiram nas classes
populares a religido da subserviéncia, da dependéncia e do paterna-
lismo, caracteristicas marcantes de nossa cultura ainda hoje. Era uma
educacao que reproduzia uma sociedade perversa, dividida entre anal-
fabetos e sabichdes, os “doutores” (Gadotti, 2002, p.231).

Com a Constituigdo de 1824, o Art.179 trouxe a ideia de um sistema
nacional de educacgéao voltado para oferecer instrugdo primaria e gratuita para
todos os cidadaos, ampliagdo de escolas primarias, ginasios, liceus, acade-
mias e universidades a serem distribuidas racionalmente por todo o territério
nacional brasileiro. Essas instituicbes deveriam ensinar conhecimentos de
gramatica, ciéncias e belas artes. Porém, na pratica, a lei ndo se aplicou de
forma universal; nem todos tinham acesso devido ao numero insuficiente de
vagas para atender a demanda; o ensino permanecia elitizado e excludente.

O ensino destinava-se, na realidade, aos privilegiados da sociedade,
filhos da aristocracia rural. Para comprovar esta afirmagéo, basta re-
latar que o Brasil tinha nesta época uma populagao de 10 milhdes de
habitantes e apenas 150.000 alunos matriculados em escolas primarias
(Melo, 2012, p.34).

O Brasil também nao investia em capacitar os alunos para a criagédo de
tecnologias, o que contribuiu para a nossa submissdo econémica aos paises
desenvolvidos. Em seguida, surge um novo grupo conhecido como a ‘burgue-
sia do café’; esse grupo era composto pelos cafeicultores que logo se aliaram
aos militares, religiosos, profissionais liberais e comerciantes.

A educagdo manteve o carater humanista, conservador. Esta situagao
favoreceu a relagao de dominagao porque nos tornamos reprodutores
de conhecimentos, dissociados da nossa realidade. N&o se investiu em
ciéncia nem em tecnologia. Nao havia sistema escolar e as aulas eram
ministradas de acordo com a organizagéo de cada instituicdo de ensino.
Havia poucos professores habilitados e, muitas vezes, a instrugéo era
dada pelos alunos que tinham conhecimento mais aprofundado sobre
a matéria. As condigdes de ensino eram precarias: existiam poucas es-
colas; faltava material didatico-pedagdgico; os professores eram mal
remunerados e as instalagdes fisicas inadequadas (Melo, 2012, p.37).

Percebe-se entdo o quao relevante € compreendermos a histéria da
nossa formagao social para entendermos que a raiz do nosso problema na
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educacgao é muito mais profunda e complexa. O acesso a educagéo de qua-
lidade ficou restrito a pequenos grupos economicamente favorecidos que
podiam oferecer melhores condi¢des de estudo, de formagédo e de acesso
aos bens e servigos. Criangas com dificuldades de aprendizagem recebiam
atencao diferenciada com aulas particulares e estudos em escolas de exce-
Iéncia. Quanto as classes subalternizadas, dependiam de uma escolarizagéo
deficiente, sem apoio pedagdégico e incapaz de ajudar o aluno na compreen-
sao e no aprendizado.

Ao passar do tempo, ja em 1961, foi promulgada a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDB), Lei n® 4.024/61, cujo primeiro artigo
explicita o seguinte:

Art. 1°. — A educagéo nacional, inspirada nos principios de liberdade e
nos ideais de solidariedade humana, tem por fim:

a) a compreensao dos direitos e deveres da pessoa humana, do cida-
dao, do Estado, da familia e dos grupos que compdem a comunidade;

b) o respeito a dignidade e as liberdades fundamentais do homem;

c¢) o fortalecimento da unidade nacional e da solidariedade internacio-
nal;

d) o desenvolvimento integral da personalidade humana e sua particie)
pacéo na obra do bem comum;

e) o preparo do individuo e da sociedade para o dominio dos recursos
cientificos e tecnoldgicos que lhes permitam utilizar as possibilidades e
vencer as dificuldades do meio;

f) a preservagéo e expanséao do patriménio cultural,

g) a condenagdo a qualquer tratamento desigual por motivo de con-
vicgao filosofica ou religiosa, bem como a quaisquer preconceitos de
classe ou raga (Brasil, 1961).

Evidencia-se que houve melhorias para o ensino primario, mas ainda
permanecia a valorizagao do ensino particular em detrimento do ensino publi-
co. Porém, na década de 1960, surgiu um fenémeno social conhecido como
consciéncia de classe e as pessoas passaram a se informar mais sobre seus
direitos e pressionar o Estado para que esses direitos fossem cumpridos.
Durante a Ditadura Militar, a pratica da educacao se reduzia a transmissao
de conhecimento sem discusséo politica. Entao, a partir do Golpe de 1964, a
educacéo, através da iniciativa privada, se expandiu como um negdcio renta-
vel e o Governo Militar tentou se desobrigar de financiar a educagao publica e
gratuita para que a transferéncia de recursos publicos fosse direcionada para
a rede de ensino particular.
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A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo (LDB) para o ensino
de 1° e 2° graus, promulgada em 1971, ao passo que aumentou o tempo
de escolaridade, também retirou a vinculagdo constitucional de recursos. De
acordo com as justificativas do governo, naquele momento havia muita flexi-
bilidade orgamentaria para a educagao. Com isso, o professor teve que pagar
a conta ja que sofreu com o rebaixamento de seu salario e a triplicagdo de
sua jornada de trabalho. Por que é interessante historicizarmos essas ques-
tdes sobre a (des) responsabilizagdo do Estado perante a educacgao publica?

Primeiro, precisamos entender que o problema atual carrega consigo
uma carga de consequéncia histérica sobre a educagao publica brasileira.
De um lado, existe a perda da qualidade da educagao por conta da falta de
investimentos concretos, como questdes salariais, estrutura fisica do espa-
¢o escolar, investimento em tecnologias e aperfeicoamento dos profissionais
docentes. Do outro, um ensino flexibilizado, muitas vezes mecanizado, sem
condi¢cdes de compreender a complexidade e a diversidade dos alunos, as-
sim como a dificuldade de aprendizagem enquanto um problema de politica
publica.

A dificuldade de aprendizagem traz diversos problemas para a educa-
¢ao publica e, pensando no crescente déficit educacional dessas ultimas dé-
cadas, o mais preocupante, percebido apds o periodo de pandemia, mostrou
que as aulas oferecidas na modalidade de ensino hibrido trouxeram um retro-
cesso gigantesco na aprendizagem das criangas e adolescentes. A maioria
dos alunos apds voltarem para o ensino presencial demonstraram um apren-
dizado bem embaixo do esperado. Dificuldades de leitura, escrita e de calculo
sao as principais e mais faceis de serem percebidas, mas nem sempre é facil
intervir se o poder publico ndo oferecer as possibilidades, como um aten-
dimento especializado, uma rede de ateng¢do e apoio e acompanhamento
necessarios nos casos de transtornos de aprendizagem.

Sem uma rede especializada de atengéo as criangas que apresentam
algum tipo de transtorno, tanto o professor quanto a escola vao continuar
impossibilitados de oferecer qualquer ajuda pedagdgica. Em casos em que
a crianga apresenta baixo rendimento escolar, muitos outros fatores, ja aqui
mencionados, devem ser analisados.

Na cidade de Apui, os casos de dificuldade de aprendizagem e de
transtorno de aprendizagem detectados pelas escolas recebem intervencéo
somente por parte da equipe pedagdgica da escola. Quase sempre nao ha
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compreensao sobre o problema por parte da familia que, na maioria das ve-
zes, também se encontra desamparada emocionalmente e economicamente
para tentar ajudar os préprios filhos. Intervir junto a essa problematica exige
participacéo da familia e do poder publico que ignora a populagéo que mora
no interior do estado do Amazonas.

Os problemas nao estdo somente na educagao; a saude publica tam-
bém ndo apresenta condicdes de oferecer atendimentos necessarios aos
casos de criangas e adolescentes que necessitam de atendimento médico
especializado ou atendimento terapéutico quando diagnosticados com algum
tipo de transtorno que acaba por afetar seu desempenho escolar.

As escolas precisam contar com uma equipe multidisciplinar composta
por pedagogo (a), se possivel, uma psicopedagoga, um (a) assistente social
e psicoélogo (a), porque cada um desses profissionais vai buscar identificar as
causas dentro de um universo conforme seus conhecimentos. A assistente
social pode intervir na questao social vivenciada pela familia que possivel-
mente precisaria de um amparo social através de alguma politica publica,
uma orientacdo e encaminhamento aos demais 6érgaos publicos que pos-
sam oferecer algum tipo de suporte. O profissional da psicologia pode intervir
tanto junto a familia quanto junto ao proprio aluno, buscando compreender
seus medos, suas angustias e o que pode estar o impedindo de avangar nos
estudos.

Em novembro de 2021, foi sancionada a Lei n°® 14.254/21, a qual dis-
pde sobre o acompanhamento integral para educandos com dislexia, Trans-
torno do Déficit de Atengdo com Hiperatividade (TDAH) ou outro transtorno
de aprendizagem. Vejamos o que diz a lei:

Paragrafo unico: O acompanhamento integral previsto no caput deste
artigo compreende a identificagédo precoce do transtorno, o encaminha-
mento do educando para diagnostico, o apoio educacional na rede de
ensino, bem como o apoio terapéutico especializado na rede de saude.

Art. 2° As escolas da educacgao basica das redes publicas e privadas,
com o apoio da familia e dos servigos de saude existentes, devem ga-
rantir o cuidado e a protegédo ao educando com dislexia, TDAH ou outro
transtorno de aprendizagem, com vistas ao seu pleno desenvolvimento
fisico, mental, moral, espiritual e social, com auxilio das redes de pro-
tecdo social existentes no territorio, de natureza governamental ou néo
governamental.

Art. 3° Educandos com dislexia, TDAH ou outro transtorno de aprendi-
zagem que apresentam alteracdes no desenvolvimento da leitura e da
escrita, ou instabilidade na atencéo, que repercutam na aprendizagem
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devem ter assegurado o acompanhamento especifico direcionado a
sua dificuldade, da forma mais precoce possivel, pelos seus educa-
dores no ambito da escola na qual estdo matriculados e podem contar
com apoio e orientagdo da area de saude, de assisténcia social e de
outras politicas publicas existentes no territorio.

Art. 4° Necessidades especificas no desenvolvimento do educando se-
réo atendidas pelos profissionais da rede de ensino em parceria com
profissionais da rede de saude.

Paragrafo unico. Caso seja verificada a necessidade de intervencéo
terapéutica, esta devera ser realizada em servigco de saude em que
seja possivel a avaliagdo diagndéstica, com metas de acompanhamento
por equipe multidisciplinar composta por profissionais necessarios ao
desempenho dessa abordagem.

Art. 5° No ambito do programa estabelecido no art. 1° desta Lei, os
sistemas de ensino devem garantir aos professores da educagao basi-
ca amplo acesso a informacao, inclusive quanto aos encaminhamentos
possiveis para atendimento multissetorial, e formagéo continuada para
capacita-los a identificagcdo precoce dos sinais relacionados aos trans-
tornos de aprendizagem ou ao TDAH, bem como para o atendimento
educacional escolar dos educandos (Brasil, 2021, p.1).

A lei completou dois anos e o Estado ainda ndo conseguiu efetivar
essa intervengao em parceria com a escola e a rede de saude. Em mui-
tos municipios do Amazonas ainda faltam diversas especialidades médicas.
Quem precisa de atendimento mais complexo e possui condi¢des financeiras
se desloca para a cidade mais proxima ou para a capital do Amazonas, Ma-

naus, que fica a mais de 1.000 quildbmetros de distancia.

Quanto a intervencao terapéutica, ainda é um servico que ndo esta
disponivel a todos, visto que o municipio ainda ndo possui profissionais sufi-
cientes para atender a demanda. Muitas criangcas que recebem o diagndstico
ficam sem receber o atendimento, aguardando na fila do Sistema Nacional de
Regulacdo — SISREG uma vaga para a realizagao de terapias, enquanto isso,
regredindo em seu desempenho escolar.

Durante muito tempo, as criangas acometidas pela dificuldade de
aprendizagem e pelo transtorno de aprendizagem sequer tinham reconheci-
mento por parte do poder publico enquanto sujeitos de direitos.

No Amazonas, ainda se enfrentam desafios com relagéo a qualidade
do ensino voltado para as criangas com dificuldade de aprendizagem, TDAH,
TEA e Transtorno Global do Desenvolvimento. Evidencia-se ainda uma la-
cuna no que se refere a educagéo inclusiva que nem sempre consegue ser
ofertada como exige a lei. Tem sido dificil oferecer um acompanhamento pe-
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dagdgico as criangcas que ndo necessariamente precisam de laudo porque
normalmente a escola se vé sozinha nessa caminhada sem o devido apoio
da familia e, na maioria das vezes, nem do poder publico recebe nenhuma
assisténcia voltada para atender essas criangas.

Partindo desse pressuposto, buscaremos levantar informag¢des no mu-
nicipio de Apui para sabermos como o poder publico tem trabalhado essas
questdes relacionadas aos problemas apresentados pelas criangcas com difi-
culdade de aprendizagem na Escola Estadual Professor Gilberto Mestrinho.
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CAPITULO Il - MARCO
METODOLOGICO

A presente pesquisa tem como objetivo averiguar os casos de dificul-
dades de aprendizagem no ambiente escolar em Apui, investigando também
o papel da escola, da familia, do poder publico e da sociedade diante dessa
problematica. A pesquisa foi realizada no ano de 2024, na Escola Estadual
Professor Gilberto Mestrinho, junto aos pais, professores e a gestora dessa
unidade escolar. Também foi aplicado um teste junto aos alunos entrevista-
dos para ter conhecimento do grau de dificuldade deles. A atividade pedago-
gica contou com a orientagdo de uma pedagoga.

Compreende-se a relevancia deste estudo para a comunidade acadé-
mica, assim como para a escola enquanto o primeiro espaco de identificagao
das dificuldades de aprendizagem dos alunos. Para a sociedade do munici-
pio de Apui e principalmente para os alunos que sofrem com suas limitagbes
em sala de aula por, muitas vezes, ndo receberem uma atencao especiali-
zada por parte do poder publico e nem apoio familiar para enfrentarem seus
desafios durante sua vida escolar.

Os casos de dificuldade de aprendizagem atualmente assolam toda
uma comunidade escolar e o enfrentamento desse desafio tem sido negli-
genciado muitas vezes pela familia que ndo sabe lidar com o problema e pelo
poder publico que nio oferece politicas publicas voltadas para atender as
criangas que enfrentam esse tipo de problema.

A educagao no interior do Amazonas sempre foi carente de atencéo e
isso perdura ha décadas, apesar de alguns investimentos na area da tecno-
logia com a chegada do ensino mediado oferecido aos alunos do ensino mé-
dio. Contudo, em casos de criangas com dificuldades de aprendizagem, elas
necessitam de uma atencéo pedagdgica e até terapéutica para Ihes ajudar a
enfrentar as consequéncias que esse problema pode causar. Um estudo des-
sa proporgéo pode contribuir com o municipio, impulsionando o crescimento
dos debates sobre os desafios da educagdo em Apui e para novos estudos
na area. Trivifios (2010, p.103) salienta que “a existéncia de uma teoria, por
outro lado, prova o estado de amadurecimento da ciéncia social em foco em
determinada pesquisa”.

A escola tem se tornado o uUnico lugar responsavel por intervir peda-
gogicamente nos casos de DA (Dificuldade de Aprendizagem) apresentados
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em sala de aula. Apesar de compartilhar o problema com as familias, quase
sempre nao tem obtido respostas satisfatorias. Percebe-se uma desrespon-
sabilizagao familiar diante do aprendizado dos filhos, responsabilizando so-
mente a escola.

Enquanto docente, a pesquisadora sentiu-se incomodada com a rea-
lidade vivenciada pela equipe pedagodgica e pelos professores da escola por
perceber que as criangas com dificuldades de aprendizagem n&o contam com
um atendimento especializado por parte do poder publico nem com apoio
familiar. Evidenciou-se uma desresponsabilizagdo por parte dos pais e res-
ponsaveis diante do problema, o qual nos instigou a pesquisar como esses
pais e/ou responsaveis podem contribuir com a melhora do aprendizado dos
filhos. “As experiéncias pessoais do pesquisador sao elementos importantes
na analise e compreenséao dos fenémenos estudados” (Texeira, 2011, p.137).

Busca-se também saber se ha alguma rede de atendimento e apoio
as criangas diagnosticadas com transtorno de aprendizagem em Apui e de
que forma o atendimento especializado pode contribuir com a melhoria do
aprendizado das criangas.

Com base no que dispbe Minayo (1994), a metodologia é uma parte
complexa do desenvolvimento de um estudo porque vai além da descricao
dos métodos e técnicas que serao utilizados durante a pesquisa de campo.
E na metodologia que o pesquisador demonstra suas opgdes de leitura, sua
escolha por determinada corrente filoséfica que ira subsidia-lo teoricamente
durante a interpretacao e analise dos dados.

[...] é pelo rigor metodolégico adotado pelos cientistas, por sua dimen-
sdo publica, coletiva e sistematica que a ciéncia se diferencia das de-
mais formas do saber humano, como é o caso da discussao envolvendo
os limites desse procedimento. A preocupagdo com a fidelidade das
informacdes e com sua pretensdo de explicar ou compreender os feno-
menos de interesse € 0 que permite a ciéncia produzir o conhecimento.
Esse rigor nos procedimentos implica alguns passos que, como dito,
podem variar entre areas do conhecimento, mas que em geral seguem
etapas comuns dentro das Ciéncias Sociais (Silva, 2023, p. 11).

Feitas essas observacgbes, o marco metodoldgico pode ser compreen-
dido como método de abordagem, um caminho do pensamento a ser segui-
do. Na metodologia, o pesquisador pode mensurar e definir a abrangéncia de
sua investigagdo. Em consonancia com a literatura especializada, a palavra
metodologia, segundo o dicionario Luft (2005), significa tratado dos méto-
dos e, a partir desses significados, a fim de poder proporcionar uma reflexao
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abrangente acerca do problema de estudo aqui investigado, optou-se pelo
método indutivo por suas caracteristicas mais generalizantes.

O método indutivo parte do fenédmeno, do individual, para posterior-

mente produzir generalizagdes. Esse processo é feito com uma analise

ampla, gerida por diversas analises amostrais. Para tanto, existem trés

passos fundamentais: observagao dos fatos ou fendbmenos, compara-

-los e descobrir a relagao entre eles para posteriormente estabelecer

generalizagdes a partir das considera¢des sobre as variaveis existen-

tes. Alguns cuidados se revelam importantes, como a seguranga acerca

da veracidade dos fatos das unidades, assegurar que as proposicdes

sejam idénticas antes de estabelecer uma generalizacéo, e ndo des-

considerar o aspecto quantitativo da apreciagéo (Rodrigues, Keppel,
Cassol, 2019, p.80).

A busca empreendida aqui tem como um de seus pontos possibilitar,

através dos achados, n&do uma conclusao, mas diversas conclusées em de-

corréncia da amplitude de nossos objetivos.

Hipoteses de Investigacdo

A realidade vivenciada na sala de aula por professores e equipe pe-
dagédgica das escolas publicas ao lidar com a diversidade tem sido muito
debatida nesses ultimos dez anos. Compreender o universo que envolve o
aprendizado nao é facil e, quando falamos de dificuldades de aprendizagem,
o debate torna-se ainda mais complexo porque estamos a falar de situagdes
que podem afetar definitivamente a vida escolar e pessoal de muitas crian-
cas.

Compreender e perceber a particularidade de cada crianga em sala de
aula é um desafio grande para o professor que precisa ministrar aulas para
um grande quantitativo de criangas que ja carregam consigo sentimentos,
emocdes e caracteristicas adquiridas em seu meio familiar e social. Entende-
-se, entdo, que o problema da dificuldade de aprendizagem ndo é uma causa,
mas uma consequéncia que deve ser investigada e receber intervencao por
parte da escola, da familia e do poder publico.

Partindo desse pressuposto, nosso estudo partiu das seguintes hipo-
teses:

» Profissional docente possivelmente ndo se encontra preparado
para perceber, compreender e intervir diante de um caso especifi-
co de dificuldade de aprendizagem na sala de aula;

» Estratégias pedagodgicas eficazes na escola para intervir junto aos
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alunos com dificuldade de aprendizagem;

* Nao ha agdes governamentais com oferta de uma rede de apoio
para atender as criangas diagnosticadas com dificuldades de
aprendizagem em Apui;

« E possivel que as familias, por falta de conhecimento, ndo com-
preendam as limita¢des e dificuldades de aprendizagem dos filhos
e deixem de ajuda-los.

ldentificacdo das Varidveis

» Pratica docente diante da dificuldade de aprendizagem em sala
de aula;

» Estratégias pedagodgicas da escola ao lidar com as criangas com
dificuldades de aprendizagem;

* O papel da familia junto aos filhos com dificuldades de aprendiza-
gem;

» Papel do Estado diante dos casos de criangas com dificuldade de
aprendizagem em Apui;

Definicdo Conceitual das Varidveis

» Pratica docente diante da dificuldade de aprendizagem em sala
de aula

No contexto escolar heterogéneo, iremos nos deparar com criangas
que aprendem com facilidade e outras que apresentam dificuldades em ou-
tras areas de conhecimento. S&o varios os fatores que interferem na apren-
dizagem dos alunos, como bioldgicos, psicoldgicos, sociais e familiares, e
essas influéncias acabam sendo entendidas como mau funcionamento fisio-
l6gico. Em apoio a essa argumentagao, Yamanaka e Gongalves (2017, p. 29)
destacam que:

Os rotulos geralmente sdo direcionados aos alunos que “ndo apren-
dem”, sendo que alguns desses discentes podem apresentar proble-
mas de ansiedade, agitacéo e falta de atengao, devido a fatores como
conflitos familiares e modo de vida pouco favorecido. Todas essas
condi¢des sédo caracterizadas como dificuldades de aprendizagem, po-
dendo ser passageiras ou prolongadas, estando associadas a fatores
externos a crianga.
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Contudo, estudos apontam que a dificuldade de aprendizagem tam-
bém pode se caracterizar como disturbio de aprendizagem do qual ocorre
comprometimento neuroldgico da crianga, tornando o trabalho docente mais
desafiador porque requer nao s6 atengao por parte do professor, mas tam-
bém habilidades para lidar com as limitagdes que possivelmente os alunos
apresentam.

Diante das diversidades apresentadas em sala de aula, torna-se rele-
vante e necessario que o professor busque obter conhecimento necessario
para trabalhar pedagogicamente com seus alunos que apresentam dificulda-
des de aprendizagem. Feitas essas observagdes, com base no que dispoe
Tardif (2002, p. 16), é importante salientar que “[...] o saber nao se reduz,
exclusivamente ou principalmente, a processos mentais, cujo suporte é a ati-
vidade cognitiva dos individuos, mas é também um saber social que se ma-
nifesta nas relagdes complexas entre professores e alunos”. De nada adianta
as formagdes sem que o professor tenha uma percepgéo das dificuldades do
outro, sem que se permita entender antes de executar qualquer método de
intervencgao.

Quando falamos de dificuldade de aprendizagem dos alunos, faz-se
necessario que os professores busquem formagdes que os auxiliem em sua
pratica docente em sala de aula voltada para atender a diversidade escolar.
Rever sua metodologia de ensino também pode ajudar ndo sé a perceber,
mas também a trabalhar as dificuldades apresentadas pelos alunos. Cada
crianga aprende de forma diferenciada e ao seu tempo. Evidencia-se uma
realidade em que os alunos ndo mais aguentam quatro horas e meia senta-
dos suportando rotinas e repeticoes.

» Estratégias pedagodgicas da escola ao lidar com as criangas com
dificuldades de aprendizagem

Como foi abordado anteriormente, a dificuldade de aprendizagem é
um dos grandes desafios enfrentados por professores e equipe pedagodgica
de uma escola. O primeiro passo é saber diferenciar dificuldade de aprendi-
zagem de transtorno de aprendizagem. O primeiro esta mais relacionado as
causas educativas, a exemplo da metodologia de ensino usada pelo profes-
sor que, ao ser modificada, melhorada e trabalhada de forma diferenciada,
pode obter grandes retornos por parte dos alunos. Enquanto o transtorno
de aprendizagem esta associado a causas organicas, como as disfun¢des
neurolégicas. Mesmo com a mudanga da abordagem pedagdgica por parte
do professor e da escola.
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O aluno continuara apresentando suas dificuldades, necessitando de
uma intervengdo médica e terapéutica.

Para nés que trabalhamos dentro do contexto escolar, sabemos que
continuamente vamos vivenciar experiéncias muito diversas, como felicida-
des e realizagdes dos alunos, mas também iremos nos deparar com alunos
que apresentaréo dificuldade de leitura, escrita, compreensao e interpretacao
e dificuldade de calculo. Nessa nova realidade repleta de diversidade, rece-
bemos alunos com falta de estimulo, condicbes socioecondmicas desfavora-
veis, dificuldades decorrentes de situagdes culturais, bioldgicas e sensoriais
e que, o quanto antes, precisam de uma intervengao pedagdgica para ameni-
zar os efeitos que essa problematica pode causar na vida escolar dos alunos.

As escolas tém buscado de forma continua intervir diante dessa proble-
matica oferecendo acompanhamento pedagdégico especifico para as criangas
que apresentam dificuldade de aprendizagem. As salas de recurso tém sido
uma alternativa de intervenc¢ao pedagdgica muito importante, proporcionando
métodos de ensino diferenciados aos alunos. O uso do ludico também tem
sido um recurso muito bem utilizado pelas escolas. Howard Gardner (1995),
através de suas pesquisas sobre a inteligéncia multipla, considera que ha
uma pluralidade de maneiras de ser e de se aprender. Desse modo Gardner
(1995, p. 25) afirma que:

O dom da linguagem é universal, e seu desenvolvimento nas crian-
¢as é surpreendentemente constante em todas as culturas. Mesmo nas
populagdes surdas, em que uma linguagem manual de sinais ndo é
explicitamente ensinada, as criangas frequentemente “inventam” sua
propria linguagem manual e a utilizam secretamente. Dessa forma, nés
vemos como uma inteligéncia pode operar independentemente de uma
especifica modalidade de input ou de um canal de output.

A aplicacao regular da avaliagdo diagnéstica pode ajudar muito a es-
cola a identificar de forma especifica os tipos de dificuldades apresentadas
pelos alunos e elaborar um plano de ensino especifico para elas. Escola e
familia precisam andar juntas e o que cabe a escola é pensar em estratégias
que favoregam o desenvolvimento da crianga. Professor, coordenador, peda-
gogo e psicopedagogo (caso tenha na escola) podem trabalhar juntos para
identificar as habilidades dos alunos e elaborar métodos pedagodgicos para
trabalhar onde os alunos sentem mais dificuldades.

Em muitas situagdes, a dificuldade de aprendizagem pode ser confun-
dida com desinteresse do aluno e é nesse momento que a equipe pedagoé-
gica precisa identificar as causas, que podem ser a metodologia usada em
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sala de aula, problemas familiares ou neuroldgicos, a exemplo do transtorno
de aprendizagem.

E como intervir diante de um possivel diagndstico de transtorno de
aprendizagem?

Toda escola segue um protocolo pedagdgico e, em casos de crian-
¢as com TA, faz-se necessario solicitar a presenca dos pais ou responsa-
veis, comunicar a suspeita e orienta-los sobre a forma de proceder a partir
daquele momento, porque muitos pais ndo sabem como buscar ajuda nem
como proceder diante desse tipo de problema. Parolin (2005, p. 47) enfatiza
que “A familia e a escola tém, na sociedade atual, tarefas complementares,
apesar de distintas em seus objetivos, metodologia de abordagem e campo
de abrangéncia.” Isso significa que, embora ambas as instituicbes tenham a
mesma responsabilidade no papel de educar as novas geragdes, cada uma
tem fungdes distintas. Uma n&o deve assumir o papel da outra, nem se omitir
e sobrecarregar a outra.

O trabalho pedagdgico por si s6 ndo trara resultados; & preciso que a
crianga receba atengao tanto por parte da escola quanto dos pais. Para isso,
o trabalho de anamnese feito pelo pedagogo ou psicopedagogo pode ajudar
na elaboragédo de um plano pedagdgico individual.

* O papel da familia junto aos filhos com dificuldades de aprendiza-
gem

Ao longo da histéria, tem-se observado que o conceito de familia pas-
sou por algumas alteragdes em decorréncia dos novos modelos de familia
que foram se formando ao longo das décadas e passaram a ter mais visibili-
dade. Nao é que esses modelos nunca existiram, mas por muito tempo essas
configuracdes de familias foram negligenciadas por parte da sociedade e até
pela prépria legislagao brasileira que n&o reconhecia sequer uma unido esta-
vel antes de 1988. “A familia, da forma como vem se modificando e estrutu-
rando nos ultimos tempos, impossibilita identifica-la como um modelo Unico e
ideal” (Ferrari; Kaloustian, 2004, p.12).

N&o é nosso objetivo aqui trazer uma discussao sobre os tipos e mode-
los de familia, mas refletir sobre o papel dessas familias na vida das criangas.
A familia tradicional burguesa sempre foi uma referéncia enquanto modelo a
ser constituido, mas uma boa parte da sociedade brasileira ndo se encaixou
e néao
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Se encaixa nesse modelo e, durante toda a histéria da formacao social
brasileira, as outras formas de familia viveram de forma negligenciada e nas
margens da sociedade por nao estarem dentro de um ‘padrao’ de familia de
modelo burgués. Com base no que dispde Ferreira (2001, p.337), familia
pode se declarar como:

1. Pessoas aparentadas que vivem, ger., na mesma casa, particular-
mente o pai, a mae e os filhos.

Pessoas do mesmo sangue.
Origem, ascendéncia.

(-]

Biol. Reunido de géneros... *Familia elementar. Antrop. A que é
constituida pelo casal e seus filhos; familia nuclear. Familia exten-
sa. Antrop. A que é constituida pela associagado de duas ou mais
familias elementares. Familia nuclear. Antrop. Familia elementar.

o b~ w0 DN

As mudancgas dos papéis familiares, o que inevitavelmente contribuiu
para a incorporagdo da mulher no mercado de trabalho, e a possibilidade
de um método de contracepgao cada vez mais seguro trouxeram mudangas
para a familia moderna. Essas mudancgas inevitavelmente trouxeram muitos
impactos principalmente na vida das criangas que passaram a ser criadas
pelos avés, irmaos, membros da familia e até por vizinhos. O nucleo familiar
cresceu; as necessidades também, e cada vez mais a auséncia dos pais tem
sido sentida pelos filhos.

Sao pais transferindo responsabilidades para outros membros da fami-
lia e da escola, tendo que trabalhar sozinha diante do baixo rendimento es-
colar das criangas por causa da auséncia dos pais e responsaveis na escola.
A auséncia dos pais nas reunides escolares tem crescido absurdamente com
alegagbes de que trabalham, e o problema da dificuldade de aprendizagem
dos alunos tem s6 aumentado, causando um problema catastréfico para a
educacgéo publica.

Com base no que dispde o capitulo IV do Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA) de 1990. O paragrafo unico diz que “é direito dos pais ou
responsaveis ter ciéncia do processo pedagogico, bem como participar da
definicdo das propostas educacionais” (Brasil, 1990, p.54).

Contudo, o que se vé sdo familias que pouco estido presentes na vida
escolar dos filhos em decorréncia de muitos fatores a serem discutidos nesta
pesquisa.
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Papel do Estado Diante dos Casos de Criangas com Dificuldade de
Aprendizagem em Apui.

A pandemia trouxe inUmeras sequelas para a sociedade e a situagéo
do déficit educacional brasileiro € uma delas. Em decorréncia do surto de
covid-19 se alastrando por varios paises e pelos estados brasileiros, princi-
palmente no Amazonas, o Ministério da Educagédo (MEC) autorizou a substi-
tuicdo das aulas presenciais pelo modelo de ensino remoto.

Esse modelo, considerado completamente novo para os alunos, tem
sido considerado uma caixa de Pandora nesses ultimos dois anos de volta
as aulas no modelo presencial. Um estudo desenvolvido pela Secretaria de
Educagéao do Estado de S&o Paulo que trouxe os impactos causados na vida
dos alunos dos anos iniciais concluiu que esses impactos foram muito piores
para os alunos de escolas da rede publica.

O estudo Perda de Aprendizagem na Pandemia, uma parceria entre o
Insper e o Instituto Unibanco, estima que, no ensino remoto, os estu-
dantes aprendem, em média, apenas 17% do contelido de matematica
e 38% do de lingua portuguesa, em comparagdo com o que ocorreria
nas aulas presenciais (Agéncia Senado, 2021, p.1)

Supde-se que essa problematica se agrava quando pensamos nos ca-
sos de criangas com dificuldade de aprendizagem e que tiveram que basica-
mente estudar sozinhas e/ou com o auxilio de alguém da familia que também
sentia dificuldades e falta de tempo para acompanhar as aulas online. Essa
problematica com relagédo a auséncia dos pais ou responsaveis para conduzir
os filhos durante as aulas atrelado a situagao de medo que a pandemia nos
trouxe, fechamento dos comércios onde deixou muitas familias sem traba-
Iho, outras passaram a trabalhar dobrado de forma informal para continuar
sustentando a familia, alguns pais semianalfabetos, dificuldades de acesso a
internet em casa, criangas que nao possuiam aparelhos celulares para acom-
panhar as atividades, foram um dos principais motivos que contribuiu com o
déficit educacional no Brasil.

As criangas que hoje apresentam sérias dificuldades em compreender
assuntos considerados basicos da série em que estdo matriculadas séo nu-
mericamente grandes e isso desperta preocupacao por parte dos professores
e da equipe pedagdgica das escolas. Sabemos que escola, familia e poder
publico precisam andar juntos para minimizar essa triste estatistica com rela-
¢éo as dificuldades de aprendizagem das criancgas das séries iniciais.
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Cabe ao Estado oferecer programas e projetos sociais voltados para
atender esse publico. Projetos com aulas de reforgo em outro horario seriam
uma alternativa, mas certamente n&o resolveriam o problema a curto prazo.
Algumas criangas precisam de planos pedagdgicos voltados para atender as
especificidades de cada uma. Os casos em que a crianga necessita de inter-
vengdo médica e terapéutica também precisam ser pensados por parte do
Estado. De nada adianta identificar, obter um diagnéstico se nao existir uma
rede de apoio pedagdgico, familiar, médico e terapéutico.

Criangas que possivelmente apresentam transtornos de aprendizagem
necessitam de acompanhamento e o poder publico precisa pensar em como
atender essas demandas. As cidades do interior do Amazonas raramente
contam com alguma rede de apoio para tratamento e acompanhamento dos
casos de criangas com TDAH, TEA, Transtorno Global do Desenvolvimento
e as escolas ndo conseguem promover uma estratégia pedagdgica de inter-
vengao porque a complexidade do problema requer uma intervencao de for-
ma macro, onde 0s pais possam contar com um atendimento especializado
para os seus filhos.

Em publicagdo datada de 1990, o Estatuto da Crianga e do Adoles-
cente (ECA) sobre a politica de atendimento dos direitos das criangas e do
adolescente, preconiza que:

LIVRO Il

Parte Especial TITULO |

DA POLITICA DE ATENDIMENTO CAPITULO |

Disposicbes gerais

Art. 86. A politica de atendimento dos direitos da crianca e do ado-
lescente far-se-a através de um conjunto articulado de agbes gover-
namentais e ndo governamentais, da Unido, dos estados, do Distrito
Federal e dos municipios (Brasil, 1990, p.71).

Compreende-se que nédo apenas o poder publico, mas também a socie-
dade civil podem estar engajados em oferecer algum tipo de suporte voltado
para atender as criangas que enfrentam o desafio da dificuldade de aprendi-
zagem em Apui. Sugere-se aqui as parcerias entre escolas e universidades,
0 que seria favoravel aos dois lados. A escola contaria com um suporte mais
técnico e ofereceria aos académicos oportunidades de estagios com aprendi-
zados para que os futuros profissionais da pedagogia e psicologia pudessem
obter experiéncias a partir da realidade escolar local.
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Quadro 1 - Definicao operacional das variaveis.

Variaveis Dimensodes | Indicadores Instrumento
Pratica docen- .
te diante da Eg:rqeég?t% Levantamen- | Entrevista com perguntas
dificuldade de docentep to sistémico abertas e fechadas.
aprendizagem
Questionario abertos e
L fechados
Estratégias
A Gestor/ pro- | Levantamen- : :
ggdeasgc%?;cas fessores to sistémico Roteiros de entrevistas
Observagao direta e
indireta.
Questionario aberto e
Papel do Esta- | Gestor/ Pro- fechado.
do diante dos | fessor / fami- . .
casos de DA | lia/ pesquisa !{_Oegias?é?nr?gg- Roteiros de entrevistas
no ambiente bibliografica e Observagéo direta e indi-
escolar. documental reta. Levantamento biblio-
grafico e documental.
O papel da fa-
milia junto aos ggr:fecj gg; o Entrevista com questdes
filhos com discente P abertas e fechadas
DA

Contexto da investigacdo (Lugar de Estudo)

A pesquisa foi realizada junto aos pais, corpo docente, discentes e
gestor(a) da Escola Estadual Professor Gilberto Mestrinho, localizada no mu-
nicipio de Apui, no interior do estado do Amazonas. O levantamento de dados
teve como objetivo obter informagbes sobre o problema da dificuldade de
aprendizagem nos alunos do 3° ano do ensino fundamental.

Enfoque da Investigacdo

Nossa pesquisa € bibliografica, a qual se iniciou com uma revisdo de
literatura através de pesquisas ja realizadas e publicadas em artigos cien-
tificos, livros, teses e dissertagbes contidas em bancos de dados das uni-
versidades brasileiras. Com base no que dispde Minayo (1994), a pesquisa
bibliografica trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes,
crencgas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo
das relacgoes, dos processos e dos fendbmenos que ndao podem ser reduzidos
a operacionalizagao de variaveis.
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A pesquisa é exploratdria, pela qual a investigadora, para aumentar a
sua experiéncia em torno do problema de pesquisa aqui proposto, aprofun-
dou seus estudos e analises diante de uma realidade especifica para, assim,
conhecer e posteriormente planejar os passos de seu experimento. Por se
tratar de uma pesquisa desenvolvida na area da educagéo, este estudo é de
carater descritivo que segundo a compreensédo de Trivifios (2010, p. 110):

O foco essencial destes estudos reside no desejo de conhecer a comu-
nidade, seus tracos caracteristicos, suas gentes, seus problemas, suas
escolas, seus professores, sua educagéo, sua preparagdo para o tra-
balho, seus valores, os problemas do analfabetismo, a desnutrigao, as
reformas curriculares, os métodos de ensino, o mercado ocupacional,
os problemas do adolescente etc.

A pesquisa é de carater qualitativa sem excluir os dados quantitativos
por entendermos que as duas formas de investigagdo podem proporcionar
dados para analise e interpretagdo mais eficazes. Os dados quantitativos vao
nos apresentar os numeros que irdo corresponder aos objetivos gerais de
nossa pesquisa. Enquanto os dados qualitativos nos permitirdo compreender
os detalhes do fendbmeno aqui estudado. Nesse contexto de reflexdo, Sam-
pieri (2010, p.558) enfatiza que;

Realmente cada estudio mixto implica un trabajo unico y un disefio pro-
pio; ciertamente resulta una tarea “artesanal”; sin embargo, si podemos
identificar modelos generales de disefios que combinan los métodos
cuantitativo y cualitativo y que guian la construccion y el desarrollo del
disefio particular (Hernandez Sampieri y Mendoza, 2008). Asi, el inves-
tigador elige un disefio mixto general y luego desarrolla un disefio es-
pecifico para su estudio.

A pesquisa € documental, na qual se analisaram dados referentes ao
desempenho escolar dos alunos através de relatérios da escola e do resulta-
do de uma avaliagdo diagndstica que foi aplicada junto aos alunos. A avalia-
¢ao diagndstica € uma ferramenta muito importante no processo de ensino e
aprendizagem, que tem como objetivo propor melhores condigdes do desen-
volvimento pedagdgico e atender as necessidades dos alunos.

Desenho da Investigacdo (Abordagem
Metodoldgica)

A abordagem metodolégica adotada é de enfoque qualitativo, na qual

foi realizado um levantamento bibliografico sobre outros estudos ja apre-
sentados sobre o tema da dificuldade de aprendizagem em decorréncia de
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transtornos de aprendizagem e seus impactos na educagdo. E importante
salientar que:

[...] deve-se notar que cada estudo qualitativo €&, ele préprio, um dese-
nho de pesquisa. Ou seja, ndo ha duas investiga¢des qualitativas iguais
ou equivalentes (elas sdo, como dissemos, “conhecimentos feitos a
mao”, adaptados as circunstancias). Pode haver estudos que compar-
tilhem semelhancas diferentes, mas nao réplicas, como em pesquisa
quantitativa. Lembre-se de que seus procedimentos nao sao padroniza-
dos; simplesmente, o fato de o pesquisador ser o instrumento de coleta
de dados e o contexto ou ambiente evoluir ao longo do tempo torna
cada estudo Unico (Sampieri, 2010, p. 492).

Dentro da complexidade que envolve a compreensao sobre o proble-
ma da dificuldade de aprendizagem, nosso estudo se pautou por investigar os
desafios que o corpo docente e a equipe pedagdgica enfrentam diariamente
ao terem que desenvolver um trabalho pedagdgico capaz de contribuir com o
desenvolvimento intelectual desses alunos que ndo conseguem aprender no
mesmo tempo normal de aprendizagem. Para identificar as maiores dificulda-
des dos alunos acometidos pela dificuldade de aprendizagem, foi realizada
uma avaliagdo diagndéstica e, a partir dos resultados, tecemos discussdes
sobre o problema.

Quanto aos demais sujeitos, optamos por aplicar questionarios com
perguntas abertas e fechadas para que fosse possivel obter o maior nimero
de informagdes possivel sobre o tema de pesquisa.

Alcance

Espera-se que este estudo possa contribuir com os debates sobre o
problema da dificuldade de aprendizagem enfrentado pela maioria das esco-
las da rede publica de ensino do nosso municipio de Apui. Almeja-se que 0s
dados aqui apresentados possam servir de referéncia para os novos estudos
académicos, visto que, podem auxiliar os futuros profissionais da educacao.

Populacdo e Amostra

A busca por um informante adequado também é uma das fases mais
importantes para a constru¢ao de uma pesquisa antes do pesquisador sair a
campo. “Talvez o pesquisador tenha que se ver obrigado a processos de en-
saio e erro reiteradas vezes antes de encontrar as pessoas adequadas para
atingir os objetivos pensados” (Trivifios, 2010, p.114). Pensando em ameni-
zar essas dificuldades
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Os sujeitos escolhidos para participar da pesquisa foram:

1 Gestora;
8 professores (as) das 5 turmas do 3° ano do ensino fundamental;

111 alunos do 3° ano do ensino fundamental onde foi aplicada uma
avaliagao diagnostica para identificar as principais dificuldades dos alu-
nos. Desses 111 alunos que participaram da avaliagdo diagndstica, 45
alunos foram os que apresentaram dificuldades de aprendizagem;

43 pais/responsaveis pelos alunos participantes da avaliagdo diagnésti-
ca e que apresentaram dificuldades de aprendizagem.

Critérios de Incluséo relativos ao sujeito da pesquisa

Ser maior de 18 anos.

Ser professor do 3° ano do ensino fundamental da Escola Estadual
Professor Gilberto Mestrinho em Apui.

Ser gestor da Escola Estadual Professor Gilberto Mestrinho em
Apui.

Ser aluno do 3° ano do ensino fundamental da Escola Estadual
Professor Gilberto Mestrinho em Apui.

Pais ou responsaveis pelos alunos do 3° ano do ensino fundamen-
tal da Escola Estadual Professor Gilberto Mestrinho em Apui.

Quanto aos critérios de exclusao

Ser menor de 18 anos.

Nao ser professor (a) do 3° ano do ensino fundamental da Escola
Estadual Professor Gilberto Mestrinho em Apui.

N&o ser gestor da Escola Estadual Professor Gilberto Mestrinho
em Apui.

N&o ser aluno do 3° ano do ensino fundamental da Escola Esta-
dual Professor Gilberto Mestrinho em Apui.

N&o ser pai ou responsavel pelos alunos do 3° ano do ensino fun-
damental da Escola Estadual Professor Gilberto Mestrinho em
Apui.

Técnica e Instrumentos de Coleta de Dados

Para obter as informagdes necessarias para responder aos objetivos
propostos, optou-se por utilizar, durante a coleta de dados, o questionario
com perguntas abertas e fechadas tanto para gestores (as) quanto para do-
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centes e pais dos alunos participantes da pesquisa. Quanto aos alunos, a
coleta de dados se deu através da aplicacdo de uma avaliagdo diagndstica
para verificar o grau de conhecimento dos alunos em leitura/escrita e inter-
pretacdo de textos. Fez-se uso de instrumentos tecnologicos (celular) para
fins de registro do lécus da pesquisa. Lembrando que ndo houve registro
fotografico dos sujeitos.

A entrevista com os professores e o gestor foi realizada dentro da pro-
pria escola, assim como a realizagao da avaliagdo diagnéstica junto aos alu-
nos. Quanto a coleta de dados realizada com os pais, optou-se por enviar
diretamente aos sujeitos.

Durante a realizagdo das entrevistas, foram enfrentados alguns de-
safios devido a dificuldade em contatar os pais devido as distancias entre
a escola e a rede de vicinais do municipio e ao fato de grande parte deles
trabalharem fora de casa ou em sitios o dia todo e raramente virem a escola.

Procedimento de Coleta de Dados

Primeiramente, o processo de coleta de dados se deu através da en-
trada no campo para se fazer conhecimento do l6cus de nossa pesquisa.
Essa etapa é fundamental para que seja possivel ter aproximagdo com o
fendmeno pesquisado, assim como conhecer melhor as caracteristicas dos
sujeitos da pesquisa. Durante o processo de coleta das informagdes, foi ne-
cessario conversar e interagir com os professores e com os alunos.

A aplicacao do instrumento de pesquisa foi realizada mediante auto-
rizagao prévia das partes envolvidas, como a gestora e professores. Para a
execucgao de tal procedimento foram adotadas todas as exigéncias junto aos
sujeitos da pesquisa como;

» Assinaturas em todos os instrumentos comprobatérios que fizeram

parte da pesquisa.

» Autorizacéo através de um termo de anuéncia junto a Secretaria
de Educagéo do Estado do Amazonas (SEDUC-AM) para a rea-
lizagdo da pesquisa documental e entrevistas junto aos alunos e
professores da Escola;

» Autorizagao dos professores participantes da pesquisa através de
um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido;

+ Termo de autorizagao devidamente assinado pelos pais dos alunos
participantes da pesquisa.
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Apds a realizagdo de todas as entrevistas, os dados foram devida-
mente tabulados e organizados e seus resultados poderdo subsidiar novos
estudos sobre o tema aqui apresentado.

Técnica de Andlise dos dados

A anadlise se deu através da tabulagdo dos dados coletados na pesqui-
sa de campo, onde foram agrupados por tipos de sujeitos (gestor, professora,
alunos, pais/responsaveis). Posteriormente, esses dados foram transforma-
dos em graficos para melhor compreensao e apresentagao.

Para a compreensdo dos resultados adquiridos através dos dados
qualitativos, utilizou-se o apoio tedrico adquirido através de teses e disser-
tacdes, artigos publicados em revistas e periddicos das mais conceituadas
universidades brasileiras, dando énfase a estudos e pesquisas desenvolvi-
dos junto aos povos amazdnicos por considerarmos 0 que mais se aproxima
de nossa realidade.

Como forma de entender as causas das dificuldades de aprendizagem
dos alunos do 3° ano do ensino fundamental, os quais vém contribuindo para
o déficit educacional na escola estadual Professor Gilberto Mestrinho, op-
tou-se por utilizar a analise diagndstica como técnica de analise dos dados.
Dessa forma, a aplicagao da avaliagdo diagnodstica e da entrevista com pais,
professores e gestor da escola foi de grande importancia para a identificagao
do problema.

A realizagao de uma boa analise contribui para que o tema de pesqui-
sa seja mais bem trabalhado durante a apresentagao dos resultados. Essas
discussodes serao apresentadas no capitulo seguinte desta tese.
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CAPITULO IV - MARCO ANALITICO
DISCUSSAO E ANALISE DOS DADOS

Apresentacdo dos Dados Coletados

Nossa pesquisa foi realizada no ano de 2024 com o corpo docente,
gestor, pais/responsaveis pelos alunos da Escola Estadual Professor Gilberto
Mestrinho, localizada no municipio de Apui, no interior do estado do Ama-
zonas. Também foi aplicada uma avaliagdo diagndstica com 111 alunos das
turmas do 3° ano do ensino fundamental para obter informagdes sobre seus
conhecimentos basicos na area de leitura/escrita e interpretagao de textos,
assim como nas equagdes matematicas.

Foram entrevistados 8 professores das 5 turmas do 3° ano, um gestor,
45 pais/responsaveis pelos 45 alunos que apresentaram algum tipo de dificul-
dade na avaliagao diagnoéstica aplicada aos 111 alunos do 3° ano do ensino
fundamental.

Os resultados das entrevistas foram analisados e serdo apresentados
a sequir.

Andlise dos Dados

Resultado da andlise diagndstica aplicada aos alunos

A coleta de dados foi realizada junto a um universo composto por 111
alunos do 3° ano do Ensino Fundamental, sendo que 46 deles estudam no
periodo matutino e 65 no periodo vespertino. A aplicagao foi realizada den-
tro do ambiente escolar tendo como suporte os professores das respectivas
turmas. O instrumento usado para a coleta de dados foi a aplicagdo de uma
avaliagdo diagnéstica no inicio do ano letivo nas turmas do 3° ano com o obje-
tivo de identificar suas principais dificuldades, como leitura/escrita e interpre-
tacdo de textos. Dos 111 alunos, 45 (total da amostra) apresentaram algumas
dificuldades como: em escrever o proprio nome, de preencher o cabegalho,
de diferenciar masculino e feminino, identificar sinénimos, letras maiusculas
e minusculas e formar frases. O uso de avaliacao diagndstica é geralmente
aplicado pelas escolas no inicio do ano letivo para o professor avaliar o grau
de dificuldade dos alunos.
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Segundo Parametros Curriculares Nacionais - PCN (1997):

A avaliagéo, ao nao se restringir ao julgamento sobre sucessos ou fra-
cassos do aluno, € compreendida como um conjunto de atuagdes que
tem a fungéo de alimentar, sustentar e orientar a intervengédo pedago-
gica. Acontece continuamente e sistematicamente por meio da inter-
pretacao qualitativa do conhecimento construido pelo aluno. Possibilita
conhecer o quanto ele se aproxima ou ndo da expectativa de aprendiza-
gem que o professor tem em determinados momentos da escolaridade,
em fungdo da intervengao pedagogica realizada. Portanto, a avaliagéo
das aprendizagens s6 pode acontecer se forem relacionadas com as
oportunidades oferecidas, isto é, analisando a adequagéo das situa-
¢Oes didaticas propostas aos conhecimentos prévios dos alunos e aos
desafios que estdo em condigbes de enfrentar (Brasil, 1997, p.53).

A avaliagao diagnostica € uma sondagem geralmente realizada no ini-
cio, meio e fim do ano letivo. Dentro do processo de aprendizagem, a avalia-
¢ao diagnostica serve para instrumentalizar o professor no planejamento de
suas aulas. Deve ser pensada e utilizada como parte de um processo que

ajude a escola em sua tomada de decisdes.

De acordo com Melchior (1998, p.85), “os momentos avaliativos devem
ser convertidos em oportunidade de aprendizagem, de estimulo para a busca
de novos conhecimentos, em momentos de satisfagdo mutua entre profes-
sor e aluno”. Partindo desse pressuposto, busca-se aqui apresentar dados
relevantes que ajudem os professores e a escola em suas estratégias para
enfrentar o problema da dificuldade de aprendizagem no ambiente escolar.
Acima de tudo, propor alternativas de intervencéo que ajudem as criangas a
enfrentarem suas limitagdes, seus medos por nao conseguirem acompanhar
os demais colegas de sala durante as atividades escolares.

Lembrando que o nosso objetivo € compreender as principais dificul-
dades dos alunos, n&o julgar por suas notas, mas descobrir as causas que
dificultam a aprendizagem deles. Compreende-se que:

Nao basta identificar que o aluno ndo sabe, ou rotula-lo como aluno fra-
co, € necessario saber o que cada um nao sabe e em que ponto estdo
aqueles que conseguem acompanhar de forma satisfatoria o que esta

sendo trabalhado (Melchior, 1998, p. 74).
Considera-se importante salientar que a avaliagdo ndo deve ser um
instrumento de controle, mas ser usada como alternativa para ajudar no de-

senvolvimento das habilidades cognitivas dos alunos.

Através da avaliagdo diagnodstica foi possivel perceber os seguintes
resultados.
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Grafico 1 - Consegue preencher o cabegalho corretamente.

Fonte: Coleta de dados (2024).

Dos alunos participantes da avaliagéo, 63% dos alunos do periodo ma-
tutino e 58% do periodo vespertino ndo conseguiram preencher corretamente
o cabecgalho. Somando um total de 60% que conseguiram preencher correta-
mente o cabecgalho e 40% nao conseguiram preencher corretamente.

A falta de uma intervengao pedagdgica ou clinica especializada atrasa
o diagnéstico e as possibilidades de melhora do desenvolvimento das capa-
cidades dos alunos. Criangas com TDAH apresentam falta de foco e pouca
atengao; é necessario criar um ambiente propicio para o aprendizado delas
com uso de jogos, gincanas e atividades que despertem seu interesse. Lem-
brando que em alguns casos, ha a necessidade de uso de medicamento para
melhora de foco e atencgao.

Comportamentos caracteristicos de criancgas e adolescentes com TDAH
incluem dificuldade em focar em um uUnico objeto, facil distracéo e agir
como se estivessem no mundo da lua. Além disso, os portadores de
TDAH podem n&o terminar seus deveres de casa, apresentando gran-
de dificuldade em se organizar, e frequentemente perdem seus mate-

riais escolares, chaves, dinheiro ou brinquedos (Teixeira, 2013, p. 31).
Alguns comportamentos do aluno, geralmente conhecido como ‘dificil’,
podem estar relacionados a algum possivel transtorno quando a intervengao
pedagégica do professor em sala de aula ndo resulta em melhora do desem-
penho deste aluno. Lembrando que todo e qualquer diagnéstico sobre deter-
minado transtorno ocorre somente de forma clinica. Nao se pode afirmar que
toda crianga com dificuldade de leitura ou escrita sofra de algum transtorno,
mas a busca pelo diagnéstico precoce é essencial tanto para a familia quanto
para a escola, que precisam ajudar esse aluno a superar suas dificuldades.
E possivel que um determinado aluno consiga ler corretamente, mas nao
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consiga escrever e colocar as ideias no papel. A escrita alfabética exige um
trabalho sistematico.

Seguindo com a apresentagdo dos dados coletados sobre escrever
corretamente o nome, o grafico abaixo nos mostra o seguinte resultado.

Grafico 2 - Escreve o nome completo sem erros.

Fonte: coleta de dados (2014).

O resultado acima nos mostra que, dos alunos do periodo matutino,
50% n&o conseguiram escrever o proprio nome sem erros; dos alunos ves-
pertinos, 61% nao conseguiram escrever seu proprio nome completo sem
erros, totalizando 57% do total de alunos que n&o conseguem escrever cor-
retamente o nome e apenas 43% conseguiram escrever o proprio nome de
forma correta.

A disgrafia € um transtorno que ocasiona dificuldade da crianga em se
expressar por meio da escrita, mesmo que seja um pequeno texto ou até o
préprio nome. Geralmente, a crianga até Ié corretamente, mas sente dificul-
dade de expressar-se de forma escrita. “O transtorno da expressao da escrita
abaixo do nivel esperado para idade cronoldgica, inteligéncia e escolaridade,
em literatura especializada, € denominado disgrafia” (Martins et al., 2013,
p.71).

Essa dificuldade na escrita pelos alunos tem sido observada por pro-
fessores da Escola Estadual Professor Gilberto Mestrinho e, através de nossa
pesquisa, foi possivel constatar que mais da metade dos alunos do 3° ano do
ensino fundamental ndo consegue escrever de forma correta o préprio nome,
0 que é preocupante para a escola. Durante a coleta de dados, notou-se uma
prevaléncia de indicativos de Transtorno do Déficit de Atengao e Hiperativida-
de (TDAH), o que possivelmente possa vir a justificar a dificuldade de escrita
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dos alunos, ja que criangas com TDAH apresentam menor desempenho em
relacdo a coordenagdo motora fina (Martins, 2013). Muitos apresentaram difi-
culdades de se concentrar e falta de foco. Contudo, esse diagndstico s6 pode
ser confirmado com a intervengdo de uma investigagdo diagnosticaZ.

Grafico 3 - Conhece o alfabeto maiusculo.

Fonte: Coleta de dados (2024).

O grafico acima demonstrou que 74% dos alunos conhecem o alfabe-
to maiusculo e 26% nao conhecem. Percebeu-se que muitos alunos ainda
trocam o uso de letra maiuscula e minuscula no inicio de frase ou de nome
proprio. Assim nos mostra o grafico seguinte.

Grafico 4 - Conhece o alfabeto minusculo.

Fonte: Coleta de dados (2024).

De acordo com o grafico acima, 76% dos alunos conhecem o alfabeto
minusculo e 24% nao conhecem. E preciso ateng&o para os casos em que o

2 Diferente da avaliagdo diagnéstica aplicada por profissionais da educagdo e psicélogos, a investigacao
diagnéstica s6 pode ser aplicada por um médico psiquiatra ou neurologista com especializagdo em compor-
tamento infantil que ja realiza esse tipo de trabalho.
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aluno apresente dificuldade em diferenciar letras mailusculas de minusculas,
porque pode ser um possivel transtorno de aprendizagem, a exemplo da di-
sortografia, em que as habilidades de escrita sdo bem abaixo do esperado.
Dessa forma, considera-se importante mencionar que “disortografia consiste
numa escrita, ndo necessariamente disgrafica, mas com numerosos erros,
que se manifesta logo que se tenham adquirido os mecanismos da leitura e
da escrita” (Santos et al., 2009, p.23).

Grafico 5 - Reconhece substantivos comuns e préprios.

Fonte: Coleta de dados.

Dos alunos pesquisados, 36,9% s&o do periodo matutino e 48% do
periodo vespertino demonstraram nao reconhecer os substantivos préprios
e comuns. Desse total de alunos dos periodos da manha e da tarde, 57%
deles reconhecem substantivos comuns e proprios e os outros 43% nao re-
conhecem.

Grafico 6 - Consegue contar silabas.

Fonte: Coleta de dados (2024).
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Dos alunos pesquisados, 32,6% do periodo matutino e 37% do periodo
vespertino ndo conseguem contar silabas. Totalizando, 65% dos alunos con-
seguem contar silabas corretamente e 35% n&o conseguem.

Grafico 7 - Consegue classificar as palavras quanto ao niumero
de silabas.

Fonte: Coleta de dados (2024).

Dos alunos pesquisados, 34,8% s&o do periodo matutino e 55,4% do
periodo vespertino ndo conseguem classificar as palavras quanto ao nimero
de silabas. Totalizando 53% dos alunos que realizaram a avaliagdo consegui-
ram classificar as palavras quanto ao numero de silabas e 47% demonstra-
ram nao conseguir.

Grafico 8 - Sabe diferenciar feminino e masculino.

Fonte: Coleta de dados (2024).

Dentre os alunos pesquisados, 23,9% sao do periodo matutino e 44,6%
do periodo vespertino nao sabem diferenciar masculino do feminino. Como
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nos mostra o grafico acima, 64% dos alunos demonstraram saber diferenciar
masculino e feminino, sendo que 36% nao souberam diferenciar.

Grafico 9 - Consegue relacionar as palavras sinbnimas.

Fonte: Coleta de dados (2024).

Dos alunos pesquisados, 21,7% do periodo matutino e 46,1% do pe-
riodo vespertino ndo conseguem relacionar palavras sinbnimas. Os dados
do grafico apontam que 64% dos alunos demonstraram conseguir relacionar
palavras sindnimas e 36% demonstraram nao conseguir relacionar.

Grafico 10 - Consegue relacionar palavras anténimas.

Fonte: Coleta de dados (2024).
Dos alunos pesquisados, 32,6% do periodo matutino e 47,7% do pe-

riodo vespertino apresentaram que ndo conseguem relacionar palavras an-
tbnimas.

84



Grafico 11 - Consegue localizar encontros vocalicos.

Fonte: Coleta de dados (2024).

O gréfico acima nos mostra que 50% dos alunos pesquisados demons-
traram n&o conseguir localizar encontros vocalicos em sua avaliagado. A dife-
renga percentual entre os alunos da manha e da tarde foi pequena, sendo
44% do periodo matutino e 40% do periodo vespertino que apresentaram
incapacidade de localizar encontros vocalicos nas palavras.

Grafico 12 - Escreve o nome das figuras.

Fonte: Coleta de dados.
Dentre os alunos pesquisados, 45,6% do periodo matutino e 55,3% do

periodo vespertino ndo conseguem escrever os homes das figuras correta-
mente.
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Grafico 13 - Escreve Frases.

Fonte: Coleta de dados (2024).

Do total de alunos participantes da pesquisa, 41% demonstraram que
ndo conseguem escrever corretamente, 36% demonstraram que escrevem
com coeréncia, mas com erros e 23% escrevem com coeréncia e sem erros.
Dos alunos pesquisados, 36,9% do periodo matutino e 44,6% do periodo
vespertino demonstraram n&o conseguir escrever frases. Outros 39,1% dos
alunos do periodo matutino e 33,8% do periodo vespertino conseguem es-
crever frases com coeréncia, mas com varios erros gramaticais e de grafia.
E um percentual de 23% tanto do periodo matutino quanto do vespertino que
consegue escrever frases com coeréncia e sem erros. Os dados aqui apre-
sentados chamam a atengdo para uma possivel disgrafia, mas apenas testes
com profissionais capacitados poderédo diagnostica-la. Através dos estudos
de Martins (2013, p .71), a disgrafia se classifica em dois tipos:

A perceptiva, em que a crianga ndo consegue fazer a relagédo entre o
sistema simbdlico e as grafias que representam os sons, as palavras
e frases; e a motora (disgrafia), em que a crianga consegue falar e ler,
mas encontra dificuldades na coordenagdo motora fina para escrever
as letras, palavras e nimeros, ou seja, vé a figura grafica, mas néo
consegue fazer os movimentos.

Criangas com dificuldade de aprendizagem quase sempre vao apre-
sentar dificuldade com a escrita, mas ndo € uma regra, por isso, defende-se
neste estudo a disponibilidade do Atendimento Especializado Educacional
para que investigue a causa da dificuldade de aprendizagem apresentada
pelos alunos do 3° ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual Professor
Gilberto Mestrinho em Apui. Essa dificuldade de aprendizagem precisa ser

enxergada como uma consequéncia e ndo uma causa. Um olhar criterioso
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para outros fatores pode ajudar o professor e a familia a identificar essa cau-
sa e ajudar a crianca através de métodos pedagdgicos diferenciados. Como
bem explicita Piaget (1979), a crianga, para chegar ao conhecimento, intera-
ge primeiramente com o mundo e com as pessoas. Nenhuma crianga chega
a escola sem nenhum tipo de conhecimento, ja que aprende coisas novas
todos os dias dentro e fora de casa através dos pais e de diferentes sujeitos.

Nosso estudo evidenciou claramente dificuldades de aprendizagem
por parte dos alunos participantes da pesquisa, o que evidencia uma falha
no processo de alfabetizacdo e letramento desses alunos que precisa ser
repensada para que eles consigam avangar em seu aprendizado.

Compreender os principios tedrico-metodolégicos da alfabetizagao é
essencial para o educador que esta inserido no processo de alfabetizar crian-
¢as porque métodos tradicionais que se baseiam na associacado de estimu-
los visuais e auditivos com foco na memorizagdo nem sempre conseguirao
alfabetizar os alunos pela soletragdo. Nem todas as criangas conseguem
acompanhar essa forma de aprender exatamente porque algumas criangas
apresentam dificuldades e limitagdes que vao exigir métodos de intervengao
diferenciados. Com base no que dispde Carvalho (2005, p. 46):

Para a professora, seja qual for o método escolhido, o conhecimento
de suas bases tedricas é condigao essencial, importantissima, mas nao
suficiente. A boa aplicacdo técnica de um método exige pratica, tempo
e atencéo as reacdes das criancgas, registrar os resultados, ver o que
acontece no dia a dia e procurar solugéo para os problemas dos alunos
que nao acompanham.
Na atualidade, diante do processo de alfabetizacao, tem-se percebido
a necessidade de o professor buscar adaptacdes para trabalhar em sala de
aula. Criangas que ndo acompanham esse processo precisam ser percebi-
das e receberem novas abordagens de ensino para que tenham o direito de
aprender mesmo que em um tempo diferenciado. Algumas criangas carre-
gam consigo realidades que precisam ser levadas em consideragdo quando
discutimos sobre dificuldades de aprendizagem porque também existem fa-
tores externos, como os socioculturais e econdmicos, nos quais cada crianga
esta inserida.

Com base nos resultados da avaliagdo diagnostica apresentados aqui,
constatou-se que os alunos do turno da tarde apresentaram maiores limita-
¢des comparados aos alunos do turno da manha. Esses dados podem cola-
borar com a escola na formulagcédo de estratégias pedagdgicas que poderao
ser trabalhadas durante o ano letivo com os alunos.
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A avaliacédo diagndstica ndo é uma sentenga na vida do aluno, mas
uma forma do professor saber quais as grandes limitagoes de seus alunos
para poder ajuda-los a superar, seja com novas abordagens pedagogicas
em sala de aula ou solicitando apoio pedagdgico especializado para oferecer
suporte durante o processo de aprendizagem.

Apresentacdo da coleta de dados realizada com a
gestora

Nossa entrevistada possui formagédo em Normal Superior, € pds-gra-
duada em Anos Iniciais € Educagao Infantil e possui mestrado em Ciéncias
da Educacgao. Atua ha mais de 14 anos na educacgao, sendo docente ha 13
anos e atua ha mais de 11 anos pela SEDUC — AM. Nos ultimos trés anos
concluiu o mestrado e fez cursos de formagéo continuada de longa duragao.
E uma profissional que busca se qualificar e se apropriar de novos conheci-
mentos.

A qualificagao do corpo docente é fundamental para que a educagao
publica melhore, principalmente em lugares que apresentam menor indice de
alfabetismo, a exemplo dos municipios localizados no interior do Amazonas.
Historicamente, a educagao nos municipios do Amazonas, por décadas, so-
freu com o abandono politico e econémico e esse esquecimento impactou
negativamente a vida do povo interiorano. Em uma época em que o ensino
publico no interior era oferecido em pequenas choupana cobertas de palha e
as professoras apenas sabiam o basico para ensinar os seus alunos, nao ha-
via profissionais qualificados para ministrarem aulas, visto que os professores
com formagao residiam na capital amazonense e ndo queriam se deslocar
para os municipios para trabalharem na educagao. Essa realidade perdurou
por muito tempo, o que contribuiu para o surgimento de um povo empobre-
cido, esquecido e abandonado pelo poder publico por n&do possuirem esco-
laridade e sequer conhecimento para reivindicar seus direitos. Para Batista
(2007, p.121), “Essa pobreza generalizada, agravada pelo isolamento, tem
raizes na auséncia, pouca oportunidade ou ma orientagdo da educagéo e,
consequentemente, subdesenvolvimento psicossocial ou sociocultural”.

Apesar dos avangos e melhorias na educagéo, ainda persiste uma ca-
mada muito grande de pessoas com baixa ou nenhuma escolaridade nos mu-
nicipios do interior do Amazonas. Os que conseguem sair desse ciclo vicioso
hoje exercem um papel fundamental dentro da educacédo publica de Apui e
trabalham para que essa educag¢ao melhore futuramente.
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A participante de nossa pesquisa entende muito bem os desafios en-
frentados pelas escolas publicas do municipio porque vive de perto uma rea-
lidade que assola boa parte das escolas brasileiras, que é a dificuldade de
aprendizagem dos alunos, que nos ultimos 4 anos, em decorréncia da pan-
demia, tem sido muito mais perceptivel em sala de aula.

Ao ser questionada sobre quais fatores se apresentam como respon-
saveis pelo déficit educacional em criangas do 3° ano da Escola Estadual
Professor Gilberto Mestrinho, nosso sujeito respondeu que acredita que sao
os fatores sociais/econémicos, fatores fisicos e mentais os responsaveis pelo
baixo rendimento escolar das criangas. A condicdo socioeconémica das fa-
milias tem impactado diretamente no desenvolvimento social e psiquico de
muitas criangas, o que tem afetado também o desempenho escolar delas.

E evidente que a questdo da pobreza deve ser examinada do ponto de
vista estrutural, relacionada ao modelo de desenvolvimento que privile-
gia a concentracéo de riqueza e é determinada, em grande parte, por
politicas publicas de ajuste internacionalmente impostas e que acarre-
tam significativos cortes orgamentarios na area social (Becker, 2004,
p.63).

A pobreza estrutural, na qual muitas familias vivem, € um dos princi-
pais fatores que acabam colocando a educagéo publica brasileira em posi¢ao
vergonhosa com relagao aos outros paises. O Brasil é o pais mais desigual
do mundo, onde o indice de desenvolvimento social também é um dos mais
baixos em decorréncia da falta de infraestrutura adequada para mais da me-
tade da populagao. A falta de moradia ou de condigbes precarias de moradia
€ a realidade de muitas familias que vivem em areas rurais ou ribeirinhas dos

municipios do Amazonas.

A dificuldade de acesso da populagdo aos bens e servigos atrapalha,
impede ou inibe o seu desenvolvimento e acaba por impactar diretamente
na educagao publica. Ao inquirirmos o nosso sujeito sobre quais os desafios
mencionados pelos professores em sala de aula quando s&o percebidos ca-
sos de dificuldade de aprendizagem nos alunos, nossa entrevistada nos res-
pondeu que a dificuldade de leitura/escrita, sociabilidade e interagdo sao os
mais apresentados pelos alunos em sala de aula. Para a psicoéloga e psicote-
rapeuta com enfoque cognitivo-construtivista, Sara Pezzica (2023), casos de
hiperatividade, impulsividade e desatengdo podem interferir no contexto de
adaptacao e aprendizagem dos alunos. Muitos apresentam dificuldades de
socializagéo e interagdo com 0s outros colegas, o que dificulta a realizagao
de atividades em dupla ou em grupo.
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Alunos que apresentam hiperatividade manifestam uma necessidade
repetitiva de se movimentar; por isso, muitos ndo param quietos na sala,
nao se sentam, ndo prestam atencgéo nas aulas. De acordo com os estudos
de Pezzica (2023, p.s/n), “geralmente, trata-se de comportamentos nao in-
tencionais, mas determinados por uma necessidade interna de movimento
que as impede de permanecerem engajadas em uma atividade por periodos
prolongados”. As atividades que ndo pedem interagdo, em que o professor
encontra-se na frente dos alunos escrevendo no quadro, fazendo uma leitura
ou explicando algo, sdo atividades que requerem regulacdo do comporta-
mento e as quais os alunos com hiperatividade muitas vezes ndo conseguem
corresponder conforme o professor gostaria.

Na maioria das vezes, esse comportamento inquieto gera falta de aten-
¢ao que compromete o aprendizado desses alunos. Por isso, temos em sala
de aula alunos que n&do conseguem aprender a ler, escrever e interpretar
textos, ndo fazem a licdo de casa porque ndo prestam atencdo na fala do
professor durante as aulas, sao criangas com falta de atengéo, sao dispersos,
outros ndo apresentam interesse pela aula e os que carregam consigo as
consequéncias da desestruturagao familiar.

O aprendizado da leitura e da escrita € um novo instrumento de co-
municagdo e uma nova maneira de expressdo que permite a crianga
alcangar novos conhecimentos. A escrita € um fator que possibilita o
desenvolvimento cognitivo do individuo e sua insergao social nas socie-
dades letradas (Zuanetti et al., 2016, p. 844).

Esse desenvolvimento da linguagem falada e escrita comega na vida
da crianga desde muito cedo: “ao estar inserida em um mundo letrado, entra
em contato com livros e histdrias através de seus pais ou da escola” (Zuanetti
et al., 2016). O contato com o mundo letrado estimulara a crianga a desenvol-
ver suas habilidades e interesses pela leitura e escrita, caso contrario, essa
mesma crianga, por falta de estimulo, ndo se sentira motivada ao aprendiza-
do.

Durante muito tempo, esses alunos com dificuldades de aprendiza-
gem recebiam rétulos de alunos dificeis e eram excluidos do sistema escolar
porque nao apresentavam nenhuma deficiéncia (fisica ou cognitiva). Sua difi-
culdade de aprendizagem n&o tinha origem em quadros neurolégicos, o que,
consequentemente, os fazia e ainda os faz fadados ao fracasso escolar.

Quando os casos de dificuldades de aprendizagem sdo detectados,
algumas providencias normalmente sdo tomadas pela escola, partindo desse
pressuposto perguntamos a gestora da escola que de acordo com o pro-
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tocolo pedagdgico da instituigdo, de que forma os casos de dificuldade de
aprendizagem s&o gerenciados, sua resposta foi: “é realizado reunido com
0s pais ou responsaveis para falar sobre as dificuldades apresentadas pelos
filhos, sugestdo de mudanga de metodologia de trabalho pelo professor
e encaminhamento aos atendimentos especializados” (Gestora, Entrevista,
2024). E importante mencionar que:

O educador precisa estar atento quando o aluno, ao chegar a escola,
apresenta uma agitagdo motora fora do habitual, causa conflitos com os
colegas, nao realiza as atividades em sala de aula e chora sem motivo
aparente. Este € um aluno que mostra que algo vem Ihe acontecendo e
que esse comportamento pode refletir problemas familiares que estéo
Ihe angustiando e desestabilizando emocionalmente. E importante o
educador saber manejar a situagédo, sem julgamento, por meio de con-
versa para ajuda-los a compreender seus sentimentos e autorregular
seu comportamento (Amaral et al., 2023, p.28).

A escola pode oferecer suporte pedagdgico aos alunos que apresen-
tam dificuldades de aprendizagem ou transtornos de aprendizagem através
de uma equipe pedagdgica que oferega algum tipo de intervengao capaz de
controlar a reorganizagao do funcionamento desses alunos. Alguns casos
sao muito peculiares, a exemplo de criangas com TDAH que, de acordo com
os estudos de Amaral et al. (2023, p.31), “é um transtorno que interfere dire-
tamente no comportamento dos alunos, desequilibrando o foco da atengao,
fungbes executivas e a memoria operacional, prejudicando, assim, seu de-

sempenho escolar”.

Perguntamos a gestora se os professores recebem algum tipo de for-
macao voltada para educagao especial ou para o atendimento de criangas
com dificuldades de aprendizagem e ela nos respondeu que ndo ha nenhum
tipo de treinamento ou capacitagdo especifica aos professores para traba-
Iharem em sala de aula especificamente com os casos de criangas com di-
ficuldades de aprendizagem ou transtornos do neurodesenvolvimento. Nor-
malmente ocorrem reunides; elaboram-se estratégias tendo como baliza os
proprios conhecimentos dos professores sobre o tema e as dificuldades dos
alunos apresentadas em sala de aula. Amaral et al. (2023, p 33) ressaltam
que:

O professor pode conhecer e auxiliar no manejo diario do comporta-
mento da crianga, além de auxiliar também as criangas com dificuldade
em apresentagdes publicas, oferecendo treinos e pequenas situagdes
de destaque frente ao grupo (por exemplo, trazer ao professor o ca-
derno de um colega, apagar a lousa, buscar algum documento na se-

cretaria). Da mesma forma, permitir que as apresentagdes em publico
possam acontecer por meio de videos e/ou gravagdes.
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A formacgado de professores é essencial para que eles possam com-
preender melhor as dificuldades e limitagdes das criangas com dificuldades
de aprendizagem ou transtornos de aprendizagem. Capacitar o profissional
da educacado é uma forma do poder publico mostrar que realmente esta in-
vestindo em estratégias para melhorar a educagao inclusiva em nosso pais.
Contudo, ndo acontece de fato, principalmente em escolas localizadas em
areas e localidades esquecidas pelo poder publico nacional e federal.

Os municipios do estado do Amazonas convivem ha décadas com o
abandono politico, econdmico e social, com o qual a educagao publica pre-
cisa saber lidar com seus desafios a partir dos recursos basicos que possui.
Nos casos em que a escola detecta possiveis TDAH, TEA e outros tipos de
transtornos, ndo ha nenhuma rede de apoio especializada que possa receber
essa demanda enviada pelas escolas. As politicas publicas, em sua grande
maioria, ndo conversam entre si; falta essa interagéo entre educacao e saude
para que haja um avango, porque ndo ha como conseguir que uma crianga
com transtornos do neurodesenvolvimento se desenvolva sem que ela rece-
ba atendimento especializado, como pedagdgico e terapéutico.

A Escola Estadual Professor Gilberto Mestrinho possui sala de recur-
sos, mas, conforme a gestora da unidade, a sala é usada as vezes pelos
alunos, nao nos informando por que nao é frequentemente usada. Entende-
mos que a sala de recursos é uma estratégia pedagdgica essencial para que
sejam trabalhadas as habilidades e dificuldades dos alunos que apresentam
alguma dificuldade de aprendizagem ou transtornos e esse espacgo precisa
ser melhor aproveitado dentro das escolas. O espaco precisa contar com
profissionais capacitados para manusear o material pedagogico e, assim,
poder trabalhar com os alunos as atividades de aprendizagem. Uma sala
de recursos oferece muita utilidade para que o processo de alfabetizacao
acontega junto aos alunos com dificuldades de aprendizagem, mas precisa
de profissionais capacitados, professores dispostos a trabalhar com métodos
inovadores, a sair do convencional para despertar a curiosidade e o interesse
dos alunos que normalmente nao apresentam interesse nas atividades tradi-
cionais aplicadas em sala de aula.

Criangas com dificuldades de aprendizagem normalmente apresentam
dificuldades de compreensao dos textos com sentidos diversos; é preciso de-
senvolver atividades com conteudo objetivo e, se possivel, utilizar atividades
ludicas para facilitar a compreensao do aluno. Amaral et al. (2023, p. 34) nos
orienta que:
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Situagbes avaliativas devem ser realizadas em ambientes separados
e silenciosos, com a possibilidade do uso de folhas de anotagdes com
palavras-chave e folhas de equagéo, desde que o conteudo pedagogi-
co da avaliagdo nao seja esses elementos. O uso de materiais como
massas de modelar, cubo do estresse, suporte para pés, dentre outros,
pode ser estimulado.

O ingresso da crianga no ambiente educacional traz muitas expectati-
vas aos pais e a propria escola, mas nem sempre sera um processo tranquilo
porque é justamente na escola que sdo observadas dificuldades que nao sédo
percebidas pela familia em casa, porque a maioria entende que o processo
de alfabetizagdo s6 ocorre na escola, o que é considerado normal para a
maioria das criangas. Ao inquirirmos nosso sujeito sobre qual a maior dificul-
dade enfrentada por ela enquanto gestora diante da dificuldade de aprendi-
zagem em alunos do 3° ano do ensino fundamental na escola, sua resposta
foi a seguinte:

Participacéo efetiva da familia e dos alunos na aprendizagem, ter pro-
fessores de apoio para os alunos que necessitam (mediadores), qua-
dro de servidores reduzido, tendo que quebrar carga, sobrecarregando
professores. N&o ter professores para biblioteca e laboratério (Gestora,
Entrevista,2024).

Quando pensamos em educacao, o objetivo de pais e professores é
sempre o desenvolvimento normal do aprendizado dos alunos, mas surgem
dificuldades que geram inumeros questionamentos, como: o problema esta
na crianga ou na escola? De fato, essa ndo é uma pergunta facil porque o
diagndstico que envolve a aprendizagem quase sempre € demorado e acaba
que aluno, escola e familia passam a enfrentar muitos obstaculos. No enten-
dimento de Amaral et al. (2023, p. 36):

N&o basta ter uma crianga com a queixa de n&o aprender para saber-
mos qual o foco do problema. E preciso investigar a participagdo do
aluno no contexto pedagdgico da escola, a estrutura pedagégica da
escola e a estrutura familiar, que permite a criangca cumprir o processo
de ensino-aprendizagem de forma a incluir na sua rotina diaria momen-
tos propicios ao estudo e a reflexdo escolar, além, é claro, do potencial
cognitivo e emocional da crianga.

A expresséao inclusdo escolar empregada muitas vezes apenas para
justificar a matricula de alunos com deficiéncia em classe regular precisa
ser mais bem compreendida pela escola, pelas familias, pela sociedade e
pelo poder publico. A educacgao inclusiva enquanto politica publica nao foi
criada para separar as criangas com necessidades educacionais especiais
das criangas que nado possuem essas necessidades, pelo contrario, € uma
politica publica que traz um conjunto de recursos e servigcos especializados
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capaz de desenvolver um conjunto de agbes para promover a qualidade da
educacéo e seu acesso a todos.

O planejamento e a implantacéo de politicas educacionais para atender
a alunos com necessidades educacionais especiais requerem dominio
conceitual sobre inclusdo escolar e sobre as solicitagdes decorrentes
de sua adogao enquanto principio ético-politico, bem como a clara de-
finicdo dos principios e diretrizes nos planos e programas elaborados,
permitindo a (re)definicdo dos papéis da educagéo especial e do lécus
do atendimento desse alunado (Mantoan, 2023, p. 24-25).

Os alunos que ndo possuem laudo acabam nao recebendo atendimen-
to educacional especializado porque sua condigao ndo o coloca dentro dos
critérios exigidos pela politica publica de inclusao destinada as pessoas com
deficiéncia. Nesse caso, as escolas acabam ficando com as maos atadas
por ndo conseguirem justificar a necessidade de um atendimento pedagdgico
especializado aos alunos com dificuldades de aprendizagem. A Lei n°® 14.254,
aprovada em novembro de 2021, garante acompanhamento integral de crian-
cas com Transtorno de Déficit de Atengao e Hiperatividade (TDAH) e outros
transtornos conforme estrutura abaixo:

Art. 1° O poder publico deve desenvolver e manter programa de acom-
panhamento integral para educandos com dislexia, Transtorno do
Déficit de Atengdo com Hiperatividade (TDAH) ou outro transtorno de
aprendizagem.

Paragrafo unico. O acompanhamento integral previsto no caput deste
artigo compreende a identificagdo precoce do transtorno, o encaminha-
mento do educando para diagnostico, o apoio educacional na rede de
ensino, bem como o apoio terapéutico especializado na rede de saude.

Art. 2° As escolas da educacéo basica das redes publicas e privadas,
com o apoio da familia e dos servigos de saude existentes, devem ga-
rantir o cuidado e a protecédo ao educando com dislexia, TDAH ou outro
transtorno de aprendizagem, com vistas ao seu pleno desenvolvimento
fisico, mental, moral, espiritual e social, com auxilio das redes de pro-
tecao social existentes no territério, de natureza governamental ou ndo
governamental.

Art. 3° Educandos com dislexia, TDAH ou outro transtorno de aprendi-
zagem que apresentam alteracdes no desenvolvimento da leitura e da
escrita, ou instabilidade na atencéo, que repercutam na aprendizagem
devem ter assegurado o acompanhamento especifico direcionado a
sua dificuldade, da forma mais precoce possivel, pelos seus educa-
dores no ambito da escola na qual estdo matriculados e podem contar
com apoio e orientagdo da area de saude, de assisténcia social e de
outras politicas publicas existentes no territorio.

Art. 4° Necessidades especificas no desenvolvimento do educando se-
rdo atendidas pelos profissionais da rede de ensino em parceria com
profissionais da rede de saude.
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Paragrafo unico. Caso seja verificada a necessidade de intervengao
terapéutica, esta devera ser realizada em servico de saude em que
seja possivel a avaliagdo diagnoéstica, com metas de acompanhamento
por equipe multidisciplinar composta por profissionais necessarios ao
desempenho dessa abordagem.

Art. 5° No ambito do programa estabelecido no art. 1° desta Lei, os
sistemas de ensino devem garantir aos professores da educagao basi-
ca amplo acesso a informacao, inclusive quanto aos encaminhamentos
possiveis para atendimento multissetorial, e formagao continuada para
capacita-los a identificagdo precoce dos sinais relacionados aos trans-
tornos de aprendizagem ou ao TDAH, bem como para o atendimento
educacional escolar dos educandos (Brasil, 2021).

A lei certamente foi um avango, mas ainda ha muito o que se fazer,
primeiro porque as escolas, ou melhor dizendo, as secretarias de educagéo
de muitos municipios nao se encontram preparadas para atender a demanda
exigida pela lei. A realidade hoje é que ndo ha sequer mediadores para os
alunos com necessidades de aprendizagem especiais que apresentam lau-
do. As salas de aula comportam de 25 a 30 alunos para uma Unica professo-
ra. Parte desse quadro de professores sequer recebe algum tipo de formagéo
para trabalhar; ndo recebe incentivos; muitos estdo sobrecarregados por ndo
haver contratagdo de outros profissionais em muitos municipios. Para que as
escolas sejam espagos de aprendizagem, Mantoan (2023, p. 26) considera
que:

Isso exigira novas elaborac¢des no &mbito dos projetos escolares, visan-
do ao aprimoramento de sua proposta pedagodgica, dos procedimentos
avaliativos institucionais e da aprendizagem dos alunos. E importante
ainda uma atengéao especial ao modo como se estabelecem as relagbes
entre alunos e professores, além da constituicdo de espacos privilegia-
dos para a formagao dos profissionais da educagao, para que venham
a ser agentes corresponsaveis desse processo.

Outra situagao que requer atengéo por parte dos nossos governantes
€ a falta de mediadores para atender a demanda de criangas com necessi-
dades educacionais especiais. Um unico profissional em sala de aula nao
consegue atender as necessidades individuais de criangas com TDAH, TEA
e demais transtornos do neurodesenvolvimento, sem contar as criangas que
apresentam dificuldades de aprendizagem que ndo possuem laudo médico.
Inquirimos nossa entrevistada sobre a falta desse profissional de apoio em
sala e sua resposta foi a seguinte: “Eu solicito mediadores, mas infelizmen-
te nao estamos tendo nossas solicitagdes atendidas” (Gestora, Entrevista,
2024).
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A solicitagao de mediadores pelas escolas normalmente é feita median-
te necessidade comprovada em laudo médico, mas ainda assim, a Secretaria
de Educacao do Estado do Amazonas (SEDUC) n&o tem conseguido atender
os inumeros pedidos nem da capital nem do interior. As cidades do interior do
estado sofrem muito mais por ndo terem também profissionais capacitados
na area para atuarem como mediadores escolares, ainda que esteja garan-
tido pela Lei 12.764/12 em seu “Paragrafo unico”. Em casos de comprovada
necessidade, a pessoa com transtorno do espectro autista incluida nas clas-
ses comuns de ensino regular, nos termos do inciso IV do art. 2°, tera direito a
acompanhante especializado” (Brasil, 2012). A lei por si s6 ndo tem garantido
os direitos das criangas com deficiéncia ou com transtornos do neurodesen-
volvimento nos espagos escolares porque o poder publico ndo investiu na
educacao publica para atender essa demanda. O atendimento so6 tera a sua
eficacia quando houver investimentos nos professores, no espaco fisico e
na parte tecnoldgica, investimento na qualificagdo de todos os profissionais
envolvidos, contratacdo de assistentes sociais e psicologos para atender as
familias que também precisam de uma rede de apoio e investimento tam-
bém na saude publica. A cada ano, o numero de criangas diagnosticadas
com transtornos do neurodesenvolvimento aumenta, e nossa rede de saude
nao esta preparada para atender esse publico, gerando um problema muito
maior, porque criangas sem acompanhamento médico e terapéutico, conse-
quentemente, se tornarao alunos com baixo rendimento escolar, comporta-
mentos muitas vezes agressivos, dispersos e adoecimento para o professor.

Apresentacdo da coleta de dados realizada com o corpo
docente

E sabido que o professor é o primeiro profissional a identificar quais-
quer anormalidades no que se refere ao processo de ensino e aprendizagem.
E o professor que literalmente faz o primeiro diagndstico sobre dificuldades
de aprendizagem de seus alunos e um dos profissionais que muitas vezes
acabam sendo responsabilizados por enfrentar sozinho o desafio de alfabe-
tizar uma crianga com dificuldades de aprendizagem ou transtorno de apren-
dizagem.

A realidade da educacgao brasileira na atualidade tem nos apresentado
um crescente numero de criangas que chegam ao 4° e 5° ano do ensino fun-
damental sem saber ler, escrever e interpretar. Essa realidade tem sido muito

96



mais evidente em alunos das escolas publicas, criangas de familias de baixa
renda ou que vivem em situagao de vulnerabilidade social. Acrescenta-se ain-
da a situagéo da desigualdade regional, na qual a educacéo publica brasileira

esta acentuada.

Conforme dados apresentados pela PNAD (Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios Continua) em 2022, 47,3 milhdes de brasileiros termi-
naram o ano de 2021 na pobreza. Segundo critérios do Banco Mundial, em
2021, cerca de 62,5 milhdes de pessoas (29,4%) dessa populagéo do Brasil
terminaram o ano vivendo na pobreza e/ou extrema pobreza. Segundo a pes-
quisa, a regiao Nordeste, com 48,7%, e a regiao Norte, com 44,9%, tinham
em sua populagao maiores proporcdes de pessoas pobres. Essas informa-
¢des sao relevantes para os estudos sobre o baixo desempenho dos alunos
na educacao porque refletem a realidade social, econdmica e geogréafica em

que os alunos vivem.

A educacgao publica em areas mais distantes dos grandes centros ur-
banos e cidades mais desenvolvidas pode afetar negativamente o desempe-
nho escolar das criangas, gerando problemas pedagdgicos serissimos para
as escolas e para o desempenho da educagao publica daquela determinada
localidade. Pensando em como esse desafio é enfrentado diariamente pela
Escola Estadual Professor Gilberto Mestrinho, localizada no municipio de
Apui, no interior do estado do Amazonas, apresentamos o resultado de nossa
coleta de dados junto ao corpo docente da escola, que atualmente enfrenta
diversos desafios ao trabalhar sem suporte com criangas que apresentam

dificuldades de aprendizagem.

Como sabemos, as escolas possuem um grupo bastante heterogéneo
de professores. Nos graficos a seguir apresentaremos os resultados decor-
rentes do levantamento realizado junto aos participantes da pesquisa.

Quanto a identificagao da idade dos informantes, o grafico abaixo de-

monstra o seguinte resultado.
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Grafico 14 - Idade dos informantes.

Fonte: Coleta de dados (2024).

Conforme demonstrado no grafico acima, a idade dos professores va-
ria entre 31 e 53 anos. Com base no Censo Escolar da Educagao Basica de
2007, a média de idade dos professores da educacao basica é de 38 anos
com variagao de 5 anos. Alguns professores acima dessa faixa etaria podem
ser encontrados em algumas escolas e normalmente sdo aqueles préximos
de se aposentar ou ndo. Ocorre que 0 ingresso no servigo publico as vezes
ocorre quando o profissional ja se encontra acima dos 30 ou 40 anos e nao
possui 0s anos necessarios para aderir a aposentadoria. Por isso, é possivel
ter muitos professores em sala de aula com idade acima dos 50 anos, confor-
me demonstrou o grafico anterior.

Ja no gréfico abaixo, demonstra-se o percentual de professores de
género masculino e feminino que trabalham na escola e participaram da pes-
quisa.

Grafico 15 - Género dos informantes.

Fonte: Coleta de dados (2024).
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Conforme demonstra o grafico 2 acima, 88% dos profissionais entre-
vistados séo do género feminino e 12% do género masculino. Vale mencionar
que, de acordo com o Censo Escolar da Educagdo Basica de 2007, esse
perfil predominante feminino dos profissionais da educacgao vai sofrendo mu-
dancgas “a medida que se caminha da educacao infantil para o ensino médio
e para a educacao profissional” (MEC/INEP, DEEP, 2007, p.21). Esse numero
de professoras na educagao infantil nos anos iniciais de alfabetizacdo tam-
bém se deve a uma cultura da formagao e da educagéo feminina no Brasil.
O recato e a docilidade eram alguns dos estereodtipos que as mogas tinham
que possuir; apenas precisavam cursar 0 magistério para estarem aptas a
ministrar aulas, porque na época n&o era exigido possuir curso superior. Pois,
nossa educacgao feminina foi:

[...] fundada num tipo de formacao patriarcal de disciplinamento da con-
duta das mulheres [...] voltada especialmente para o desenvolvimento
das fungdes naturais femininas como: cuidar da casa, dos filhos, ser
boa esposa e, o mais longe que poderia chegar, ser professora de edu-
cagao infantil (Vale, 2019, p. 56).

Vale ressaltar que antigamente ser professor era uma das profissdes
mais bem respeitadas que existiam na sociedade; muitos gozavam de gran-
de prestigio. Lamentavelmente, essa realidade vem sofrendo mudancgas e,
atualmente, ser professor no Brasil representa um ato de resisténcia e de
amor a docéncia. Nao ha reconhecimento profissional nem respeito por quem
conduz a educagéao no pais.

Com relagédo a habilitagao profissional dos informantes, dos 8 (oito)
profissionais pesquisados, todos sdo graduados, sendo 4 com formagéo em
Pedagogia, 3 em Educacao Fisica e 1 com formag¢ao em Normal Superior. To-
dos também possuem pos-graduacdo, sendo 3 em anos iniciais, 1 em Gestao
Pedagdgica, 1 em Coordenacao Pedagégica, 2 em Educacéo Fisica Escolar
e 2 em Psicopedagogia. Até 0 momento, nenhum com mestrado nem douto-
rado.

A realizacdo de cursos, especializagdes e formagao continuada é es-
sencial para a melhoria da educagao publica em nosso pais. Em se tratan-
do de educacgao no interior do Amazonas, percebe-se um enorme avango
quando nos deparamos com todos os professores formados e qualificados.
Contudo, nem sempre foi essa a realidade da educagéo publica nos munici-
pios, que durante muito tempo ficaram abandonados pelo poder publico, que
pouco ou quase nada investia na melhoria das escolas, ou por anos funcio-
navam em choupéaes cobertos de palha, sem nenhuma estrutura fisica para
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atender os alunos. Os professores também n&o possuiam qualquer formagao
na area, o que contribuiu para uma educacao forjada no atraso social do povo
interiorano. Vale ressaltar que “néo se trata de postular uma volta ao passa-
do, mas sim de uma construgao social a partir da base do desenvolvimento
atual” (Thomé; Catapan, 2003, p.78).

O avango e as melhorias na educacao publica nos tempos atuais con-
tribuem para a constru¢cdo de uma sociedade justa e igualitaria, visto que
a educacao é um direito essencial para o ser humano e é através dela que
preparamos os atuais alunos para exercerem um papel de cidadao coerente
e responsavel no futuro dentro de suas comunidades. Profissionais capacita-
dos possuem maior habilidade para conduzir o aprendizado em sala de aula
€ possuem maiores possibilidades de identificar situagdes que necessitam de
intervencao pedagdgica diferenciada, a exemplo dos casos de dificuldades
de aprendizagem em alguns alunos, o que acaba exigindo a intervencao de
outros profissionais. O ato de ensinar esta interligado ao ato de aprender,
pois:

Aprender a fazer, que se liga mais a questdo da formacgéo profissio-
nal. Trata-se ndo somente de preparagéo para o trabalho material, mas
também o enfoque ao aspecto ndo material do trabalho (produgédo de
ideias, conceitos, valores, habitos, atitudes, habilidades, capacidade de
criagdo, de inovagao) que nao deve estar dissociado do aprender a
trabalhar em equipe (Cavalcante; Costa, 2001, p.40).

Com relagao ao tempo de servigo dos professores na Secretaria de
Estado de Educagao e Desporto -SEDUP, é o mesmo tempo de servigo que
os professores possuem na Escola Estadual Professor Gilberto Mestrinho.
Vejamos os graficos abaixo:

Grafico 16 - Tempo de servigo na Seduc.

Fonte: Coleta de dados (2024).
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O tempo de servigo tanto na SEDUC quanto na escola varia bastante,
como se pode verificar nos graficos 16 e 17. Isso se deve a alguns fatores,
como o tempo de entrada dos profissionais no servigo publico devido a pouca
realizagdo de concurso publico na area, principalmente para o interior do es-
tado do Amazonas, a idade e o tempo de formagédo académica.

Grafico 17 - Tempo de servigo na escola.

Fonte: Coleta de dados (2024).

Quanto ao tempo de servigo na area docente, o resultado demonstrou
que varia entre 4 e 37 anos. Alguns professores sdo mais recentes e outros ja
possuem alguns anos a mais de experiéncia na area docente. Essa diferenca
do tempo de servigo demonstra o quanto o campo da educagao é bastante
heterogéneo no quesito idade, formacao e tempo de servigo.

Grafico 18 - Anos de servigo como docente.

Fonte: Coleta de dados (2024).

Sobre quais disciplinas nossos sujeitos lecionam na escola, o resulta-
do demonstrou que 50% dos professores ministram aulas nas disciplinas de
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Lingua Portuguesa e Matematica. Outros 37% séo professores de Educacgéo
Fisica e 13% dos entrevistados nos informaram que ministram aulas nas dis-
ciplinas de Ciéncia e Geografia. Conforme demonstra o grafico abaixo.

Grafico 19 - Disciplina que leciona.

Fonte: Coleta de dados (2024).

No periodo da pesquisa, que correspondeu ao final de margo de 2024,
ainda ndo haviam sido contratados professores de Histéria e Arte para os
dois periodos e de Geografia para o periodo vespertino. A contratagao de
professores no inicio do ano letivo sempre € bem mais complicada e demo-
rada; por isso, no inicio das aulas, geralmente ocorre a falta de professores
ministrando determinadas disciplinas. Infelizmente, esse ndo € um problema
especifico da cidade de Apui, mas basicamente ocorre em quase todos os
municipios do interior do Amazonas.

No préximo grafico, mostraremos a formagao continuada realizada pe-
los professores que participaram da pesquisa. Foi perguntado aos professo-
res se eles concluiram alguma formagao continuada nos ultimos trés anos.
A formagao de professores é essencial para que eles consigam trabalhar
com a diversidade do universo escolar na atualidade. No grafico seguinte é
possivel identificar que a maioria dos professores nao passou por formacgao
recentemente.



Grafico 20 - Fez formagao continuada nos ultimos trés anos.

Fonte: Coleta de dados (2024).

Dentre os 8 professores pesquisados, 2 afirmaram que fizeram curso
de longa duragao nos ultimos 3 (trés) anos. 2 afirmaram ter feito cursos de
curta duragado e 4 deles nao frequentaram nenhum curso de curta ou longa
duracao nos ultimos 3 anos.

Grafico 21 - Fez cursos de curta duragdo nos ultimos trés anos.

Fonte: Coleta de dados (2024).

Muitos professores ndo conseguem realizar os cursos ofertados pela
secretaria devido a incompatibilidade de horarios. Muitas vezes, esses cur-
s0s sao realizados em horarios de aula e, no caso dos cursos de longa du-
ragao que sao oferecidos fora dos horarios de trabalho, o professor acaba
nao tendo disponibilidade devido aos outros afazeres em casa ou a sua vida
privada. A formacao de professores é essencial para a qualidade do ensino
publico no pais porque todo e qualquer conhecimento provoca mudangas.
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Cavalcante e Costa (2002, p. 39) enfatizam que “[...] a docéncia é atividade
essencialmente formadora e autoformadora”. Compreende-se que o espirito
de inquietude precisa manter-se vivo dentro de cada educador que se propde
a fazer mudangas em seu campo de atuagao e ndo ha mudangas sem conhe-
cimento, ou seja, sem novos conhecimentos.

Contudo, sabe-se que a realidade do professor em termos de disponi-
bilidade de horario nem sempre é favoravel para que esse profissional bus-
que participar de constantes treinamentos, cursos de formagéo e de qualifi-
cacgao. No interior do estado do Amazonas, por exemplo, percebe-se que nao
ha uma adesao aos cursos de formacao, aos treinamentos de qualificacéao
iguais como ocorre na capital amazonense. A demanda ¢€ inferior, ja que os
pequenos municipios contam com menos professores, mas que as vezes
trabalham com carga horaria dobrada e estdo sobrecarregados com as ativi-
dades da escola e da vida pessoal; tudo isso torna-se um obstaculo para que
mais professores consigam participar dos cursos de formagao. Na maioria
dos casos, a desvalorizagao do trabalho docente por parte dos governantes
e da prépria sociedade acaba por desmotivar o professor, ndo que seja uma
desculpa para que eles nao busque se qualificar, mas é sabido que parte dos
profissionais da educacdo ndo se sente motivada a sequer investir na sua
carreira profissional por nao se sentir reconhecida.

No que se refere a formacéo de professores, como parte das politi-
cas publicas de educagao, existem documentos oficiais com metas e prazos
definidos que precisam ser cumpridos pelo sistema de educagéao brasileiro.
O bloco de metas de 15 a 18 do Plano Nacional de Educac¢ao/PNE prevé:
“[...] Planos de carreira, salarios atrativos, condi¢gbes de trabalho adequadas,
processos de formagéo inicial e continuada” (Brasil,2014, p.12). Espera-se al-
cangar essas metas, mas o que se vive na realidade ndo corresponde ao que
prevé a politica publica, ja que o professor enfrenta os mesmos desafios ou
piores na atualidade, visto que nao ha investimentos concretos na educacgéao
publica, o que deixa o ensino fragilizado para atender aos diferentes grupos
de alunos que hoje se encontram nas salas de aula sem receber acompanha-
mento pedagogico adequado.

Um desses desafios enfrentados pelo professor em sala de aula tem
sido a dificuldade de aprendizagem dos alunos que ndo conseguem desen-
volver minimamente suas habilidades basicas, e isso tem impactado nega-
tivamente no processo de ensino e aprendizagem da educagao publica. Ao
perguntarmos aos nossos sujeitos participantes da pesquisa como eles en-
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frentam os desafios da dificuldade de aprendizagem apresentada pelos seus
alunos, o gréfico abaixo apresenta os seguintes resultados.

Grafico 22 - Como é enfrentada a dificuldade de aprendizagem
pelo Professor.

Fonte: Coleta de dados (2024).

Percebe-se que a maioria busca resolver sozinha as dificuldades de
seus alunos, diversificando as atividades para ajudar os alunos com dificul-
dades, faz atendimento individual quando necessario ou estimula o aluno a
trabalhar suas limitagdes. A minoria busca apoio pedagdgico, volta aos con-
teudos aplicados ou faz um mapeamento da sala para diagnosticar os tipos
de dificuldades e trabalha-las junto aos seus alunos. O professor € o primei-
ro profissional a perceber as dificuldades de aprendizagem de seus alunos;
quase sempre, € o primeiro a elaborar estratégias para trabalhar essas difi-
culdades em sala de aula, buscando entender cada dificuldade, pesquisando
sobre novas atividades que possam ser adaptadas e trabalhadas em sala
com seus alunos.

Na maioria das vezes esses profissionais ndo buscam qualquer tipo
de orientagdo pedagdgica porque a prépria escola entende que o professor
precisa atender as demandas da sala de aula sozinho, cabe ao profissional
docente resolver os problemas que aparecem na sala. Por isso, muitas esco-
las incentivam os professores a participarem de formagdes pedagdgicas que
contribuem para a aquisicdo de novos saberes pelo docente, principalmente
no que se refere aos casos de dificuldades de aprendizagem, educagao inclu-
siva e transtornos do neurodesenvolvimento.

Compreender as diversidades que se apresentam em sua sala de aula
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€ essencial para que se construam estratégias interventivas junto as dificul-
dades dos alunos. E importante mencionar que nem todas as observacdes
e queixas pedagdgicas sobre baixo desempenho escolar estdo relacionadas
a crianga com algum tipo de transtorno do neurodesenvolvimento, visto que
outros fatores, como os econdmicos, sociais e familiares, também contribuem
para o baixo desempenho dos alunos.

As estratégias de intervencao pedagdgica utilizadas pelo professor em
sala de aula para intervir em um processo educacional t¢m o objetivo de
promover o aprendizado e o desenvolvimento dos alunos. Essas estratégias
interventivas podem ser realizadas nas Salas de Recurso Multifuncionais ou
nas salas regulares. Podem ser aplicadas durante uma aula, em atividades
individuais ou em grupo ou em momentos em que o aluno mais apresente
dificuldades. Para as autoras Pavéo e Pavéao (ano), a intervengdo pedago-
gica pode envolver diferentes estratégias, assim como diferentes recursos.
Vejamos:

» Identificar as diferentes metodologias de ensino e aprendizagem
que possam corresponder as necessidades especificas do aluno
e de sua avaliagao;

»  Adaptagéo e flexibilizagdo do conteudo, dos procedimentos de en-
sino e de avaliagao;

«  Utilizagao de recursos de ensino que possam valorizar e potencia-
lizar as aprendizagens. Dentre esses, 0s jogos e atividades ludicas
para motivar os alunos. Uso de tecnologias digitais, pois esses re-
cursos podem ser ainda mais motivadores, cumprindo o objetivo de
favorecer a aprendizagem dos alunos.

»  Orientagdo aos pais, professores e comunidade escolar.

*  Acompanhamento individualizado, € uma pratica que pode contem-
plar as necessidades de aprendizagem dos alunos, reconhecendo
e favorecendo os vinculos que séo estabelecidos no aprender;

» Feedback constante sobre o desempenho dos alunos e orienta-
¢Oes para melhoria (Pavao; Pavao, 2023, p.20).
A pratica da intervengéo pedagdgica tem como funcionalidade garantir
a todos os alunos a oportunidade de aprender de acordo com suas limitagées
e habilidades individuais, por isso € muito importante que o professor com-
preenda as diversas formas de intervengao para se aplicar em sala de aula.

Faz-se importante mencionar que a busca pelas intervencbes pedago-
gicas especializadas pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE) é de
suma importancia, principalmente porque as praticas pedagogicas aplicadas
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pelos profissionais do AEE tém o objetivo de promover o desenvolvimento e
a inclusdo educacional dos alunos com transtorno do neurodesenvolvimento,
a exemplo das criangas com TEA, TDAH, criangas com deficiéncia e altas
habilidades/superdotacdo. O AEE possui algumas estratégias e o Plano de
Atendimento Individualizado (PAI) € uma delas. Vejamos:

Trata-se de um documento elaborado pelo professor, geralmente o da
Sala de Recursos Multifuncionais, que visa ordenar as a¢des pedagogi-
cas a serem realizadas com o aluno, considerando suas necessidades
e potencialidades. A elaboragdo desse plano conta com a participagao
da familia, dos profissionais da escola e das redes especializadas de
atendimento aos alunos. Esse documento pode ser chamado de Plano
de Estudo Individualizado (PEI), Plano de A¢do Pedagdgica (PAP), en-
tre outros (Pavao; Pavéao, 2023, p.20-21).

As autoras também nos chamam a atenc&o para a importancia do uso
dos materiais pedagdgicos adaptados que sao criados especialmente para
atender as necessidades de criangas com deficiéncia. O livro sensorial € uma
6tima alternativa para trabalhar a sensibilidade do aluno com TEA a determi-
nada textura que o aluno se recusa a tocar; ajuda durante as atividades que
normalmente ndo sdo aprendidas pelos alunos através de métodos conven-

cionais.

O uso de tecnologia assertiva também tem contribuido bastante para
a educacgdo inclusiva, auxiliando os alunos com deficiéncia e aqueles que
precisam de outros recursos para se desenvolver durante as atividades esco-
lares. O mais importante nesse processo junto aos alunos com dificuldade de
aprendizagem € planejar todas as intervengdes, sempre buscando orienta-
¢des de uma equipe pedagogica especializada. Destacam-se algumas abor-
dagens tedricas que fundamentam as intervencdes pedagdgicas no Atendi-
mento Educacional Especializado — AEE, como:

A teoria da diversidade cultural se baseia na ideia de que o aluno,
enquanto ser unico, possui suas necessidades educacionais especificas. A
intervencao pelo AEE elaborado a partir dessa teoria deve ser planejada e
executada considerando as necessidades individuais educacionais de cada
aluno. Dessa forma, o atendimento realizado pelo AEE:

Deve levar em conta as diferencas culturais, linguisticas, étnicas, so-
ciais, emocionais e cognitivas dos alunos. Isso implica um trabalho que
valorize as potencialidades de cada um, considerando as suas diferen-
¢as, para que o processo educativo seja significativo e inclusivo (Pavao;
Pavao, 2023, p.22).



Levando em consideracao a realidade cultural vivenciada pelos alunos
das escolas publicas dos municipios do estado do Amazonas e a complexi-
dade de sua vivéncia relacional enquanto povos amazoénicos com a natureza,
com o clima, com os fendmenos de enchentes e estiagens, é possivel enten-
der como e de que forma esses povos assimilam o conhecimento. Muitas ve-
zes, esquecidos e excluidos de politicas publicas que realmente atendam as
suas necessidades, homens e mulheres que vivem nesse espago carregam
consigo saberes que sé precisam ser valorizados.

As criangas aprendem muitas coisas a partir de seu dia a dia, convi-
vendo com o trabalho ao lado do pai na roca, ao lado de sua mae no plantio
do quintal de casa, e com diferentes animais; por isso, carregam saberes com
elas que so precisam ser trabalhados a partir de seus habitos culturais. Por
isso, defende-se aqui a necessidade de produgédo de materiais pedagogicos
adaptados criados a partir da necessidade especifica dos alunos que apre-
sentam dificuldades de aprendizagem, mas respeitando seus conhecimentos
culturais.

Nem sempre a dificuldade de aprendizagem de um aluno é patoldgica,
diagnosticavel por teorias, exames e observacdes terapéuticas. Em alguns
casos, a realidade de cada individuo contribui para que aquele aluno nao
consiga se desenvolver como o esperado, ocasionando-lhe atrasos durante
seu desenvolvimento escolar. Compreender a realidade de cada aluno é uma
tarefa humanamente impossivel para o professor na atualidade que atende
uma sala com no minimo 25 a 30 alunos, todos com suas demandas indivi-
duais e especificas. Nesses casos, o AEE € o mais indicado a intervir, mas
sabe-se que nem todas as escolas contam com esse atendimento, o que
atrasa a intervengao junto aos alunos que necessitam de atendimento espe-
cializado.

A teoria sociocultural, uma abordagem teédrica desenvolvida por Vy-
gotsky (1984), apresenta o ser humano como ser histérico-social, em que
sua formacgao esta intrinsecamente ligada as suas experiéncias e interagdes
sociais. “Vygotsky foi um estudioso, pioneiro no conceito de que o desenvol-
vimento intelectual das criangas ocorre em fung¢ao das interagdes sociais e de
suas condi¢des de vida” (Rosa; Goi, 2024, p.1).

A partir dessa perspectiva, o AEE consegue compreender que aqueles
alunos com deficiéncia, que apresentam dificuldades de aprendizagem e que
possuem transtornos globais do desenvolvimento, ndo enfrentam somente
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limitagdes individuais, mas também existem barreiras sociais e culturais que
os impedem de ter um desenvolvimento escolar pleno e normal. Uma inter-
vencgdo a luz dessa teoria possibilita ao AEE criar um ambiente inclusivo e
colaborativo capaz de incentivar esse aluno a interagir com outros colegas e
professores. A teoria sociocultural criada por Vygotsky (1896-1934) se des-
taca pela importancia dos processos de internalizacéo e externalizagéo, em
que o aluno possa ser capaz de internalizar o conhecimento transmitido por
seu professor e, através de suas interagdes sociais/culturais, posteriormente
externaliza-lo, colocando-o em pratica durante o seu dia a dia.

Outra teoria utilizada como suporte teérico do AEE ¢é a teoria da apren-
dizagem significativa de David Ausubel (1973). Essa teoria se baseia na ideia
de que, para que a aprendizagem do aluno seja significativa, é necessario
que ela tenha uma conexao com experiéncias e conhecimentos que ja sao
de interesse do aluno. Um aluno aprende mais e melhor quando se interessa
por determinado conteudo, quando as aulas conseguem incentiva-lo a ter
curiosidade e quando ele em algum momento ja vivenciou alguma experién-
cia que o motive a se dedicar a determinado aprendizado. Um exemplo sao
as atividades tedricas e praticas de educagéo e higiene nas escolas, onde os
alunos aprendem a cuidar de sua higiene pessoal e odontolégica e passam
a reproduzir no seu dia a dia em casa com a familia. O professor criou as
estratégias com recursos e materiais pedagoégicos para trabalhar junto ao
aluno uma possivel dificuldade que ele apresentava durante o simples esco-
var dos dentes. E sabido que a maioria das criancas com TEA, por exemplo,
apresenta dificuldades para escovar os dentes, o0 que pode ser uma questao
sensorial, mas, sendo trabalhada de forma pedagdgica, respeitando sua con-
dicao, pode ser possivel que o aluno se permita realizar uma simples escova-
¢ao dos dentes sem apresentar repulsa. Com base nos estudos de Ausubel
(1973),“além disso, essa teoria reforca a importancia da relagao entre o aluno
e o professor, que deve estar baseada na confianga, respeito e colaboragao
mutua, para que o processo de aprendizagem seja efetivo”.

A abordagem tedrica utilizada pelo AEE, teoria da mediagao pedagé-
gica, considerada atualmente um tipo de suporte que mais gera discussao
por sua pouca disponibilidade de profissionais disponibilizados pelas esco-
las, tem como pressuposto propor que um professor atue enquanto mediador
no processo de aprendizagem do aluno. Essa abordagem é essencial para
atender as necessidades especificas dos alunos com deficiéncia e daqueles
que apresentam transtornos do neurodesenvolvimento que, de acordo com
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suas limitagbes, ndo conseguem acessar 0s recursos de conhecimento de
forma autdbnoma. O trabalho pedagdgico realizado a partir desse modelo de
intervencao exige que o professor mediador desenvolva atividades a partir de
recursos didaticos especificos capazes de atender a necessidade individual
do aluno.

A mediagao pedagdgica € muito mais do que uma abordagem; é uma
forma de inclusdo capaz de contribuir com o processo de escolarizagdo de
criangas com deficiéncia, com TEA, com TDAH e outros transtornos do neu-
rodesenvolvimento. O professor mediador proporciona o desenvolvimento da
crianga no ambiente escolar e na vida social, claro que em conformidade com
outras abordagens e com a presenga da familia, do professor regente e da
escola.

Ao perguntarmos aos professores qual o tipo de protocolo usado por
eles para tentar cobrar a participagcéo dos pais na escola e durante as ativida-
des dos filhos em casa, o resultado foi:

Grafico 23 - Qual abordagem estratégica vocé utiliza ao ter que
informar os pais sobre a situagado do aluno?

Fonte: Coleta de dados (2024).

O professor, diante da problematica da dificuldade de aprendizagem,
ao longo de suas observagdes, percebe o quanto a familia influencia positi-
vamente e negativamente na vida escolar de seus filhos. O desempenho de
um aluno que possui uma familia presente e participativa durante seu pro-
cesso escolar é muito diferente do de quem nao conta com a presenga dos
pais em nenhuma etapa de sua vida escolar. Independentemente de ser ou
nao uma crian¢ga com algum tipo de transtorno do neurodesenvolvimento ou
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deficiéncia, a presenga da familia colabora para que o aluno tenha um bom
desenvolvimento escolar.

O estar presente durante a etapa escolar da vida dos filhos propor-
ciona seguranga e confianga as criangas, principalmente aquelas que apre-
sentam maiores dificuldades em adquirir conhecimento. O apoio familiar é
primordial e essencial para que a crianga sinta conforto em aprender porque
a familia ndo é ndo é apenas responsavel por prover a saude, a seguranga e
o sustento dos filhos, mas também por garantir que a educagéao se concretize
nao s6 nos espacos escolares, como no ambito familiar.

Ao professor, cabe conversar e informar aos pais e responsaveis dos
alunos sobre as dificuldades que eles enfrentam em sala de aula com relagao
ao aprendizado de seus filhos. Vicente (2004, p. 56) considera que “na idade
escolar a participagao dos pais na escola e no processo de aprendizagem da
crianga € importante para evitar a evasao”. O estimulo, a expectativa positiva
e o interesse pelo que a crianga realiza tém um papel muito significativo.

Entrevista realizada com os pais/responsdveis dos alunos
que participaram da avaliacdo diagndstica

A coleta de dados foi realizada com 43 pais/responsaveis pelos alunos
que participaram da avaliagdo diagnéstica aplicada na Escola Estadual Pro-
fessor Gilberto Mestrinho em Apui no ano de 2024. O questionario foi enviado
aos pais através dos alunos para que fosse preenchido e devolvido ao pro-
fessor regente das turmas, que posteriormente nos repassou o material para
que pudéssemos realizar analise e interpretagcado dos dados. Dos 45 paises
escolhidos para participarem da pesquisa conforme grafico abaixo:

Grafico 24 - Quantidade de pais participantes da pesquisa.

Fonte: Coleta de dados (2024).
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Considera-se a aplicagédo da coleta de dados bastante favoravel, visto
que 88% dos participantes responderam e devolveram o questionario. Houve
uma participagao expressiva dos pais, € isso € considerado bastante positivo
porque foi a partir da visdo dos pais sobre o problema de pesquisa que foi
possivel compreender o quanto a familia € necessaria para que a escola en-
frente o problema da dificuldade de aprendizagem dos alunos.

Grafico 25 - Idade dos informantes.

Fonte: Coleta de dados (2024).

Conforme o grafico acima, a maioria dos pais e/ou responsaveis entre-
vistados encontra-se na faixa etaria entre 20 e 35 anos de idade, totalizando
74% do total. Quanto ao género dos participantes, a pesquisa apresentou os
seguintes resultados.

Grafico 26 - Género dos pais/responsaveis.

Fonte: Coleta de dados (2024).

No que concerne aos cuidados da educagéo dos filhos, nossa pesquisa
apontou que a maioria dos pais/responsaveis que participaram da pesquisa
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€ de maes ou pessoas do sexo feminino. A partir desse resultado compreen-

de-se que:
O trabalho remunerado, como uma arena de competigéo, racionalidade
e realizagao, foi associado ao masculino, ja que, praticamente, apenas
0s homens habitavam esse universo. Em contraposigéo, a casa, descri-
ta através de valores como refugio do mercado, reino da pureza. Altru-
ismo e cuidados com os outros foram vinculados as mulheres, conside-
radas como principais responsaveis por esse espago social (Sorj,2013,
p.481).

A figura feminina quase sempre ¢é atrelada ao espago doméstico e aos
cuidados com os filhos e sempre ligada ao modelo de familia onde o0 homem
€ o provedor e a mulher a cuidadora. Contudo, esse modelo enfraqueceu-se
ao longo dos anos com a saida das mulheres para o mercado de trabalho,
mas a mulher ndo deixou de assumir as tarefas domésticas nem o cuidado
com os filhos. Sorj (2013) considera que houve uma substituicdo do padrao
anterior por um tipo de padrao ainda mais desigual para com as mulheres, em
que elas precisam conciliar trabalho remunerado com o trabalho doméstico,
ou seja, um padrao desigual de divisao do trabalho. Elas s&o as responsaveis
por cuidar da economia da casa, da educacgao dos filhos e sdo a maioria que
vai a escola se informar sobre o aprendizado e desenvolvimento dos filhos.
Séo elas que percebem as dificuldades dos filhos, que buscam ajuda e que
participam das discussdes que ocorrem no ambito da sociedade civil.

Quanto ao estado civil dos pais, nossa pesquisa mostrou que a maio-
ria (40%) dos entrevistados € solteira, 26% s&o casados e os demais vivem
em unido estavel. 26% deles ndo responderam, conforme mostra o grafico
abaixo.

Grafico 27 - Estado civil dos pais.

Fonte: Coleta de dados (2024).
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Grafico 28 - Nivel de escolaridade dos pais.

Fonte: Coleta de dados (2024).

O gréfico acima apresenta uma visdo panoramica dos dados e fornece
informacdes relevantes para o nosso estudo. Observa-se que 8% dos pais
entrevistados ndo tém nenhuma formacgéao, pouco frequentaram ou néo fre-
quentaram a escola, sendo considerados analfabetos. Os demais 24% nao
tém ensino fundamental completo, o que os faz ser considerados semianal-
fabetos.

Qutros 13% completaram apenas o Ensino Fundamental e 21% infor-
maram que apenas iniciaram o Ensino Médio, mas nao concluiram e apenas
29% completaram o Ensino Médio. Somente (3%) dos pais pesquisados in-
gressaram em um curso superior € um (1) cursou uma pés-graduagao. Ob-
serva-se que, apesar de a maioria dos entrevistados ser formada por pais
jovens, o estudo foi sendo negligenciado por eles ao longo da vida. Com
base na pesquisa realizada pela PNAD entre os anos de 2019 e 2022 sobre
a taxa de analfabetismo no Brasil, o resultado demonstrou que houve uma
queda de 6,1% (2019) para 5,6% (2022). Contudo, regides como Norte e
Nordeste do pais ainda continuam com a menor taxa de alfabetizagao do pais
(IBGE,2023).

A pesquisa também apresentou dados significativos sobre o analfabe-
tismo em pequenos municipios. Os 1.366 municipios com populacao entre
10.001 e 20.000 habitantes apresentaram a maior taxa média de analfabetis-
mo das pessoas de 15 anos ou mais (13,6%). Segundo o IBGE (2023), essa
taxa é mais de quatro vezes maior do que aquela calculada para os 41 muni-
cipios cuja populagdo era acima de 500.000 habitantes (3,2%). E importante
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entendermos que a taxa de analfabetismo dos municipios esta relacionada
aos recursos que essa unidade federativa possui para investir na educacao
local. Fatores como localizagdo (areas urbanas e rurais) devem ser levados
em consideragado porque os recursos recebidos por essas localidades sao
ainda muito menores.

Outro fator a ser levado em consideracao tem sido o subdesenvolvi-
mento cultural em localidades como o interior do estado que s6 endossa a
desigualdade econdmica e social entre os povos. Politicos e seus apoiadores
se beneficiam de seus cargos para fortalecer a dependéncia econémica da
sociedade carente nos programas sociais que mais mantém a populagao na
pobreza do que a tiram da situagdo. Ma administragdo dos recursos publicos
tem s6 aumentado a subserviéncia da populagéo carente que acaba se cur-
vando diante de governos que s6 prezam por sua manuteng¢ao no poder para
continuarem usufruindo dos recursos publicos. Essa negligéncia por parte
dos governantes, pessoas muitas vezes despreparadas para o exercicio do
cargo publico, tem impactado diretamente na educagao publica que suplica
por melhorias, mas que nao tem recebido a devida atengdo. Dessa forma, o
subdesenvolvimento cultural sé reforga a desorganizacao social da popula-
¢ao que vive nos pequenos municipios, a exemplo do interior do Amazonas.

De uma maneira geral, surge uma classe intelectual conformada e es-
tacionaria... com pequenissima densidade no meio da populagédo de
baixo nivel cultural. Acrescenta ainda, acertadamente: Isso vai reper-
cutir inevitavelmente em deficiéncias da administragdo, por melhores
que sejam as intervengdes dos governantes. Surgem entdo solugdes
erradas para problemas fundamentais, malbaratamento de verbas, de-
sorganizacao de servigos publicos indispensaveis, irresponsabilidade e
desleixo de tal modo generalizado que a vida e a estabilidade do Pais
(ou da comunidade, dizemos nés) ficam seriamente afetadas. Mas o
pior de tudo... € a permanéncia do subdesenvolvimento (Batista, 2007,
p.123).

A consequéncia dessa desordem estrutural tem sido o atraso no de-
senvolvimento dos municipios em setores como moradia, educagao, saude
e seguranca. Apesar do indice de criminalidade e da falta de moradia serem
bem menores com relagéo a capital amazonense por questdes relacionadas
ao menor indice populacional, os problemas sociais da cidade grande tam-
bém tém assombrado os moradores dos pequenos municipios.



Grafico 29 - Local de moradia familiar.

Fonte: Coleta de dados (2024).

Os dados mostram que a maioria dos participantes reside em casa
prépria e 13% moram de aluguel. Desse total, também ha os que totalizaram
8% que moram em sitio, apenas 5% que moram em casa de familiares e
outros 5% que moram em casas do programa do governo federal. Os dados
demonstram que a maioria das familias possui casa proépria, apresentando
estabilidade com relacdo a moradia. Ao longo dos anos, apesar de ser um
dos maiores desafios dos governos, o problema da falta de moradia no Brasil
tem sido combatido com politicas publicas mais eficazes, proporcionando as
familias de baixa renda oportunidade de adquirirem casa prépria.

Os dados do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica,
2023) indicam que a maioria da populagéo brasileira (64,6%) vive em do-
micilios préprios e quitados, apesar desse percentual ter sofrido uma queda
com relagao ao ano de 2016, que era de 67,8%. O percentual com relagcao
ao domicilio alugado também aumentou de 17,3% em 2016 para 20,2% em
2022. De acordo com o 6rgao de pesquisa, os gastos com aluguel atingem a
populagcdo mais vulneravel, a exemplo da mulher sem conjuge e com filho de
idade até 14 anos (Gomes, 2023).

A vulnerabilidade da familia pobre ajuda a explicar a frequéncia de rup-
turas conjugais, diante de tantas expectativas ndo cumpridas. Dadas as
configuragdes das relagdes de género, o homem se sente fracassado,
e a mulher vé rolar por agua abaixo suas chances de ter alguma coisa
através do projeto de casamento (Sarti, 2010, p.29).

Quando a mulher assume as responsabilidades econémicas da casa,
o lugar central do homem na familia como provedor também se torna vulne-
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ravel; a autoridade masculina fica completamente abalada. Entretanto, para
a mulher, de fato, ndo ha problema algum em cumprir esse papel masculino
de provedor, ja que é acostumada a trabalhar. Mesmo em familias de baixa
renda onde a mulher é provedora, € possivel perceber que a figura masculi-
na ainda se mantém na dimensao do respeito como o ‘chefe de familia’. Em
muitas familias onde essa relagdo ndo mais se sustenta, é possivel identificar
a dissolugéo da unido, o que justifica o crescente nimero de mulheres maes
solo.

Quanto a renda per capita das familias entrevistadas, o grafico abaixo
demonstra o seguinte resultado:

Grafico 30 - Renda per capita das familias.

Fonte: Coleta de dados (2024).

Os resultados obtidos a partir da coleta de dados mostram que mais
de 50% dos pesquisados recebem um salario minimo ou menos, 26% rece-
bem entre um e dois salarios minimos e 13% recebem entre 2 e 3 salarios
minimos, e apenas 1 pessoa afirma que recebe mais de 3 salarios minimos, o
que equivale a 5% dos pesquisados. Conforme os resultados apresentados,
observa-se que as familias, mesmo morando em casas proprias, apresentam
uma renda mensal baixa. Levantamento realizado pelo IBGE nos anos de
2016 a 2022 mostrou que, entre a populagdo mais pobre, 18,5% vivem em
casas préprias sem documentagdo, o que indica grau de vulnerabilidade e
insegurancga da posse (Gomes, 2023).

As familias de baixa renda ainda vivem em condicdes de vulnerabili-
dade social nos quesitos renda, moradia, infraestrutura, educacao e saude.
Nao pagar aluguel nem sempre retrata que as familias sairam da condi¢ado
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em que viviam, visto que muitas familias moram em casas em condi¢des
insalubres, em ocupacoes localizadas em areas da periferia que apresentam
diversos problemas sociais. A crise econdmica obriga as familias a repensa-
rem suas estratégias de sobrevivéncia, principalmente no que diz respeito a
obtencgao de seus rendimentos.

A partir de agora, apresentaremos os resultados obtidos com as per-
guntas especificas no que concerne ao papel das familias no enfrentamento
a dificuldade de aprendizagem de seus filhos. O objetivo dessa analise é
identificar como as familias compreendem o problema, como se relacionam
com os professores e na escola, quais meios elas buscaram para poder aju-
dar seus filhos a enfrentarem o problema e de que forma essas familias po-
dem contribuir com o melhor desenvolvimento de seus filhos no ambiente
escolar. No grafico abaixo, perguntamos aos pais participantes da pesquisa
se em algum momento eles perceberam que seus filhos apresentavam algum
tipo de dificuldade de aprendizagem. Vejamos suas respostas:

Grafico 31 - Identificou dificuldade de aprendizagem em seu
filho.

Fonte: Coleta de dados (2024).

A maioria dos pais, 0 equivalente a 71% dos entrevistados, respondeu
que o(a) filho(a) tem dificuldades de aprendizado. Outros 21% alegaram nao
identificar nenhuma dificuldade de aprendizagem nos filhos. O professor tem
percebido que muitas familias ndo percebem as dificuldades dos filhos em
casa durante a realizagdo das atividades escolares, muitas criangas ainda
sao rotuladas de preguigosas, burras porque ndo conseguem assimilar o con-
teudo passado pelo professor e a falta de acompanhamento dos pais cola-
bora com o atraso no desenvolvimento escolar de muitos alunos. Contudo,
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sabe-se que existem pais que sao presentes e participativos; alguns chegam
a matricular os filhos em aulas de refor¢o, sempre vao a escola conversar
com os professores e esse compromisso contribui para que o aluno venha a
obter um aprendizado saudavel.

O universo familiar e sua relagdo com a escola sdo muito importan-
tes para o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos. Estudos de Nucci
(1997, p.1) constataram que “a crianga inicia o processo de alfabetizagéo
através de atividades da vida diaria, a partir do uso de materiais escritos, jun-
tamente com figurativos, disponiveis na casa”. Nao ha como negar o quanto
a responsabilidade da familia no processo de aprendizagem das criangas é
importante e necessaria

Grafico 32 - Quais dificuldades identificadas.

Fonte: Coleta de dados (2024).

Diante dos dados levantados, observa-se que as maiores dificuldades
apontadas pelos pais sdo com relagéo a leitura, a escrita e a falta de concen-
tracdo. Evidencia-se um grande contingente de alunos chegando ao 5° 6° e
7° anos e finalizando o ensino fundamental sem conseguir fazer uma leitura
e interpretacao de textos. As novas regras da educacao, que impedem o pro-
fessor de ndo aprovar o aluno, contribuiram para que o nimero de analfabe-
tos funcionais crescesse. Hoje eles estao a publicar seus textos pelas redes
sociais sem se preocuparem com regras basicas da lingua portuguesa, ja
que a internet n&o exige regras. Muitos jovens, sem conseguir aprovagao em
exames para cursar uma universidade publica ou até realizar uma prova de
selegdo para um emprego no mercado de trabalho, acabam se submetendo
ao subemprego por falta de qualificagcdo, o que, consequentemente, os fara
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viver em condi¢cdes econdmicas e sociais degradantes, tornando-se massa
de manobra de governantes que lucram com a falta de informacgao do povo.

A leitura e a escrita sdo fundamentais para que uma sociedade se
comunique e evolua, e essa evolugdo s6 ocorre se houver mudangas nas
estruturas educacionais, assim como mudancas nas estruturas familiares.
Expressar-se € uma forma do ser humano se libertar das amarras da igno-
rancia que o mantém aprisionado em um mundo das ideias bastante limitado.
Enfatizando o desafio humano da comunicagao, Morin (2009, p. 123) ressalta
o seguinte questionamento: “; Por qué nos comunicamos? Comunicamo-nos
para informar, nos informarmos, para conhecer, para eventualmente, nos co-
nhecermos, para explicar, para nos explicarmos, para compreender e nos
compreendermos”.

A dificuldade em ler e escrever, entender e se comunicar ira resultar
em um individuo aprisionado em paradigmas que nem ele mesmo conse-
guira compreender. Quando falamos que o conhecimento liberta, é porque
nos ajuda a enxergar pequenos pontos a partir de todos os fragmentos que
o envolvem. Uma crianga com dificuldade de aprendizagem pode apresen-
tar muitas outras dificuldades, como se relacionar, se expressar e socializar;
muitos apresentam irritabilidade e falta de motivacgao.

Por isso, compreende-se o quanto é importante identificar o proble-
ma a partir de outros olhares sobre outros contextos, a exemplo do contexto
familiar. Muitos pais estéo terceirizando o aprendizado de seus filhos, negli-
genciando momentos importantes para o aprendizado de seus filhos, ndo os
acompanham e até ndo percebem que os filhos ndo estdo se desenvolvendo
cognitivamente de forma correta.

Enxergar a potencialidade de diferentes ocasides, tais como leitura de
rétulos e pregos de supermercado, discussdes a partir de programas
de TV e, naturalmente, uso de livros, revistas e outros impressos do
cotidiano da crianga, s6 acontecera se os pais (e, eventualmente, os
demais membros da familia) tiverem a convicgao de que tais interacdes
sdo efetivamente contribuidoras para a aprendizagem da leitura e da
escrita. Além disso, ndo basta identificar tais situagdes, mas perceber
que a responsabilidade de promové-las é também da familia (Di Nucci,
1997, p.2).

Ao questionarmos os pais sobre de que forma eles procuram ajudar
seus filhos em casa quando percebem as dificuldades deles em realizar as
atividades escolares, obtiveram-se as seguintes informacdes.



Grafico 33 - Como os pais enfrentam as dificuldades dos filhos
em casa.

Fonte: Coleta de dados (2024).

Conforme apresentado no grafico acima, 30% dos pais entrevistados
responderam que, ao perceberem as dificuldades dos filhos, normalmente se
sentam para ajuda-los durante as atividades escolares. Outros 15% procuram
os professores para conversar sobre o problema; 9% procuram a secretaria
da escola; outros, totalizando 9%, tentam estimular seus filhos. O equivalente
a 9% dos entrevistados também informou que sempre busca ajuda somente
na escola, nunca buscou nenhuma orientagéo fora por ndo obter condigbes
econdmicas para isso.

Oferecer algum tipo de suporte pedagogico ou terapéutico fora da es-
cola torna-se muito oneroso aos pais que sdo, em sua grande maioria, fa-
milias de baixa renda. Os casos que necessitam dessas intervengdes, as
escolas precisam encaminhar para as unidades basicas de saude que nao
oferecem esses tipos de acompanhamento as criangas. Essa realidade néo é
uma prerrogativa dos municipios; infelizmente, escolas e familias brasileiras
estdo a vivenciar um verdadeiro desafio para encontrar atendimento médico
e acompanhamento terapéutico para os seus filhos que apresentam algum
tipo de transtorno de aprendizagem.

Essa é uma realidade que assola todas as familias que precisam do
atendimento pela rede publica, mas a situagdo atual tem invalidado o direito
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das criangas de receberem acompanhamento terapéutico necessario. O mu-
nicipio de Apui ndo tem os profissionais para atender essa demanda, sendo
necessario se deslocar ao estado de Rondénia, a 700 km de distancia. Des-
locar-se para outro estado ndo é possivel para a maioria das familias; por
isso, 0 municipio de Apui precisaria equipar as unidades médicas de atengao
basica com neurologistas, fonoaudiélogos e psicologos para atender as de-
mandas. As escolas precisariam contar com a equipe do AEE para intervir
pedagogicamente diante dos casos de dificuldades de aprendizagem ou nos
casos de transtornos do neurodesenvolvimento que requerem intervengao
multidisciplinar.

A maioria das familias nunca buscou atendimento para saber se o filho
(a) possui algum tipo de transtorno e a realidade social e econdmica delas im-
possibilita que muitas criangas venham receber alguma intervencao por nao
terem acesso aos meios necessarios, como se deslocar para outra cidade.

Lembrando que, pela lei, o diagnéstico precoce é essencial para que
haja uma intervengao eficaz junto a crianga e que sua inclusédo seja respei-
tada enquanto direito, mas, infelizmente, muitas familias desconhecem os
direitos que seus filhos possuem ao receberem o laudo. Receber um laudo
nao é algo esperado pelos pais e talvez seja um dos motivos pelos quais mui-
tas familias acabam postergando o0 momento de buscar atendimento médico
e terapéutico para os seus filhos. Muitas familias passam a se sentir isoladas
socialmente antes mesmo dos filhos com transtornos de aprendizagem rece-
berem o diagndstico. Contudo, deve-se reconhecer que a parceria entre fa-
milia e escola é essencial para que os alunos que apresentam alguma dificul-
dade de aprendizagem tenham a possibilidade de aprender, mesmo que seja
no seu tempo, com formas pedagdgicas diferentes. A familia também pode
apontar o que a escola pode melhorar; por isso, defende-se aqui a presenga
da familia na escola enquanto apoio e suporte no aprendizado de seus filhos.

Perguntamos aos pais de que forma a escola poderia contribuir para
melhorar o desempenho escolar dos alunos com dificuldades de aprendiza-
do. Vejamos no quadro abaixo suas respostas.

Quadro 2 - De que forma a escola pode melhor contribuir com o
aprendizado das criancas com dificuldades de aprendizagem?
Quant. Resposta

Ter reforgco na escola, em outro horario, para os alunos com difi-
12 culdade. Em outra sala. Sem computadores. Com outros profes-
sores.
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Quant. Resposta

7 Nao respondeu.

Ter um local apenas para alunos com essas dificuldades, pois
2 muitos alunos ja estdo bem adiantados, sabem ler e escrever e
0s outros ndo conseguem acompanhar.

2 Ver onde os alunos tém mais dificuldade e tentar ajuda-los nes-
sas dificuldades.

Acho que nao s6 a escola, mas os pais também ajudam em casa
3 para melhorar as dificuldades das criancgas, ja que a escola ja
esta fazendo o que pode.

Acho que eles ja fazem tudo o que da para fazer. O que realmen-
1 te falta sdo mais professores para distribuir melhor as atividades
educacionais.

1 Ter alguns tipos de tarefas para casa. Sdo poucas tarefas, pois
podemos melhorar a nossa participagéo no ensino.

Nao passar de ano sem ter certeza de que o aluno tem capacida-
de de evoluir de série.

—_

Tomar mais leitura.

Diminuir a quantidade de alunos.

Para mim, eles ja fazem muita coisa.

No final de semana ter uma aula para eles.

S A NNDW

Ser mais rigido.

Dando mais apoio para a sala de recursos, pois nem todos que
1 tém dificuldades tém laudo médico devido a falta de profissionais
de saude em questao de saude mental da criancga.

Fonte: Coleta de dados (2024).

A partir dos dados expostos no quadro acima, percebeu-se que a maio-
ria dos pais consideram que o refor¢o escolar fora do horario de aula seria
uma

Alternativa mais viavel aos alunos para melhorar o desempenho esco-
lar deles. Além da aula de reforgo, outros pais responderam que as criangas
que apresentam maior dificuldade de aprendizagem n&o sabem ler nem es-
crever direito, precisando estudar em salas separadas dos demais alunos que
ja sabem. Percebe-se que muitos pais ou responsaveis, por falta de tempo,
acabam tentando transferir para a escola toda a carga de responsabilidade
da educacgédo de seus filhos. Apesar de muitos pais e responsaveis se pron-
tificarem a assumir essa responsabilidade de apoiar e ajudar os filhos nas
tarefas de casa, muitos sequer sabem como fazer isso e acabam precisando
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receber orientagdo de um professor, as vezes da gestora ou da psicopedago-
ga, caso haja na escola.

As escolas, quase em sua maioria, ja oferecem atividades fora do ho-
rario de aula, como o refor¢o, mas, devido ao quadro reduzido de profissio-
nais, nao ha possibilidade de oferecer todos os dias o refor¢co, sem contar que
muitos pais entendem que a aula de reforgo vai substituir a obrigagdo deles
no suporte e apoio aos filhos durante as atividades escolares em casa.

Ao perguntarmos sobre como eles avaliam a presencga do poder publi-
co na educacgao dos filhos, as respostas se configuraram da seguinte forma:
dos 43 pais participantes da pesquisa, 47% deles responderam que o poder
publico também n&o tem colaborado o suficiente com relagado ao suporte e
apoio as criangas com dificuldades de aprendizagem em Apui. Vejamos algu-
mas respostas: “Muitos pais ndo tém condi¢cdes de pagar um professor para
dar aulas aos seus filhos, entdo poderia haver professores pagos pelo Estado
para dar aulas aos alunos que apresentam maior dificuldade em aprender”
(Responsavel 1, Entrevista, 2024).

Outro responsavel respondeu: “Era para ter um lugar para as criangas
que apresentam mais dificuldades irem para poderem aprender mais e mais”
(Responsavel, 2, Entrevista, 2024).

A maioria dos pais/responsaveis assinalou que a falta de sala de recur-
sos, falta de professor de reforco, falta de profissionais especializados para
essas questoes, falta de interesse dos érgaos publicos e de recursos para
melhorar o aprendizado, e ainda o fato de que as criangcas passam de ano
sem ter o minimo de conhecimento para enfrentar o ano seguinte s6 pioram
a condigao dos alunos.

Existem familias que carregam consigo uma realidade social que as
impede de serem mais participativas na vida dos filhos, a exemplo do anal-
fabetismo de muitos pais. Precisamos compreender que os estudos sobre
familia precisam focar na condi¢ao sociocultural e econdmica das familias
para entender que nem sempre tudo é falta de compromisso, mas existem
realidades que precisam ser analisadas para que consigamos compreender
a realidade das familias brasileiras, principalmente das que vivem em locali-
dades e territérios mais esquecidos pelo poder publico.

Althuon, Essle e Stoeber (1996) avaliam que temos pouca literatura
que aborda especificamente trabalhos sobre a relagdo dos pais com a escola.
Essa interacéo é fundamental para o desempenho escolar dos alunos e para
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o desempenho escolar da propria escola, que, ao ouvir os pais, consegue
reformular suas estratégias de gestao junto aos educadores.

Resultados da Pesquisa

Dos 111 alunos pesquisados, 43 tiveram suas notas abaixo da média
na avaliagdo diagndstica, o que equivale a 39% dos alunos que estao hoje
no 3° ano. Os resultados obtidos revelam que os alunos do 3° ano do ensino
fundamental apresentam dificuldades no desenvolvimento das capacidades
linguisticas de ler e escrever com compreensdo. Com base na analise, 60%
dos alunos apresentaram dificuldades em estabelecer relagao entre a escrita
€ a pronuncia.

Outro aspecto presente na materialidade em analise é que os alunos
do turno vespertino foram os que mais apresentaram dificuldades com rela-
¢ao aos alunos do turno da manha. O estudo identificou sinais de alerta para
casos de TDAH e disgrafia que precisam receber atendimento especializado
para passarem por avaliagdo. Observou-se que a maioria dos alunos do turno
vespertino apresenta comportamento agitado acompanhado de falta de foco
e atencgao.

Com base nos dados apresentados referentes a coleta de dados junto
ao corpo docente, constatou-se que 88% do quadro de professores € com-
posto por mulheres. Todos possuem graduacéo e pos-graduagao. Quanto a
estratégia do professor no enfrentamento das dificuldades de aprendizagem
dos alunos, o estudo demonstrou que os professores na maioria das vezes
buscam diversificar as atividades em sala de aula para conseguir trabalhar
com eles sem nenhuma orientagdo pedagdgica especializada. Dos 8 profes-
sores entrevistados, apenas 3 alegaram que procuram ajuda pedagégica da
escola.

Os professores afirmaram que a maior dificuldade dos alunos esta na
disgrafia, na interpretagdo de textos, no desenvolvimento do raciocinio 16gi-
co-matematico e na produgao de textos com autonomia e leitura fluente. Pro-
blemas de distracdo, falta de concentracdo e hiperatividade também foram
mencionados pelos professores. Os docentes atribuem o baixo desempenho
escolar dos alunos a falta de motivagao familiar e comportamental por parte
dos alunos que apresentam quadro de agressividade.

Dos pais/responsaveis participantes da pesquisa, 76% sao do sexo
feminino, reforcando a légica de que sdo as mulheres as que mais partici-
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pam da educagao dos filhos. O estudo também apontou que sao elas as
responsaveis por ajudar os filhos nas tarefas. Quanto ao grau de escolarida-
de dos pais, nosso estudo constatou que 29% dos entrevistados possuem
ensino médio completo, 24% possuem o ensino fundamental incompleto e
21% dos pais ndo concluiram o ensino médio. Apenas 3% dos pais ingressa-
ram em um curso de nivel superior. Através dos dados levantados, 71% dos
pais responderam que conseguem identificar dificuldades de aprendizagem
nos filhos. As principais dificuldades apontadas pelos pais foram com relagédo
a leitura e a escrita. Os pais também alegaram que a falta de concentragao
dos filhos € um dos problemas que eles consideram dificultar o aprendizado.
Com relagéo a forma de ajudar os filhos, os pais, em sua maioria, responde-
ram que buscam resolver sozinhos em casa sem suporte ou orientacdo da
escola ou de ajuda profissional. Um total de 53% dos pais entrevistados sao
de familias de baixa renda, o que dificulta a busca por interven¢cées médicas
e terapéuticas fora da cidade de Apui.

Com base nos dados aqui apresentados, a Escola Estadual Profes-
sor Gilberto Mestrinho, localizada no municipio de Apui, precisa pensar em
criar estratégias metodoldgicas para atender aos alunos que nao apresentam
aquisigcdo da aprendizagem de forma espontanea. Lembrando que os resul-
tados aqui apresentados sdo consequéncia das caracteristicas de aprendi-
zagem com que a crianga esta sendo alfabetizada. O diagnéstico precoce
€ essencial para poder impedir possiveis bloqueios de desenvolvimento na
crianga e pode contribuir com a melhora do desempenho escolar se 0s casos
especificos de transtornos de aprendizagem receberem acompanhamento
pedagodgico especializado, médico e terapéutico. Como bem menciona Gon-
calves (2017), a dificuldade de aprendizagem pode estar relacionada a diver-
sos fatores que nao sejam somente pedagdgicos, mas também a problemas
comportamentais, emocionais, de comunicagao, de visdo ou de audigéo, ao
ambiente familiar, a questdes socioecondmicas e culturais em que a crianga
esteja inserida.

Nosso estudo evidenciou a necessidade do Atendimento Educacional
Especializado ser disponibilizado na escola para atender ndo somente as
criangas com laudo, mas também aquelas que apresentam evidéncias de
transtornos de aprendizagem, que necessitam de intervengdo pedagdgica
especializada.

Com base nas informagdes apresentadas, considera-se de grande
importancia que seja disponibilizado no municipio atendimento médico com
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neurologistas e psiquiatras como forma de garantir o direitos das criangas de
receberem diagndsticos e tratamentos adequados. Considera-se relevante
a presenga dos pais na escola para buscarem informar-se sobre o desen-
volvimento dos filhos e poderem ajuda-los em casa, tornando o momento de
aprendizagem mais confortavel e prazeroso para as criangas.

Conforme evidéncias de maior numero de casos de alunos apresen-
tando dificuldades de aprendizagem no turno vespertino, entende-se ser ne-
cessario que o setor pedagoégico da escola, a partir dos dados aqui apresen-
tados, desenvolva, junto aos professores, estratégias para proporcionar aos
alunos do 3° um processo de alfabetizagdo acolhedor, com métodos peda-
gogicos diferentes que despertem o interesse dos alunos pelo aprendizado.



CONSIDERACOES FINAIS

A tematica central deste estudo levou a uma discussdo em torno dos
desafios enfrentados pela escola, familia e até pelo préprio aluno diante dos
casos de dificuldade de aprendizagem na Escola Estadual Professor Gilberto
Mestrinho no municipio de Apui, no Amazonas. O tema pesquisado levanta
muitos questionamentos, visto que muito se tem discutido sobre as dificulda-
des de alfabetizagédo enfrentadas pelas criangas das escolas publicas brasi-
leiras.

Uma das principais lacunas que nos impulsionaram a desenvolver a
pesquisa foi entender por que esses alunos ndo conseguiram se alfabeti-
zar nesses ultimos 3 anos de estudos. A dificuldade de aprendizagem € um
dos principais motivos que elevam o indice de infrequéncia e evasao escolar
conforme esses alunos vao passando de ano. A Unica forma de impedir tal
problema é proporcionar um diagndstico precoce para que essas criangas
possam receber Atendimento Educacional Especializado dentro das escolas
e acompanhamento médico e terapéutico por parte do poder publico para que
consigam concluir seu processo de alfabetizagéo.

Neste estudo, buscou-se por indicios de criangas com possiveis trans-
tornos de aprendizagem, entre eles o TDAH, e ndo com o diagndstico, ten-
do em vista que envolveria a presenga de outros profissionais de diferentes
areas de atuagao. Contudo, observou-se que a maioria das criangas que par-
ticiparam da pesquisa apresentou sinais de disgrafia, falta de foco e atengéo,
comportamento agitado e pouco interesse pelas atividades. Segundo Carva-
Iho et al. (2015), o Transtorno de Déficit de Atencéo e Hiperatividade (TDAH)
e o Transtorno de aprendizagem (TA) podem interferir no desenvolvimento e
na aprendizagem infantil.

A pesquisa foi realizada no ano de 2024 em uma escola da rede publi-
ca estadual de ensino localizada no municipio de Apui, no Amazonas. A co-
leta de dados ocorreu junto aos professores e a gestora da escola. Também
foi aplicada uma avaliagdo diagndstica junto aos alunos do 3° ano do ensino
fundamental para identificarmos quais os tipos de dificuldades apresentadas
pelos alunos com relagdo ao seu aprendizado. Também participaram do es-
tudo os pais/responsaveis pelos alunos. Todos os sujeitos participantes da
pesquisa assinaram o Termo de Anuéncia e o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido — TCLE.
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Para desenhar o percurso de analise, estabeleceu-se como obijetivo
principal averiguar quais as dificuldades enfrentadas pela Escola Estadual
Professor Gilberto Mestrinho diante do transtorno de aprendizagem dentro
do ambiente escolar.

Constatou-se que os professores sdo pecas essenciais para que as
criangas com possiveis transtornos de aprendizagem recebam diagndstico
e atendimento educacional especializado para se desenvolverem no decor-
rer de seu processo de aprendizagem. Assim como a figura do professor é
importante, a escola também precisa criar estratégias para incluir as crian-
¢as com transtornos de aprendizagem em atividades que possam valorizar
o saber individual de cada aluno, respeitando suas limitagdes. E importante
entender que um laudo néo define a capacidade do aluno, mas pode ajudar
o professor, a escola e a familia a aprender a lidar com as limitagdes, valori-
zando outras habilidades desse aluno.

Com relagéo as estratégias de enfrentamento trabalhadas pela escola
nos casos de dificuldade de aprendizagem, verificou-se que se faz neces-
saria a presenga do atendimento educacional especializado na escola para
oferecer suporte pedagogico aos professores e, assim, conseguirem traba-
Ihar com os alunos sob orientagao pedagogica especializada, principalmente
no turno vespertino, em que mais se evidenciaram casos de transtornos de
aprendizagem.

A dificuldade de aprendizagem pode se manifestar logo na infancia,
em idade escolar, e pode ter as mais diferentes causas, como falta de apoio
educacional, ambiente familiar desestruturado, problemas emocionais, falta
de adaptacado a metodologia de ensino aplicada pela escola e até problemas
de saude. Criangas podem nascer com ou desenvolver disturbios de aprendi-
zagem, a exemplo do TDAH, disgrafia, discalculia, entre outros. Contudo, um
diagndstico precoce, uma intervengdo pedagoégica e terapéutica adequada
e o0 apoio da familia sdo a base essencial para que essas criangas possam
vencer suas dificuldades e concluir seu processo escolar com dignidade.

Ao poder publico cabe o compromisso de oferecer atendimento médico
e terapéutico as criangas com transtornos de aprendizagem, visto que muitas
apresentam comportamento agressivo, falta de foco e ateng¢ao, o que vem a
dificultar o seu aprendizado.

Frente a discussdo empreendida aqui, pdde-se constatar que as difi-
culdades de aprendizagem em alunos do 3° ano do ensino fundamental po-

129



dem ser decorrentes de possiveis transtornos de aprendizagem, os quais
vém impactando negativamente o aprendizado das criangas.

Recomendacdes

Recomenda-se este estudo aos profissionais da educagéo que enfren-
tam na atualidade grandes desafios para conseguirem alfabetizar criangas
com dificuldades de aprendizagem. A familia tem um papel fundamental na
vida escolar dos filhos e na sociedade por fazer parte desse processo de
aprendizado e inclusdo. As criangas com dificuldades de aprendizagem ou
que apresentam algum tipo de transtorno de aprendizagem necessitam de
atendimento especializado pedagdgico, médico e terapéutico para que seu
desenvolvimento cognitivo evolua.

O estudo também é recomendado aos alunos e futuros pesquisadores
da area da educagéao que poderao refletir a partir dos dados aqui apresenta-
dos sobre os desafios enfrentados pela educagéo publica diante dos casos
de criangas com dificuldades de aprendizagem e sobre como novos métodos
de abordagem pedagdgica podem ajudar no processo de alfabetizacdo dos
alunos.
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