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APRESENTACAD

A Educacéo financeira tornou-se uma necessidade urgente na formacgao
dos estudantes da Educagéo Basica. Mais do que ensinar a lidar com dinheiro,
trata-se de desenvolver pensamento critico, tomada de decisdo consciente e
responsabilidade social. Cientes dessa importancia e dos desafios que o ensino
da tematica de Educagéo Financeira apresenta em sala de aula, € com grande
entusiasmo que apresentamos o caderno didatico (E-book) Educagéo Financeira
Nos Anos Finais Do Ensino Fundamental: Sequéncias Didaticas e Projetos de
Modelagem Matematica na Perspectiva da BNCC.

Esta obra é fruto de um trabalho colaborativo entre a pesquisa académica e a
formacao inicial de professores, unindo membros do Grupo de Estudos e Pesquisas
em Educacdo Matematica nas Escolas (GEPEME/UNEMAT), doutorandos do
Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECM/
UNEMAT) em seus estagios de docéncia na graduacgao, e estagiarios do curso de
Licenciatura em Matematica da Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT)
— Campus de Barra do Bugres/MT.

Nosso principal objetivo é oferecer um material de apoio pratico, consistente
e diretamente aplicavel, que sirva como uma ponte entre a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e as praticas letivas dos professores de Matematica em servigo
nos anos finais do Ensino Fundamental das escolas. Nesta obra apresentamos
sequéncias didaticas e projetos de Modelagem Matematica (propostas que partem
de situagOes reais para construir conceitos matematicos significativos) alinhados
a BNCC, oferecendo aos professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental
propostas praticas, fundamentacao tedrica e experiéncias pedagogicas envolvendo
a tematica da Educagao Financeira.

Para isso, estruturamos a obra em sete capitulos que se complementam,
conduzindo o leitor em uma jornada que vai da fundamentagao tedrica a aplicagéo
pratica. Nos capitulos iniciais, exploramos o ensino de porcentagem na perspectiva
da BNCC, reforgamos seu papel como conceito fundamental no ensino da Educacgéo
Financeira, e apresentamos uma revisao sistematica da literatura (RSL), que mapeia
0 cenario da pesquisa sobre a tematica da Educagao no Brasil.

Nos capitulos seguintes (3 a 6), dedicamos, para cada um dos anos (6°, 7°,
8° e 9°) do Ensino Fundamental, a proposi¢do de sequéncias didaticas detalhadas,
com atividades, sugestdes de abordagens e discussdes alinhadas especificamente
as habilidades da BNCC para cada nivel, bem como a proposi¢gédo de um Projeto de
Modelagem Matematica para ser trabalhado em sala de aula. Trata-se de um convite
para que professores e futuros professores possam adaptar, recriar e implementar
praticas letivas com intencionalidade pedagdgica que promovam um aprendizado
mais contextualizado, significativo e préximo do cotidiano dos estudantes dos anos
finais do Ensino Fundamental.




Esperamos que este material inspire novas praticas, fomente discussbes
ricas em sala de aula e, acima de tudo, contribua para que os estudantes
compreendam a tematica da Educacao Financeira. O diferencial deste livro esta
no fato de proporcionar aos professores de Matematica um material organizado por
meio de sequéncias didaticas e projetos de Modelagem Matematica que envolvem
as habilidades da BNCC relacionados a tematica da Educacdo Financeira. Todo
o planejamento didatico e as questbes e projetos apresentados foram criados,
adaptados e ajustados para garantir a intencionalidade pedagadgica.

Este E-book ndo se propde a ser uma receita pronta, mas um instrumento
para auxiliar os professores de Matematica a desenvolverem praticas letivas
com intencionalidade pedagdgica junto aos estudantes dos anos finais do Ensino
Fundamental envolvendo a tematica da Educacao Financeira. Desejamos a todos
uma proveitosa leitura e, principalmente, praticas letivas repletas de aprendizagens!

Dr. Marcio Urel Rodrigues
Organizador - GEPEME/UNEMAT







Capitulo 01

Porcentagem como Conceito Fundamental da
Educacado Financeira nos Anos Finais do Ensino
Fundamental no Contexto da BNCC

Marcio Urel Rodrigues
Luciana Bertholdi Machado
Acelmo de Jesus Brito

INTRODUCAO

Neste capitulo, discutimos a Educagéo Financeira, na perspectiva do ensino
de forma a considerar as habilidades do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental na
perspectiva da Base Nacional Comum Curricular — BNCC. Procuramos refletir a
partir de diferentes referenciais sobre as possibilidades de se trabalhar a teméatica
da Educacdo Financeira nos anos finais do Ensino Fundamental. Além disso,
destacamos duas possibilidades didatico-metodoldgicas para o trabalho pedagdgico:
uma sequéncia didatica e um projeto de Modelagem Matematica, ambos orientados
para a articulagdo entre porcentagem, Educagéo Financeira Escolar e formacgao
critica dos estudantes.

Educacao Financeira Escolar nos Anos Finais do Ensino
Fundamental

A Educacao Financeira Escolar constitui um campo de formag&o que envolve
conhecimentos, atitudes e praticas relacionadas ao uso consciente do dinheiro, ao
planejamento, ao consumo, ao endividamento, a poupanga, aos investimentos, aos
direitos do consumidor e a tomada de decisdo. No ambito da Matematica, ela permite
trabalhar conteudos como numeros, operagdes, proporcionalidade, porcentagem,
juros, estatistica, graficos e fungdées de modo contextualizado.

Em sala de aula, os professores podem desenvolver a compreensao
matematica e, ao mesmo tempo, promover reflexdes sobre escolhas financeiras.
A Educacao Financeira Escolar ndo deve ser reduzida ao incentivo ao consumo
ou a ideia de acumulagao de dinheiro. Ela deve favorecer a formagao de sujeitos
capazes de analisar informagdes, reconhecer estratégias de venda, planejar gastos,
diferenciar necessidades e desejos, avaliar riscos e tomar decisdes fundamentadas.

Nessa perspectiva, Silva e Powell (2013, p.12-13) também destacam que a
Educacéo Financeira deve ser trabalhada nas escolas, pois:

A Educagéo Financeira Escolar constitui-se de um conjunto de
informacdes através do qual os estudantes sao introduzidos no
universo do dinheiro e estimulados a produzir uma compreensao
sobre finangas e economia, através de um processo de ensino
que os torne aptos a analisar, fazer julgamentos fundamentados,
tomar decisdes e ter posigdes criticas sobre questdes financeiras

Educacdo Financeira nos Anos Finais do Ensino Fundamental
DOI: 10.47573/aya.6228.2.525.1
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que envolvam sua vida pessoal, familiar e a da sociedade em
que vivem.
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Segundo Rodrigues, Rebelo e Ferreira (2024), ao incluir a Educacao
Financeira nas escolas do Brasil, a BNCC demonstra a importancia dessa tematica
nas praticas pedagodgicas dos professores em sala de aula.

Ainsergédo da Educagao Financeira nas escolas contribuira para
0 aprimoramento e a instrugédo dos alunos, capacitando-os a lidar
de forma responsavel e consciente com questdes financeiras
que afetam ou afetardo suas vidas. Assim, considerando a
importancia da Educagdo Financeira nas escolas, conforme
destacado em diversas pesquisas e na BNCC, compreendemos
que os professores que ensinam Matematica devem inclui-la
em suas praticas pedagogicas desde os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental até o Ensino Médio (Rodrigues, Rebelo e Ferreira,
2024, p. 6).

Rodrigues, Silva e Rodrigues (2024, p. 1), ao investigarem a maneira como a
BNCC apresentou a tematica da Educagéo Financeira para o Ensino Fundamental
e Médio, destacam que o documento “aborda a tematica da Educagao Financeira
explicitamente para o Ensino Fundamental e implicitamente para o Ensino Médio,
pois neste nivel destaca, em suas habilidades, os conteddos da Matematica
Financeira”. Os referidos pesquisadores evidenciam que a BNCC propbde um
trabalho com a Educacéo Financeira por meio de uma abordagem interdisciplinar
e contextualizada. No entanto, no documento s&o incorporadas apenas na area da
Matematica habilidades a serem trabalhadas na Educagdo Basica. Apesar disso,
eles destacam que:

[...] os professores de Matematica podem envolver os professores
das outras disciplinas na forma de projetos no contexto escolar,
visando integrar as diferentes areas do conhecimento. Logo, é
importante reafirmar que n&o apenas o professor de Matematica
€ responsavel por educar os alunos financeiramente, pois a
Educagéao Financeira deve ser trabalhada de maneira transversal
entre todas as disciplinas (Rodrigues, Silva e Rodrigues, 2024,

p. 5).

Complementando, os referidos pesquisadores destacam que os professores
devem inserir a Educacgao Financeira em suas praticas letivas na Educacao Basica,
pois:

[...]além de a BNCC explicitar diversas habilidades que envolvem
situagcbes dessa tematica desde o Ensino Fundamental, isso
contribuira para uma formagao mais consciente e responsavel
dos alunos no tratamento de questdes financeiras, o que podera
impactar positivamente suas vidas, pois entendemos que, quanto
mais cedo os conhecimentos financeiros forem colocados no
contexto escolar, melhor sera a tomada de decisdes dos alunos
(Rodrigues, Silva e Rodrigues, 2024, p. 18).
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A Educacgédo Financeira Escolar também pode ser articulada ao consumo
responsavel. Consumir responsavelmente envolve considerar ndo apenas o prego de
um produto, mas também sua necessidade, durabilidade, origem, impacto ambiental,
condigdes de producdo e descarte. Nesse contexto, o ensino de porcentagem
pode envolver dados sobre desperdicio de alimentos, uso de embalagens,
reciclagem, consumo de agua, energia elétrica e producao de lixo. Ao interpretar
percentuais relacionados a esses temas, os estudantes podem desenvolver uma
visdo mais ampla sobre a relagdo entre Matematica, sociedade e ambiente. Assim,
a porcentagem deve ser ensinada como conhecimento matematico e social. Isso
implica valorizar a resolucéo de problemas, a discussao coletiva, o calculo mental,
a estimativa, a calculadora, a argumentagao e a analise de situagdes reais.

Com base no referencial explicitado, compreendemos que a Educacao
Financeira Escolar constitui uma possibilidade importante para o ensino de
porcentagem, pois permite trabalhar conceitos matematicos em situagbes de
tomada de decisao, planejamento, consumo, economia, endividamento, poupanca
e uso responsavel dos recursos. Diferentemente de uma abordagem meramente
técnica ou voltada apenas ao mercado financeiro, a Educagao Financeira Escolar
deve ser compreendida como pratica formativa, critica e cidada, voltada a reflexdo
sobre escolhas, necessidades, desejos, consumo, sustentabilidade e impactos
sociais das decisdes econOmicas.

Dentro de um contexto de saude financeira, alguns dos grandes problemas
das familias brasileiras é o endividamento, a inadimpléncia e as taxas abusivas de
juros cobrados por algumas instituicoes financeiras. O ensino escolar, na perspectiva
de formar para a cidadania, precisa se aproximar de temas socialmente relevantes,
como os supracitados, como forma de subsidiar o desenvolvimento da consciéncia
financeira dos estudantes, o que pode permitir possibilidades de melhores escolhas
e decisdes relacionadas a saude financeira individual e coletiva.

Ensino de Porcentagem e as Habilidades da BNCC para os Anos
Finais

Aporcentagem é uma forma de expressar uma razao cujo denominador é 100.
Entretanto, no ensino escolar, sua compreensdo nao deve se restringir a apenas
essa definigdo formal. No ensino escolar a porcentagem pode ser apresentada sob
diversos aspectos, dentre eles, arepresentagéo de parte (s) de um todo, comparagéo
entre grandezas, variagao de valores, aumento, reducéo, taxa, indice ou proporgao.
Essa multiplicidade de significados exige que os professores trabalhem o conceito
em diferentes contextos e representagoes.

Quando uma loja oferece 25% de desconto em determinado produto, a
porcentagem representa uma reduc¢ao em relagéo ao prego original. Quando se diz
que uma conta de energia aumentou 12%, a porcentagem expressa uma variagao.
Quando uma pesquisa informa que 60% dos estudantes preferem determinada
atividade, a porcentagem representa uma parte de um conjunto pesquisado. Quando
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um investimento rende 1% ao més, a porcentagem aparece como taxa. Quando um
estudante compreende o significado de um desconto de 20%, de um acréscimo
de 15%, de uma taxa de juros de 5% ou de uma variagdo de preco de 10%, ele
passa a dispor de ferramentas para analisar informagdes comerciais e financeiras.
Essa compreenséao é fundamental para evitar interpretacoes equivocadas, decisdes
impulsivas e armadilhas de consumo.

No cotidiano, os estudantes convivem com diversas informagbes expressas
em porcentagem: “20% de desconto”, “pague 2 e leve 3”, “acréscimo de 10%”, “juros
de 5% ao més”, “promocgao valida até domingo”, “60% dos consumidores preferem
determinado produto”, “redugao de 30% no consumo de energia”. Tais informacdes
ndo sao neutras. Elas influenciam comportamentos, estimulam compras, orientam
decisdes e, muitas vezes, podem induzir interpretagbes equivocadas. Por isso,
ensinar porcentagem em contextos de Educagédo Financeira significa também

ensinar a ler criticamente o mundo do consumo.

Ao analisar uma promocéao, por exemplo, o estudante precisa compreender
se o desconto anunciado realmente representa economia, se o prego original foi
alterado, se ha acréscimo no pagamento parcelado, se a compra atende a uma
necessidade real ou apenas a um impulso de consumo. Assim, a porcentagem
torna-se uma ferramenta para a tomada de decisdo. O estudante passa a perceber
que a Matematica pode ajuda-lo a comparar alternativas, estimar valores, planejar
gastos e avaliar consequéncias.

Esses exemplos evidenciam que o conceito de porcentagem esta diretamente
relacionado a vida cotidiana. Em muitos casos, decisdes importantes dependem da
capacidade de interpretar corretamente informagdes percentuais. Um consumidor
que nao compreende descontos e acréscimos pode ser induzido a escolhas pouco
vantajosas. Um estudante que ndo entende graficos com percentuais pode ter
dificuldade para interpretar informagdes divulgadas pela midia. Uma pessoa que
nao compreende juros pode ndo avaliar adequadamente as consequéncias de uma
compra parcelada ou de um empréstimo. Por isso, o ensino de porcentagem precisa
ser desenvolvido em uma perspectiva critica e contextualizada, favorecendo a
leitura critica de situagdes do cotidiano.

Apresentamos, a seguir, no Quadro 1, as cinco habilidades apresentadas
pela BNCC para serem desenvolvidas do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental e os
objetos de conhecimento direcionados para a tematica da Educacéo Financeira em
sala de aula.
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Quadro 1 — Habilidades da BNCC- Educacgéao Financeira nos Anos

Estatistica e
Probabilidade

base na ideia de proporcionalidade, sem
fazer uso da “regra de trés”, utilizando
estratégias pessoais, calculo mental e
calculadora, em contextos de educagéao
financeira, entre outros.

Finais.
Ano Habilidades BNCC Objetos de Conhecimento
6° Ano (EFO6MA13) Resolver e elaborar proble- Calculo de porcentagens por
Numeros mas que envolvam porcentagens, com meio de estratégias diver-

sas, sem fazer uso da “regra
de trés”

(EFOB6MA32) Interpretar e resolver situa-
¢des que envolvam dados de pesquisas
sobre contextos ambientais, sustentabi-
lidade, transito, consumo responsavel,
entre outros, apresentados pela midia em
tabelas e em diferentes tipos de graficos
e redigir textos escritos com o objetivo de
sintetizar conclusdes.

Leitura e interpretacao de
tabelas e graficos (de co-
lunas ou barras simples ou
multiplas) referentes a varia-
veis categoricas e variaveis
numeéricas.

com a ideia de aplicagdo de percentuais
sucessivos e a determinagéo das taxas
percentuais, preferencialmente com o uso
de tecnologias digitais, no contexto da
Educacgéao Financeira.

7° Ano (EFO7MAO02) Resolver e elaborar proble- Calculo de porcentagens e
Numeros mas que envolvam porcentagens, como os | de acréscimos e decrésci-

que lidam com acréscimos e decréscimos | mos simples.

simples, utilizando estratégias pessoais,

calculo mental e calculadora, no contexto

de Educacéao Financeira, entre outros.

Porcentagens: problemas que envolvem

calculo de percentuais sucessivos.
8° Ano (EFO8MAO04) Resolver e elaborar proble- Calculo de porcentagens
Numeros mas, envolvendo calculo de porcentagens,

incluindo o uso de tecnologias digitais.
9° Ano (EFO9MAO05) Resolver e elaborar pro- Porcentagens: problemas
Numeros blemas que envolvam porcentagens, que envolvem calculo de

percentuais sucessivos.
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Fonte: Adaptado da BNCC (Brasil, 2018).

Com base no quadro apresentado, constatamos que a BNCC apresenta
a porcentagem de modo progressivo ao longo dos anos finais do Ensino
Fundamental. Essa progressao permite que os estudantes ampliem gradativamente
sua compreensao conceitual, suas estratégias de calculo e sua capacidade de
aplicar o conhecimento em diferentes contextos. Do 6° ao 9° ano, esse conceito
€ mobilizado em diferentes habilidades, envolvendo proporcionalidade, calculo
mental, estratégias pessoais, uso de calculadora, tecnologias digitais, interpretacao
de dados, educacgao financeira, consumo responsavel, acréscimos e decréscimos
simples, percentuais sucessivos e determinagao de taxas percentuais.
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Desta maneira, compreendemos que essa progressao explicitada pela BNCC
mostra que o ensino de porcentagem deve ser planejado de forma articulada. Cada
ano escolar contribui para ampliar a compreensao dos estudantes. No 6° ano, o foco
esta na proporcionalidade, nas estratégias pessoais e na leitura de dados. No 7° ano,
ganham destaque os acréscimos e decréscimos simples. No 8° ano, intensifica-se
0 uso de tecnologias digitais. No 9° ano, aprofundam-se os percentuais sucessivos
e a determinagao de taxas.

A porcentagem constitui um dos conceitos matematicos mais presentes nas
praticas sociais contemporaneas. Ela aparece em situagdes de compra e venda,
descontos, acréscimos, juros, promogdes, reajustes, pesquisas de opinido, graficos,
indicadores econémicos, estatisticas divulgadas pela midia, campanhas ambientais,
dados sobre consumo, inflagédo, investimentos, financiamentos e planejamento
financeiro. Por essa razéo, o ensino de porcentagem nos anos finais do Ensino
Fundamental assume papel fundamental na formagdo matematica e cidada dos
estudantes.

No contexto escolar, aprender porcentagem nao significa apenas memorizar
procedimentos ou aplicar férmulas. Significa compreender relagbes proporcionais,
interpretar situagdes do cotidiano, analisar informagdes numéricas, comparar
alternativas, tomar decisbes e argumentar matematicamente. Em uma sociedade
marcada pelo consumo, pela circulagédo intensa de informacbes e pela presenca
constante de dados percentuais, a compreensdo da porcentagem torna-se
indispensavel para que os estudantes possam agir de forma critica e consciente.

A porcentagem ocupa lugar central nesse processo, pois esta presente em
descontos em compras, acréscimos em precos, juros em parcelamentos, reajustes
de mensalidades, aumentos salariais, inflacdo, rentabilidade de investimentos,
comparagao de pregos, campanhas promocionais, orgamento familiar e consumo
responsavel. No ensino de porcentagem, essa perspectiva € especialmente
importante. Muitos anuncios comerciais utilizam percentuais de forma atrativa,
destacando descontos, promog¢des e vantagens que nem sempre correspondem a

melhor escolha para o consumidor.
Habilidades de Porcentagem do 6° ano

No 6° ano, o ensino de porcentagem representa um momento importante
de ampliacdo das ideias ja construidas pelos estudantes nos anos iniciais. Ao
longo da escolarizagao anterior, os estudantes entram em contato com nog¢des
de metade, dobro, fragao, divisdo, comparagcédo de quantidades, leitura de tabelas
simples e situagbes de compra e venda. No 6° ano, esses conhecimentos podem
ser sistematizados e ampliados por meio da compreensao da porcentagem como
uma razao de denominador 100, como representacéo de partes de um todo, como
forma decimal, como fragdo equivalente e como relagao proporcional.

A habilidade EF0O6MA13 explicita essa perspectiva ao propor que o0s
estudantes resolvam e elaborem problemas com porcentagens com base na ideia
de proporcionalidade, sem uso da regra de trés. Essa orientagdo é pedagogicamente
significativa, pois evita que os estudantes reduzam o estudo de porcentagem a um
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procedimento mecanico de montagem de proporgdes. Ao contrario, a habilidade
incentiva 0 uso de estratégias pessoais, calculo mental e calculadora, valorizando
diferentes formas de pensar matematicamente. Por exemplo, para calcular 20% de
R$ 80,00, o estudante pode perceber que 10% de R$ 80,00 corresponde a R$ 8,00
e, portanto, 20% corresponde a R$ 16,00. Para calcular 25% de R$ 120,00, pode
reconhecer que 25% é a quarta parte de um todo e dividir 120 por 4, obtendo R$
30,00. Para calcular 75% de uma quantidade, pode pensar em 50% mais 25%, ou
seja, metade mais quarta parte. Essas estratégias favorecem a compreensao das
relagdes entre porcentagem, fragao, decimal e proporcionalidade.

A habilidade EFO6MA32 amplia o campo de aplicagdo da porcentagem
ao enfatizar a interpretacdo de dados em tabelas e graficos, especialmente em
contextos ambientais, sustentabilidade, transito e consumo responsavel. A
leitura de graficos divulgados pela midia, por exemplo, exige que os estudantes
compreendam percentuais, comparem dados, identifiquem tendéncias, interpretem
escalas e elaborem conclusdes. Dessa forma, a porcentagem deixa de ser apenas
um conteudo de calculo e passa a ser instrumento de leitura critica da realidade.

Aarticulagao entre EFO6MA13 e EFO6MA32 permite desenvolver um trabalho
pedagdgico integrado. Enquanto a EFO6MA13 enfatiza a resolugéo e elaboracgao
de problemas envolvendo porcentagem em contextos como Educagéo Financeira,
a EFO6MA32 favorece a interpretacdo de informagdes e a produgao de textos
conclusivos com base em dados. Em conjunto, essas habilidades contribuem para
uma formagao matematica mais critica, contextualizada e cidada. Nesse sentido,
0 ensino de porcentagem no 6° ano pode ser organizado a partir de situagdes-
problema que envolvam compras, descontos, acréscimos, orgamento familiar,
consumo consciente, desperdicio, reciclagem, uso de agua, energia elétrica e
analise de gréficos. Essas situagbes favorecem a mobilizagdo de conhecimentos
matematicos e, ao mesmo tempo, aproximam os estudantes de praticas sociais nas
quais a Matematica € utilizada para compreender, decidir e argumentar.

Habilidade de Porcentagem do 7° ano

Na habilidade EFO7MAO02, o foco esta no calculo de porcentagens e nos
problemas que envolvem acréscimos e decréscimos simples. Essa habilidade amplia
aprendizagens iniciadas em anos anteriores, especialmente aquelas relacionadas
a ideia de fragdo, razdo, proporcionalidade, nimero decimal e equivaléncias. Ao
estudar porcentagem, o estudante passa a compreender que expressdes como
10%, 25%, 50% ou 75% representam partes de um todo tomado como referéncia,
podendo ser interpretadas por meio de fragdes centesimais, numeros decimais,
relagdes proporcionais e representagdes visuais.

Uma questao central da EFO7MAOQ2 ¢ a valorizagao de estratégias pessoais,
calculo mental e calculadora. Isso indica que a aprendizagem de porcentagem
ndo deve ser reduzida a memorizagao de procedimentos prontos. Ao contrario, o
estudante deve ser incentivado a construir diferentes caminhos para resolver uma
mesma situagéo. Por exemplo, para calcular 20% de R$ 80,00, pode-se pensar em
10% como R$ 8,00 e, em seguida, dobrar esse valor; ou compreender que 20%
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equivale a 1/5 do total; ou ainda utilizar a calculadora para verificar o resultado e
discutir o significado do calculo realizado. Essa orientagdo pedagogica favorece a
compreenséao conceitual da porcentagem. Quando o estudante entende que 50%
corresponde a metade, 25% corresponde a quarta parte, 10% corresponde a décima
parte e 1% corresponde a centésima parte, ele passa a desenvolver maior autonomia
na resolucao de problemas. Além disso, o trabalho com estimativas permite avaliar
se determinado resultado é coerente, evitando respostas descontextualizadas ou
incompativeis com a situagéo proposta.

No contexto do 7° ano, a porcentagem permite discutir perguntas como: um
desconto de 30% é sempre vantajoso? O que significa um produto ter aumento
de 15%? Como comparar duas promogdes diferentes? E melhor comprar a vista
com desconto ou parcelado sem desconto? Como identificar estratégias de venda
que induzem o consumidor a comprar mais do que necessita? Essas questdes
mostram que o ensino de porcentagem pode aproximar a Matematica da realidade
dos estudantes.

Ao trabalhar com descontos e acréscimos, o professor pode problematizar
a diferenga entre preco, valor, necessidade, desejo e oportunidade. Assim, a aula
de Matematica deixa de ser apenas um espaco de calculo e passa a ser também
um espaco de reflexdo sobre escolhas, prioridades e consequéncias. Ao analisar
folhetos de supermercados, anuncios de lojas, propagandas digitais, tabelas de
precos e situacdes simuladas de compra, os estudantes podem perceber que a
porcentagem é uma linguagem presente em praticas sociais concretas.

Habilidade de Porcentagem do 8° ano

A habilidade EFO8MAOQ4, ao propor a resolugao e elaboragdo de problemas
envolvendo calculo de porcentagens com uso de tecnologias digitais, sinaliza
trés dimensbes importantes para o trabalho pedagdgico. A primeira dimenséao
refere-se ao dominio conceitual da porcentagem, compreendida como uma razao
com denominador 100, mas também como uma forma de comparar grandezas,
representar partes de um todo, expressar variagdes, interpretar indices e analisar
relagdes proporcionais. A segunda dimenséo refere-se a resolugdo e elaboracao
de problemas. Resolver problemas envolve interpretar o enunciado, identificar
dados relevantes, escolher estratégias, realizar calculos, validar resultados e
comunicar conclusdes. Elaborar problemas, por sua vez, exige que o estudante
compreenda a estrutura de uma situagdo matematica, selecione dados coerentes,
formule uma pergunta e antecipe possibilidades de solugao. Assim, a elaboragéo
de problemas favorece a autoria, a criatividade e a compreensido conceitual. A
terceira dimenséo diz respeito ao uso de tecnologias digitais. A presenca dessa
indicagao na habilidade EFO8MAOQ4 reforga que o ensino de porcentagem pode ser
enriquecido por calculadoras, planilhas eletrénicas, aplicativos, graficos digitais,
simuladores financeiros e recursos interativos. No entanto, o uso da tecnologia
ndo deve substituir o pensamento matematico. Seu papel deve ser o de ampliar
possibilidades de investigacéo, favorecer a visualizagao, agilizar calculos, permitir
simulagbes e apoiar a analise critica dos resultados.
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Desse modo, trabalhar porcentagem no 8° ano exige uma abordagem que
articule compreenséao conceitual, resolugédo de problemas, elaboragao de situagdes,
uso de tecnologias e contextualizagado social. Essa perspectiva é especialmente
relevante quando se considera a Educagao Financeira Escolar, campo no qual
a porcentagem assume papel fundamental para a analise de descontos, juros,
acréscimos, reajustes, parcelamentos, investimentos, inflagdo e consumo.

Habilidade de Porcentagem do 9° ano

Na habilidade EFO9MAOQO5 do 9° ano, a porcentagem envolve percentuais
sucessivos e determinacédo de taxas percentuais. Essa abordagem exige que os
estudantes compreendam a porcentagem ndo apenas como calculo de uma parte de
um todo, mas como operador multiplicativo que transforma uma grandeza inicial em
uma nova grandeza. Essa habilidade apresenta elementos fundamentais. O primeiro
€ a resolugdo e elaboragdo de problemas, o que significa que o estudante ndo
deve apenas aplicar procedimentos previamente ensinados, mas também formular
situagOes, interpretar enunciados, selecionar estratégias, justificar raciocinios e
construir problemas a partir de contextos reais. O segundo elemento é a aplicagéo
de percentuais sucessivos. Essa ideia envolve situagbes em que mais de uma taxa
percentual incide sobre determinado valor, em momentos diferentes. Por exemplo,
se um produto de R$ 500,00 recebe aumento de 10% e, depois, desconto de 10%, o
valor final ndo retorna necessariamente a R$ 500,00. O aumento transforma o valor
em R$ 550,00; em seguida, o desconto de 10% incide sobre R$ 550,00, resultando
em R$ 495,00. O terceiro elemento é a determinagéo das taxas percentuais. Em
muitas situacgoes, o estudante precisa descobrir qual foi a taxa de aumento, desconto
ou variagao entre dois valores. Se um produto custava R$ 80,00 e passou a custar
R$ 100,00, a variacéo foi de R$ 20,00 em relagdo ao valor inicial de R$ 80,00, o
que corresponde a 25%. O quarto elemento é o uso de tecnologias digitais. ABNCC
recomenda, preferencialmente, o uso de recursos digitais, o que abre possibilidades
para o trabalho com calculadoras, planilhas eletrénicas, simuladores financeiros,
aplicativos, graficos digitais e ambientes virtuais. O quinto elemento & o contexto da
Educacéo Financeira, que permite relacionar a aprendizagem matematica a praticas
sociais de consumo, investimento, planejamento, analise de taxas e tomada de
deciséo.

Ensino de Porcentagem nos Anos Finais por meio de
Sequéncias Didaticas

Entendemos, a partir da nossa experiéncia profissional de mais de 20 anos
atuando em diferentes niveis e contextos educacionais, que os professores devem
buscar abordagens e metodologias visando a superagdo da fragmentagdo dos
conteldos e do formalismo excessivo no ensino de Matematica. Historicamente,
o ensino da Matematica tendeu & memorizagéo de férmulas e algoritmos isolados.
A utilizacdo de uma sequéncia didatica permite inverter essa logica, partindo de
situagdes-problema que desafiam o estudante e justificam a necessidade das
ferramentas matematicas.
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Nos meios didaticos, uma proposta pedagdgica com foco na sequéncia
didatica ja esta consolidada; no entanto, ressaltamos neste momento nossas
compreensdes a respeito das sequéncias didaticas apresentadas na presente
obra. Respaldamos teoricamente em Zabala (1998, p.18-20), que concebem as
sequéncias didaticas como sendo:

[...] um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e
articuladas para a realizagdo de certos objetivos educacionais,
que tém um principio e um fim, conhecidos tanto pelos
professores como pelos alunos. As sequéncias didaticas se
constituem em uma alternativa de organizagdo das aulas que
se contrapde ao secular modelo tradicional de ensino, pois &
uma maneira de encadear e articular as diferentes atividades ao
longo de uma unidade didatica.

Com base no referido autor, defendemos a importancia do uso das Sequéncias
Didaticas nas praticas letivas de professores que ensinam Matematica em sala
de aula, pois entendemos que as Sequéncias Didaticas atuam como ferramentas
estruturais relevantes para os processos de ensino e aprendizagem. Para nés, uma
sequéncia didatica ndo se resume a um conjunto aleatério de exercicios, mas sim
a um planejamento com intencionalidade pedagdgica, elaborado para orientar a
pratica letiva do professor e guiar o estudante em suas aprendizagens.

Além disso, compreendemos que as sequéncias didaticas se caracterizam
como sendo um trabalho pedagdégico, planejado e organizado em uma determinada
ordem, durante um determinado periodo estruturado pelos professores com o
objetivo de promover uma aprendizagem especifica e definida. As sequéncias
didaticas sdo sequenciadas com intengdo de oferecer desafios com graus
diferentes de complexidade para que os estudantes possam ir paulatinamente
resolvendo problemas a partir de diferentes proposi¢cdes. As sequéncias didaticas
possibilitam aos estudantes a construgdo de conhecimentos acerca de um tema
especifico de maneira gradual, ao longo de um certo tempo, obedecendo a um
grau de complexidade crescente, que permite ao professor perceber a evolugéo
do grupo, a partir dos conhecimentos que as criangas possuem. As sequéncias
didaticas oportunizam aos professores a possibilidade de abordar um determinado
tema (objeto de conhecimento - BNCC), oferecendo diferentes situagées-problemas
contextualizadas para os estudantes, levando em conta o que eles ja sabem
(conhecimentos prévios) e o que precisam aprender (Habilidades da BNCC).

Com base na explicitagdo das bases tedricas que norteiam a nossa
compreensdao da organizacdo do ensino por meio de sequéncias didaticas,
destacamos que as sequéncias didaticas propostas no presente livro poderao ser
modificadas pelos professores (as) de Matematica em servigo nos anos finais do
Ensino Fundamental de acordo com a necessidade de se adequa-las a realidade de
cada sala de aula e/ou comunidade escolar, aumentando o nivel de complexidade
ou explorando outros conceitos que nao foram elencados.

No contexto da Matematica, essa articulacdo permite que o aluno transite
progressivamente de nogbes intuitivas para conceitos formais, conferindo
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significado ao aprendizado, pois ao propor uma sequéncia didatica com
intencionalidade pedagdgica, o professor de Matematica atua como mediador de
um processo que visa exclusivamente as aprendizagens dos estudantes. Desta
maneira, a utilizagao de sequéncias didaticas nas praticas letivas de professores de
Matematica é particularmente eficaz porque visa ensinar conceitos que demandam
contextualizagao social, como a Educagao Financeira.

Constatamos que por meio de uma sequéncia didatica com intencionalidade
pedagodgica focada nas habilidades da BNCC envolvendo a tematica da Educacgao
Financeira, os professores de Matematica conectam os objetos de conhecimento a
realidade do estudante, promovendo o desenvolvimento do letramento matematico
no Ensino Fundamental. A utilizacdo de sequéncias didaticas na pratica letiva do
professor de Matematica transforma a sala de aula em um ambiente de investigacéo.
Ela assegura ao docente um mapeamento claro do progresso da turma, permitindo
intervengdes direcionadas a cada etapa da aprendizagem, enquanto devolve ao
estudante o protagonismo de sua formagéo intelectual.

Assequénciasdidaticas se constituem como sendoumdos eixos organizadores
da presente obra, pois apresentamos sequéncias didaticas organizadas em torno
das cinco habilidades da tematica de Educacao Financeira para os anos finais do
Ensino Fundamental. Todo o conteudo esta de acordo com os conhecimentos,
competéncias e habilidades estabelecidos pela BNCC.

No presente livro, elaboramos, implementamos e disponibilizamos cinco
sequéncias didaticas para as cinco habilidades da BNCC envolvendo o conceito de
porcentagem nos anos finais do Ensino Fundamental, conforme consta a seguir no
Quadro 2.

Quadro 2 - Sequéncias Didaticas — Porcentagem — Habilidades da BNCC.

Ano Habilidade da BNCC Projeto de Modelagem Matematica
EFOBMA13 Investigando Descontos no comércio de Barra do
Bugres
6° Ano - - -
EFOBMA32 Aprendendo a consumir economizar com a educagao
financeira
7° Ano EF07MA02 Porcentagem que Faz Sentido
8° Ano EFO8MA04 Resolvendo Problemas com Porcentagem no dia a dia
9° Ano EFO09MAO05 Investimentos e Percentuais Sucessivos no dia a dia

Fonte: Elaborado pelos Autores.

Cada sequéncia didatica articulada as habilidades previstas na BNCC foi
constituida por: (1) Encaminhamentos Metodoldgicos na perspectiva dos Conteudos
de Aprendizagem (conceituais, procedimentais e atitudinais), definidos por Zabala
(1998). (2) Dindmica Metodolégica — momentos das aulas; (3) Recursos Didaticos;
(4) Instrumentos de Avaliagdo da aprendizagem; (5) 15 SituagGes-problema; (6)
Resolugdes e Gabaritos.

Um dos principios adotados para a elaboragao das atividades das sequéncias
didaticas é que os alunos aprendem Matematica fazendo Matematica. Por isso, as
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situagdes propostas foram contextualizadas e focadas nas aplicagbes do conceito
de porcentagem, pois para desenvolverem o letramento matematico, os estudantes
precisam compreender de que maneira esse conceito pode ser aplicado, tanto para
a resolugéo de problemas em sala de aula como para a solugdo daqueles do dia a
dia. Destacamos ainda a necessidade das criangas de compreenderem o contexto, a
situagao-problema apresentada. Para isso, uma forma dos professores despertarem
o letramento matematico é propondo problemas rotineiros para que eles descubram
como utilizar os calculos e as técnicas para facilitar situagées comuns do dia a dia,
além da exploragao de diferentes formas de raciocinio matematico, pois nao existe
apenas um caminho na matematica para se chegar a um determinado resultado e
cada um dos estudantes pode ter facilidade com uma dessas técnicas.

Ensino de Porcentagem nos Anos Finais por meio da
Modelagem Matematica

O ensino de porcentagem nos anos finais do Ensino Fundamental deve
considerar diferentes abordagens metodoldgicas. Entre elas, destacam-se a
resolucdo de problemas, o uso de tecnologias digitais e a Modelagem Matematica.

A resolugdo de problemas permite que os estudantes mobilizem
conhecimentos matematicos em situagcbes desafiadoras e contextualizadas. Ao
resolver problemas de porcentagem, eles precisam interpretar dados, identificar
relagdes, escolher estratégias, realizar calculos e validar resultados. Esse processo
favorece a compreensao conceitual e evita que a aprendizagem seja reduzida a
memorizagao de procedimentos.

O uso de tecnologias digitais amplia as possibilidades da Educagao Financeira
Escolar para dinamizar o ensino de porcentagem em situagdes reais de consumo,
planejamento e tomada de decis&o. Calculadoras, planilhas eletrénicas, aplicativos,
simuladores e graficos digitais podem auxiliar na investigagao de situagdes, na
organizagao de dados, na comparagao de alternativas e na validagéo de resultados.
Uma planilha eletrénica, por exemplo, permite simular diferentes descontos sobre
um mesmo produto, comparar pregos em lojas distintas, calcular valores finais em
compras parceladas, organizar dados e produzir graficos. A calculadora pode ser
utilizada para verificar resultados e explorar diferentes estratégias. Aplicativos e
simuladores podem favorecer discussdes sobre juros, orcamento e planejamento
financeiro. Destacamos ainda que as tecnologias digitais devem ser utilizadas de
forma critica, acompanhadas de reflex&o. Ela ndo substitui o raciocinio matematico,
mas pode potencializa-lo. O estudante precisa compreender o que esta calculando,
por que esta utilizando determinada operagéo e como interpretar o resultado obtido.
Assim, a tecnologia deve ser entendida como recurso pedagdgico que amplia o
pensamento matematico, e ndo como instrumento de reprodugcdo automatica de
procedimentos.

A modelagem matematica possibilita investigar problemas reais ou préximos
da realidade dos estudantes. Por meio dela, a porcentagem pode ser trabalhada
em projetos sobre consumo, orgcamento, sustentabilidade, desperdicio, precos,
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promogdes, energia elétrica, alimentacéo, transporte ou outros temas relevantes
para a comunidade escolar. Os estudantes convivem diariamente com situagdes
que envolvem porcentagens, mesmo que nem sempre percebam. Promogdes em
lojas, descontos em supermercados, acréscimos em compras parceladas, reajustes
de precgos, propagandas, aplicativos de compras, pesquisas e graficos fazem
parte de sua realidade. Entretanto, muitas dessas informacdes sao interpretadas
de forma superficial, sem analise matematica ou critica. Por meio da Modelagem
Matematica, os estudantes poderao coletar dados, organizar informacgoes, realizar
calculos, analisar resultados e elaborar conclusbes sobre consumo e tomada de
decisao envolvendo situagdes reais de uso da porcentagem no cotidiano financeiro
dos estudantes e da comunidade escolar.

A BNCC apresenta o termo “modelagem” na area da Matematica, no
contexto dos Processos Matematicos, apos a definicdo de Letramento Matematico,
que “assegura aos alunos reconhecer que o0s conhecimentos matematicos séo
fundamentais para a compreenséao e a atuagao no mundo” (Brasil, 2087, p. 264).

Os processos matematicos de resolugdo de problemas, de
investigacéo, de desenvolvimento de projetos e de modelagem
podem ser citados como formas privilegiadas da atividade
matematica, motivo pelo qual sdo, ao mesmo tempo, objeto
e estratégia para a aprendizagem ao longo de todo o Ensino
Fundamental. Esses processos de aprendizagem sé&o
potencialmente ricos para o desenvolvimento de competéncias
fundamentais para o letramento matematico (raciocinio,
representagdo, comunicagdo e argumentagdo) e para o
desenvolvimento do pensamento computacional (Brasil, 2018,
p. 264, grifos nossos).

Com base no explicitado, compreendemos que os Processos Matematicos
séo as abordagens metodoldgicas. Assim sendo, esta explicita no texto da BNCC a
Modelagem Matematica como uma forma privilegiada que deve ser utilizada pelos
professores que ensinam Matematica nas escolas da Educagéo Basica.

Os Processos Matematicos sdo formas privilegiadas da
atividade matematica, motivo pelo qual sdo, ao mesmo tempo,
objeto e estratégia para a aprendizagem ao longo de todo o
Ensino Fundamental. Esses processos de aprendizagem
sdo potencialmente ricos para o desenvolvimento das
competéncias fundamentais para o letramento matematico
(raciocinio, representacdo, comunicacdo e argumentacéo)
(Brasil, 2018, p. 264, grifos nossos).

Rodrigues (2021), destaca que entre os Processos Matematicos apresentados
pela BNCC, a Modelagem Matematica possui destaque, no entanto ressalta que:

[...]Apesar de a BNCC néo explicitar a maneira como se trabalha
com a Modelagem Matematica ou o processo de elaboracéo
de modelos matematicos, muito menos qual a concepgao de
Modelagem Matematica que deve ser adotada pelos professores
que ensinam Matematica na Educacgdo Basica. Ao nosso ver,
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essa lacuna se deve ao fato de que o objetivo da BNCC néo
é propor metodologias, e sim propor uma Base para toda a
Educagéo Basica brasileira (Rodrigues, 2021, p. 99).

Segundo Rodrigues (2021), a BNCC apresenta um novo cenario para as aulas
de Matematica no Ensino Fundamental, pois propde que os estudantes passem
a formular problemas e nao somente resolver questbes (exercicios e situagbes-
problema) propostas por professores e materiais didaticos.

Para formular problemas, € necessario que os estudantes
estejam atentos ao seu contexto e exergam uma atitude ativa
perante a aprendizagem, na qual eles deverdo questionar
diversas situagdes da realidade. Na nossa viséo, a formulagéo
de problemas da realidade se apresenta como um avango da
BNCC, porque explicita diretamente aimportancia da Modelagem
Matematica para o Ensino Fundamental (Rodrigues, 2021, p.
86).

Complementando, o referido pesquisador afirma que “a Modelagem
Matematica se apresenta como uma abordagem metodolégica que contribuira para
o desenvolvimento das habilidades e competéncias que compdem as aprendizagens
essenciais as quais todos os estudantes tém direito” (Rodrigues, 2021, p. 99).

A Modelagem Matematica, no contexto da Educacdo Baésica, pode ser
compreendida como uma abordagem pedagdgica que parte de situagdes reais
ou proximas da realidade dos estudantes, permitindo que eles investiguem
problemas, levantem hipéteses, coletem dados, organizem informagées, construam
representacbes matematicas, analisem resultados e comuniquem conclusdes.
Mais do que aplicar conteidos previamente ensinados, a Modelagem Matematica
possibilita que os estudantes reconhegam a Matematica como ferramenta para
compreender fendbmenos do mundo.

Na Educagdo Matematica brasileira, diversos pesquisadores destacam a
Modelagem Matematica como possibilidade de aproximar a Matematica escolar
de situagdes significativas. A modelagem favorece a investigacao, a autonomia, a
tomada de decisdo, a argumentacao e a constru¢do de conhecimentos mateméaticos
em contextos sociais. Nesse sentido, ela se aproxima das orientagcdes da BNCC ao
valorizar o pensamento critico, a comunicacgao, a analise de dados e a relagéo entre
Matematica e realidade.

Apresentamos, a seguir, no Quadro 2, as tematicas dos cinco projetos de
Modelagem Matematica elaborados para as cinco habilidades da BNCC envolvendo
o conceito de porcentagem nos anos finais do Ensino Fundamental.
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Quadro 2 - Propostas de Projetos de Modelagem Matematica —

Porcentagem.
Ano Habilidade da BNCC Projeto de Modelagem Matematica
EFOBMA13 Investigando Descontos no Comércio de Barra do
Bugres
6° Ano c . :
EF06MA32 Apren_dendo_a onsumir e Economizar com a Educa-
¢ao Financeira
Promocéao ou llusdo: Investigando Descontos, Acrésci-
7° Ano EF07MAQ2 mos e Estratégias de Venda no Comércio de Barra do
Bugres
8° Ano EF08MAO4 Tomgda de decisao financeira no cotidiano: promocao
ou cilada?
9° Ano EFO9MAO5 Ipvestlgando tfaxgs Acumuladas e Percentuais Suces-
sivos no Comércio de Barra do Bugres

Fonte: Elaborado pelos Autores.

No ensino de porcentagem, a Modelagem Matematica permite investigar
praticas sociais relacionadas ao comércio, ao consumo, as promogdes, aos
reajustes e as estratégias de venda. Isso é especialmente relevante para o
desenvolvimento das habilidades contidas na BNCC, pois os estudantes podem
analisar situacdes reais, utilizando célculo mental, calculadora, registros,
comparagdes e argumentacdes. Em vez de apresentar inicialmente formulas e
exercicios descontextualizados, a Modelagem Matematica parte de um problema
significativo, que exige investigagao, coleta de dados, organizagéo de informagoes,
elaboracdo de estratégias mateméaticas, analise de resultados e comunicacéo de
conclusées.

Todos os projetos de modelagem matematica foram elaborados e
desenvolvidos envolvendo investigagdes no comércio local do municipio de Barra
do Bugres, para que os estudantes pudessem perceber como a porcentagem
aparece em lojas, supermercados, farmacias, papelarias e anuncios digitais.
Podem também analisar se determinadas promocodes séo de fato vantajosas, como
os descontos sao apresentados, quais estratégias de venda séo utilizadas e de
que modo o consumidor pode tomar decisbes mais conscientes. Assim sendo,
acreditamos que o comércio local de Barra do Bugres pode se tornar um campo de
exploragbes matematicas pelos estudantes, pois supermercados, lojas de roupas,
papelarias, farmacias, lojas de eletrodomésticos e estabelecimentos comerciais em

"« ” o«

geral apresentam informagdes como “desconto a vista”, “promocao”, “parcelamento
sem juros”, “segunda peca com desconto”, “compre mais e pague menos”, “preco
no Pix”, “preco no cartdo” e “desconto progressivo”. Tais situagbes podem ser

analisadas matematicamente pelos estudantes.

Nos anos finais do Ensino Fundamental, a Modelagem Matematica
favorece o protagonismo dos estudantes, a problematizacdo da realidade,
a interdisciplinaridade e a construgdo de conhecimentos matematicos com
sentido. Ela também permite que os estudantes compreendam que os modelos
matematicos sao representagbes da realidade, construidos a partir de escolhas,
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simplificacdes, hipoteses e interpretagdes. Ao relacionar Modelagem Matematica e
Educacédo Financeira Escolar, abre-se espaco para que os estudantes investiguem
praticas comerciais, formas de pagamento, variacbes de pregos, descontos,
taxas, parcelamentos e estratégias de consumo presentes em seu cotidiano. Essa
abordagem é especialmente relevante para o trabalho com ad habilidades da BNCC
dos 6° aos 9° anos do Ensino Fundamental.

CONSIDERAGOES FINAIS

Nos presentes capitulos demonstramos que a porcentagem € um conceito
fundamental para a formagdo matematica dos estudantes dos anos finais do Ensino
Fundamental. Sua presenca em diferentes situagdes sociais, especialmente no
campo da Educacgao Financeira, exige que seu ensino seja desenvolvido de forma
contextualizada, critica e significativa.

A BNCC apresenta uma progressao importante para o trabalho com
porcentagem do 6° ao 9° ano, contemplando proporcionalidade, estratégias
pessoais, calculo mental, calculadora, tecnologias digitais, interpretagdo de dados,
acréscimos e decréscimos simples, percentuais sucessivos e determinagao de taxas
percentuais. Essa progressao permite que os estudantes ampliem gradativamente
sua compreensao e utilizem a porcentagem para interpretar o mundo.

As duas possibilidades didatico-metodoldgicas apresentadas neste capitulo: a
sequéncia didatica e a Modelagem Matematica evidenciam caminhos para conduzir o
ensino de porcentagem mais investigativo, contextualizado e formativo. A sequéncia
didatica contribui para organizar o desenvolvimento conceitual e procedimental do
conteudo, enquanto a Modelagem Matematica possibilita investigar situagdes reais
e promover a tomada de decisdo. Desse modo, ensinar porcentagem nos anos
finais do Ensino Fundamental é mais do que ensinar calculos. E criar condi¢cdes para
que os estudantes compreendam informacodes, questionem praticas de consumo,
analisem dados, utilizem tecnologias digitais, argumentem matematicamente e
atuem de forma critica e consciente em sua realidade social.
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Ensino e Aprendizagem de Porcentagem em uma
Perspectiva de Educacgao Financeira
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INTRODUCAO

Neste capitulo, apresentamos os resultados de uma Revisao Sisteméatica da
Literatura (RSL) com o objetivo de compreender como a porcentagem vem sendo
articulada e discutida nas pesquisas académicas sob uma perspectiva de educagéo
financeira no Brasil. A investigacdo buscou identificar as principais tendéncias
tedricas, metodoldgicas e didaticas que caracterizam o campo, além de apontar
contribuigdes e lacunas que possam orientar novos estudos na area da educagéo
matematica.

Porcentagem é um conceito cunhado ha muito tempo e vem da expressdo em
latim per centum, que significa “por cada cem”. Hoje, o que trabalhamos em sala de
aula é uma evolugéo das praticas comerciais e tributarias presentes nos primérdios
das antigas sociedades egipcias e romanas (Boyer, 2012). Atualmente, o conteudo
de porcentagem é considerado indispensavel pelos documentos normativos da
educacgdo basica, dentre eles, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018).

Em relagdo a analise conceitual sobre porcentagem que os professores
brasileiros possuem, Maia (1999, p.111) destaca que:

Interessante perceber a conotagao social que assume tal conceito
em nossa sociedade. Todas as situagdes que levam o professor a
dar um sentido a porcentagem se referem ao dominio financeiro
(dinheiro, juros, inflagdo, salario, etc.). Situagbes outras como
eleicdes, composigdo de alimentos ou situagdes especificas
do campo da fisica, citadas por professores franceses para
contextualizar a percentagem, identificada em trabalho anterior,
nao é mencionadas pelos professores brasileiros.

E neste cenario que se realiza essa Revisdo Sistematica da Literatura (RSL),
que procura responder a seguinte pergunta: o que dizem as pesquisas académicas
sobre o ensino e/ou aprendizagem de porcentagem na perspectiva de educacgéo
financeira no Brasil?

Procedimentos Metodolégicos

O protocolo adotado seguiu as cinco etapas propostas por Mendes e Pereira
(2020), desenvolvidas pelos autores para conferir maior rigor metodoldgico as
pesquisas na area de Ensino e Educagdo Matematica. No Quadro 1 é apresentada
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uma descrigao detalhada do percurso metodolégico realizado.
Quadro 1 - Protocolo de busca, analise e producao da sintese

interpretativa.

Etapas

Descrigao

12 etapa: definicdo das
questdes norteadoras
como objetivo e ques-
tao.

Questao: o que dizem as pesquisas académicas sobre o
ensino e/ou aprendizagem de porcentagem na perspectiva de
educacao financeira no Brasil?

Objetivo: compreender como a porcentagem vem sendo
articulada e discutida nas pesquisas académicas sob uma
perspectiva de educagéo financeira no Brasil.

22 etapa: busca dos
trabalhos nas bases de
dados selecionadas.

Repositorio de busca: catalogo de teses e dissertagdes da
Capes e na biblioteca digital de teses e dissertagdes.
Palavra-chave: porcentagem.

32 etapa: selegao dos
estudos orientada pelos
critérios de elegibilidade.

Critério de elegibilidade: i) teses e dissertagbes; ii) o objetivo
de pesquisa é o ensino e/ou a aprendizagem de porcentagem
no contexto de educacgao financeira.

42 etapa: analise das
producgdes e tratamento
dos dados.

5?2 etapa: sintese dos
dados e apresentagéo
da revisao.

Andlise e sintese interpretativa dos dados: Analise de Conte-
udo.

Fonte: Elaborada pelos autores.
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Ao fim das trés primeiras etapas, tiveram como resultado 16 dissertagbes
de mestrado, que agora passam a constituir o corpus documental da RSL. Uma
descricdo dos autores, do ano de publicagdo, dos titulos e da modalidade é
apresentada no Quadro 2.

Quadro 2 - Constituicdo do corpus da pesquisa.

Autor Ano Titulo Modalidade
Anielle Gléria Vaz 2018 Contribuigbes das atividades de ensino para a | Mestrado
Coelho compreensao do conceito de porcentagem. profissional
Mariana Figueira Metacognigéo no ensmo-ap~rend|z.agem Mestrado

) 2018 | de porcentagem na educagao de jovens e .
Secafim académico

adultos.
Josiane de Mora- Expressando pensamentos de porcentagem Mestrado
. 2019 ; ~ . : .
es Brignol por meio da produgao de video estudantil. académico
Elba Marilia Ama- Ensino e aprendizagem de porcentagem e Mestrado
: 2021 | . ~ : .
ral da Silva juros na educacao de jovens e adultos. académico
Sandra Martins Um? proppsta de jogo matematlc':o na edu- Mestrado
. 2021 | cagdo de jovens e adultos (EJA): reforgando .
Carlos Ribeiro . profissional
conceitos de porcentagem.
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Autor Ano Titulo Modalidade
Katia Rosane A m.edlagao das tecnologias Q|g|ta|s ('ITD).r?o Mestrado
2022 | ensino remoto para a aprendizagem significa- e
Machado : ~ - profissional
tiva em educagdo matematica.
Elias Paulo Ma- Matematica BaS|~(:a em quadrlr)hos: uma pro- |\ teado
N 2023 | posta de aplicag&o para o ensino de porcen- g
cédo Neto profissional
tagem.
Teoria dos registros de representagéo semio-
Fabricia de Car- tica: as atividades cognitivas de tratamento e | Mestrado
- 2023 ~ . . N
valho Paixao conversao mobilizadas em aulas de matema- | académico
tica sobre porcentagem.
Gilvan de Souza O~ensmo de porcentagem por meio de resglu- Mestrado
Marques 2023 | ¢bes de problemas com alunos da Educagao acadamico
de Jovens e Adultos (EJA) 42 etapa.
- . Uma proposta extensionista de tutoria para o
Natglla _Pr|§0|la 2023 | ENEM: abordagem dialdgica sobre porcenta- Mesltra.do
Assis Silveira ~ profissional
gem e funcéo.
Tatiane Cardoso O usoda moglelagem matematica COMO Pro- | 1o tado
2024 | posta de ensino de porcentagem no ensino e
de Souza PR profissional
médio integrado.
Ensino-aprendizagem de porcentagem na
Sara Aline Da- 2024 educacao de jovens e adultos: um estudo de | Mestrado
masceno da Silva caso com metodologias ativas e educacao profissional
financeira.
Leticia Pereira do Ensino de porcentagem para alunos surdos: Mestrado
; 2024 . . o N
Nascimento uma jornada por trés mundos da matematica. | académico
Aprendendo alguns conceitos de estatistica
. Mestrado
Bianca Panhan 2025 | e porcentagem usando os valores da cesta e
. profissional
basica.
Carlos Eduardo Da avallag~a0 a constru¢ao de uma proposta Mestrado
2025 | de formagéo docente em porcentagem com _y
Goettems . profissional
base em resultados da Prova Parana.
Ensino de porcentagem por meio de reso-
Elisa Oliveira de lucéo de problemasade’ e.ducagao.flnange{ra. Mestrado
. 2025 | em uma turma da 22 série do ensino médio: .
Almeida ~ .. | académico
trabalho em grupo e reflexdes sobre a prépria
pratica docente.

Fonte: Elaborada pelos autores.
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Uma primeira analise do Quadro 2 nos revela o pequeno nuimero de obras
dedicadas a pesquisar o ensino e/ou a aprendizagem de porcentagem em uma
perspectiva de educacao financeira. Parte disso pode estar relacionada ao fato de
somente recentemente haver pesquisas sistematizadas sobre o tema, que somente
ganharam mais notoriedade apds a implementagdo da BNCC, como aponta o

22



Educacdo Financeira nos Anos Finais do Ensino Fundamental

Grafico 1, que exibe a distribuicdo e o contraste da modalidade académica dessas
obras em relagdo ao ano de publicagao.

Grafico 1 - Publicagdes e modalidade académica do corpus da pesquisa.
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Fonte: Elaborada pelos autores.

Observamos que existe um certo equilibrio no nimero de publicagdes em
relacdo a modalidade académica, sendo 10 delas de mestrados profissionais e
outras 6 de mestrados académicos, o que mostra o interesse tanto em desenvolver
aprofundamento tedrico quanto na elaboragdo de produtos educacionais que
possam fazer o “elo” desses conhecimentos com os ambientes educacionais onde
séo trabalhados.

Essas 16 obras estdo distribuidas por 8 estados brasileiros, nos quais
destacamos o Programa de Pos-Graduagdo em Mestrado Profissional em
Matematica em Rede Nacional (PROFMAT), que representa 7 dessas produgoes,
conforme podemos observar no Quadro 3.

Quadro 3 - Programas de Pds-Graduagao presentes no corpus da
pesquisa.
Programa de P6s-Graduagao Universidade

Educacgéo Profissional e Tecnoldgica Instituto Federal do Paré - IFPA

Universidade Federal de Mato Grosso -
Programa de Pés-Graduacédo em Educacdo | UFMT
Universidade de Taubaté - UNITAU

Programa de Pds-Graduacdo em Educacgéo | Universidade Estadual do Oeste do Parana
em Ciéncias e Educagao Matematica - UNIOESTE

Programa de Pds-graduagdo em Educagao
Matematica

Universidade Federal de Pelotas - UFPel

Programa de Pds-Graduagdo em Educacao

" .. Universidade Federal de Pernambuco
Matematica e Tecnoldgica
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Programa de Pés-Graduacgao Universidade
Programa de Pés-Graduagdo em Ensino de | Universidade Federal de Uberlandia - UFU
Ciéncias e Matematica Universidade Federal de Pelotas - UFPel

Programa de Pds-Graduagédo em Ensino e

Historia das Ciéncias e da Matematica Universidade Federal do ABC - UFABC

Universidade Federal de Lavras - UFL

Universidade Federal do Para - UFPA

Universidade de Sao Paulo - USP

Programa de Pés-Graduagio em Mestra- Universidade Federal do Para - UFPA

do Profissional em Matematica em Rede Universidade Federal de Sao Jodo del-Rei
Nacional - UFSJ

Universidade Tecnoldgica Federal do Para-
na - UTFPR

Universidade Estadual do Norte Fluminen-
se - UENF

Fonte: Elaborada pelos autores.

Essas informagdes iniciais nos ajudam a perceber que o tema educacgao
financeira passa por um processo de crescente interesse em diferentes modalidades
académicas, sendo objeto de pesquisa em diversos programas de pds-graduacgéo
de todo o Brasil, com destaque para o programa de mestrado profissional PROFMAT,
que, por ser em rede, possui em conjunto um olhar mais amplo sobre o tema.

Para darmos prosseguimento em nossas andlises e atender a Portaria
n.° 2664/2026, de 6 de margo de 2026, que institui a Politica de Integridade na
Atividade Cientifica do CNPq, declara-se que foram utilizados os seguintes recursos
da Inteligéncia Artificial Generativa: NotebookLM, disponibilizado gratuitamente pelo
Google em: https://notebookim.google.com/ O seu uso teve por objetivo encontrar
indicativos e fragmentos textuais em nosso quadro de referencial tedrico para a
realizacédo do didlogo com nossos achados de pesquisa.

Analise das Produgoes

Nesta etapa, organizamos e catalogamos as informag¢des em planilhas do
Excel, o que permitiu aos pesquisadores realizar uma profunda e sistematica analise
dos dados coletados. A condug¢ao dessa analise e interpretagcdo ocorreu por meio
da Anadlise de Conteudo, conforme as orientacdes classicas de Laurence Bardin e
as adaptacgdes de Marcio Urel Rodrigues para o campo da educagao matematica.

Segundo Bardin (2016, p. 44), a Analise de Conteudo & “um conjunto de
técnicas de analise das comunicagdes que utiliza procedimentos sistematicos e
objetivos de descrigdo do conteido das mensagens”, no qual Rodrigues (2019)
adapta ao campo da educagao matematica com aspecto ndo mais como técnica,
mas sim como procedimento de analise interpretativa dos dados em pesquisa
qualitativa, e complementa:
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[...] podemos dizer que a Analise de Conteudo procura ir
além da descricdo das mensagens, pois é preciso atingir
uma compreensdo mais aprofundada do conteudo dessas
mensagens, por meio da nossa interpretagédo. Nesse momento,
podem existir duas possibilidades de interpretacdo. Aquela
realizada a partir de um aporte tedrico constituido, ou através
de uma teoria que emerge a partir dos proprios dados. Seja qual
for o modo, a interpretagdo € um momento crucial da Anadlise de
Conteudo (Rodrigues, 2019, p. 32).

O procedimento da analise de contelido se divide em trés fases: (i) pré-
analise; (ii) exploragdo do material; e (iii) tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretacao.

Iniciamos pela pré-andlise com a leitura flutuante, o primeiro contato com os
documentos para identificagdo de aspectos que lhe “saltem aos olhos”, de modo
que nenhuma informagéo ou documento relevante seja omitido, garantindo dessa
forma representatividade, homogeneidade e pertinéncia ao corpus de pesquisa.
Como resultados dessa primeira fase, apresentamos a Figura 1, na qual trazemos
a nuvem das palavras-chave presentes nessas dissertagoes.

Figura 1 - Nuvem das palavras-chave presentes no corpus da pesquisa.

Fonte: Elaborada pelos autores.

As maiores recorréncias foram porcentagem, resolugdo de problemas,
educacéo financeira e ensino de matematica, ou seja, uma mescla entre contetdo,
metodologia de ensino e objetivo, que, alias, representa bem a dindmica de palavras-
chave apresentada pela Figura 1, em que, apesar de unidas pelo tema educacéo
financeira, se observam diferentes focos de investigagao e objetivos educacionais.

Sob essa perspectiva, avangcamos na exploragdo do material com a
codificagdo dos dados brutos em unidades operacionais. O Quadro 4 apresenta
um resumo inicial desse processo de idas e vindas ao corpus da pesquisa, que nos
revelou 3 unidades de registro.
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Quadro 4 - Objetivos e direcionamentos presentes no corpus da

pesquisa.

Titulo/Autor

Objetivo

Unidades de registro

Contribuicdes das
atividades de ensino
para a compreenséao do
conceito de porcenta-
gem (Coelho, 2018).

Analisar possiveis contribuigdes das
atividades de ensino para a compreen-
sdo do conceito de porcentagem por
alunos do 8° ano do ensino fundamen-
tal de uma escola publica da cidade de
Uberlandia-MG.

Ensino e aprendizagem
de porcentagem e juros
na educacédo de jovens
e adultos (Silva, 2021).

Analisar se e como professores da
EJA de escolas publicas estaduais
localizadas no municipio do Paulista

e em outros municipios da Regido
Metropolitana de Recife abordam con-
teudos de porcentagem e juros.

Aprendendo alguns
conceitos de estatistica
e porcentagem usando
os valores da cesta ba-
sica (Panhan, 2025).

Apresentar uma proposta para que

os alunos fossem os protagonistas do
proprio aprendizado através de aulas
mais dindmicas e significativas, trazen-
do a matematica com mais leveza e
proximidade dos alunos.

Contextualizagdo dos
conteudos de porcen-
tagem na realidade
socioeconémica dos
alunos

Expressando pensa-
mentos de porcentagem
por meio da produgao
de video estudantil
(Brignol, 2019).

Investigar como alunos do Ensino
Fundamental expressam pensamentos
de porcentagem com a produgao de
video.

Uma proposta de jogo
matematico na educa-
¢ao de jovens e adultos
(EJA): reforgando con-
ceitos de porcentagem
(Ribeiro, 2021).

Provar a importancia dos jogos para
facilitar o ensino e aprendizagem da
matematica, principalmente na EJA.

A mediacéo das tecno-
logias digitais (TD) no
ensino remoto para a
aprendizagem signi-
ficativa em educacgéo
matematica (Machado,
2022).

Verificar como a utilizagao das tecno-
logias digitais (TD) WhatsApp, Google
Meet, Plataforma Google Sala de
Aula (Classroom), Kahoot, Wordwall

e producao de videos pelos alunos,
associadas a uma abordagem critica
e contextualizada do cotidiano sobre
a Educacgao Financeira, foram efetivas
na mediagdo do ensino e da aprendi-
zagem do conteudo escolar Porcenta-
gem, na disciplina de Matematica.

Estratégias metodo-
I6gicas no ensino de
porcentagem
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Titulo/Autor

Objetivo

Unidades de registro

O ensino de porcen-
tagem por meio de
resolugdes de proble-
mas com alunos da
educacao de jovens e
adultos (EJA) 42 etapa
(Marques, 2023).

Apresentar uma proposta de ensino
de porcentagem, fundamentada na
resolugéo de problemas, voltada espe-
cificamente para alunos da Educagao
de Jovens e Adultos (EJA) na 42 etapa
do Ensino Fundamental.

Uma proposta extensio-
nista de tutoria para o
ENEM: abordagem dia-
légica sobre porcenta-
gem e fungao (Silveira,
2023).

Contribuir com a preparagéao de alunos
de escolas publicas para a prova de
Matematica do ENEM, através da ela-
boracgao de duas sequéncias didaticas
que abordam os dois conteudos mate-
maticos mais cobrados nesse exame
nos ultimos cinco anos.

Matematica Basica em
quadrinhos: uma pro-
posta de aplicacdo para
0 ensino de porcenta-
gem (Neto, 2023).

Investigar a eficacia da utilizagéo de
quadrinhos como recurso didatico no
ensino de porcentagem na Matematica
Basica por meio de situagdo-problema.

O uso da modelagem
matematica como
proposta de ensino de
porcentagem no ensino
médio integrado
(Souza, 2024).

Contribuir as aulas presenciais de
matematica no ensino médio integral
(EMI), a partir da modelagem mate-
matica como proposta de educagao
integradora.

Ensino-aprendizagem
de porcentagem na
educacao de jovens e
adultos: um estudo de
caso com metodolo-
gias ativas e educagéao
financeira (Silva, 2024).

Desenvolver e analisar uma sequéncia
didatica baseada em metodologias ati-
vas, visando aprimorar a compreensao
e a aplicabilidade da porcentagem na
educacao financeira.

Ensino de porcentagem
por meio de resolugao
de problemas de educa-
¢ao financeira em uma
turma da 22 série do
ensino médio: trabalho
em grupo e reflexdes
sobre a prépria prati-

ca docente (Almeida,
2025).

Analisar as contribuigdes da resolu-
¢ao de problemas contextualizados,
através do trabalho em grupo, para a
aprendizagem de porcentagem, bem
como as mudangas na propria pratica
docente, ao incorporar atividades cola-
borativas nas aulas.

Estratégias metodo-
I6gicas no ensino de
porcentagem
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Titulo/Autor

Objetivo

Unidades de registro

Metacognicéo no
ensino-aprendizagem
de porcentagem na
educacao de jovens e
adultos

(Secafim, 2018).

Compreender a potencialidade do

uso de estratégias metacognitivas no
ensino-aprendizagem de porcentagem
de estudantes da Educacgéo de Jovens
e Adultos.

Teoria dos registros de
representagdo semioti-
ca: as atividades cog-

nitivas de tratamento e
conversao mobilizadas
em aulas de matemati-
ca sobre porcentagem
(Paixao, 2023).

Evidenciar como foram solicitadas e
mobilizadas em aulas de matematica
as transformacdes que ocorreram

em fungdo das atividades cognitivas
de tratamento e conversdes entre
diferentes registros de representagao
semidtica (RRS) sobre o conceito de
porcentagem, para compreender como
os professores solicitaram e mobiliza-
ram as conversoes entre os RRS.

Ensino de porcentagem
para alunos surdos:
uma jornada por trés
mundos da matematica
(Nascimento, 2024).

Investigar os conhecimentos sobre
porcentagem de alunos surdos em
dois momentos, um diagndstico e um
interventivo, a fim de verificar a apren-
dizagem deste conceito e aprimorar a
imagem de conceito desses alunos,
embasada na Teoria dos Trés Mundos
da Matematica.

Da avaliagao a constru-
¢ao de uma proposta de
formagéo docente em
porcentagem com base
em resultados da Prova
Parana (Goettems,
2025).

Analisar como os dados das avalia-
cOes externas, especificamente da
Prova Parana, podem ser integrados
aos pressupostos da Teoria da Apren-
dizagem Significativa para subsidiar a
formagéao continuada de professores
no ensino de porcentagem.

Processos cognitivos
e representagdes da
aprendizagem de
porcentagem

Fonte: Elaborada pelos autores.
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Conforme as informacgdes apresentadas no Quadro 4, consolidadas a partir
da articulagao dos objetivos e dos direcionamentos das pesquisas, constituimos
uma unica categoria de analise, denominada ressignificagdo do ensino e da
aprendizagem de porcentagem por meio da contextualizagéo social e da educagéo
financeira, que sintetiza os esforgos dos autores em produzir pesquisas voltadas a
transformagéo desse conteido em uma ferramenta para que alunos dos anos finais
do Ensino Fundamental desenvolvam uma leitura critica do mundo, de seu contexto
social e da gestao de suas préprias vidas.

Aultima fase da Analise do Conteudo € o tratamento dos resultados, inferéncia
e interpretacdo, momento em que, segundo Rodrigues (2019), “[...] o pesquisador
deve realizar a interlocugao dos dados com os conceitos balizados pelos aportes
tedricos da pesquisa — para proporcionar compreensdes do objeto investigado”.
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Comegamos com o movimento dialégico pela unidade de registro de
contextualizagido dos contetidos de porcentagem narealidade socioecondémica
dos alunos, que contou com 3 dissertagdes, nas quais exploramos seus focos
investigativos a seguir.

O estudo de Coelho (2018) aborda o conceito de porcentagem a partir de uma
contextualizag&o histérica, ao mobilizar as taxas cobradas no periodo do imperador
romano Augusto, com o objetivo de evidenciar a matematica como uma produgao
social vinculada as necessidades humanas. A pesquisa de Silva (2021), por sua vez,
concentra-se no ensino de porcentagem e juros na Educagao de Jovens e Adultos
(EJA), analisando-o a luz dos sentidos atribuidos pelos estudantes em fungéo de
suas praticas sociais. Ja o trabalho de Panhan (2025) propde o uso dos valores da
cesta basica como recurso didatico para o ensino de estatistica e porcentagem,
conferindo centralidade a analise de situagdes cotidianas, nas quais os estudantes
ndo apenas executam procedimentos matematicos, mas também refletem
criticamente sobre fendbmenos como a inflagcdo e seus impactos no consumo.

Essa perspectiva se alinha aos argumentos de Ferreira e Lima (2024, p.
6), que defendem uma matematica vinculada a dimensao social e as vivéncias
extraescolares, em que “A educacao financeira € um caminho propicio para esse
fim, possibilitando a aplicagdo de conceitos matematicos para enfrentar e resolver
situacgdes financeiras na sua vida cotidiana”.

A segunda unidade de registro, Estratégias metodolégicas no ensino de
porcentagem, teve 9 ocorréncias entre as disserta¢des, sobre as quais discorremos
a seguir sobre seus direcionamentos.

A incorporacdo de recursos didaticos tecnolégicos configura-se como eixo
recorrente nas dissertagbes analisadas. Brignol (2019) investiga a produgéo de
videos estudantis como estratégia para a expressdo do pensamento matematico
em perspectivas mais criativas e autorais. Machado (2022), por sua vez, analisa
o uso de plataformas digitais gamificadas, como Kahoot e Wordwall, com vistas a
promogéo de aprendizagens significativas no ensino de porcentagem. Ja Silveira
(2023) propoe a elaboragéo de sequéncias didaticas de carater dialégico, mediadas
por recursos tecnolégicos, com o objetivo de potencializar o engajamento dos
estudantes nos estudos de porcentagem e fungdes.

Nesse sentido, Ferreira e Lima (2024, p. 7) dizem que “[...] o uso de Tecnologias
Digitais de Informagédo e Comunicacgao (TDIC) pode ser um recurso potencialmente
eficiente enquanto maneira de substituir a énfase excessiva em formulas e técnicas
descontextualizadas pelo protagonismo do aluno na produgdo do conhecimento
matematico [...]", mas, para que isso acontega, Peripolli, Bemme e Isaias (2021, p.
3) ressaltam: “[...] desenvolver formagdes continuadas para os professores € basilar,
tendo em vista a indispensabilidade em proporcionar alternativas que modifiquem
praticas consolidadas e habitos enraizados.”

Alinhado ao interesse em proporcionar um ensino e aprendizagem da
educacgéo financeira mais acessivel e atraente, Ribeiro (2021) foca no uso de jogos
de tabuleiro para o ensino de conceitos financeiros na EJA, integrando dessa forma
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o ludico ao desenvolvimento intelectual, enquanto Neto (2023) procura utilizar as
histérias em quadrinhos (HQs) como recurso mediador para tornar o ensino de
porcentagem mais atrativo e acessivel.

Autores como Silva e Escorisa (2017, p. 191) defendem a diversificagao de
instrumentos didaticos para o ensino da educagéao financeira, em que “O uso de
simuladores de mercado financeiro, estratégias Iudicas e recursos audiovisuais
pode auxiliar na didatica da alfabetizagao financeira” e, assim, o jogo deixa de ser
apenas uma diversao para se tornar uma ponte entre o conhecimento e a autonomia
do estudante.

Por fim, as dissertagdes também evidenciam um movimento de apresentar
um novo olhar sobre as praticas pedagdgicas, ancorado na mobilizagdo de
metodologias amplamente consolidadas na literatura educacional. Marques (2023)
propde uma organizagao didatica para o ensino de porcentagem fundamentada na
resolucao de problemas, direcionada a Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA). Silva
(2024) investiga a eficacia da Rotagao por Estacdes e da Aprendizagem Baseada
em Problemas (ABP) na compreensado de conteldos relacionados ao orgamento
doméstico nesse mesmo publico. Souza (2024), por sua vez, utiliza a modelagem
matematica como estratégia para contextualizar o ensino de porcentagem a partir
da produgéo regional. Ja Almeida (2025) analisa o potencial do trabalho em grupo,
articulado a problemas de educagédo financeira em uma perspectiva critica, como
meio de promover a equidade no contexto da sala de aula. Sobre isso, Vaz e Nasser
(2021) argumentam que o ensino da matematica na escola ndo deve se restringir
ao dominio de férmulas e que a escola deve oferecer uma educacao financeira
que va além do pleno dominio de técnicas para os calculos financeiros, que Silva e
Escorisa (2017, p. 192) complementam, a resolu¢do de problemas € uma alternativa
de se aplicar os conhecimentos financeiros em situagées do cotidiano do aluno
e, juntamente com a modelagem matematica, potencializar a forma como o aluno
compreende a sua realidade, ao afirmar: “[...] a modelagem matematica simplifica
essa realidade, convertendo o problema real em um problema matematico.”

Adltima unidade de registro identificada nos direcionamentos das dissertacdes
analisadas trata dos processos cognitivos e representacdes da aprendizagem de
porcentagem, que contou com 4 dissertacdes, sobre as quais discorremos a seguir.

Secafim (2018) utiliza estratégias metacognitivas (conhecimento, consciéncia
e controle) na resolugdo de problemas de porcentagem com alunos da EJA,
em que a autora demonstra que a capacidade do estudante de monitorar seu
proprio raciocinio € fundamental para a autonomia intelectual. Ja, Paixao (2023),
investigou as atividades cognitivas de tratamento e conversdo entre diferentes
registros de representacédo semiética (lingua natural, figural e numérico) em aulas
de porcentagem do canal Aula Paranid. Em que evidenciou que a coordenacéo
entre esses registros é o que garante a distingdo entre o objeto matematico e sua
representacdo. Por fim, Nascimento (2024) prop&e o ensino de porcentagem para
alunos surdos por meio dos “Trés Mundos da Matematica”, enfatizando a importancia
das representagdes visuais e da internalizagdo de conceitos. Goettems (2025)
evidencia que a integracdo dos dados da Prova Parana aos pressupostos da Teoria
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da Aprendizagem Significativa favorece a compreensédo dos processos cognitivos
envolvidos na aprendizagem de porcentagem. Ao orientar a formagéo continuada
de professores, o estudo possibilita identificar como os estudantes constroem e
representam esse conceito, subsidiando intervengdes pedagdgicas mais alinhadas
as suas necessidades.

Kistemann Jr., Giordano e Souza (2023, p. 167) afirmam que & importante o
professor estar preparado para identificar essa diversidade de inteligéncias, como
linguistica, espacial, musical e outras, que podem ser desenvolvidas nas praticas
escolares, em contraponto com o que ele denomina de “reificagcao da inteligéncia
I6gico-matematica” pelo formalismo matematico, e complementa: “Atransversalidade
de pensamento e inteligéncias deve ser um percurso mobilizado pelo professor para
que os estudantes possam desenvolver heuristicas para ler, interpretar e resolver
problemas, de forma individual ou colaborativa [...]".

Interpretagoes e Inferéncias

As interpretagdes produzidas a partir da analise das dissertagdes e do dialogo
estabelecido com o referencial tedrico evidenciam um movimento recorrente de
ressignificacdo das praticas pedagdgicas no ensino de Matematica e Educacao
Financeira. Os estudos analisados convergem ao defender a necessidade
de aproximar os conceitos matematicos das experiéncias sociais, culturais e
econdmicas vivenciadas pelos estudantes, reconhecendo elementos do cotidiano,
como orgamento familiar, consumo, inflagdo, cesta basica e produgdo regional,
como possibilidades de problematizagcédo do ensino e de ampliagcéo da leitura critica
da realidade.

Esse direcionamento mostra-se particularmente significativo em contextos
como a Educagao de Jovens e Adultos (EJA), nos quais as experiéncias de vida
dos sujeitos assumem centralidade nos processos formativos, fazendo com que
a matematica deixe de ser apresentada exclusivamente sob uma perspectiva
procedimental e passe a ser compreendida como produgdo social vinculada a
interpretacao critica da realidade, aproximando a Educacao Financeira das vivéncias
extraescolares e das demandas concretas da vida cotidiana.

As analises também evidenciam uma tendéncia de diversificacdo dos recursos
didaticos e metodolégicos mobilizados no ensino de porcentagem, marcada pela
incorporagao de TDIC, jogos, histérias em quadrinhos, propostas contextualizadas
de ensino, entre outros. Mais do que recursos instrumentais, essas estratégias
aparecem associadas a valorizagdo do protagonismo discente, a participagao ativa
dos estudantes e a busca por aprendizagens mais consolidadas. Pontos ressaltados
pela BNCC, com destaque, do uso de tecnologias digitais na habilidade do 8° ano,
em que traz explicitamente esse direcionamento.

Nesse contexto envolvendo o uso de tecnologias digitais, as dissertagdes
apontam para a importancia da formacao de professores como condigdo para a
transformagdo das praticas pedagdgicas e para a superagdo de abordagens
centradas exclusivamente na memorizacao de férmulas e procedimentos mecanicos,
uma vez que é necessario fornecer ao estudante diferentes ferramentas e formas de
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representar o mesmo objeto matematico e explorar suas mais variadas inteligéncias,
e nao somente a légico-matematica, para que assim esses conhecimentos sejam
de fato Uteis na tomada de decisbes que a eles sejam fundamentais, em particular,
naquelas que afetam diretamente a saude financeira de seus familiares.

Ainda sobre esse ponto, mas agora com o olhar para como esse aluno
expressa sua aprendizagem, as dissertagoes referem-se a compreensido da
aprendizagem matematica como processo cognitivo complexo, que envolve
diferentes formas de representacao, interpretacao e construgado de significados. Os
estudos analisados destacam a relevancia da metacognigao, da articulagéo entre
registros de representagéo semiotica, da aprendizagem significativa e da valorizagao
da diversidade cognitiva dos estudantes. Tais elementos indicam a necessidade de
praticas pedagdgicas que favoregam a autorregulagdo da aprendizagem, a mediagcao
entre conceitos matematicos e situagdes concretas da realidade e o reconhecimento
das diferentes formas pelas quais os sujeitos aprendem e produzem conhecimento
matematico.

Em sintese, as inferéncias produzidas a partir do corpus analisado revelam
um movimento de defesa de praticas pedagdgicas mais contextualizadas, criticas
e inclusivas para o ensino de porcentagem, sendo o contexto da educagéo
financeira um importante aliado para que conhecimentos matematicos deixem de
ser compreendidos apenas como instrumentos técnicos e passem a ser concebidos
como possibilidades de interpretagao, problematizacao e atuacao sobre a realidade
social.

CONSIDERAGOES FINAIS

As analises desenvolvidas neste trabalho foram orientadas pela seguinte
pergunta-sintese: o que dizem as pesquisas académicas sobre o ensino e
aprendizagem de porcentagem na perspectiva de Educagédo Financeira nos anos
finais do ensino fundamental no Brasil? Em consondncia com essa problematica,
0 objetivo consistiu em compreender como a porcentagem vem sendo articulada e
discutida nas pesquisas académicas sob uma perspectiva de Educagao Financeira
nos anos finais do ensino fundamental no Brasil.

Com base na questao proposta e nos procedimentos analiticos adotados,
a constituicdo do corpus e a aplicagdo da Analise de Conteudo possibilitaram
identificar que as pesquisas analisadas ainda se apresentam em numero reduzido,
evidenciando que o tema, embora em expansao, encontra-se em processo de
consolidagdo no campo educacional. Observamos, ainda, que grande parte das
producdes se concentra no ensino do conteudo de porcentagem no contexto da
Educagéo de Jovens e Adultos (EJA).

Os resultados evidenciam que a articulagdo entre porcentagem em uma
perspectiva de educagao financeira ocorre predominantemente por meio da
categoria ressignificacdo do ensino e da aprendizagem de porcentagem por meio
da contextualizacdo social e da educacgao financeira, ancorada em situagdes do
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cotidiano dos estudantes, como consumo, orgamento familiar e analise de pregos.
Essa articulagdo se organiza, de forma recorrente, em trés dire¢des principais: i)
contextualizagao dos conteudos de porcentagem na realidade socioeconémica dos
alunos; ii) estratégias metodoldgicas no ensino de porcentagem; e iii) processos
cognitivos e representagdes da aprendizagem de porcentagem.
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Ensino de Porcentagem no 4° Ano na Perspectiva das
Habilidades da BNCC

Débora Aimeida de Oliveira
Daiane da Silva dos Santos
Lucinéia de Souza Gomes
Dulce Brigida da Silva

INTRODUCAO

O presente capitulo tem como objetivo discutir possibilidades tedricas,
metodoldgicas e praticas para o ensino de porcentagem no 6° ano do Ensino
Fundamental, na perspectiva das habilidades EFO6MA13 e EF06MA32 da
BNCC. Para tanto, sdo apresentadas duas propostas didatico-metodoldgicas:
uma Sequéncia Didatica voltada a habilidade EFO6MA13, com foco no ensino de
porcentagem em contextos de Educacédo Financeira; e um Projeto de Modelagem
Matematica voltado a habilidade EFO6MA32, com foco na interpretagao de dados,
tabelas e graficos em contextos de sustentabilidade e consumo responsavel.

O ensino de porcentagem no 6° ano do Ensino Fundamental ocupa
lugar relevante na formagao matematica dos estudantes, pois se trata de um
conhecimento amplamente presente nas praticas sociais, econdmicas, ambientais
e culturais. A porcentagem aparece em situac¢des cotidianas como descontos em
compras, promog¢des, acréscimos em pregos, juros, reajustes, pesquisas de opinido,
indicadores sociais, graficos divulgados pela midia, consumo de agua e energia,
desperdicio de alimentos, reciclagem e planejamento financeiro. Dessa forma,
aprender porcentagem nado se restringe a execuc¢ao de calculos escolares, mas
envolve compreender relagdes proporcionais, interpretar informagbes numeéricas,
tomar decisdes e analisar criticamente dados presentes na realidade.

Defendemos, neste capitulo, que o ensino de porcentagem deve superar
abordagens centradas exclusivamente na aplicagdo de féormulas ou na regra de
trés. Em seu lugar, propde-se uma pratica pedagdgica investigativa, contextualizada
e formativa, capaz de articular conhecimento matematico, leitura critica de
informagdes, Educacao Financeira Escolar, consumo responsavel e cidadania.

Quadro — Habilidades da BNCC - Porcentagem — 6° Ano.
Objeto de Conhecimento Habilidades BNCC

Calculo de porcentagens por meio | (EFO6MA13) Resolver e elaborar problemas que

de estratégias diversas, sem fazer | envolvam porcentagens, com base na ideia de pro-
uso da “regra de trés” porcionalidade, sem fazer uso da “regra de trés”,
utilizando estratégias pessoais, calculo mental e
calculadora, em contextos de educacgao financeira,
entre outros.
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Objeto de Conhecimento Habilidades BNCC
Leitura e interpretacdo de tabelas | (EFO6MA32) Interpretar e resolver situagdes que
e graficos (de colunas ou barras envolvam dados de pesquisas sobre contextos

simples ou multiplas) referentes a | ambientais, sustentabilidade, transito, consumo res-
variaveis categoricas e variaveis ponsavel, entre outros, apresentadas pela midia em
numeéricas. tabelas e em diferentes tipos de graficos e redigir
textos escritos com o objetivo de sintetizar conclu-
soes.

Fonte: Organizado pelas Autoras.

O ensino de porcentagem pode contribuir para que os estudantes ampliem
suas compreensdes sobre fragdes, razdes, numeros decimais e proporcionalidade.
Ao reconhecer que 50% corresponde a metade, que 25% representa a quarta
parte, que 10% pode ser obtido pela divisdo por dez e que 100% representa o
todo, o estudante passa a construir significados para além da memorizacdo de
procedimentos. Nesse sentido, o ensino de porcentagem no 6° ano deve favorecer
estratégias pessoais de resolugdo, calculo mental, estimativas, uso consciente da
calculadora, elaboragéo de problemas e argumentagédo matematica.

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC — orienta que o ensino de
Matematica nos anos finais do Ensino Fundamental seja desenvolvido de modo
articulado a resolugédo de problemas, a investigagdo, a comunicacao de ideias, a
anadlise de informacbes e ao uso da Matematica para compreender e intervir na
realidade. No caso especifico do 6° ano, duas habilidades se destacam para o
trabalho com porcentagem em contextos socialmente significativos: a habilidade
EF06MA13 e a habilidade EFO6MA32.

A habilidade EFO6MA13 propde que os estudantes sejam capazes de
resolver e elaborar problemas envolvendo porcentagens, com base na ideia de
proporcionalidade, sem fazer uso da regra de trés, utilizando estratégias pessoais,
calculo mental e calculadora, em contextos de educacéao financeira, entre outros.
Essa habilidade evidencia uma concepgéo de ensino que valoriza a compreensao
conceitual, a construcdo de estratégias e a superacdo do uso mecéanico de
algoritmos. A Sequéncia Didatica da habilidade EFO6MA13 apresentada neste
capitulo busca materializar essa perspectiva ao propor atividades envolvendo
descontos, acréscimos, promogdes, orgamento familiar, consumo consciente e
tomada de deciséo.

A habilidade EFO6MA32, por sua vez, propde que os estudantes interpretem
e resolvam situacdes envolvendo dados de pesquisas sobre contextos ambientais,
sustentabilidade, transito, consumo responsavel, entre outros, apresentados pela
midia em tabelas e em diferentes tipos de graficos, redigindo textos escritos com o
objetivo de sintetizar conclusdes. Essa habilidade aproxima a Matemética da leitura
critica da realidade, pois exige a interpretacdo de dados, a analise de informagdes
e a producgéo de conclusdes argumentadas. O Projeto de Modelagem Matematica
proposto na habilidade EFO6MA32 envolve os estudantes em uma investigacédo
sobre habitos de consumo responsavel na escola e na familia. Nesse processo,
os estudantes coletam dados, organizam tabelas, constroem graficos, calculam
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porcentagens, interpretam resultados e produzem conclusoes.

O ensino de porcentagem no 6° ano do Ensino Fundamental, quando
desenvolvido na perspectiva das habilidades da BNCC, pode assumir um papel
formativo relevante na aprendizagem matematica dos estudantes. Mais do que
ensinar procedimentos de calculo, € necessario promover a compreensdo da
porcentagem como relagao proporcional, como representagao de partes de um todo
e como instrumento de interpretagéo de situagdes cotidianas.

As duas propostas apresentadas no presente capitulo evidenciam que
0 ensino de porcentagem pode ser articulado a Educagéo Financeira Escolar, a
sustentabilidade, ao consumo responsavel e a formacado cidada. Ao analisar
descontos, comparar promogdes, interpretar graficos e investigar habitos de
consumo, os estudantes passam a compreender que a Matematica esta presente
nas decisbes cotidianas e pode contribuir para escolhas mais conscientes.
Portanto, ensinar porcentagem no 6° ano exige superar praticas centradas na
memorizag&o de procedimentos e na aplicagdo mecanica de regras. E necessario
valorizar a resolugao de problemas, a investigacao, a leitura critica da realidade,
a argumentacdo, a producido escrita e a participagdo ativa dos estudantes.
Nessa perspectiva, a Matematica escolar torna-se um espago de construcdo de
conhecimentos, desenvolvimento do pensamento critico e formagao de sujeitos
capazes de compreender e transformar a realidade em que vivem.
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Sequéncia Didatica — Habilidade BNCC - EFO6MA13

A sequéncia didatica “Investigando Descontos no comércio de barra do
Bugres” é uma possibilidade para o desenvolvimento da habilidade EFO6MA13.
A sequéncia didatica objetiva desenvolver a compreensao de porcentagem como
relacdo proporcional, favorecendo a resolugao e elaboracdo de problemas em
contextos de Educagido Financeira, com uso de estratégias pessoais, célculo
mental, estimativas e calculadora.

Apresentamos, a seguir, no Quadro 1, a articulagédo entre a habilidade da
BNCC envolvendo o conceito de Porcentagem

Quadro - Articulagao Habilidade da BNCC e Objetos de Conhecimento.

Codigo Habilidades BNCC Objeto de Conhecimento

Resolver e elaborar problemas que envolvam | Calculo de porcentagens
porcentagens, com base na ideia de propor- | por meio de estratégias
EFOBMA13 cig_nalidade, serr} fgzer uso dg “regra de trés”, | diversas, seim fazer uso da
utilizando estratégias pessoais, célculo men- | “regra de trés”

tal e calculadora, em contextos de educacgéao

financeira, entre outros.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A porcentagem é um dos conceitos matematicos mais presentes no cotidiano
das pessoas, especialmente em contextos financeiros como descontos, promogoes,
acréscimos e analise de dados. Para muitos alunos do 6° ano, essa sera a primeira
interacdo formal com o conceito de porcentagem. Desta maneira, sugerimos
uma abordagem através da resolugdo de problemas, partindo de situagdes do
dia a dia dos estudantes para proporcionar uma aprendizagem mais significativa
desmistificando o calculo de porcentagens, incentivando o desenvolvimento de
estratégias de calculo mental e o raciocinio proporcional, ao mesmo tempo em que
introduz nogdes basicas de Educagéo Financeira, como planejamento de gastos e
a importancia de fazer escolhas conscientes.

Encaminhamentos Metodolégicos — Habilidade BNCC -
EFO6MA13

Para o desenvolvimento desta habilidade da BNCC, os professores devem
trabalhar com os processos de resolugdes e elaboragdes de problemas que
envolvam porcentagens, com base na ideia de proporcionalidade, sem fazer uso

da “regra de trés”, utilizando estratégias pessoais, calculo mental e calculadora, em
contextos de educagéo financeira, entre outros.

Para desenvolver a habilidade (EFO6MA13) consideramos os trés tipos de
Conteudo de Aprendizagem (conceituais, procedimentais e atitudinais), definidos
por Zabala (1998).

Os Conteudos Conceituais envolvem o que os alunos devem Saber, como: (i)
Compreensao da porcentagem como razao de base 100, utilizada para representar
partes de um todo; (ii) Relagdo entre porcentagens e fragbes simples, como:

41

Q)
o)
0,
=
c
o
(@]
w




Educacdo Financeira nos Anos Finais do Ensino Fundamental

50% = metade (1/2), 25% = quarta parte (1/4), 10% = décima parte (1/10), 75% =
trés quartos (3/4). (iii) Compreensdo da porcentagem em situagdes do cotidiano,
especialmente em contextos de educagéo financeira, como descontos, promogoes,
acréscimos e taxas.

Os Conteudos procedimentais envolvem o que os alunos devem Saber
Fazer, como: (i) Resolver problemas envolvendo porcentagens simples utilizando
estratégias pessoais, sem recorrer a regra de trés; (ii) Calcular porcentagens
notaveis (10%, 25%, 50% e 75%) por meio de estratégias de calculo mental,
utilizando divisbes simples ou decomposi¢do de valores; (iii) Resolver e elaborar
problemas envolvendo descontos, acréscimos e situagbes de compra e venda
presentes no cotidiano.

Os Conteudos Atitudinais envolvem o que os alunos devem Saber Ser e
Conviver, como: (i) Desenvolver uma postura critica diante de situagdes de consumo,
analisando se determinadas promogodes ou descontos realmente s&o vantajosos; (ii)
Valorizar o calculo mental e o raciocinio légico como ferramentas Gteis para resolver
problemas do cotidiano; (iii) Demonstrar autonomia e curiosidade investigativa ao
analisar situagdes matematicas relacionadas ao contexto social e econdémico.

A sequéncia didatica foi elaborada para ser desenvolvida em 6 horas/aula.

A dindmica metodoldgica esta estruturada em trés momentos com os alunos do 6°
ano do Ensino Fundamental, a saber:

Momentos Atividades em sala de Aula

Momento 1: Intro- | Abertura: Iniciar a aula com uma roda de conversa sobre situagdes
ducéo ao conceito | do cotidiano em que aparecem porcentagens, como descontos em lo-
de porcentagem e | jas, promogdes de supermercados, juros em compras parceladas ou
levantamento de | pesquisas apresentadas na televisdo e na internet. O professor po-

conhecimentos deréa apresentar imagens de encartes de supermercados ou anuncios
prévios (2 horas/ | de promogées para estimular o didlogo e levantar os conhecimentos
aula) prévios dos alunos sobre o significado do simbolo %.

Desenvolvimento: Utilizar exemplos simples para discutir a ideia de
porcentagem como parte de 100, relacionando algumas porcenta-
gens notaveis com fragdes conhecidas pelos alunos, como 50% (me-
tade), 25% (quarta parte) e 10% (décima parte). O professor podera
propor pequenos desafios orais, incentivando os alunos a pensarem
em estratégias de calculo mental, sem utilizar regra de trés.
Fechamento: Construgao de um cartaz coletivo com as principais
equivaléncias entre fragcdes e porcentagens (ex.: 1/2 = 50%, 1/4 =
25%, 1/10 = 10%), que ficara exposto na sala como material de apoio
para as atividades seguintes.
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Momentos

Atividades em sala de Aula

Momento 2:
Exploragéo de
situagbes-proble-
ma envolvendo
porcentagens

(2 horas/aula)

Abertura: Retomar o cartaz elaborado na aula anterior e relembrar
com os alunos as relagdes entre fracbes e porcentagens. Em segui-
da, apresentar algumas situagées-problema envolvendo descontos
em produtos do cotidiano.

Desenvolvimento: Propor atividades em grupo nas quais os alunos
deveréo resolver problemas envolvendo porcentagens simples,
utilizando estratégias pessoais, célculo mental e, quando necessario,
a calculadora. As situagdes poderao envolver contextos de educagéao
financeira, como calculo de descontos, acréscimos em pregos ou
economia em compras. Durante a atividade, o professor circulara
entre os grupos incentivando os alunos a explicar suas estratégias e
comparar diferentes formas de resolugéo.

Fechamento: Socializagdo das solugbes encontradas pelos grupos,
permitindo que os alunos apresentem suas estratégias de calculo e
discutam as diferentes formas de resolver os problemas propostos.

Momento 3: Apli-
cagao e reflexdo
sobre o uso da
porcentagem no
cotidiano

(2 horas/aula)

Abertura: Iniciar a aula retomando as situag¢des trabalhadas ante-
riormente e questionar os alunos sobre a importancia de compreen-
der porcentagens para tomar decisdes em situagdes de compra e
consumo.

Desenvolvimento: Organizar uma atividade pratica em que os alunos
analisem encartes promocionais ou situagdes simuladas de compra,

identificando percentuais de desconto e calculando os valores cor-
respondentes. Os alunos poderao trabalhar em grupos para analisar
diferentes ofertas e discutir qual delas representa a melhor vantagem
financeira.

Fechamento: Realizar uma roda de conversa final para que os alunos
compartilhem o que aprenderam durante as atividades, refletindo
sobre como a Matematica pode ajudar na analise de promogdes e na

tomada de decisdes no cotidiano.

Para o desenvolvimento da atividade, recomendamos a utilizagdo dos
seguintes materiais: (i) Panfletos promocionais de supermercados ou lojas do
comeércio local, possibilitando a analise de situagdes reais envolvendo descontos e
promogoes; (ii) Etiquetas ficticias de precos e porcentagens de desconto, utilizadas
para simular situagcées de compra e venda durante as atividades em sala de aula.
(iii) Calculadoras simples ou calculadoras de celular, utilizadas como ferramenta de
apoio para verificar estratégias de calculo e explorar diferentes formas de resolugéo;
(iv) Quadro branco e pincéis coloridos, para o registro coletivo das estratégias
de resolugdo, das equivaléncias entre fracdes e porcentagens e das discussdes
realizadas em sala; (v) Cartolinas, folhas sulfite e canetas coloridas, utilizadas para
a elaboracdo de cartazes e registros das atividades desenvolvidas pelos grupos;
(vi) Dinheiro ficticio (cédulas de brinquedo), possibilitando a simulagéo de situa¢des
de compra e venda e favorecendo a compreensido de conceitos relacionados a
educacado financeira; (vii) Lista de situagdes-problema impressas, contendo
problemas contextualizados envolvendo porcentagens, descontos e acréscimos em
situac¢des do cotidiano.
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Na sequéncia didatica voltada a EFO6MA13, a avaliagdo pode considerar se
os estudantes compreendem porcentagem como parte de um todo; se relacionam
percentuais a fragdes e numeros decimais; se calculam 10%, 25%, 50%, 75% e
100% por estratégias pessoais; se resolvem problemas de descontos, acréscimos
e promogoes; se utilizam a calculadora de forma consciente; se explicam seus
raciocinios; e se elaboram problemas coerentes envolvendo Educagéo Financeira.

A avaliagdo sera continua, processual e formativa, realizada por meio da
observagéo sistematica do professor durante todas as etapas da sequéncia
didatica, considerando o desenvolvimento dos alunos na compreensao do conceito
de porcentagem e na resolugao de situagdes-problema relacionadas ao contexto da
educacgao financeira.

Serdo observados os seguintes critérios: (i) Observagdo: Interesse e
participagéo dos alunos nas discussdes em sala, especialmente durante a construgao
do painel de equivaléncias entre fragdes e porcentagens, bem como na utilizagéo
de estratégias pessoais de calculo mental para resolver situagdes envolvendo
porcentagens; (ii) Producao Escrita: Analise das situagdes-problema resolvidas em
grupo ou individualmente, considerando a compreenséo do problema, a estratégia
utilizada para encontrar a porcentagem (sem uso da regra de trés), a clareza do
raciocinio apresentado e a corregdo dos resultados obtidos; (iii) Autoavaliagéo:
Realizagdo de uma breve roda de conversa ao final das atividades, na qual os alunos
poderao refletir sobre o que aprenderam, relatando se conseguem compreender e
calcular porcentagens em situagdes do cotidiano, como descontos em produtos ou
promogdes no comeércio.
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Situagdes Problemas — Habilidade EFO6MA13

Questéo 1. Durante as compras da semana no
Supermercado Regional, em Barra do Bugres,
Débora e sua mae encontraram uma promogao
no pacote de arroz que custa R$ 20,00. Um
cartaz na prateleira informava: 10% de descon-
to para pagamento em dinheiro! Se a méae de
Débora decidir pagar em dinheiro para aproveitar
a promogao, qual sera o valor do desconto no
pacote de arroz?

a) R$ 4,00

b) R$ 2,00
c) R$ 6,00
d) R$ 8,00

Fonte: Criado pelos autores através da ferramenta Gemini (2026).

Questao 2. No sabado a tarde, Dayane foi passe-
ar com a familia pelo centro de Barra do Bugres
e entrou na Loja Fascinagdo Modas. Em um
espago de promogdes, ela encontrou um casaco
que custava R$ 120,00, mas um cartaz chamava
a atengao: todos os casacos de inverno restantes
no estoque estdo com 75% de desconto! Se
Dayane decidir aproveitar essa promogéao, qual
sera o novo prego do casaco apds o desconto?
a) R$ 31,00

b) R$ 32,00

c) R$ 30,00

d) R$ 33,00

Fonte: Criado pelos autores através da ferramenta Gemini (2026).

Questéo 3. No inicio deste ano Daniel foi com
sua mae até a Papelaria Criativa, em Barra do
Bugres, para comprar uma mochila nova para
usar na escola. Ele viu um cartaz informando
que uma mochila custava R$ 120,00, mas estava
com 25% de desconto. A mae de Daniel aprovei-
tou essa oferta. Qual foi o valor do desconto na
mochila?

a) R$ 30,00

b) R$ 20,00

c) R$ 40,00

d) R$ 60,00

Fonte: Criado pelos autores através da ferramenta Gemini (2026).

Questao 4. Jocimar estava pesquisando pregos
para comprar um celular e encontrou uma
promogao na loja Gazin, em Barra do Bugres.
O celular que ele queria custava R$ 1.000,00, e
a loja estava oferecendo 10% de desconto para
pagamento a vista. Animado com a oportunidade,
Jocimar decidiu aproveitar a promogdo. Quanto
Jocimar economizou com esse desconto?

a) R$ 50,00

b) R$ 100,00

c¢) R$ 200,00

d) R$ 300,00

Fonte: Criado pelos autores através da ferramenta Gemini (2026).
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Questéo 5. Kauan decidiu pesquisar pregos de
uma bicicleta nova. Ao visitar a loja Martinello, no
centro de Barra do Bugres, ele encontrou um mo-
delo que gostou muito, com prego de R$ 900,00.
Um cartaz na loja informava que, para pagamen-
to a vista, havia 20% de desconto no valor da
bicicleta. Qual foi o prego final da bicicleta que
Kauan pagou ap6s o desconto?

a) R$ 720,00

b) R$ 900,00

c) R$ 780,00

d) R$ 1080,00

Questao 6. No final de semana, a mae de
Whashily decidiu trocar a televisdo da sala por
uma nova. Ao pesquisar pregos no centro de
Barra do Bugres, ela entrou na loja Gazin e en-
controu uma televiséo que custava R$ 1.500,00.
Um cartaz na loja informava que o produto
estava com 25% de desconto em uma promogao
especial. Quanto a mée de Whashily economizou
com esse desconto?

a) R$ 250,00

b) R$ 300,00

c) R$ 375,00

d) R$ 400,00

Questao 7. Ludmylla precisava de ténis novos e
decidiu pesquisar pregos no centro de Barra do
Bugres. Na loja Charmy Shoes, ela encontrou um
ténis da marca Nike que gostou muito. O ténis
custava R$ 300,00, e um cartaz na vitrine infor-
mava: 20% de desconto nesta semana! Animada
com a promogéo, Ludmylla decidiu comprar

o produto. Qual foi o preco final que Ludmylla
pagou pelo ténis apds o desconto?

a) R$ 240,00

b) R$ 150,00

c) R$ 140,00

d) R$ 180,00

Questao 8. Elisangela foi com sua mae ao centro
de Barra do Bugres comprar um liquidificador.
Ao entrar na loja Gazin, ela percebeu que havia
uma promogao especial de final de semana. Em
uma das prateleiras, Elisangela viu um liquidifi-
cador que custava R$ 200,00. Um cartaz na loja
informava que o produto estava com 20% de
desconto para pagamento a vista. A mae de Eli-
sangela decidiu aproveitar a promogéo e pagou
a vista. Qual foi o valor do desconto concedido
nesse liquidificador?

a) R$ 20,00

b) R$ 30,00

c) R$ 40,00

d) R$ 60,00
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Fonte: Criado pelos autores através da ferramenta Gemini (2026).

Fonte: Criado pelos autores através da ferramenta Gemini (2026).

Fonte: Criado pelos autores através da ferramenta Gemini (2026).

Fonte: Criado pelos autores através da ferramenta Gemini (2026).
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Questéo 9. No sabado a tarde, Marcio passou
pelo centro de Barra do Bugres e entrou na loja
Barra Solugdes para olhar alguns eletrénicos.
Na vitrine, ele viu um videogame que chamou
muito sua ateng&o. O prego era R$ 500,00, mas
um cartaz informava que o produto estava com
75% de desconto em uma promogéao especial da
loja. Qual foi o preco final do videogame apds o
desconto?

a) R$ 180,00

b) R$ 200,00

c) R$ 140,00

d) R$ 125,00

Questao 10. Em um sabado a tarde, Lucinéia foi
com sua méae até a confeitaria Vanessa Oliveira,
em Barra do Bugres, para pesquisar pregos de
doces para uma comemoragao familiar. No local,
elas encontraram uma caixa com 200 brigadeiros
sendo vendida por R$ 200,00. A confeitaria esta-
va oferecendo 25% de desconto para pagamento
a vista, e elas decidiram aproveitar a promog&o.
Qual foi o valor do desconto aplicado nessa
compra?

a) R$ 25,00

b) R$ 40,00

c) R$ 50,00

d) R$ 75,00

Questao 11. Dulce descobriu que no Supermer-
cado Confianga, localizado no bairro Mara-
cana, em Barra do Bugres, um pacote com 50
bombons estava sendo vendido por R$ 50,00.
Em uma promogéo especial, o supermercado
oferecia 50% de desconto para pagamento a
vista. Qual foi o valor final pago por Dulce ap6s
o desconto?

a) R$ 10,00

b) R$ 25,00

c) R$ 20,00

d) R$ 30,00

Questao 12. Bruno ficou sabendo que, na loja
Cacau Show, em Barra do Bugres, um ovo de
chocolate de 200 g estava sendo vendido por
R$ 80,00. Durante uma promogéo especial de
Pascoa, a loja oferecia 50% de desconto para
pagamento a vista. Aproveitando a oferta, Bruno
decidiu realizar a compra. Qual foi o valor final
pago por Bruno apds o desconto?

a) R$ 35,00

b) R$ 42,00

c) R$ 40,00

d) R$ 60,00
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Fonte: Criado pelos autores através da ferramenta Gemini (2026).

Fonte: Criado pelos autores através da ferramenta Gemini (2026).

Fonte: Criado pelos autores através da ferramenta Gemini (2026).

Fonte: Criado pelos autores através da ferramenta Gemini (2026).
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Questao 13. Rosiane foi até a loja Barra Solu-
¢Oes, em Barra do Bugres, para comprar um
caderno de 10 matérias para o inicio das aulas.
O caderno custava R$ 40,00, mas a loja estava
oferecendo 10% de desconto para pagamento
a vista. Qual foi o valor final pago por Rosiane
apos o desconto?

a) R$ 36,00

b) R$ 50,00

c) R$ 45,00

d) R$ 30,00
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Fonte: Criado pelos autores através da ferramenta Gemini (2026).

Questao 14. Felipe precisava de uma caixa de
lapis de cor e descobriu que, na Papelaria Criati-
va, em Barra do Bugres, uma caixa com 24 cores
da marca Faber-Castell custava R$ 50,00, mas
estava com 50% de desconto para pagamento a
vista. Felipe decidiu aproveitar a promocéo. Qual
foi o valor do desconto obtido por Felipe nessa
compra?

a) R$ 22,00

b) R$ 26,00

c) R$ 24,00

d) R$ 25,00 Fonte: Criado pelos autores através da ferramenta Gemini (2026).
Questdo 15. Julia e sua mae decidiram pesqui-

sar o preco de barras de chocolate para fazer

ovos de chocolate. Elas descobriram que, no

supermercado Real, em Barra do Bugres, uma

barra da marca Nestlé, que custava R$ 100,00,

estava com 75% de desconto em uma promog&o.

Quanto elas pagaram por essa barra apés o

desconto?

a) R$ 25,00

b) R$ 75,00

c) R$ 24,00

d) R$ 100,00 Fonte: Criado pelos autores através da ferramenta Gemini (2026).

Resolugdes e Gabaritos — Habilidade EFO6MA13

Questao 1. Alternativa B

Resolugao: 10% corresponde a décima parte (1/10) do valor total. Para encontrar o
valor do desconto, dividimos o preco do pacote de arroz por 10: 20 + 10 = 2. Assim,
o valor do desconto é de R$ 2,00. Entdo, o desconto no pacote de arroz foi de R$
2,00.

Questao 2. Alternativa C

Resolugéo: 75% corresponde a trés quartos (3/4) do valor total. Para encontrar
o valor do desconto, dividimos o prego do casaco por 4:120 + 4 = 30. Como 75%
corresponde a trés partes de 25%, multiplicamos:30 x 3 = 90. Assim, o valor do
desconto é de R$ 90,00. Para encontrar o preco final do casaco, subtraimos o
desconto do valor original:120 — 90 = 30. Entéo, o novo prego do casaco apds o
desconto é de R$ 30,00.
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Questado 3. Alternativa A

Resolugao: 25% corresponde a quarta parte (1/4) do valor total. Para encontrar o
valor do desconto, dividimos o prego da mochila por 4: 120 + 4 = 30. Assim, o valor
do desconto na mochila é de R$ 30,00.

Questao 4. Alternativa B

Resolucdo: 10% corresponde a décima parte (1/10) do valor total. Para encontrar
o valor do desconto, dividimos o prego do celular por 10: 1000 + 10 = 100. Assim,
Jocimar economizou R$ 100,00 com esse desconto.

Questao 5. Alternativa A

Resolugédo: 20% pode ser calculado como 10% + 10% do valor total. Primeiro,
calculamos 10% de R$ 900,00, dividindo por 10: 900 + 10 = 90. Como 20%
corresponde ao dobro de 10%, fazemos: 90 + 90 = 180. Assim, o desconto foi de
R$ 180,00. Para encontrar o preco final da bicicleta, subtraimos o desconto do
valor original: 900 — 180 = 720. Logo, Kauan pagou R$ 720,00 pela bicicleta apds
o desconto.

Questao 6. Alternativa C

Resolugéo: 25% corresponde a quarta parte (1/4) do valor total. Para encontrar o
valor do desconto, dividimos o preco da televisdo por 4: 1500 + 4 = 375. Assim,
o valor do desconto foi de R$ 375,00. Logo, a mae de Whashily economizou R$
375,00.

Questao 7. Alternativa A

Resolugédo: 20% pode ser calculado como 10% + 10% do valor total. Primeiro,
calculamos 10% de R$ 300,00, dividindo por 10: 300 + 10 = 30. Como 20%
corresponde ao dobro de 10%, fazemos: 30 + 30 = 60. Assim, o desconto foi de R$
60,00. Para encontrar o preco final, subtraimos o desconto do valor original: 300 —
60 = 240. Logo, Ludmylla pagou R$ 240,00 pelo ténis apds o desconto.

Questao 8. Alternativa C

Resolugéo: 20% pode ser calculado como 10% + 10% do valor total. Primeiro,
calculamos 10% de R$ 200,00, dividindo por 10: 200 + 10 = 20. Como 20%
corresponde ao dobro de 10%, fazemos: 20 + 20 = 40. Assim, o valor do desconto
concedido no liquidificador foi de R$ 40,00.

Questao 9. Alternativa D

Resolugéo: 75% corresponde a trés quartos (3/4) do valor total. Para encontrar o valor
do desconto, primeiro calculamos 25% do prego do videogame, dividindo o valor por
4: 500 + 4 = 125. Como 75% corresponde a trés partes de 25%, multiplicamos: 125
x 3 = 375. Assim, o valor do desconto é de R$ 375,00. Para encontrar o prego final
do videogame, subtraimos o desconto do valor original: 500 — 375 = 125. O prego
final apds o desconto é de R$ 125,00.

Questdo 10. Alternativa C

Resolugao: 25% corresponde a quarta parte (1/4) do valor total. Para encontrar o
valor do desconto, dividimos o valor da caixa de brigadeiros por 4: 200 + 4 = 50.
Assim, o desconto aplicado nessa compra foi de R$ 50,00.
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Questdo 11. Alternativa B

Resolugao: 50% corresponde a metade (1/2) de um valor. Para encontrar o desconto,
dividimos R$ 50,00 por 2. (50 + 2 = 25). Logo, o desconto foi de R$ 25,00. O valor
final pago foi R$ 50,00 — R$ 25,00 = R$ 25,00.

Questao 12. Alternativa C

Resolugéo: 50% corresponde a metade (1/2) do valor total. Para encontrar o valor
do desconto, dividimos o prego do ovo de chocolate por 2: 80 + 2 = 40. Assim,
o valor do desconto é de R$ 40,00. Para encontrar o valor final pago por Bruno,
subtraimos o desconto do valor original: 80 — 40 = 40. O valor final pago por Bruno
foi de R$ 40,00.

Questdo 13. Alternativa A

Resolugéo: 10% corresponde a décima parte (1/10) do valor total. Para encontrar
o valor do desconto, dividimos o preco do caderno por 10: 40 + 10 = 4. Assim, o
desconto foi de R$ 4,00. Para encontrar o valor final pago por Rosiane, subtraimos
o desconto do valor original: 40 — 4 = 36. Rosiane pagou R$ 36,00 pelo caderno
apos o desconto.

Questao 14. Alternativa D

Resolugéo: 50% corresponde a metade (1/2) do valor total. Para encontrar o valor
do desconto, dividimos o preco da caixa de lapis de cor por 2: 50 + 2 = 25. Assim,
o valor do desconto obtido por Felipe foi de R$ 25,00. Logo, Felipe economizou R$
25,00 na compra da caixa de lapis de cor.

Questao 15. Alternativa A

Resolugéo: 75% corresponde a trés quartos (3/4) do valor total. Para encontrar
o valor do desconto, primeiro calculamos 25% do preco da barra de chocolate,
dividindo o valor por 4: 100 + 4 = 25. Como 75% corresponde a trés partes de
25%, multiplicamos: 25 x 3 = 75. Assim, o valor do desconto foi de R$ 75,00. Para
encontrar o valor pago por Julia e sua mae, subtraimos o desconto do valor original:
100 — 75 = 25. Assim, Julia e sua mae pagaram R$ 25,00 pela barra de chocolate
apos o desconto.
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Projeto de Modelagem Matematica — Habilidade EFO6MA13

A Modelagem Matematica tem inicio em situagdes reais que fazem parte do
cotidiano dos alunos. No municipio de Barra do Bugres, é comum observar o uso de
porcentagens especialmente em promogdes e descontos no comércio local, como
supermercados, lojas de roupas, eletrodomésticos e outros estabelecimentos. No
entanto, nem sempre os alunos compreendem o significado dessas porcentagens
ou conseguem utiliza-las para interpretar se uma promog¢ao realmente representa
vantagem. Diante disso, surge o seguinte questionamento: como compreender e
utilizar a porcentagem para analisar descontos e tomar decisbes em situagbes de
compra no comércio local?

Nesse sentido, este projeto propde transformar os alunos em investigadores
matematicos, desafiando-os a analisar promogdes reais de lojas e supermercados
de Barra do Bugres, mobilizando estratégias pessoais, calculo mental e raciocinio
I6gico, conforme orienta a habilidade EFO6MA13 da BNCC.

Etapas de Desenvolvimento da Modelagem Matematica

Fase 1: Investigacdo e Coleta de Dados (Aproximagao com a
realidade)

O professor propde aos alunos a investigagdo de situagcdes do cotidiano
relacionadas a descontos em lojas e supermercados de Barra do Bugres, solicitando
que tragam encartes, panfletos ou registros de promog¢des observadas no comércio
local. Em uma roda de conversa, o professor problematiza com questbes como:
Onde encontramos descontos no nosso dia a dia? O que significa dizer que algo
tem 10%, 25% ou 50%7? Como saber se uma promogcéao realmente vale a pena?

Neste momento, o professor retoma e utiliza os conhecimentos prévios
dos alunos, introduzindo a ideia de que a porcentagem esta relacionada a
proporcionalidade e a comparagdo de partes de um todo. Os alunos assumem
o papel de investigadores matematicos, com a missdo de analisar descontos e
promogdes do comércio local, identificando se realmente sdo vantajosos.

Fase 2: A Matematica em A¢ao (Tradugéo para a Matematica)

A partir das situacdes levantadas, o professor conduz a sistematizagdo dos
conhecimentos, relacionando a porcentagem com frages e estratégias de calculo
mental. S&o exploradas porcentagens notaveis e suas relagbes: 50% = metade;
25% = quarta parte; 10% = décima parte; 75% = trés quartos; 20% = 10% + 10%;
15% = 10% + 5%

CASO 1: O Desconto na Loja de Roupas Fascinagao em Barra do Bugres (30%
=10% + 10% + 10%)

Durante um passeio pelo centro de Barra do Bugres, um aluno observou que
a loja Fascinagdo anunciava uma camiseta por R$ 80,00 com 30% de desconto.
Qual sera o valor do desconto e o preco final da camiseta?
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Possivel resolugéo para o professor: Por Associagéo: 30% pode ser pensado
como 10% + 10% + 10%, ou seja, trés vezes a décima parte do valor. Pelo Calculo
Mental: Primeiro, calcula-se 10% de R$ 80,00, dividindo por 10: 80 + 10 = 8. Como
30% corresponde a trés partes de 10%, somamos: 8 + 8 + 8 = 24 O desconto é de
R$ 24,00. Portanto, a camiseta vai custar R$ 56,00

CASO 2: ABicicleta com Desconto Especial na Loja Gazin em Barra do Bugres
(15% = 10% + 5%)

Na loja Gazin, no centro de Barra do Bugres, uma bicicleta custa R$ 900,00
e esta com 15% de desconto a vista. Qual sera o valor do desconto e quanto sera
pago pela bicicleta?

Possivel resolucdo para o professor: Por Associacdo: 15% pode ser
decomposto em 10% + 5%, sendo 5% a metade de 10%. Pelo Calculo Mental:
Primeiro, calcula-se 10% de R$ 900,00, dividindo por 10: 900 + 10 = 90. Depois,
calcula-se 5%, que é a metade de 10%: 90 + 2 = 45. Agora somamos os valores: 90
+ 45 = 135. O desconto é de R$ 135,00. Portanto, a bicicleta vai custar R$ 765,00.

CASO 3: Desconto na Chaleira Elétrica no Lojao da Xika em Barra do Bugres
(25% = 1/4)
No Lojao da Xika, em Barra do Bugres, uma chaleira elétrica custa R$ 100,00

e esta com 25% de desconto. Qual sera o valor do desconto e o preco final da
chaleira?

Possivel resolugao para o professor: Por associagdo: 25% corresponde a
quarta parte (1/4) do valor total. Isso significa que precisamos dividir o valor do
produto em 4 partes iguais e considerar uma dessas partes como o desconto. Pelo
calculo mental: Para encontrar 25% de R$ 100,00, dividimos o valor por 4: 100 + 4
= 25. Assim, o valor do desconto é de R$ 25,00. Agora, para encontrar o preco final,
subtraimos o desconto do valor original:100 — 25 = 75. O desconto é de R$ 25,00.
Portanto, a chaleira custara R$ 75,00 apos o desconto.

CASO 4: Desconto em Ovo de Chocolate na Loja Cacau Show em Barra do
Bugres (10% = 1/10)

Na loja Cacau Show, de Barra do Bugres, um ovo de chocolate de 200 g,
custa R$ 80,00 e esta com 10% de desconto para pagamento a vista. Qual sera o
valor do desconto e o preco final do ovo de chocolate?

Possivel resolugéo para o professor: Por associagdo: 10% corresponde a
décima parte (1/10) do valor total. Isso significa que devemos dividir o valor do
produto em 10 partes iguais e considerar uma dessas partes como o desconto.
Pelo calculo mental: Para encontrar 10% de R$ 80,00, dividimos o valor por 10: 80
+ 10 = 8. Assim, o valor do desconto é de R$ 8,00. Agora, para encontrar o preco
final, subtraimos o desconto do valor original: 80 — 8 = 72. O desconto é de R$ 8,00.
Portanto, o ovo de chocolate custara R$ 72,00 apds o desconto.

CASO 5: Promogao Especial na Loja Martinello em Barra do Bugres (50% =
metade)

Na loja Martinello de Barra do Bugres, um liquidificador da marca Mondial
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custa R$ 160,00 e esta com 50% de desconto em uma promogéao especial. Qual
sera o valor do desconto e o prego final do liquidificador?

Possivel resolugao para o professor: Por associagdo: 50% corresponde a
metade (1/2) do valor total. Isso significa que devemos dividir o valor do produto em
duas partes iguais e considerar uma dessas partes como o desconto. Pelo célculo
mental: Para encontrar 50% de R$ 160,00, dividimos o valor por 2: 160 + 2 = 80.
Assim, o valor do desconto é de R$ 80,00. Agora, para encontrar o prego final,
subtraimos o desconto do valor original:160 — 80 = 80. O desconto é de R$ 80,00.
Portanto, o liquidificador custara R$ 80,00 apos o desconto.

Fase 3: Resolugéo e Validagao (Matematica em agao)

O professor organiza uma atividade pratica, como um ambiente simulado de
investigacao, no qual os alunos analisam situagdes de compra e venda no comércio
local de Barra do Bugres, com foco em descontos e promocdes. Nesse momento, os
alunos sao organizados em grupos e convidados a resolver situagdes-problema que
simulam o cotidiano, mobilizando estratégias pessoais, calculo mental e raciocinio
proporcional. O professor atua como mediador, incentivando a discussao entre os
alunos, a comparacgao de estratégias e a validagéo dos resultados obtidos.

O professor apresenta situagdes-problema para serem resolvidas com calculo
mental e estratégias pessoais, incentivando os alunos a explicarem seus raciocinios
e justificarem suas respostas.

Exemplo 1 (Calculo Mental): Em um encarte do supermercado Regional, de
Barra do Bugres, um pote de sorvete da marca Kibon custa R$ 40,00 e estda com
10% de desconto. Como calcular rapidamente esse desconto? 10% corresponde a
décima parte: 40 + 10 = 4. O desconto é de R$ 4,00. Portanto, o preco final sera R$
36,00.

Exemplo 2 (Estratégias Pessoais): Na Papelaria Criativa, uma mochila custa
R$ 120,00 e esta com 25% de desconto. 25% corresponde a quarta parte. 120 +
4 = 30. O desconto é de R$ 30,00. Portanto, o preco final da mochila de café é R$
90,00.

Destacamos que em situagbes que envolvem valores ndo exatos (por
exemplo, R$ 7,99 ou R$ 14,75), os alunos poderdo utilizar a calculadora como
ferramenta de apoio para verificar resultados e explorar estratégias. Essa etapa
permite compreender que o célculo de porcentagens pode ser realizado tanto por
meio do raciocinio mental quanto com o uso de recursos tecnolégicos, ampliando
as possibilidades de resolugao e aproximando a Matematica das situagdes reais
vivenciadas pelos alunos.

Fase 4: Reflexao e Socializagédo (Retorno a realidade)

Os alunos socializam os resultados das investigagbes por meio de
apresentacgoes, cartazes ou discussoes coletivas. O professor conduz um momento
de analise critica, com questdes como: (i) A matematica ajudou a entender melhor
as promogdes? (ii) Como a porcentagem auxilia nas decisées de compra? (iii) Nem
sempre um valor percentual representa vantagem? Por qué?
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Em vez de uma prova tradicional, o professor devera observar: Fluéncia nas
associagdes: 0 aluno consegue relacionar rapidamente porcentagens como 10%,
25%, 50% e 75% as suas representagdes (décima parte, quarta parte, metade
etc.)? Estratégias de calculo: quais estratégias os alunos utilizam para resolver as
situagdes? Eles recorrem ao calculo mental, a decomposi¢éo de porcentagens (como
15% = 10% + 5%) ou dependem exclusivamente da calculadora? Argumentagéo:
como os alunos explicam e justificam suas respostas? Conseguem defender suas
ideias e comparar diferentes estratégias? Tomada de decisao: os alunos conseguem

analisar criticamente situagdes do cotidiano e perceber se um percentual representa
ou ndo uma vantagem?
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Sequéncia Didatica — Habilidade BNCC - EFO6MA32

Esta sequéncia didatica foi cuidadosamente elaborada para desenvolver a
habilidade (EFO6MA32) de forma interdisciplinar e contextualizada, utilizando dados
reais e situagdes-problema extraidas da midia sobre temas relevantes como meio
ambiente, transito e consumo responsavel.

Apresentamos, a seguir, no Quadro 1, a articulagdo entre a habilidade da
BNCC envolvendo o conceito de porcentagem.

Quadro - Articulagao Habilidade da BNCC e Objetos de Conhecimento.

Codigo Habilidades BNCC Objeto de Conhecimento
Interpretar e resolver situagdes que envolvam | Leitura e interpretacéo
dados de pesquisas sobre contextos am- de tabelas e gréficos (de

bientais, sustentabilidade, transito, consumo colunas ou barras simples
EFO6MA32 | responsavel, entre outros, apresentadas pela | ou multiplas) referentes
midia em tabelas e em diferentes tipos de a variaveis categoricas e
graficos e redigir textos escritos com o objetivo | variaveis numéricas.

de sintetizar conclusdes.

Fonte: Elaborado pelos autores

A porcentagem é um dos conceitos matematicos mais presentes no cotidiano
das pessoas, especialmente em contextos financeiros como descontos, promogoes,
acréscimos e analise de dados. Para muitos alunos do 6° ano, essa sera a primeira
interacdo formal com o conceito de porcentagem. Desta maneira, sugerimos
uma abordagem através da resolugdo de problemas, partindo de situagbes do
dia a dia dos estudantes para proporcionar uma aprendizagem mais significativa,
desmistificando o calculo de porcentagens, incentivando o desenvolvimento de
estratégias de calculo mental e o raciocinio proporcional, ao mesmo tempo em que
introduz nogdes basicas de Educagéo Financeira, como planejamento de gastos e
a importancia de fazer escolhas conscientes.

Encaminhamentos Metodolégicos — Habilidade BNCC -
EF06MA32

A abordagem pedagdgica fundamenta-se nos Contelddos de Aprendizagem
propostos por Antoni Zabala (1998), que classifica os conteddos em conceituais,
procedimentais e atitudinais, promovendo uma aprendizagem mais integral e
significativa.

Os Conteudos Conceituais envolvem o que os alunos devem saber, como: (i)
Conceito de variaveis numéricas e categoricas; (ii) Estrutura e elementos de tabelas
(simples e de dupla entrada) e graficos (barras e colunas simples e mdiltiplas).
(iii) Nogdes de Educacdo Financeira como: lucro, prejuizo, orcamento e consumo
responsavel.

Os conteudos procedimentais envolvem o que os alunos devem saber fazer,
como: (i) coleta, leitura, extracao e interpretacao de dados em tabelas e graficos. (ii)
Calculos matematicos basicos envolvendo sistema monetario (adigdo, subtragéo,
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multiplicagéo, divisdo e nogdes de porcentagem/fragcdo). (iii) Produgcédo de textos
curtos que sintetizem as conclusdes obtidas a partir da analise dos dados.

Os conteudos atitudinais envolvem o que os alunos devem ser e como agir,
como: (i) Postura critica frente ao consumismo e as falsas promocgées. (ii) Valorizagéo
da economia local do municipio de Barra do Bugres. (iii) Trabalho colaborativo e
respeito as opinides dos colegas durante as discussoes.

A sequéncia didatica foi elaborada para ser desenvolvida em trés momentos
de 2 horas/aulas com os alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, a saber:

Momentos Atividades em sala de Aula

Abertura: Roda de conversa sobre o comércio de Barra do Bugres
(feiras, supermercados locais, lojas no centro). O que os alunos
costumam comprar?

Desenvolvimento: Apresentagéo de graficos e tabelas reais (ou simu-
lados baseados na realidade) projetados no quadro sobre variagao
de pregos da cesta basica na regido. Discussao sobre variaveis (ex.:
“Més” é categodrica ordinal, “Prego em R$” &€ numérica).

Fechamento: Atividade em duplas de leitura guiada de um grafico de
colunas multiplas comparando pregos de produtos da regido.

Momento 1: Ex-
plorando Dados e
o Comércio Local
(2horas/aulas)

Abertura: Introducéo ao conceito de promogdes: “Leve 3, Pague 2”
Momento 2: Edu- | ou “Desconto a vista”. Como saber se vale a pena?

cacao Financeira | Desenvolvimento: Aplicagdo de parte da lista de situagdes-problema
e Resolugao de (focada em tabelas de precos e descontos). Os alunos resolvem em
Problemas grupos de 3 a 4 estudantes.

(2horas/aulas) Fechamento: Correcao coletiva no quadro, focando nas estratégias
de calculo mental e leitura de dados.

Abertura: Retomada da habilidade principal (redigir textos para sinte-
tizar conclusdes).

Desenvolvimento: Os alunos recebem um conjunto de dados comple-
xos (ex: tabela de gastos mensais de uma familia de Barra do Bugres
com agua, luz e alimentagao). Eles devem interpretar e escrever um
pequeno relatério (1 a 2 paragrafos) aconselhando a familia sobre
onde economizar.

Fechamento: Leitura dos relatérios para a turma e avaliagao forma-
tiva do processo. Aplicagéo do restante da lista de exercicios como
avaliagao individual.

Para o desenvolvimento da habilidade EF06MA32, recomendamos a
utilizagéo dos seguintes materiais: (i) computador e projetor multimidia (Data Show)
para exibicao de graficos coloridos. (ii) Listas de atividades impressas (situagdes-
problema). (iii) Encartes reais de supermercados e lojas de Barra do Bugres. (iv)
Caderno, lapis, borracha e calculadoras simples (para verificagcdo de calculos
longos, caso o professor permita).

Na sequéncia didatica voltada a EFO6MA32, a avaliagdo pode ser continua
e formativa por meio da observacao da participagdo nos debates e engajamento
no trabalho em grupo (Momento 1 e 2). Além da Produgao Textual (Momento 3).
Critérios: clareza, uso correto dos dados matematicos e coeréncia da conclusao.

Momento 3: Sin-
tetizando Conclu-
sbées — O Papel
do Analista

(2 horas/aulas)
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Situagoes Problemas — Habilidade EFO6MA32

Questao 1 - Uma familia em Barra do Bugres pes-
quisou o prego de trés produtos tradicionais em dois
supermercados locais. Os dados estdo na tabela
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abaixo:
Produto Supermercado Supermercado da
Central Praca
Arroz (5 kg) R$ 25,00 R$ 23,00
Feijao (1 kg) R$ 8,00 R$ 9,00
Acticar (2 kg) R$ 7,00 R$ 7,50

Se a familia comprar 1 pacote de arroz, 2 pacotes de
feijdo e 1 pacote de agucar, em qual supermercado
a compra total sera mais barata e qual o valor gasto?

a) No Central, gastando R$ 56,00.
b) No da Praga, gastando R$ 48,50.
c) No Central, gastando R$ 48,00.
d) No da Praga, gastando R$ 56,00.

Questao 2 - Um grafico de barras simples no jornal
local mostrou o consumo médio mensal de agua
(em metros cubicos) de uma residéncia no bairro
Maracana durante o verdo. As barras indicam:
Dezembro (15 m?), Janeiro (22 m?3), Fevereiro (20
m?). Sabendo que a tarifa da agua é R$ 4,00 por
m?3, quanto a familia pagou a mais em Janeiro
comparado a Dezembro?

a) R$ 20,00
b) R$ 28,00
c) R$ 88,00

d) R$ 60,00

Questado 3 - Uma loja de roupas na Avenida Rio
Branco colocou a seguinte tabela de descontos na

vitrine:
Valor da Compra Desconto
Até R$ 50,00 Sem desconto
De R$ 51,00 a R$ 100,00 R$ 10,00 de desconto
Acima de R$ 100,00 R$ 20,00 de desconto

Maria comprou duas blusas de R$ 45,00 cada.
Analisando a tabela, quanto ela pagara no total?

a) R$ 90,00
b) R$ 80,00
¢) R$ 70,00
d) R$ 100,00
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Questao 4 - Uma pizzaria na praga central oferece
a promocgéo: “Terga-feira, qualquer pizza grande
por R$ 45,00. Nos outros dias, R$ 60,00". Se uma
familia comprar 2 pizzas grandes numa terga-feira,
a economia em relagdo a outro dia da semana sera
de:

a) R$ 15,00
b) R$ 30,00
c) R$ 45,00
d) R$ 90,00
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Questdo 5 - Uma papelaria de Barra do Bugres
fez uma promocgéao: “Compre 4 cadernos e pague
apenas 3”. Sabendo que cada caderno custa R$
15,00 na tabela de pregos normais, qual € o valor
que o aluno economiza ao participar da promogao
levando os 4 cadernos?

a) R$ 15,00
b) R$ 30,00
c) R$ 45,00
d) R$ 60,00

Questao 6 - A tabela abaixo mostra a venda diaria
de pacotes de peixe (Pacu) por um pescador no
porto do Rio Paraguai:

Dia da semana Pacotes vendidos (R$ 20,00 cada)
Sexta-feira 15
Sabado 25
Domingo 30

Qual foi o faturamento total do pescador durante o
fim de semana (sabado e domingo)?

a) R$ 800,00
b) R$ 1.100,00
c) R$ 1.400,00
d) R$ 550,00

Questao 7 - Ao redigir um texto para o trabalho de
matematica, Jodo analisou uma tabela que mostra-
va o prego da gasolina caindo R$ 0,15 por semana
durante 4 semanas seguidas. Se o prego inicial era
R$ 5,80, qual o valor na quarta semana?

a) R$ 5,65
b) R$ 5,20
¢)R$ 5,00
d) R$ 5,50
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Questdo 8 - Uma loja de eletrodomésticos no
centro da cidade vende um ventilador. A tabela de
pagamento é:

+  Avista: R$ 120,00
. A prazo: 3 parcelas de R$ 45,00.

O texto conclusivo de um consumidor responsavel
diria que comprar a prazo resultara em um
acréscimo de:

a) R$ 10,00
b) R$ 15,00
¢) R$ 20,00
d) R$ 25,00

Q)
o)
0,
=
c
o
(@]
w

Questao 9 - Um grafico de setores (pizza) repre-
senta o orgamento de um estudante da Unemat em
Barra do Bugres. Metade do grafico (50%) é para
aluguel, um quarto (25%) para alimentagédo, e o
restante para transporte. Se o orgamento total &€ R$
1.200,00, quanto ele gasta com transporte?

a) R$ 600,00
b) R$ 400,00
¢) R$ 300,00
d) R$ 200,00

Questao 10 - Observe a tabela de passagens de
Onibus entre Barra do Bugres e Tangara da Serra:

Tipo de Passagem Valor
Comum R$ 22,00
Estudante (Meia) R$ 11,00
Idoso (Gratuidade) R$ 0,00

Se um avd, seu filho (adulto ndo estudante) e o
neto (estudante) viajarem juntos, qual sera o custo
total da viagem s6 de ida para a familia?

a) R$ 33,00

b) R$ 44,00
¢) R$ 22,00
d) R$ 55,00

Questao 11 - O comércio local registrou as vendas
de sorvetes artesanais em um grafico de barras
horizontais. Sabores: Caja (40 potes), Pequi (30
potes), Cupuagu (50 potes). Se cada pote custa
R$ 10,00, qual o valor arrecadado apenas com os
sabores tipicos (Caja e Pequi)?

a) R$ 1.200,00

b) R$ 700,00

¢) R$ 800,00

d) R$ 400,00
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Questao 12 - Uma padaria perto da prefeitura lan-
cou a tabela “Combo de Café da Manha”:

. 1 Pao com manteiga + 1 Café = R$ 6,00.

. Comprando os itens separados: Pao (R$
4,00) e Café (R$ 3,00).

Se 5 amigos pedirem o Combo, quanto eles
economizarao no total em comparagdo a comprar
tudo separado?

a) R$ 1,00
b) R$ 5,00
¢)R$ 10,00
d) R$ 15,00

Questao 13 — Uma loja de materiais de construgao
vende cimento. A tabela informa: “Saco de 50 kg
= R$ 35,00. Taxa de entrega Unica para o bairro
Maracana = R$ 20,00”. Se um morador comprar 4
sacos de cimento para entrega, o valor total sera:

a) R$ 140,00
b) R$ 150,00
¢) R$ 160,00
d) R$ 120,00

Questao 14 - Para uma festa na comunidade, fo-
ram comprados fardos de refrigerante. A tabela do
atacadista local mostra:

. 1 a 5 fardos: R$ 30,00 cada.
. Acima de 5 fardos: R$ 25,00 cada.

A comunidade comprou 8 fardos. Qual o valor
pago?

a) R$ 240,00
b) R$ 200,00
¢) R$ 150,00
d) R$ 250,00

Questao 15 - A cooperativa de reciclagem da cidade
divulgou uma tabela com o valor pago por kg de
material:

Material Valor por kg

Papelao R$ 0,50

Plastico R$ 1,50
Latas (Aluminio) R$ 4,00

Se um aluno juntou 10 kg de papeldo e 2 kg de
latinhas para vender, quanto ele recebera?
a) R$ 13,00

b) R$ 8,00
¢) R$ 5,00
d) R$ 18,00
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Resolugdes e Gabaritos — Habilidade EFO6MA32
Questao 1 - Gabarito correto: Letra C

Resolugdo: Supermercado Central: (1 x25)+ (2x8)+ (1x7)=25+16+7 =R$
48,00.

Supermercado da Praga: (1 x 23) + (2 x 9) + (1 x 7,50) = 23 + 18 + 7,50 = R$ 48,50.

Questao 2: Gabarito: Letra B.

Resolugédo: Em janeiro consumiu 22 m3. Em dezembro, 15 m?3. Diferenca de
consumo: 22 - 15 =7 m® a mais. Custo extra: 7 x R$ 4,00 = R$ 28,00.

Questao 3: Gabarito: Letra B.

Resolugdo: Duas blusas de R$ 45,00 = R$ 90,00 em compras. Pela tabela, compras
entre R$ 51,00 e R$ 100,00 tém R$ 10,00 de desconto. 90 - 10 = R$ 80,00.

Questao 4: Gabarito: Letra B.

Resolugdo: Normal: 2 pizzas x R$ 60,00 = R$ 120,00. Terga: 2 pizzas x R$ 45,00 =
R$ 90,00. Economia: 120 - 90 = R$ 30,00.

Questao 5: Gabarito: Letra A.

Resolucdo: Se leva 4 e paga 3, ele ganha 1 caderno de graga. O valor de 1 caderno
€ R$ 15,00. Portanto, economizou R$ 15,00.

Questao 6: Gabarito: Letra B.

Resolugéo: Sabado: 25 pacotes. Domingo: 30 pacotes. Total do fim de semana = 55
pacotes. Valor por pacote = R$ 20,00. 55 x 20 = R$ 1.100,00.

Questao 7: Gabarito: Letra B.

Resolugéo: Semana 1: cai 0,15 = R$ 5,65. Semana 2: cai 0,15 = R$ 5,50. Semana
3:cai 0,15 = R$ 5,35. Semana 4: cai 0,15 = R$ 5,20. Calculo direto: 4 x 0,15 = 0,60
de queda. 5,80 - 0,60 = R$ 5,20.

Questao 8: Gabarito: Letra B.

Resolugao: A prazo: 3 x 45 = R$ 135,00. A vista: R$ 120,00. Diferenca (acréscimo):
135-120 = R$ 15,00.

Questdo 9: Gabarito: Letra C.

Resolugéao: Total = 100%. Aluguel = 50%. Alimentagao = 25%. Transporte = 100% -
50% - 25% = 25%. 25% (um quarto) de R$ 1.200,00 = 1200/ 4 = R$ 300,00.
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Questdo 10: Gabarito: Letra A.

Resolugdo: Avo (Idoso) = R$ 0,00. Filho (Comum) = R$ 22,00. Neto (Estudante) =
R$ 11,00. Total =0 + 22 + 11 = R$ 33,00.
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Questao 11: Gabarito: Letra B.

Resolugdo: Sabores tipicos: Caja (40) e Pequi (30). Total = 70 potes. 70 x R$ 10,00
=R$ 700,00.

Questao 12: Gabarito: Letra B.

Resolugdo: Separado: 4 + 3 = R$ 7,00 por pessoa. Combo: R$ 6,00 por pessoa.
Economia por pessoa: 7 - 6 = R$ 1,00. Para 5 amigos: 5 x R$ 1,00 = R$ 5,00.

Questao 13: Gabarito: Letra C.

Resolugéo: Cimento: 4 x R$ 35,00 = R$ 140,00. Taxa de entrega = R$ 20,00. Total:
140 + 20 = R$ 160,00.

Questao 14: Gabarito: Letra B.

Resolugdo: Como compraram 8 fardos (acima de 5), o prego cai para R$ 25,00
cada. 8 x 25 = R$ 200,00.

Questdo 15: Gabarito: Letra A.

Resolugdo: Papeldo: 10 kg x R$ 0,50 = R$ 5,00. Latinhas: 2 kg x R$ 4,00 = R$ 8,00.
Total: 5 + 8 = R$ 13,00.
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Projeto de Modelagem Matematica — Habilidade BNCC -
EFO6MA32

O projeto de Modelagem Matematica: Meu Dinheiro, Minhas Escolhas:
Aprendendo a Consumir e Economizar com a Educag¢do Financeira, com
foco em Educagéo Financeira e Consumo Consciente, para o 6° ano do Ensino
Fundamental, € uma resposta a essa necessidade. Ele visa desenvolver a
habilidade (EFO6MA32) da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — que trata
da interpretagéo e resolugdo de problemas com variaveis e fungdes em contextos
praticos, utilizando representacgdes algébricas, tabelas e graficos — de forma simples,
objetiva e eficaz.

O objetivo geral do Projeto é capacitar os alunos a investigar situagdes
financeiras do seu cotidiano (mesada, compras, economia), utilizando a Modelagem
Matematica para compreender as relagdes entre variaveis, representar dados em
tabelas e gréficos, e propor estratégias de consumo consciente e planejamento
financeiro, desenvolvendo a habilidade (EFO6MA32).

AModelagem Matematica oferece um caminho para que os alunos investiguem
situagdes do seu cotidiano, coletem e organizem dados, construam representacdes
matematicas e interpretem informagdes para tomar decisbes. Ao abordar temas
como mesada, compras, economia e planejamento, a Matematica se torna uma
ferramenta poderosa para a formagao de cidadaos financeiramente conscientes e
responsaveis, alinhando-se aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS),
especialmente o ODS 4 (Educagédo de Qualidade), ODS 8 (Trabalho Decente e
Crescimento Econdmico) e ODS 12 (Consumo e Produgédo Responsaveis).

Este aprimoramento da proposta original integra explicitamente os trés tipos
de contetdo de aprendizagem de Antoni Zabala (1998): conceituais (o “saber”),
procedimentais (o “saber fazer’) e atitudinais (o “saber ser”), garantindo uma
abordagem pedagogica completa e critica. O objetivo & capacitar os alunos a
compreenderem as relagdes de dependéncia entre grandezas (nogao de fungéo) em
cenarios financeiros, utilizando a matematica para fazer escolhas mais inteligentes
e sustentaveis.

Problema Gerador

Como podemos usar a Matematica para gerenciar nossa mesada, fazer
compras inteligentes e economizar para alcangar nossos objetivos, evitando o
endividamento?”

Desenvolvimento das Aulas
Aula 1: Minha Mesada, Meus Gastos: Identificando Variaveis (2
horas)

Fase da Modelagem: Investigagdo e Coleta de Dados (Aproximagédo com a
realidade)
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Objetivos da Aula: Levantar conhecimentos prévios sobre dinheiro, mesada e
gastos; identificar varidveis em situagcdes de compra e consumo; iniciar a coleta de
dados pessoais.

Atividades em Sala: Roda de Conversa (30 min): Iniciar com a pergunta
geradora. Discutir o que € mesada, como os alunos gastam seu dinheiro, o que é
“caro” e “barato”. Perguntar: “O que faz o prego de um produto mudar?” Introduzir a
ideia de que o custo total de algo depende de outras coisas (variaveis).

“Meu Orgamento Semanal” (45 min): Em grupos (3-4 alunos), cada grupo
recebe uma ficha de “Orgamento Semanal”. A tarefa é listar 3-5 itens que costumam
comprar (lanches, figurinhas, jogos etc.) e estimar o preco unitario e a quantidade
que comprariam em uma semana. O professor pode apresentar folhetos de
supermercado ou de lojas para simular compras.

Discussao e Sistematizagao (45 min): Cada grupo compartilha seus achados.
O professor media a discussdo, destacando as variaveis envolvidas (item, prego
unitario, quantidade, custo total). Criar uma tabela coletiva no quadro com os itens
mais citados, pre¢co e quantidade. Discutir como a quantidade comprada é uma
variavel que afeta o custo total.

Atividade para Casa: Cada aluno deve registrar seus gastos reais (ou
simulados) durante 3 dias, anotando o item, a quantidade e o valor pago, em uma
tabela simples.

Aula 2: Organizando o Dinheiro: Tabelas, Graficos e Formulas
Simples (2 horas)

Fase da Modelagem: A Matematica em Agao (Tradugéo para a Matematica) e
O Laboratério de Pregos (Resolugdo Matematica - parte 1)

Objetivos da Aula: Organizar dados financeiros em tabelas, construir graficos
de barras e linhas e introduzir a representagéo algébrica simples da relagéo custo-
quantidade.

Atividades em Sala: Retomada e Organizagdo (30 min): Os alunos
compartilham os dados de gastos coletados em casa. Em grupos, consolidem esses
dados em uma tabela mais elaborada, que inclua o item, a quantidade comprada e
o custo total. Discutir a relagédo entre quantidade e custo.

Construcado de Graficos (60 min): Utilizando papel quadriculado ou software
simples (se disponivel, como planilhas eletronicas), os grupos constroem graficos
de barras para comparar os gastos com diferentes itens e gréficos de linhas para
mostrar a relagao entre a quantidade comprada e o custo total de um item especifico.
Exemplo: Grafico do custo total (y) de um lanche em fungédo da quantidade (x),
onde y = 5x (se o lanche custa R$ 5,00). A habilidade (EFO6MA32) é trabalhada
diretamente na construcédo e interpretacao desses graficos.

Introdugéo a Expresséao Algébrica (30 min): A partir dos graficos e tabelas, o
professor guia a turma para identificar a regra matematica. Ex.: Se um lapis custa
R$ 2,00, o custo total (C) é 2 vezes o numero de lapis (L), ou seja, C = 2L. Explicar
que C e L sao variaveis e que C é uma funcao de L. Discutir como essa expressao
nos ajuda a prever o custo.
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Atividade para Casa: Pesquisar o preco de 2-3 produtos que desejam comprar
em diferentes lojas ou com diferentes promocgdes (ex.: “Leve 3, pague 2”, “560% de
desconto na segunda unidade”).

Aula 3: Compras Inteligentes: Andlise Critica e Planejamento (2
horas)

Fase da Modelagem: O Laboratério de Precos (Resolugdo Matematica - parte
2) e Reflexao Critica e Socializagédo (Retorno a Realidade)

Objetivos da Aula: Calcular o custo-beneficio de produtos, analisar a vantagem
real de promogdes, propor estratégias de economia e planejamento, e socializar os
resultados.

Atividades em Sala: Analisando Promogdes (45 min). Com os dados
pesquisados em casa, 0s grupos analisam as promogdes. Exemplo 1: “Leve 3,
pague 2" para um produto que custa R$ 10,00. Qual o custo unitario real? (R$
20,00 por 3 unidades = R$ 6,67 por unidade). Exemplo 2: “50% de desconto na
segunda unidade” para um produto de R$ 10,00. Qual o custo de duas unidades?
(R$ 10,00 + R$ 5,00 = R$ 15,00). Qual o custo unitario? (R$ 7,50). Os alunos devem
identificar qual promogéao é realmente mais vantajosa, aplicando a nog¢ao de fungao
para comparar cenarios.

“Meu Plano de Economia” (45 min): Em grupos, os alunos analisam seus
gastos e as promogdes. Devem propor 3-5 estratégias concretas para economizar
dinheiro, considerando também o consumo consciente (ODS 12). Exemplos: comprar
em quantidade, esperar promog¢des, reduzir gastos com itens ndo essenciais. Eles
devem estimar a economia financeira de cada estratégia e criar um pequeno plano
de como poderiam economizar para comprar algo que desejam.

Socializagdo e Campanha (30 min): Cada grupo apresenta seu “Plano de
Economia”, suas tabelas, graficos e as conclusdes sobre as promogdes. A turma
discute as propostas e, coletivamente, elabora um slogan para uma “Campanha
Escolar de Consumo Consciente e Planejamento Financeiro”.

Produto: “Campanha Escolar de Consumo Consciente e Planejamento
Financeiro”, com cartazes e infograficos produzidos pelos grupos, divulgados na
escola.

Instrumentos de Avaliagao

A avaliagdo sera processual e formativa, considerando: (i) Participagdo
ativa nas discussdes e atividades em grupo; (ii) Coleta e organizagdo dos dados
financeiros; (iii) Construgdo e interpretacdo de tabelas e graficos (habilidade
EFO06MA32); (iv) Elaboracédo e aplicagdo de expressdes algébricas simples para
representar relagbes financeiras (habilidade EFO6MA32); (v) Analise critica de
promogodes e proposi¢do de estratégias de economia; (vi) Qualidade do “Plano de
Economia” (cartaz/infografico) e da apresentacao; (vii) Compreensao da relagao
entre escolhas financeiras e impacto social/ambiental (ODS).
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Ensino de Porcentagem no 7° Ano na Perspectiva das
Habilidades da BNCC

Washlly Manoel Lira da Silva
Rosiane Souza da Silva Rodrigues
Marcio Urel Rodrigues

INTRODUCAO

Este capitulo tem como objetivo discutir possibilidades tedricas, metodologicas
e praticas para o ensino de porcentagem no 7° ano do Ensino Fundamental, na
perspectiva da habilidade EFO7MAO2 da BNCC, destacando duas propostas
didatico-metodolégicas: uma sequéncia didatica intitulada “Porcentagem que faz
sentido” e um projeto de Modelagem Matematica intitulado “Promogéao ou ilusdo:
investigando descontos, acréscimos e estratégias de venda no comércio de Barra
do Bugres”.

O ensino de porcentagem ocupa lugar relevante na formagdo matematica dos
estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental, especialmente por sua presenca
constante em situagdes sociais, econdmicas, comerciais e financeiras. No cotidiano,
a porcentagem aparece em descontos, acréscimos, promogdes, reajustes, juros,
pesquisas de opinido, graficos, noticias, impostos, consumo, or¢gamento familiar e
decisdes de compra. Por essa razdo, compreender porcentagem ndo se limita ao
dominio de procedimentos algoritmicos, mas envolve a capacidade de interpretar
situagdes, comparar informagdes, tomar decisdes e argumentar matematicamente.

No 7° ano do Ensino Fundamental, a Base Nacional Comum Curricular —
BNCC — propde o aprofundamento do estudo de porcentagens, especialmente
no que se refere a resolugdo e elaboragdo de problemas envolvendo acréscimos
e decréscimos simples, com o uso de estratégias pessoais, calculo mental e
calculadora. A habilidade EFO7MAOQ2 orienta o trabalho pedagdgico para situacoes
contextualizadas, particularmente no campo da Educacao Financeira, favorecendo
a construgdo de conhecimentos matematicos articulados a vida cotidiana dos
estudantes.

Quadro - Habilidade da BNCC — Porcentagem — 7° Ano do Ensino
Fundamental.

Habilidades BNCC Objeto de Conhecimento

(EFO7MAO02) Resolver e elaborar problemas que envolvam Célculo de porcentagens e
porcentagens, como os que lidam com acréscimos e decrés- | de acréscimos e decrésci-
cimos simples, utilizando estratégias pessoais, calculo men- | mos simples.

tal e calculadora, no contexto de Educagéao Financeira, entre
outros. Porcentagens: problemas que envolvem célculo de
percentuais sucessivos.

Fonte: Elaborado pelos autores.
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O ensino de porcentagem no 7° ano do Ensino Fundamental, na perspectiva
da habilidade EFO7MAQ2 da BNCC, exige praticas pedagdgicas que valorizem
a compreensdo, a resolugao de problemas, a elaboracdo de estratégias e a
contextualizagdo. Ao tratar de acréscimos e decréscimos simples em contextos de
Educagéao Financeira, o professor pode aproximar a Matematica da vida cotidiana

dos estudantes e contribuir para que eles interpretem criticamente situagbes de
consumo.

Outro ponto relevante é a elaboragao de problemas pelos préprios estudantes.
Quando o aluno elabora um problema, ele precisa compreender a situagao, definir
dados, formular uma pergunta e prever um caminho de resolugéo. Esse movimento
contribui para o desenvolvimento da autonomia intelectual e da capacidade de
comunicagao matematica. A intengédo é evidenciar que o ensino de porcentagem
pode superar praticas centradas apenas na aplicagdo mecanica de féormulas e
regras, favorecendo situagdes de aprendizagem nas quais os estudantes possam
interpretar, calcular, estimar, justificar, elaborar problemas, investigar dados reais e
compreender criticamente praticas de consumo presentes em seu contexto social.
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Sequéncia Didatica — Habilidade BNCC - EFO7MA02

A sequéncia didatica “Porcentagem que faz sentido” é uma possibilidade
para o desenvolvimento da habilidade EFO7MAOQ2. A sequéncia didatica organiza
progressivamente os conceitos e procedimentos necessarios para compreender
porcentagem, calcular descontos e acréscimos simples e resolver problemas
contextualizados. Ela valoriza as estratégias pessoais, o calculo mental e a
calculadora. Essa escolha metodoldgica esta alinhada a BNCC e contribui para que
os estudantes compreendam a logica dos calculos realizados. Ao trabalhar com
decomposicao de porcentagens, equivaléncias, estimativas e registros escritos, o
professor favorece a construgao de significados para a porcentagem.

Apresentamos, a seguir, no Quadro 1, a articulagédo entre a habilidade da
BNCC e o Objeto de Conhecimento.

Quadro - Articulagdo entre Habilidade da BNCC com o Objeto de
Conhecimento.

Cédigo Habilidades BNCC Objeto de Conhecimento
EF07MAOQ2 | Resolver e elaborar problemas que envol- Calculo de porcentagens e
vam porcentagens, como os que lidam com de acréscimos e decrésci-

acréscimos e decréscimos simples, utilizando | mos simples
estratégias pessoais, calculo mental e calcu-
ladora, no contexto de educagao financeira,
entre outros.

Fonte: Elaborada pelas autoras.

Para desenvolver a habilidade (EFO7MAQ2), consideramos os trés tipos de
Conteudo de Aprendizagem (conceituais, procedimentais e atitudinais), definidos
por Zabala (1998).

Os conteudos conceituais envolvem o que os alunos devem saber, como: (i)
Conceito de porcentagem como razao de base 100. (ii) Compreensao dos conceitos
de lucro, prejuizo, acréscimo (juros/multas) e decréscimo (descontos). (iii) Nogdes
basicas de Educagédo Financeira aplicadas ao consumo diario.

Os Conteudos Procedimentais envolvem o que os alunos devem saber
fazer, como: (i) Célculo de porcentagens utilizando diferentes estratégias: célculo
mental (10%, 20%, 25%, 50%), fragdes equivalentes e regra de trés simples. (ii)
Utilizacdo adequada da calculadora para otimizar calculos comerciais complexos.
(iii) Resolugdo e formulacdo de situagdes-problema baseadas em folhetos de
supermercados e lojas reais.

Os conteudos atitudinais envolvem como os alunos devem ser/agir, como: (i)
Postura critica e consciente diante do consumismo e das propagandas (analise se
uma “promoc¢ao” realmente vale a pena). (ii) Valorizagéo do planejamento financeiro
familiar. (iii) Cooperacgéo, respeito e escuta ativa durante os trabalhos e jogos em
grupo.
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Dinamica Metodolégica das Aulas

A sequéncia didatica foi elaborada para ser desenvolvida em 6 horas-aula. A
dindmica metodoldgica esteve estruturada em trés momentos com os alunos do 6°

ano do Ensino Fundamental, a saber:

porcentagem e
levantamento de
conhecimentos
prévios (2 horas/
aula)

Momentos Atividades em sala de Aula
Momento 1: Abertura da roda de conversa sobre o comércio de Barra do Bugres
Introdugéo ao (Avenida Rio Branco, Feira Municipal, época do Festival de Pesca). O
conceito de que significa a palavra “por cento”?

Desenvolvimento: Ensino das estratégias de calculo mental para
porcentagens-ancora (10%, 25%, 50%). Utilizacdo de folhetos reais
de supermercados da cidade. Os alunos, em duplas, devem calcular
o valor do desconto de 5 produtos em promogao utilizando apenas
calculo mental ou raciocinio no papel.

Fechamento: Socializagdo das estratégias de calculo utilizadas pelas
duplas.

Momento 2:
Exploragéo de
situagbes-proble-
ma envolvendo
porcentagens
Custo de Vida,
Acréscimos e o
Uso da Calcula-
dora

(2 horas/aula)

Abertura: Discussao sobre inflagdo, multas por atraso (conta de agua
do DAE, energia) e juros de cartdo de crédito/crediario.
Desenvolvimento: Introdugdo ao uso da calculadora para calcular fato-
res de acréscimo e decréscimo (ex.: multiplicar por 1,05 para dar 5%
de aumento). Dinamica “Simulagdo de Compra”: os alunos recebem
um “orgamento ficticio” e devem decidir se compram uma TV a vista
(com desconto) ou a prazo (com juros) em uma loja ficticia da cidade.
Fechamento: Reflexdo sobre a importancia de guardar dinheiro para
comprar a vista.

Momento 3: Apli-
cagao e reflexdo
sobre o uso da
porcentagem no
cotidiano

(2 horas/aula)

Abertura: Retomada dos conceitos de acréscimo e decréscimo.
Desenvolvimento: Resolugao individual da “Bateria de Problemas
Contextualizados” (questdes abaixo). Apds a resolugéo, cada aluno
deve elaborar (criar do zero) um problema matematico financeiro en-
volvendo o comércio de Barra do Bugres e trocar com o colega para
que ele o resolva.

Fechamento: Corregao coletiva focando nas questdes que geraram
mais duvidas.
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Para o desenvolvimento das atividades podem ser utilizados diversos
materiais e recursos didaticos, como: (i) Projetor multimidia (data show) e quadro
branco. (ii) Folhetos de promog¢des reais de supermercados, farmacias e lojas de
eletrodomésticos de Barra do Bugres. (iii) Calculadoras (podem ser as dos celulares
dos alunos, mediante regra de uso). (iv) Lista de exercicios impressa (anexa abaixo).
(v)Cédulas de dinheiro de brinquedo (para a simulagdo de compra).

A avaliagdo deve ser processual e formativa, considerando a participagao,
os registros, as estratégias utilizadas, a clareza na resolugao, o uso adequado da
calculadora, a capacidade de explicar raciocinios e a elaboragéo de problemas.
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Situagcoes-Problemas Contextualizadas — Habilidade
(EFO6MA13)

Questao 1. O Festival de Pesca de Barra do Bugres
esta se aproximando. Carlos encontrou um barco
de aluminio em uma loja na Avenida Marechal
Rondon, que custava R$ 5.000,00. Como ele vai
pagar a vista em dinheiro, o vendedor ofereceu
um desconto de 15%. Qual sera o valor pago por
Carlos pelo barco?

a) R$ 4.150,00
b) R$ 4.250,00
¢) R$ 4.500,00
d) R$ 4.850,00
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Questao 2. Em um agougue no bairro Maracan3,
em Barra do Bugres, o quilograma da carne bovina
custava R$ 40,00. Devido a alta da arroba do
boi na regido do Médio Norte mato-grossense, o
estabelecimento aplicou um reajuste de 5% sobre
o preco de venda. Qual o valor, em reais, que o
consumidor passara a pagar pelo quilo da carne
apos esse aumento?

a) R$ 42,00
b) R$ 45,00
c) R$ 41,50
d) R$ 44,00

Questao 3. Dona Maria fez suas compras do
més em um supermercado no centro de Barra do
Bugres. O valor total da compra deu R$ 200,00. Ao
passar no caixa, a operadora informou que clientes
que pagam no PIX tém 12% de desconto, Dona
Maria optou por pagar no PIX. Quanto Dona Maria
pagou por suas compras no PIX?

a) R$ 188,00
b) R$ 180,00
¢)R$ 176,00
d) R$ 164,00

Questao 4. Um pequeno produtor rural de Barra
do Bugres fechou contrato para fornecer cana-de-
agucar para a usina Barralcool. No ano passado,
ele produziu 1.000 toneladas. Este ano, com as
chuvas regulares, ele teve um acréscimo de 8%
na produgdo. Quantas toneladas ele produziu este
ano?

a) 1.080 toneladas

b) 1.800 toneladas

c) 1.008 toneladas

d) 1.180 toneladas
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Questao 5. Um comerciante aluga uma pequena
sala comercial perto da Praga Angelo Masson. O
aluguel mensal é de R$ 800,00. No aniversario do
contrato, houve um reajuste (aumento) de 7% devi-
do a inflagdo. Qual é o novo valor do aluguel?

a) R$ 856,00
b) R$ 870,00
c) R$ 840,00
d) R$ 807,00
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Questao 6. Devido a alta do combustivel, Pedro resolveu comprar uma bicicleta para economizar, indo
para o trabalho de bicicleta. Pedro foi a uma bicicletaria em Barra do Bugres, onde uma bicicleta custava
R$ 800,00. Pagando no dinheiro, tem um desconto de R$ 120,00. Qual foi o percentual de desconto que
Pedro ganhou?

a) 10%
b) 12%
c) 15%
d) 20%
Questao 7. Na Feira Municipal de Barra do Bugres,
que acontece as quartas-feiras, o quilo do peixe
pacu-peva esta custando R$ 30,00. O Sr. José
comprou 5 quilos. O feirante, por ele levar uma boa

quantidade, deu 10% de desconto no valor total da
compra. Quanto o Sr. José pagou no final?

a) R$ 150,00
b) R$ 145,00
c) R$ 140,00
d) R$ 135,00

Questao 8. A fatura de agua do Departamento de
Agua e Esgoto (DAE) da casa de Luciana veio no
valor de R$ 80,00. Ela esqueceu de pagar no ven-
cimento e, por isso, foi cobrada uma multa de 5%
sobre o valor da conta. Qual foi o valor pago por
Luciana com a multa?

a) R$ 84,00
b) R$ 85,00
c) R$ 88,00
d) R$ 90,00
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Questdo 9. Um pedreiro estd reformando
uma casa no bairro Sdo Raimundo e pediu ao
proprietario que comprasse 50 sacos de cimento.
O valor de cada saco em uma loja de materiais de
construgao local é de R$ 40,00. O gerente da loja
deu um desconto de 8% no valor total por causa
da grande quantidade. Quanto o proprietario pagou
pelos cimentos?

a) R$ 2.000,00
b) R$ 1.920,00
c) R$ 1.840,00
d) R$ 1.800,00
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Questao 10. Em uma loja de méveis no centro da
cidade, um sofa custa R$ 1.000,00 a vista. A prazo,
o sofé pode ser pago em 12 parcelas fixas de R$
100,00. Qual é a porcentagem de juros (acréscimo
total) embutida na compra a prazo em relagéo ao
preco a vista?

a) 10%

b) 15%

¢) 20%

d) 25%

Questao 11. Um morador de Barra do Bugres gas-
tou R$ 300,00 no supermercado. Ao pagar com o
cartdo de crédito da loja, ele recebeu um desconto
de 10% (a décima parte). Qual foi o valor final da
compra apos o desconto?

a) R$ 30,00

b) R$ 270,00
¢) R$ 290,00
d) R$ 330,00

Questao 12. Uma artesa de Barra do Bugres vendeu
varias pegas no festival de pesca e resolveu guardar
R$ 500,00 na caderneta de poupanga. Sabendo que
a poupanga rendeu 1% naqguele més, qual passou a
ser o saldo da artesa?

a) R$ 505,00
b) R$ 510,00
¢)R$ 515,00
d) R$ 550,00
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Questao 13. A Prefeitura de Barra do Bugres lan-
gou uma campanha para o pagamento do IPTU. O
contribuinte que pagar a parcela Unica antecipada
ganha 20% de desconto. O IPTU da casa de Ro-
berto custa R$ 450,00. Quanto ele vai pagar com o
desconto da cota unica?

a) R$ 400,00

b) R$ 380,00

¢) R$ 360,00

d) R$ 350,00
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Questao 14. Uma familia aluga uma casa no
bairro Maracana por R$ 900,00 mensais. Com a
renovagao anual do contrato, o proprietario aplicou
um reajuste de 6%. Qual serd o novo valor do
aluguel a ser pago pela familia?

a) R$ 954,00
b) R$ 960,00
c) R$ 980,00
d) R$ 990,00

Questao 15. Um mototaxista comprou uma moto
nova por R$ 12.000,00 para trabalhar nas ruas
de Barra do Bugres. Apdés um ano de uso, a
moto sofreu uma depreciagdo (desvalorizagéo/
decréscimo) de 15% do seu valor. Qual o valor da
moto apds esse primeiro ano?

a) R$ 11.200,00
b) R$ 10.800,00
¢) R$ 10.500,00
d) R$ 10.200,00
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Resolucgoes das Situagoes-Problemas - Habilidade (EFO7MAO02)
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Questao 1 - Letra B - Resposta: R$ 4.250,00
Resolugdo: Primeiro, calcula-se 15% de R$ 5.000,00; 15% de 5.000 = 750
Depois, subtrai-se o desconto do valor inicial: 5.000 - 750 = 4.250

Questao 2 Letra A - Resposta: R$ 42,00

Resolugéo, calcula-se 5% de R$ 40,00: 5% de 40 = 2 Depois, soma-se o0 aumento
ao valor inicial: 40 + 2 =42

Questéo 3 Letra C - Resposta: R$ 176,00
Resolugdo: Primeiro, calcula-se 12% de R$ 200,00: 12% de 200 = 24
Depois, subtrai-se o desconto do valor total: 200 - 24 = 176

Questao 4 Letra A - Resposta: 1.080 toneladas
Resolugéo Primeiro, calcula-se 8% de 1.000 toneladas: 8% de 1.000 = 80
Depois, soma-se esse valor a producao anterior: 1.000 + 80 = 1.080

Questéo 5 Letra A - Resposta: R$ 856,00
Resolugéo Primeiro, calcula-se 7% de R$ 800,00: 7% de 800 = 56
Depois, soma-se o reajuste ao valor do aluguel: 800 + 56 = 856

Questao 6 Letra C — Resposta: 15%

Resolugéo Primeiro, divide-se o valor do desconto pelo valor original: 120 + 800 =
0,15

Depois, transforma-se em porcentagem: 0,15 x 100 = 15%

Questado 7 Letra D - Resposta: R$ 135,00
Resolugéo Primeiro, calcula-se o valor total da compra: 30 x 5 = 150

Depois, calcula-se 10% de R$ 150,00: 10% de 150 = 15 Agora, subtrai-se o desconto:
150-15=135

Questéo 8 Letra A - Resposta: R$ 84,00

Resolugéo Primeiro, calcula-se 5% de R$ 80,00: 5% de 80 = 4
Depois, soma-se a multa ao valor da conta: 80 + 4 = 84
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Questéo 9 Letra C - Resposta: R$ 1.840,00

Resolugao Primeiro, calcula-se o valor total da compra: 50 x 40 = 2.000
Depois, calcula-se 8% de R$ 2.000,00: 8% de 2.000 = 160

Agora, subtrai-se o desconto: 2.000 - 160 = 1.840

Questao 10 Letra C - Resposta: 20%
Resolugao Primeiro, calcula-se o valor total pago a prazo: 12 x 100 = 1.200
Depois, encontra-se o valor do acréscimo: 1.200 - 1.000 = 200

Agora, calcula-se a porcentagem de aumento: 200 + 1.000 = 0,20 0,20 x 100 = 20%

Questéo 11 Letra B - Resposta: R$ 270,00
Resolugdo Primeiro, calcula-se 10% de R$ 300,00: 10% de 300 = 30
Depois, subtrai-se o desconto: 300 - 30 = 270

Questéo 12 Letra A - Resposta: R$ 505,00
Resolugéo Primeiro, calcula-se 1% de R$ 500,00: 1% de 500 = 5
Depois, soma-se o rendimento ao valor guardado: 500 + 5 = 505

Questao 13 Letra C - Resposta: R$ 360,00
Resolugéo Primeiro, calcula-se 20% de R$ 450,00: 20% de 450 = 90
Depois, subtrai-se o desconto: 450 - 90 = 360

Questao 14 Letra A - Resposta: R$ 954,00
Resolugao Primeiro, calcula-se 6% de R$ 900,00: 6% de 900 = 54
Depois, soma-se o reajuste ao aluguel: 900 + 54 = 954

Questao 15 Letra D - Resposta: R$ 10.200,00

Primeiro, calcula-se 15% de R$ 12.000,00: 15% de 12.000 = 1.800
Depois, subtrai-se a desvalorizagédo: 12.000 - 1.800 = 10.200
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Projeto de Modelagem Matematica — Habilidade BNCC -
EF07MA02

O projeto de Modelagem Matematica “Promogao ou ilusdo”, investigando
descontos, acréscimos e estratégias de venda no comércio de Barra do Bugres, é
uma possibilidade para o desenvolvimento da habilidade EFO7MAO02, pois amplia a
investigacao para situagdes reais do comércio local, favorecendo a leitura critica de
praticas de consumo nas quais os estudantes analisam dados, calculam valores,
comparam pregos e elaboram conclusoes.

Escolhemos a Modelagem Matematica porque ela constitui uma possibilidade
metodoldgica importante para o ensino de Matematica, pois parte de situagdes reais
ou proximas da realidade dos estudantes para desenvolver investigagdes, formular
problemas, coletar dados, construir representagdes, elaborar modelos, interpretar
resultados e comunicar conclusdes.

AModelagem Matematica comega com uma situagao-problemareal. Em Barra
do Bugres, € comum encontrarmos anuncios em supermercados, farmacias, lojas
de roupas, papelarias e demais estabelecimentos comerciais divulgando promogdes
atrativas. Mas sera que essas promogdes representam realmente economia para o
consumidor? Como a matematica pode ajudar as familias de Barra do Bugres a
fazer escolhas financeiras mais conscientes? O objetivo € investigar situagdes reais
de compra e venda para responder a pergunta central: Promogé&o ou llusdo?

Além dessas questdes, definimos como sendo o problema gerador: As
promogdes anunciadas no comércio de Barra do Bugres representam, de fato,
vantagem para o consumidor ou podem induzir a interpretagdes equivocadas sobre
descontos, acréscimos e precos finais?

O presente projeto de Modelagem Matematica se justifica porque o comércio
local € um espago rico para a investigagdo matematica, pois nele circulam
informagdes envolvendo pregos, promogdes, descontos, acréscimos, formas de
pagamento e estratégias de venda. Muitas vezes, os consumidores sédo atraidos
por anuncios que destacam percentuais de desconto, parcelamentos ou supostas
vantagens, sem necessariamente analisar o prego final ou comparar opgdes.

No ensino de porcentagem, a Modelagem Matematica permite investigar
praticas sociais relacionadas ao comércio, ao consumo, as promogdes, aos reajustes
e as estratégias de venda. Isso é especialmente relevante para o desenvolvimento
da habilidade EFO7MAQ2, pois os estudantes podem analisar situacbes reais
envolvendo descontos e acréscimos simples, utilizando calculo mental, calculadora,
registros, comparacdes e argumentacdes. Ao investigar o comércio local de Barra
do Bugres, os estudantes podem perceber como a porcentagem aparece em
lojas, supermercados, farmacias, papelarias e anuncios digitais. Podem também
analisar se determinadas promogdes sao de fato vantajosas, como os descontos
sdo apresentados, quais estratégias de venda sdo utilizadas e de que modo o
consumidor pode tomar decisdes mais conscientes.
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Etapas de Desenvolvimento da Modelagem Matematica

Fase 1: Investigacdo e Coleta de Dados (Aproximagao com a
realidade)

Nesta fase, o professor solicita aos estudantes que tragam encartes
promocionais, panfletos, fotografias de vitrines e anuncios divulgados em
redes sociais do comércio local. Em roda de conversa, discutir o significado de
porcentagem, desconto, aumento de precos e consumo consciente. O objetivo é
investigar as promog¢des do comércio local e descobrir quais representam economia
real e quais podem gerar uma falsa sensag¢ao de vantagem ao consumidor.

O professor deve apresentar aos estudantes diferentes anincios comerciais
com expressdes como “Tudo com 30% de desconto”, “Pague a vista e ganhe 10%”,
“Compre agora e pague depois”, “Desconto de até 70%” e “Prego promocional por
tempo limitado”. A partir desses exemplos, discute-se se toda promogéo € vantajosa
e como saber se um desconto é real.

Fase 2: Formulagéo das questdes investigativas

Com a mediacao do professor, a turma formula questdes como: quais tipos
de descontos aparecem com mais frequéncia no comércio de Barra do Bugres? Os
anuncios apresentam preco original e prego com desconto? Quais estratégias de
venda sdo mais utilizadas?

Fase 3: Coleta de dados

Os estudantes coletam dados em folhetos, anuncios digitais, sites, redes
sociais de lojas ou observacdes realizadas com autorizacdo dos responsaveis e
da escola. Quando possivel, trazem imagens ou registros escritos de promogdes
encontradas no comércio local.

Etapa 4: Organizacao e tratamento dos dados

Em sala de aula, os grupos organizam os dados coletados em tabelas
e verificam se os valores anunciados estdo coerentes com os percentuais
apresentados. Os estudantes calculam os descontos e acréscimos encontrados,
utilizando diferentes estratégias. O professor valoriza o raciocinio, a estimativa,
a decomposig¢do de porcentagens e o uso da calculadora para validagao. Apos
os calculos, os estudantes analisam as estratégias comerciais identificadas,
observando se o desconto estava claro, se o prego final foi apresentado, se a
promogéo incentivava compra desnecessaria e se havia diferenga entre pagamento
a vista e parcelado.

Etapa 5: Socializacao e sintese dos resultados

Os grupos produzem quadros comparativos, tabelas, cartazes ou
apresentagdes digitais com os resultados da investigacao. O modelo matematico é
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compreendido como a organizagao dos dados e calculos que ajudam a interpretar a
situagao investigada. A socializagao pode ocorrer por meio de seminario, exposi¢ao
de cartazes, feira matematica, mural escolar ou apresentagéo para outras turmas.
Os estudantes elaboram orientagdes para consumidores, como calcular o prego

final antes de comprar, comparar pregos e verificar se o parcelamento altera o valor
final.

Os grupos produzirdo o Guia do Consumidor Consciente de Barra do Bugres
contendo tabelas, graficos, comparagdes de pregos e dicas de economia. Sera
promovido debate sobre necessidade, desejo e consumo consciente.
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Ensino de Porcentagem no 8° Ano na Perspectiva das
Habilidades da BNCC

Kauan Monteiro M. de Lima
Ludmylla Suellen Wolf Oenning
Luciana Bertholid Machado

INTRODUCAO

O ensino de porcentagem constitui um dos temas centrais da Matematica
escolar, sobretudo por sua presencga recorrente em situagdes sociais, econémicas,
financeiras, cientificas e tecnolégicas. A compreensao desse conceito €, portanto,
importante para que os estudantes possam interpretar informagdes, resolver
problemas, tomar decisbes e participar de maneira critica e consciente da sociedade.

No 8° ano do Ensino Fundamental, a BNCC propde o aprofundamento do
estudo das porcentagens por meio da resolugdo e da elaboragdo de problemas
que envolvam calculos percentuais, inclusive com o uso de tecnologias digitais. No
quadro a seguir, apresentamos a habilidade da BNCC relacionada ao ensino de
porcentagem nesse ano escolar.

Quadro — Habilidade da BNCC - Porcentagem - 8° Ano do Ensino

Fundamental.
Habilidades BNCC Objeto de Conhecimento
(EFO8MAO04) Resolver e elaborar problemas, envolvendo Calculo de porcentagens
calculo de porcentagens, incluindo o uso de tecnologias
digitais.

Fonte: (Brasil, 2018, p. 312).

Essa habilidade destaca que os estudantes sejam capazes de “resolver
e elaborar problemas envolvendo calculo de porcentagens, incluindo o uso de
tecnologias digitais” (Brasil, 2018, p. 312). O objeto de conhecimento associado
a essa habilidade é o “calculo de porcentagens”. Essa habilidade amplia as
aprendizagens construidas em anos anteriores, nas quais os estudantes ja tiveram
contato com porcentagens em situagdes relacionadas a proporcionalidade, a
educacéao financeira e ao calculo de acréscimos e decréscimos simples. No 8°
ano, é esperado que eles avancem na compreensao dos diferentes significados da
porcentagem, na escolha de estratégias de resolugéo, na interpretacao de situagdes
contextualizadas e no uso critico de tecnologias digitais como calculadoras, planilhas
eletrbnicas, aplicativos, simuladores e outros recursos digitais.

Nesse sentido, este capitulo tem como objetivo discutir possibilidades
tedricas, metodoldgicas e praticas para o ensino de porcentagem no 8° ano do
Ensino Fundamental, na perspectiva da habilidade EFO8MAQ04 da BNCC. Para
isso, sao apresentadas duas possibilidades didatico-metodoldgicas: a sequéncia
didatica intitulada “Resolvendo problemas de porcentagem no dia a dia” e o projeto
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de Modelagem Matematica intitulado “Tomada de deciséo financeira no cotidiano:
promogao ou cilada?”.

A sequéncia didatica permite organizar progressivamente o ensino de
porcentagens, partindo da compreensao conceitual, passando pelo estudo de suas
diferentes representagdes e chegando a resolugéo e elaboragdo de problemas
contextualizados. Seu foco esta na construgao de significados, na ampliagdo das
estratégias de resolugcado dos estudantes, e na utilizagdo de tecnologias digitais
como recursos de investigagao e aprendizagem.

O projeto de Modelagem Matematica, por sua vez, amplia as relagbes entre
Matematica e realidade. Ao investigarem situagbes de consumo, os estudantes
utilizam a porcentagem como ferramenta para interpretar praticas comerciais,
comparar alternativas e tomar decisbes. A modelagem favorece, assim, uma
aprendizagem mais ativa, na qual os estudantes deixam de ser apenas resolvedores
de exercicios e passam a atuar como investigadores de situacgdes reais.

Ambas as propostas contribuem para superar uma abordagem mecénica do
ensino de porcentagem, centrada apenas na aplicacao de férmulas e procedimentos
algoritmicos. Quando os estudantes compreendem o significado dos calculos,
utilizam tecnologias para investigar, elaboram problemas e argumentam sobre suas
decisdes, eles desenvolvem uma aprendizagem mais significativa e critica.

Além disso, as propostas articulam o ensino de Matematica a Educacéao
Financeira Escolar. Essa articulagao é importante porque permite que os estudantes
compreendam que a Matematica pode ajuda-los a lidar com situa¢des concretas
de consumo, planejamento financeiro e tomada de decisbes. Assim, o ensino de
porcentagem contribui ndo apenas para o desenvolvimento de conhecimentos e
habilidades matematicas, mas também para a formacgéao de sujeitos mais autbnomos,
criticos e conscientes.
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Sequéncia Didatica — Habilidade BNCC - EFO8MA04

O ensino de porcentagem no 8° ano do Ensino Fundamental, na perspectiva
da habilidade EFO8MAQ4 da BNCC, requer praticas pedagdgicas que articulem
compreensao conceitual, resolugéo e elaboragéo de problemas, uso de tecnologias
digitais e andlise critica de situag¢des cotidianas. Nessa perspectiva, a porcentagem
nao deve ser abordada apenas como uma técnica de calculo, mas como um
conhecimento matematico que possibilita interpretar informacbes, comparar
alternativas, argumentar e tomar decisdes.

A sequéncia didatica “Resolvendo problemas de porcentagem no dia a
dia” propde um percurso formativo que valoriza diferentes representacdes da
porcentagem, estratégias de calculo, resolugédo e elaboracdo de problemas, além
do uso de calculadora e planilhas eletrénicas. Portanto, ensinar porcentagem
no 8° ano é também ensinar a pensar matematicamente sobre a vida cotidiana,
possibilitando que os estudantes calculem, comparem, questionem, argumentem e
tomem decis6es com maior consciéncia diante das situagdes financeiras e sociais
que os cercam.

Para desenvolver a habilidade (EFO8MAOQ4), consideramos os trés tipos de
Conteudo de Aprendizagem (conceituais, procedimentais e atitudinais), definidos
por Zabala (1998).

Os conteudos conceituais correspondem aquilo que os alunos devem saber,
como: (i) Compreenséo do conceito de porcentagem; (ii) Relagao entre porcentagem,
fracdo e numero decimal; (iii) ldentificacdo de porcentagens em situagbes do
cotidiano (descontos, acréscimos, juros, estatisticas e pesquisas).

Os Conteudos Procedimentais envolvem aquilo que os alunos devem Saber
Fazer, como: (i) Calculo de porcentagens utilizando diferentes estratégias (regra
de trés, calculo mental e multiplicacdo por numeros decimais); (ii) Resolu¢do e
elaboracao de problemas envolvendo descontos e acréscimos percentuais; (iii)
Utilizacdo de tecnologias digitais (calculadora e Google Planilhas) para resolver
problemas contextualizados envolvendo porcentagem;

Os Conteudos Atitudinais relacionam-se com aquilo que os alunos devem
Saber Ser e Conviver, como: (i) Desenvolvimento da autonomia na resolugédo de
problemas; (ii) Valorizagdo da porcentagem como ferramenta para compreender
situagdes do cotidiano; (iii) Trabalho colaborativo e respeito durante as atividades.

Dinamica Metodolégica das Aulas

A sequéncia didatica foi elaborada para ser desenvolvida em 6 horas-aula. A
dindmica metodoldgica esteve estruturada em trés momentos com os alunos do 8°
ano do Ensino Fundamental, a saber:
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(2 horas/aula)

Momentos Atividades em sala de Aula
Momento 1: Abertura: Iniciar a aula com uma conversa com os estudantes sobre
Descobrindo a | situagbes que eles vivenciam em que aparecem porcentagens, como
porcentagem | promogdes em lojas, pesquisas de opinido e estatisticas esportivas. O
no cotidiano professor pode perguntar: “O que significa quando um site estd com 30%

de desconto?” ou “Quando dizem que 70% das pessoas preferem algo, o
que isso quer dizer?”.

Desenvolvimento: Apresentar a ideia de “parte de 100”. Utilizar represen-
tagbes visuais, e figuras projetadas em slides, para mostrar como dife-
rentes porcentagens representam partes de um todo. Propor atividades
em que os estudantes identifiquem porcentagens representadas visual-
mente e as relacionem com fragdes e numeros decimais. Em seguida,
propor pequenos problemas contextualizados envolvendo porcentagens
simples.

Fechamento: Construgéo coletiva de um esquema no quadro relacio-
nando porcentagem, fragcdo e nimero decimal (por exemplo: 50% = 1/2
=0,5; 25% = 1/4 = 0,25). Os estudantes registram essas relagbes no
caderno para servir como referéncia nas proximas atividades.

Momento 2:
Resolugéo de
problemas e
uso de tecno-
logias digitais
(2 horas/aula)

Abertura: Solicitar que alguns alunos expliquem, com suas préprias pala-
vras, o que significa porcentagem. O professor prop&e diferentes proble-
mas envolvendo calculo de porcentagem, como descontos, acréscimos e
comparagao de valores.

Desenvolvimento: Os alunos resolvem as atividades inicialmente em
duplas, discutindo estratégias de resolugdo. O professor pode apresentar
diferentes formas de calculo, como multiplicagdo por nimero decimal ou
uso de estratégias proporcionais. Em seguida, os estudantes utilizam
Google Planilhas para conferir os resultados obtidos, discutindo possi-
veis diferencas entre os métodos utilizados.

Fechamento: Realizar uma socializagao das resolugbes elaboradas
pelas duplas, convidando alguns estudantes a apresentarem as planilhas
criadas no Google Planilhas. O professor ressalta como as ferramentas
digitais podem auxiliar na verificagao dos calculos e na organizagéo dos
dados.

Momento 3:
Elaboragao de
problemas e
uso de tecno-
logias digitais
(2 horas/aula)

Abertura: Iniciar o momento retomando as aprendizagens das aulas
anteriores, questionando os estudantes sobre como a porcentagem
aparece em situagdes do cotidiano, como em compras, pesquisas reali-
zadas nas redes sociais, resultados esportivos ou dados divulgados em
noticias.

Desenvolvimento: Organizar os alunos em pequenos grupos € propor
que elaborem problemas envolvendo porcentagens. Apés elaborarem os
problemas, os grupos registram as situagdes e resolugdes utilizando o
Google Planilhas ou outro recurso digital disponivel, aplicando calculos
de porcentagem e organizando os dados. Em seguida, os grupos trocam
os problemas entre si para que outros colegas realizem a resolugéo.
Fechamento: Realizar uma socializagdo das atividades desenvolvidas,
em que cada grupo apresenta um dos problemas elaborados e explica

0 processo de resolugéo utilizado. O professor retoma a ideia de que a
porcentagem é uma ferramenta importante para interpretar informagées
e tomar decisdes em diversas situagdes do cotidiano.
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Materiais e Recursos Didaticos

Para o desenvolvimento da atividade, recomenda-se a utilizagdo dos seguintes
materiais: (i) Quadro branco e pincel (para explicagdes, registros coletivos e
sistematizagdo dos conteudos). (ii) Atividades impressas — com situagbes-problema
contextualizadas envolvendo porcentagem (descontos, acréscimos, pesquisas,
etc.). (iii) Calculadora (para auxiliar nos calculos e possibilitar a verificacdo dos
resultados). (iv) Computador, notebook ou celular (para utilizagdo de tecnologias
digitais durante as atividades). (v) Projetor multimidia para apresentacéo de slides,
imagens e representagdes visuais de porcentagens. (vi) Google Planilhas para
organizacao de dados, realizagédo de calculos e conferéncia de resultados.

Avaliacao da Aprendizagem

A avaliagado sera continua, processual e formativa, realizada por meio da
observagéo do professor das produgbes dos alunos, durante todas as etapas da
sequéncia didatica, seguindo os critérios: (i) Engajamento e participagdo durante
as atividades impressas e na utilizagcdo do Google Planilhas; Corregcao das 15
Situacdes-Problemas resolvidas (avaliando o raciocinio, a estratégia utilizada).
Além disso, sera proposta uma autoavaliagédo, na qual os alunos poderao relatar se
se sentem capazes de calcular descontos em situagdes de compra com a familia.

REFERENCIAS
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Situagoes-Problemas Contextualizadas — Habilidade
(EFOB8MA04)

Questao 1. Dayane foi ao centro de Barra do Bu-
gres e entrou na loja Rosa Chok para comprar
um vestido. O vestido de que ela gostou custa R$
120,00. Aproveitando uma promogéo especial de
fim de més, a loja esta oferecendo 25% de descon-
to. Quanto Dayane pagara pelo vestido?

a) R$ 80,00
b) R$ 90,00
¢) R$ 95,00
d) R$ 100,00
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Questdo 2. Daniel trabalha como taxista na
rodoviaria de Barra do Bugres e acompanha
sempre o prego dos combustiveis. Ele percebeu
que o preco da gasolina, que era R$ 5,50, sofreu
um aumento de 10% nesta semana. Qual passou a
ser 0 novo prego da gasolina?

a) R$ 5,60

b) R$ 6,00

c) R$ 6,05

d) R$ 6,10

Questdo 3. Uma familia que mora em Barra
do Bugres esta organizando suas finangas. A
renda mensal da familia € de R$ 3.242,00, e eles
decidiram guardar 18% desse valor todo més
para emergéncias. Quanto essa familia consegue
economizar mensalmente?

a) R$ 324,20

b) R$ 432,60

c) R$ 583,56

d) R$ 648,40

Questdo 4. Elisangela, moradora de Barra do
Bugres, precisou fazer um pequeno empréstimo
de R$ 1.100,00 para resolver uma emergéncia. O
banco cobrou uma taxa de 5% de juros ao més, e
ela pagara o valor ap6s 1 més. Qual sera o valor
pago apenas de juros?

a) R$ 50,00

b) R$ 55,00

c) R$ 75,00

d) R$ 100,00
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Questdao 5. No mercadinho do bairro em
Barra do Bugres, Lucinéia foi fazer suas compras
e encontrou uma barra de queijo por R$ 80,00.
Aproveitando uma promogéo especial, 0 mercado
informou que o cliente pagaria apenas 70% do valor
do produto. Quanto Lucinéia pagara pela barra de
queijo?

a) R$ 50,00

b) R$ 56,00

c) R$ 60,00

d) R$ 64,00
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Questao 6. Dulce foi a papelaria Barra
Solugdes para comprar uma mochila para o inicio
das aulas. Ela encontrou um modelo de que gostou
muito, custando R$ 150,00. A loja estava com uma
promogao de 20% de desconto. Qual sera o valor
final que Dulce pagara pela mochila?

a) R$ 100,00

b) R$ 110,00

c) R$ 120,00

d) R$ 130,00

Questdao 7. Jocimar decidiu fazer
brigadeiros para vender no intervalo da escola
em Barra do Bugres. Para preparar os doces, ele
gastou R$ 50,00 com os ingredientes e conseguiu
vender tudo por R$ 80,00. Qual foi o percentual
de lucro que Jocimar teve em relagdo ao valor
investido?

a) 40%

b) 50%

c) 60%

d) 80%

Questao 8. A familia de Rosiane, moradora
de Barra do Bugres, percebeu que a conta de
energia aumentou neste més. No més anterior, o
valor era de R$ 454,00, e houve um aumento de
8%. Qual é o valor da conta de energia de Rosiane
neste més?

a) R$ 462,00
b) R$ 486,00
c) R$ 490,32
d) R$ 526,32
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Questado 9. Ludmylla foi a uma loja no comércio
de Barra do Bugres para comprar uma bicicleta. O
preco era R$ 590,00, mas a loja oferecia 7% de
desconto para pagamento a vista. Quanto Ludmylla
pagara se optar pelo pagamento a vista?

a) R$ 531,00

b) R$ 540,00

¢) R$ 551,00

d) R$ 559,00
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Questao 10. Kauan trabalha na usina Barralcool
e recebeu uma boa noticia: seu salario de R$
1.900,00 tera um aumento de 16%. Qual sera o
novo salario de Kauan apds o aumento?

a) R$ 2.104,00
b) R$ 2.204,00
¢) R$ 2.304,00
d) R$ 2.404,00

Questao 11. No mercado confianga em Barra do
Bugres, Marcio foi fazer compras com seus filhos.
Eles perceberam uma promogéo no kg da picanha:
cada kg custa R$ 55,00, mas ao levar 2 kg, o cliente
ganha 10% de desconto no valor total da compra.
Quanto Marcio e seus filhos pagardo pelos 2 kg de
picanha?

a) R$ 80,00

b) R$ 94,00

c) R$ 99,00

d) R$ 100,00

Questao 12. Marcos esqueceu de pagar a conta de
internet da sua casa, em Barra do Bugres. O valor
da conta era R$ 110,00, mas, por causa do atraso,
foi cobrada uma multa de 2% sobre o valor total.
Qual sera o valor final que tera que pagar?

a)R$ 110,20
b) R$ 112,00
¢)R$ 112,20
d) R$ 122,00
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Questdao 13. A familia de Jodo, moradora do
bairro Maracana, em Barra do Bugres, pagava
R$ 950,00 de aluguel mensal. No inicio do ano,
o proprietario informou um reajuste no valor do
aluguel, que passou a ser de R$ 1.121,00. Qual
foi a porcentagem de reajuste aplicada no valor do
aluguel?

a) 15%

b) 18%

c) 20%

d) 22%
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Questao 14. Débora faz trufas para vender
na Escola Alfredo. Ela investiu R$ 200,00 nos
ingredientes e conseguiu vender tudo por R$
350,00. Qual foi o percentual de lucro obtido por
Débora?
a) 30%
b) 40%
C) 60%
d) 75%

Questao 15. Max foi ao restaurante Ricardo’s Grill
e péde escolher entre pagar por quilo ou optar pelo
rodizio livre. O prego por quilo é de R$ 100,00. O
rodizio livre custa R$ 88,00. Max decidiu pagar
por quilo e consumiu 1 kg de comida. Se tivesse
escolhido o rodizio livre, teria economizado uma
porcentagem em relagdo ao valor pago por quilo.
Qual foi essa porcentagem?

a) 12%
b) 20%
¢) 50%
d) 60%
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Resolugoes das Situagoes-Problema - Habilidade (EFOS8MAO04)

Questao 1. Alternativa B

Resolugédo: 25% corresponde a quarta parte (1/4). Para encontrar o valor do
desconto, dividimos o prego do vestido por 4 (120 + 4 = 30). O desconto é de R$
30,00. Subtraindo do valor original: 120 - 30 = 90. Dayane pagara R$ 90,00.

Questao 2. Alternativa C

Resolugéo: 10% corresponde a décima parte (1/10). Para encontrar o valor do
aumento, dividimos o prego da gasolina por 10 (5,50 + 10 = 0,55). O aumento foi de
R$ 0,55. Somando ao valor original: 5,50 + 0,55 = 6,05.

Questao 3. Alternativa C

Resolugdo: Para calcular 18% de R$ 3.242,00, fazemos: 18% = 18 + 100 = 0,18.
Entdo: 3.242 x 0,18 = 583,56. A familia consegue economizar R$ 583,56 por més.

Questao 4. Alternativa B

Resolugéo: 5% corresponde a metade de 10%. Primeiro, calculamos 10% de 1100
(1100 + 10 = 110). Depois, pegamos a metade: 55. O valor pago apenas de juros é
R$ 55,00.

Questao 5. Alternativa B

Resolugao: 70% corresponde a 7 partes de 10 (ou 10% x 7). Primeiro, calculamos
10% de 80 (80 + 10 = 8). Depois, multiplicamos por 7 (8 x 7 = 56). Lucinéia pagara
R$ 56,00.

Questao 6. Alternativa C

Resolugéo: 20% corresponde a duas partes de 10%. Primeiro, calculamos 10% de
150 (150 + 10 = 15). Entéo, 20% é 30. Subtraindo do valor original: 150 - 30 = 120.
Dulce pagara R$ 120,00.

Questao 7. Alternativa C

Resolugao: Primeiro, calculamos o lucro: 80 - 50 = 30. Agora, para encontrar o
percentual em relagdo ao valor investido, fazemos 30 + 50 = 0,6, que corresponde
a 60%. O lucro foi de 60%.

Questao 8. Alternativa C

Resolugdo: Para calcular o aumento de 8% sobre R$ 454,00, fazemos 8% =8 + 100
= 0,08 Depois 454 x 0,08 = 36,32 Agora somamos 0 aumento ao valor anterior: 454
+ 36,32 = 490,32
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Questdo 9. Alternativa A

Resolugdo: O valor da bicicleta era R$ 590,00. Para calcular o desconto de 7%: 590
x 7 +100 = 41,30 O desconto sera de R$ 41,30. Agora, subtraimos do valor original:
590,00 - 41,30 = 548,70 Ludmylla pagara R$ 548,70 a vista.

Questao 10. Alternativa B

Resolugéo: Aumento de 16% sobre R$ 1.900,00: Primeiro, calculamos 16% = 16
+ 100 = 0,16 Depois 1.900 x 0,16 = 304,00 Agora somamos o0 aumento ao salério
atual: O novo salario de Kauan sera R$ 2.204,00.

Questao 11. Alternativa C

Resolugéo: O prego sem desconto para 2 Kg € 55 x 2 = 110. O desconto € de 10%,
ou seja, 110 + 10 = 11. Subtraindo o desconto: 110 - 11 = 99. Eles pagardo R$ 99,00.

Questdo 12. Alternativa C

Resolugéo: 2% corresponde a 2 centésimos do valor total. Calculamos 2% de 110
(110 + 100 x 2 = 2,20). Somando ao valor original: 110 + 2,20 = 112,20. Ele tera que
pagar R$ 112,20.

Questao 13. Alternativa B

Resolugdo: Primeiro, calculamos o valor do aumento: 1.121 - 950 = 171 Depois,
calculamos quanto R$ 171,00 representa de R$ 950,00: 171 + 950 = 0,18 Depois
0,18 x 100 = 18% A porcentagem de reajuste foi de 18%.

Questdo 14. Alternativa D

Resolugao: Lucro = valor da venda - valor investido = 350 - 200 = 150. Percentual
de lucro = 150 + 200 = 0,75 — 75%. Portanto, o lucro corresponde a 75% do valor
investido.

Questao 15. Alternativa A

Resolugéo: Diferenga entre o valor pago por quilo e o rodizio = 100 - 88 = 12.
Percentual de economia =12 + 100 = 0,12 — 20% %. Max teria economizado 12%.
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Projeto de Modelagem Matematica — Habilidade BNCC -
EF08MA04

Para desenvolver a habilidade EFO8MAOQO4, elaboramos o projeto de
Modelagem Matematica intitulado “Tomada de decisdo financeira no cotidiano:
promogéo ou cilada?”. A proposta tem como problema gerador a seguinte questao:
as promogdes e as condigcbes de pagamento presentes no cotidiano ajudam o
consumidor a economizar ou podem se transformar em ciladas financeiras?

O projeto se justifica porque os estudantes convivem diariamente
com informagdes comerciais que envolvem porcentagens. Em lojas fisicas,
supermercados, aplicativos, redes sociais e sites de compras, sdo frequentes os
anuncios de descontos, acréscimos, parcelamentos, cashback, juros, liquidacdes
e promogdes por tempo limitado. Embora apresentadas de forma atrativa, essas
informagdes nem sempre sdo compreendidas e analisadas criticamente pelos
consumidores.

Com o crescimento das compras on-line e a popularizagao de campanhas
promocionais, como a “Black Friday”’, os consumidores sdo constantemente
expostos a ofertas que nem sempre representam uma economia real. Expressoes
como “frete gratis”, “compre agora e pague depois”, “parcele sem entrada” ou
“troque seu usado” podem influenciar as decisdes de compra e, em determinadas
situagdes, ocultar custos adicionais ou condi¢gdes pouco vantajosas. Diante disso,
torna-se relevante questionar se os estudantes estdo preparados para analisar
essas situagdes de maneira critica e fundamentada.

Nesse contexto, o projeto propde que os estudantes assumam o papel
de investigadores financeiros, analisando informagdes, realizando calculos,
comparando alternativas e tomando decises mais conscientes diante da questéo:
€ promogao ou cilada?

O nosso objetivo geral € investigar situagbes de consumo que envolvam
porcentagens, promogdes e formas de pagamento, utilizando tecnologias digitais
para analisar alternativas e tomar decisdes financeiras conscientes. Como objetivos
especificos, pretendemos: (i) identificar situagbes cotidianas que envolvam
porcentagens; (ii) analisar promogdes, descontos, acréscimos e diferentes formas
de pagamento; (iii) calcular valores finais em situagbes de desconto e acréscimo
percentual; (iv) comparar alternativas de compra; (v) utilizar calculadoras e planilhas
eletrbnicas para organizar e analisar dados; (vi) elaborar problemas matematicos
com base nas situagdes investigadas; (vii) produzir conclusées sobre as vantagens
e os riscos de determinadas promogoes; e (viii) desenvolver atitudes relacionadas
ao consumo consciente e a tomada de decisdes financeiras.

O projeto de Modelagem Matematica “Tomada de decisdo financeira no
cotidiano: promocao ou cilada” possibilita que os estudantes investiguem situacées
reais ou simuladas de consumo, analisando descontos, acréscimos, promogoes €
condi¢des de pagamento. A proposta evidencia que o ensino de porcentagem pode
contribuir para a formagéo de estudantes mais autbnomos, criticos e participativos.
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Ao compreenderem como 0s percentuais aparecem em anuncios, pregos,
promogodes e decisdes financeiras, os estudantes passam a utilizar a Matematica
como instrumento de leitura, interpretagao e intervencao na realidade.

Etapas de Desenvolvimento da Modelagem Matematica

Fase 1: Investigacao e Coleta de Dados (Aproximagao com a
realidade)

Os professores solicitam que os alunos pesquisem (em casa ou na escola)
exemplos reais de promogdes: sites de compras (Shopee, Amazon, Mercado Livre,
Shein). Lojas em Barra do Bugres. Prints de promogdes (com ajuda da familia)

Para discuss&do, em uma roda de conversa, vamos discutir: O que significa o
simbolo %? O que significa “frete gratis”? Parcelar € sempre melhor? Um desconto
alto garante economia? E também refletir sobre como a porcentagem impacta
o orcamento das familias e como o uso de planilhas pode ser uma ferramenta
para automatizar célculos e garantir escolhas de consumo mais conscientes. O
foco dessa etapa € analisar situagdes reais de consumo e descobrir se a oferta
representa vantagem ou prejuizo.

Fase 2: A Matematica em A¢ao (Traducao para a Matematica)

Nesta fase acontece a construgao de estratégias matematicas com apoio do
Google Planilhas, explorando: Calculo de porcentagens; Comparagao de pregos;
Acréscimos e descontos; Organizagao de dados em tabelas

CASO 1: O Dilema do “Frete Gratis”

Investigacdo: Maria estd querendo comprar um ténis casual branco para
usar no dia a dia. Ao pesquisar, ela encontrou 0 mesmo modelo em dois lugares
diferentes: no Mercado Livre: Ténis por R$ 124,90 + R$ 18,50 de frete. E na loja
Sonho de Crianga: Ténis por R$ 160,00 com “frete gratis” e 20% de desconto. Maria
ficou em duavida, pois no Mercado Livre, o valor do ténis apresenta um preco inicial
menor, 0 que parece ser uma vantagem.

Pela Associagdo: 20% é o mesmo que a quinta parte (dividir o valor total
por 5). Ja pelo calculo: Mercado Livre: 124,90 + 18,50 = R$ 143,40 — Sonho de
Crianga: considera-se que 20% corresponde a quinta parte do valor, portanto basta
dividir: 160 / 5 = 32. Esse valor representa o desconto que, ao ser subtraido do
preco original, resulta em 160 - 32 = R$ 128,00. Resposta Final: Embora o Mercado
Livre tenha um prego do ténis mais baixo, a inclusdo do frete eleva o custo final,
tornando-o menos econdémico. Esse valor inicial menor pode influenciar o comprador
a acreditar que esta fazendo a melhor escolha, levando-o, inclusive, a realizar uma
compra mais cara sem perceber. Assim, a compra na Loja Sonho de Crianga é mais
vantajosa, pois apresenta o menor valor total.
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CASO 2: Comprar a Vista ou Parcelar?

Investigagédo: Ana esta pesquisando um celular e encontrou duas formas
de pagamento na Loja Martinello: a vista: R$ 900,00. Parcelado: o celular pode
ser comprado por R$ 800,00, porém, ao optar pelo parcelamento, a loja aplica um
acréscimo de 25% sobre esse valor. Ana ficou interessada, pois o valor parcelado
parece menor, mas nao tem certeza se realmente compensa. Qual é a opgao mais
vantajosa para Ana?

Pela Associagédo: 25% é o mesmo que a quarta parte (dividir por 4, ou
seja, descobrir a metade da metade). Ja pelo Calculo Mental: Acréscimo de 25%
sobre R$ 800,00 ¢é igual a 800 / 4 = 200. Valor final parcelado: 800 + 200 = 1000.
Comparacao: a vista: R$ 900,00 e parcelado: R$ 1.000,00. Resposta Final: Apesar
de parecer mais barata no inicio, a compra parcelada cobra um acréscimo que faz
o valor chegar a R$ 1.000,00. Portanto, comprar a vista é a melhor escolha, pois
economiza R$ 100,00.

CASO 3: O “Falso” Desconto (Black Friday)

Investigagdo: Um ferro de passar roupa, em uma loja de Barra do Bugres,
custava R$ 200,00. Dias antes da Black Friday, a loja aumentou o prego para R$
300,00 e, durante a promogéo, anunciou um desconto de 20%. O desconto € real
ou o consumidor esta pagando mais caro?

Pela Associacéo: 20% é o mesmo que a quinta parte (dividir o valor total
por 5). Ja pelo Calculo Mental: R$ 300,00 / 5 = R$ 60,00. Preco com desconto: R$
300,00 - R$ 60,00 = R$ 240,00. Resposta Final: Apesar de parecer vantajoso, o
produto passou a custar R$ 240,00, ou seja, R$ 40,00 a mais do que o prego original
(R$ 200,00). Portanto, ndo houve desconto real, trata-se de uma falsa promogéo,
comum em periodos como a Black Friday, em que o preco é inflado antes para
simular um desconto.

CASO 4: Venda do Usado vs. Desconto (Upgrade de Celular)

Investigagdo: Um consumidor quer trocar de celular e encontra duas opgoes:
Na Loja A, o consumidor pode adquirir um celular novo por R$ 2.000,00 e receber
um desconto de 20% ao entregar o aparelho usado como parte do pagamento. Ja
na Loja B, o celular novo também custa R$ 2.000,00, porém ndo ha desconto; o
consumidor tem a possibilidade de vender seu celular usado separadamente por R$
500,00. Qual loja oferece a melhor vantagem financeira?

Pela associagao: 20% é o mesmo que a quinta parte (dividir o valor total por
5). Ja pelo Calculo Mental: Na Loja A, considera-se que 20% corresponde a quinta
parte do valor total, ou seja, basta dividir por 5. Assim, ao dividir R$ 2.000,00 por 5,
obtém-se R$ 400,00 de desconto, resultando em um prego final de R$ 1.600,00. Ja
na Loja B, o celular é adquirido pelo valor total de R$ 2.000,00, porém o consumidor
pode vender o aparelho usado por R$ 500,00; dessa forma, ao subtrair esse valor,
o custo final da compra fica em R$ 1.500,00. Resposta Final: A Loja B é mais
vantajosa, pois o custo final € menor. Economia de R$ 100,00 em relagéo a Loja A.
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CASO 5: O “Leve Mais” que Engana (Desconto)

Investigagédo: Na loja Americanas, em Barra do Bugres. H4 uma promocéo de
barras de chocolate com duas opgdes: Opgao A: leve 200 g e ganhe 25% a mais de
produto pelo mesmo preco de R$ 20,00. Opgao B: compre 250 g por R$ 18,00. Qual
opgao oferece o melhor custo-beneficio?

Pela associagao: 25% € o mesmo que a quarta parte (dividir por 4, ou seja,
descobrir a metade da metade). Ja pelo Célculo Mental: Na Opgéo A, calcula-se
25% de 200 g, que corresponde a quarta parte, ou seja, 200 + 4 = 50 g. Assim,
a quantidade total passa a ser 200 g + 50 g = 250 g, pelo valor de R$ 20,00. Ja
na Opgédo B, o consumidor adquire diretamente 250 g por R$ 18,00. Ao realizar a
comparacao considerando a mesma quantidade de produto, observa-se que, na
OpcaoA, 250 g custam R$ 20,00, enquanto, na Opgédo B, a mesma quantidade custa
R$ 18,00. Resposta Final: Apesar da Opg¢ao A anunciar “ganhe 25% a mais”, essa
vantagem pode ser considerada enganosa, pois, ao comparar a mesma quantidade
de produto (250 g), o consumidor paga mais caro (R$ 20,00) do que na Opgéo B
(R$ 18,00). Portanto, a Opg¢ao B é mais vantajosa, garantindo uma economia de R$
2,00.

Fase 3: Resolugdo Matematica com Tecnologia

Nesta fase, os alunos utilizardo o Google Planilhas para: criar tabelas
comparativas, inserir formulas de porcentagem e simular diferentes cenarios de
compra.

Os professores podem propor situagoes reais de tomada de deciséo financeira,
utilizando tecnologia para investigar qual opgdo € mais vantajosa. Exemplo 1
(Calculo Mental): Um produto custa R$ 50,00 e esta com 10% de desconto. Como
representar isso na planilha?” Exemplo 2 (Estratégias Pessoais): Uma bicicleta
custa R$ 1000,00 + 25% ao parcelar ou R$ 1100,00 a vista. Qual compensa mais?

Os professores podem utilizar recursos tecnoldgicos e propor que os
alunos explorem diferentes férmulas no Google Planilhas, como multiplicacao por
porcentagem (*0,10, *0,25, etc.), para automatizar calculos. Incentivar a simulagao
de mudangas nos pregos, ajudando-os a perceber como pequenas variagdes
impactam na decisdo de compra.

Fase 4: Reflexao Critica e Socializagao (Retorno a Realidade)

Nesta fase, os alunos formardo grupos e irdo criar seus proprios casos de
“Promogéao ou Cilada”, elaborando situagdes do cotidiano com produtos, pregos
e descontos. Em seguida, deverdo apresentar suas solugbes com justificativas
matematicas, podendo utilizar o Google Planilhas como apoio.

Os professores podem discutir com a turma: comprar com desconto € sempre
vantagem? Parcelar ajuda ou prejudica? O que é consumo consciente? Uma
promocgao é realmente economia ou pode ser uma cilada? Os professores podem
avaliar se os alunos aplicam corretamente as porcentagens como nas situagdes
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propostas. Eles podem verificar se os alunos utilizam o Google Planilhas de forma
adequada para simular calculos e apoiar suas decisdes, bem como se eles utilizam
calculo mental antes de recorrer a calculadora ou a planilha. Identificar se os alunos
conseguem fazer associagdes como 25% sendo a quarta parte, além de constatar

se eles conseguem justificar, com clareza, se uma promogéo é vantajosa ou nao,
demonstrando consciéncia financeira.
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Ensino de Porcentagem no 9° Ano na Perspectiva das
Habilidades da BNCC

Jocimar Braga dos Santos
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ElisGngela Aparecida dos Santos
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INTRODUCAO

Este capitulo tem como objetivo discutir possibilidades tedricas, metodoldgicas
e praticas para o ensino de porcentagem no 9° ano do Ensino Fundamental, na
perspectiva da habilidade EFOOMAO5 da BNCC. Para tanto, sdo apresentadas
duas possibilidades didatico-metodoldgicas: uma Sequéncia Didatica intitulada
“Investimentos e Percentuais Sucessivos no Dia a Dia” e um Projeto de Modelagem
Matemadtica intitulado “Investigando Taxas Acumuladas e Percentuais Sucessivos
no Comércio de Barra do Bugres”.

O ensino de porcentagem no 9° ano do Ensino Fundamental assume
papel relevante na formagdo matematica, financeira e cidada dos estudantes,
especialmente quando articulado a situagdes reais que envolvem consumo,
investimentos, inflagéo, descontos, acréscimos, taxas, juros, reajustes e tomada de
decisdo. Diferentemente dos anos anteriores, em que a porcentagem costuma ser
trabalhada a partir da ideia de parte de um todo, do calculo de percentuais simples
e da resolugdo de problemas cotidianos, no 9° ano amplia-se a complexidade
conceitual ao se introduzir a aplicagao de percentuais sucessivos e a determinagao
de taxas percentuais.

Essa ampliagdo é fundamental porque muitas situagdes da vida social
e econdbmica nao envolvem apenas um percentual isolado. No comércio, por
exemplo, € comum encontrar promog¢des com descontos sucessivos, como “20%
+ 10% de desconto”; reajustes de precos em diferentes periodos; acréscimos em
compras parceladas; variagdes de pregos entre lojas; taxas embutidas em servigos;
aumento seguido de desconto; desconto seguido de aumento; e comparagdes entre
pagamento a vista e parcelado. No campo dos investimentos, aparecem situagdes
envolvendo rendimento mensal, taxa acumulada, inflagao, correcdo monetaria,
poupanga, aplicagdes financeiras e simulagdes de crescimento de valores ao longo
do tempo.

Nesse contexto, o ensino de porcentagem precisa superar a abordagem
restrita a aplicagdo de formulas ou a resolugdo mecanica de exercicios. Percebemos
que um equivoco comum entre estudantes é considerar que percentuais sucessivos
podem ser somados diretamente. Diante de dois descontos sucessivos de 20%
e 10%, muitos podem concluir que o desconto total &€ de 30%. Entretanto, se um
produto custa R$ 100,00, o primeiro desconto de 20% reduz o preco para R$ 80,00. O
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segundo desconto de 10% incide sobre R$ 80,00, reduzindo o prego para R$ 72,00.
O desconto total foi de R$ 28,00, ou seja, 28%, e ndo 30%. Esse exemplo evidencia
que percentuais sucessivos envolvem uma légica multiplicativa. Um desconto de
20% equivale a multiplicar o valor por 0,80. Um desconto posterior de 10% equivale
a multiplicar por 0,90. Assim, o fator acumulado ¢ 0,80 x 0,90 = 0,72, indicando que
o valor final corresponde a 72% do valor inicial. Portanto, o desconto acumulado
€ de 28%. Do mesmo modo, aumentos sucessivos também exigem atencédo. Um
aumento de 10% seguido de outro aumento de 10% equivale a multiplicar o valor
inicial por 1,10 e, em seguida, novamente por 1,10. O fator acumulado é 1,21, o que
corresponde a um aumento acumulado de 21%, e ndo de 20%.

Essas ideias sdo fundamentais para a formacgao financeira dos estudantes.
No cotidiano, muitas propagandas comerciais utilizam percentuais de forma
persuasiva, podendo gerar interpretagdes equivocadas. Analisar criticamente uma
promogao, um investimento ou um parcelamento exige compreender como as
taxas sdo aplicadas, quais valores servem de referéncia e quais sdo os efeitos
acumulados das variagdes percentuais.

A BNCC contempla essa compreensdao na habilidade EF09MAOQS5.
Apresentamos, a seguir, no quadro, a habilidade da BNCC envolvendo porcentagem
para o 9° ano do Ensino Fundamental.

Quadro — Habilidades da BNCC — Porcentagem no 9° Ano do Ensino
Fundamental.

Habilidades BNCC Objeto de Conhecimento

(EFO9MAO05) Resolver e elaborar problemas que envolvam | Porcentagens: problemas
porcentagens, com a ideia de aplicagdo de percentuais su- | que envolvem calculo de
cessivos e a determinagéo das taxas percentuais, preferen- | percentuais sucessivos.
cialmente com o uso de tecnologias digitais, no contexto da
Educacgéao Financeira.

Fonte: Brasil (2018, p. 317).

Com base na habilidade EFO9MAO05 da BNCC, o ensino de porcentagem no 9°
ano, representa uma oportunidade para aprofundar a compreensao dos estudantes
sobre percentuais sucessivos, taxas acumuladas e variagdes percentuais em
contextos de Educacdo Financeira. Esse trabalho é fundamental porque muitas
situagdes presentes no cotidiano ndo envolvem percentuais isolados, mas processos
sucessivos de aumento, desconto, rendimento, reajuste e comparagao de valores.

A presenca da Educagéo Financeira nessa habilidade reforga a importancia
de trabalhar a Matematica como ferramenta de leitura critica da realidade. Ao
analisar investimentos, promog¢des, descontos sucessivos e taxas acumuladas, os
estudantes podem desenvolver competéncias para avaliar informagdes financeiras,
comparar alternativas, identificar estratégias de consumo, planejar decisdes e
compreender impactos econémicos em situagdes cotidianas.

Outro aspectoidentificado na presente habilidade é a utilizagao das tecnologias
digitais no ensino de percentuais sucessivos. Essa orientagdo € especialmente
pertinente porque os percentuais sucessivos envolvem processos iterativos,
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simulagdes e comparagao de cenarios, aspectos que podem ser explorados de
maneira significativa com calculadoras e planilhas eletronicas. As planilhas digitais,
como LibreOffice Calc, Excel ou Google Planilhas, permitem organizar dados em
tabelas, aplicar férmulas, construir graficos e observar a evolugdo de valores ao
longo do tempo. Em situagdes de investimentos, por exemplo, os estudantes podem
simular o crescimento de uma aplicacao financeira com rendimento mensal de
1%, 2% ou 3%, comparando resultados ao longo de diferentes periodos. Também
podem simular reajustes sucessivos de precos, descontos acumulados ou variagdes
percentuais em produtos. A calculadora, por sua vez, permite verificar resultados,
testar hipoteses e explorar diferentes estratégias. O uso da calculadora ndo elimina
a necessidade de raciocinio matematico. Ao contrario, quando bem orientado, pode
favorecer a compreenséo das relacdes e a validagcdo de procedimentos.

Além disso, o uso de tecnologias digitais favorece a visualizagdo dos efeitos
acumulados das taxas. Em uma planilha, os estudantes podem observar que
pequenos percentuais, quando aplicados sucessivamente, podem gerar variagdes
significativas ao longo do tempo. Essa percepgcdo € importante para discutir
investimentos, inflagéo, reajustes, endividamento e planejamento financeiro.
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Sequéncia Didatica — Habilidade BNCC - EFO9MAO05

A Sequéncia Didatica “Investimentos e Percentuais Sucessivos no Dia a Dia”
favorece a construgdo conceitual da porcentagem como operador multiplicativo,
permitindo que os estudantes resolvam e elaborem problemas envolvendo
investimentos, descontos sucessivos, acréscimos, taxa acumulada e tomada de
decisao financeira. O uso de calculadoras e planilhas digitais amplia as possibilidades
de simulagao, comparagao e analise.

Apresentamos, a seguir, no Quadro 1, a articulagédo entre a habilidade da
BNCC e o Objeto de Conhecimento.

Quadro 1- Articulagao da Habilidade da BNCC com o Objeto de
Conhecimento.

Codigo Habilidades BNCC Objeto de Conhecimento
EF09MAOQ5 | Resolver e elaborar problemas que envolvam | Porcentagens: problemas
porcentagens, com a ideia de aplicagéo de que envolvem célculo de

percentuais sucessivos e a determinagcéo das | percentuais sucessivos
taxas percentuais, preferencialmente com o
uso de tecnologias digitais, no contexto da
educacao financeira.

Fonte: Elaborada pelos autores.

Para desenvolver a habilidade (EFO9MAOQ5), consideramos os trés tipos de
Conteudo de Aprendizagem (conceituais, procedimentais e atitudinais), definidos
por Zabala (1998).

Os Conteudos Conceituais envolvem o que os alunos devem saber, como: (i)
conceito de porcentagem; (ii) acréscimos percentuais; (iii) descontos percentuais;
(iv) percentuais sucessivos; (v) taxa percentual acumulada; (vi) comparagéo entre
descontos anunciados e descontos reais.

Os conteudos procedimentais envolvem o que os alunos devem saber
fazer, como: (i) resolver problemas envolvendo aumentos sucessivos; (ii) resolver
problemas envolvendo descontos sucessivos; (iii) comparar pregos antes e depois
de promogdes; (iv) interpretar anuncios comerciais; (v) utilizar calculadora para
verificar percentuais; (vi) construir planilhas simples para simulagées; (vii) elaborar
situagdes-problema contextualizadas.

Os Conteudos Atitudinais envolvem o que os alunos devem saber ser e
conviver, como: (i) consumo consciente; (ii) planejamento financeiro; (iii) tomada de
decisdo responsavel; (iv) autonomia na resolugéo de problemas; (v) pensamento
critico diante do consumo e do endividamento.

A sequéncia didatica foi elaborada para ser desenvolvida em 6 horas-aula. A
dindmica metodoldgica esteve estruturada em trés momentos com os alunos do 9°
ano do Ensino Fundamental, a saber:
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(2 horas-aula)

Momentos Atividades em sala de aula
Momento 1: Abertura: Apresentar propagandas contendo expressées como: 10%
Descobrindo de desconto + 5% no PIX, 20% OFF + 10% EXTRA; aumento de 8%
os Percentuais | seguido de reajuste de 5%. Perguntar: O desconto total € a soma dos
Sucessivos percentuais? Dois descontos de 10% equivalem a 20%? Registrar as

hipéteses dos alunos.

Desenvolvimento: Explorar exemplos praticos utilizando encartes de
supermercados; lojas de eletrodomésticos e sites de compras. Utilizar
calculadora para verificar os resultados. Construir coletivamente a ideia
de que os percentuais sucessivos sdo aplicados sobre valores dife-
rentes. Fechamento: Debate: nem sempre uma promogao anunciada
representa o desconto que imaginamos.

Momento 2:
Investigando
Promogdes e
Reajustes.

(2 horas-aula)

Abertura: Retomar os conceitos trabalhados na aula anterior.
Desenvolvimento: Dividir a turma em grupos. Cada grupo recebe situa-
¢Oes envolvendo promogdes sucessivas; reajustes de pregos; inflagao
simulada; Descontos no PIX. Exemplos: Produto de R$ 500,00 com
desconto de 15% e, depois, mais 10%; produto de R$ 100,00 com au-
mento de 8% e, depois, 5%. Os estudantes deverao: calcular os valores
finais; comparar o valor inicial e final; determinar a taxa acumulada de
variagdo. Uso de: calculadora; Chromebook; Google Planilhas. Depois,
0s grupos trocarao os problemas entre si para resolugéo.

Fechamento: Socializagao das estratégias utilizadas

Momento 3: Ju-
ros Compostos
e Investimen-
tos Financeiros
(2 horas-aula)

Abertura: Apresentar uma situagéo cotidiana: € melhor comprar um
produto com dois descontos sucessivos ou com um unico desconto?
Desenvolvimento: Analisar situagbes reais de consumo: compras a vis-
ta; promogdes em supermercados, descontos em farmacias e compras
on-line. Apresentar, apenas de forma conceitual: o que s&o juros; o que
€ parcelamento; o que € investimento; por que os bancos cobram juros.
Sem utilizagdo de formulas. Os alunos deverao discutir: qual opgao é
financeiramente mais vantajosa? Como evitar compras impulsivas?
Como interpretar propagandas comerciais?

Fechamento: Produgao de um pequeno texto: O que aprendi sobre
descontos, aumentos e consumo consciente?

Materiais e Recursos Didaticos
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Para o desenvolvimento da atividade, recomendamos a utilizagdo dos
seguintes materiais: calculadora, Chromebook, projetor multimidia, Google Planilhas
ou Excel, encartes de supermercados, folhetos promocionais, sites de lojas online,
quadro e pincel.

Avaliagao da Aprendizagem

A avaliagdo sera continua, processual e formativa, realizada por meio
da observacdo sistematica do professor durante todas as etapas da sequéncia
didatica, seguindo os critérios: (i) participagdo ativa nas discussbes da turma,
clareza na argumentagdo matematica ao justificar seus raciocinios e capacidade
de relacionar e aplicar os conceitos em situagdes reais de consumo. (ii) correcéo e
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analise da resolugao dos problemas propostos e da elaboragéo de novas situagdes-
problema criadas pelos alunos, avaliando especialmente a interpretagcéo correta de
percentuais sucessivos; (ii) acompanhamento do uso adequado da calculadora e
de planilhas eletrénicas como ferramentas de apoio para otimizagdo e conferéncia
dos célculos.
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Autoavaliagdo, na qual o aluno relata sua prépria evolugado e se agora se
sente seguro para analisar propostas de consumo e aplicar esses calculos no seu
dia a dia.
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Situagoes-Problemas Contextualizadas — Habilidade
(EFOOMAO05)

Questao 1. Maria comprou uma bicicleta cujo valor
inicial era de R$ 1.200,00. Ela recebeu um desconto
de 10% para pagamento a vista e, sobre esse
valor ja reduzido, ganhou mais 5% de desconto
por pagar via PIX, fazendo o prego final cair para
R$ 1.026,00 (novo valor). Analisando o cenario do
“antes e depois”, qual foi a taxa percentual total de
desconto que Maria obteve sobre o valor original
da bicicleta?

A) 15%
B) 14,5%
C) 14%

D) 13,5%
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Questao 2. Paulo pagou, ap6és 1 més de atraso,
uma conta de energia no valor de R$ 180,00. Sobre
o valor original da conta, foi aplicada uma multa
de 2% e, em seguida, juros de 1% sobre o valor
ja acrescido da multa. Qual foi o valor total pago
por Paulo?

A) R$ 183,60
B) R$ 185,44
C) R$ 187,20
D) R$ 188,00

Questao 3. Um produto que custava inicialmente
R$ 50,00 em um supermercado de Barra do
Bugres sofreu dois aumentos sucessivos devido
a inflagdo: o primeiro de 8% e o segundo de 5%
sobre o valor ja reajustado, fazendo o prego final
subir para R$ 56,70 (novo valor). Comparando o
valor inicial (antes) e o valor final (depois), qual foi
a taxa percentual total de aumento acumulada por
esse produto?

A) 13%
B) 13,4%
C) 14%
D) 14,2%
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Quest&o 4. Uma conta de agua de R$ 95,00 foi paga
com atraso. Sobre esse valor, incidiu uma multa
de 2% e, sucessivamente, juros de 0,5% ao més
durante dois meses. Qual foi, aproximadamente, o
valor final pago?

A) R$ 96,90

B) R$ 97,00

C)R$ 97,87

D) R$ 98,00
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Questdo 5. Pedro estava pesquisando
eletrodomésticos e encontrou uma Airfryer cujo
valor inicial era de R$ 800,00. O produto estava
em uma promogao de 20% + 10% de descontos
sucessivos, o que fez o prego final cair para R$
576,00 (novo valor). Analisando o cenario do
“antes e depois”, qual foi a taxa percentual total de
desconto que Pedro obteve sobre o valor original
do produto?

A) 30%
B) 28%
C) 26%
D) 25%

Questdo 6. Uma conta de internet de R$ 150,00
foi paga com 3 meses de atraso. Sobre esse valor,
incidem uma multa fixa de R$ 5,00 e juros simples
de 2% ao més. Qual o valor total pago pelo cliente
ao quitar a divida?

A) R$ 159,00

B) R$ 164,00

C) R$ 167,00

D) R$ 170,00

Questao 7. Uma sorveteria na cidade de Barra do
Bugres vendeu inicialmente 200 sorvetes em uma
semana (valorinicial). Nas duas semanas seguintes,
impulsionadas pelo calor, as vendas apresentaram
aumentos sucessivos de 20% a cada semana,
fazendo o volume saltar para 288 sorvetes ao final
do periodo (novo valor). Analisando o cenario do
“antes e depois”, qual foi a taxa percentual total de
aumento no volume de vendas dessa sorveteria em
relagdo a semana inicial?

A) 40%
B) 42%
C) 44%
D) 48%
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Questiao 8. Joana comprou um ventilador
na Eletrokasa por R$ 400,00, mas atrasou o
pagamento por 3 meses. A loja cobra 3% de juros
simples ao més. Apds calcular o valor final, ela
percebeu que poderia ter evitado esse gasto extra.
Quanto Joana pagou a mais devido ao atraso?
A)R$ 12,00

B) R$ 36,00

C) R$ 48,00

D) R$ 50,00
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Questdao 9. Bruno, funcionario da Barralcool,
decidiu investir 30% de seu salario de R$ 3.000,00
em uma aplicacdo que rende 2% ao més (juros
compostos). Se ele deixar o dinheiro aplicado por 4
meses, sem novos depdsitos, qual sera o valor total
acumulado ao final desse periodo?

A) R$ 920,56

B) R$ 972,00

C) R$ 955,70

D) R$ 974,18

Questao 10. Fabio, morador de Barra do Bugres,
comparou o prego de um fogdo em duas lojas. Na
Martinello, o produto custa R$ 850,00 com 10% de
desconto a vista. Ja, na Gazin, o produto custa R$
800,00 com 5% de desconto a vista. Qual das duas
lojas oferece o menor prego final para o pagamento
a vista?

A) Martinello

B) Gazin

C) Sera o mesmo valor

D) Nao é possivel calcular

Questao 11. Lucas, estudante do 9° ano da escola
de Barra do Bugres, aplicou R$ 1.000,00 em um
CDB que rende 1% ao més. Qual sera o montante
(valor final) que Lucas tera apdos 4 meses de
investimento?

A) R$ 1.020,00
B) R$ 1.030,20
C) R$ 1.035,00
D) R$ 1.040,60
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Questao 12. Julia orgou os mdveis para sua nova
esmaltaria por um valor inicial de R$ 5.000,00.
Devido a inflagéo, esse prego sofreu um reajuste
de 10% e, logo em seguida, recebeu um desconto
de 5% para pagamento a vista via PIX, resultando
em um prego final de R$ 5.225,00 (novo valor).
Considerando o valor inicial (antes) e o valor final
(depois), qual foi a taxa percentual de variagao total
sobre o orgamento original?
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A) Houve um aumento real de 5%
B) Houve um aumento real de 4,5%
C) Houve um desconto real de 5%
D) Houve um aumento real de 15%

Questao 13. Jodo, um jovem aprendiz, investiu R$
3.000,00 em uma aplicagéo financeira que rende
uma taxa de 12% ao ano sob o regime de juros
compostos. Considerando que ndo ha inflagdo no
periodo, qual sera o valor do montante acumulado
por Jodo apds 2 anos?

A)R$ 3.692,00

B) R$ 3.710,00

C) R$ 3.763,20

D) R$ 3.860,00

Questao 14. Um notebook custava originalmente
R$ 3.500,00 (valor inicial). Felipe, por ser
estudante, teve um desconto de 10% e, por pagar
a vista, ganhou mais 10% de desconto sobre o
valor ja reduzido, fazendo o precgo final cair para
R$ 2.835,00 (novo valor). Qual foi a taxa percentual
total de desconto aplicada sobre o valor original do
produto nesse “antes e depois”?

A) 20%
B) 19%
C) 18,5%
D) 10%

Questao 15. Carlos quer financiar uma motocicleta
de R$ 15.000,00 para ir a faculdade. Sobre esse
valor, o banco aplicou primeiro uma taxa de abertura
de 5% e, em seguida, 20% ao ano de juros sobre
o montante atualizado. Qual o valor total cobrado
pelo banco?

A) R$ 18.750,00
B) R$ 18.900,00
C) R$ 19.200,00
D) R$ 19.500,00
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Resolugoes das Situagoes-Problema - Habilidade (EFO9MAO05)

Questao 1 Alternativa B.

Resolugdo: Primeiro, descobrimos quantos reais Maria economizou no total:
Desconto em R$ = 1200 - 1026 = 174. Maria teve um abatimento total de R$ 174,00.
Taxa de Desconto = Desconto obtido / Valor Inicial Taxa de Desconto = 174 /1200
= 0,145 Transformando em porcentagem (multiplicando por 100): 0,145 x 100 =
14,5%

Questao 2. Alternativa B

Resolugdo: Aplicagdo da multa (2%): 180,00 x 1,02 = 183,60. Valor com multa: R$
183,60. Aplicacao dos juros (1% sobre o montante anterior): 183,60%1,01 = 185,436.
Arredondando para o valor monetario: R$ 185,44

Questao 3. Alternativa B.

Resolugédo: Primeiro, vamos descobrir quantos reais o produto encareceu no total:
Aumento em R$ = 56,70 - 50 = 6,70. O produto teve um aumento absoluto de R$
6,70. Taxa de Aumento = Aumento obtido / Valor Inicial. Taxa de Aumento = 6,70 /
50,00 = 0,134. Transformando em porcentagem (multiplicando por 100): 0,134 x
100 = 13,4%

Questao 4. Alternativa C.
Resolugédo: Aplicagdo da multa (2%): 95,00 x 1,02 = 96,90. Juros do 1° més (0,5%):

96,90 x 1,005 = 97,3845. Juros do 2° més (0,5% sobre o anterior): 97,3845 x 1,005
= 97,87

Valor final aproximado: R$ 97,875.

Questao 5. Alternativa B.

Resolugdo: Primeiro, descobrimos quantos reais Pedro economizou no total:
Desconto em R$ = 800 - 576 = 224. Pedro teve um abatimento total de R$ 224,00.
Taxa de Desconto = Desconto obtido / Valor Inicial. Taxa de Desconto = 224 /800 =
0,28. Transformando em porcentagem (multiplicando por 100): 0,28 x 100 = 28%

Questao 6. Alternativa B.

Resolugao: Célculo dos Juros Simples (3 meses): 2% de 150 = 3,00 por més. 3,00
x 3 meses = 9,00 de juros totais. Soma dos valores: Valor original: R$ 150,00, Multa
fixa: R$ 5,00. Juros totais: R$ 9,00. Valor final: R$ 164,00

118

Q)
o)
0,
=
c
o
o
o~



Educacdo Financeira nos Anos Finais do Ensino Fundamental

Questao 7. Alternativa C.

Resolugéo: Primeiro, descobrimos quantos sorvetes a mais foram vendidos na
Ultima semana em comparagao com a primeira: Aumento nas vendas = 288 - 200 =
88. A sorveteria aumentou suas vendas em 88 unidades.

Taxa de Aumento = Aumento nas vendas / Valor Inicial. Taxa de aumento = 88/200
= 0,44. Transformando em porcentagem (multiplicando por 100): 0,44 x 100 = 44%

Questao 8. Alternativa B.

Resolugdo: Calculo do juro mensal: 3% de 400 = 400 x 0,03 = 12,00. Ela paga R$
12,00 por cada més de atraso. Calculo do juro total (3 meses): 12,00 x 3 = 36,00.
Valor pago a mais: R$ 36,00

Questao 9. Alternativa D.

Resolugéo: Pararesolver, primeiro descobrimos o valor do aporte e depois aplicamos
a férmula de juros compostos: M = C(1+i)n. Valor do Investimento (C): 30% de
3.000,00 = R$ 900,00.

Calculo dos Juros Compostos (4 meses): Més 1: 900,00 x 1,02 = 918,00

Més 2: 918,00 x 1,02 = 936,36. Més 3: 936,36 x 1,02 = 955,08. Més 4: 955,08 x
1,02 =974,18

Valor final aproximado: R$ 974,18.

Questao 10. Alternativa B. Resolucao: Calculo Loja (Martinello): Desconto: 850,00
x 0,10 = 85,00. Preco final: 850,00 - 85,00 = R$ 765,00. Calculo Loja (Gazin):
Desconto: 800,00 x 0,05 =40,00. Preco final: 800,00 — 40,00 = R$ 760,00. Veredicto:
Aloja Gazin é a mais econdmica, custando R$ 5,00 a menos que a loja Martinello.

Questado 11. Alternativa D.
Resolugdo: M = C. (1 + i) n.; M = 1000. (1 + 0,01)4; M = 1000. (1,01)4
M = 1000 x 1,04060; M = 1.040,60.

Questao 12. Alternativa B.

Resolugdo: Como o valor final € maior que o inicial, houve um aumento no preco:
Diferenca em R$ = 5225 - 5000 = 225. O orgamento final ficou R$ 225,00 mais caro
que o original. Para descobrir o percentual desse aumento em relagdo ao prego
inicial, dividimos a diferencga pelo valor do “antes”: Taxa de Variagdo = Diferenca /
Valor Inicial. Taxa de Variagado = 225 /5000 = 0,045 Transformando em porcentagem
(multiplicando por 100): 0,045 x 100 = 4,5%
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Questdo 13. Alternativa C.

Resolugdo: M = C. (1 +i)n; M = 3000. (1 + 0,12)2 ; M = 3000. (1,12)2 M = 3000 x
1,2544; M = 3.763,20

Questao 14. Alternativa B.
Resolugdo: Primeiro, descobrimos quantos reais Felipe economizou no total:

Desconto em R$ = 3500 - 2835 = 665. Taxa de Desconto = Desconto obtido / Valor
Inicial.

Taxa de Desconto=665/3500 =0,19. Transformando em porcentagem (multiplicando
por 100): 0,19 x 100 = 19%

Questao 15. Alternativa B.
Resolugéo: Taxa de abertura (Aumento de 5%): 15.000,00 x 1,05 = 15.750,00

Juros do financiamento (Aumento de 20% sobre o novo valor): 15.750,00 x 1,20 =
18.900,00

Valor total (Montante): R$ 18.900,00
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Projeto de Modelagem Matematica — Habilidade BNCC -
EF09MAO05

O Projeto de Modelagem Matemética “Investigando Taxas Acumuladas
e Percentuais Sucessivos no Comércio de Barra do Bugres” possibilita que
os estudantes investiguem situagbes reais de seu contexto local, coletando
dados, organizando informagdes, construindo tabelas e gréficos, elaborando
modelos matematicos e produzindo conclusdes criticas. Essa proposta aproxima
a Matematica da realidade dos estudantes e fortalece a relagdo entre escola,
comunidade e cidadania, evidenciando, assim, que o ensino de porcentagem deve
superar praticas mecanicas e descontextualizadas.

Dessa maneira, o objetivo geral do projeto de Modelagem Matematica é
investigar situagdes reais envolvendo percentuais sucessivos, descontos, acréscimos
e taxas acumuladas no comércio de Barra do Bugres, utilizando conhecimentos
matematicos e tecnologias digitais para analisar informagdes financeiras e produzir
conclusdes criticas.

Ao trabalhar com percentuais sucessivos em situagdes de consumo,
investimentos e comércio local, o professor contribui para que os estudantes
compreendam a Matematica como instrumento de leitura, analise e intervengao
na realidade. Portanto, ensinar porcentagem no 9° ano implica promover uma
Educagdo Matematica critica, investigativa e socialmente situada. Isso significa
valorizar a compreensao conceitual, a resolugcéo de problemas, o uso de tecnologias
digitais, a Modelagem Matematica, a Educacao Financeira Escolar e a formagao de
estudantes capazes de tomar decisdes mais conscientes diante das informacdes
financeiras presentes no cotidiano.

A Modelagem Matematica envolve a leitura da realidade, permitindo
que o estudante interprete e transforme o ambiente ao seu redor. No contexto
socioecondmico de Barra do Bugres-MT, os alunos s&o constantemente
bombardeados por estimulos financeiros, desde os frequentes reajustes nos pregos
dos combustiveis nos postos locais até as promogdes ocasionais que movimentam
a cidade em periodos como a Expoagro. O problema central deste projeto reside
na recorrente confusao entre acréscimos ou descontos lineares (adigao simples) e
sucessivos (incidéncia cumulativa). Muitas vezes, o consumidor acredita que dois
descontos de 10% totalizam 20%, ignorando que a base de calculo se altera a
cada etapa. Essa lacuna de conhecimento gera vulnerabilidade a estratégias de
marketing agressivas e amplia o risco de superendividamento das familias.

Nesse sentido, este projeto convoca os alunos a assumirem a identidade
de “Auditores Financeiros da Realidade”. A proposta é converter a sala de aula
em um centro de investigagdo, no qual contratos, faturas e anuncios de Barra do
Bugres sejam auditados tecnicamente, promovendo a autonomia e o rigor cientifico
necessarios a tomada de decisbes financeiras conscientes.
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Etapas de Desenvolvimento da Modelagem Matematica

Fase 1: Investigacdo e Coleta de Dados (Aproximagao com a
realidade)

Nesta etapa, os estudantes atuam como pesquisadores de campo, coletando
evidéncias da matematica presentes no comércio e nos servigos publicos de Barra
do Bugres.

As equipes devem reunir dados reais provenientes de faturas da Energisa
(energia elétrica), registros de reajuste de gasolina nos postos locais, encartes de
supermercados e anuncios de “descontos progressivos” em lojas de confecgéo do
centro da cidade.

O professor utiliza questdes disparadoras para instigar o olhar clinico do
auditor: (1) Se a mensalidade de um provedor de internet local subir 10% em janeiro
e mais 10% em fevereiro, o aumento final serd de exatamente 20%? (2) Como
o comércio utiliza a estratégia de “descontos progressivos” para dar uma falsa
sensacao de vantagem ao consumidor? (3) O que acontece com o valor final de um
boleto quando incidem juros de mora sobre uma multa que ja havia sido aplicada?

Os estudantes devem analisar criticamente os encartes e faturas coletados
em Barra do Bugres. Vocés devem desmascarar a matematica oculta por tras
das taxas sucessivas e verificar se os valores anunciados sdo reais, abusivos ou
verdadeiramente vantajosos para o orgamento familiar.

Fase 2: A Matematica em Agao (Traducgao para a Matematica)

A partir das situagdes e dados reais trazidos pelos alunos, o professor conduz
a sistematizagédo tedrica e a modelagem matematica. No nono ano introduz-se
formalmente o conceito do Modelo dos Fatores de Multiplicagéo (1 i) para otimizar
o calculo algébrico e mental de taxas sobre taxas.

O Guia de Bolso do Auditor: Fatores de Multiplicagédo

Para um AUMENTO de taxa i:

Multiplica-se o valor por (1 +i). Exemplo: Aumento de 10% =1+ 0,10 =1,10

Para um DESCONTO de taxa i:

Multiplica-se o valor por (1 - i). Exemplo: Desconto de 10% =1 - 0,10 = 0,90

O calculo de percentuais sucessivos consiste na multiplicagdo em cadeia
desses fatores (Fator Total = F1 x F2 x ... x Fn), mostrando que a base de célculo
se altera a cada incidéncia.
CASO 1: O Reajuste da Internet no Bairro Maracana (Aumentos Sucessivos)

Investigagdo: Um provedor de internet local, que atende o Bairro Maracana
em Barra do Bugres, anunciou um reajuste de 10% na mensalidade devido aos

custos de infraestrutura e, no més subsequente, aplicou outro reajuste de 10%
sobre o novo valor da pauta. O valor original do plano contratado era de R$ 100,00.
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Qual sera o valor final da fatura apds os dois meses e qual foi a porcentagem real e
efetiva de aumento acumulado?

Possivel resolugao para o Professor: O segundo aumento nao incide sobre
o valor inicial de R$ 100,00, mas, sim, sobre o valor ja reajustado do primeiro més.
Utilizando os fatores multiplicativos: 1,10 x 1,10 = 1,21 (o que indica um aumento
real de 21%). 1° reajuste: R$ 100,00 x 1,10 = R$ 110,00 e 2° reajuste: R$ 110,00 x
1,10 =R$ 121,00. O valor final da fatura é de R$ 121,00. O aumento real acumulado
foi de 21% (e ndo 20%), provando numericamente que os aumentos sucessivos se
acumulam de forma geométrica sobre o saldo reajustado.

CASO 2: A Liquidagao de Roupas para a Expoagro (Descontos Sucessivos)

Investigacdo: Uma famosa loja de confecgbes e artigos country no centro
de Barra do Bugres langou um anuncio chamativo para o periodo festivo: ‘Toda
a loja com 20% de desconto e, se efetuar o pagamento via PIX, ganhe mais 10%
de desconto extral’ Uma bota de couro muito desejada pelos estudantes para a
Expoagro custa originalmente R$ 200,00. Qual sera o preco final real da bota de
couro? O desconto total acumulado foi realmente de 30%7?

Possivel resolugao para o Professor: Os descontos sucessivos sdo aplicados
em cascata. Os fatores de desconto sdo 0,80 (referente aos 20% OFF) e 0,90
(referente aos 10% OFF extra). O fator total acumulado é dado por: 0,80 x 0,90
= 0,72 (significando que o comprador pagara 72% do valor original, gerando um
desconto real de 28%). 1° desconto (20%): R$ 200,00 x 0,80 = R$ 160,00 e 2°
desconto (10% sobre o novo saldo): R$ 160,00 x 0,90 = R$ 144,00. A bota custara
R$ 144,00 no final. O desconto real total foi de R$ 56,00, o que equivale exatamente
a 28% de abatimento real sobre o prego de partida, desmistificando a ilusdo de que
as taxas de desconto se somam linearmente (28% # 30%).

CASO 3: A Simulagao do Investimento em CDB (Juros Compostos)

Investigagdo: Um estudante do nono ano decide poupar e aplicar R$ 1.000,00
de suas economias, obtidas como jovem aprendiz, em um investimento de renda fixa
(CDB) recomendado pelo banco local, que rende uma taxa fixa de aproximadamente
1% de juros compostos ao més. Como a ideia de percentuais sucessivos explica o
crescimento e a evolugdo desse capital aplicado apds um trimestre (3 meses)?

Possivel resolugdo para o Professor: Os juros compostos representam a
aplicagcéo sucessiva, continua e em cadeia de um fator de aumento (1,01) sobre
o montante acumulado no final do més anterior. Més 1: R$ 1.000,00 x 1,01 = R$
1.010,00; Més 2: R$ 1.010,00 x 1,01 = R$ 1.020,10; Més 3: R$ 1.020,10 x 1,01
= R$ 1.030,30. Ao final dos 3 meses, o montante acumulado pelo estudante é de
R$ 1.030,30. O rendimento bruto total foi de 3,03% sobre o capital de largada,
ilustrando perfeitamente o efeito dos percentuais sucessivos na dindmica dos juros
sobre juros.
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Fase 3: Resolugéao e Validagao (O Laborat6rio de Pregos e
Planilhas)

Nesta fase, o professor organiza uma atividade pratica intensiva no laboratério
de informatica ou utilizando os Chromebooks da escola. Os alunos, reunidos em suas
respectivas equipes de auditoria, fardo uso de softwares de planilhas eletrénicas
(como Google Planilhas ou Microsoft Excel) para construir um simulador dindmico
de juros, multas e parcelamentos atrasados.

As equipes devem alimentar a planilha eletrénica com os dados de uma fatura
de energia ou agua ficticia baseada nos padrdes de Barra do Bugres, estipulada no
valor original de R$ 150,00. Elas deverao estruturar férmulas légicas e matematicas
automatizadas baseadas em percentuais sucessivos, para projetar o impacto e o
estrago financeiro de uma multa fixa de 2% por atraso, somada a incidéncia de juros
de mora de 1% ao més calculados e acumulados sucessivamente ao longo de um
semestre letivo (6 meses de atraso).

O uso de calculadoras cientificas ou aplicativos de smartphone é totalmente
liberado e incentivado nesta etapa. O objetivo pedagdégico central é deslocar
o foco do aluno das operagbes aritméticas manuais exaustivas e concentra-
lo na compreensdo da estrutura algébrica e na generalizagdo matematica. Essa
modelagem permite que o estudante perceba a transicdo exata do conceito
conceitual de percentual sucessivo para a formula geral da progressdo geométrica e
dos juros compostos: M =C - (1 +i) t. Os grupos validam se os resultados numéricos
gerados automaticamente pela planilha condizem com as projegcbes algébricas
feitas manualmente.

Fase 4: Reflexao Critica e Socializagao (Retorno a Realidade)

Nesta fase, os grupos compartilham e socializam os resultados obtidos em
suas simulagdes laboratoriais e nas analises criticas das faturas comerciais. Eles
constroem e apresentam painéis informativos, infograficos digitais ou cartazes
fisicos sob o titulo central: ‘Cuidado! A Matematica que o comércio nao te explica
em detalhes”, demonstrando visualmente e matematicamente o perigo invisivel do
parcelamento a longo prazo e a iluséo aritmética dos descontos lineares.

O professor atua como moderador e conduz um debate reflexivo e critico com
a turma, conectando os modelos matematicos com a realidade socioecondmica
das familias locais por meio dos seguintes questionamentos: De que forma o
desconhecimento matematico sobre o funcionamento pratico dos percentuais
sucessivos e dos juros compostos pode empurrar as familias de Barra do Bugres
para o superendividamento (efeito bola de neve do cartdo de crédito e do cheque
especial)? Analisando, de forma estritamente matematica, o comércio de nossa
cidade, compensa mais poupar o capital para negociar agressivamente um
desconto unico substancial a vista ou aceitar os chamativos descontos progressivos
parcelados em carnés?

Como o estudo e a compreensao da modelagem da habilidade EFO9MAO5
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alteram a postura de vocés como consumidores diante de propagandas publicitarias
apelativas e contratos de adesao?

Em relagdo aos instrumentos de avaliagdo, sugerimos que a avaliagao seja
continua, processual e formativa, realizada por meio da observagao sistematica
do professor durante todas as etapas da modelagem matematica. O professor
deve acompanhar o desenvolvimento dos estudantes, considerando tanto os
conhecimentos matematicos quanto as atitudes investigativas, argumentativas e
criticas. Entre os instrumentos avaliativos, destacam-se registros escritos, diario de
bordo, rubricas, autoavaliagdo, seminarios e relatérios. A avaliagdo deve valorizar a
compreensao, a investigagéo, a argumentacao, a utilizagao critica das tecnologias
e a capacidade de aplicar a Matematica a situag¢des reais de Educagao Financeira.
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