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APRESENTACAD

A educagao contemporanea exige analises capazes de aproximar politicas
curriculares, praticas docentes e realidades escolares concretas. Este volume situa-
se nesse campo de reflexdo ao reunir estudos que examinam processos de ensino-
aprendizagem, formagdo humana, permanéncia escolar e uso pedagodgico de
recursos didaticos em diferentes etapas e modalidades da educacgéo. A obra toma a
escola como espago de mediagdo entre conhecimento sistematizado, experiéncias
dos estudantes e demandas sociais que atravessam o cotidiano educativo.

Ao longo dos textos, observa-se a articulagdo entre linguagem,
interdisciplinaridade, leitura, tecnologias, ludicidade, oralidade, educacao de jovens
e adultos, educacdo do campo e turmas multisseriadas. As discussdes sobre
variacao linguistica e preconceito linguistico aproximam-se das reflexbes sobre
leitura, interpretacdo e oralidade, ao tratarem da lingua como pratica social. De modo
complementar, os estudos sobre interdisciplinaridade, Novo Ensino Médio, BNCC,
PCN e letramento digital examinam formas de reorganizar o trabalho pedagdégico
diante de curriculos, tecnologias e necessidades formativas em transformacéo.

A contribuicdo académica do livro estda na reunido de pesquisas que
relacionam referenciais teoricos, analise documental, investigagdo bibliografica,
pesquisa-agao e intervengdes escolares. Esses procedimentos permitem examinar
problemas recorrentes da pratica educativa, como desmotivacdo discente,
evasdo na EJA, dificuldades de leitura, desafios docentes, adequacgao curricular e
contextualizagédo dos conteudos. Aobra, assim, oferece subsidios para compreender
como determinadas escolhas pedagdgicas podem influenciar a participagdo, a
permanéncia e o desenvolvimento dos estudantes.

Adiversidade de abordagens presente no volume favorece a leitura integrada
dos fendmenos educacionais. Ha estudos centrados na sala de aula, outros
voltados a organizagao curricular, as metodologias de ensino, ao uso de tecnologias
e as condigbes especificas de escolas do campo e classes multisseriadas. Essa
composicao permite observar a educagao em suas dimensoes linguisticas, sociais,
culturais, metodoldgicas e institucionais, sem reduzir os processos escolares a uma
Unica perspectiva explicativa.

Pelo conjunto de temas abordados, o livro pode orientar novas pesquisas,
praticas pedagoégicas contextualizadas e debates sobre formag&o docente, curriculo
e inclusédo educacional. Sua leitura interessa a pesquisadores, professores, gestores
e profissionais que atuam na construgao de respostas pedagoégicas coerentes com
0s sujeitos e territérios da escola brasileira.

Boa leitura!l




Capitulo 01

Variagoes Linguisticas: Um Didlogo Produtivo do
Falante Nativo e sua Compreensao

Ricardo César Lopes Pereira

Simone Cecilia Paoli

Resumo: Este estudo é uma descrigdo resumida de uma dissertacdo de mestrado
desenvolvida para reconhecimento de titulos que traz como teméatica: Variagbes linguisticas:
Um dialogo produtivo do falante nativo e sua compreensao. As varia¢gdes da linguagem
referem-se as diversas maneiras em que uma lingua é expressa tanto na fala quanto na
escrita, influenciadas por aspectos regionais, sociais, histéricos e contextuais. Objetivo
geral: analisar o processo das diversidades da lingua. O processo metodoldgico partiu de
uma pesquisa bibliogréafica, que consiste em uma abordagem cientifica que se concentra
na revisdo de fontes previamente publicadas, incluindo livros, artigos académicos, teses
e dissertacbes. Seu propésito é oferecer uma base tedrica para um estudo, explorando o
conhecimento ja disponivel sobre o tema. Adere-se ao enfoque qualitativo. Os principais
resultados apresentam que ter conhecimento das diversidades da lingua é fundamental para
entender a cultura, ajudando a enfrentar o preconceito linguistico e a fomentar a inclusdo
social. Ao entender essas diferengas que podem ser regionais, sociais, historicas e estilisticas,
reforga-se a identidade brasileira e ajusta-se a comunicagao ao ambiente em que estamos.

Palavras-chave: variagdes linguisticas; lingua portuguesa; ensino-aprendizagem.

Abstract: This study is a summary description of a master’s thesis developed for title
recognition, which addresses the theme: Linguistic Variations: A Productive Dialogue of the
Native Speaker and their Understanding. Language variations refer to the diverse ways in
which a language is expressed in both speech and writing, influenced by regional, social,
historical, and contextual aspects. General objective: to analyze the process of language
diversity. The methodological process began with bibliographic research, which consists of a
scientific approach that focuses on reviewing previously published sources, including books,
academic articles, theses, and dissertations. Its purpose is to offer a theoretical basis for
a study, exploring the knowledge already available on the subject. A qualitative approach
was adopted. The main results show that knowledge of language diversity is fundamental
to understanding culture, helping to confront linguistic prejudice and foster social inclusion.
By understanding these differences, which can be regional, social, historical, and stylistic,
Brazilian identity is reinforced, and communication is adjusted to the environment in which
we are.

Keywords: linguistic variations; Portuguese language; teaching and learning.
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INTRODUCAO

A diversidade linguistica € um fendmeno que se manifesta na lingua e pode
ser estudada através de suas variagdes histéricas e geograficas. Mesmo em um pais
com um unico idioma oficial, a lingua é extensa e permite multiplas modificacoes
realizadas por seus usuarios. Por ndo ser um sistema fixo e inalteravel, a lingua
portuguesa apresenta diferentes formas de interagdo. O portugués utilizado no
Nordeste do Brasil, por exemplo, difere daquele falado na regido Sul do pais,
resultando em variagdes significativas que podem ser explicadas conforme a
comunidade em que ocorrem. Objetivo geral: analisar o processo das diversidades
da lingua.

A presente obra se justifica, pois as variedades linguisticas, ou diversidades
da linguagem, sdo a habilidade de um idioma se ajustar e evoluir em resposta a
diversos fatores, levando a criacdo de varias formas de comunicagédo dentro da
mesma lingua. Essa caracteristica € propria de toda comunidade linguistica e
manifesta a riqueza cultural, histérica e social de seus falantes.

Refere-se a convivéncia e a dindmica entre varias linguas em uma comunidade
ou em diversas partes do planeta. Esse conceito abrange a diversidade e a riqueza
linguistica, incentivando a valorizagao de todas as linguas e a conservagao daquelas
ameacgadas de desaparecer. Cada idioma é um sistema singular de comunicagéo
que possibilita a expresséo e a disseminagao de ideias, configurando-se como um
elemento essencial da identidade cultural de um grupo.

A linguagem ¢é a principal ferramenta de interagdo entre os seres humanos,
possibilitando que cada individuo questione, compreenda ideias e evolua. As
inUmeras linguas que existem sao legados histéricos transmitidos ao longo das
geragdes e sao fundamentais para a identidade cultural de um grupo. No Brasil,
por exemplo, o idioma portugués passou por diversas transformacdes ao longo do
tempo, originando diferentes sotaques e variagdes regionais.

COMPREENGAO DAS VARIAGOES LINGUIiSTICAS

Cada idioma contém tradigbes, narrativas e saberes que séo préprios de uma
cultura. Quando uma lingua se extingue, ocorre a perda irreparavel de uma porgéao
importante do legado cultural da humanidade. Assim, é fundamental valorizar e
preservar as linguas menos faladas para assegurar a continuidade da diversidade
cultural no mundo.

A comunicagao e a sociedade sao elementos essenciais para que os seres
humanos compartilhem seus saberes e herangas culturais, sendo inviavel dissocia-
los. E importante destacar a riqueza da diversidade presente em nosso pais, que
abrange uma variedade de etnias, racas, religides e culturas, todas se expressando
de modo unico nas diferentes regides. A escola desempenha um papel importante
na formacgéao dos individuos; é nesse espacgo que sdo introduzidas a norma padrao e
suas variagoes. Por isso, € fundamental que os educadores respeitem as diferengas,
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valorizem o conhecimento prévio dos alunos e abordem em suas aulas temas que
contextualizem a variagao linguistica e suas particularidades.

As variagdes linguisticas resultam de um processo natural que reflete a
dindmica intrinseca das linguas. Assim, essas variagbes sdo fendbmenos que
surgem pela capacidade das linguas de se adaptarem e evoluirem, influenciadas por
aspectos como idade, escolaridade, classe social, género, localizagao geografica,
entre outros. Essa diversidade nos sistemas linguisticos ocorre em fungao das
possibilidades de alteragdo de seus componentes, como fonética, vocabulario,
estrutura sintatica e morfolégica (Rigotto, 2022). Portanto, a lingua ndo é uma
ferramenta fixa, mas sim um meio flexivel que se transforma continuamente ao
longo do tempo (Meniqueti; Teixeira, 2020). De acordo com Gomes (2009), relata
que:

Esse tipo de preconceito tem origem na tradicdo imposta pela
gramatica normativa. Essa heranga cultural nos leva a crer
que qualquer forma que n&o esteja em conformidade com as
regras gramaticais estabelecidas nos manuais que estudamos é
considerada “errada”.

Essa visdo resulta de uma abordagem da lingua como um conjunto inflexivel
de normas a serem seguidas, em que aqueles que ndo as observam sao “julgados
e penalizados” por isso. As formas de uso que se afastam dessas normas séo
vistas como anO6malas, por estarem fora dos critérios estipulados pelas classes
socialmente privilegiadas. Considerando a diversidade de contextos sociais, &
natural que existam diferentes normas de uso da lingua.

O preconceito em relagéo as diversas formas de linguagem €, sem duvida,
resultado da confusdo entre o conceito de gramatica e o de lingua. Historicamente,
essa confusao tem sido alimentada, de modo erréneo, pelos préprios especialistas
em gramatica. Silva (2012) exemplifica que:

Ao utilizar a lingua como um meio de controle social, as classes
privilegiadas estabelecem sua propria variante linguistica como
a norma oficial e Unica, relegando as outras formas a um status
inferior. Dessa forma, um Unico padrdo linguistico &€ imposto
como o aceito. As outras formas de expressdo sdo, entao,
desvalorizadas, pois ndo se alinham as regras da gramatica
normativa, que, por sua vez, costuma apresentar uma versio
artificial e distante do que realmente é utilizado pela maioria dos
falantes.

O importante ndo é apenas distinguir entre certo e errado, mas entender
qual estilo de comunicagdo adotar, levando em conta as particularidades do
cenario de interagado. Isso envolve a capacidade de adaptar o discurso as diversas
situagdes comunicativas. Trata-se de saber como equilibrar o contelido e a forma da
mensagem, considerando o publico e o propdsito da comunicacgao.

Assim, é fundamental reconhecer quais variedades e estilos da lingua falada
sao apropriados, dependendo da intengao comunicativa, do contexto e dos ouvintes
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a quem se destina a mensagem. O foco nao esta na correcédo da forma, mas sim
em sua adequacao as circunstancias de uso, buscando uma comunicacéo eficiente:
comunicar-se bem significa se expressar de maneira apropriada e alcancgar o efeito
desejado. Para prevenir atitudes preconceituosas, € fundamental que a sociedade
compreenda que a evolugao da linguagem é um processo natural. Todo individuo é
capaz de empregar sua propria singularidade linguistica de maneira eficaz, gerando
expressbes bem estruturadas. Os conceitos de “adequacgido”, “competéncia”
e “expressdes bem estruturadas” citados neste estudo sdo essenciais para a
compreensao das diversas variedades linguisticas. Neste contexto, é importante
destacar a diferenga entre competéncia linguistica e competéncia comunicativa.

A lingua portuguesa € uma entidade formada por diversas variantes. A
intolerancia em relagéo a algumas delas, frequentemente baseada em preconceitos
e desinformacdes, reflete os conflitos internos da sociedade. Dessa forma, o
preconceito linguistico, assim como qualquer outro tipo de preconceito, deriva de
percepgdes subjetivas de diferentes grupos sociais e deve ser confrontado com
determinagéo.

E essencial que o estudante, ao se deparar com novas formas de linguagem,
especialmente na escrita e na oralidade mais formal, conforme a tradigdo gramatical,
compreenda que todas as variantes linguisticas séo validas e fazem parte da histéria
e da cultura da humanidade. Assim sendo, o estudo da variagdo desempenha um
papel crucial na conscientizagao linguistica e no aprimoramento da habilidade de
comunicagao do aluno, devendo ser uma presenca constante nas atividades de
Lingua Portuguesa.

E fundamental que essa compreensdo seja adotada pela sociedade de
maneira ampla, incluindo os diferentes grupos mencionados anteriormente: os
educadores que ainda tém dificuldades em abordar a questao da variacgao linguistica;
0s pais que defendem um ensino de lingua baseado em como aprenderam no
passado, perpetuando conceitos tradicionais; e a midia que dissemina os padrdes
€ as crengas estabelecidas pela elite brasileira. Todos aqueles que abragarem essa
compreensao e aceitarem a diversidade linguistica se beneficiardo, pois estardo
livres do medo, da vergonha ou da inseguranga ao se comunicar.

Nos dias de hoje, com os progressos nas pesquisas linguisticas, surgiu uma
variedade significativa de analises sobre o aprendizado da linguagem. Dentro dessa
discusséo, aparece a compreensao de que a primazia total da norma padréo como o
unico foco valido de ensino precisa ser reavaliada, abrindo espago para abordagens
de ensino-aprendizagem que reconhe¢am a diversidade das variedades linguisticas.
A andlise das variagdes na lingua é agora ndo apenas permitida, mas também
recomendada e incentivada pelas entidades responsaveis pela educagéo no Brasil,
integrando-se ao curriculo escolar. Esses documentos oficiais incluem o ensino da
lingua nativa desde a educagao infantil, através do ensino fundamental até o ensino
médio, evidenciando a influéncia do contexto sociocultural na linguagem.

A promocgado da diversidade cultural e linguistica na educagdo formal,
conforme os documentos mencionados, deve incluir todos os estagios da educagao
basica. Nessa abordagem, ndo devemos enxergar as distintas maneiras de se
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comunicar como “erros” ou “desvios”, mas sim como modos validos de expressao.
Todos compartilhamos o mesmo sistema linguistico — o portugués brasileiro —, o que
implica que nos comunicamos na mesma lingua. Entretanto, é evidente que essa
lingua ndo € homogénea: a fala se manifesta de forma individual, variada e diversa.

E fundamental destacar os principais componentes que formam essa
educacdo linguistica, que, conforme Bagno (2002), incluem:

i) o aprimoramento continuo das competéncias de leitura, escrita, fala e
audicao;

ii) a compreensdo e a valorizagdo da natureza intrinsecamente diversa,
dindmica e complexa da lingua, que esté sujeita a influéncias de ideologias e
avaliagdes de valor; e

iii) a formacdo de um conhecimento estruturado sobre a lingua, encarada
como um objeto de analise, reflexdo e pesquisa.

Esses aspectos estdo alinhados com os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental (1998), que oferecem
orientagdes para as praticas pedagogicas relacionadas a linguagem. O objetivo
no processo de ensino-aprendizagem de diversas formas de fala e escrita ndo é
conseguir que os alunos se expressem de maneira “correta”, mas sim proporcionar
que eles escolham a maneira de se comunicar, levando em conta as particularidades
e as circunstancias do contexto em que se encontram. Isso implica saber adaptar os
recursos de expressao, as variagdes linguisticas e o estilo as diversas situacdes de
comunicagao: é preciso conseguir articular de forma eficaz o que se diz ou escreve
€ a maneira de fazé-lo; é fundamental compreender qual forma de expresséo é a
mais adequada em fungéo da intengdo comunicativa — considerando o contexto e
os ouvintes a quem o texto se destina.

O ensino da lingua falada na escola deve compreender a oferta de acesso a
formas de linguagem que sdo mais estruturadas e convencionais, demandando um
controle consciente e intencional da articulagao verbal, reconhecendo a relevancia
que a habilidade de se comunicar em publico possui para a pratica da cidadania.
Ensinar a lingua oral ndo se resume apenas a aprimorar a habilidade de falar
de modo geral. Trata-se de cultivar a proficiéncia em diferentes géneros textuais
que favorecem a educagédo em Lingua Portuguesa e em outras disciplinas (como
exposicoes, relatérios de experiéncias, entrevistas, debates etc.), bem como em
formas de expresséo publica, de maneira mais abrangente (debates, pecas teatrais,
palestras, entrevistas etc.).

O ensino da linguagem oral deve ser realizado por meio de atividades que
sejam relevantes, como seminarios, encenagbes de pegas teatrais, simulagdes
de programas de radio e televisdo, além de discursos politicos e outras formas
de uso publico da lingua falada. Apenas com esse tipo de atividade é viavel
atribuir significado e propésito ao trabalho com elementos como entonagéo,
pronuncia, gestos e postura. Esses aspectos, no contexto da linguagem oral, séo
complementares para transmitir o sentido dos textos.
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E essencial que o aluno tenha autoconfianca e, assim, sinta-se seguro para
se expressar verbalmente. Desse modo, a escola deve instruir sobre as aplicagdes
apropriadas da lingua em varias situagées de comunicagdo, buscando cada vez
mais competéncia. Portanto, a instituicdo escolar precisa ser um espago que
valorize e acolha a expresséo individual, reconhecendo a diversidade e a diferencga.
Além disso, o papel do professor é relevante nesse processo.

A instituicdo de ensino deve se comprometer a garantir que a sala de
aula funcione como um ambiente onde todos os individuos tenham seu direito
a expressao reconhecido e essa expressado possa ser refletida no discurso dos
demais. E fundamental criar um espaco de analise que permita o encontro genuino
de distintas opinides, onde as divergéncias sejam visiveis e os conflitos possam
surgir; um ambiente em que o diferente ndo é avaliado como superior ou inferior,
mas apenas como uma variedade que requer consideragdo devido as novas
interpretacdes da realidade que pode oferecer; um espago que possibilite entender
a diferenga como parte essencial da identidade dos individuos.

E fundamental criar oportunidades nas aulas de Lingua Portuguesa que
possibilitem aos estudantes expandir seu dominio da comunicagdo oral em
cenarios publicos. Isso inclui a participacdo em palestras, debates, entrevistas
e assembleias, onde a linguagem utilizada difere daquela da convivéncia diaria,
manifestando caracteristicas mais formais. O objetivo ndo é apenas aprender a
falar de acordo com as normas gramaticais, mas sim desenvolver a habilidade de
se expressar em publico, adaptando a fala conforme as reagdes da audiéncia e
anotando informagdes pertinentes durante uma apresentagao para entender melhor
o tema abordado. Ao implementar esses enfoques nas aulas de portugués, os
alunos terao a chance de enriquecer suas vivéncias sociais e culturais, se sentindo
mais a vontade para se exprimirem em diversos ambientes, ajustando seu estilo de
comunicagao a formalidade necessaria de cada situagao.

O docente de Portugués deve estabelecer condi¢cdes e situagbes que
promovam o processo de ensino-aprendizagem, de modo a facilitar a evolu¢ao do
conhecimento pratico que o aluno possui sobre a lingua para um entendimento
mais profundo dos principios que regem seu funcionamento, incluindo as regras,
convencdes e normas que se aplicam em diversas situagdes de comunicagdo. E
essencial que o aluno aprenda a se expressar, ouvir, ler e escrever corretamente,
ajustando essas habilidades ao contexto em que se encontra.

H4 um consenso entre os pesquisadores sobre a importancia de abordar
0s aspectos relacionados a variacéo linguistica em ambientes escolares. Nesse
contexto, Bortoni-Ricardo e Oliveira (2013) ressaltam que:

Ao incluir a variacdo linguistica na perspectiva do
multiculturalismo brasileiro, teremos mais chances de analisar a
estrutura da lingua padréo, conforme apresentada nos manuais
de gramatica normativa, sob a dtica das particularidades da
nossa expressao linguistica. Além disso, seremos capazes de
reconhecer os contextos em que as varias modalidades da
lingua se tornam eficazes e apreciar de forma mais envolvente a
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literatura brasileira, que desde o modernismo passou a integrar
formas de falar do Brasil.

Ao abordar as diversas formas de expresséao, € fundamental que a instituicao
de ensino esteja plenamente ciente e adequadamente estruturada para evidenciar
que essas variagdes linguisticas estdo ligadas a diferentes valores sociais e
simbolicos. A decisdo sobre qual forma de se expressar utilizar ndo é feita de
maneira aleatéria, mas € moldada pelos valores predominantes, alguns deles
histéricos, que regulamentam a interagdo humana e a convivéncia social (Bortoni-
Ricardo e Oliveira, 2013).

Um dos principais desafios da area de Lingua Portuguesa é aplicar de maneira
eficiente as diversas estratégias e métodos de ensino disponiveis, além de integrar
esses elementos com a variedade linguistica que se observa nas salas de aula. E
fundamental também analisar e compreender os significados sociais associados
a variagado da lingua e os diferentes usos que sao valorizados ou desvalorizados
nesse contexto educacional.

No final dos anos 1990, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNSs)
afirmavam que “o conhecimento linguistico e discursivo € o foco do ensino e,
consequentemente, da aprendizagem, sendo o que um individuo utiliza para interagir
nas praticas sociais mediadas pela linguagem”. Em 2017, com a implementagéo da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a diversidade linguistica passou a ser
abordada com mais atengao, trazendo uma nova perspectiva sobre a relevancia da
educacéo sociolinguistica no ensino de Lingua Portuguesa. Dentro das competéncias
exigidas, destaca-se a necessidade de entender a heterogeneidade linguistica:
“Identificar a lingua como um fendmeno cultural, histérico e social, que é variavel,
heterogéneo e moldado pelos contextos em que é usado, reconhecendo-a como
uma ferramenta para a formagéao de identidades de seus falantes e da comunidade
a qual pertencem”, bem como o reconhecimento da variagdo e do preconceito
linguistico: “Compreender a variacao linguistica e adotar uma postura respeitosa
em relagdo as diferentes variedades, repudiando preconceitos linguisticos”. De
acordo com Bagno (2002) relata que:

A analise da norma-padréao se revela mais produtiva quando esta
ligada a reflexdo, uma vez que a reflexdo sobre a lingua deve ser
um elemento sempre presente nas aulas. Essa abordagem deve
incluir a pesquisa cientifica e a analise de formas de comunicacao
oral e escrita, especialmente em contextos reais. Isso porque nas
atividades que refletem situagbes genuinas é possivel perceber
o uso efetivo da linguagem e, por consequéncia, o fenébmeno da
variagao linguistica.

Ressalta-se que as diversidades linguisticas estdo relacionadas as vaérias
diferencas sociais, culturais, regionais, histéricas e pessoais. Isso ocorre porque
a linguagem dos seres humanos muda conforme os individuos que a utilizam e a
expressam. Essa variagao é algo habitual entre as falas das pessoas em diferentes
contextos de comunicacado, ja que elas ajustam a lingua de acordo com suas
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necessidades. No entanto, persiste uma visao negativa que desconsidera alguns
dialetos regionais ou variantes sociais, muitas vezes vistos como inferiores.

PROCESSO METODOLOGICO

A presente pesquisa caracteriza-se como bibliografica que envolve a coleta
de toda a literatura ja existente, que pode ser encontrada em livros, artigos de
periddicos, teses, anais de congressos e em bases de dados online. Seu objetivo é
oferecer ao estudante ou ao pesquisador acesso as obras relacionadas a um tema
especifico, auxiliando na elaboragdo de trabalhos académicos e na analise das
investigacdes existentes. Este processo inclui etapas de identificagado, localizagcao
e leitura do material.

A analise de literatura constitui uma abordagem significativa para investigar
os retrocessos, as mudangas drasticas, as transformacdes e 0s progressos nos
principios e nas ideias de um campo especifico do saber. Com esse tipo de
pesquisa, € viavel identificar a discussdo de pensamentos, as diferentes visdes
sobre o conhecimento, além das tensées e disputas que emergem na produgéo de
saberes em uma area particular.

A trajetéria do conhecimento revela tanto permanéncias quanto rupturas,
as quais podem ser observadas ao longo de uma investigagado bibliogréafica. Esse
processo envolve a organizagao das competéncias relacionadas ao tema em analise,
possibilitando entender a dindmica que envolve a construgdo dos paradigmas que
orientam as politicas em diferentes areas do conhecimento e de atuagéo.

A pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Seu objetivo é colocar
0 pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito sobre um assunto,
permitindo-lhe conhecer e analisar as contribuigdes culturais ou cientificas do

passado e do presente (Lakatos, 2003)

ANALISE DOS RESULTADOS

O preconceito em relagéo as diferentes formas de falar € uma realidade em
nossa sociedade e estéa ligado a questbes de status e percepgdes sobre a lingua.
E possivel dizer que essa visdo se fundamenta na crenca de que a norma padrao
€ superior as demais variagdes linguisticas, assim como na suposi¢cao de que os
falantes dessa norma tém uma posicdo de superioridade. No entanto, sob essa
6tica, ignora-se a rica diversidade de dialetos da lingua portuguesa, que refletem
as identidades geograficas e sociais dos falantes. A linguagem serve como um
poderoso meio de discriminagado social, e uma das maneiras de enfrentar atitudes
de preconceito linguistico € promover no ambiente escolar debates e conversas
sobre as questdes que emergem da avaliagdo social. Dessa forma, & importante
desenvolver uma pedagogia que proporcione um ensino de lingua que desconstrua
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preconceitos, reconhecendo as variagdes linguisticas como igualmente validas
e destacando que as atitudes de valorizagdo ou discriminagédo séo resultado da
avaliacdo social dos falantes, e ndo de caracteristicas inerentes a lingua. Quando
se pesquisou sobre as melhores estratégias de ensino para trabalhar com alunos as
variagdes linguisticas constatou-se que;

* Estudo de Géneros Musicais e Poéticos: Explorar letras de cangdes
(como samba, rap, sertanejo e outros estilos regionais) para reconhecer
elementos de oralidade, girias e expressbes culturais especificas de
cada regiao.

* Abordagem Comparativa (Gramatica Ativa): Analisar sentengas na
linguagem informal em contraposicdo a norma culta, priorizando o
contexto em vez de se atentar apenas a corregao de erros.

* Mapa Linguistico e Regionalidade: Elaborar mapas ou dicionarios que
incluam expressodes caracteristicas de varias areas do Brasil, examinando
as variagdes diatopicas.

Explorar as diferentes variagdes da lingua implica apreciar a riqueza cultural
e lutar contra a discriminacg&o linguistica, entendendo que ndo existe uma maneira
“superior” ou “inferior” de se expressar, mas sim modos que se adequam a cada
situacgao.

Quando as linguas menos faladas recebem reconhecimento e respeito,
os individuos que as falam sentem-se valorizados e integrados, o que contribui
para a coesdo e a convivéncia pacifica entre diferentes comunidades. Ademais,
a presenca dessas linguas nas escolas e nos servigos publicos é importante para
assegurar que todos os cidadaos tenham iguais oportunidades. A variedade de
idiomas desempenha um papel relevante na investigacao cientifica. Cada idioma
proporciona uma perspectiva distinta da realidade e pode trazer novas estratégias
de ensino para a disciplina de lingua portuguesa.

Além disso, Rique (2012) destaca em suas pesquisas que a importancia de
abordar o respeito em ambiente escolar é essencial para desenvolver a compreensao
da diversidade, com base no ensinamento consistente dos fenémenos linguisticos.
Assim, a qualificagdo do docente se torna indispensavel para alcangar esse objetivo.

Investigadores que se dedicam ao estudo de idiomas indigenas podem
encontrar saberes tradicionais relacionados a biodiversidade, remédios naturais e
métodos sustentaveis que sdo passados de uma geragao para outra. Dessa forma, a
conservagao das linguas menos faladas é fundamental para a continuidade dessas
investigacdes e para a valorizagao do saber ancestral.

Segundo Rique (2012), ndo ha variantes linguisticas que sejam mais ou menos
adequadas. Todas elas atendem as necessidades e aos objetivos dos falantes de
uma determinada comunidade. O autor também destaca que o preconceito linguistico
no Brasil resulta da falta de compreenséo sobre a diversidade da lingua e ressalta o
papel transformador que a escola pode desempenhar ao converter esse preconceito
em uma atitude de respeito em relagédo aos fendmenos linguisticos. Assim, conforme
o autor, é essencial que os professores recebam formagao continuada sobre a
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relevancia de trabalhar com as diversidades linguisticas nas salas de aula. Nesse
sentido, Fanti e Teixeira (2021) analisaram como as variantes linguisticas tém sido
abordadas nas aulas dentro de um contexto de uso da lingua que provém de um
“cenario historico-social conservador, elitista e excludente”. Apesar do sistema de
ensino ter mudado sua abordagem em relagao a essas variantes, suas observagoes
indicam que ainda perpetua um ensino voltado para a elite, 0 que contribui para a
excluséo dos individuos menos favorecidos economicamente.

A BNCC e os PCNs séao diretrizes que apoiam o processo educativo,
servindo para guiar e direcionar as atividades a serem realizadas. Nesse contexto,
a BNCC recomenda que as aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Médio sejam
conduzidas com o objetivo de explorar as variagdes linguisticas presentes em
diferentes sociedades. Assim, os alunos aprenderdo a adaptar sua comunicagéo
a diversas situagdes, sempre valorizando a diversidade linguistica como base para
uma interagao livre de discriminagdo e preconceitos, desenvolvendo a consciéncia
de que é importante rejeitar o preconceito linguistico. Sob essa ética, é evidente
a relevancia do papel do professor em relagdo a forma adequada de abordar as
variagdes linguisticas, considerando seu uso real e sua relagdo com o ensino da
Lingua Portuguesa, uma vez que isso oferecera aos alunos uma compreensao
abrangente sobre as varias formas de expressao da linguagem.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ficou comprovado que os alunos que tém a chance de estudar em sua lingua
materna tendem a apresentar resultados académicos superiores € uma autoestima
mais elevada. A Educagéo Bilingue, por sua vez, se configura como uma estratégia
eficiente para facilitar o aprendizado de um segundo idioma, ao mesmo tempo em
que aprimora as competéncias na lingua nativa.

A variedade de idiomas é um tesouro valioso da humanidade, expressando
a riqueza cultural e histérica de diversas comunidades globais. Atualmente, sua
relevancia transcende a simples conservagdo das linguas; esta interligada a
promocgao da inclusio social, ao fortalecimento da educacdo, ao desenvolvimento
econdmico e ao reconhecimento do saber tradicional. As variagdes linguisticas sdo
manifestagdes naturais da lingua portuguesa, moldadas por aspectos geograficos,
historicos, sociais e circunstanciais, que evidenciam a diversidade cultural do Brasil.
Essas variagcdes ndo devem ser vistas como erros, mas sim como expressdes da
rigueza e do desenvolvimento do idioma, desempenhando um papel fundamental
no enfrentamento do preconceito linguistico e tendo relevancia no ambiente
educacional.
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Capitulo 02

A Interdisciplinaridade para uma Aprendizagem
Significativa no Ensino Médio

Silvia Rocha Quaresma

Alderlan Souza Cabral

Resumo: Este estudo foi desenvolvido no periodo da construgdo de uma dissertagéo de
mestrado desenvolvida para validagao do titulo que traz como tematica. “Alnterdisciplinaridade
para uma aprendizagem significativa no ensino médio” A interdisciplinaridade no ensino
médio, promovida pela BNCC, une diferentes campos do saber com o objetivo de eludir
a segmentacéo das disciplinas, estabelecendo vinculos entre conhecimentos e situagdes
concretas relevantes para os estudantes. Objetivo geral: Analisar a rentabilidade da
interdisciplinaridade nas disciplinas de Fisica e Matematica para os alunos do ensino médioem
uma escola publica. Ressalta-se que a interdisciplinaridade demanda interagao e colaboragao
entre educadores, através de projetos tematicos que incentivam uma aprendizagem efetiva,
critica e orientada para competéncias essenciais ao cotidiano. O processo metodolégico
partiu de uma pesquisa de agao realizada em uma escola publica. A pesquisa-agdo é um
método de investigagdo que une a pesquisa cientifica a pratica, buscando solu¢des para
questdes concretas em comunidades ou organizagdes. A aplicabilidade do instrumento
se deu em uma intervencgao escolar nas disciplinas de Fisica e Matematica. Os principais
resultados indicam que a interdisciplinaridade nas disciplinas abrangidas, de maneira geral,
contribuiu para a melhoria das notas dos estudantes. A conexao entre Fisica e Matematica é
essencial para facilitar a compreensao e a aplicagdo de conceitos matematicos na resolugao
de problemas praticos da Fisica.

Palavras-chave: interdisciplinaridade; fisica; matematica.

Abstract: This study was developed during the construction of a master’s thesis for title
validation, which has as its theme: “Interdisciplinarity for meaningful learning in high school.”
Interdisciplinarity in high school, promoted by the BNCC (Brazilian National Curriculum
Base), unites different fields of knowledge with the aim of overcoming the segmentation
of disciplines, establishing links between knowledge and concrete situations relevant to
students. General objective: To analyze the profitability of interdisciplinarity in the subjects of
Physics and Mathematics for high school students in a public school. It is emphasized that
interdisciplinarity demands interaction and collaboration among educators, through thematic
projects that encourage effective, critical learning oriented towards essential everyday skills.
The methodological process started from action research carried out in a public school.
Action research is an investigative method that combines scientific research with practice,
seeking solutions to concrete issues in communities or organizations. The applicability of the
instrument occurred in a school intervention in the subjects of Physics and Mathematics. The
main results show that, in general, interdisciplinarity in the subjects covered contributed to
the improvement of students’ grades. The connection between Physics and Mathematics is
essential to facilitate the understanding and application of mathematical concepts in solving
practical problems in Physics.
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INTRODUGAO

No campo da educagéo, a abordagem de integrar diversas disciplinas de
maneira interdisciplinar tem ganhado uma crescente valorizagédo entre professores
e educadores. A interdisciplinaridade envolve uma colaboragdo mutua, visando
a interagdo entre diferentes areas do conhecimento cientifico, incluindo seus
conceitos, diretrizes, métodos, procedimentos, dados e a estruturagdo do ensino.
De acordo com a autora, € evidente que ha uma necessidade de cooperagéo e
organizagéo entre as disciplinas, para que cada uma possa se beneficiar dessa
interacao. Objetivo geral: Analisar a rentabilidade da interdisciplinaridade nas
disciplinas de Fisica e Matematica para os alunos do ensino médio em uma escola
publica.

Embora ainterdisciplinaridade possua um grande potencial, € importante notar
que ainda existem poucos estudos que tratam do tema na educacgao, especialmente
em relagdo a formacéo inicial e sua influéncia na pratica pedagdégica, o que revela a
presenca de lacunas que precisam ser preenchidas.

Apresente obra se justifica, pois se baseia em discussdes emergentes durante
a aplicacao do instrumento utilizado por alunos da disciplina de fisica e matematica
de uma escola publica. A interdisciplinaridade representa uma abordagem que
promove variados métodos de trabalho, permitindo a implementagao de praticas
dindmicas e diversificadas. A autoavaliagdo continua das abordagens educacionais
reforgca o compromisso e a responsabilidade, além de estimular uma analise critica.
Isso contribui para a elevagéo da autoestima, atua como um regulador das fung¢des
essenciais da educagao e provoca mudangas nos comportamentos.

INTERDISCIPLINARIDADE E SUA RELEVANCIA NO ENSINO

Quando se discute a interdisciplinaridade, refere-se a integragdo entre
diferentes areas do conhecimento, estabelecendo conexdes entre conteldos que
podem ser explorados por meio de projetos que incentivem os alunos a investigar,
expressar opinides e se envolver na descoberta proporcionada por esse trabalho
integrado. Isso possibilita que estudantes e educadores criem um panorama geral
em que fisica e matematica se inter-relacionam para se consolidar mutuamente,
uma vez que a matematica é a ferramenta fundamental para a compreensao da
fisica.

Essa abordagem enriquece tanto alunos quanto professores, promovendo
transformagdes significativas na metodologia, nos habitos de pesquisa e na busca
conjunta pelo saber.

O conceito de interdisciplinaridade, do ponto de vista etimolégico, refere-
se, de maneira ampla, a interagdo entre diferentes disciplinas. Embora o termo
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seja frequentemente utilizado para denotar essa conexdo, atualmente, alguns
pesquisadores fazem uma distingao entre interdisciplinaridade e outros conceitos
relacionados, como pluridisciplinaridade e transdisciplinaridade.
Esses ultimos também podem ser interpretados como formas
de interagdo entre disciplinas, abrangendo diferentes niveis
que vao desde a cooperagdo basica até uma coordenagdo
mais integrada no processo de ensino-aprendizagem (Fazenda,
2011).

Ao abordar o conceito de interdisciplinaridade, € importante considerar as
transformagbes que devem ocorrer no contexto educacional atual, que ainda adota
uma abordagem multidisciplinar. Nesse modelo, o aprendizado é desenvolvido de
forma isolada, com cada docente focando apenas em sua area especifica, sem
contribuir para a integracdo do conhecimento (Fazenda, 1979).

A compreensao do conceito de interdisciplinaridade se torna mais clara ao
examinarmos os dois séculos que precederam o século XX, periodo em que a
ciéncia foi legitimada por meio da segmentacao do conhecimento em areas distintas.
Essa abordagem possibilitou um exame mais detalhado das partes individuais,
resultando no desenvolvimento da disciplinaridade do saber. Isso, na época, atendia
as necessidades de uma sociedade em transformacgao devido a industrializagao,
que introduzia novas maneiras de organizagdo da produgdo econdmica e, por
consequéncia, impactava o processo de ensino e aprendizagem, enfatizando a
especializagao (Fazenda, 2011).

O modelo de ensino fragmentado impede que os estudantes estabelecam
conexodes entre as matérias, uma vez que elas ndo sao apresentadas de forma
integrada pelos professores. A auséncia de formagao continuada tem gerado um
receio em relagdo ao erro, de modo que educadores relutantes em alterar seus
métodos de ensino prejudicam a insercdo de abordagens interdisciplinares.
Além disso, leis educacionais desatualizadas limitam a capacidade dos novos
professores de aplicar o conhecimento adquirido em sua formagao, resultando em
uma persisténcia de praticas tradicionais. Isso contribui para a crescente separagao
entre as disciplinas nas escolas, tanto publicas quanto privadas.

A proposta de integrar fisica e matematica busca implementar projetos nos
quais alunos e professores desenvolvam atividades que conectem as duas areas,
utilizando essa integragdo como uma ferramenta para fundamentar conceitos por
meio da resolugéo de problemas. Esse enfoque unificado visa promover a construgcao
do conhecimento e a descoberta de novos conceitos e formulas (Brasil, 2017). De
acordo com Piaget, “A interdisciplinaridade representa uma forma de reflexdo que
possibilita a troca colaborativa entre diferentes areas do conhecimento” ( Piaget,
1973).

Gusdorf (1976) complementa essa ideia, afirmando que a interdisciplinaridade
permite que os profissionais reconhegam suas limitagdes e busquem integrar saberes
de outras areas para enriquecer seu trabalho. No Brasil, um dos primeiros a abordar
o tema foi Japiassu. Nao existe uma definigao Unica para a interdisciplinaridade, mas
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enfatiza-se sua importancia como um principio estrutural na formagéo curricular.
Essa abordagem é marcada pela profundidade das interagcbes entre diferentes
especialistas e pelo nivel de destreza envolvido em projetos de pesquisa, reforgando
que o conhecimento ndo se desenvolve isoladamente, mas exige uma sintese que
ultrapasse fragmentacdes do objeto de estudo.

A interdisciplinaridade sugere uma abordagem inovadora para a aquisigao
do saber, promovendo uma transformagdo na maneira de buscar conhecimento.
Isso resulta na formagéo de individuos com diversas competéncias, uma vez que
o mundo esta em continua transformagao e demanda profissionais capazes de
solucionar uma variedade de problemas com base em suas capacidades cognitivas
(Japiassu, 1979).

Fazenda (2011) endossa as ideias apresentadas por Japiassu (1976) e afirma
que a interdisciplinaridade € necessaria para ultrapassar a visdo fragmentada do
conhecimento, atuando como um elo no processo de ensino-aprendizagem. Ela
argumenta que a pratica interdisciplinar deve promover uma mudanga significativa
na pedagogia, propondo uma nova abordagem na formagéo de docentes e novas
metodologias de ensino. Além disso, destaca que apenas por meio de uma postura
interdisciplinar é possivel avangar na criagdo de praticas contextualizadas, ja que a
interdisciplinaridade se vive e se aplica (Fazenda, 2008). Feire (1987) relata que:

Mesmo n&o usando o termo interdisciplinaridade, menciona
aspectos como diadlogo, problematizagdo, contextualizagéo e
coletividade em seu método de construgao do conhecimento,

visando superar a educagédo fragmentada e disciplinar, o que
sugere a nogao de interdisciplinaridade.

Atualmente, nas instituicbes de ensino, € comum encontrar educadores
que estdo desatualizados, desmotivados e totalmente indiferentes em relagdo ao
processo de ensino-aprendizagem. Com isso, seu método de ensino permanece
preso ao tradicional, sem preocupag¢ao em incentivar ou apresentar novas formas
de adquirir conhecimento, resultando em um aprendizado inadequado e alunos mal
preparados para enfrentar um mundo que exige multiplas habilidades.

E nesse contexto que se faz necessaria a inclusdo da interdisciplinaridade
nas escolas, onde todas as disciplinas devem trabalhar em conjunto em prol de
um objetivo comum: o aprendizado dos estudantes. E fundamental destacar que
a interdisciplinaridade envolve um elemento integrador, que pode ser um tema de
estudo, um projeto de pesquisa ou um plano de acdo. Nesse contexto, ela deve
surgir das demandas percebidas por escolas, educadores e estudantes em relacéo
a necessidade de explicar, entender, agir, transformar ou prever fendbmenos que
ultrapassam os limites de uma unica disciplina, atraindo a atengcdo de multiplas
perspectivas. Os processos de explicagdo, entendimento e intervengdo exigem
um conhecimento que transcende a simples descricdo da realidade, ativando
habilidades cognitivas para deduzir, tirar conclusdes ou realizar previsdes com base
em observacgoes feitas.
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Existem diversas interpretacdes que definem a interdisciplinaridade.
Nao importa como ela é enxergada, seu objetivo é conectar diferentes areas do
conhecimento, possibilitando uma compreensao mais abrangente sobre os assuntos
tratados. Vale destacar que a interdisciplinaridade procura prevenir a dominancia de
uma determinada ciéncia em relagao a outras que também possuem relevancia
(Fazenda, 2011).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) também discute a
interdisciplinaridade, e um de seus principais objetivos € promover essa abordagem
no ensino. Segundo o documento oficial, isso envolve: definir maneiras de organizar
os conteudos de forma interdisciplinar e aprimorar a capacidade pedagodgica
dos grupos escolares para implementar métodos mais dinamicos, interativos e
colaborativos na gestéo do ensino e da aprendizagem (Brasil, 2017).

No que diz respeito ao Ensino Médio, a BNCC determina que: Os
conhecimentos fundamentais do Ensino Médio estao divididos em areas do saber
(Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas), conforme
indicado no artigo 35-A da LDB. [...] Essas areas do conhecimento t&ém o propésito
de interligar dois ou mais conteudos do curriculo, para facilitar a compreensao da
realidade complexa e sua atuacao (Brasil, 2018).

A BNCC para o Ensino Médio, embora nao estabelegca a Educagao Fisica
como um elemento obrigatdrio do curriculo, a inclui na érea de Linguagens e suas
Tecnologias. Essa decisdo reflete a necessidade de reforgar e expandir o aprendizado
que foi definido na BNCC do Ensino Fundamental. Além disso, sdo estabelecidas
competéncias e habilidades concretas que envolvem os conhecimentos dos diversos
componentes curriculares dessa area e que devem ser desenvolvidas durante o
Ensino Médio (Brasil, 2017).

Compreendendo essa perspectiva, a interdisciplinaridade na Educacéo Fisica
nas escolas se torna evidente, pois essa disciplina esta integrada a uma vasta area
do saber que envolve os principios fundamentais do ensino e da aprendizagem.
Isso visa fomentar uma formacé&o ativa e integral dos jovens nas variadas praticas
sociais que abrangem a corporeidade e a motricidade, as quais também podem ser
vistas como formas de expressao (Brasil, 2017).

Embora essas normas legais sejam recentes, ja existem pesquisas que
exploram a interdisciplinaridade ou o potencial interdisciplinar da Educagéao Fisica
nas escolas. Por exemplo, o trabalho de Weber (2009) examinou se havia uma
perspectiva interdisciplinar entre as Ciéncias e a Educagéo Fisica entre alunos do
ensino fundamental e médio. Da mesma forma, Gdées e Junior (2011) investigaram
o papel da Educacgdo Fisica dentro de um contexto de interdisciplinaridade em
um curriculo proposto. Além disso, Ruths e Gruppi (2016) discutiram as praticas
pedagodgicas da Educacdo Fisica em relacdo a interdisciplinaridade e como elas
podem ajudar na integragdo com outras disciplinas do curriculo escolar.

A abordagem interdisciplinar traz vantagens para todos os participantes
do processo educativo, permitindo a recuperagdao de um conhecimento mais
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completo e organizado. Os professores precisarao aprimorar a comunicagdo com
os alunos, engajando-os na dinamica da sala de aula. Ao promover essa interagao,
os estudantes podem compreender melhor o mundo ao seu redor, utilizando seus
saberes prévios para a assimilagdo de novos conteudos.

Para que a interdisciplinaridade seja incorporada nas escolas, é fundamental
adotar um modelo construtivista, que reconhece que o ser humano possui
um potencial inato para aprender, o qual se expande por meio da interagcao
com o ambiente: “Com uma nova visdo sobre a divisao do saber, enfatizando a
interconexao, a interagdo e a comunicagao entre as areas do conhecimento, busca-
se a unificagdo do saber de forma coesa e relevante”.

E importante destacar que tanto a Matematica quanto a Fisica sdo disciplinas
curriculares que nao recebem a devida atengao dos alunos, o que se reflete em
suas atitudes em relacéo a esses conteldos, manifestando-se como aversao, falta
de motivagao, medo, subestimacao da importancia e dificuldades para entender os
temas. Nesse cenario, propostas pedagogicas interdisciplinares que envolvem duas
ou mais dessas disciplinas, como Educacao Fisica, Matematica e Fisica, podem
servir como alternativas para enfrentar os desafios educacionais mencionados.
Além disso, essas iniciativas estdo alinhadas com as diretrizes educacionais, ja
que a interdisciplinaridade desempenha um papel crucial na promogado de uma
formacgao integral, facilitando a construgdo de conhecimentos, o desenvolvimento
de habilidades e a formacéo de atitudes e valores (Brasil, 1996). Piaget (1973)
relata que:

E fundamental enfatizar que as propostas pedagdgicas
interdisciplinares também influenciam a formagdo dos
educadores, pois a interdisciplinaridade se configura como uma
maneira de refletir e agir, que no &mbito educacional se traduz
em praticas de ensino.

Além disso, é relevante destacar que métodos dessa linha criam um espaco
propicio para o protagonismo dos alunos, uma vez que incentivam a participagcao
ativa no processo de aprendizado e favorecem o desenvolvimento de habilidades
como abstragao, interpretacéo, formulagao e agao, que sao cruciais para a autonomia
em diversos ambitos, seja pessoal, profissional, intelectual ou politico. Assim, essas
abordagens podem contribuir para uma preparagao fundamental para o mercado de
trabalho, pois ajudam os estudantes a compreenderem que o trabalho é responsavel
por gerar e transformar culturas, influenciar a natureza e conectar teoria e pratica ao
lidarem com questdes da realidade social, cultural e natural (Brasil, 2017).

A formacdo e o reaprendizado do conhecimento de maneira relevante
necessitam da inser¢cdo de metodologias praticas e envolventes, que incentivem
nos estudantes o desejo de aprender. As atividades praticas em Educacéo Fisica se
destacam como 6timos recursos para esse fim.

Para que a aprendizagem seja verdadeiramente significativa, o estudante
deve encontrar relevancia no que esta aprendendo. No entanto, se os conhecimentos
prévios sao baseados em concepgdes provenientes do senso comum, eles podem
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se tornar obstaculos a aprendizagem significativa. Esse tipo de aprendizagem,
que se caracteriza como um processo cognitivo, contrasta com a aprendizagem
mecanica, que € aquela que ocorre sem compreensdo e se baseia apenas na
memorizagdo, frequentemente incentivada por métodos de ensino e avaliagdes
escolares. A aprendizagem significativa, portanto, esta ligada a capacidade de
compreender e organizar hierarquicamente ideias ou conceitos dentro de uma area
do conhecimento.

Compreendemos, entdo, que a interdisciplinaridade é uma abordagem
essencial para ultrapassar qualquer visdo fragmentada que ainda temos
de nés mesmos, do mundo e do entorno em que vivemos. Dessa forma, a
interdisciplinaridade envolve novos questionamentos e investigagdes, com o alvo
de entender melhor a realidade. Isso frequentemente requer mudancgas de postura,
permitindo ao individuo adquirir conhecimento que transcende suas limitagdes,
enriquecendo-se com contribuicbes de outras areas do saber. Para que haja
uma interacado verdadeira, que se considera sinbnimo de interdisciplinaridade, é
crucial encararmos essa abordagem como uma postura que visa romper com a
visdo positivista e fragmentada, buscando uma compreensdo mais abrangente da
realidade.

Com base no que foi mencionado anteriormente a respeito da
interdisciplinaridade, € possivel notar que essa abordagem pode ser utilizada dentro
de uma mesma area do conhecimento, promovendo interacdes entre seus diversos
dominios. Um exemplo disso é a matematica, onde o conhecimento algébrico pode
se conectar a construgdo de saberes geométricos, assim como o conhecimento
aritmético é aplicado na geometria e na algebra.

E fundamental que o estudante entenda a Matematica como um conjunto de
cédigos e regras, que a configuram como uma linguagem capaz de expressar ideias,
permitindo a modelagem e interpretacao da realidade. Dessa forma, os numeros e
a algebra funcionam como sistemas de cdodigos, a geometria auxilia na leitura e
na interpretacdo do espaco, enquanto a estatistica e a probabilidade ajudam na
analise de fendbmenos em contextos finitos, sendo essas subareas da Matematica
especialmente ligadas a aplica¢ées praticas.

A abordagem interdisciplinar favoreceria uma comunicagdo mais intensa
entre educadores, estudantes e pesquisadores de diversas areas do saber, com o
intuito de aprimorar a formacao profissional e promover uma educacao mais coesa
para o cidadao. A proposta nédo é eliminar matérias, mas sim criar iniciativas que
incentivem a conexao entre elas, com foco na colaboragéo e na reflexdo conjunta.
Dessa maneira, professores e alunos participam de um processo investigativo,
de redescoberta e de construcdo compartihada do saber, que transcende a
fragmentagéo do conhecimento em disciplinas, integrando-as em uma unidade.

PROCESSO METODOLOGICO

A justificativa central para utilizar o conceito de “investigagdo-agdo” como um
processo abrangente que engloba a pesquisa-acéo € que esse conceito tem sido
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utilizado de forma tdo extensa e imprecisa que esta perdendo o seu significado.
Uma definicdo como: “Pesquisa-acéao se refere a iniciativas em que os profissionais
tentam fazer mudancas em suas proprias abordagens.”

A pesquisa-agcao é entendida como uma abordagem metodoldgica, um
formato de investigagdo que envolve uma agdo voltada para a resolugdo de um
problema especifico. Trata-se de uma pesquisa pratica que destaca os esforgos,
analises e reflexdes em busca de uma solugéo ou proposta de intervengao para a
questao identificada pelo pesquisador e pelos envolvidos no contexto analisado.

Essa metodologia emergiu inicialmente como uma forma de experimento para
elucidar determinadas questdes, até se consolidar como um projeto de intervencgéo
focado em resolver problemas no ambiente estudado, com énfase na compreensao
dos acontecimentos. A aplicabilidade do instrumento se deu por meio de um projeto
interdisciplinar desenvolvido para os alunos do ensino médio de uma escola publica.
E aderiu ao enfoque quantitativo para a coleta dos dados.

ANALISE DOS RESULTADOS

O ensino de matemética e fisica nas escolas geralmente ocorre de forma
isolada, resultando em um impacto negativo. Isso indica que a abordagem atual ndo
esta sendo eficaz e que é necessario implementar a interdisciplinaridade, utilizando
recursos e materiais que sejam acessiveis a todos, com o objetivo de promover
um conhecimento mais amplo. Essa conexdo entre matematica e fisica facilita a
construcao do saber através das experiéncias cotidianas, pois a matematica oferece
ferramentas que sustém os conceitos e conteludos da fisica. Com a implementacao
da interdisciplinaridade, serdo formados individuos com diversas habilidades,
alinhados as demandas do mundo atual. Melhores resultados avaliativos dos
estudantes da disciplina de Fisica e Matematica na realizagdo do projeto por meio
interdisciplinar:

Grafico 1 - Resultados por meio de atividades interdisciplinares.

Fonte: A pesquisadora (2023).

Como comprovado de forma grafica, 69% dos alunos apresentaram um
resultado no aprendizado elevado. 31% nao tiveram dificuldades em realizar suas
atividades por meio de um planejamento em equipe. O trabalho em equipe é a
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unido de diferentes talentos e perspectivas para alcangar um objetivo comum de
forma mais rapida e assertiva. Essa pratica transforma o ambiente educacional e
potencializa os resultados. Com isso, fica evidente que as escolas precisam repensar
sua abordagem pedagdgica, considerando que a integragao entre as matérias visa,
de maneira geral, a ampliagdo do conhecimento.

A conexao entre a fisica e a matematica evidencia para escolas, educadores
e estudantes que a combinagdo dessas areas revela a matematica como uma
ferramenta essencial para fundamentar os conceitos da fisica, além de que diversos
conteldos matematicos podem ser expressos por meio de féormulas fisicas e vice-
versa. Portanto, a proposta de interdisciplinaridade na educacdo sugere uma
metodologia voltada a formagéo de individuos com variadas competéncias, capazes
de se adaptar ao contexto atual. Ao trabalhar na criagcdo e solugédo de problemas
fisicos que se conectam a conceitos matematicos, percebi que a interdisciplinaridade
entre essas areas tem sido abordada em varios livros didaticos.

A implementacdo dessa abordagem em sala de aula depende do professor
e pode se expandir para outros niveis educacionais. A proposta é apresentar aos
alunos essa metodologia por meio da resolu¢do de problemas, o que os leva a
aplicar seus conhecimentos prévios em matematica e fisica. Isso os incentiva a
desenvolver estratégias para solucionar os desafios ou até mesmo a descobrir
novas formas de resolugao, formando cidadaos autbnomos e conscientes, capazes
de se relacionar com um mundo em constante mudanca. Quando se perguntou dos
alunos participantes desta pesquisa sobre os melhores resultados das atividades
por meio interdisciplinar eles falaram que as aulas se tornam:

* Contextualizagdo imediata: Férmulas matematicas ganham sentido fisico
imediato. Fun¢des de primeiro e segundo grau explicam diretamente a
cinematica e o movimento.

* Maior praticidade no ensino: As aulas sdo mais inovadas e fica facil o
aprendizado quando contextualizado.

A combinacgéo de Fisica e Matematica transforma a compreensao teérica em
saber pratico. A seguir, estdo os principais resultados alcangados em ambientes
educacionais com essa metodologia. A interdisciplinaridade se apresenta como uma
“necessidade” ndo apenas nas atividades escolares, mas também nas situacdes
cotidianas que enfrentamos com frequéncia. O mundo esta em continua e rapida
transformagéo. As tecnologias de comunicagcdo conectam culturas de diferentes
regides em questdo de segundos, e para administrar essa nova era, resultante
da globalizacdo, é essencial que consigamos amalgamar as varias concepgoes
e realidades. Essa fusdo deve enriquecer as diversas areas do conhecimento e
proporcionar acesso a pesquisa, incentivando tanto os alunos quanto os educadores
a explorarem novos saberes sobre temas, problemas ou questdes especificas.

As aulas que combinam Fisica e Matematica trazem beneficios como melhor
entendimento de ideias complexas, maior participagdo dos estudantes e a utilizagéo
pratica de formulas em contextos reais. Essa unido das disciplinas faz com que
a matematica ajude a entender fenémenos fisicos, tornando o aprendizado mais
relevante e proveitoso.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Conforme as conclusbes tiradas no estudo, observa-se que a abordagem
interdisciplinar € uma estratégia de ensino que integra diferentes areas do
conhecimento por meio de projetos ou pela mudanga de papéis dos educadores
em sala de aula. Isso proporciona aos alunos o acesso a conteudos que os
ajudam a entender melhor, conectando-os a outras disciplinas. Essa pratica de
interdisciplinaridade transforma o professor em um facilitador e motiva os alunos a
se tornarem participantes ativos no processo de aprendizagem, estimulando-os a
investigar, a questionar, a adquirir autonomia e a desenvolver diversas habilidades
a partir de conhecimentos pré-existentes.

Ao empregar a abordagem interdisciplinar, os alunos se sentem motivados
a realizar um estudo mais envolvente, que busca eliminar as fronteiras entre
diferentes disciplinas. Essa metodologia facilita a compreensao dos contetudos e sua
aplicagdo em contextos reais, resultando em maior interesse, maior envolvimento
dos estudantes e na redugcdo da evasédo escolar. Frequentemente, os educadores
notam que muitos alunos tém dificuldades com certos tépicos de fisica, mas se
saem melhor em calculos matematicos. Assim, ao integrar conceitos matematicos
no ensino de fisica, os professores observam que os alunos conseguem assimilar o
conteldo de maneira mais eficaz através da aplicagdo de elementos matematicos.

Fica comprovado que a combinagéo da fisica com a matematica proporciona
ao estudante uma experiéncia prazerosa, permitindo que ele explore e aplique
seus conhecimentos para encontrar solugdes para os desafios apresentados. Essa
abordagem estimula o desenvolvimento de diversas habilidades, essenciais para
que o aluno se integre a uma sociedade que valoriza a capacidade de solucionar
diferentes tipos de problemas, uma das principais competéncias demandadas no
mundo contemporaneo.
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Capitulo 03

Proposta de Ensino para o Novo Ensino Médio e seus
Desafios

Maria Auxiliadora Moraes Grijo

Alderlan Souza Cabral

Resumo: Este estudo € uma segunda descrigdo resumida de uma dissertacdo de mestrado
desenvolvida para reconhecimento de titulo no Brasil, que traz como tematica “Proposta
de ensino para o Novo Ensino Médio e seus desafios”. A proposta do Novo Ensino Médio
deve ser compreendida com base na flexibilidade proposta para sua implementagéo. Isso
significa que ndo se espera que todos os alunos explorem todas as opgdes disponiveis,
mas que possam focar em seus proprios interesses e metas. Objetivo geral: Analisar os
maiores desafios na implementagdo do Novo Ensino Médio. O processo metodolégico partiu
de uma pesquisa bibliografica, que € uma modalidade de investigacao cientifica voltada para
a melhoria e atualizagdo do conhecimento. Esse tipo de pesquisa utiliza obras previamente
publicadas, incluindo livros, artigos e teses. Com isso, o pesquisador pode acessar uma ampla
gama de informacgdes sobre o tema, permitindo uma analise mais criativa e aprofundada do
assunto. Adere-se ao enfoque qualitativo, que é uma abordagem de pesquisa cientifica que
visa entender de forma aprofundada os significados, razdes, opinides e comportamentos
das pessoas, sem se concentrar em informagdes numéricas ou estatisticas. Os principais
resultados mostram que o Novo Ensino Médio é essencial para a atualizagdo da educagao
no Brasil, priorizando o protagonismo dos jovens através de trajetérias formativas que
possibilitam ao estudante selecionar sua area de especializagdo. Torna-se relevante que os
educadores sejam qualificados para a implementagédo do mesmo.

Palavras-chave: ensino médio; desafios; qualificagdo profissional.

Abstract: This study is a second, summarized description of a master’s thesis developed for
title recognition in Brazil, which addresses the theme “Teaching Proposal for the New High
School and its Challenges”. The New High School proposal should be understood based
on the flexibility proposed for its implementation. This means that it is not expected that all
students will explore all available options, but that they can focus on their own interests and
goals. General objective: To analyze the major challenges in the implementation of the New
High School. The methodological process began with bibliographic research, which is a type of
scientific investigation aimed at improving and updating knowledge. This type of research uses
previously published works, including books, articles, and theses. With this, the researcher
can access a wide range of information on the topic, allowing for a more creative and in-depth
analysis of the subject. A qualitative approach was adopted, which is a scientific research
approach that aims to understand in depth the meanings, reasons, opinions, and behaviors
of people, without focusing on numerical or statistical information. The main results show that
the New High School curriculum is essential for updating education in Brazil, prioritizing the
protagonism of young people through formative trajectories that allow students to select their
area of specialization. It becomes relevant for educators to be qualified for its implementation.
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INTRODUGAO

A formagdo educacional é a base para o progresso social e cognitivo,
mudando contextos e expandindo possibilidades. O ensino médio, que representa
a etapa final da educagéo basica, solidifica saberes, estimula a cidadania e prepara
0s jovens tanto para o mercado de trabalho quanto para a continuidade nos estudos,
sendo indispensavel para a mobilidade social e o desenvolvimento do pensamento
critico. Objetivo geral: Analisar os maiores desafios na implementacao do Novo
Ensino Médio. Aplicar recursos na educagédo do nivel médio é, assim, essencial
para a formagao de um futuro mais equitativo e competitivo tanto para os individuos
quanto para a nagao.

A presente obra se justifica, pois 0 ensino médio abrange os ultimos trés ou
quatro anos da Educacao Basica no Brasil e tem passado por varias reformas ao
longo da histéria; muitos desafios ainda persistem. Entre eles estdo a definicdo do
curriculo, 0os recursos necessarios para sua manutengao e expansao, a formacgéao
dos educadores, a qualidade do ensino, as taxas de aprovagao, a distor¢gao entre a
série e a idade dos alunos, e o abandono escolar.

O Novo Ensino Médio, alterado pelas legislagdes de 2024 e com sua aplicagao
definitiva prevista para 2026, reorganiza o curriculo, dividindo-o em Formagéao Geral
Basica (BNCC) e Itinerarios Formativos (que incluem opgdes técnicas e optativas). A
carga horaria total foi ampliada para 3.000 horas ao longo de trés anos, priorizando
o aprofundamento nas diferentes areas do conhecimento, a flexibilidade, a inclusédo
do ensino técnico e a preparacao para o Enem. Em relagdo a sua finalidade, existe
um grande conflito entre a proposta de preparar os estudantes para o mercado de
trabalho e a de prepara-los para a continuidade dos estudos.

PROPOSTA DO NOVO ENSINO MEDIO E SEUS DESAFIOS

A proposta do novo ensino médio busca fazer com que o aluno assuma um
papel ativo em sua trajetéria educacional, permitindo que ele escolha o percurso
formativo no qual deseja aprofundar seus saberes. O Novo Ensino Médio ja esta
implementando significativas transformagdes nessa fase da educagdo. Tanto as
instituicbes de ensino quanto os alunos precisarao se empenhar para se adequar
ao novo formato.

Fazer o ensino médio agora vai além de simplesmente finalizar uma etapa;
€ uma chance de assimilar saberes que foram desenvolvidos pela humanidade e
que possibilitaram grandes progressos na produgéo de recursos para a vida. Esses
saberes precisam ser compartilhados, para que todos possam usufruir da riqueza
cultural e alcancar o pleno desenvolvimento de suas capacidades humanas, e
assim, armados com uma nova consciéncia e uma nova perspectiva sobre o mundo,
possam efetuar transformacdes na estrutura social.
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O Ensino Médio, enquanto a Ultima fase da Educagéo Basica, tem sidoumtema
constante de debates, reflexdes e questionamentos nos meios de comunicagao, no
meio académico, em organizagdes econdmicas e em variados setores da sociedade.
Isso se deve, em grande parte, ao recorrente problema de insucesso escolar que
essa fase da educacao formal tem mantido ao longo dos ultimos anos. A questao
do Ensino Médio, que ja foi reconhecida historicamente, se apresenta atualmente
como um dos principais desafios para as politicas educativas, em decorréncia das
perdas, tanto materiais quanto humanas, resultantes dos resultados insatisfatérios.

Os estudantes entram no Ensino Médio trazendo consigo uma variedade de
experiéncias, com uma rica e diversa bagagem social e cultural. Eles tém histérias
relacionadas a educagao e ao conhecimento. Seus pontos de vista sobre o mundo e
suas aspiragdes pessoais sdo moldados por suas vivéncias sociais e educacionais.
Em sua maioria, esses alunos vém de classes populares e enfrentam limitagdes
materiais, o0 que torna dificil para eles encontrarem na escola um espacgo que atenda
a seus anseios e necessidades imediatas. Isso se deve a falta de comunicagéo
entre os objetivos da escola, dos professores, dos alunos e das familias. A falta
de alinhamento entre as metas dessas quatro partes resulta em altos indices de
rejeicdo escolar, responsabilizacdo do professor, que é muitas vezes visto como
inadequado, e a atribuigdo do fracasso escolar aos alunos, bem como aos contextos
familiares e as suas condigdes socioeconémicas.

Durante o primeiro ano do Novo Ensino Médio, torna-se fundamental que as
escolasincluamos pais e responsaveis no processo, afim de mostrar comofuncionaria
a nova abordagem e as oportunidades que ela poderia trazer. Isso proporcionou
uma melhor compreensao para que pudessem acompanhar o desenvolvimento do
ensino, além de permitir que as vozes dos pais fossem ouvidas de forma continua.
Com o novo curriculo, os alunos se depararam com uma formagéao geral basica que
inclui disciplinas e componentes curriculares novos, como eletivas, projeto de vida
e estudo orientado, que ndo eram familiares para eles.

A proposta do Novo Ensino Médio garante que todos os estudantes participem
das quatro Areas de Conhecimento de acordo com o que é estabelecido pela BNCC,
adicionando uma parte significativa ao curriculo e diversas op¢des para se adequar
as escolhas dos alunos, que sao os itinerarios.

A relevancia de desenvolver trajetérias educacionais variadas tem gerado
um certo consenso, embora existam diferengcas sobre como essa flexibilizacdo
deve ocorrer, com propostas que vao desde itinerarios fixos e mistos até opcoes
totalmente livres. Outra alternativa poderia ser a elaboragao de itinerarios conforme
os estados da Federagao, o que contraria o conceito de um sistema nacional de
educacgédo. Por isso, recomenda-se que o Conselho Nacional de Educagédo (CNE)
crie diretrizes para a diversificagdo das trajetérias formativas. As desigualdades
regionais revelam que muitos municipios contam com um numero limitado de
escolas de ensino médio, o que pode comprometer a flexibilidade das trajetérias
formativas.

A aprovacao da reforma por meio de medida proviséria € alvo de criticas, ja
que o assunto vinha sendo discutido no Congresso. O debate sobre a flexibilizagdo
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do curriculo e a definigdo dos itinerarios formativos também estda em pauta,
considerando as dificuldades enfrentadas por redes estaduais e instituicbes para
sua implementacido, levando em consideracdo a formacdo dos docentes e a
precariedade das infraestruturas das escolas.

Especialistas apontam que a reforma pode enfrentar diversos obstaculos,
incluindo um aumento nas desigualdades dentro do sistema educacional. A nova
proposta introduz alternativas de itinerarios e escolhas, mas essas opgdes podem
ser limitadas a determinadas redes de ensino. Algumas instituicbes podem néo ter
0S recursos necessarios para oferecer essas alternativas. O resultado pode ser
que algumas escolas disponibilizem certos itinerarios, enquanto outras nao tenham
essa oferta. Isso pode exacerbar as disparidades tanto em nivel nacional quanto
estadual, sem desconsiderar as diferencas entre as redes publicas e privadas.

Consequentemente, um aluno pode ndo encontrar em sua cidade o curso
técnico ou aformagéo que deseja. Esses sdo aspectos que precisamos observar para
garantir que o Novo Ensino Médio ndo perca sua relevancia, mas devemos também
reconhecer que ndo podemos ignorar esses desafios, para que ndo criemos uma
vis&o idealizada da nova estrutura de ensino. Desse modo, os itinerarios e o ensino
flexivel, que foram adaptados as necessidades dos alunos, possibilitam que eles
construam seu percurso formativo de acordo com suas inclinagdes e oportunidades,
permitindo-lhes, assim, fazer escolhas que anteriormente nao eram viaveis.

A BNCC deixa claro que o Ensino Médio constitui um cenario educacional
que tem se revelado um entrave ao exercicio do direito a educagao no Brasil. As
transformagdes radicais que o mundo esta passando, principalmente relacionadas
as novas tecnologias de comunicagédo e informacdo, tém afetado intensamente
0s jovens e suas expectativas educacionais, especialmente os que residem
na Amazobnia. Nesse cenario, o Ensino Médio no Brasil se mostrava um fator
desmotivador para os adolescentes que ndo encontravam nas instituicbes de ensino
um ambiente acolhedor. Desse modo, essas escolas n&o se interessavam pelas
suas metas de aprendizagem, limitando-se a ser espacos onde se viam obrigados
a se adaptar e a se conformar.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a reforma do Ensino Médio
buscam adequar a educagéo no Brasil as demandas do século XXI. Nesse contexto,
o sistema escolar deve se ajustar a uma significativa transformagao social e as
exigéncias do mercado de trabalho contemporaneo. A andlise investigara se essas
iniciativas realmente enfrentam os desafios da sociedade atual e contribuem para a
formacgao de cidadaos criticos em um mundo em constante evolucéo. A educagao
brasileira apresenta grandes disparidades, tanto em termos regionais quanto
socioecondmicos.

Ao incorporar as diretrizes da BNCC e as mudangas no Ensino
Médio, ha o risco de intensificar desigualdades, dependendo
da implementacao das politicas pelos governantes. A pesquisa
sobre esse assunto permitira avaliar se os novos curriculos
exacerbam a desigualdade ou se, ao contrario, favorecem a
inclusdo social, proporcionando oportunidades de aprendizado
de qualidade que permitam a todos os alunos romperem
barreiras em busca de uma educagéo integral (Brasil, 2018).

26

Q)
@]

S,
=
c
0

o
&




Educacdo e Realizacdo: Conectando Teoria e Prdtica - Vol. 6

Estudos tém mostrado que as transformagdes introduzidas pela BNCC (Brasil,
2018) e pela Reforma do Ensino Médio restringem a liberdade dos educadores
em sala de aula, o que também impacta a formagao continuada dos docentes. A
investigacao sobre esses assuntos € de grande importancia, pois aborda como os
professores se preparam para aplicar essas mudangas, quais sao suas visdes e
objecdes, e de que maneira essas novas exigéncias curriculares influenciam suas
metodologias de ensino.

O Desafio da Reforma do Ensino Médio inicia-se com a Nova Estrutura e o
curriculo para o Novo Ensino Médio e Formagao do Aluno, com uma carga horaria total
de 1.800 horas (BNCC) e Itinerarios Formativos com 1.200 horas. Esses Itinerarios
Formativos incluem: Area do Conhecimento, Formagdo Técnica e Profissional e
Integracdo. Na Area do Conhecimento, os itinerarios sdo aqueles que aprofundam
e expandem as aprendizagens em uma area especifica do conhecimento, como
Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, além de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,
abrangendo diversas aplicagdes em contextos variados (Brasil, 2018).

O Ensino Médio permanece estruturado em trés anos, mas com uma carga
horaria expandida. O minimo exigido passou de 800 para 1.000 horas. Entre
as mudancas significativas, o curriculo escolar foi segmentado em duas partes:
disciplinas comuns a todos os alunos, conhecidas como Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), com uma distribuicdo de 800 horas no 1° ano, 600 horas no 2°
ano e 400 horas no 3° ano. Além disso, ha um itinerario formativo que oferece uma
disciplina de maior interesse ou um curso técnico escolhido pelo estudante, com
200 horas no 1° ano, 400 horas no 2° ano e 600 horas no 3° ano. Os curriculos
do ensino médio incluirdo uma parte baseada na BNCC (formacao geral basica) e
outra com itinerarios formativos, que nao podem ser separados.

Do ponto de vista do desenvolvimento curricular, € essencial preparar os
alunos para a realidade do mundo, atendendo as suas diversas necessidades e
garantindo uma formacao basica que os capacite para o trabalho e a cidadania. Esse
curriculo deve oferecer uma formagéo abrangente, orientada pela BNCC, além de
permitir que os estudantes se aprofundem nos campos de conhecimento que mais
os interessam ou se impliguem em cursos de qualificagado técnica e profissional.

Compreender as diretrizes da BNCC e a Reforma do Ensino
Médio possibilita reconhecer as oportunidades presentes
para enfrentar os desafios futuros. E possivel analisar o
impacto das mudancas, tanto em aspectos benéficos quanto
prejudiciais para a educacgdo, além de permitir uma analise das
dificuldades enfrentadas diariamente por escolas, docentes e
administradores, como questdes de infraestrutura, capacitagédo
profissional e resisténcia a inovagdes (Brasil, 2018).

As escolas devem cumprir essas diretrizes, ajustando-as as suas
caracteristicas especificas. A lei aborda a elaboracdo de planos de vida dos
estudantes, que funcionardo como um ponto inicial para refletir sobre suas metas e
investigar as possibilidades proporcionadas pelo Novo Ensino Médio.
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Analisar como os educadores percebem o Novo Ensino Médio, destacando as
mudangas exigidas e as oposi¢des encontradas entre os professores. Essa pesquisa
€ importante para proporcionar uma compreensao auténtica das experiéncias dos
profissionais que participam da aplicagdo dessas politicas (Konder, 2000).

Konder (2000) analisa a iniciativa “Todos pela Educagéo” e sua conex&do com
a contrarreforma do Ensino Médio. Sua investigacao ¢ significativa para abordar os
protagonistas e os interesses envolvidos nesse processo.

Ainstituicao de ensino precisa estabelecer momentos e locais para conversar
com os alunos, destacando suas op¢des de escolha, avaliando o que Ihes interessa
e, assim, ajudando-os em suas decisdes. Portanto, € essencial desenvolver o projeto
de vida em cada classe, para que os alunos consigam tomar decisées informadas e
adequadas, alinhadas com suas ambigdes e competéncias.

Cadainstituicao de ensino pode escolher se o Projeto de Vida sera estruturado
como uma disciplina especifica ou integrado nas aulas através de dialogos e
atividades conduzidas pelos professores. Nas escolas de tempo integral, o “Projeto
de Vida” ja faz parte da rotina escolar, mesmo antes da reforma. De certa maneira,
ele esta contemplado na carga horaria obrigatéria para todos, conforme a Base
Nacional Comum Curricular.

Aumenta a flexibilidade do curriculo; facilita a combinagdo entre estudos
e a formagao técnica; oferece uma aprendizagem mais profunda; promove
uma avaliacéo critica sobre a carreira através do Projeto de Vida. Esse projeto
€ uma area transversal nas instituicbes de ensino que visa auxiliar os jovens a
identificar suas ambigbes. Filosofos e pesquisadores de diversas regides do mundo
tém se debrucado sobre o tema dos projetos de vida, evidenciando, através de
investigacdes, que é viavel e essencial tracar um planejamento sobre quem
desejamos nos tornar, como queremos ser percebidos por nossos pares, que tipo
de sociedade almejamos construir para nos e para futuras geragoes, além de como
pretendemos interagir com as pessoas ao nosso redor, sejam elas semelhantes
ou, de maneira mais desafiadora, bastante diferentes de nés. “A transformacéao do
Ensino Médio, apresentada como uma atualizagdo imprescindivel, é vista como
uma imposicéo ideoldgica que desconsidera as dindmicas de poder e o contexto
histérico” (Almeida, 2022).

Nos ultimos anos, a reformulagdo do ensino médio e técnico, sem duvida,
influenciou a identidade das instituicbes educacionais. As escolas, obrigadas a
se adaptar a esse processo imposto externamente, tiveram suas caracteristicas
desafiadas por um plano que nao foi desenvolvido internamente. Para que essas
instituicbes possam avancgar de maneira coesa em seu projeto politico-pedagdgico,
enfrentando a demanda por uma formagdo mais integrada e reafirmando sua
identidade, é essencial que compreendam sua prépria trajetéria. E importante
que reconstruam e preservem sua memoria, analisem as mudangas ocorridas nos
ultimos oito anos de reforma e, a partir dessa analise, consigam decidir coletivamente
qual dire¢do desejam tomar, promovendo um processo continuo de reconhecimento
social e institucional.
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A Reforma do Ensino Médio, implementada no Brasil em 2017,
provocou transformagdes que influenciaram a educagdo de
maneiras diversas, tanto benéficas quanto prejudiciais, tema
que tem sido analisado em diversas pesquisas e é o foco
deste estudo. O objetivo da reforma é adaptar a educacao as
exigéncias contemporaneas do século XXI, proporcionando uma
flexibilidade curricular que permite aos estudantes selecionar os
trajetos educativos que desejam seguir (Brasil, 2017).

As transformagbes afetam a atuacdo dos professores, influenciam sua
liberdade nas salas de aula e podem acentuar as disparidades na educagéao
oferecida no Brasil, considerando as particularidades estruturais das instituicées
de ensino, fatores regionais e as condigbes sociais e econdmicas. Portanto, € um
assunto que merece ser analisado e discutido, a fim de refletir sobre os aspectos
benéficos e prejudiciais da Reforma do Ensino Médio.

A formacgao técnica e profissional passara a ser uma alternativa para os
alunos. Com a implementacao do Novo Ensino Médio, os jovens poderao escolher
uma educagao técnica e profissionalizada dentro da carga horaria regular do ensino
médio. Dessa forma, ao concluir os trés anos, as instituicbes de ensino terdo a
responsabilidade de conceder o diploma de ensino médio e a certificagao do curso
técnico ou das qualificagdes profissionais escolhidas.

No campo do saber, as trajetérias que aprofundam e expandem o aprendizado
em uma area especifica do saber; Capacitagdo Técnica e Profissional: Trajetérias
que preparam os individuos para o mercado de trabalho; Integrado: Trajetérias que
integraram a Capacitagéo Técnica e Profissional com uma Area do Saber ou que
combinam diversas areas do conhecimento.

O Novo Ensino Médio oferecera aos alunos a capacidade de fazer escolhas
de maneira autbnoma e flexivel, baseada em seus projetos de vida, com op¢des que
serao apresentadas de acordo com as possibilidades das instituicbes educativas.
Os curriculos do ensino médio incluirdo uma parte fundamentada pela Base
Nacional Comum Curricular, que tera uma formagao geral basica, e outra referente
aos itinerarios formativos, de forma interligada. Na elaboragdo do curriculo, é
essencial preparar os alunos para a realidade do mundo e atender as suas variadas
necessidades, assegurando uma formacgé&o basica que os capacite para o trabalho
e exercite sua cidadania.

Segundo a Lei n° 13.415/2017, a reforma do curriculo visa tornar esse
documento mais flexivel, com o intuito de melhor atender as necessidades
dos alunos do Ensino Médio. Essa iniciativa se baseia em duas justificativas: a
insatisfatoria qualidade do Ensino Médio no Brasil e a necessidade de torna-lo mais
atrativo para os estudantes, especialmente em relagao aos indices de desempenho,
reprovacao, repeténcia e abandono escolar. Assim, as propostas centrais da reforma
se concentram em dois aspectos fundamentais: a flexibilizagdo do curriculo e a
implementacao de cursos em tempo integral (com carga de sete horas diarias). Por
um lado, as escolas da rede estadual, que carecem de infraestrutura e condi¢des
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adequadas para atender essa demanda, enfrentam dificuldades para superar esses
desafios.

Por outro lado, as diretrizes da Lei n® 13.415/2017 encontrardo obstaculos
para a transicdo para o modelo de escola em tempo integral, uma vez que isso
requer um investimento maior do que os recursos atualmente disponiveis. Essa
situagdo pode se tornar um desafio para a realizagdo dos estudos, pois, durante os
primeiros dez anos da lei, as instituicbes arcardo com o aumento de custos, mesmo
sabendo que nem todas as escolas publicas precisardo se transformar em tempo
integral.

PROCESSO METODOLOGICO

Este trabalho consiste em uma analise da literatura, sendo classificado
como “Estado da Arte”, uma vez que sistematiza o saber cientifico gerado sobre o
assunto. Essa sistematizacao é feita através de coletas de dados, levando em conta
diferentes campos de estudo, épocas histéricas e contextos de produgéao (Kerlinger,
1973).

“A pesquisa bibliografica é caracterizada pela analise de fontes secundarias,
ou seja, fontes que ja foram publicadas e estdo disponiveis em bibliotecas, bases
de dados, entre outros” (Babbie, 2010).

“A pesquisa bibliografica € um método de investigagao que visa identificar,
analisar e interpretar as contribuicdes de outros autores sobre um tema especifico”
(Creswell, 2014).

Bailey relata que uma das principais caracteristicas positivas do enfoque
qualitativo € que possibilita a analise de individuos aos quais ndo conseguimos
acessar diretamente, seja porque ja faleceram ou devido a questdes de distancia.
Por exemplo, se desejarmos investigar as interagdes entre patroes e empregados
antes da Revolugao Industrial, precisaremos consultar uma variedade de registros
de empresas daquela época, ja que néo sera viavel encontrar pessoas que tenham
vivido naquele periodo para realizar entrevistas (Bailey, 1982).

Com relagao a flexibilizagdo qualitativa, essa iniciativa tem como objetivo
facilitar a adaptagao dos docentes as etapas de execugdo da reforma, sendo
expressa pela exigéncia de que se baseiem na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), tanto na elaboracdo da porgdo comum do Ensino Médio quanto nos
itinerarios formativos.

ANALISE DOS RESULTADOS

Com base nos resultados obtidos, acreditamos que é fundamental reavaliar o
verdadeiro papel da instituicdo escolar, direcionando a atengdo para a transmissao
do conhecimento que foi gerado e organizado ao longo da histéria da humanidade.
O aprendizado adquirido no ambiente escolar deve estar conectado a pratica social
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e a realidade, para que o processo de estudo tenha um significado real. A medida
que os alunos conseguirem entender a razdo pela qual devem assimilar esses
conteudos e a relevancia deles para o aprimoramento de seu pensamento e sua
visdo de mundo, o ato de estudar se tornara significativo.

Quadro 1 - Principais Mudangas Do Novo Ensino Médio.

Carga Horaria Incremento para um total de 3.000 horas (cerca de 5 horas por dia),
distribuidas em 2.400 horas de Formagéo Geral Basica (aplicavel a
todos) e 600 horas dedicadas a itinerarios formativos.

ltinerarios Edu- A carga flexivel foi diminuida para 600 horas. As instituicdes de ensino

cacionais séo obrigadas a disponibilizar ao menos duas opg¢bdes de itinerarios,
com énfase no aprofundamento em areas do saber ou em formagao
técnica.

Educagéo Téc- A carga horaria dedicada ao aprendizado técnico/profissional pode
nica variar entre 900 e 1.200 horas em determinadas situa¢des, no dmbito
de uma abordagem mais flexivel.

Curriculo Reestabelecimento de uma carga horaria ampliada para matérias da
base nacional, como Biologia, Fisica, Quimica e Histdria, entre outras.

Educacéo a Dis- | Limitada a 20% da carga horaria no diurno e 30% no noturno.
tancia (EaD):

Fonte: A pesquisadora (2023).

Areforma do Ensino Médio, introduzida pela Lei n°® 13.415/2017, implementou
novas Diretrizes para a politica educacional desse nivel de ensino, promovendo
alteracgdes significativas na organizagédo e na estrutura curricular de maneira mais
flexivel. Isso inclui a adogdo de uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e destaca a expansao da carga horaria de estudos, aumentando o minimo de
atividades escolares. Além disso, ha a possibilidade de oferecer diversos itinerarios
formativos, com énfase nas areas do conhecimento e na formagao técnica e
profissional, para atender as diferentes vocagbes dos jovens e reduzir as taxas de
repeténcia e evasao na etapa final da educacéao basica no Brasil.

A reforma visa assegurar que todos os jovens brasileiros tenham acesso a
uma educacéo de qualidade e busca alinhar as instituigdes de ensino a realidade dos
alunos contemporaneos, levando em conta as novas exigéncias e a complexidade
do mercado de trabalho e da convivéncia social. Diante da incerteza sobre quais
profissdes ainda existirdo a médio prazo e quais habilidades serdo necessarias para
exercé-las no futuro, torna-se um desafio tanto para os sistemas de ensino quanto
para os jovens que desejam planejar suas carreiras. E a partir dessa compreensao
do desafio e da disposicdo para enfrenta-lo que se pode entender a gama de
alternativas oferecidas no novo Ensino Médio.

A proposta de reformulagdo do Ensino Médio, por sua vez, proporciona uma
maior flexibilidade na grade curricular, permitindo que os alunos optem por areas
de aprofundamento em itinerarios formativos, que incluem Linguagens, Matematica,
Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Formacgao Técnica e Profissional.
Tal flexibilidade tem como objetivo aumentar o engajamento dos estudantes; no
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entanto, enfrentam-se, na pratica, desafios relacionados a implementagao, a falta de
infraestrutura e a escassez de certos itinerarios em algumas instituigdes. A analise
da BNCC (Brasil, 2018) e da Reforma do Ensino Médio (Brasil, 2017) é fundamental
nao apenas para 0 meio académico, mas também para o debate politico e para
as decisdes dos governantes. As investigagdes nessa area ajudam a ajustar as
politicas educacionais, visando a uma implementacédo mais eficaz e inclusiva, além
de estimular conversas sobre o futuro e os novos caminhos da educagao no Brasil.

Atualmente, o novo Ensino Médio proporciona aos estudantes a oportunidade
de se envolver em uma variedade de atividades por meio de suas matérias,
permitindo escolhas significativas. Dessa forma, essa etapa educacional prepara
0s jovens nao apenas em relacdo ao aprendizado académico, mas também em
competéncias fundamentais, como pesquisa, escuta ativa, colaboragao, lideranga,
criatividade e inovagao. Eles sédo estimulados a participar de experiéncias praticas,
aulas adicionais e a se envolver em discussdes e palestras sobre temas pertinentes.
Os alunos manifestam uma opinido positiva sobre esse novo modelo, ressaltando
a diversidade de conteudos interdisciplinares. Contudo, aqueles que assistem as
aulas nesse novo formato, com énfase nos exames vestibulares, percebem a falta
de um maior nimero de disciplinas nas matérias tradicionais.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao examinar os efeitos da Reforma do Ensino Médio na educacao, esta
pesquisa demonstra ser uma ferramenta valiosa na elaboragédo de propostas que
possam reduzir esses impactos e promover avangos no sistema educacional, com
o objetivo de melhorar a qualidade do ensino para os alunos. E importante enfatizar
a urgéncia e a importancia de debater esse assunto, uma vez que a educagéo
desempenha um papel fundamental na formagao de opinides e na cidadania,
influenciando de maneira significativa a sociedade.

Fica comprovado que tanto professores quanto alunos enfrentam uma série
de desafios. Portanto, é essencial valoriza-los como seres humanos. Embora, em
teoria, essas transformacdes possam beneficiar o desenvolvimento fundamental
dos estudantes, na pratica, € compreensivel que surjam questdes sobre a
implementacao desse novo modelo, especialmente diante do cenario turbulento em
que nos encontramos.

A discusséo sobre o curriculo e 0 que deve ser ensinado ou aprendido é
uma questao fundamental em debates conceituais sobre curriculos ou em relagéo a
elaboragao de um curriculo especifico.

Por um periodo, o ensino médio no Brasil era considerado apenas como
uma etapa de preparagao e conclusdo dos estudos. Contudo, essa fase abrange
muito mais do que essas visdes limitadas. Ela desempenha um papel fundamental
por varios motivos, principalmente por ser um momento na vida do estudante em
que ele pode adquirir novos saberes, explorar diversas areas e participar de uma
variedade de atividades, antes de entrar no mercado de trabalho ou prosseguir com
sua formagao académica.
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Capitulo 04

“Professor, Vocé S6 Da Aula?” Quando Ensinar Vira sé
Mais uma Tarefa

Edson Wander Eller

Resumo: Este estudo analisa a ampliagado das atribuigdes do professor na educagao basica
brasileira, com foco no docente do 5° ano do Ensino Fundamental, etapa marcada por
demandas pedagodgicas, avaliativas, inclusivas e socioemocionais que se acumulam sem
trégua. A hipétese de partida é direta: quando as responsabilidades do professor crescem
sem que as condigdes institucionais acompanhem, o ensino vai sendo empurrado para as
margens, espremido entre formularios, plataformas e urgéncias do dia. O estudo é qualitativo,
baseado em revisdo narrativa da literatura e analise de documentos como a Constituigdo
Federal, a LDB, os PCNs e a BNCC. O que a analise mostra ndo surpreende quem conhece
a escola por dentro: o curriculo cresceu, os direitos se consolidaram, mas o professor ficou
sobrecarregado e é esperado que domine a incluséo, tecnologia, neurociéncia, avaliagao e
mediagéo de conflitos, muitas vezes sem tempo, apoio ou formacgao para isso. Os dados do
PISA 2022 (OCDE, 2023) reforgam esse diagnostico: 74% dos alunos brasileiros relatam
que o professor demonstra interesse pelo aprendizado individual — acima dos 63% da
média da OCDE —, mas o desempenho em matematica segue estagnado ha mais de 15
anos. A contradigdo é reveladora: o problema nZo esta na relagédo professor-aluno, mas nas
condi¢des estruturais em que essa relagao acontece. Qualificar a docéncia ndo € somar mais
tarefas ao professor. E reequilibrar o que se exige com o que se oferece, proteger o tempo
pedagogico e recolocar o ensino onde ele nunca deveria ter saido: no centro da profissao.

Palavras-chave: trabalho docente; intensificagao do trabalho; formagéo de professores;
incluséo escolar; avaliagdo educacional; ensino fundamental.

Abstract: This study examines the expansion of teachers’ responsibilities in Brazilian
basic education, focusing on 5th-grade elementary school teachers — a stage defined by
compounding pedagogical, evaluative, inclusive, and socio-emotional demands. The core
argument is direct: when teaching responsibilities multiply without matching institutional
conditions, intentional teaching gets squeezed to the margins, sandwiched between
administrative tasks, bureaucratic requirements, and daily emergencies. The study uses a
qualitative approach, drawing on a narrative literature review and analysis of key Brazilian
educational frameworks, including the Federal Constitution, the LDB, the PCNs, and
the BNCC. The findings are not surprising to anyone who knows schools from the inside:
curricula have expanded and educational rights have been consolidated, but teachers have
become overloaded — expected to master inclusion, educational technology, neuroscience,
assessment, and conflict mediation, often without time, support, or adequate training.
Improving teaching quality does not come from piling more responsibilities onto teachers. It
requires rebalancing what is demanded with what is provided, protecting time for pedagogical
work, and putting teaching back where it never should have left: at the center of the profession.

Keywords: teaching work; work intensification; teacher education; inclusive education;
educational assessment; elementary education.
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INTRODUCAO

“Professor, vocé s6 da aula?” — a pergunta parece inocente, mas condensa
um dos problemas mais sérios da docéncia hoje. Ela revela o quanto a sociedade
nao enxerga o que um professor faz. E revela também o quanto essa invisibilidade
tem sido conveniente para transferir ao professor responsabilidades que nunca
deveriam ser so dele.

Ensinar, no inicio do século XXI, continuou sendo ensinar, mas passou a
ser também incluir, mediar conflitos, acompanhar o emocional, usar plataformas
digitais, preencher relatérios, adaptar avaliagbes, responder mensagens de familias
e participar de reunides que nao tém fim. O ato de planejar uma aula de verdade,
sentar, estudar, pensar na turma, tomar decisdes pedagogicas foi se tornando
apenas mais uma coisa numa lista que nao para de crescer.

Esse processo tem nome. Dal Rosso (2008) define intensificagao do trabalho
como o mecanismo pelo qual se exige mais do trabalhador sem que haja ampliagéo
proporcional dos recursos, do tempo ou das condi¢des para executar o que se exige.
Na docéncia, esse fendbmeno se expressa com clareza: o professor contemporéneo
€ chamado a ser, como aponta Bresolin (2025), mediador, gestor, curador, articulador
e agente de transformagéo social, sem que as condigdes institucionais tenham
acompanhado essa lista.

Os dados internacionais tornam esse quadro ainda mais concreto. Segundo o
PISA 2022 (OCDE, 2023), 45% dos alunos brasileiros se distraem com dispositivos
digitais nas aulas de matematica — contra 30% na média da OCDE —, e 38%
relatam ndo ouvir o que o professor diz. O professor esta presente. O sistema nao
oferece as condi¢gbes para que essa presenga se converta em aprendizagem.

No Brasil, essa tenséo é mais aguda. A Constituicdo Federal de 1988, a LDB,
a BNCC e a legislagao de inclusédo consolidaram direitos importantes. Mas ha, como
aponta Vicentim (2020), um descompasso persistente entre o que se espera do
professor e o que as redes de ensino oferecem — em tempo de planejamento,
em apoio especializado, em formagédo que faga sentido na pratica real. Oliveira
(2004) ja identificava esse movimento como resultado das reformas educacionais
das décadas anteriores: a reestruturagao do trabalho docente produziu ampliagéao
do raio de agéo do professor sem contrapartida nas condigdes de trabalho.

O acumulo de atribuicbes coloca o professor numa posi¢cdo contraditéria:
cada vez mais competente é o que se pede; cada vez mais sobrecarregado € o
que se entrega. As tarefas administrativas crescem. Os relatérios se multiplicam. As
plataformas exigem alimentacao constante. A pressdo por indicadores aumenta. E
0 ensino intencional — aquele que exige estudo, sequéncia didatica, observagéao e
devolutiva — vai sendo empurrado para o horario que nao existe.

Isso tem consequéncias tedricas concretas. Vygotsky (1991) mostrou que
o desenvolvimento humano acontece nas interagdes mediadas e que o professor
€ pecga central na criagdo de condigdes para que o aluno avance além do que
conseguiria sozinho. Esse processo exige intencionalidade, conhecimento dos
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processos de aprendizagem e tempo para observar e intervir. Quando o professor é
constantemente interrompido por demandas alheias ao ato de ensinar, é exatamente
essa dimensao mediadora que se perde primeiro.

No 5° ano do Ensino Fundamental, essa tens&o aparece com clareza. E
uma etapa de transi¢do: os alunos precisam consolidar competéncias basicas, a
heterogeneidade da turma é grande, a inclusao é realidade cotidiana e as cobrangas
por resultados sdo crescentes. O professor desse ano precisa dominar multiplas
areas do conhecimento, conhecer metodologias ativas, usar tecnologia, adaptar
avaliagbes e ainda lidar com familias que ora somem, ora aparecem com urgéncia.

Aliteratura educacional é clara sobre os efeitos desse acumulo. Como alertam
Tardif (2014) e Novoa (2019), o risco ndo esta na complexidade da docéncia — ela
sempre foi complexa. O risco esta em naturalizar um modelo que coloca o professor
como responsavel por todas as demandas sociais, emocionais e educacionais que
passam pela escola, frequentemente a custa de sua saude, de seu tempo e de
sua identidade profissional. Hypolito, Garcia e Vieira (2005) mostram que esse
processo também opera sobre as identidades docentes: os professores tém sido
sistematicamente posicionados pelos discursos educacionais como responsaveis
pelo fracasso do sistema, o que aprofunda a responsabilizagéo individual e apaga a
dimenséo estrutural do problema.

A hipotese deste estudo € direta: sem condigdes institucionais minimas —
tempo protegido de estudo, apoio especializado, infraestrutura e formacéo articulada
a pratica —, a multiplicacao de atribuicbes ndo melhora o ensino. Ela o fragmenta.
O curriculo se amplia, os direitos se consolidam, as expectativas crescem, mas a
aula — que deveria ser o centro de tudo — vai perdendo espaco.

O objetivo € analisar como esse processo aconteceu e o que significa para
o ato de ensinar e para a aprendizagem dos alunos. E, sobretudo, propor uma
inversdo: em vez de perguntar o que o professor faz além de dar aula, precisamos
perguntar o que a escola, as politicas publicas e a sociedade tém feito para que a
aula aconteca de verdade?

METODOLOGIA

O estudo é qualitativo, de natureza tedrico-analitica, baseado em revisao
narrativa da literatura e analise documental. Essa escolha é intencional: o objetivo
nao é medir nem generalizar estatisticamente, mas compreender e problematizar
como a ampliagéo das atribuicdes docentes afeta o ato de ensinar.

A revisdo narrativa ndo esgota a producdo cientifica sobre o tema. Ela
constréi um percurso interpretativo que sustenta a analise critica do problema.
Foram selecionadas obras classicas e contemporaneas sobre o papel do professor,
formacao docente, ensino e aprendizagem, e a relagédo entre trabalho pedagdgico,
politicas educacionais e condi¢des institucionais — com destaque para Novoa
(2019), Tardif (2014), Libaneo (2013), Vygotsky (1991), Bresolin (2025), Dal Rosso
(2008), Oliveira (2004) e Hypolito et al. (2005).
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Os critérios de selecao das obras seguiram trés parametros. Primeiro,
relevancia teodrica: foram priorizados autores com producdo consolidada sobre
trabalho docente, intensificagdo do trabalho e politica educacional no Brasil e no
contexto internacional. Segundo, cobertura temporal: o corpus inclui producdes
a partir de 1988 — marco da Constituicdo Federal — até 2025, com atencao
especial as publicagbes do periodo pés-pandemia (2020-2025), que documentam
a intensificagdo mais recente das demandas docentes. Terceiro, diversidade de
fontes: foram incluidos livros, artigos em periddicos, dissertagcbes e documentos
oficiais, com preferéncia por obras publicadas em periédicos com avaliagao Qualis
e por autores com trajetdria reconhecida na area de educacéo, trabalho e politica
educacional. A busca foi conduzida nas bases SciELO, Google Académico e no
repositorio da CAPES, com os descritores: trabalho docente, intensificagdo do
trabalho, formacéao de professores, inclusdo escolar e avaliagio educacional.

A analise documental cobriu os principais marcos normativos que definem as
atribuigdes do professor no Brasil: a Constituicao Federal de 1988, a LDB, a BNCC,
os PCNs e a legislagdo de educagéo inclusiva. O foco ndo foi descrever esses
documentos — foi identificar a tensédo entre o que prescrevem e o que é viavel no
cotidiano de uma sala de aula real, especialmente a do 5° ano.

Esse recorte foi escolhido por razdes objetivas: o 5° ano concentra demandas
de transig&o pedagdgica, recomposicao de aprendizagens, diversificagdo avaliativa
e gestdo de turmas muito heterogéneas. E uma etapa que expde com clareza as
contradigbes do trabalho docente contemporaneo — sem que isso signifique que
essas tensbes sejam exclusivas dela, mas que nela se tornam especialmente
visiveis e analiticamente produtivas.

A andlise se organizou em trés eixos: a ampliacédo histérica das atribuicbes
docentes; o deslocamento do ensino intencional diante da multiplicacdo de
demandas; e a relagao entre expectativas institucionais e condigdes reais de
trabalho.

Por ser teérico, documental e baseado em dados secundarios de larga escala,
o estudo n&o envolveu participacéo de sujeitos, nem requereu submissao a comité
de ética. Seu principal limite é a auséncia de dados empiricos de campo produzidos
especificamente para este contexto — entrevistas com professores, observagéo
de sala de aula, analise de jornadas reais em diferentes redes. Os dados do PISA
permitem situar o problema no cenario internacional, mas nao substituem a escuta
direta de quem vive o que este estudo descreve.

CONTEXTUALIZAGAO HISTORICA

Entender o trabalho docente no Brasil hoje exige olhar para tras. As ultimas
décadas produziram marcos legais que, ao ampliar direitos educacionais, foram
progressivamente ampliando o que se espera de um professor. Nao foi um processo
planejado. Foi resultado de demandas sociais, avangos legais e transformacdes
culturais que foram reposicionando a escola — e o professor — no centro de
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expectativas que cresceram sem parar. Oliveira (2004) descreve esse movimento
como uma reestruturagdo do trabalho docente que ampliou o raio de agdo do
professor sem redefinir, na mesma proporgéo, as condigdes para exercé-lo.

A Constituicao Federal de 1988

A Constituicdo estabeleceu a educagdo como direito social fundamental. O
artigo 205 define que ela visa ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho — muito além da
transmissao de conteudos.

O professor nao é citado diretamente nesse trecho, mas sente os efeitos de
forma concreta. Ao garantir igualdade de acesso, liberdade de aprender e ensinar,
gestdo democratica e valorizagdo dos profissionais da educagao, a Constituicdo
deslocou o docente de uma fungéo técnica para uma fungéo social mais ampla.
Veio junto, sem dizer explicitamente, a corresponsabilizagdo do professor pela
efetivacdo de direitos sociais — sem que os meios institucionais para isso fossem
definidos com a mesma clareza.

A LDB e as Atribuicoes Formalizadas

A LDB de 1996 tornou explicito o que se espera do professor. O artigo 13 lista
atribuicbes diretas: participar da proposta pedagdgica, elaborar e cumprir planos
de trabalho, zelar pela aprendizagem, estabelecer estratégias de recuperacéo,
ministrar aulas, participar de planejamento e avaliagdo, articular a escola com
familias e comunidade.

Esse conjunto tem valor conceitual real. Mas tem custo pratico —
especialmente quando ndo vem acompanhado de redugao de carga horaria em sala
ou de apoio técnico especializado. Dal Rosso (2008) chama a atengdo para o fato
de que a intensificagao do trabalho nao ocorre apenas pelo aumento quantitativo de
tarefas, mas pela ampliagcao qualitativa das exigéncias sem que os recursos para
cumpri-las acompanhem o mesmo ritmo.

Os PCNs e a Diversificagao das Demandas

Na década de 1990, os Parametros Curriculares Nacionais propuseram um
curriculo por competéncias com temas transversais. Etica, pluralidade cultural, meio
ambiente, salde — tudo isso entrou no repertoério esperado do professor. Embora
nao fossem obrigatérios, os PCNs influenciaram fortemente a organizagao curricular
e consolidaram a imagem do professor multifuncional, numa sintese que, na pratica,
raramente encontra as condigdes para acontecer.

A BNCC e a Intensificagcao das Expectativas

ABase Nacional Comum Curricular, homologada a partir de 2017, estabeleceu
competéncias gerais que incluem pensamento critico, cultura digital, argumentagéo,
empatia, responsabilidade e cidadania — ampliando o que se espera do professor
em termos de conteudo e de formagéo integral.
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O professor passou a ser responsavel por planejar sequéncias complexas,
usar tecnologias intencionalmente, adaptar praticas para a diversidade e alinhar
avaliagbes a uma concepg¢ao formativa. O detalhamento por ano intensificou
a necessidade de planejamento minucioso e registro sistematico. Tudo isso
representa avancgo curricular real. Mas a BNCC nao redefiniu, na mesma proporgao,
as condi¢des para que o professor desse conta dessas exigéncias.

O Padrao que se Repete

Em cada um desses marcos — Constituicdo, LDB, PCNs, BNCC — 0 mesmo
movimento: ampliagao das atribuicdes docentes. As responsabilidades cresceram.
Os tempos, as equipes e os apoios institucionais ndo acompanharam. Esse padréo
ndo é acidental. Como argumenta Oliveira (2004), as reformas educacionais
das ultimas décadas operaram uma reestruturagcdo que transferiu ao professor
responsabilidades crescentes sem criar as condigdes institucionais correspondentes
— e esse processo se aprofundou com a pandemia, quando a sobrecarga docente
se tornou ainda mais visivel (Oliveira; Pereira Junior, 2020). Os dados do PISA
2022 (OCDE, 2023) traduzem esse descompasso em numeros: 22% dos alunos
brasileiros ja repetiram de ano ao menos uma vez — contra 9% na média da OCDE.
O relatério é direto ao apontar que repeténcia tende a ser menos prevalente em
sistemas de alto desempenho. O Brasil investe tempo e recursos institucionais em
uma pratica que os dados internacionais associam a sistemas que funcionam mal.

DESENVOLVIMENTO

A Multiplicagao de Atribuicoes e o Esvaziamento do Ensino

O professor contemporaneo é esperado a gerenciar aprendizagens, mediar
conflitos, acompanhar o emocional dos alunos, adaptar curriculos, cumprir
exigéncias burocraticas e responder a demandas que ndo tém nada a ver com o
ato de ensinar. A lista cresceu. O tempo, ndo. No 5° ano do Ensino Fundamental,
esse quadro se apresenta com particular intensidade: € uma etapa de transigcao
em que o professor precisa, simultaneamente, consolidar competéncias basicas de
leitura e matematica, preparar os alunos para a mudanga de ciclo, gerir uma turma
heterogénea com histdrias escolares diversas e responder a exigéncias avaliativas
crescentes — tudo isso como professor unitario, sem a especializagao por disciplina
que caracteriza o Ensino Fundamental Il.

Esse fendbmeno tem uma categoria tedrica precisa. Dal Rosso (2008)
define a intensificacdo do trabalho como o processo pelo qual se extrai mais do
trabalhador sem ampliar proporcionalmente os recursos disponiveis. Na docéncia,
a intensificacdo opera de forma especifica: ndo é apenas mais horas, mas mais
dimensbes — mais fungbes, mais responsabilidades, mais papéis simultineos.
Tardif (2014) complementa ao mostrar que o saber docente se constrdi na articulagéo
entre formagao, experiéncia e condigbes reais de trabalho, e que quando essas
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condi¢des sao pressionadas por demandas excessivas, o professor passa a operar
em urgéncia permanente. O planejamento cuidadoso, a observacgao sistematica dos
alunos, a devolutiva qualificada — essas sao as coisas que fazem a diferenga na
aprendizagem — sdo justamente as que cedem primeiro.

Ha também o discurso social que naturaliza tudo isso. Hypolito, Garcia e
Vieira (2005) mostram que os professores tém sido sistematicamente posicionados
como responsaveis pelo fracasso do sistema escolar, o que apaga o carater técnico
e intelectual da docéncia e torna invisivel o custo de cada atribuicdo adicionada.
Como analisa Sigliani (s.d.), a docéncia é romantizada como misséao e reduzida a
fungdo instrumental ao mesmo tempo. Ninguém pergunta o que o professor deixou
de fazer para dar conta do relatério.

Os dados do PISA 2022 (OCDE, 2023) dao concretude a esse paradoxo:
74% dos alunos brasileiros relatam que o professor demonstra interesse pelo
aprendizado individual — acima dos 63% da média da OCDE —, e 72% dizem
que o professor oferece ajuda extra. Ainda assim, o desempenho em matematica
permanece estagnado ha mais de 15 anos. A contradicdo é estrutural, ndo
individual: o professor esta presente, mas opera em condi¢des que limitam o que
essa presenga consegue produzir.

A Inclusao e a Responsabilidade que nao tém Divisao

A legislagéo brasileira garante o acesso e a permanéncia de estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades nas
classes comuns. Isso € um avancgo real. O problema esta no que acontece depois
da garantia legal.

Na pratica, a efetivagédo do direito a inclusao recai majoritariamente sobre o
professor regente. Planejamento diferenciado, adaptacao de materiais, flexibilizagao
avaliativa, mediacao da socializagao, dialogo constante com familias e especialistas
— tudo isso fica com ele. Thomaz (2018), Azevedo (2023) e Casagrande (2019)
mostram que o conhecimento da neurociéncia e da educagdo inclusiva nao
simplifica esse trabalho; ele torna mais visivel o que esta em jogo. Saber mais sobre
diversidade de aprendizagem nao resolve o problema de estar sozinho numa sala
com vinte e oito alunos.

O mito de que um unico professor consegue fazer todas as adaptacdes
necessarias nao € inocente. Ele sustenta um modelo que funciona a custa do esforgo
individual do professor — e que raramente aparece como problema institucional.
A pandemia tornou esse problema ainda mais explicito: Oliveira e Pereira Junior
(2020) documentam como o ensino remoto emergencial expds as desigualdades
estruturais do sistema educacional brasileiro, aprofundando o isolamento do
professor regente diante de demandas para as quais n&o havia suporte.

A Sobrecarga Concreta do Antes, do Durante e do Depois

Antes da aula: planejar, preparar materiais, adaptar atividades, alimentar
plataformas, organizar registros. Durante: ensinar — e ao mesmo tempo gerir
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comportamento, atender individualmente, mediar conflitos, observar dificuldades,
responder a urgéncias. Depois: corrigir, langar notas, preencher relatérios, registrar
conteudos, elaborar devolutivas, replanejar.

Isso ndo é exagero. E o dia.

O ambiente dentro da sala agrava o quadro. Segundo o PISA 2022 (OCDE,
2023), 38% dos alunos brasileiros relatam nao ouvir o que o professor diz nas aulas
de mateméatica — contra 30% na média da OCDE —, e 32% n&o conseguem concluir
as tarefas por falta de atengdo. Essa fragmentagéo ndo é culpa do professor. E o
resultado de turmas sobrecarregadas operando sem infraestrutura de suporte.

Lanca (2017) aponta que a burocratizagdo produz uma carga invisivel, feita
fora da jornada remunerada. Silvestre, Amaral e Silva (2023) aprofundam esse
argumento com dados do periodo pandémico: a intensificacdo do trabalho docente
durante o ensino remoto emergencial ndo apenas prolongou as jornadas, mas
produziu uma expropriagdo do tempo livre do professor, com as fronteiras entre
trabalho e vida pessoal praticamente desaparecendo. Medeiros (2021) complementa
ao mostrar que esse processo gerou uma dindmica de autorresponsabilizagdo:
diante da impossibilidade de cumprir todas as demandas, os professores tendem a
internalizar o fracasso como déficit individual, ndo como sintoma de um sistema mal
dimensionado.

O pior ndo é a quantidade — é a fragmentagdo. Quando o raciocinio
pedagogico € interrompido o tempo todo, fica impossivel construir sequéncias
didaticas com consisténcia. O professor para de planejar para aprofundar e comega
a planejar para sobreviver ao dia.

A Avaliagao que Deveria Orientar — e Acaba Consumindo

Avaliar, no sentido de que Fernandes e Freitas (2007) defendem, é observar,
registrar, analisar evidéncias, oferecer devolutivas e replanejar. E um processo que
deveria estar a servigco do ensino.

Freitas (2009; 2010) aprofunda essa critica ao mostrar que a avaliagédo
educacional tem operado crescentemente como mecanismo de controle — sobre
alunos, sobre professores e sobre escolas — deslocando sua fungao original de
orientar o replanejamento pedagdgico. Quando a avaliagdo deixa de informar
0 ensino e passa a alimentar rankings e sistemas de prestacdo de contas, ela
sequestra tempo e energia do professor sem retorno pedagoégico real. O PISA 2022
(OCDE, 2023) registra o efeito desse modelo sobre os alunos: 74% dos estudantes
brasileiros ficaram sem escola por mais de trés meses durante a pandemia — contra
51% na média da OCDE —, e apenas 47% recebiam apoio diario por aulas ao vivo.
Um sistema ja fragilizado pela sobrecarga docente simplesmente n&o tinha margem
para absorver o choque.

O que acontece na escola real confirma essa analise. O professor elabora
instrumentos diversificados, adapta avaliagbes para alunos de inclusdo, corrige
producbes extensas, registra em multiplos sistemas e ainda justifica decisdes
pedagdgicas para a coordenagéo. Cadaumadessas tarefas é razoavelisoladamente.
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Juntas, consomem o tempo que deveria ir para preparar as proximas aulas. O
professor paga o preco duas vezes: no tempo gasto preenchendo e no ensino que
nao teve tempo de aprofundar.

A Formacgao que nao Deu Conta das Exigéncias

A formacao inicial tradicional ndo foi feita para o professor que se espera
hoje. Isso n&o é critica aos cursos de licenciatura em si — é reconhecer que o
volume de competéncias esperado cresceu muito além do que qualquer formagéo
inicial consegue cobrir.

Tardif (2014) argumenta que os saberes docentes se constroem ao longo da
trajetoria profissional. Faz sentido. O problema é quando a formagao continuada
que deveria sustentar esse processo se reduz a uma sequéncia de cursos rapidos
que ensinam a operar ferramentas sem ensinar a integra-las pedagogicamente
— exatamente o tipo de formacado que, segundo Tardif (2014), ndo articula saber
académico com saber experiencial. O professor aprende a mexer na plataforma.
Nao aprende a decidir se faz sentido usa-la naquela aula com aquela turma.

Sem tempo remunerado para estudo e reflexdo, a formagao se torna mais
uma coisa para encaixar no horario pessoal. Que ja ndo existe.

A Tecnologia que Chegou sem Suporte

A incorporagao das tecnologias digitais ao cotidiano escolar aconteceu
rapido. O professor passou a ser esperado que edite materiais digitais, gerencie
plataformas, personalize atividades, analise dados de desempenho e mantenha
comunicagdo com familias por meios digitais — antes que houvesse formacéo,
infraestrutura ou suporte técnico para isso.

O periodo pandémico tornou esse problema estrutural impossivel de ignorar.
Silvestre, Amaral e Silva (2023) documentam como o uso intensivo das tecnologias
durante o ensino remoto emergencial, longe de apoiar o trabalho docente, funcionou
como vetor de intensificacdo e precarizagdo: os professores assumiram sozinhos
a produgdo de materiais digitais, a gestdo de plataformas, o suporte técnico as
familias e a adaptacao de todo o curriculo para o formato remoto, frequentemente
com equipamentos préprios e sem remuneragao adicional.

Quando a tecnologia falha — e ela falha, nas escolas brasileiras, com
frequéncia —, o professor fica sozinho para resolver ou improvisar. Santos (2018)
aponta esse risco: sem formagdo adequada, o professor corre o risco de ser
reduzido a tutor de software, perdendo autonomia sobre o processo de ensino. O
aluno domina o uso instrumental do celular. O que ele ndo tem é orientagédo para
usar tecnologia de forma reflexiva. Essa orientagdo exige um professor com tempo
e formagcado — ndo apenas acesso a ferramenta. Os dados do PISA 2022 (OCDE,
2023) mostram o resultado dessa combinagdo: 45% dos alunos brasileiros se
distraem com dispositivos digitais nas aulas de matematica — contra 30% na média
da OCDE. A tecnologia chegou a escola. A formagéao para usa-la pedagogicamente,
nao.
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Ensinar Bem Exige Condig6es para Ensinar Bem

Isso parece 6bvio. Mas nao tem sido tratado como tal.

Vygotsky (1991) mostrou que o aprendizado acontece nas interagdes
mediadas e que o professor é pecga central na criagdo de condi¢gdes para que o
aluno avance além do que conseguiria sozinho. Esse processo nao ocorre por boa
vontade. Ele exige intencionalidade, conhecimento dos processos de aprendizagem
e tempo para observar e intervir.

Quando o professor esta constantemente interrompido por demandas alheias
ao ensino, a aula perde densidade. Ndo desaparece — mas se torna superficial,
reativa, improvisada. A aprendizagem vira cumprimento de tarefas. E o professor
sente isso, mas muitas vezes nado tem palavras institucionais para nomear o
problema — porque o problema nunca é reconhecido como estrutural. Medeiros
(2021) identifica exatamente esse mecanismo: diante da impossibilidade de dar
conta de tudo, o professor tende a internalizar o fracasso como limitagdo pessoal, o
que aprofunda o mal-estar profissional e dificulta qualquer resposta coletiva.

O Socioemocional e a Carga que Ninguém Mede

Mediagao de conflitos, acolhimento de sofrimento emocional, orientagdo de
comportamentos, promog¢ao da convivéncia. Soares (2021) e Eller (2019) mostram
que essas praticas sao politicas e éticas, ndo apenas relacionais — tém peso real
na vida escolar. Névoa (2019) aprofunda esse argumento ao identificar a dimensao
relacional como constitutiva do trabalho docente contemporaneo: o professor nao
apenas ensina conteudos, mas constréi vinculos que tornam o ensino possivel. No
5° ano, essa dimensao é especialmente intensa: é a ultima etapa antes da transicao
para o 6° ano, quando o aluno passa a ter varios professores, e muitos chegam com
histérias de fracasso escolar que precisam ser revertidas antes que se consolidem.

O problema é que recai quase exclusivamente sobre o professor. Sem
formacao especifica suficiente. Sem equipe de apoio em numero adequado. Sem
que esse trabalho aparega em nenhum indicador, nenhuma métrica, nenhuma
politica de valorizagdo. O problema é que recai quase exclusivamente sobre o
professor. Sem formacado especifica suficiente. Sem equipe de apoio em numero
adequado. Sem que esse trabalho apareca em nenhum indicador, nenhuma métrica,
nenhuma politica de valorizagdo. No 5° ano, essa carga tem um peso particular: é
o Ultimo ano em que um Unico professor responde sozinho por todas as areas do
conhecimento e por toda a gestdo pedagdgica e relacional da turma — antes que
essa responsabilidade se distribua, no ciclo seguinte, entre varios docentes.

O professor absorve. E absorve. Até onde?

CONSIDERAGOES FINAIS

O que este estudo mostrou ndo é novo para quem conhece a escola por
dentro. As atribuicdes do professor cresceram — em numero, em complexidade,
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em expectativa. Esse crescimento ndo foi acompanhado pelas condigbes para
sustenta-lo. A hipotese central se confirma: multiplicar responsabilidades sem
oferecer condig¢des institucionais ndo qualifica a docéncia. Ela a fragmenta.

O ensino intencional — aquele que exige sentar, estudar, planejar, observar
e redirecionar — vai sendo espremido. Nao desaparece. Mas acontece nas
margens, entre tarefas que ndo param de crescer, no tempo que sobra depois
que tudo mais foi feito. E frequentemente, ndo sobra. Dal Rosso (2008) chamaria
isso de intensificagdo; Oliveira (2004), de precarizagdo do trabalho docente.
Independentemente da categoria, o efeito pratico € o mesmo: o professor esta cada
vez mais ocupado e cada vez menos capaz de ensinar com profundidade.

O curriculo avancou. Os direitos educacionais se consolidaram. Mas
esse avango normativo ndo veio acompanhado de reequilibrio das condigdes
de trabalho. Na tecnologia, o professor € convocado a ser guia e mediador, mas
enfrenta infraestrutura fragil e plataformas que servem mais ao controle do que ao
ensino — problema que a pandemia tornou visivel de forma irrecusavel (Silvestre;
Amaral; Silva, 2023). Na inclus&o, o direito garantido em lei esbarra na auséncia de
redes de apoio reais — e sustenta um modelo que depende do heroismo individual
para funcionar. Na neurociéncia, saber mais sobre como o cérebro aprende nao
simplificou a pratica: explicitou sua complexidade. No socioemocional, a mediagéo
e o cuidado recaem sobre o professor sem formagao especifica, sem suporte,
sem reconhecimento. E a avaliagdo, que deveria orientar o replanejamento,
frequentemente serve ao controle — consumindo tempo sem retorno pedagdgico
(Freitas, 2009; 2010). Os dados do PISA 2022 (OCDE, 2023) traduzem o custo
disso no aluno: 27% se sentem sozinhos na escola e 19% n&o se sentem seguros no
caminho até ela — contra 8% na média da OCDE. O relatdrio relaciona diretamente
o sentimento de pertencimento ao desempenho académico. Escola que o aluno nao
quer estar é escola que ndo ensina — e essa dindmica recai, mais uma vez, sobre
o professor que esta la.

A isso se soma o que Hypdlito, Garcia e Vieira (2005) identificam como
fabricacao discursiva da responsabilidade docente: o professor & colocado, pelos
discursos educacionais, como o responsavel central pelos resultados do sistema
— 0 que aprofunda a autorresponsabilizagédo individual (Medeiros, 2021) e torna
estruturalmente invisivel o problema que este estudo procura nomear.

Vale registrar um dado que resiste a esse quadro. Segundo o PISA 2022
(OCDE, 2023), cerca de 10% dos estudantes brasileiros em desvantagem
socioecondmica conseguiram pontuacdo no quarto superior em matematica — o
mesmo indice da média da OCDE. O Brasil ndo é nem pior nem melhor que o
padrédo global nesse ponto especifico. Mas a pergunta que esse nudmero coloca
€ exatamente a deste estudo: se 10% conseguem mesmo assim, o que impede
os outros 90%? A resposta ndo esta no esforgo individual do professor. Esta nas
condi¢des estruturais que tornam a exce¢ao impossivel de se tornar regra.

A saida nao é escolher entre ensinar conteudo e dar conta do mundo.
Essa oposigéo é falsa. O que precisa mudar € mais concreto: proteger o tempo
de planejamento dentro da jornada. Oferecer suporte técnico real para que a
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tecnologia ndo vire manutengdo improvisada. Garantir apoio especializado na
inclusao para que a sala de aula ndo dependa de esforgo sobre-humano. Alinhar
0s processos avaliativos a decisdes pedagdgicas reais — com menos formularios e
mais devolutivas que informem o ensino.

Este estudo tem limites claros. Por ser tedrico e documental, ndo substitui
investigacbes empiricas com observagdo em sala de aula, entrevistas com
professores e analise das jornadas reais em diferentes redes. Mas nomear um mal-
estar que é amplamente vivido e raramente explicitado ja tem valor. Dar nome ao
problema é o primeiro passo para que ele deixe de ser tratado como falha individual
do professor.

Talvez o movimento mais necessario seja trocar a pergunta. Em vez de
‘Professor, vocé sé da aula?’, perguntar: o que a escola, as politicas publicas e a
sociedade estao fazendo para que a aula acontega?

Porque a aula ndo acontece sozinha. E o professor ndo deveria ter que
garantir isso sozinho.
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Capitulo 05

Desafios na Leitura e Interpretagdo no Ensino Médio

Raimunda Ivanez Miranda dos Santos

Wagner Barros Teixeira

Resumo: Este estudo é umadescrigdoresumida de umadissertagdo de mestrado desenvolvida
para reconhecimento de titulos que traz como tematica “Desafios na leitura e interpretagao
no ensino médio”. Durante o Ensino Médio, os principais obstaculos relacionados a leitura
e a compreensao estéo ligados a dificuldade na decodificagdo, a limitagdo do vocabulario,
a caréncia de repertorio cultural e a distracdo resultante do consumo de conteudos digitais
breves. Objetivo geral: analisar as maiores dificuldades na formacao de leitores. O processo
metodoldgico partiu de uma pesquisa bibliografica, que consiste na busca, escolha, analise
e interpretagdo de materiais previamente publicados a respeito de um tema especifico. Esse
processo envolve a utilizagdo de fontes como livros, artigos cientificos, teses e periédicos.
O foco principal é tragcar um panorama do conhecimento existente, embasar produgbes
académicas e reconhecer areas que necessitam de mais investigagdo na literatura. Os
principais resultados apresentam que as principais dificuldades enfrentadas por alunos
do ensino médio ao ler textos incluem a caréncia de vocabulario, dificuldade em manter a
concentragao e a tendéncia a interpretar o que esta escrito de forma literal. Essas questdes
levam a dificuldades na compreensao abstrata, em que o estudante pode ler as palavras,
mas nao consegue entender a mensagem central ou a intengéo por tras do texto.

Palavras-chave: leitura e interpretacdo; inovagao didatica; ensino-aprendizagem.

Abstract: This study is a summary description of a master’s thesis developed for title
recognition, focusing on the theme “Challenges in Reading and Interpretation in High School.”
During high school, the main obstacles related to reading and comprehension are linked to
difficulty in decoding, limited vocabulary, lack of cultural repertoire, and distraction resulting
from the consumption of short digital content. General objective: to analyze the greatest
difficulties in the formation of readers. The methodological process began with bibliographic
research, which consists of searching, selecting, analyzing, and interpreting previously
published materials on a specific topic. This process involves the use of sources such as
books, scientific articles, theses, and periodicals. The main focus is to outline an overview
of existing knowledge, support academic productions, and recognize areas that require
further investigation in the literature. The main results show that the main difficulties faced by
high school students when reading texts include a lack of vocabulary, difficulty maintaining
concentration, and a tendency to interpret what is written literally. These issues lead to
difficulties in abstract comprehension, where the student can read the words but cannot
understand the central message or the intention behind the text.

Keywords: reading and interpretation; didactic innovation; teaching-learning.
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INTRODUCAO

Uma consideravel quantidade de estudantes do ensino médio enfrenta
dificuldades relacionadas a leitura e a escrita, as quais podem ser faciimente
percebidas nas aulas de redagido preparatérias para o ENEM. Diante disso,
sentimos a necessidade de investigar esse assunto, com o objetivo de entender
as razdes por tras dessas dificuldades e as abordagens que podem ser adotadas
para minimizar essa situagao. Objetivo geral: analisar as maiores dificuldades na
formacao de leitores. A habilidade de ler e escrever de maneira eficaz é relevante
para o éxito nos estudos e na carreira. Entretanto, muitos jovens do ensino médio
encontram obstaculos consideraveis ao tentar aprimorar essas competéncias, o
que pode restringir seu aprendizado e as oportunidades que surgem.

A presente obra se justifica, pois reconhecer as dificuldades enfrentadas por
esses estudantes e aplicar intervencdes educacionais apropriadas para auxilia-los a
superar esses desafios motivou a realizagdo deste estudo. E fundamental destacar
a importancia da tecnologia como um meio para aprimorar as competéncias de
leitura e escrita. A utilizacao de recursos digitais, como aplicativos e plataformas na
internet, oferece aos alunos novas maneiras de se relacionar com os textos, além
de incentivar a criagdo de conteudo multimidia, o que enriquece a variedade das
praticas de leitura e escrita.

Um fator relevante a ser levado em conta é aimportancia da leitura e da escrita
em variados contextos e matérias. Ao incorporar essas competéncias de maneira
integrada ao curriculo educativo, os estudantes podem aplicar os conhecimentos
adquiridos em diversas areas, enriquecendo o processo de ensino e aprendizagem.

DESAFIOS NA LEITURA E INTERPRETACAO DE TEXTOS NO
ENSINO MEDIO

As dificuldades que os alunos enfrentam em leitura e escrita durante o
ensino médio constituem um desafio complexo que afeta de maneira significativa o
aprendizado. Varios fatores, que vao desde as caracteristicas do sistema educacional
até particularidades pessoais dos estudantes, podem agravar esse problema.
Entender as causas principais dessa dificuldade é essencial para a elaboracao de
estratégias pedagodgicas eficazes que ajudem os alunos a ultrapassarem essas
limitagdes e aprimorarem suas competéncias linguisticas de maneira mais completa
e eficiente.

Nesse cenario, € importante analisar nao apenas os aspectos relacionados

ao ensino e a aprendizagem, mas também as influéncias sociais, culturais e
emocionais que podem afetar o desempenho dos estudantes nesse ambito.

A leitura é uma forma de arte em constante evolugdo. Esse processo de
leitura € uma construgdo continua, em que a cada novo texto explorado, nos
deparamos com novas questdes que nos instigam a buscar respostas para saciar

nossa curiosidade. Ler implica estar sempre em busca de aprendizado e novas
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descobertas; a analise de obras literarias exige de ndés um compromisso com a
fidelidade e um respeito pela liberdade interpretativa.

A respeito da relevancia da leitura, percebemos que discutir esse assunto
€ um exercicio constante de reflexdo, que vai além dos temas mais evidentes e
traz a tona questdes sobre a variedade de paradigmas a serem interpretados em
cada texto. Esses paradigmas englobam consideragbes que tocam em diferentes
processos linguisticos, discursivos, ideologicos e culturais, além de aspectos
significativos relacionados a subjetividade do leitor, aprofundando a compreenséao
do processo de leitura em sua multiplicidade.

Fomentar métodos eficientes de leitura e escrita no contexto escolar é
relevante para o desenvolvimento integral das competéncias linguisticas dos
alunos. Diante dos obstaculos encontrados no ensino médio, é vital implementar
abordagens que incentivem n&o apenas a assimilagdo de conhecimento, mas
também a aplicagao pratica das habilidades de leitura e escrita em variados cenarios.
Nesse contexto, a insercao de intervengdes educacionais que valorizem a interacao
social, a contextualizacdo dos conteldos e a promocao de experiéncias auténticas
de leitura e escrita pode ser essencial para oferecer aos estudantes as ferramentas
necessarias para se tornarem leitores e escritores criticos e competentes. Os
grandes educadores devem ser um modelo a ser seguido pelos novos professores;
nesse aspecto, Freire (1982), ao tratar de praticas eficazes nas aulas de Lingua
Portuguesa, nos orienta:

A regéncia dos verbos, as regras de concordancia, os desafios
da crase e o sinclitismo dos pronomes ndo eram reduzidos,
por mim, a meras informacdes a serem assimiladas pelos
alunos. Ao contrario, esses temas eram apresentados de forma
interativa e envolvente, inseridos em textos, seja de autores que
analisdvamos, seja criados pelos proprios estudantes, como
elementos a serem explorados, e ndo como conteudos estaticos
a serem apenas descritos. Os estudantes ndo precisavam
decora-los de maneira mecéanica, mas sim captar seu significado
mais profundo.

Dessa forma, a aprendizagem é entendida ndo como uma simples pratica
de decorar informagdes, mas como uma travessia de descoberta e entendimento
do significado que reside nos elementos da linguagem. Isso nos leva a estimular
um envolvimento ativo dos estudantes na analise e interpretacdo dos textos,
possibilitando-lhes uma compreensao mais rica e relevante do idioma.

A leitura se revela essencial, nao apenas para os alunos do Ensino Médio,
mas também para o desenvolvimento de uma nagdo. Hoje em dia, € um elemento
diferenciador no Ensino Médio, pois se um estudante ndo consegue realizar a leitura
adequadamente, acaba por ter que repetir o mesmo ano no préximo ciclo. Dessa
maneira, percebemos que a leitura é um aspecto importante na trajetéria de cada
aluno, independentemente do nivel em que se encontra.

O processo educativo deve se basear nos interesses e nas necessidades
dos alunos, favorecendo a construgao ativa do conhecimento e sua aplicagdo em
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contextos reais. Assim, a matéria “Redacao para o ENEM” pode ser vista como
uma oportunidade de aprendizagem que valoriza a autonomia dos estudantes na
elaboracdo de textos, incentivando a reflexdo critica e a manifestagcdo de ideias
sobre assuntos significativos. E enfatizado que o aprendizado é um processo
continuo que exige tempo, dedicacao e o devido suporte do professor. No ambito
dessa disciplina, isso significa proporcionar aos alunos chances frequentes de
desenvolverem suas produgdes textuais, acompanhadas de uma avaliagado
criteriosa e de um feedback individual que identifique tanto os pontos fortes quanto
as areas a serem aprimoradas.

Ao lidar com as demandas da redagdo do ENEM, os alunos séo estimulados
a desenvolver suas competéncias em leitura e escrita, além de enriquecer seu
vocabulario e suas estruturas gramaticais. Ademais, a variedade de temas presentes
nas propostas de redagdo do ENEM oferece aos estudantes a chance de investigar
aspectos sociais, politicos, culturais e cientificos, favorecendo uma formagéo mais
abrangente e analitica.

A atividade de leitura pode ser apoiada pelas ideias de Freire (1970), que
propée uma abordagem educacional interativa, permitindo que o aluno se torne
protagonista de sua propria aprendizagem. Nesse contexto, as atividades de leitura e
escrita sdo consideradas fundamentais para a emancipagao tanto intelectual quanto
social dos alunos. Sob essa 6tica, a disciplina promove uma interacado continua e
relevante com os textos, possibilitando que os estudantes aprimorem nao apenas
suas habilidades linguisticas, mas também desenvolvam uma visdo critica sobre
a sociedade. No entanto, com frequéncia, ha uma valorizagdo da quantidade em
detrimento da qualidade das leituras. O grande educador nos ensina:

A énfase na quantidade de leituras, sem o aprofundamento
necessario nos textos que precisam ser entendidos, em vez de
apenas decorados, demonstra uma compreenséo superficial da
palavra escrita. Essa perspectiva deve ser superada. De forma
semelhante, ela se manifesta em quem escreve, ao associar a

qualidade de sua produg¢édo ao numero de paginas que produziu
(Freire, 1970).

Essa perspectiva mostra que a compreensao rasa da escrita deve ser
ultrapassada. Além disso, enfatiza como essa mentalidade se reflete na criacéo
de textos, onde numerosos autores ligam a exceléncia do trabalho ao numero
de paginas criadas. Assim, é fundamental adotarmos uma postura mais analitica
e profunda tanto na leitura quanto na producgao textual, contrastando com uma
abordagem que se baseia apenas em aspectos quantitativos e automaticos.

Promover a leitura em sala de aula deve ser uma atividade constante e
insistente no dia a dia dos estudantes, independentemente do nivel de ensino. Ao
focarmos o presente estudo no Ensino Médio, reconhecemos que diversas questbes
também se manifestam no Ensino Fundamental. Assim, notamos que os leitores
estdo ativos em nossas aulas, e é responsabilidade de cada professor oferecer
uma pratica continua por meio de varias atividades ligadas a leitura. O intuito é
confrontar os desafios tipicos do processo educativo, permitindo que os alunos
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desenvolvam e aperfeicoem suas competéncias de leitura. A pratica da leitura € um
esforgo constante, cuja definicao se baseia na perspectiva que cada autor oferece e
que se torna fundamental na execugao dessa atividade. Segundo Flores e Pereira
(2012), a leitura € um processo pelo qual o leitor — um ser cognitivo e cultural
— analisa as informacgdes contidas nos textos, buscando conferir-lhes significado.
Para isso, ele se apoia em conhecimentos prévios e em caracteristicas distintivas
do conteudo. Esses autores afirmam que a Psicolinguistica amplia seu campo de
analise e cria conexdes que incentivam o progresso cientifico.

No processo de desenvolvimento de leitores, evidencia-se a importancia do
educador como facilitador da leitura no ambiente escolar, além de moldar os alunos
na condigao de leitores atuantes. Procurei entender quais métodos o(a) docente de
Lingua Portuguesa estava empregando para incentivar a curiosidade e a apreciagao
dos estudantes pela leitura.

A pratica constante da leitura é extremamente importante para estudantes em
todos os niveis educacionais. A cada instante, a leitura se revela uma ferramenta
que pode revolucionar as aulas e, ao mesmo tempo, oferece novos saberes para
aqueles que a adotam como um habito em suas vidas. Além disso, ela estabelece
uma conexdo com o mundo, como afirmam Rangel e Rojo (2010): “Ha um
componente social no ato de ler. Lemos para nos conectar com o autor do texto,
para entender suas intengdes e significados. Mas também lemos para responder a
nossas proprias indagacgdes e objetivos”.

Sob essa perspectiva, se o leitor ndo cultivar a curiosidade para explorar
obras literarias, decifrar mistérios ou perceber o propésito central de um texto,
a leitura pode leva-lo a diversas contradicbes. Nesse cenario, o leitor, enquanto
individuo que busca entender e atribuir significados, encontrara obstaculos tanto na
interpretacdo de diferentes enfoques e novos significados quanto na discussao de
teorias emergentes. Assim, a leitura se torna um exercicio desafiador, impulsionando
o leitor a confrontar e superar suas limitagdes pessoais. Durante o Ensino Médio, as
praticas educativas sao cruciais para o aprimoramento das competéncias de leitura
e escrita dos estudantes. E neste momento que se estabelecem as fundagdes
para uma analise mais profunda dos textos e para uma produgao textual mais
eficiente. Dessa forma, é vital implementar métodos de ensino que promovam o
pensamento critico, a criatividade e a expressao dos alunos, preparando-os para
uma participacao significativa na sociedade. Freire (1982) destaca que:

[...] chegamos a conclusdo de que a ideia de uma educacao
isenta €& impraticavel. Desde entdo, a discussdo sobre a
impossibilidade de uma educagcdo neutra ndo nos causa
mais medo ou desconforto. O fato de que o educador nao
seja um agente imparcial ndo implica que ele deva agir como
um manipulador. A verdadeira pratica emancipadora ndo se
alcanga através da manipulagdo nem por um comportamento
totalmente espontdneo. O espontaneismo é desmedido e,
portanto, irresponsavel. Assim, nossa tarefa como educadores
€ esclarecer e assumir nossa posi¢éo, que é politica, agindo de
forma coerente com essa escolha em nossas praticas.
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Dessa forma, o educador ndo deve se esquivar de sua responsabilidade em
relacdo ao papel que desempenha na formacao cidada dos estudantes. E essencial
enfatizar para os alunos que a Unica maneira de exercerem plenamente seus
direitos é por meio do desenvolvimento de habilidades de leitura critica e escrita
eficiente, uma vez que a utilizacdo de diversos servigos esta atrelada a competéncia
de interpretar textos de forma critica.

No que diz respeito a leitura, podemos afirmar que ela nos leva a refletir que a
escola desempenha um papel essencial na promocao dessa atividade diariamente.
Reconhecemos que tanto o aluno quanto qualquer individuo podem se transformar
em um leitor natural. Porém, é imprescindivel enxergar a leitura como um aspecto
crucial para compreendermos as mensagens transmitidas, seja de maneira objetiva
ou subjetiva.

Nesse sentido, pode-se notar que a leitura € fundamental para a execucao
de diversas atividades. Em qualquer circunstancia, sua importancia é inegavel,
abrangendo ndo sé o ambiente escolar, mas também se estendendo a todas
as disciplinas integradas na matriz curricular. A pratica constante da leitura é
extremamente significativa para todos os alunos, independentemente do nivel de
ensino. A cada instante, a leitura se revela como um recurso que tem o poder de
enriquecer as aulas e propiciar novos saberes aqueles que a incorporam em seu
cotidiano. Isso estabelece uma conexdo com o mundo, conforme indicam Rangel
e Rojo (2010): “Lemos para nos conectar ao autor que produziu o texto, a fim de
compreender suas intencdes e significados. Além disso, lemos para responder a
nossas indagacdes e metas”.

Nesse contexto, se o leitor ndo tiver a disposi¢cado de explorar bibliografias,
interpretar mistérios ou entender a esséncia de uma obra, a leitura podera leva-lo
a varias contradigbes. Assim, o leitor, enquanto individuo em busca de caminhos
e significados, enfrentara desafios ao tentar interpretar novas ideias e teorias.
Nesse processo, a leitura se transforma em um exercicio que exige reflexao critica,
incentivando o leitor a desafiar e transcender suas préprias limitagdes.

Ao abordarmos o tema da leitura, especialmente no contexto escolar, nos
deparamos com um desafio constante que precisa ser enfrentado diariamente. Isso
se aplica tanto aos exercicios regulares quanto as atividades praticas, notando
que a leitura deve ser incentivada também fora das aulas de Lingua Portuguesa.
Promover a leitura n&o se restringe apenas a essa disciplina, mas envolve todas as
areas do conhecimento dentro da matriz curricular da Educagao Basica de maneira
abrangente.

A educacéo e a pratica da leitura devem estar integradas em todos os niveis
e tipos de ensino, uma vez que a leitura deve ser o principal foco das atividades
pedagogicas. Quando a leitura € incentivada de forma regular e ampla nas escolas,
acreditamos que os resultados das avaliagbes serao positivos. Todos os elementos
do curriculo desempenham um papel no desenvolvimento da habilidade de leitura.
A sala de aula pode ser vista como um ambiente ideal para o aprimoramento das
competéncias leitoras. Esse processo deve ser continuo, ultrapassando o limite de
aulas especificas, datas comemorativas ou atividades isoladas.
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Ao nos dedicarmos ao ensino da leitura desde os primeiros anos do
Ensino Fundamental, especialmente com o apoio de uma rede estruturada, o
desenvolvimento da criangatende a ser mais solido, resultando em avangos imediatos
e significativos no aprendizado. Conforme aponta Martins (2006), ao buscarmos
entender a leitura, é essencial reconhecer que se trata de uma experiéncia unica,
que envolve a interpretagdo de simbolos linguisticos, permitindo ao leitor decifrar
significados, além de ser um processo mais complexo de compreensao, em que 0
leitor atribui sentido a esses simbolos.

A leitura é uma atividade continua e, para auxiliar na assimilagdo das
competéncias sugeridas pelo MEC, Solé (2008) prope varias estratégias de leitura,
que ela descreve como métodos que os leitores devem empregar para facilitar a
compreenséao dos textos, independentemente de serem obras de autores reais ou
ficticios. A leitura permeia nossa rotina e os objetivos que desejamos alcangar. Com
frequéncia, leitores experientes aplicam essas estratégias de maneira inconsciente
ou, em algumas situagdes, de forma mais intencional, embora o processamento de
informagdes escritas ocorra de maneira automatica (raciocinio automatico).

Contudo, quando um leitor se depara com uma palavra ou frase que nao
entende, esse “raciocinio automatico” se desconecta da realidade. De acordo com
Solé (2008) relata que:

Os alunos, em suas atividades de leitura, ndo somente
desenvolvem suas competéncias, mas também mantém um
progresso na oralidade, na expressao verbal, nas capacidades
intelectuais e, acima de tudo, conquistam um reconhecimento
por parte da sociedade.

A leitura consiste em uma interagéo entre o leitor e o material lido, na qual se
busca extrair informacgdes relevantes de acordo com os objetivos definidos para a
atividade. Para isso, consideramos as competéncias descritas por Solé (2008). Em
sua terceira competéncia, é ressaltado que, ao ativar o conhecimento prévio durante
a leitura, é importante evitar trazer informagdes que ainda ndo compreendemos ou
formular julgamentos prévios. Quando o leitor ja possui algum entendimento sobre
o tema, ele podera dar multiplos significados ao que &, enriquecendo seu préprio
conhecimento.

A pratica da leitura deve ser continua, independentemente do tipo de ensino.
Ao nos dedicarmos a promover a leitura, seja para qual publico for, € vital adotar
uma abordagem mais atenta do que o habitual. Mesmo que o estudante nado
consiga decifrar todos os elementos de um texto, é crucial que seja estimulado a
pensar sobre sua compreensdo e a formular suas proéprias interpretagdes sobre o
conteudo, valorizando o processo de construgao do saber e da analise critica.

Quando um estudante pratica a leitura desde cedo, utilizando uma variedade
de materiais, como livros de diferentes tipos, jornais, revistas, receitas e bulas de
medicamentos, ele tem a oportunidade de se familiarizar com um novo entendimento
sobre a leitura: a multiplicidade de géneros textuais. Para que essa assimilagédo
ocorra de maneira eficaz, é fundamental que esses diferentes géneros sejam
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introduzidos aos estudantes ao longo de suas jornadas, desde os primeiros anos do
Ensino Fundamental até o Ensino Médio, possibilitando que eles possam explorar
e entender as particularidades e fungdes de cada género. Caso essa preocupagao
com o habito de ler seja cultivada, os alunos apresentardo progressos notaveis a
cada ano letivo. Como consequéncia, esses estudantes se tornardo mais analiticos
e aptos a interpretar os variados géneros textuais que encontrardo ao longo de sua
formacao na Educacédo Basica. Seguindo a linha de raciocinio de Solé (2008):
A promocgdo envolve incentivar os estudantes a fazerem
questionamentos sobre o texto. Essa abordagem é aplicada ao
longo de toda a leitura e ajuda os alunos a aprimorar a velocidade
de compreensdo do material, além de “ler com entendimento,
se envolvendo, antecipando o que sera apresentado no texto e
conferindo se suas previsoes se concretizam”.

No ambito da nossa pesquisa sobre a leitura, ressaltamos a visao de Stefani
(1997, p. 17), que sugere que a leitura € uma forma de arte. Ao analisa-la sob
essa oOtica e considerando a definigdo de arte, podemos explorar as ideias de
varios teéricos. Contudo, é importante frisar que cada aluno tem a capacidade de
desenvolver sua propria abordagem ao ler e interpretar diferentes géneros textuais,
avaliando-os a partir de distintas perspectivas.

Além disso, é fundamental que consiga expressar suas interpretacdes e
situar o texto de acordo com suas reflexdes, o que enriquece seu aprendizado e a
interagcdo com a leitura. Conforme Stefani (1997) também nos aponta, é necessario
discutir a “arte de ler e a arte de escrever, que compartilham as mesmas questdes
enfrentadas por todo processo criativo e artistico”. Ao adotar essa visao relacionada
as artes, conseguimos explora-la de inUmeras maneiras e ainda apreciar e
compartilhar de forma muito mais pormenorizada, gerando novos contextos para
diferentes conceitos.

Aleitura é uma atividade constante que deve incentivar seus adeptos a explorar
novas tipologias textuais, iniciar novos debates, acompanhar langamentos recentes
e os diversos caminhos que a leitura pode proporcionar. Um leitor competente
dificilmente se limita a um uUnico género ou autor. A capacidade de distinguir os
estilos de diferentes autores é essencial, pois a partir dessas observagdes podemos
identificar o estilo pessoal que mais se alinha as nossas praticas.

Compreendemos que a escola é o lugar ideal para semear o habito da leitura,
estimulando os alunos nesse processo. Embora ndo seja imprescindivel que a
escola possua uma biblioteca, é bastante habitual e esperado que a tenha. Nesse
sentido, € dificil imaginar que o estimulo a leitura ocorra sem a intervengao da
escola e o0 apoio da comunidade escolar, uma vez que, com a aquisi¢ao da escrita
alfabética, a leitura se tornou parte fundamental da natureza humana.

PROCESSO METODOLOGICO

Para que a pesquisa bibliografica seja bem-sucedida, é necessario seguir
determinadas etapas que Marconi e Lakatos (2021) classificam como: “definicdo do
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assunto, criacdo do roteiro de trabalho, busca, localizagdo, organizagéo, resumo,
analise e interpretacao, além da escrita”.

Assim, a execugao das etapas em um estudo bibliografico resultou em uma
abordagem metddica, clara e estruturada em relagdo a questédo investigada. O
processo teve inicio com a selegédo de palavras-chave relevantes para o assunto,
como “problemas de leitura”, “métodos de ensino” e “agbes educacionais”, visando
escolher autores que oferecem dados sobre o tema desta pesquisa. Ademais,
foram analisadas as referéncias de trabalhos significativos para descobrir fontes

complementares.

A investigacdo bibliografica pode ser compreendida como uma andlise
das principais teorias que fundamentam a atividade cientifica e a coleta de
materiais pode ser feita em livros, revistas, artigos de jornais, websites, entre
outras referéncias. Segundo Prodanov e Freitas (2013), a pesquisa bibliografica
proporciona ao pesquisador acesso direto a toda a producao escrita relacionada
ao tema em estudo. Os autores afirmam que “na pesquisa bibliografica, é essencial
que o pesquisador confirme a autenticidade das informacdes coletadas, atentando
para possiveis inconsisténcias ou contradi¢cdes nas obras analisadas”.

ANALISE DOS RESULTADOS

As dificuldades em leitura e escrita vao além de um desafio pessoal,
constituindo também um reflexo de fatores sociais e estruturais que afetam o sistema
educacional. Assim, qualquer agao pedagdgica efetiva deve considerar ndo sé as
caracteristicas individuais de cada estudante, mas também o contexto mais amplo
em que ele se encontra. Isso requer uma estratégia holistica, que valorize tanto o
aprimoramento das competéncias linguisticas quanto a autonomia e a habilidade de
pensar criticamente.

Adisciplina “Redagao para o ENEM” se destaca como uma ferramenta crucial
para enfrentar esses desafios, capacitando os alunos para o exame e incentivando
o desenvolvimento de habilidades fundamentais de leitura, escrita e argumentagao.
Ao incorporar praticas pedagogicas eficazes, como a avaliagdo formativa e a
contextualizagao sociocultural, este componente curricular ndo somente habilita os
estudantes para o éxito académico, mas também os prepara para uma participagao
ativa e consciente na sociedade.

E bem conhecido que uma pessoa ndo chega ao mundo ja sendo um leitor.
O desenvolvimento dessa habilidade acontece por meio das experiéncias e praticas
vividas no seio de sua familia e comunidade. Dessa maneira, a leitura ndo acontece
apenas na escola; ela também é cultivada no contexto familiar. Quando se pesquisou
em acervos técnico-cientificos sobre as principais dificuldades para se formar bons
leitores para o ensino médio, constatamos que:
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Quadro 1 - Principais fatores sobre as dificuldades na leitura e

interpretacao.
Um grande ndmero de alunos ingressa no Ensino Médio ape-
Pouca Habilidade de nas conseguindo decifrar palavras, sem a habilidade adequada
Leitura e Interpretagédo: | para entender, conectar conceitos e desenvolver um raciocinio
critico.

A dispersao da leitura e 0 numero excessivo de estimulos nas
redes sociais tornam mais desafiador manter a concentragéo,
a paciéncia e a atengéao indispensaveis para a leitura de textos
extensos e complexos.

Efeitos da Era Digital:

A caréncia de bibliotecas adequadas e de estratégias de incen-
Auséncia de Recursos e | tivo permanentes nas escolas e em casa dificulta a interagéo
Estimulo: regular com a leitura.

Fonte: A pesquisadora (2024).

Os principais desafios para a formacgéo de leitores no Ensino Médio incluem
a auséncia de um repertério prévio, a aversao a classicos da literatura e a distracao
provocada pelo consumo de conteudos instantdneos em dispositivos digitais, como
exemplificado no quadro.

Para mudar essa situagdo, professores e especialistas ressaltam a
importancia de proporcionar aos alunos liberdade na selegéo de livros, fomentar
debates e conectar a literatura com questdes atuais.

Para abordar a questdo da compreenséo e interpretacao textual no ensino
médio, é essencial transcender a mera decodificagdo. A resposta passa por uma
leitura dinamica, pela exploracdo de diversos géneros textuais e pela insergdo de
contextos. O direcionamento deve ser para o letramento critico, conectando teoria
com as vivéncias cotidianas.

Ao lidarmos com diversos tipos de textos, podemos dizer que eles
desempenham um papel importante no ensino da gramatica e ajudam no processo
de aprendizagem. Contudo, ndo devem ser encarados apenas como ferramentas
de ensino gramatical. A experiéncia de leitura exige que o estudante tenha a chance
de fazer conexdes, interagir com o conteudo e gerar significados que liguem a
narrativa ao seu ambiente.

As atividades de leitura devem ser organizadas e estruturadas, considerando
as necessidades, preocupacoes e interesses dos alunos. Isso ocorre porque as
praticas de leitura ndo surgem de forma aleatdria ou sdo impostas como obrigagdes.
Portanto, é fundamental que o educador elabore atividades de pré-leitura, uma vez
que isso ajudara a estimular a curiosidade dos alunos em relagéo ao texto antes de
sua leitura.

CONSIDERAGOES FINAIS

E fundamental destacar que a efetividade dessas abordagens nao se limita
a sua aplicagao, mas requer também um suporte constante aos educadores, por
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meio de capacitagdo continua, disponibilidade de cursos para os profissionais e a
promogao de um ambiente escolar que priorize a leitura e a escrita. Superar esses
obstaculos € impossivel se a metodologia de ensino permanecer antiquada, centrada
apenas em conteudos e repetitiva, pois isso perpetuara os estigmas negativos que
afetam os alunos, especialmente aqueles que mais necessitam de uma educagao
de qualidade.

Dessa forma, esta pesquisa ndo so6 reconhece os desafios e sugere solugbes
para aborda-los, mas também enfatiza a relevancia da leitura e da escrita para
o éxito académico e profissional dos estudantes. Ao persistir na aplicagao de
intervencdes educacionais eficazes e estimular uma cultura de leitura e uma
abordagem inovadora em relagédo a escrita nas instituicdes de ensino, é possivel
assegurar que o maior numero possivel de alunos tenha a chance de desenvolver
todo o seu potencial e contribuir para uma sociedade mais equitativa.
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Capitulo 06

Estratégias Didaticas para Motivar os Alunos da EJA

Francirlette Gomes da Silva

Alderlan Souza Cabral

Resumo: Este estudo € uma terceira descricdo resumida de uma dissertagdo de mestrado
desenvolvida para validagdo de titulo que traz como tematica “Estratégias didaticas para
motivar os alunos da EJA”. Objetivo geral: Apresentar estratégias inovadoras para motivar
os alunos da modalidade de ensino — EJA (Educacéo de Jovens e Adultos). Estimular os
estudantes da EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) é fundamental para reduzir a evasao
escolar, aumentar a autoconfianga e facilitar a inclusédo social e no mercado de trabalho. Esse
apoio torna a educagéo uma via para o desenvolvimento pessoal e a melhoria das condigbes
de vida. O processo metodoldgico partiu de uma pesquisa bibliografica que tem como objetivo
explorar e esclarecer um problema por meio de fontes tedricas contidas em publicacées. Ela
pode ser feita de forma autbnoma ou integrar um estudo descritivo ou experimental. Em
qualquer uma dessas abordagens, o foco esta em compreender e avaliar as contribuicdes
culturais ou cientificas acumuladas ao longo da histéria sobre um assunto, tema ou questao
especifica. Adere ao enfoque qualitativo. Os principais resultados apresentam que as
abordagens educacionais inovadoras destacam a importancia do dialogo e do respeito as
particularidades de cada individuo. Para aprofundar o conhecimento sobre como garantir
o envolvimento desse grupo, torna-se relevante que o professor explore estratégias que
venham a despertar nos alunos da EJA mais interesse pelos estudos, pois os principais
fatores que levam ao retorno a EJA estéo ligados a procura por melhores chances de trabalho,
a importancia de uma formagao continua e ao anseio por um futuro mais promissor para si e
para seus familiares.

Palavras-chave: estratégia de ensino; EJA; ensino-aprendizagem.

Abstract: This study is a third, summarized description of a master’s thesis developed for
title validation, focusing on “Didactic strategies to motivate students in EJA (Youth and Adult
Education).” General objective: To present innovative strategies to motivate students in the
EJA (Youth and Adult Education) modality. Stimulating EJA students is fundamental to reducing
school dropout rates, increasing self-confidence, and facilitating social inclusion and entry into
the job market. This support makes education a path to personal development and improved
living conditions. The methodological process began with bibliographic research, which aims
to explore and clarify a problem through theoretical sources contained in publications. This
can be done autonomously or integrated into a descriptive or experimental study. In either
approach, the focus is on understanding and evaluating the cultural or scientific contributions
accumulated throughout history on a specific subject, theme, or issue. A qualitative approach
was adopted. The main results show that innovative educational approaches highlight the
importance of dialogue and respect for the particularities of each individual. To deepen the
understanding of how to ensure the involvement of this group, it becomes relevant for the
teacher to explore strategies that will awaken in EJA (Youth and Adult Education) students a
greater interest in their studies, since the main factors that lead to a return to EJA are linked
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to the search for better job opportunities, the importance of continuous training, and the desire
for a more promising future for themselves and their families.

Keywords: teaching strategy; EJA; teaching-learning.

INTRODUGAO

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) é uma forma de ensino destinada a
proporcionar educacao aqueles que, em diferentes fases de suas vidas, tiveram
seu acesso a escolarizacdo negado ou dificultado. Embora haja progressos nas
politicas publicas e a EJA seja reconhecida como um direito essencial no Brasil, a
desigualdade social persistente e a escassez de oportunidades ainda representam
obstaculos significativos. Como resultado, a efetivacdo completa desse direito
continua sendo um alvo remoto para muitos que buscam esse tipo de educagao.
Objetivo geral: Apresentar estratégias inovadoras para motivar os alunos da
modalidade de ensino — EJA (Educacao de Jovens e Adultos).

A presente obra se justifica, pois os métodos de ensino inovadores na EJA
sdo fundamentais para transformar a sala de aula em um espaco acolhedor. Eles
ajudam a reduzir a evasao escolar, reconhecem as experiéncias de vida dos alunos
e associam os conteldos a realidade do mundo adulto, tornando a educacgao
relevante e significativa para o desenvolvimento profissional e pessoal. O direito
constitucional & educacdo é assegurado a todos os individuos, levando muitos
jovens, adultos e idosos a buscarem cursos presenciais de Educacéo de Jovens e
Adultos (EJA) para usufruir desse direito. No entanto, ha uma viséo errbnea entre
alguns desses alunos de que essa modalidade se limita apenas a conquista de um
diploma, sem levar em conta a relevancia essencial do aprendizado. Diante disso, a
educacéo oferecida deve transcender a mera certificagao, impulsionando também o
crescimento pessoal e profissional dos estudantes.

A IMPORTANCIA DE ENSINO INOVADOR PARA OS ALUNOS
DA EJA

A educacdo inovadora desfaz o modelo convencional que se concentra
apenas no instrutor. Ela estimula a autonomia dos alunos, favorece o crescimento
de competéncias socioemocionais e a utilizagao pratica do saber, capacitando
os estudantes a enfrentarem desafios reais e a se adequarem as incessantes
mudancgas da sociedade.

Na area da educagéao de Jovens e Adultos (EJA), quando sao implementadas
iniciativas cuidadosamente planejadas para aumentar a participagdo desses
estudantes no aprendizado continuo e os resultados ndo sao encorajadores, além
de n&o haver contentamento com a quantidade de adultos envolvidos, torna-se
fundamental desenvolver abordagens e técnicas criativas.
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Apesar dos desafios enfrentados, a Educagédo de Jovens e Adultos (EJA)
alcangou progressos importantes, como a ampliagdo da oferta de cursos e a
integracdo de novas tecnologias, além de programas de capacitagdo continua
para educadores. Essas realizagbes tém promovido uma aprendizagem mais
significativa e alinhada as vivéncias dos alunos. A histéria da EJA representa um
esforgco continuo por inclusao e transformagao social, configurando-se como um
espaco de resisténcia e esperanga, onde muitos individuos reestabelecem sua
trajetéria académica e se tornam catalisadores de mudanga em suas comunidades.
Compreender essa trajetoria histérica é fundamental para entender a configuragéo
atual da EJA, que, ao longo do tempo, enfrentou avangos e retrocessos e esta
profundamente conectada a histéria educacional do Brasil. Lira (2020) relata que:

A motivagdo atua como uma centelha que desperta nosso
interesse nas aulas da Educacgéo de Jovens e Adultos. Quando
nos sentimos motivados, a experiéncia de aprender se transforma
em uma aventura estimulante. Essa centelha € crucial para que
0 processo educativo busque inovagdo, validando o desejo
de aprender e promovendo a busca por mais conhecimentos
relevantes.

E fundamental adotar abordagens e métodos inovadores que facilitem o
aprendizado na Educagéo de Jovens e Adultos (EJA), com o intuito de estimular o
crescimento pessoal e profissional dos estudantes. Deve-se considerar que sempre
existem novas estratégias a serem implementadas, bem como diferentes tipos de
atividades educativas que ainda nao foram experimentadas por esse grupo. Isso pode
incluir a utilizagao de recursos de aprendizagem inovadores, como novos materiais
didaticos, por exemplo, folhetos ou planilhas, formas alternativas de apresentar o
conteldo, maneiras distintas de agrupar os estudantes, diferentes arranjos para
a conclusédo de tarefas ou um enfoque variavel em certos comportamentos de
aprendizagem. Ha uma ampla gama de abordagens pedagdgicas disponiveis para
serem exploradas.

As medidas voltadas para a permanéncia de alunos na Educagéo de Jovens
e Adultos (EJA) ndo apenas favorecem os proprios estudantes, mas também geram
efeitos benéficos no sistema educacional e na sociedade em geral. Segundo Santos
(2023), quando os alunos recebem apoio e estimulo para continuar na EJA, eles
conseguem desenvolver competéncias e saberes que podem elevar sua qualidade
de vida e oferecer novas possibilidades.

E fundamental compreender que as iniciativas para garantir que os alunos da
EJA permanegam na escola podem incluir diversas taticas, que vao desde o suporte
emocional até a modificagdo do curriculo. De acordo com Araujo (2022), “Cada
aluno possui suas particularidades e enfrenta seus proprios desafios, portanto, as
estratégias de retencao precisam ser adaptadas para satisfazer suas necessidades
especificas”.

As abordagens pedagoégicas sdo fundamentais para a retencédo e o éxito
dos estudantes da Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA) nas instituicbes de ensino.
Ao estabelecer um contexto de aprendizado que seja motivador e ajustado as
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particularidades de cada aluno, € viavel proporcionar uma vivéncia educacional
mais relevante e duradoura, capacitando os adultos a realizarem seus objetivos
académicos e a transformarem suas vidas. Conforme Furlan (2022), comenta que:
As abordagens metodoldgicas ativas e cativantes mudaram
a percepgado sobre a Educagédo de Jovens e Adultos (EJA).

Atualmente, a continuidade na escola é agora acompanhada
pelo desejo de participar de cada aula.

A declaragdo de que “as abordagens metodoldgicas interativas e cativantes
reformularam a percepgao sobre a EJA, fazendo com que a permanéncia na escola
se tornasse uma vivéncia enriquecida pelo desejo de participar de cada aula”
ressalta a relevancia de praticas educativas eficientes na Educagédo de Jovens e
Adultos. De acordo com Silva (2022), abordagens metodoldgicas que sao interativas
e envolventes podem transformar a vivéncia educacional dos estudantes da EJA.
Isso acontece porque essas metodologias tornam o aprendizado mais interessante
e relevante.

Frequentemente, as abordagens e técnicas inovadoras na Educagéo de
Jovens e Adultos (EJA) sdo elaboradas com énfase em aspectos que favorecem
a autogestdo (autonomia), a colaboragdo na organizagdo (autonomia e
relacionamentos), o envolvimento ativo no processo de aprendizagem (interagéo),
a aplicagéo pratica dos conhecimentos adquiridos (competéncia), a valorizagdo do
desempenho dos estudantes (competéncia) e um ambiente emocional que oferecga
suporte (relacionamento). Ao incorporar essas abordagens e métodos inovadores
no processo educacional, poderemos criar um espago em que o0s alunos se
sintam mais motivados e encorajados. Isso, por sua vez, estabelecera condi¢des
propicias para que experimentem maior autonomia, competéncia e interacao
com os colegas, fomentando um elevado nivel de motivagdo e engajamento, que
inclui a autorregulacdo na aprendizagem, melhorias no desempenho académico,
persisténcia no aprendizado, criatividade, desenvoltura e bem-estar emocional.
Knowles (2009) exemplifica que:

Arelevancia de abordagens e técnicas inovadoras na Educagéo
de Jovens e Adultos (EJA) é avaliada com base nas categorias
estabelecidas da seguinte maneira: levantamento dgs praticas
de ensino/aprendizagem mais eficazes e inovadoras. E essencial
realizar uma analise minuciosa das fontes de informacdo que
oferecem conhecimentos relevantes a instrutores, educadores
e pesquisadores sobre os diferentes tipos de estratégias e
métodos inovadores.

Ao classificar as estratégias de aprendizagem mais eficazes adotadas em
cada iniciativa ou projeto, € fundamental reconhecer os métodos mais criativos
e eficientes que podem ser utilizados no ensino. Isso envolve uma analise do
processo de comunicacao, que pode incluir debates criticos, discussoes, atividades
de resolugao de problemas em sala de aula, ou até mesmo conversas mediadas por
computadores em ambientes de aprendizagem online (Torres, 2007).
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Em suma, é possivel concluir que as abordagens educacionais, quando
implementadas de forma eficaz, tém o potencial de transformar a vivéncia dos
alunos na Educagéo de Jovens e Adultos (EJA). Ao se ajustarem as particularidades
dos estudantes, essas estratégias nao apenas favorecem a permanéncia deles
na escola, mas também promovem sua autoconfianca e visdo de um futuro mais
brilhante. Assim, é imprescindivel reconhecer e valorizar as capacidades desses
métodos, investindo de maneira continua em seu aprimoramento e adaptagao as
necessidades da EJA. Santiago relata que:

Ao adequar as estratégias metodolégicas as demandas
especificas, a escola se transforma em um ambiente onde os
alunos se sentem realmente apreciados. Esse reconhecimento
os motiva a persistir em seus estudos e a almejar o diploma,
além de despertar novas perspectivas, levando muitos a
redescobrirem a alegria de aprender e a avangar em seu
desenvolvimento (Santiago, 2021).

As influéncias das abordagens metodoldgicas sobre a retengéo de estudantes
na Educacgéao de Jovens e Adultos (EJA) sao significativas e constituem um elemento
vital para o éxito dessa forma de ensino. Moura (2022) aponta que a EJA serve a
um publico variado, geralmente formado por adultos que voltam a escola em busca
de novas oportunidades educativas e de aprimoramento em suas vidas. Dentro
desse cenario, as abordagens educacionais exercem uma fungdo fundamental
na manutengdo dos estudantes e na realizagdo de suas metas académicas.
Conforme apontado por Silva (2022), métodos de ensino adequados podem
revolucionar a vivéncia do aprendizado para os alunos da EJA, tornando-a mais
cativante, significativa e pertinente. As estratégias pedagdgicas sdo essenciais para
estabelecer um ambiente de ensino que nao so cativa os estudantes da EJA, mas
também os habilita a continuar seus estudos e a alcangar suas metas educacionais.

Dessaforma, apostarem métodos de ensino criativos e ajustados as exigéncias
dos alunos adultos é fundamental para fomentar a inclusdo no aprendizado e o
crescimento tanto pessoal quanto profissional desses individuos. Essa iniciativa
traz vantagens nao sé para as pessoas, mas também para o fortalecimento de uma
sociedade mais instruida e justa.

Aimplementacédo de estratégias e técnicas inovadoras tem demonstrado, em
sua maioria, ser bastante eficiente no ensino da Educacédo de Jovens e Adultos
(EJA) para aqueles com deficiéncia visual, auditiva e outras dificuldades de
aprendizagem. Essas praticas contribuem para o desenvolvimento das capacidades
de entendimento e aprendizado ao utilizar de maneira eficaz novas estratégias e
métodos (Torres, 2008).

A Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA) deve ser encarada ndo s6 como
uma solugado para as falhas do sistema educacional convencional, mas também
como uma abordagem para a transformagao social. Nesse contexto, a educagéo
atua como um meio para promover a cidadania efetiva, a autonomia e a incluséo
no mercado de trabalho, ajudando os individuos a romper com as limitagdes da
exclus&o educacional.
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Conforme mencionado por Saviani (2000), ao cumprir adequadamente esse
papel, a EJA proporciona uma contribuicéo politica relevante, ao assegurar o acesso
ao saber e ao promover mudancas positivas na vida dos alunos. Contudo, em varias
situacdes, essa modalidade de ensino n&do consegue atender integralmente as
demandas de todos os estudantes, resultando em um impacto mais significativo na
vida de alguns do que de outros.

Toda a instituicdo de ensino tem a misséo de manter a permanéncia do aluno
no ambiente escolar, buscando estratégias que possam envolvé-lo dentro desse
contexto, fazendo com que este se sinta parte integrante do meio.

O ambiente escolar para o aluno precisa ser o lugar em que ele possa sentir-
se bem, ser acolhedor, atrativo, onde ele queira estar e fazer parte dele.

Para Kullok (2002), no processo de ensino-aprendizagem:
[...] o aluno é o sujeito e o construtor do processo. Toda
aprendizagem deve ser embasada em um bom relacionamento
entre os elementos que participam do processo, ou seja, aluno,
professor, colegas de turmas, dialogo, colaboracgéo, participacéo,
trabalhos e jogos (brincadeiras) em conjunto ou em grupos,
respeito mutuo [...].

E fundamental que tanto a equipe pedagdgica quanto o professor dediquem
um momento durante as aulas para ouvir os alunos, manter um didlogo e conversar.
Isso é essencial, especialmente para a autoestima deles. Muitas vezes, é possivel
solucionar problemas com uma simples palavra, bom senso e disposicdo para
resolvé-los. Quando a questéo se torna mais complexa, a equipe pedagoégica deve
se mobilizar para oferecer o suporte necessario.

De acordo com Freire (1996): “O professor que presta atengao absorve a
complexa ligdo de adaptar sua comunicagdo, quando necessario, ao estudante,
estabelecendo um didlogo com ele”. E essencial que a equipe educacional ofereca
meios para que os alunos possam compartilhar suas opinides e pensamentos,
garantindo que se sintam valorizados.

Estratégias e abordagens inovadoras proporcionam, como principal
vantagem, a eliminagédo de obstaculos que surgem na participagao dos estudantes
em debates em grupo e em outras atividades académicas, elevando a qualidade e
a eficacia da educacédo para adultos. Isso possibilita a implementacdo de métodos
apropriados de avaliagdo de desempenho, os quais auxiliam na detecc¢ao de falhas e
incongruéncias, criando assim oportunidades para que se adotem ag¢des que visem
a melhoria do processo de avaliagao das habilidades e competéncias, promovendo
sua validagao e reconhecimento.

Na Educagado de Jovens e Adultos (EJA), o time pedagdgico, que inclui
docentes, coordenadores, orientadores e outros profissionais, exerce diversas
funcgdes para aucxiliar os estudantes mais velhos. Conforme mencionado por Ribeiro
et al. (2022), as intervengdes dessa equipe transcendem a instrugéo tradicional,
envolvendo a criagcado de um espaco de aprendizado receptivo, a provisao de apoio
emocional e a personalizagao do curriculo para atender as demandas especificas
de cada aluno.
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A respeito da relevancia de examinar os efeitos das atividades da equipe
de ensino na motivagao e na continuidade dos alunos da Educagao de Jovens e
Adultos (EJA), Dias (2022) argumenta que é essencial entender de que maneira as
abordagens pedagogicas e o suporte emocional influenciam a vivéncia dos adultos
na EJA, com o objetivo de aprimorar a qualidade dessa modalidade de ensino e
aumentar seu efeito benéfico na vida dos estudantes.

No ambito da Educagao de Jovens e Adultos (EJA), conforme apontado por
Tébar (2022), a influéncia das atividades da equipe pedagdgica na motivagéo e na
retencdo dos estudantes é fundamental. A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) é
um formato de ensino voltado para jovens e adultos que nao conseguiram finalizar
sua formacéo basica na idade apropriada. Frequentemente, esses estudantes lidam
com dificuldades particulares, como a necessidade de equilibrar os estudos com o
emprego, deveres familiares e outras obrigagbes da vida cotidiana.

A atuagdo da equipe pedagdgica na Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) se manifesta em varios fatores relacionados ao crescimento e a evolugao
dos estudantes. O fator motivacional é influenciado diretamente pelas praticas
pedagégicas, em que abordagens inovadoras e a valorizagdo das conquistas dos
alunos sao fundamentais para estimular o desejo de aprender.

Com o suporte emocional, orientagao personalizada, adaptacao de curriculos
e métodos de ensino eficientes, a equipe de educadores pode incentivar a motivagao
interna dos estudantes e diminuir consideravelmente os indices de abandono
escolar. Cossa (2022) destaca que a orientagdo personalizada ndo s6 ajuda os
alunos em sua trajetéria educacional, mas também favorece a constru¢cdo de uma
sociedade mais instruida e justa.

E essencial entender que os efeitos das iniciativas da equipe de educacéo
podem ser diferentes conforme o ambiente escolar e as demandas dos alunos. A
avaliagéo continua e a modificagdo das abordagens pedagdgicas séo cruciais para
assegurar que o apoio oferecido seja eficiente e esteja em sintonia com as metas
dos estudantes adultos na Educacéo de Jovens e Adultos. Knowles (2009), relata
que:

Arelevancia de abordagens e técnicas inovadoras na Educagéo
de Jovens e Adultos (EJA) é estudada com base em categorias
estabelecidas, como levantamento das praticas mais eficazes e
inovadoras em formag&o/aprendizagem/ensino. E fundamental
realizar uma analise apropriada das fontes de informagdes
que oferecem um conhecimento pertinente para formadores,
educadores e pesquisadores sobre quais tipos de abordagens
e técnicas inovadoras.

Ao classificar as estratégias de aprendizagem mais eficazes aplicadas em
cada projeto ou iniciativa, € fundamental reconhecer os métodos mais inovadores
que podem ser implementados no ensino. Isso envolve a analise do processo
comunicativo, que abrange desde palestras criticas e debates até a resolugao
de problemas em sala de aula, além de conversas facilitadas por computador na
educacao online (Torres, 2007).
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PROCESSO METODOLOGICO

Para realizagdo desta pesquisa se aderiu a pesquisa bibliografica que
segundo Gil (2008) relata que:
A leitura necessaria para conduzir uma pesquisa bibliografica
se concentra, principalmente, em artigos cientificos acessados
através de websites ou em livros que compdem obras de
diversos autores, além de aqueles que discutem especificamente
o conceito de pesquisa bibliografica.

E reconhecido que, para desenvolver uma pesquisa, é essencial consultar
uma variedade de artigos e livros, visando construir uma base tedrica que permita
a elaboragéao do trabalho. Portanto, para qualquer tipo de investigagéo, a pesquisa
bibliografica deve ser considerada como uma das fontes relevantes. No entanto,
ha pesquisas que se baseiam exclusivamente na analise de trabalhos por meio de
fontes bibliograficas. “Parte das investigagbes exploratérias pode ser categorizada
como pesquisas bibliograficas, assim como um certo numero de estudos realizados
utilizando a técnica de analise de conteudo” (Gil, 2008). A obra foi norteada pelo
enfoque qualitativo, que € um método de investigagdo que nao se configura como
uma proposta rigidamente definida. Essa flexibilidade possibilita que a criatividade
e a imaginacdo dos pesquisadores gerem trabalhos que investiguem novas
perspectivas.

Nesse contexto, entendemos que a pesquisa bibliografica pode assumir um
carater inovador, oferecendo contribui¢des significativas na analise de determinados
temas. Ademais, os documentos séo frequentemente vistos como fontes valiosas de
dados para diversas formas de estudos qualitativos, o que justifica a necessidade
de uma atengéo especial a eles.

A revisao de literatura visa elucidar uma questdo com base em referéncias
tedricas presentes em documentos ja publicados. Ela pode ser executada de forma
isolada ou integrada. Em qualquer um dos casos, o objetivo é explorar e avaliar as
contribuigdes culturais ou cientificas histéricas relacionadas a um tema especifico,
assunto ou dilema.

ANALISE DOS RESULTADOS

E fundamental destacar que a EJA, ao assegurar o direito & educagéo, ndo
somente integra pessoas ao sistema de ensino, mas também abre portas para que
esses alunos tenham acesso a uma vida mais digna e a melhores oportunidades
de melhorar sua situagao socioeconémica. Ademais, ao possibilitar o aprendizado
sobre seus direitos e deveres, a EJA promove a participagdo engajada desses
individuos na sociedade, ajudando na formagao de cidadaos criticos e conscientes.
Quando se pesquisou em acervos cientificos sobre quais estratégias inovadoras se
poderiam usar para motivar os alunos da EJA, constatamos que:
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Figura 1 - Propostas para Turmas da Eja.

Fonte: A pesquisadora (2023).

Como constatado nos acervos cientificos que se transformaram neste
organograma, ficou comprovado que sao diversas as formas inovadoras para
deixar o aluno mais motivado no ensino. Portanto, os educadores precisam aplicar
abordagens e taticas criativas que sejam eficientes para monitorar o progresso e a
compreensao dos alunos mais velhos, ajustando suas praticas pedagdgicas para
atender as particularidades de cada estudante. Isso envolve uma atengao cuidadosa
as diferengas de idade, experiéncias de vida, estilos de aprendizagem, culturas,
etnias, religides, profissdes e outros fatores. Quando essas metodologias inovadoras
focam no reconhecimento e na construgdo dos conhecimentos e habilidades dos
alunos, pode-se alcangar um engajamento ativo no processo de aprendizagem,
resultando em uma aplicagao imediata e pratica do que foi aprendido, a medida que
se sentem motivados e incentivados a adquirir novos saberes.

Abordagens e técnicas inovadoras capacitam os estudantes a ampliar sua
atuacdo em contextos laborais ou a se tornarem autbnomos ao final do curso.
Atualmente, observa-se na Educagéao de Jovens e Adultos (EJA) um uso extenso
dessas abordagens e técnicas, que desempenham um papel crucial no aprendizado,
na compreensao e na promogao da conscientizagao.

CONSIDERAGOES FINAIS

A Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA) € marcada pela forma de ensino de seu
publico-alvo, que abrange desde adultos que decidem voltar a estudar até pessoas
com deficiéncias e aqueles que possuem variados niveis de ensino e vivéncias.
Essa diversidade demanda uma abordagem educativa especifica, com a criagao
de estratégias pedagogicas adaptadas que levem em consideracdo as diferentes
realidades socioeconémicas e digitais dos alunos. A perspectiva educacional
voltada para a EJA ressalta a importancia de um ensino que reconhega essas
varias circunstancias, visando assegurar o acesso e a permanéncia dos estudantes,
principalmente em periodos criticos, quando a taxa de evasao tende a aumentar.
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Torna-se relevante para o professor trabalhar estratégias técnicas inovadoras,
pois a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) desponta como um recurso essencial
para minimizar as disparidades existentes, proporcionando uma chance para que
esses individuos nao apenas se tornem alfabetizados, mas também adquiram
habilidades que ampliem suas oportunidades de atuagdo no mercado de trabalho
e de engajamento social. Contudo, os desafios permanecem, uma vez que, apesar
das iniciativas governamentais, ainda ha a necessidade de agdes mais eficazes para
enfrentar a evasao escolar, aprimorar a qualidade do ensino oferecido e assegurar
um espaco de aprendizado inclusivo e acessivel, que reconhega a diversidade dos
alunos.
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Capitulo 07

O Preconceito Linguistico e as Diversidades da Lingua

Bernardo Ferreira Lima

Alderlan Souza Cabral

Resumo: Este estudo é uma descrigdo resumida de uma dissertacdo de mestrado
desenvolvida para validacao de titulo que traz como tematica “O preconceito linguistico
e as diversidades da lingua”. O preconceito linguistico refere-se a avaliacdo negativa, a
intolerancia ou a discriminagdo em relagdo a modos de fala que se afastam da denominada
‘norma padrdo” (gramatica normativa). Na realidade, ele atua como uma fachada para
preconceitos subjacentes, utilizando a linguagem como meio para marginalizar determinados
grupos sociais, étnicos e regionais. Objetivo geral: analisar as diversidades da lingua e como
ela se diverge. O preconceito relacionado a linguagem refere-se a exclusdo de individuos
com base em suas maneiras de se expressar, seja na fala ou na escrita. Embora haja uma
norma linguistica que é ensinada nas instituicbes de ensino, a lingua apresenta diferentes
formas de uso, influenciadas por uma série de fatores. O processo metodoldgico partiu de
uma pesquisa exploratdria explicativa que representa duas categorias distintas dentro da
metodologia cientifica. Frequentemente, essas abordagens sdo empregadas em sequéncias
complementares, onde a fase exploratdria auxilia na compreensao de um fenémeno inédito
e a fase explicativa se dedica a investigar suas causas de forma mais aprofundada. Os
resultados mais relevantes mostram que o preconceito linguistico tem aumentado nas
instituicdes de ensino, sendo essencial implementar agdes no ambiente escolar para reduzir
essa postura. Aponta-se que é fundamental que os educadores recebam mais orientagbes
sobre o tema e treinamentos para oferecer um atendimento mais adequado as diversas
particularidades linguisticas.

Palavras-chave: preconceito linguistico; variagcdes da lingua; lingua portuguesa.

Abstract: This study is a summary description of a master’s thesis developed for degree
validation, focusing on “Linguistic Prejudice and the Diversities of Language.” Linguistic
prejudice refers to the negative evaluation, intolerance, or discrimination towards speech
patterns that deviate from the so-called “standard norm” (normative grammar). In reality, it
acts as a facade for underlying prejudices, using language as a means to marginalize certain
social, ethnic, and regional groups. General objective: to analyze the diversities of language
and how it diverges. Prejudice related to language refers to the exclusion of individuals
based on their ways of expressing themselves, whether in speech or writing. Although there
is a linguistic norm taught in educational institutions, language presents different forms of
use, influenced by a series of factors. The methodological process began with exploratory
explanatory research, representing two distinct categories within the scientific methodology.
Frequently, these approaches are employed in complementary sequences, where the
exploratory phase aids in understanding a novel phenomenon and the explanatory phase
is dedicated to investigating its causes in greater depth. The most relevant results show that
linguistic prejudice has increased in educational institutions, making it essential to implement
actions in the school environment to reduce this attitude. It is pointed out that it is fundamental
that educators receive more guidance on the subject and training to offer more adequate
support to diverse linguistic particularities.
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INTRODUGAO

O preconceito linguistico refere-se a discriminagdo contra as maneiras de
se expressar, tanto no oral quanto no escrito, que ndo seguem a norma padréo.
Muitas pessoas confundem o conceito de falar de forma “culta” com a ideia de falar
“corretamente”, desvalorizando ou zombando daqueles que ndo se encaixam nesse
padrao. Ademais, outros tipos de preconceito intensificam a excluséo dos diferentes
modos de comunicagdo. Portanto, para enfrentar o preconceito linguistico, é
fundamental promover a educagéo e trabalhar para diminuir a desigualdade social.
Objetivo geral: analisar as diversidades da lingua e como ela se diverge.

A presente obra se justifica, pois o preconceito linguistico ocorre quando nao
valorizamos as diversas formas de expressao verbal. Esse tipo de discriminagao se
revela entre individuos de distintas classes sociais, faixas etarias, culturas ou até
mesmo géneros.

O preconceito linguistico diz respeito a postura de um individuo que busca
deslegitimar a forma de comunicagdo de outra pessoa. Este tema & complexo,
relacionado a aspectos sociais e culturais. Para a elite cultural, a utilizacédo da lingua
portuguesa de maneira ndo padréo por individuos de classes menos favorecidas
€ interpretada como um sinal de falta de capacidade intelectual, o que provoca a
excluséo social.

LINGUAGEM E SUAS VARIAGOES LINGUISTICAS

A sociolinguistica € uma ramificagdo da linguistica que estuda a linguagem
utilizada em diferentes grupos de falantes, focando em pesquisas que estabelecem
relagbes entre aspectos linguisticos e sociais. Uma comunidade de falantes ndo é
formada por pessoas que se comunicam de modo idéntico. Porém, esses individuos
possuem caracteristicas linguisticas em comum que os diferenciam de outras
comunidades.

A sociolinguistica se dedica a analisar até que ponto as variagdes linguisticas
sao estaveis ou sujeitas a mudancas, a identificar os fatores que influenciam o uso
de linguas alternativas de maneira positiva ou negativa, e a antecipar seus padroes
de uso regulares e sistematicos. Assim, compreende-se que a variagao € a mudancga
estdo sempre situadas em um contexto, e que as condi¢gdes que favorecem o uso
de formas variantes sao diversas, atuando ao mesmo tempo e surgindo tanto de
dentro quanto de fora dos sistemas de linguagem.

Dessa forma, é importante reiterar que o foco da Sociolinguistica reside nas
repercussdes sociais que essa norma pode gerar. Ela pode trazer duas categorias
de consequéncias nos comportamentos linguisticos: a primeira diz respeito a
percepgao que os falantes tém de suas préprias formas de comunicagao, enquanto
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a segunda envolve o que esses falantes pensam sobre os outros que compartilham
a mesma lingua. No primeiro aspecto, havera uma valorizagao da pratica linguistica
individual ou uma tentativa de ajusta-la ao padrao estabelecido; no segundo, as
pessoas serdo avaliadas com base em seu estilo de fala.

Adicionalmente, eles se comunicam mais entre si do que com grupos externos
e, principalmente, compartilham regras e atitudes em relagao ao uso da linguagem.
Essa area do conhecimento se encontra em um contexto de interdisciplinaridade,
englobando a linguagem e a sociedade, com énfase em usos linguisticos especificos,
principalmente os que possuem uma natureza variada. Martins (2023) relata que:
A linguagem desempenha um papel relevante nas relagbes
interpessoais, sendo a base para construirmos nossa identidade.
Sua importancia é indiscutivel, pois possibilita a interagéo entre
as pessoas e, através desse vinculo verbal, sdo formadas as
dindmicas sociais; de modo pratico, a linguagem fornece o
alicerce necessario para a continuidade de uma coletividade.

As pessoas tém uma predisposi¢do natural para a comunicagao. Naciri e El

Ahib (2022) destacam que “a linguagem, vista como uma ferramenta para expressar

ideias entre individuos e, por consequéncia, como um canal de comunicagao,

adota diferentes formas em certas comunidades linguisticas.” Por outro lado, é

vital que a sociedade entenda e aprecie a linguagem e suas diferentes formas.

Desde os primeiros anos de vida, absorvemos nossa lingua materna e vivemos em

comunidade, evidenciando a relagao entre esses dois elementos, ja que a lingua é
fundamental para a interagao social. Martins (2023) exemplifica que:

E importante destacar que a linguagem sé se desenvolve com

a participacdo da “sociedade”; isso mostra que uma crianga

que cresce isolada ndo consegue adquirir a linguagem sozinha.

A histéria de “Mogli - o menino lobo” exemplifica a relevancia

da socializagdo na construgédo da identidade linguistica de um
individuo.

Comunicacgao nao verbal: Trata-se de uma forma de expressao que dispensa
0 uso de palavras, mas carrega significados visuais. Alguns exemplos incluem:
imagens, sinais, expressdes corporais, desenhos e gestos (Martins, 2023).
Linguagem mista ou hibrida refere-se a utilizagdo ao mesmo tempo de diferentes
idiomas, tanto orais quanto n&o verbais. Um exemplo disso € a combinagao de
ilustragdes, simbolos e conversas em uma obra.

A linguagem é um sistema que utiliza palavras como seu
componente essencial. Em resumo, pode-se dizer que é uma
forma de comunicagdo que se enquadra na categoria da
linguagem verbal. Como ja foi mencionado, a linguagem abrange
diversas maneiras pelas quais manifestamos nossas ideias ou
emocoes (Martins, 2023).

Afungédo dalinguagem possibilita que cada pessoa se comunique, € a natureza
do texto transmitido, assim como o destinatario, pode estabelecer diversas fungdes
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linguisticas. Em resumo, ao transmitir uma informacao, o modo e a finalidade da
mensagem influenciam os recursos que o emissor escolhera utilizar (Martins, 2023).

A sociolinguistica, quando aplicada ao ensino da lingua portuguesa, aborda as
variagdes que ocorrem nas interagdes sociais, suas mudangas e as particularidades
de cada grupo social, de maneira clara e objetiva. Segundo Calvet (2002), a
Sociolinguistica [...] elucida as distintas crengas e comportamentos relacionados a
lingua que caracterizam grupos inteiros ou classes sociais na sociedade. A lingua
era vista como um sistema uniforme, o que levou os linguistas a ignorarem as
variagdes existentes. Somente a partir da década de 1960, muitos desses estudiosos
comegaram a reconhecer que era impossivel analisar a lingua sem levar em conta
o contexto social em que ela se manifesta. Assim, iniciou-se o estudo da lingua sob
a otica das mudancas e variagdes do ponto de vista sociolinguistico (Bagno, 2007).
A modificagao histérica ocorre em um intervalo especifico de tempo. Esse processo
€ lento, com uma nova forma sendo primeiramente adotada por um nimero limitado
de falantes, e sua substituicdo acontece quando “ao se espalhar, é aceita por um
grupo socioeconomicamente significativo” (Camacho, 1988), culminando em sua
consolidagao na forma escrita.

A variedade de idiomas é um fendbmeno global e envolve a existéncia de
distintas versdes, ou seja, maneiras alternativas de se expressar. Dessa forma,
essas versbdes refletem diferentes maneiras de comunicagdo, formando um
fendmeno dinamico, referido de maneira técnica como dependente de variaveis.

Dessa maneira, toda lingua possui dialetos cujas variantes sdo vistas como
mais prestigiadas do que outras. A pesquisa em linguistica social é fundamental
na batalha contra o preconceito relacionado a fala, pois conecta ideias de erro e
procura elucidar os padrdes legitimos que muitas instituicdes de ensino costumam
desmerecer e tentar considerar como impréprios na utilizagdo da linguagem.

Desde os anos 70, de maneira geral, o estudioso nota um crescimento
na consciéncia dos professores de linguas, em especial do portugués, sobre a
discrepancia entre as orientagbes oficiais e a realidade nas instituicdes de ensino.
Segundo ele, ha uma demanda social implicita para proporcionar um suporte
pedagdgico e linguistico adequado, que permita harmonizar as variantes linguisticas
dos alunos com as normas socialmente aceitas, ressaltando que isso é fundamental
para a ascensao social. Em uma avaliagdo que contrapde a oralidade e a escrita,
ele salientou que as disparidades estao relacionadas ao que se entende como um
“erro”.

Na fala, ndo se percebem os deslizes, mas sim as necessidades, sendo que a
variagao é parte fundamental dessa pratica, refletindo a identidade dos falantes, suas
fungdes sociais e suas interagbes com o ouvinte, podendo ser ajustada conforme
a situacdo em que é utilizada. Em contrapartida, os erros de escrita, apesar de
importantes para a avaliagdo social, sdo considerados “infragdes consensuais do
cédigo estabelecido pela ortografia” (Bortoni, 2006); mudangas n&o sdo esperadas
em linguas que possuem uma estabilidade histérica. A uniformidade assegura a
efetividade da escrita. Com base nessas diferencas, a sociolinguistica reserva o
termo erro apenas para os equivocos ortograficos.
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Em relagdo ao termo “norma”, é importante mencionar Coserio (1979),
que € um dos principais estudiosos da tematica. Este pesquisador buscou criar
um conjunto normativo que se relacionasse aos conceitos de discurso e sistemas.
Assim, o sistema contém elementos virtuais, mesmo que nao estejam estabelecidos
de forma rigida.

A norma é mais especifica do que o conjunto linguistico e simboliza o
emprego habitual da linguagem. A lingua, por sua vez, € uma aquisi¢cao tangivel,
pessoal, fundamentada em referéncias coletadas da comunidade de falantes a qual
se esta integrado. E essencial compreender o funcionamento do sistema da lingua.
Para isso, € necessario analisar a utilizagdo do dialeto, assim como a variagcéo das
normas linguisticas, que evidenciam de maneira clara o sistema e o vocabulario.

A diversidade linguistica e a utilizagdo de variantes que se aproximam da
norma cultural sdo moldadas pela midia conforme seus interesses. Existem
inUmeros exemplos em que notamos que a midia, de maneira mais ou menos
evidente, desempenha um papel em diversas situa¢des de preconceito linguistico.
A variedade cultural que é ignorada é frequentemente estigmatizada e, muitas
vezes, alvo de zombarias. No meio televisivo, por exemplo, personagens de
classes sociais mais baixas costumam ser retratados por atores que ndo dominam
a norma cultural, o que nem sempre reflete a realidade. Esses padrdes surgem em
situagcbes cOmicas que tém como inspiracao o alto-falante da marca. Nos meios de
comunicagao, especialmente na televisao, ha uma tendéncia a moldar uma imagem
negativa das variantes regionais de algumas areas do Brasil, como Nordeste, Minas
Gerais, Sao Paulo, Rio de Janeiro, Paraiba, entre outras, com um enfoque particular
nas regides rurais.

Essa postura contribui para o preconceito que os espectadores acabam
formando em relacdo as variedades estigmatizadas, permitindo que criticas
desfavoraveis se manifestem em relagdo a esses dialetos. Além disso, observa-
se que na midia impressa, a parcialidade linguistica se revela em criticas sobre
“erros” cometidos por figuras publicas, sendo que, mais recentemente, gramaticos
renomados tém sido convocados por jornais e revistas para “resolver’ questdes de
desvio linguistico da norma, reforcando cada vez mais uma imagem de ‘erros’ nas
diferentes formas de utilizagdo da linguagem. Estamos de acordo com a afirmacgéo de
Bagno (2011): “Quando o estudante se encontra em um contexto formal, é esperado
que utilize uma linguagem adequada a essa situacao; por exemplo, empregar girias
durante uma entrevista de trabalho é impréprio”.

E indiscutivel que o preconceito linguistico persiste e exerce influéncia
significativa na sociedade. No entanto, dentro do ambiente escolar, o educador,
em seu papel de formador de opinido, pode atuar de maneira a nao reforcar tais
preconceitos. E fundamental promover uma reflexdo com os estudantes sobre a
diversidade da linguagem, visando uma analise desprovida de preconceitos. Para
que essa mudanga no ensino ocorra, € primeiro necessario compreender que a
linguagem é uma ferramenta social de comunicagdo, adaptavel em diversos
contextos, além de ser um meio de autoexpressao para pessoas que pertencem a
comunidades variadas, tanto culturais quanto geograficas.
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Conforme Bortoni-Ricardo (2006), € fundamental que se implemente uma
pedagogia que leve em consideracao as variaveis sociolinguisticas e culturais dos
estudantes, o que demanda uma alteragdo na mentalidade tanto da escola - incluindo
professores e alunos - quanto da sociedade em geral. O educador deve aplicar
os soélidos principios tedricos oferecidos pela sociolinguistica em suas praticas
educativas. Ao adotar essa abordagem, ele expressa sua dedicagdo a formagao
integral do individuo, lutando contra qualquer tipo de exclusao social relacionada a
lingua.

Nao se pode discutir a linguagem sem estabelecer sua conexao com a
sociedade, visto que essa relagao é fundamental para a constituicado do ser humano.
Ahistéria demonstra que as pessoas se organizam em sociedades e adotam cédigos
de comunicagédo verbal, que se transformam na linguagem particular de cada
individuo. Analisar esse fenémeno linguistico, conhecido como sociolinguistica, nao
é uma tarefa simples. E necessario considerar diversas razdes histéricas, incluindo
o contexto social das pessoas que estudam esse fendbmeno.

Cada idioma resulta de uma combinagdo complexa de elementos naturais
presentes no cérebro e nas vias de fala. Assim, a investigagcdo de uma lingua se
torna uma maneira indireta de explorar essa colegao de questdes. A variedade dos
idiomas, portanto, esta relacionada a diversidade dos cérebros e érgaos humanos,
conforme suas diferentes espécies. Ademais, a linguagem esta profundamente
conectada a etnicidade, que é o critério mais apropriado para classificar as ragas
da humanidade.

E perceptivel em nossa sociedade uma batalha contra muitos tipos de
preconceito, desde a busca das mulheres por igualdade até a resisténcia ao racismo
e a defesa por uma diminuicdo da maioridade penal. Diferentemente dessas lutas,
a resisténcia as variagdes linguisticas revela um preconceito linguistico. Isso pode
ocorrer devido a confusdo entre os conceitos de gramatica e linguagem.

A linguagem serve como a estrutura fundamental por tras da fala, sendo um
sistema constante que nos permite entender diversas variagées observaveis dessa
atividade. Mussalim (2004) relata que:

A linguistica, por sua vez, deve se dedicar a caracterizar o
sistema formal, ou seja, a linguagem. Essa perspectiva é
conhecida como a abordagem imanente da linguagem segundo
Saussure, que implica “eliminar tudo o que ndo pertenga ao seu
proéprio sistema organico”.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais: A variagdo é constitutiva
das linguas humanas, ocorrendo em todos os niveis. Ela sempre existiu e sempre
existira, independentemente de qualquer agdo normativa. Assim, quando se fala em
“Lingua Portuguesa”, esta-se falando de uma unidade que se constitui de muitas
variedades (Brasil, 1997).

[...]Aimagem de uma lingua unica, mais proxima da modalidade
escrita da linguagem, subjacente as prescricdes normativas da
gramatica escolar, dos manuais e mesmo dos programas de
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difusdo da midia sobre “o0 que se deve e o0 que nado se deve falar
e escrever’, ndo se sustenta na analise empirica dos usos da
lingua (Brasil, 2003).

Perante toda a diversidade étnica, social e regional que encontramos no
ambiente escolar, assim também é com a variagdo. Sao realidades diferentes e
contextos que formam e concedem voz a pluralidade de alunos que formam o
ambiente escolar, pois, segundo Labov (1976), torna-se necessario fortalecer a
consciéncia da identidade linguistica. Bakhtin (1997) concebe a linguagem como um
fendmeno social, histérico e ideoldgico, ou seja, ela € muito mais do que palavras que
compdem a oralidade e a escrita, ela representa a resisténcia e representatividade
ao longo dos anos.

Dentro do ambiente escolar e social, € essencial entender e proporcionar
ao aluno, seja ele oriundo da realidade mencionada ou de outras comunidades
linguisticas, a conscientizagcdo sobre a relevancia de sua variedade em suas
interagdes sociais e culturais. Além disso, € fundamental que ele reconhega a
fungéo da norma padrdo. Bortoni-Ricardo (2004) relata que: “E responsabilidade do
educador proporcionar aos estudantes a compreensao e a apropriagéao de diferentes
variedades da linguagem”.

Dentro do ambiente escolar, assim como em outros contextos sociais,
observamos uma ampla diversidade na maneira de se comunicar, incluindo a
linguagem utilizada pela professora. Esta, por ocupar uma posi¢céo de autoridade
em relagdo aos alunos, segue normas mais estritas quanto a sua expressao
verbal e ndo verbal. Em resumo, em todos os contextos sociais, existem diretrizes
que orientam as condutas praticadas nesse espago (Bortoni-Ricardo, 2004). E
importante destacar, como menciona Busse (2015), a importancia do educador
entender e valorizar a variagdo linguistica no contexto escolar, especialmente
durante o processo de alfabetizacdo. O professor que atua nas primeiras séries
do Ensino Fundamental enfrenta o desafio de identificar e apreciar a diversidade
linguistica da fala de seus alunos e, a partir dessa base, auxilia-los na sua entrada
no universo da leitura e da escrita.

PROCESSO METODOLOGICO

O estudo conduzido é classificado como exploratério explicativo, sdo dois
tipos de pesquisa que, conforme seu nome sugere, a exploratdria proporciona uma
melhor aproximagéao entre o pesquisador e o0 objeto de estudo, uma vez que este é
ainda pouco compreendido e explorado. Nesse contexto, se a questdo em analise
nao revelar elementos que possibilitem entender os métodos a serem utilizados, o
pesquisador devera comegar um processo de investigacao inicial, com o intuito de
refinar conceitos.

A pesquisa explicativa é caracterizada por esclarecer as causas e razdes
dos fendbmenos, proporcionando um entendimento mais profundo de determinada
realidade. Por estar fundamentada em métodos experimentais, essa abordagem é
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frequentemente mais associada as ciéncias exatas e naturais. Embora a margem
de erro seja um aspecto importante, sua contribuigao é consideravel, especialmente
em termos de aplicagbes praticas.

Considerando essas particularidades, pode-se afirmar que a pesquisa
explicativa frequentemente adota métodos semelhantes aos da pesquisa
experimental. Por exemplo, a partir de um objeto de investigagao, sdo reconhecidas
as variaveis envolvidas no processo, assim como a relagdo de dependéncia entre
elas. Por fim, busca-se aplicar essas descobertas para influenciar a realidade
observada no contexto das variagdes linguisticas e seus preconceitos.

ANALISE DOS RESULTADOS

A educacgao em escrita e a relagdo com as formas convencionais da lingua
devem considerar a variedade linguistica; na verdade, essa diversidade deve ser
encarada como um fundamento, sendo apreciada e reconhecida em suas vertentes
culturais, sociais e histéricas.

E essencial reconhecer a diversidade linguistica dos alunos como uma
caracteristica genuina. Paraisso, € importante compreender as variagdes linguisticas
como resultado das interagGes entre falantes de diferentes linguas, como fases das
mudangas na linguagem e, principalmente, como um fator que identifica os grupos,
situando-os em contextos sociais e geograficos. Quando se buscou analisar as
diversidades da lingua e como ela se diverge, constatamos que:

Figura 1 - Retrata Divergéncia da Lingua.

Fonte: O pesquisador (2023).

Neste organograma, que apresenta de forma bem clara o preconceito
linguistico, constata-se que a diversidade de idiomas refere-se as diferentes
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maneiras pelas quais uma lingua se manifesta. Ela se desvia e se altera em funcao
de elementos geograficos, historicos, sociais e contextuais. A lingua é dinamica e,
por essa razao, evolui de acordo com as experiéncias de seus usuarios. O ensino
da lingua escrita deve, assim, se basear na compreensao e analise dos aspectos
da fala. Além disso, deve-se utilizar uma metodologia que se fundamente no
conhecimento linguistico, integrando os niveis fonético-fonoldgico e morfossintatico,
com o objetivo de capacitar o aluno a dominar a escrita em diversas circunstancias
(Busse, 2015).

A diversidade linguistica é uma caracteristica marcante da nossa lingua e,
por essa razdo, é fundamental que os educadores entendam como essa variagao
se manifesta tanto em sala de aula quanto nos materiais didaticos. Em comunidades
rurais, existem dialetos especificos que muitas vezes ndo aparecem nos livros ou
s&o negligenciados pelos docentes. Considerando que o contexto escolar é apenas
uma parte de um cenario linguistico amplo, trabalhar a variagdo na educagao facilita
uma compreensao mais profunda da influéncia que a linguagem exerce em nossa
sociedade.

No contexto educacional, a variagao linguistica se faz presente. Diante disso,
€ fundamental que o processo de ensino e aprendizado aborde esse tdpico de forma
mais eficaz e, sobretudo, clara para os alunos, permitindo que todos entendam a
relevancia e a esséncia da comunicagéo na lingua portuguesa.

A lingua é uma entidade dindmica e em constante evolugéo. Ela se adapta
e se diversifica para satisfazer as necessidades comunicativas de seus usuarios,
espelhando suas realidades geograficas, historicas e sociais. Nenhuma lingua é
homogénea; cada uma forma um mosaico de variagées moldadas pelo passar do
tempo e pelas diferentes localidades.

Diatépicas: As variagdes dependem da localizagdo. No Brasil, um pais vasto e
com rica influéncia indigena e de diversos grupos imigrantes, isso € bem perceptivel.
Por exemplo, no Sudeste, o termo “bolacha” é utilizado, enquanto no Nordeste se
usa “biscoito”; o que é conhecido como “sacolé” no Rio de Janeiro € denominado
“dindim” no Norte. As maneiras de falar e as entonagdes também diferem bastante
entre as regides norte e sul.

Historicas (Diacronicas): Alteragdes que se manifestam ao longo dos tempos.
O portugués usado durante o periodo do descobrimento do Brasil apresenta
grandes diferengas em relagdo ao que falamos hoje. Vocabulos que antes eram
comuns caem em desuso, novos termos sdo introduzidos e a gramatica passa por
modificagdes (como a transigdo do pronome de tratamento Vossa Mercé para Vocé
e, mais tarde, para o atual cé).

Sociais (Diastraticas): Relacionadas a diferentes grupos sociais, profissoes,
faixas etarias ou categorias econémicas. Como exemplo, temos as girias especificas
dos skatistas ou a terminologia especializada dos profissionais de saude, mostrando
como o Iéxico varia conforme os interlocutores.

Ao abordarmos a variagao linguistica, examinamos as diversas maneiras de
se comunicar em um idioma, considerando a seleg¢ao de vocabulos, a estrutura das
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frases e até o estilo da comunicagdo. A lingua é nossa principal forma de expressao
e, desse modo, ela se transforma conforme a cultura, a localidade, o periodo, o
contexto, as vivéncias e as necessidades tanto do individuo quanto do coletivo que
se comunica. Perceba quantos elementos utilizamos para adaptar nossa fala a
situagao e ao publico presente.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os resultados alcancados enfatizaram a relevancia das diversidades da
lingua. As variagdes linguisticas sdo fendbmenos que se manifestam ao longo
do tempo e variam conforme a localizagdo geografica. A lingua é dindmica e se
adapta, permitindo alteragdes, mesmo em nagdes que possuem apenas um idioma
oficial. Assim, a lingua portuguesa passa por diferentes transformagbes devido
as interagbes de seus falantes. O portugués usado na regido Nordeste do Brasil
apresenta diferengas em relagdo ao falado no Sul do pais, gerando variagdes
notaveis que refletem as especificidades das comunidades onde s&o faladas.

As variagbes na linguagem sao evidéncias do principio fundamental da
comunicagao, demonstrando que os interlocutores adaptam suas falas conforme as
exigéncias do dialogo. Assim, é crucial que as multiplas maneiras de se expressar
sejam reconhecidas como distintas manifestagdes, em vez de serem consideradas
erros. A relagédo entre a linguagem e a sociedade é intima, pois € pela interagéo
social que o individuo desenvolve seu estilo de comunicagao, contribuindo para a
evolugéo da lingua.

Fica comprovado que o preconceito linguistico se manifesta quando uma
variagao da linguagem se afasta de outra que é vista como a norma ou a mais culta.
Isso acontece porque individuos com mais oportunidades de acesso a educacgao
formal costumam ter um melhor dominio da forma padrdo. Como resultado,
existe uma tendéncia nas instituicbes educacionais de uniformizar as maneiras
de se expressar, ignorando as desigualdades sociais que essas variagdes podem
evidenciar.
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Capitulo 08

Letramento Digital e as Tecnologias

Lilia Indcio Genodrio
Alderlan Souza Cabral

Resumo: Este estudo é uma segunda descrigdo resumida de uma dissertacdo de mestrado
desenvolvida para validagdo de titulo que traz como tematica “Letramento digital e as
Tecnologias”. O letramento digital refere-se a habilidade de utilizar a tecnologia para pesquisar,
interpretar, avaliar e criar informac¢des de maneira critica, ética e segura. Essa competéncia
ultrapassa o simples manuseio de aplicativos ou dispositivos, tornando-se fundamental para
assegurar independéncia, seguranga e oportunidades de trabalho na sociedade moderna.
Objetivo geral: analisar a importancia das tecnologias digitais no ensino fundamental I. O
processo metodoldgico partiu de uma pesquisa bibliografica. A investigacéo bibliografica
constitui a base de qualquer estudo ou geragdo de conhecimento. Ela possibilita tracar um
panorama do que ja foi abordado em um assunto, prevenir a repeticdo de falhas e reconhecer
lacunas que justificam novas analises. Adere-se ao enfoque qualitativo, que tem como foco
reunir dados objetivos, para reunir informagées que nao se limitam apenas a medi¢gao de um
assunto, mas sim a qualifica-lo, utilizando percepgdes, opinides e perspectivas. Os principais
resultados apresentam que, para os estudantes do 6° ano, o letramento digital envolve
mais do que apenas manusear dispositivos eletronicos. Ele é fundamental para fomentar
o0 pensamento critico, a cidadania digital e a independéncia nos estudos, permitindo que os
alunos utilizem a internet de maneira segura, busquem informagbes em fontes confiaveis e
se protejam dos riscos do espago virtual.

Palavras-chave: tecnologia; letramento digital; ensino-aprendizagem.

Abstract: This study is a second, summarized description of a master’s thesis developed
for degree validation, focusing on “Digital Literacy and Technologies.” Digital literacy refers
to the ability to use technology to research, interpret, evaluate, and create information in a
critical, ethical, and safe manner. This competence goes beyond simply handling applications
or devices, becoming fundamental to ensuring independence, security, and job opportunities
in modern society. General objective: to analyze the importance of digital technologies in
elementary school (grades 1-5). The methodological process began with bibliographic
research. Bibliographic research constitutes the basis of any study or generation of knowledge.
It makes it possible to outline what has already been addressed on a subject, prevent the
repetition of errors, and recognize gaps that justify new analyses. A qualitative approach was
adopted, which focuses on gathering objective data to collect information that is not limited
to simply measuring a subject, but rather to qualifying it, using perceptions, opinions, and
perspectives. The main results show that for 6th-grade students, digital literacy involves more
than just handling electronic devices. It is fundamental for fostering critical thinking, digital
citizenship, and independence in studies, allowing students to use the internet safely, seek
information from reliable sources, and protect themselves from the risks of the virtual space.

Keywords: technology; digital literacy; teaching and learning.
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INTRODUCAO

O conceito de “letramento” diz respeito a pratica de ler e escrever. Portanto,
ser considerado letrado implica atender as exigéncias sociais de leitura e escrita.
Nos dias de hoje, a administragdo escolar reconhece que essas praticas abarcam
igualmente os meios digitais, pois a transicdo do mundo globalizado trouxe novas
inovagdes tecnoldgicas.

O progresso da tecnologia digital motivou uma significativa reestruturacao
cultural, além de novas maneiras de perceber o mundo e a linguagem, alterando
nossa forma de nos relacionar com o ambiente ao nosso redor. Portanto, neste
estudo, abordaremos o conceito de letramento digital. Objetivo geral: analisar a
importancia das tecnologias digitais no ensino fundamental I.

A presente obra se justifica, pois o letramento digital envolve as atividades
de leitura e escrita relacionadas a conteudos que estéo disponiveis em plataformas
digitais, visto que, na internet, as a¢cbes de ler, escrever e criar esses conteudos s&o
interdependentes. De certa maneira, esse conceito também esclarece a questao
sobre o que significa alfabetizagéo digital.

CONCEITOS DE LETRAMENTO DIGITAL E AS NOVAS
TECNOLOGIAS

O letramento digital refere-se a habilidade de ler, escrever, interagir e
entender informagdes utilizando as tecnologias digitais. Essa competéncia vai além
do simples uso de aplicativos ou dispositivos; envolve também a capacidade de
pensar criticamente para encontrar fontes confiaveis, acessar conteudos de maneira
segura e agir eticamente no ambiente online.

A interpretacdo do letramento como uma pratica social é fundamental.
Seguindo a perspectiva de Tfouni, entende-se que uma pessoa “letrada” néo
necessita fazer grandes esforgos para se comunicar e compreender seu entorno;
assim, a leitura e a escrita fazem parte de sua rotina. De acordo com Tfouni (1995),
os individuos que vivenciam o Letramento “ndo tém sempre acesso a determinadas
praticas discursivas”.

A alfabetizagao digital ira proporcionar um ambiente para a leitura e a escrita,
introduzindo novas formas de se acessar informagdes, assim como novos processos
de compreensao e modos de adquirir conhecimento. Isso resulta em uma nova
realidade ou condigao para aqueles que praticam a leitura e a escrita em meios
digitais (Soares, 2002).

Nos relatos de Buzato (2006), o autor busca uma definicdo que abarque
todas as facetas do termo “literacy”, uma concepg¢ao que se mantenha relevante
e atualizada ao longo do tempo, considerando as rapidas e constantes evolugdes
das tecnologias da Informacgéo e Comunicacgdo (TICs) sob uma perspectiva técnica.
Assim, o autor expde que:
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Letramentos digitais (LDs) referem-se a um conjunto de praticas
sociais relacionadas a leitura e escrita que se interconectam
e se influenciam mutuamente de forma continua através de
dispositivos digitais, sempre com objetivos especificos. Essas
praticas ocorrem tanto em contextos socioculturais com limites
geograficos e temporais definidos quanto em ambientes que séo
moldados por interagdes via eletrénica (Buzato, 2006).

Na atualidade, a interacao, o intercAmbio, a conversa - e até os lagos afetivos
- ocorrem, em boa medida, no espaco virtual. Assim, o letramento digital refere-se
a habilidade de utilizar as ferramentas indispensaveis e gerar conhecimento em
uma sociedade onde as praticas de leitura e escrita estao integradas as tecnologias
digitais e as linguagens midiaticas.

Compreende-se que as tecnologias estdo amplamente integradas nas
escolas publicas, incluindo aquelas localizadas em areas rurais, gragas a iniciativas
de incluséo digital promovidas por diferentes niveis de governo, como o federal,
estadual e municipal. No entanto, muitas vezes essas ferramentas tecnoldgicas nao
sado aproveitadas de forma criativa e critica. A utilizacdo dessas tecnologias, em
muitos casos, se concentra apenas em seu aspecto instrumental, o que resulta em
uma continuidade de praticas limitadas.

Dessa forma, dentro desse cenario, € essencial reconhecer que, para
estimular a “capacidade produtiva” e criativa da cultura local, € importante incorporar
outros elementos. Além de garantir o acesso aos dispositivos e a conectividade, é
crucial compreender a utilizagado dessas tecnologias em toda a sua extenséo, a fim
de fomentar uma participagao ativa e significativa dos educadores nesta sociedade
da informacgao. Portanto, em relacdo a essa perspectiva, é importante destacar que
os educadores precisam estar muito mais capacitados para lidar com as diversas
formas de letramento, visando sua inclusdo no ambiente digital.

Dado que a inclusdo digital vem antes do letramento digital, € importante
enfatizar que, apesar de estarmos em uma sociedade tida como democratica, é
fundamental reconhecer que as oportunidades nao serao equitativas para todos
os individuos. Portanto, é fundamental que as instituicdes educacionais ajudem a
tornar essas tecnologias mais disponiveis para a sociedade, especialmente para
aqueles que fazem parte da comunidade escolar. Aimeida (2005) relata que “E
importante também destacar que a questdo nao se limita apenas ao acesso fisico,
mas abrange as varias possibilidades de intera¢des discursivas entre os individuos”.

Cada pessoa se relaciona com as tecnologias digitais de forma unica, devido
as suas distintas necessidades, experiéncias prévias, vivéncias profissionais e
académicas, o que resulta em diferentes niveis de letramento. Nesse contexto, pode
ser complicado conceber que o letramento digital seja ensinado como um conjunto
fixo de habilidades que qualquer individuo pode aplicar em varias situagdes sociais.
Em vez disso, ao adotar uma visédo ideoldgica do letramento, pode ser mais eficaz
considerar o letramento digital em fungdo de sua relevancia e significado para
praticas sociais especificas.
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Assim, o letramento digital representa a maneira como as pessoas se envolvem
de maneira eficaz com diferentes tecnologias. A satisfagdo nesse engajamento pode
ser avaliada pela forma como os usuarios se apropriam e integram as plataformas
e a internet em sua rotina. Entretanto, Alexandre (2019) argumenta contra uma
abordagem mecéanica desse conhecimento e sugere uma perspectiva mais alinhada
a realidade de cada individuo. De acordo com Ribeiro (2005), “O conceito de
Letramento Digital € abrangente demais e requer subdivisdes, como, por exemplo,
o letramento de usuarios que empregam a internet em contextos profissionais”.

O letramento digital tem se tornado uma pratica cada vez mais comum,
englobando uma variedade de agbes que podem ou nao estar relacionadas ao
contexto escolar. Isso resulta na necessidade de identificar diferentes formas de
aplicar esse conhecimento na sociedade. Dessa forma, é possivel observar varias
situagdes sociais que exigem competéncias especificas para cada tipo de letramento
digital. O crescimento da demanda por habilidades digitais € uma consequéncia
da introdugdo e da ampliagcdo das Tecnologias da Informagdo e Comunicagéo
(TICs). Com a sua insergdo na sociedade, o processo de troca e disseminagao
de informagdes e a comunicagdo se tornaram gradualmente mais dindmicos e
acessiveis a todos.

O autor mencionado anteriormente também defende que “é possivel e
necessario empenhar-se na criagdo de perspectivas de mudanga, progresso e
inclusdo associadas as novas tecnologias”, as quais devem ser mais concretas e
ainda mais impactantes (Buzato, 2006).

No entanto, a ideia de letramento ndo é tdo complicada de entender, mas
na hora de coloca-la em pratica, ela se revela uma tarefa bastante desafiadora.
O docente deve adquirir conhecimentos sobre os letramentos que o estudante ja
possui, assim como o aluno deve compreender os letramentos que o educador
conhece. Essa troca é essencial enquanto ambos atendem as expectativas de pais,
formuladores de diretrizes e futuros empregadores em relagéo a educagao (Buzato,
2006). No entanto, é importante destacar que, segundo Warschauer (2006),
“‘Ha diferentes categorias de letramentos digitais que podem ser identificadas:
informacional, multimidia e comunicacional, todas as quais sdo mediados pelo
computador. Cada uma dessas categorias possui suas particularidades.

Diante de tantas transformagdes, como nio considerar as consequéncias
das Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TICs) na formagdo docente? E
essencial refletir sobre as demandas de acesso dos professores, tanto durante a
formacao inicial quanto no exercicio da profissdo, promovendo o conhecimento e a
competéncia no uso de computadores e da internet.

E correto dizer que os individuos possuem diferentes niveis de dominio sobre
diversos tipos de letramento, sendo que alguns séo considerados mais relevantes,
estruturados ou valorizados do que outros. Contudo, é valido ressaltar que o destaque
em um determinado letramento esta ligado ao contexto em que se manifesta e ao
grau de familiaridade que a pessoa tem com ele. Segundo Warschauer (2006), “ser
letrado na atualidade significa dominar ao menos algumas das diversas formas de
letramento, além de compreender que esses letramentos se entrelagam de maneira
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distinta em diferentes situagdes e para diversas finalidades”. Conforme Nogueira
(2014) relata, com base nas observagdes que:

O letramento digital, sob uma perspectiva funcional, frequentemente
€ comparado ao processo de alfabetizagdo, considerando a obtencédo de
conhecimentos fundamentais que possibilitem a realizacdo de atividades basicas
de comunicacgéo entre individuos e entre individuos e objetos.

O Letramento Digital, que adota uma perspectiva critica, considera as
tecnologias digitais como produtos culturais, funcionando como uma metafora que
gera identidade, enfatizando de maneira critica os contextos de sua produgéo e
utilizagédo. Entretanto, na perspectiva retérica, esse letramento digital se configura
como uma nova abordagem para os estudos sobre letramento, almejando
apoio tedrico nas investigacbes de composi¢cdo voltadas a escrita nas midias
contemporéneas. Dessa forma, além de facilitar a criagdo de uma infraestrutura
de tecnologia da informagao e suas interconexdes nos varios ambientes onde os
educadores se desenvolvem, é fundamental a ado¢do de metodologias. Essas néo
se baseiam em instrugdes rigidas, mas sim em trajetérias que demandam a presenga
de formadores que atuem como mediadores e construtores de comunidades de
pratica nas quais os professores estdo inseridos. Buzato (2006) relata que “E
essencial para garantir uma integracao natural e significativa, favorecendo também
a colaboragao e considerando o contexto especifico e as necessidades formativas
dos educadores”.

Alfabetizacao e letramento sao vistos como processos diferentes, embora
estejam interligados. A alfabetizacdo € uma parte integrante do letramento. O
conceito de letramento surge em meio a significativas mudancgas sociais, culturais,
politicas, econdmicas e tecnoldgicas, com o objetivo de expandir o que anteriormente
era chamado apenas de “alfabetizacdo”. Drumond (2020) exemplifica que:

A alfabetizacdo diz respeito, de forma particular, a aquisicdo e
compreensado do sistema alfabético. Trata-se do processo em
que a crianga se torna capaz de interpretar os componentes da
escrita. Em outras palavras, € o aprimoramento das habilidades
relacionadas a memorizagdo do alfabeto, reconhecimento
das letras, conexdo entre silabas e construgdo de palavras,
aplicando esses conhecimentos na leitura e na escrita.

Dessa forma, o autor destaca que a alfabetizagdo envolve a compreensao
do sistema da escrita, abrangendo tanto a decodificagdo quanto a codificagéo, nas
formas escrita e oral. Além disso, afirmam que se trata do aprendizado do alfabeto
e de seu uso como ferramenta para essa comunicacdo. E fundamental que a
alfabetizagao se transforme em um processo relevante de aprendizado, que integre
as experiéncias sociais do aluno, permitindo a conexao entre a sociedade e seus
sistemas de escrita.

Para compreender o letramento como uma “interpretagcdo do mundo”, é
necessario considerar o aprendizado dos contextos, comportamentos e praticas
sociais que se relacionam com a leitura e a escrita, ultrapassando a simples
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compreensao do alfabeto e da ortografia. Com a chegada das novas tecnologias,
esses conceitos se expandem para o ambiente digital.

O conceito de “alfabetizagao digital” implica que, assim como nas sociedades
onde a leitura e a escrita sao essenciais, também é fundamental possuir habilidades
praticas com as tecnologias de comunicagao e informagao para ter acesso ao
conhecimento na sociedade da informacao (Sl). Isso inclui, naturalmente, as
tecnologias digitais voltadas para a leitura e a escrita. Em suma, a “alfabetizagéo
digital” requer reconhecer, com todas as suas implicagdes, que as competéncias
relacionadas ao uso e manejo das tecnologias da informacgao e comunicagao (TIC)
sado tdo fundamentais na S| quanto o sdo as habilidades de leitura e escrita nas
sociedades letradas.

Dessa forma, pode-se concluir que a alfabetizagdo digital se refere ao
aprendizado da escrita através das tecnologias digitais contemporéaneas. Segundo
Aquino (2005), o letramento digital implica ter dominio sobre as técnicas e habilidades
necessarias para acessar, processar, interagir e cultivar diversas competéncias na
interpretacao de diferentes midias.

Com a introdugdo dos conceitos contemporéneos de alfabetizagdo e
letramento, é possivel também considerar seus opostos, como os analfabetos e
iletrados digitais. O individuo é considerado analfabeto se ndo consegue decifrar
essas novas formas de interagdo comunicativa através da escrita. Portanto, estar
alfabetizado em termos tecnolégicos implica também um dominio da linguagem
digital, que possui suas proprias normas e caracteristicas.

Os individuos sem habilidades digitais sao vistos como aqueles que nao
conseguem entender as dindmicas que surgem nesse ambiente tecnoldgico. Isso
inclui o uso completo de recursos como geolocalizagao, filtros, aplicativos, analises
e muito mais.

Entretanto, a disparidade na distribuicao dessas ferramentas e seus recursos
digitais estabelece um grande abismo entre aqueles que tém acesso e aqueles
que ainda nao o tém. Em nagbes desenvolvidas como Inglaterra e Franga, onde o
acesso a internet de alta velocidade € comum em muitos lares, além de contarem
com elevados indices de alfabetizagdo, muitos dos jovens nesses paises ja vém ao
mundo como nativos digitais.

E fundamental reconhecer que o dominio desses recursos precisa ser
aprimorado. Além disso, € importante garantir um acesso adequado as tecnologias.
No entanto, esse acesso deve vir acompanhado de uma formagéo digital que
prepare os individuos para os desafios desse segmento do conhecimento e sua
integracao social, que ainda é insuficientemente investigado e, em muitos aspectos,
desconhecido.

A sociedade estd cada vez mais envolvida em ambientes com maior
letramento. Esta situagdo recorrente demanda uma habilidade crescente para
utilizar esses recursos de forma consciente, autbnoma e analitica nas diversas
circunstancias sociais que se apresentam no dia a dia da educacgao. Isso requer,
principalmente, uma perspectiva critica da realidade que permita compreendé-la e
identificar os mitos que iludem e sustentam a estrutura de poder vigente.
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Nesse contexto, sugere-se uma analise sobre a conexao entre as praticas
educativas e a compreensdao da alfabetizagcdo fundamental, bem como do
letramento digital. E importante reconhecer que a sociedade demanda o dominio e
a integracdo das tecnologias digitais. Pereira (2007) relata que: “E necessario que
os educadores dedicados a alfabetizagdo tenham uma intencéo clara de ‘aproveitar,

de forma eficaz, as tecnologias disponiveis’.

E possivel afirmar que a utilizacdo das Tecnologias da Informacdo e
Comunicacao (TIC) pode servir como um recurso didatico valioso. Entretanto, &
fundamental que haja uma abordagem pedagdgica mais eficaz no processo de
alfabetizagdo dos estudantes, permitindo que eles fagam uso das tecnologias
digitais com autonomia e senso critico. Frade (2007) relata que:

Aconscientizagédo exige que superemos a compreensao imediata
da realidade, alcangando uma dimensé&o critica onde a realidade
se torna um objeto de conhecimento e o individuo adota uma
postura epistemoldgica”. Nessa perspectiva, o “letramento
digital envolve tanto a assimilagdo de uma tecnologia quanto a
pratica real das formas de escrita presentes no ambiente digital”.

O debate sobre letramento digital abrange a andlise de habilidades
relacionadas a leitura, navegacgao, interpretagdo e criagdo em ambientes online.
Essas habilidades ampliam nossa compreensao das interagdes sociais mediadas
por tecnologias e ajudam no fortalecimento da autonomia dos leitores. Por outro lado,
experiéncias envolvendo jogos educativos e plataformas digitais tém demonstrado
resultados encorajadores em termos de motivagao para a leitura, conforme relatado
por Amaral (2019). No entanto, muitas instituicbes de ensino ainda atuam de maneira
restrita diante de tantas oportunidades, o que destaca a importancia de investigar
como as midias podem auxiliar no processo de alfabetizagao.

Pesquisas realizadas por Brito e Paes (2025) mostram que um numero
consideravel de educadores ainda necessita de diretrizes consistentes para utilizar
ferramentas digitais de maneira eficaz. Essa caréncia teédrica e pratica destaca a
importancia de intensificar o debate sobre a contribuicdo do letramento digital no
processo de alfabetizagao.

A tecnologia desempenha um papel fundamental na intensificagdo do
processo de aprendizagem das habilidades de leitura e escrita. A conexdo entre
fontes nacionais e internacionais possibilita desenvolver uma andlise que aprecia
diversas visdes e destaca a relevancia de incorporar midias digitais com um
planejamento pedagodgico bem estruturado.

PROCESSO METODOLOGICO

O estudo foi realizado a partir de uma revisao bibliografica, com o intuito de
estudar trabalhos que abordam o letramento digital e a integracdo de midias na
alfabetizagado. A escolha por essa metodologia esta ligada ao objetivo de entender
como diversas pesquisas retratam a utilizacdo de tecnologias e quais tendéncias se
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firmam nesse dominio, possibilitando a constru¢do de um panorama que converse
com a questao proposta.

A investigagdo cientifica € uma pratica comum em todas as areas do
conhecimento, e na educagdo podemos encontrar diversas pesquisas publicadas
ou em desenvolvimento. Esse processo envolve a exploragdo de questbes para
esclarecer, responder ou aprofundar o entendimento sobre um fenémeno. De
acordo com Bastos e Keller (1995): “A investigacdo cientifica consiste em um
estudo sistematico de um tema especifico visando elucidar aspectos sob analise”.
Gil (2002) complementa afirmando que:

A pesquisa se torna necessaria quando ndo ha informacdes
suficientes para abordar um problema ou quando as informagdes
disponiveis estdo tdo desorganizadas que n&o podem ser
relacionadas de maneira eficaz a questdo em pauta.

A pesquisa bibliografica é predominantemente utilizada no ambiente
académico e visa o aprimoramento e a atualizacdo de conhecimentos por meio
da anadlise de obras ja existentes. Como aponta Andrade (2010), essa forma de
pesquisa é uma habilidade essencial nos cursos superiores, uma vez que representa
o ponto de partida para qualquer atividade académica. Pesquisas realizadas
em laboratério ou em campo requerem, obrigatoriamente, uma investigagédo
bibliografica inicial. Atividades como seminarios, painéis, debates, resumos
criticos e monografias também ndo dispensam a pesquisa bibliografica. Essa é
indispensavel nas investigacdes exploratérias, na definicdo de um tema de trabalho,
no desenvolvimento do conteudo, nas citagdes e na apresentagédo das conclusodes.

Portanto, embora nem todos os alunos realizem pesquisas
praticas em laboratério ou a campo, € inegavel que todos,
sem excegao, precisam realizar pesquisas bibliograficas para

desenvolver os diferentes trabalhos que lhes sdo solicitados
(Andrade, 2010).

A investigagdo bibliografica é essencial para o desenvolvimento da pesquisa
cientifica, pois nos ajuda a aprofundar a compreensdo do fenbmeno analisado.
Os recursos utilizados nesse tipo de pesquisa incluem: livros, artigos académicos,
teses, dissertacdes, anuarios, periddicos, legislagbes e outras fontes escritas que
ja estao disponiveis.

ANALISE DOS RESULTADOS

Ao abordar o conceito de letramento digital, € importante reconhecer que ele
esta profundamente relacionado ao uso de outras formas de letramento. Assim,
esse assunto ndo pode ser considerado de forma isolada, uma vez que suas
aplicagdes e competéncias se manifestam quando apoiam praticas de Letramento
como o Letramento Escolar e o Letramento Académico, entre outras. Dessa forma,
esta secao ira discutir a origem da compreensao ampla do conceito de letramento,
que serve como um teto para as diversas interpretagdes desse termo. Quando

88

Q)
@]

S,
=
c
0

o
&




Educacdo e Realizacdo: Conectando Teoria e Pratica - Vol. 6

se pesquisa sobre a importancia do letramento digital para os alunos do 6° ano
constatou-se que:

» Torna-se relevante, pois viabiliza consultar reportagens, ensaios ou
publicagdes online e implica, igualmente, compreender imagens,
fotografias, videos ou até a andlise simultdnea de diferentes textos.

» Dessa forma, as atividades curriculares da instituicdo de ensino precisam
promover, desde a infancia, o aprimoramento das competéncias exigidas
para a utilizagdo das tecnologias digitais.

« A meta é, em ultima analise, capacitar individuos a interagir com as
linguagens de maneira consciente e reflexiva.

Com a chegada das novas abordagens de ensino e aprendizagem através
de plataformas digitais, um fendmeno recente tem se destacado na rotina escolar:
a caréncia de letramento digital em alguns participantes desse processo. Ribeiro
(2005) argumenta que esses individuos podem ser considerados iletrados, pois
sdo “todas as pessoas que tiveram acesso restrito a educacdo formal ou que
demonstram um dominio limitado das habilidades de leitura e escrita”. Dessa forma,
a ideia de pratica social pode ser conectada as diferentes abordagens de letramento
presentes nas pesquisas sobre o assunto.

Embora todas compartilhem diretrizes comuns referentes as praticas de
leitura e escrita nas quais as pessoas se envolvem em suas interagcdes sociais,
€ fundamental adaptar a perspectiva sobre o papel dessas praticas na vida dos
individuos. Quando se pesquisou sobre as principais formas para se estimular o
letramento em sala de aula constatamos que:

Quadro 1 - Estimulando o Letramento.

Permanecer informado acerca das tecnologias de comunicagéo e infor-

Professor ~ ; "
macao, em particular nas plataformas utilizadas pelos estudantes.
Nas praxis . . . L
Sugerir tarefas que estimulem a imaginacéo.
docentes
A As tecnologias incentivam os estudantes a formarem pensamentos
Relevéancia

criticos.

Escola propor Atividades inovadoras e coletivas envolvendo as tecnologias

Promover a adog&o dessas tecnologias entre os diversos grupos que

Pedagdgico formam a equipe da escola

Fonte: A pesquisadora (2023).

Fica comprovado que para promover o letramento digital, € fundamental
oferecer recursos que permitam aos estudantes aprimorar suas habilidades no
contexto digital. As atividades de leitura e escrita em meios digitais, tal como em
outros contextos, séo influenciadas pelas demandas particulares dos grupos sociais
e suas crencgas. Dessa forma, a proficiéncia em tecnologias digitais ndo assegura
necessariamente éxito em atos de letramento.

Pode-se afirmar que uma pessoa, mesmo tendo um amplo conhecimento de
ferramentas tecnoldgicas e aplicando-as em suas atividades de leitura e escrita,
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podera sempre enfrentar a necessidade de aprender a manejar novas ferramentas
ou de adquirir habilidades adicionais para aplicar o que ja conhece em novas
situagdes.

O letramento digital é caracterizado por um conjunto de habilidades que
abrange a compreensdo, sele¢cdo e producdo de informagdes em plataformas
digitais. Essas habilidades vao além do simples conhecimento das ferramentas,
pois implicam na capacidade de realizar uma leitura critica de diversas linguagens
€ na conexao entre recursos técnicos e suas implicagdes sociais. A implementagéo
de tecnologias na educagao fundamental requer abordagens que estejam alinhadas
com a realidade das instituicbes de ensino.

CONSIDERAGOES FINAIS

Fica comprovado que o letramento digital engloba as atividades de leitura,
escrita e analise critica de informagdes disponiveis em plataformas digitais. Na web,
ler, criar e elaborar esses conteudos séo agdes interligadas.

Na sociedade atual, a interagao, a conversa, o intercambio - e até os lagos
emocionais - ocorrem também no espaco digital. Dessa forma, ter competéncia
digital envolve o dominio dos recursos essenciais para desenvolver compreensao
acerca de linguagens verbais, visuais e multimidia que s&o facilitadas por meio da
tecnologia.

Dessa forma, as conclusbes alcangadas por meio dessa andlise indicam a
importancia de uma participagdo mais ativa da sociedade em varias atividades de
letramento digital. Isso permitira que as pessoas desenvolvam uma compreensao
critica dos saberes adquiridos nessas experiéncias, propiciando a transigdo de um
estado de iletrados para a alfabetizagéo digital, possibilitando que consigam aplicar
esse conhecimento em sua rotina diaria.
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Capitulo 09

Interdisciplinaridade na Educacgado Basica: PCN,
BNCC e Normativas Oficiais

Silvia Rocha Quaresma

Alderlan Souza Cabral

Resumo: Este estudo € uma segunda descrigdo resumida de uma dissertacdo de mestrado
desenvolvida para reconhecimento de titulos que traz como tematica “Interdisciplinaridade
na educacgao basica: PCN, BNCC e Normas oficiais”. A interdisciplinaridade une diversas
areas do conhecimento, rompendo com a divisdo dos conteldos. No Ensino Médio, ela é
fundamental para tornar os estudos mais significativos, capacitando o aluno a se inserir
na sociedade e a lidar com problemas reais de maneira critica e integrada. Objetivo
geral: identificar as principais relevancias da interdisciplinaridade com base nas propostas
educacionais. O processo metodolégico partiu de uma pesquisa bibliografica, que constitui a
base de qualquer pesquisa académica ou cientifica. Ela é essencial para entender o “estado
da arte” de um assunto, oferecer uma fundamentagéao tedrica ao trabalho, detectar lacunas
na literatura existente e prevenir a repeticdo de esforgos. Adere-se ao enfoque qualitativo.
Os principais resultados apresentam que a interdisciplinaridade € compreendida como uma
interacdo mutua entre diferentes areas do conhecimento, o que implica ndo desconsiderar a
individualidade de cada disciplina, mas sim reconhecé-la. Esse conceito envolve a percepgao
de cada conteudo e sua relevancia dentro do conjunto da formag&o que é proporcionada aos
alunos por meio das atividades sugeridas pelos educadores.

Palavras-chave: interdisciplinaridade; propostas educacionais; ensino-aprendizagem

Abstract: This study is a second, summarized description of a master’s thesis developed
for title recognition, which addresses the theme “Interdisciplinarity in basic education: PCN,
BNCC and official norms.” Interdisciplinarity unites diverse areas of knowledge, breaking with
the division of content. In secondary education, it is fundamental to making studies more
meaningful, enabling students to integrate into society and deal with real problems in a critical
and integrated way. General objective: to identify the main relevance of interdisciplinarity
based on educational proposals. The methodological process began with bibliographic
research, which constitutes the basis of any academic or scientific research. It is essential to
understand the “state of the art” of a subject, offer a theoretical foundation to the work, detect
gaps in the existing literature, and prevent repetition of efforts. A qualitative approach was
adopted. The main results show that interdisciplinarity is understood as a mutual interaction
between different areas of knowledge, which implies not disregarding the individuality of
each discipline, but rather recognizing it. This concept involves understanding each piece
of content and its relevance within the overall education provided to students through the
activities suggested by educators.

Keywords: interdisciplinarity; educational proposals; teaching and learning.
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INTRODUCAO

A interdisciplinaridade na educagao basica € uma abordagem educacional
que une diversas areas do saber, buscando minimizar a divisdo entre as disciplinas.
Ao integrar conteddos em torno de um tema central, essa metodologia favorece
uma aprendizagem mais relevante, contextualizada e alinhada com a realidade
social e o dia a dia dos alunos.

A escola € um elemento essencial dentro de uma sociedade complexa, ja
que abrange as dimensdes fisicas, bioldgicas, psicoldgicas, culturais, sociais e
histéricas de seus integrantes. Essa complexidade torna evidente a necessidade
de desenvolver um processo de ensino-aprendizagem que esteja alinhado com
os desejos da sociedade atual. Dentro do cenario educacional contemporaneo, a
interdisciplinaridade se torna relevante, uma vez que é uma demanda do nosso
tempo. Objetivo geral: identificar as principais relevancias da interdisciplinaridade
com base nas propostas educacionais

A presente obra se justifica, pois a interdisciplinaridade promove o progresso
do saber e traz vantagens a sociedade por meio da especializagdo. Na educagéo,
a divisdo do conhecimento em areas distintas se apresenta como uma tatica de
organizagdo administrativa, permitindo que os alunos acessem uma variedade de
saberes que sao, ao mesmo tempo, especificos e aprofundados em suas respectivas
disciplinas.

A interdisciplinaridade didatica envolve “o planejamento, a organizagado e a
avaliagao da intervencao educativa”, além de atuar como um meio de conexao entre
os planos curriculares e pedagdgicos.

INTERDISCIPLINARIDADE E OS AMPAROS EDUCATIVOS

A escola é um elemento essencial dentro de uma sociedade complexa, ja que
abrange as dimensdes fisicas, biolégicas, psicoldgicas, culturais, sociais e histoéricas
de seus integrantes (Morin, 2000). Essa complexidade torna evidente a necessidade
de desenvolver um processo de ensino-aprendizagem que esteja alinhado com
os desejos da sociedade atual. Dentro do cenario educacional contemporaneo, a
interdisciplinaridade se torna crucial, uma vez que € uma demanda do nosso tempo
(Fazenda, 2008).

No ambito da educacdo basica no Brasil, a abordagem interdisciplinar é
mencionada em diretrizes oficiais que guiam e regulam esse nivel de ensino. No final
da década de 90, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) foram introduzidos
como diretrizes que as secretarias e as instituigdes de ensino podem utilizar para
criar seus proprios planos pedagoégicos. Esses parametros definem que a misséo
da escola é promover um projeto educacional voltado para o desenvolvimento de
habilidades que possibilitem a intervengao na realidade e sua transformacéo (Brasil,
1998).
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As estratégias interdisciplinares também sao relevantes na pratica
profissional, pois permitem ir além das teorias e facilitam a conexdo com valores
e comportamentos mais especificos de cada atividade laboral (Perrenoud, 2002).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) também discute a
interdisciplinaridade, buscando garantir essa abordagem no ensino. Conforme
indicado no documento oficial, um dos objetivos é: determinar maneiras de organizar
os componentes curriculares de forma interdisciplinar e aprimorar as habilidades
pedagdgicas das equipes escolares, permitindo a adogdo de estratégias mais
dindmicas, interativas e colaborativas na gestdao do ensino e da aprendizagem
(Brasil, 2017).

No que diz respeito ao Ensino Médio, a BNCC define que: As aprendizagens
fundamentais para o Ensino Médio sdo organizadas em areas do conhecimento
(Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas), conforme o
artigo 35-A da LDB.

“[...] As areas do conhecimento visam integrar dois ou mais
componentes curriculares, facilitando uma melhor compreenséo

da complexa realidade e a capacidade de agir nela” (Brasil,
2018).

As diretrizes educacionais oficiais destacam a interdisciplinaridade, que,
quando aplicada de forma pedagdgica, pode desafiar modelos tradicionais.
Essa abordagem promove a contextualizagdo e viabiliza uma andlise critica
sobre diferentes perspectivas de um mesmo tema. No contexto do ensino e da
aprendizagem, a interdisciplinaridade atuard como um elemento integrador na
medida em que se estabeleca como uma maneira de pensar (Morin, 2005), como um
fundamento na estruturagéo curricular, como um guia na formagao dos educadores
e como uma postura (Fazenda, 2003).

Ainterdisciplinaridade busca a criagao de saberes conectados, especialmente
na solucdo de problemas. De acordo com Luck (2007), essa abordagem, apesar
de ndo ser nova, atualmente surge com um aprofundamento conceitual e uma
consciéncia mais evidente sobre a fragmentacédo enfrentada tanto pelas pessoas
em geral quanto pelos educadores em seu cotidiano. Nesse contexto, o dialogo se
revela essencial:

[...] a dialeticidade n&o desconsidera a importancia de momentos
de explicagdo ou narrativa, quando o professor apresenta ou
discute o tema. O crucial é que tanto o professor quanto os
alunos reconhegam que suas posturas sao dialégicas, abertas,
curiosas, questionadoras e ndo passivas, tanto ao falar quanto
ao ouvir. O que realmente importa é que todos se posicionem
como curiosos em relagéo ao conhecimento (Freire, 1987).

A interdisciplinaridade pode ser vista como a “[...] interacdo entre duas ou
mais areas de conhecimento, que pode envolver a transferéncia de principios de
uma area para outra, dando origem, em algumas situagdes, a um novo campo
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disciplinar” (Zabala, 2002). A interdisciplinaridade n&o elimina a validade das
disciplinas; o conceito de interdisciplinaridade esta diretamente ligado ao conceito
de disciplina, em que a interconexdo ocorre sem comprometer a esséncia das
ciéncias estabelecidas.

A interdisciplinaridade representa uma maneira de reflexdo cujo enfoque
epistemolégico defende a troca mutua e a unido entre diversas areas do
conhecimento. Segundo Gadotti (1999), esse conceito comegou a se expandir na
segunda metade do século XX, visando solucionar a fragmentagao e a especializagéao
do saber, como uma resposta a tendéncia positivista que prevaleceu no inicio da
modernidade. Gadotti (1999) relata que:

A interdisciplinaridade, enquanto questdo relacionada ao
conhecimento, emergiu no final do século passado devido
a necessidade de enfrentar a segmentagdo provocada por
uma epistemologia positivista. Com a divisédo das ciéncias em
numerosos ramos, a interdisciplinaridade buscava, ao menos,
restabelecer um dialogo entre elas.

De acordo com a BNCC (Brasil, 2018), os arranjos curriculares permitem uma
maior flexibilidade, possibilitando escolhas que podem se concentrar em uma area
de conhecimento especifica, na formagao técnica e profissional ou na integragao de
diversas areas em um itinerario formativo. A justificativa para a implementagao do
Novo Ensino Médio apoia a nova estrutura curricular e sugere a criagao de itinerarios
formativos. Essa nova abordagem do Ensino Médio reitera a organizagao por areas
do conhecimento, sem deixar de lado, mas também sem mencionar diretamente
todos os componentes anteriores do curriculo dessa fase.

Ela propde a disponibilizagdo de diferentes itinerarios formativos, tanto para
um aprofundamento académico em uma ou mais areas do conhecimento quanto
para a formagéo técnica e profissional. Essa estrutura adota a flexibilidade como
um principio organizacional, permitindo a construgdo de curriculos e propostas
pedagdgicas que se ajustem de forma mais adequada as particularidades locais
e a diversidade de interesses dos alunos, incentivando o protagonismo juvenil e
fortalecendo o desenvolvimento de seus projetos de vida (Brasil, 2018).

A BNCC destaca a importancia da contextualizacdo e das disciplinas
especificas. Como o Parecer CNE/CP n° 11/2009 salienta, “a organizagao por areas
nao elimina as disciplinas com suas particularidades e conhecimentos historicamente
construidos, mas fortalece as interacoes entre elas e sua contextualizagdo a fim
de entender e intervir na realidade, exigindo a colaboragdo dos professores no
planejamento e na implementagéo dos planos de ensino” (Brasil, 2018).

No campo das linguagens no Ensino Fundamental, novas
categorias estdo sendo introduzidas para o curriculo de
Lingua Portuguesa: a BNCC propbde que a organizacdo das
praticas de linguagem (leitura, produgéo de textos, oralidade e
analise linguistica/semidtica) em campos de atuagdo ressalta
a necessidade de contextualizar o conhecimento escolar € a
compreensao de que essas praticas emergem de situacdes
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sociais, além de que devem estar inseridas em contextos
significativos para os alunos (Brasil, 2018).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2018 no Brasil sugere diversas
areas de atuacdo para estruturar as praticas de linguagem na educacgdo basica,
organizando-as em segmentos. No Ensino Fundamental, a disciplina de Ciéncias
Humanas auxilia os estudantes a aprimorarem sua cognigao in situ, isto é, levando
em consideragao a contextualizagdo que envolve as ideias de tempo e espago, que
séo conceitos essenciais dessa area.

Apesar de a interdisciplinaridade ser um conceito importante na educagao
atual, sua interpretagao continua a ser um desafio para os educadores. Isso parece
indicar a quantidade de significados que este termo abriga em relagéo as praticas
pedagdgicas. A interdisciplinaridade € um conceito com multiplas interpretagdes
na literatura educacional e ainda precisa ser mais amplamente debatido pelos
especialistas em curriculo no Brasil.

Nos documentos dos PCNs, como iremos explorar a seguir, a ideia
de interdisciplinaridade esta ligada a um conjunto variado de significados,
representando diferentes e muitas vezes desconexas perspectivas tedricas, além
de ser apresentada sem a devida consideragao do seu desenvolvimento histérico.

E relevante enfatizar que as reflexdes sobre interdisciplinaridade envolveram
duas abordagens distintas. A primeira, ligada a uma discussao epistemoldgica,
gerou avangos ao considerar esse conceito como um dialogo integrador entre
diversas disciplinas, vistas como areas do conhecimento. A segunda abordagem
diz respeito as inovagdes no curriculo da educacgéo bésica, enfocando estratégias
para integrar as matérias escolares. Ao simbolizar um principio de unido entre as
disciplinas, a nocao de interdisciplinaridade propée uma maneira de conceber e
elaborar o curriculo escolar que diverge da tendéncia tradicional de segmentacéo
e especializagao do saber. A formulacgao tedrica sobre interdisciplinaridade evoluiu
nas Ultimas décadas, como é possivel perceber na literatura educacional. Embora
algumas concepgdes instrumentais ainda persistam, atualmente surgem varias
perspectivas promissoras que vao além da ideia classica de interdisciplinaridade
como uma violagao das fronteiras entre disciplinas, para configura-la, por exemplo,
como uma reformulacdo das interagdes entre os conhecimentos e uma reflexao
sobre a prépria concepgao de saber.

E fundamental enfatizar que as propostas pedagdgicas interdisciplinares
também envolvem a formagdo dos professores, ja que a interdisciplinaridade
representa uma forma de pensar que se traduz em atitudes e, no ambiente
educacional, se converte em praticas de ensino (Piaget, 1973). Além disso, &
relevante mencionar que esse tipo de abordagem metodoldgica cria um ambiente
propicio para o protagonismo dos alunos, permitindo que eles se tornem ativos em
seu processo de aprendizado, ao fomentar habilidades de abstragéo, interpretacgéo,
oferta de solugbes e agdo, que sdo essenciais para a autonomia pessoal, profissional,
intelectual e politica.
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Dessaforma, essas praticas podem contribuir para uma formagao
basica voltada ao trabalho, ajudando os alunos a compreender
que o trabalho exerce um papel na produgéo e transformagao
da cultura, além de impactar a natureza, relacionando teoria
e pratica frente aos desafios da realidade social, cultural ou
ambiental (Brasil, 2017).

A interdisciplinaridade, por sua vez, oferece oportunidades mais expansivas.
Ela pode desempenhar um papel na conexao de processos mais abrangentes de
construgdo do conhecimento no curriculo, em vez de ser apenas vista como uma
relagdo entre conteudos especificos. No entanto, isso exige uma perspectiva tedrica
mais ampla, que nao abranja apenas a interdisciplinaridade, mas também o curriculo
€ a maneira como as disciplinas sdo organizadas. Além do que ja foi mencionado,
essa compreensdo se revela, por exemplo, quando os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) mencionam a interdisciplinaridade como uma abordagem para
trabalhar conteudo. Essa ideia esta presente no documento introdutério dos PCNs
para os dois primeiros ciclos do Ensino Fundamental (MEC, 1997).

A interdisciplinaridade pode ser entendida como uma maneira pela qual
diferentes areas do conhecimento podem colaborar para uma compreensao mais
abrangente de um tema especifico, através da atuagdo dos educadores dentro de
suas disciplinas e métodos de ensino. Sob essa abordagem, a interdisciplinaridade
se manifesta na forma como os docentes incentivam os alunos a explorar questdes
e topicos sob diferentes angulos disciplinares. Contudo, existe uma critica a essa
visdo e pratica da interdisciplinaridade. Nessa perspectiva, ela poderia ser vista
apenas como um instrumento utilizado ocasionalmente ou regularmente pelos
professores em suas praticas isoladas. Ademais, essa abordagem né&o teria o
poder de provocar mudangas significativas no curriculo tradicional, limitando sua
capacidade epistémica em relagdo ao que se poderia esperar teoricamente da
interdisciplinaridade.

Essa definicdo ndo parece captar a esséncia e o verdadeiro potencial da
interdisciplinaridade, que, por meio de um dialogo entre as varias disciplinas, poderia
criar um movimento curricular que integra diversas experiéncias de aprendizagem,
ampliando a percepgéao sobre o valor e as contribui¢des de cada disciplina, além de
abrir espacgo para saberes e perspectivas externas.

O desenvolvimento de um projeto que envolva diferentes areas do
conhecimento pode comecar a partir de uma pergunta que exige uma abordagem de
estudo ou pesquisa que conecte praticas de aprendizado entre diversas disciplinas.
Também pode emergir de uma preocupacao que ultrapassa as interpretacdes
limitadas oferecidas por uma Unica matéria do curriculo, demandando uma visao
mais ampla.

Nesse contexto, a interdisciplinaridade se revela na estruturagédo de projetos
como um meio de unir atividades e conhecimentos distintos. Isso indica que a
interdisciplinaridade ndo visa eliminar as fronteiras entre as disciplinas, mas sim
oferece uma oportunidade de integrar suas diferentes formas de entendimento.
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Na sequéncia, iremos explorar essa perspectiva, reconhecendo-a como uma
abordagem mais complexa de interdisciplinaridade conforme proposta nos PCNs.

A ideia de interdisciplinaridade como uma abordagem para conectar
conteudos curriculares pode dar a impressao de que o curriculo € um conjunto fixo
de conhecimentos ja determinados, que podem ser relacionados de alguma maneira
com o objetivo de alcangar um certo nivel de integragéo. Contudo, ao aprofundar essa
ideia, podemos enxergar a interdisciplinaridade como uma maneira de reestruturar
e remodelar o curriculo em si, € ndo apenas como um mecanismo de ligagao entre
os conteudos das diferentes disciplinas que o formam. Assim, a interdisciplinaridade
pode ser encarada como um processo de reconstruc¢ao curricular, tanto por uma ética
epistemoldgica quanto em termos de sua organizagdo. Sob essa abordagem, ela
também pode ser vista como uma interagdo entre os temas centrais das disciplinas,
conforme ilustrado no documento inicial dos Parametros Curriculares Nacionais para
os anos finais do Ensino Fundamental (MEC, 1998a). Nesse contexto, essa viséo
sugere uma reorganizagao interna do curriculo, assim como uma possibilidade de
leitura que pode ser compartilhada entre as disciplinas.

Nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), a interdisciplinaridade é
apresentada como uma ferramenta que conecta diferentes saberes no curriculo.
Essa compreensdo confere a interdisciplinaridade uma fungdo pratica. Ao
aprofundar essa ideia, percebe-se que a interdisciplinaridade nao se trata de um
modo de adquirir conhecimento ou de uma atitude em relagéo a ele, mas sim de
uma estrutura para integrar saberes.

Essa perspectiva muda o foco da interdisciplinaridade, que deixaria de
ser vista como um conceito que pode apontar novas relagées entre disciplinas e
reinterpretar o conhecimento, para se tornar um recurso util para os educadores na
combinagao de conteldos curriculares, sem questionar as bases e as construgoes
que sustentam cada disciplina. Tal percepg¢ao da interdisciplinaridade como um meio
de organizar conteudos, embora comum entre docentes, diminui suas potenciais
aplicagbes, especialmente no que diz respeito a reflexdo sobre a organizagcéo
fragmentada do curriculo.

E relevante ressaltar que a interpretacdo pratica do conceito de
interdisciplinaridade, nesse contexto, esta restrita ao ambito do curriculo
educacional. No entanto, é viavel utilizar essa ideia para refletir sobre as conexdes
mais amplas entre os diferentes campos do saber, o que exigiria uma analise
epistemoldgica necessaria e, assim, poderiamos construir uma compreensao de
interdisciplinaridade mais ampla do que a que foi discutida anteriormente.

Embora os PCNs nao declararem uma preferéncia teérica por uma abordagem
especifica para a nogéo de interdisciplinaridade, seus conteidos demonstram uma
conexao com concepgdes construtivistas. Contudo, ndo se pode afirmar que a
predominancia do construtivismo nas propostas, conforme indica Moreira (1996),
esteja refletida ou seja um fator determinante na definicdo de interdisciplinaridade.
Como ja discutimos anteriormente, € impossivel identificar uma Unica concepgéo
tedrica de interdisciplinaridade nesses documentos, existindo, na verdade, varias
interpretacodes.
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PROCESSO METODOLOGICO

O presente estudo se direcionou a uma pesquisa bibliografica dentro da
perspectiva qualitativa e de suas aplicagdes atuais. A abordagem qualitativa,
segundo Flick (2004), é reconhecida por sua importancia no estudo das interagdes
sociais, especialmente diante da diversidade da vida em sociedade, que resulta em
transformacgdes sociais rapidas. No campo das ciéncias sociais, € essencial realizar
analises fundamentadas em pesquisas bibliograficas, sendo este método de grande
importancia especialmente na area da educacao. De acordo com Silva e Menezes
(2005) relata que:

O enfoque qualitativo € aquele que reconhece a existéncia de
uma relagéo dindmica entre a realidade e o sujeito, evidenciando
um vinculo inseparavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade
do individuo, o qual ndo pode ser quantificado. A interpretacédo
dos fendmenos e a atribuigdo de significados sdo cruciais ao se
conduzir uma pesquisa qualitativa.

Para a realizacdo de estudos cientificos, levando em conta os métodos de
investigacdo, existem diversas abordagens que os pesquisadores podem escolher,
entre as quais se destaca a pesquisa bibliografica. Dentre os tais, pesquisou-
se Morin (2005), Brasil (2017) e Zabala (2002). Segundo Pizzani et al. (2012), a
pesquisa bibliografica pode ser definida como “[...] a analise das principais teorias
que fundamentam o trabalho cientifico” e o levantamento de material bibliografico
pode ser feito “[...] utilizando livros, revistas, artigos de jornais, sites na Internet,
entre outras fontes”. De acordo com Prodanov e Freitas (2013), essa abordagem
coloca o pesquisador em contato direto com toda a produgéo escrita relacionada ao
tema em estudo. Os autores afirmam que “na pesquisa bibliografica, é fundamental
que o pesquisador valide a veracidade das informagdes coletadas, identificando
possiveis incoeréncias ou contradi¢des presentes nas obras”.

Gil (1999) destaca que a grande vantagem da pesquisa bibliografica reside
na capacidade de fornecer ao pesquisador uma abrangéncia de fendmenos
que ¢é significativamente maior do que a que poderia ser explorada diretamente.
Essa abordagem torna o trabalho do pesquisador mais eficiente, especialmente
ao enfrentar um problema de pesquisa que requer informagdes e dados que
frequentemente estao dispersos ou fragmentados.

ANALISE DOS RESULTADOS

A variedade de significados associados ao conceito de interdisciplinaridade
nos documentos dos PCNs parece evidenciar a pluralidade de interpretagdes
presente nesses textos. Essa variedade também sugere diferentes abordagens
sobre como a interdisciplinaridade pode ser aplicada. Entre essas sugestoes,
destaca-se a nogao recorrente de que a interdisciplinaridade deve ser praticada
por meio de projetos. Quando se pesquisou nos acervos cientificos sobre o que a
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BNCC e os PCN falavam sobre a interdisciplinaridade constatou-se que:
Quadro de Analise da Pesquisa Pcns e Bncc E A Interdisciplinaridade.

BNCC e Topicos Interdisciplinares: Discussao de questdes relacionadas ao meio
ambiente, a saude, a cidadania e a diversidade cultural em diferentes
disciplinas.

* Ainterdisciplinaridade viabiliza o dominio do saber: Agrupamento de
matérias (por exemplo, Ciéncias Humanas engloba Historia e Geografia),
promovendo a interagédo entre as mesmas.

*  Projetos Integradores: Atividades de pesquisa que demandam a aplicacdo
de competéncias em Matemética, Portugués, Ciéncias, entre outras, para
desenvolver um produto final ou compreender um fenémeno.

BNCC »  De acordo com a BNCC (Brasil, 2018), os curriculos flexiveis oferecem a
oportunidade de escolher entre se aprofundar em uma determinada area
do saber, na capacitagao técnica e profissional, ou na combinagao de
diversas areas que podem formar um percurso educacional.

PCN’s *  Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) defendem a interdiscipli-
naridade como uma estratégia educacional fundamental para enfrentar a
fragmentag&o do ensino, unindo diversas areas do saber. Essa aborda-
gem requer a interagéo e a troca de conhecimentos entre as disciplinas,
possibilitando ao estudante entender a realidade de maneira holistica e
contextualizada.

PCN’s +  Temas Interdisciplinares: Emprega eixos tematicos (como Etica, Meio
Ambiente, Saude e Diversidade Cultural) como diretrizes para que todas
as matérias contribuam para a solugdo de desafios.

«  Eixo Integrador: A interdisciplinaridade vai além da simples combinagéo de
diferentes areas de conhecimento; trata-se de um processo de interagédo
e comunicagao que compartilha um objetivo comum, semelhante a um

projeto de pesquisa.

Fonte: A pesquisadora (2022)

Fica contestado que a interdisciplinaridade proposta pela BNCC (Base
Nacional Comum Curricular) € uma abordagem que integra distintas areas do
conhecimento com o intuito de mitigar a divisdo do saber. A finalidade é proporcionar
uma aprendizagem que tenha significado, unindo a teoria a pratica na solu¢do de
problemas do dia a dia e favorecendo o desenvolvimento completo do aluno.

A pesquisa dos PCNs expbe uma gama de interpretacdes ligadas ao termo
interdisciplinaridade. A seguir, destacamos as diferentes nuances que conseguimos
identificar nesses documentos. E importante notar, contudo, que as definicdes a
serem apresentadas a seguir ndo representam um conjunto de significados que ja
estejam organizados e claramente definidos nos PCNs.

A conexao entre interdisciplinaridade e projeto tem sido amplamente discutida
na literatura educacional. Contudo, a ideia de interdisciplinaridade se relaciona de
maneira mais profunda com a concepgéo de projeto de investigagdo. As praticas
de projeto na Educagédo Basica, que consistem em um conjunto planificado de
atividades de ensino-aprendizagem, nem sempre aproveitam as oportunidades
que a interdisciplinaridade enquanto investigagdo pode oferecer. E fundamental
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ressaltar que um conjunto de atividades pode funcionar como um eixo integrador,
essencial para a interdisciplinaridade, mesmo sem explorar toda a sua amplitude. O
desenvolvimento de um projeto interdisciplinar pode iniciar a partir de uma pergunta
que demanda um modo de estudo ou investigacdo que conecte aprendizagens
em diferentes disciplinas. Pode também emergir de uma inquietagdo que desafia
as interpretagdes limitadas de uma unica disciplina do curriculo, exigindo outras
abordagens. Assim, a interdisciplinaridade se torna um elemento facilitador na
estruturagéo de projetos, unindo atividades e saberes. Essa perspectiva sugere que
a interdisciplinaridade nao visa eliminar as fronteiras entre as disciplinas, mas sim
oferecer uma oportunidade para integrar suas diversas maneiras de entendimento.
Em uma etapa posterior, iremos explorar essa abordagem mais aprofundada da
interdisciplinaridade conforme sugerido nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs).

Aanalise dos PCNs demonstra uma variedade de interpretagdes relacionadas
ao conceito de interdisciplinaridade. Nesta se¢do, apresentamos as diferentes
interpretagbes que conseguimos extrair desses textos. E importante notar que as
ideias a seguir nao refletem um conjunto de significados que ja esteja sistematizado
ou explicitado nos PCNs. As categorias aqui discutidas s&o fruto de uma construgéo
analitica, servindo como proje¢des interpretativas para organizar a diversidade de
entendimentos sobre interdisciplinaridade contidos nos documentos.

A estrutura apresentada reflete distingbes categéricas que emergem de uma
leitura interpretativa, em vez de simplesmente replicar uma organizagao conceitual
sugerida pelos textos. Vale ressaltar que, apesar dos documentos néo oferecerem
uma sistematizagdo conceitual definida, eles conferem multiplos significados a
interdisciplinaridade, possibilitando assim a andlise interpretativa. As categorias
sugeridas nao sao explicitadas nos textos, mas s&o derivadas deles, resultando
da leitura realizada por meio da abordagem analitica utilizada (Coombs e Daniels,
1991).

Nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), a interdisciplinaridade
€ vista como um recurso que pode conectar saberes dentro do curriculo. Essa
perspectiva confere a interdisciplinaridade um carater funcional. Ao aprofundar essa
ideia, percebemos que a interdisciplinaridade nao se refere apenas a uma forma
de conhecimento ou a uma atitude em relagéo a ele, mas sim a uma estrutura que
possibilita a conexao entre diferentes saberes. Esse entendimento redireciona a
nocao de interdisciplinaridade, que poderia desempenhar um papel epistemolégico
ao examinar as relagdes entre as disciplinas e propor novas formas de conhecimento,
para uma fungdo mais pratica destinada aos educadores, focada na integracao de
conteudos curriculares, sem que se analisem as concepgdes e construgdes que
sustentam as disciplinas. Essa visdao de interdisciplinaridade como um meio de
ligar conteudos, apesar de comum entre os docentes, limita suas potencialidades,
inclusive no que tange a uma nova organizacdo do curriculo que ultrapasse suas
divisbes fragmentadas.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A interdisciplinaridade, por sua vez, oferece oportunidades mais vastas.
Ela pode atuar como um meio de integrar processos mais extensos de criagdo de
conhecimento no curriculo, em vez de ser vista apenas como uma ligagéao entre
conteldos especificos disponiveis. Contudo, isso requer uma perspectiva teérica
mais ampla, que ndo aborde apenas a interdisciplinaridade, mas também a estrutura
do curriculo e a maneira como as disciplinas sao elaboradas.

Por fim, é importante ressaltar que a analise apresentada neste estudo
€ apenas uma das varias abordagens possiveis relacionadas ao conceito de
interdisciplinaridade nos PCNs e BNCC. Poderiam ser realizados outros estudos,
como a exploragdo das diferengas conceituais entre os documentos do Ensino
Fundamental e os do Ensino Médio, por exemplo. De qualquer maneira, esse tipo de
pesquisa é essencial frente ao desafio de entender e aplicar a interdisciplinaridade,
especialmente na Educagao Basica. Considerando que essa tarefa tem se mostrado
bastante desafiadora para muitos educadores, acreditamos que a pesquisa
educacional pode desempenhar um papel significativo, gerando avangos que
contribuam para tornar esse desafio mais acessivel. Por fim, é importante destacar
que a investigagdo apresentada neste trabalho configura apenas uma das muitas
abordagens possiveis sobre o tema da interdisciplinaridade. O que se ressalta é
que a pesquisa seja mais aprofundada.
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Capitulo 10

Atividades Ludicas e a Formacgao da Identidade da
Crianca

Antonio Anderson Carioca Barroso

Alderlan Souza Cabral

Resumo: Este estudo foi desenvolvido no periodo da pesquisa, para colaboragdo com
a ciéncia e reconhecimento de titulos que trazem como tematica “Atividades ludicas e a
formacédo da identidade da crianga”. Objetivo geral: analisar a influéncia das atividades
ludicas na construgdo da identidade da crianga. O processo metodolégico partiu de uma
pesquisa bibliografica que consiste na coleta, selecdo e avaliagdo de obras previamente
publicadas, como livros, artigos e teses, com o objetivo de sustentar uma pesquisa cientifica.
Esse processo ajuda a estabelecer a base tedrica, previne a redundancia de investigacdes e
aponta lacunas existentes na literatura. Adere-se ao enfoque qualitativo, que se concentra na
analise aprofundada de fenbmenos sociais, comportamentos e vivéncias subjetivas. Em vez
de se basear em dados numéricos ou estatisticos, essa abordagem valoriza a profundidade
das descrigbes, os significados e as razbes que impulsionam as agbes humanas em
seus contextos naturais. Os principais resultados apresentam que o brincar, através de
jogos e atividades ludicas, é fundamental na formacédo das criancas. Ele contribui para o
desenvolvimento completo do pequeno, unindo aspectos fisicos, mentais, emocionais e
sociais. Sendo a principal forma de expressado na infancia, a brincadeira possibilita que a
crianga descubra o mundo, adquira novos saberes e elabore suas emogdes de maneira fluida
e divertida.

Palavras-chave: ludico; identidade da crianca; ensino-aprendizagem.

Abstract: This study was developed during the research period, for collaboration with science
and recognition of titles, focusing on the theme “Playful Activities and the Formation of Children’s
Identity.” General objective: to analyze the influence of playful activities on the construction
of children’s identity. The methodological process began with bibliographic research, which
consists of collecting, selecting, and evaluating previously published works, such as books,
articles, and theses, with the aim of supporting scientific research. This process helps establish
the theoretical basis, prevents redundancy in investigations, and points out existing gaps in
the literature. A qualitative approach was adopted, which focuses on the in-depth analysis of
social phenomena, behaviors, and subjective experiences. Instead of relying on numerical or
statistical data, this approach values the depth of descriptions, the meanings, and the reasons
that drive human actions in their natural contexts. The main results show that play, through
games and playful activities, is fundamental in the formation of children. It contributes to the
complete development of the child, uniting physical, mental, emotional, and social aspects.
Play, being the primary form of expression in childhood, allows children to discover the world,
acquire new knowledge, and process their emotions in a fluid and fun way.

Keywords: play; child identity; teaching and learning.
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INTRODUCAO

Compreendemos que a atividade ludica ndo é uma pratica nova; ela sempre
esteve presente na vida infantil, independentemente de variaveis como idade,
etnia, cor, crenga ou situagao econdmica. O brincar envolve jogos, divertimentos e
brinquedos, sendo a forma mais eficaz de aprendizado, pois, ao brincar, a crianca
aprimora a capacidade de raciocinio. Dessa forma, é possivel reconhecer que o jogo
€ um recurso essencial no processo educativo das criangas, ocupando diferentes
fungdes e promovendo diversas formas de aprendizado. Objetivo geral: analisar a
influéncia das atividades ludicas na constru¢do da identidade da crianga.

A presente obra se justifica, pois o0 jogo € uma das fundagdes fundamentais
da civilizagao. Em sociedades primitivas, a pratica do jogo é evidente, assim como
ocorre com criangas e animais, apresentando desde sempre todas as qualidades
ludicas: organizagdo, tensdo, movimento, transformagdo, solenidade, ritmo e
entusiasmo. Brincar € um direito de todas as criancas, independentemente de suas
limitagdes. Mesmo aquelas que enfrentam atrasos no desenvolvimento cognitivo
e motor também precisam de atividades ludicas em seu cotidiano. Na verdade,
podem precisar ainda mais do que outras criangas, ja que requerem estimulagcao
adicional para aprimorar suas habilidades cognitivas, motoras e sensoriais.

LUDICIDADE E A FORMAGAO DA CRIANGA

Avisdo atual sobre a crianga nao é fruto do acaso, mas sim o resultado de um
processo histérico que passou por diversos marcos sociais e legais. Essa nogao é
continuamente transformada e se apresenta de maneira diversa, ja que cada cultura
tem sua propria forma de entender e tratar a infancia. O historiador francés Philippe
Ariés (1981) destaca que, durante a Idade Média, a nogao de infancia nao existia. Ele
explica que, naquela época, surgiram duas visées contraditorias sobre as criangas:
a primeira enfatizava sua incompletude, considerando-as seres ndo desenvolvidos,
amorais e irracionais, o que tornava necessario que fossem disciplinadas, educadas
e moralizadas para se tornarem adultos; ja a segunda perspectiva se originou no
seio familiar, donde a crianga era vista como uma criatura encantadora e pura, que
ndo necessitava de muitos cuidados ou afeto.

Segundo Ariés (1981), a infancia € um conceito relativamente recente,
surgindo durante a modernidade. O autor observa que a escola desempenhou um
papel crucial ao desconstruir aimagem da crianga como um miniadulto, promovendo
uma nova perspectiva sobre a infancia. Dessa forma, a educagéo formal se torna
um elemento central, evidenciando os beneficios que uma crianga pode obter, como
aprendizado, aquisicdo de habilidades e socializagdo. As discussdes acerca das
dificuldades de aprendizado das criangas assumem novas interpretagdes ao longo
do tempo e nas diversas interagdes sociais. Com o tempo, a infancia comegou a
ser percebida como uma fase propicia ao desenvolvimento de multiplas atividades,
incluindo a educacao.
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Ao utilizar gestos e sinais durante o brincar, conforme mencionado por Mukina
(1996), os pequenos reimaginam os objetos e refletem sobre as experiéncias que
os cercam. Na educacéo infantil, a ludicidade se apresenta como uma forma de
proporcionar a crianga um ambiente de aprendizado agradavel, elaborado e
estimulante. E nossa responsabilidade, enquanto educadores, criar um ambiente
que seja atrativo e apropriado para o olhar infantil. O ingresso na educagéo infantil
€ marcado pela imaginagao, curiosidade, atividade e o desejo de explorar o mundo,
primordialmente por meio do jogo.

Entretanto, essa perspectiva ndo é tao direta, pois € preciso ir além de
considerar o jogo apenas como uma forma de entretenimento. E fundamental
transforma-lo em um momento bem estruturado que favorega a aquisi¢gdo de novos
conhecimentos na educagédo infantil, adotando uma abordagem inovadora que
estimule nas criangas o anseio por aprender (Piaget, 1967).

No que diz respeito a linguagem e ao termo “ludico”, este se origina do latim,
da palavra “ludos”, que se traduz como “jogo”. Almeida (1998) amplia essa definigao,
argumentando que o ludico representa um método de aprendizado que incorpora a
atividade recreativa como meio para facilitar a aquisicdo de conhecimento.

O aspecto ludico deve ser interpretado como um jogo em sua acepgao
mais ampla. Apdés examinar o significado do termo em varias linguas, ele chegou
a conclusdo de que, por ser uma atividade feita por escolha prépria e que se
desenvolve com base em normas, o jogo possibilita ao individuo uma reflexdo sobre
si mesmo e sua propria vida.

De acordo com Piaget (1978), ao refletirmos sobre conceitos como jogos e
brincadeiras, percebemos que esses elementos sdo fundamentais na vida humana
e permeiam toda a trajetdria do ser. Portanto, é crucial observa-los com cuidado, a
fim de diferencia-los de meros momentos de lazer ou atividades sem um propdsito
claro.

Conforme Antunes (2002), a nogdo de ludico esta intrinsecamente ligada
a atividade de brincar; portanto, neste estudo, os vocabulos jogos, brincadeiras,
brincar e ludico serdo considerados intercambiaveis. Sob uma perspectiva
psicopedagdgica, é reconhecido que: “Por meio das brincadeiras, as criangas tém
a oportunidade de aprimorar habilidades significativas, como a concentragéo, a
imitagdo, a memoria e a criatividade” (Brasil, 1998).

De acordo com Antunes (2004) e o Referencial Curricular Nacional (1998),
€ fundamental ndo separar as agdes educativas das atividades ludicas, pois as
criangas estdo sempre em processo de aprendizado e a interagdo com o jogo é
essencial no ambiente educacional.

O ludico é um tema fascinante que tem sido analisado por diversos autores ao
longo dos anos. Para muitos deles, essa atividade esté intimamente ligada ao prazer
e a vida (Piaget, 1978). O ludico visa proporcionar experiéncias agradaveis, sendo
realizado de maneira espontanea e sem uma finalidade especifica. A brincadeira é a
forma de expressao que as criangas utilizam para explorar o mundo e interagir com
os outros, o que torna o brinquedo essencial para o seu desenvolvimento. Segundo
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o Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantii (RCNEI, 1998), ao
brincar, as criangas tém a oportunidade de reinterpretar elementos do seu entorno,
criando novos significados, estabelecendo novas relagdes e se desvinculando dos
sentidos imediatos para elaborar novas interpretagdes ( Brasil,1988).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional (LDB), Lei n°® 9.394,
promulgada em dezembro de 1996, alinhou-se a Constituicdo Federal de 1988 ao
fortalecer a oferta de Ensino Infantil de qualidade pelo Estado. No mesmo ano,
o Ministério da Educagcdo e do Desporto introduziu diretrizes pedagdgicas para
a Educacéo Infantil, conhecidas como Referencial Curricular Nacional para a
Educagéo Infantil (RCNEI). Este documento serve como um conjunto de referéncias
e orientagbes pedagogicas que busca apoiar aimplementacgao de praticas educativas
de exceléncia, com o objetivo de promover e ampliar as condigdes necessarias para
o exercicio da cidadania entre as criangas brasileiras (Brasil, 1988).

De acordo com o RCNEI, a brincadeira é fundamental para que a crianga
estabelega suas conexdes emocionais e se perceba como um ser humano, além de
entender sua existéncia no mundo. Portanto, recomenda-se a incluséo de atividades
ludicas como parte do dia a dia das criangas. Embora haja legislagdo que assegure
esses direitos, o debate sobre a importancia do ludico, seus prés e desafios na
sociedade brasileira ainda é intenso. A proxima parte abordara uma pesquisa que
busca explorar essa tematica.

Os brinquedos, jogos e brincadeiras desempenham um papel crucial no
aprendizado das criangas, mas €& essencial que a participagdo do professor
esteja sempre presente nessas atividades. A busca por abordagens pedagégicas
inovadoras ainda é uma realidade para poucos educadores, ja que muitas instituicdes
de ensino ainda adotam métodos tradicionais, que preparam os alunos para uma
sociedade que ja ndo existe mais, marcada pela obediéncia e memorizagédo. A
sociedade atual reconhece que o professor deve guiar o aprendizado da crianga,
ajudando-a a construir seu conhecimento de maneira divertida e satisfatéria. A
escola precisa incentivar as criangas que enfrentam dificuldades a expressar suas
competéncias. Ela ressalta que ndo desejamos uma escola focada apenas em
individuos “talentosos” ou em génios ja reconhecidos. O mundo esta repleto de
talentos ndo aproveitados e de génios incompreendidos, deixados a propria sorte.

Segundo Piaget (1978), todos os jogos simbdlicos envolvem tanto a imitagao
quanto a imaginagéo, funcionando como uma mescla das duas. Através desses
jogos, a crianga organiza emocionalmente o ambiente ao seu redor, lidando
internamente com seus medos, conflitos, desejos e identificagbes. Esse universo
€ criado a partir da imitagdo e da construgdo de personagens. Brincar faz parte
da esséncia infantil, e em varios momentos do dia, em diversas atividades, a
crianga sempre encontra maneiras de brincar. Ao acordar, por exemplo, a cama
se transforma rapidamente em uma “cama elastica”, cheia de pulos. Durante as
refeicdes, talheres se metamorfoseiam em um avido ou até em um microfone,
mostrando como eles conseguem converter objetos corriqueiros em ferramentas
essenciais para sua brincadeira. Conforme o Brasil (1988), exemplifica que:
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A atividade de imitar ou fazer de conta permite que as criangas
reflitam sobre o seu ambiente. Durante o ato de brincar, elas tém
a oportunidade de reformular aspectos do mundo ao seu redor,
atribuindo novos significados, estabelecendo novas conexdes,
distanciando-se das interpretagbes 6bvias e concretas para
oferecer novas interpretagbes, expressando suas proprias
ideias e o que sabem sobre si mesmas, sobre os outros, sobre
os adultos e sobre locais préximos ou distantes.

Os jogos desempenham um papel fundamental nas atividades recreativas,
pois proporcionam as criangas a oportunidade de socializar, respeitar os colegas,
almejar conquistas, lidar com a frustragédo e, de maneira intuitiva, se preparar para
enfrentar desafios que virdo.

A ludicidade oferece uma valiosa oportunidade de desenvolvimento, pois,
ao brincar, a crianga tem a chance de experimentar, explorar, criar, aprender e
aprimorar suas habilidades. Além de fomentar a curiosidade, a autoconfianca
e a independéncia, os brinquedos contribuem para o avango da linguagem, do
raciocinio, da concentragao e da atengéo (Serafim, 2010). Apesar da relevancia dos
brinquedos para o crescimento infantil ser reconhecida, muitas instituicbes de ensino
ainda proibem a presenca desses objetos, alegando que podem provocar brigas ou
se quebrar. No entanto, é evidente que essa questao é mais complexa. Acreditamos
que o desejo de evitar conflitos € uma das razbes, ja que lidar com desafios € mais
complicado do que simplesmente evita-los. As culturas infantis sdo formadas por
um conjunto de formas, significados, objetos e artefatos que ajudam a compreender
simbolicamente 0 mundo. Isso inclui brinquedos, jogos, cang¢des e narrativas
que revelam a perspectiva infantil, construidos a partir da experiéncia histérica
de diferenciagdo em relagdo ao adulto. Portanto, os brinquedos e brincadeiras
desenvolvidos e vividos pelas criangas ao longo da histéria da humanidade sao
temas pertinentes de estudo, a medida que reconhecemos a infancia como uma
categoria geracional constituida socialmente e produtora de uma cultura singular.

Considera-se essencial que as criangas tragam seus brinquedos favoritos
para apresentar e compartilhar com os amigos. Caso surjam conflitos relacionados
a esses objetos, é papel do professor guia-los na resolugdo de suas proéprias
questdes. A privagado do contato com o que € significativo para a crianga ndo é uma
solucao aceitavel.

O aprendizado por meio do brincar desempenha um papel fundamental na
formacao do intelecto infantil, pois reflete o nivel de sua cognic¢ao, suas habilidades
motoras e os cinco sentidos. Além disso, essa interagdo permite observar como a
crianga se relaciona com o mundo por meio de sua linguagem e atitudes.

Conforme Almeida (1998), a atividade Iudica desempenha um papel
fundamental na formagao do carater humano. As atividades recreativas favorecem
um desenvolvimento harmonioso, desde que haja uma supervisdo que assegure a
conexao da crianga com seu entorno, possibilitando que ela transforme tanto a si
mesma quanto o ambiente ao seu redor.
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Ao abordar a formagao do sujeito, Vygotsky (1984) discute a importancia
do avanco intelectual na infancia. A crianga edifica sua base cognitiva através das
experiéncias que vivencia, e esses momentos sao fundamentais para a formagao
de sua identidade. A atividade ludica estrutura todos os processos que a crianga
experimenta, segundo o autor:

A atividade ludica estabelece para as criangas um espago
denominado “zona de desenvolvimento proximal®’, que se
refere a diferenga entre o estagio atual de desenvolvimento,
que é medido pela habilidade de solucionar um problema de
forma auténoma, e o estagio potencial de desenvolvimento,
determinado pela capacidade de resolver um problema com
a ajuda de um adulto ou com o suporte de um colega mais
habilidoso (Vygotsky, 1984).

Brincar € uma atividade essencial para a formacdo da identidade e da
autonomia. Desde tenra idade, a crianga tem a oportunidade de se expressar
por meio de gestos e sons e, mais adiante, assumir diferentes papéis durante as
brincadeiras, o que estimula sua criatividade. Durante essas atividades ludicas, os
pequenos podem aprimorar habilidades importantes, como concentragéo, imitagao,
memoria e imaginacdo. Além disso, também desenvolvem aspectos sociais ao
interagir, aplicar e experimentar regras e papéis sociais.

Conforme Lopes (2006), a atividade ludica é essencial para o desenvolvimento
da identidade da crianga e sua habilidade de entender seu lugar no mundo, uma
vez que habilidades como atengdo, imitacdo e memodria sdo aprimoradas nesse
processo. Em linha com as ideias dos autores mencionados, ele também observa
que o ato de brincar desempenha um papel crucial na construgao do carater humano.

Santos (1997), em um estudo sobre a relevancia do brincar, constatou que as
criangas, ao se divertirem, conseguem entender varias propriedades dos objetos e
as utilizam para relacionar com elementos desconhecidos, facilitando, dessa forma,
o conhecimento de novos conceitos por meio da associagao.

O brinquedo, compreendido como um objeto que serve de base
para a brincadeira, implica uma conexao profunda com a crianga,
levando em consideragéo seu estdgio de desenvolvimento e a
flexibilidade em seu uso, o que significa que ndo ha um conjunto
definido de regras que regule sua utilizagédo (Santos, 1997).

Uma das vantagens de integrar atividades ludicas no ambiente escolar
é fundamental para o aprendizado na educacgao infantil. Conforme afirmam os
pesquisadores mencionados, € essencial aproveitar a espontaneidade do brincar
para que as criangas obtenham melhores resultados escolares. Isso se deve ao fato
de que “ao empregar brincadeiras que fazem parte da cultura da crianga, o educador
€ capaz de oferecer uma aprendizagem que realmente impacta o desenvolvimento
cognitivo” (Santos, 1997).

E essencial que o educador incentive as criancas a compartilhar o ambiente
de brincadeiras. Esse estimulo deve ocorrer de maneira ludica, leve e prazerosa,
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permitindo que elas se divirtam, se exercitem, ampliem seus conhecimentos e
aprendam a interagir com os colegas, cultivando assim um espirito de cooperagao.
Por meio do brincar, as criangas aprimoram suas habilidades de comunicagéo,
raciocinio, sociabilidade, iniciativa e autoconfianca, preparando-se para se tornarem
cidadas aptas a enfrentar desafios e a contribuir para a criagdo de um mundo melhor.

PROCESSO METODOLOGICO

A pesquisa bibliografica envolve a reunido de toda a literatura que ja foi
publicada, abrangendo livros, artigos de periddicos, dissertagbes e trabalhos
apresentados em congressos, disponivel em bancos de dados digitais. Seu
propdsito é proporcionar ao estudante ou ao pesquisador o acesso a obras ligadas
a um tema particular, servindo como um apoio essencial para a condugao de
estudos cientificos e a analise das investigagdes. Apds isso, realiza-se um processo
de pesquisa que compreende a identificagdo, a busca e a analise das fontes. O
levantamento de literatura se apresenta como uma metodologia fundamental para
analisar os retrocessos, transformagdes, avangos e desenvolvimento de principios
e conceitos em um dominio especifico do conhecimento. Essa forma de pesquisa
permite reconhecer a circulagéo de ideias, as distintas visbes do saber, assim como
as tensdes e conflitos presentes na geragéo de conhecimentos em uma determinada
area.

O percurso do saber apresenta tanto continuidade quanto mudangas, que
podem ser ressaltadas em uma pesquisa bibliografica. Esse processo demanda a
sistematizagéo das informacgdes pertinentes ao tema, permitindo entender a dindmica
que atua na construg¢ao dos paradigmas que guiam as politicas em diversas areas do
conhecimento e da atuagéo. Optou-se por uma abordagem qualitativa, considerada
relevante para explorar as interagdes sociais, especialmente ao considerar a
diversidade da vida social, que provoca rapidas transformacgdes na sociedade. Nas
ciéncias sociais, a investigagdo baseada na leitura de literatura académica é crucial,
e sua utilizagao se torna especialmente relevante na area da educagéo.

As pesquisas qualitativas se sobressaem, essencialmente, como anadlises
que buscam compreender um fendmeno em seu ambiente natural, ou seja, no lugar
onde de fato se manifesta.

ANALISE DOS RESULTADOS

O aspecto ludico na educagdo emprega jogos, brincadeiras e atividades
agradaveis como instrumentos de ensino. Nao se trata apenas de entretenimento,
mas sim de um recurso que favorece o desenvolvimento completo da crianca,
incentivando seu raciocinio, criatividade, socializagédo e inteligéncia emocional de
maneira natural e relevante.

O ensino por meio de brincadeiras na Educagio Infantil € fundamental
para o aprendizado da crianga. A dimensao ludica entra na vida da crianga desde
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0 seu nascimento, sendo moldada por um contexto social que influencia seus
comportamentos de maneira inevitavel. Nao ha uma brincadeira que seja intrinseca
a crianga; essa atividade é um resultado de interagdes sociais e, portanto, cultural.
E importante que se considerem os elementos presentes no ambiente imediato da
crianca, que € em parte moldado por sua realidade, para que ela possa se adequar
as suas habilidades.
O ato de brincar e as atividades recreativas, segundo diversos
estudiosos, oferecem as criangas uma oportunidade de
crescimento. Através dessas experiéncias ludicas, elas tém a
chance de se conhecer melhor e interagir com o ambiente ao seu
redor. Portanto, as instituicbes que atendem ao publico infantil
precisam observar a forma como as criangas se divertem e suas
preferéncias, pois elas refletem a construgédo de significados e
comportamentos (Santos, 1997).

Abrincadeira implica um aprendizado social e € algo que se aprende ao longo
do tempo, ndo sendo uma atividade inata, especialmente nas formas que adquire
com os humanos. As criangas pequenas sao introduzidas ao brincar por aqueles
que as rodeiam, especialmente suas maes.

As criangas ndo apenas apreciam brincar, mas também necessitam disso.
Atualmente, a legislagao assegura que todas as criangas tenham a oportunidade de
brincar, o que contribui para o seu aprendizado e para o desenvolvimento de suas
habilidades motoras e psicoldgicas.

O jogo e a brincadeira oferecem experiéncias ludicas que contribuem para
que a crianga desenvolva uma visao positiva do mundo. Por meio dessas atividades,
ela se prepara para a vida, assimilando a cultura de seu entorno, integrando-se a
ele, adaptando-se as condigoes que o ambiente oferece e aprendendo a competir,
cooperar com 0s outros e conviver como um ser social. Quando se buscou
analisar a influéncia das atividades ludicas na construcao da identidade da crianca
constatamos que:

Quadro 1 - Influéncia das Atividades Ludicas na Construgao da
Identidade da Crianga.

Autono- Ao decidir a forma de brincar e os papéis que ira desempenhar (como ima-
mia e Per- | ginar ser um profissional, um herdi ou um integrante da familia), a crianga
cepgao explora sua habilidade de interagir com o mundo, promovendo sua autocon-
Pessoal: fianga e a consciéncia de sua propria agéncia

Interacdo | Ao participar de atividades ludicas e jogos organizados, as criangas desen-
e Com- volvem habilidades de negociacéo, aprendem a enfrentar decepg¢bes, valori-
preensdo | zam a singularidade dos demais e reconhecem sua posigdo em um contexto
Emocional | social.

O ambiente de brincadeira serve como um local seguro para experimentar

Regulacao ~ : - . .
Em%ciog emocgdes diversas (como medo, felicidade e raiva). Ao expressar esses senti-
nal: mentos por meio de brinquedos ou figuras, a crianga desenvolve a habilidade

de reconhecé-los e de processar sua propria experiéncia emocional.

Fonte: O pesquisador (2026).
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Como comprovado, as atividades ludicas desempenham um papel essencial
na formacéo da identidade das criancas, pois possibilitam que elas experimentem
diferentes papéis sociais, expressem suas emogdes e identifiquem seus limites e
gostos pessoais. Através do ato de brincar, a crianga cria experiéncias, promove
sua autonomia e fortalece a compreensao de si mesma como um ser singular.

Para promover esse desenvolvimento, é fundamental que os adultos
disponibilizem tempo, espaco e liberdade para o brincar esponténeo e nao orientado.
A atividade ludica é a principal forma de expressao da infancia, sendo crucial para
que a crianga absorva valores culturais e interprete suas vivéncias cotidianas. Para
uma analise mais detalhada sobre as orientagdes oficiais relacionadas ao papel
do brincar no crescimento infantil, recomenda-se consultar o documento da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Ademais, o site da Fundagdo Maria Cecilia
Souto Vidigal apresenta uma variedade de artigos e recursos fundamentados em
pesquisas sobre a relevancia dos estimulos na primeira infancia.

Portanto, é fundamental desenvolver formas que possibilitem as criancas se
apropriarem do aprendizado, tanto dentro quanto fora da escola. Assim, cabe ao
educador implementar estratégias que incentivem as criangas a cultivarem o prazer
de aprender por meio de brincadeiras, ja que brincar representa uma atividade
interativa que proporciona conforto e alegria ao realizarem o que gostam. Segundo
Moyles (2001):

O brincar na escola pode ser direcionado, livre ou exploratério;
0 mais importante é que essa atividade faga com que a crianga
evolua a partir do estagio atual de seu aprendizado, promovendo
a expansao e a reavaliagdo de seus conhecimentos.

Considerando essas reflexdes, € importante discutir as necessidades e os
direitos das criangas em relagdo ao brincar. Para VVygotsky, a brincadeira proporciona
a criangca uma nova forma de desejos, ensinando-a a relacionar seus anseios a um
“eu” imaginario, aos seus papéis durante a brincadeira e as suas regras.

“Desta forma, as maiores conquistas de uma crianga sédo alcangadas por
meio do jogo, resultando em habilidades que, no futuro, se tornardo sua base para
acoes e moralidade” (Vygotsky,1988).

Assim, por meio do brincar, a crianga ultrapassa fronteiras e expande suas
capacidades emocionais, fisicas e mentais. E fundamental que o educador infantil
esteja bem informado sobre as normas que influenciam e orientam a educagao
infantil. Além disso, é importante que compreenda as diretrizes das politicas publicas
voltadas para essa fase da educagao, que ressaltam o brincar como uma atividade
essencial para o desenvolvimento de criangas de 0 a 5 anos.

O ato de brincar é fundamental para a evolugdo cognitiva e intelectual, pois
€ através dessa atividade que as criangas aprendem a se comportar, além de
formarem seus conceitos e valores morais e sociais.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Ao concluir esta pesquisa, conseguimos aprofundar nosso entendimento
sobre o universo do ludico, percebendo que, ao incorporarem essa abordagem
em sua pratica educativa, as professoras abrem portas para conhecer melhor os
alunos, interagir com eles e aprimorar suas estratégias de apoio ao aprendizado.
Isso cria uma dindmica que privilegia a troca de saberes em vez de uma simples
transmisséo de conteudo.

A ludicidade representa uma oportunidade Unica para o aprendizado na
infancia, permitindo que o desenvolvimento atinja estagios mais avancados. Isso
ocorre devido a interagdo entre as criangas em cenarios ficticios e a exploragéo de
normas de convivéncia, além de temas variados.

Fica comprovado que a ludicidade na educagéo das criangas precisa estar
alinhada com as suas vivéncias, pois influencia diretamente na construgdo de sua
identidade. Os professores devem incorporar o brincar em seus planos de aula,
transformando-o em uma atividade envolvente e gratificante para a aprendizagem
infantil. Assim, isso favorecera o desenvolvimento de valores sociais, como respeito,
cooperagao, interagbes sociais e amizades.
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Capitulo 11

Historias para Contar Histérias: A Oralidade na Pratica
de Professores de Lingua Portuguesa

Edilcilene da Silva Albarado Pinto

Osiulnei da Silva Pinto

Resumo: Este estudo tem como intuito apresentar discussoes, reflexdes, coleta e analise
de resultados obtidos em pesquisa sobre a inser¢gao da oralidade na pratica de professores
de lingua portuguesa, por entender que esta, atualmente, configura-se como um dos eixos
do ensino desta disciplina, ao lado da leitura, escrita e analise linguistica. Esta investigacédo
é fundamentada nos pressupostos de diversos autores, entre os quais se destacam Ataliba
de Castilho (2012), Cyranka e Magalh&es (2012), Bortoni Ricardo (2005), Marcuschi (2007),
Marcos Bagno (2006), Bakhtin (2006) e Geraldi (2015); e resultou na elaboragdo de um
subsidio metodolégico direcionado aos professores de lingua portuguesa que, embora
compreendam a necessidade do trabalho com a oralidade, ainda tém se questionado a
respeito de como fazer. A proposta metodoldgica elaborada denomina-se “Histérias para
Contar Histérias” e utiliza como instrumento para o estudo da oralidade as narrativas culturais
no intuito de aproxima-las da realidade cultural do estudante, o que torna possivel a vivéncia
de uma metodologia interessante e produtiva, com a qual se pode muito colaborar para um
ensino mais eficiente e significativo desta disciplina.

Palavras-chave: oralidade; professor; lingua portuguesa; narrativa; pratica.

Abstract: The purpose of this article is to present discussions, reflections, and the collection
and analysis of results obtained from research on the integration of oral communication into
the practice of Portuguese language teachers, based on the understanding that this currently
constitutes one of the pillars of teaching this subject, alongside reading, writing, and linguistic
analysis. This research is grounded in the assumptions of various authors, notably Ataliba
de Castilho (2012), Cyranka and Magalhdes (2012), Bortoni Ricardo (2005), Marcuschi
(2007), Marcos Bagno (2006), Bakhtin (2006), and Geraldi (2015); and has resulted in
the development of a methodological guide aimed at Portuguese language teachers who,
although they understand the need to work with orality, still have questions about how to do
so. The methodological proposal, titled “Stories for Telling Stories,” uses cultural narratives as
a tool for studying orality to bring them closer to the students’ cultural reality, which makes it
possible to experience an interesting and productive methodology that can greatly contribute
to a more efficient and meaningful teaching of this subject.

Keywords: orality; teacher; Portuguese language; narrative; practice.

INTRODUCAO

Ha décadas, muito tem-se refletido sobre o ensino de Lingua Portuguesa no
intuito de oferecer aos alunos ndo s6 metodologias diversificadas e motivadoras,
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mas principalmente, possibilidades de reflexdo sobre o uso da lingua, considerando
suas diferentes variedades. Muitos estudiosos da linguagem defendem o trabalho
com a oralidade nas aulas de Lingua Portuguesa, indo muito além daqueles que
ainda acreditam que o tema nao é tarefa da escola. Contudo, ainda assim, a lingua
oral ndo é tratada durante as aulas de forma satisfatéria. De acordo com Joaquim
Dolz' e Bernard Schineuwly? (2004, p. 149), ao tratar da construgdo de um objeto
de ensino com o texto oral:
Embora a linguagem oral esteja bastante presente nas salas de
aula (nas rotinas cotidianas, na leitura de instrugdes, na corregéo
de exercicios, etc.), elando é ensinada, anao serincidentalmente,
durante atividades diversas e pouco controladas. Assim (...) o
ensino escolar da lingua oral e de seu uso ocupa atualmente um
lugar limitado. Os meios didaticos e as indicagdes metodoldgicas
sao relativamente raros; a formagao dos professores apresenta
importantes lacunas®.

Dolz e Schineuly (2004) discutem com propriedade a forma insuficiente de
tratamento da oralidade no ambiente escolar, a escassez dos materiais de suporte
para esta finalidade, bem como o déficit que ha no que se refere a formacgéo dos
professores. E vao além, no que diz respeito ao tratamento da modalidade oral
ao apresentar uma proposta na qual o ensino da oralidade se da ao levar o aluno
a refletir sobre a lingua em uso. Entretanto, o tratamento da oralidade na escola
ainda tem se constituido a partir de atividades como debates, entrevistas, mesa-
redonda, relatorio, leitura publica, etc. Ou seja, de textos bem distantes da realidade
dos alunos falantes da lingua, e que ndo proporcionam compreensao e reflexao
sobre a lingua em uso.

A obra de Dolz e Schneuwly (2004), por exemplo, ao discutir o ensino de
unidades do discurso (géneros), abrange tanto o ensino de géneros escritos como
o oral formal publico, dedicando a este o maior privilégio, o que é justificado pelos
autores, por se tratar de um objeto novo do ponto de vista do ensino de lingua
materna.

Compreende-se, entretanto, que, mesmo na proposta sugerida por Dolz e
Schineuwly, instaura-se a forte dificuldade de libertar-se das praticas tradicionais,
ancoradas na gramatica normativa. E como se toda tentativa de se buscar inovar o
ensino de Lingua Portuguesa fosse impedida pela imposi¢cédo da tradi¢cdo secular,
pois se assim for, de acordo com os mesmos, ndo se tera muitos problemas, ao
passo que tornar-se-a muito dificil aos que nela nao estiverem absolutamente
assegurados.

1 Trabalhou varios anos com a formacdo de professores e como colaborador cientifico em
Genebra. Atualmente é mestre de ensino e de pesquisa, desenvolve pesquisa em didaticas
de linguas relacionadas ao ensino-aprendizagem da produgdo de géneros textuais orais e
escritos.

2 E professor titular e tem trabalhos publicados na area de desenvolvimento e ensino da
linguagem oral e escrita;

3 O livro: Géneros Orais e Escritos na Escola (2004) é uma tradugcéo que versa sobre o
ensino do francés, no entanto, a discussdo cabe perfeitamente a realidade do ensino de
Lingua Portuguesa do Brasil, por conta de estar se discutindo sobre a lingua materna e ndo
do francés.
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Em contrapartida, o professor Ataliba de Castilho (2011), um dos precursores
do estudo da lingua falada no Brasil, em seu livro “A lingua falada no ensino de
portugués” corrobora com o que se sugere esta investigacdo ao propor, de forma
diferenciada dos autores supracitados, a integragado da lingua falada, em sua forma
usual nas praticas escolares:

No caso particular da lingua portuguesa, ndo se acredita mais
que a fungdo da escola deva concentrar-se apenas no ensino
da lingua escrita, a pretexto de que o aluno ja aprendeu a lingua
falada em casa. Ora, se essa disciplina se concentrasse mais
na reflexdo sobre a lingua que falamos, deixando de lado a
reprodugdo de esquemas classificatorios, logo se descobriria a
importancia da lingua falada, mesmo para a aquisi¢gao da lingua
escrita (Castilho, 2011, p. 13).

Com base nesses pressupostos € que se apresenta uma proposta de
tratamento da oralidade, tdo almejada pelos docentes de Lingua Portuguesa, que
tende a proporcionar ao aluno, de forma sistematizada, o exercicio de reflexdo sobre
a lingua em uso, por compartilhar com o professor Ataliba a ideia de que pensar a
respeito da lingua pode ser o ponto de partida para que se alce o bom e melhor
desempenho de suas competéncias linguisticas, tanto orais, quanto escritas. Ao
prosseguir suas concepgdes de que, por meio da lingua falada, fundamentado no
que o aluno ja sabe, pode-se chegar, num percurso mais proveitoso, a dominios que
ele ndo conhece, Castilho justifica, com os seguintes pontos, a inclusdo da lingua
falada nas praticas escolares:

1) Via de regra, o aluno n&o procede de um meio letrado (...) A
escola deve iniciar o aluno valorizando seus habitos culturais,
levando-o a adquirir novas habilidades(...) 2) Aescola é o primeiro
contato do cidaddo com o Estado, e seria bom que ela nédo se
assemelhasse a um “bicho estranho”, a um lugar onde se cuida
de coisas fora da realidade cotidiana. Com o tempo, o aluno
entendera que para cada situagdo se requer uma variedade
linguistica, e sera assim iniciado no padréo culto, caso ja ndo o
tenha trazido de casa (Castilho, 2011, p. 21).

Para o linguista, o papel da escola seria incitar o aluno a aquisi¢gdo de suas
habilidades linguisticas, incluindo a norma culta, mas valorizando inicialmente
seus habitos linguisticos, ou seja, a lingua que ele traz ao iniciar sua vida escolar.
Contudo, como se percebe de forma téo evidente, as discussdes e as praticas de
ensino de Lingua Portuguesa, infelizmente, ainda seguem numa espécie de circulo
vicioso, em que o ponto de partida e o ponto de chegada é a gramatica normativa.
E assim, este ensino segue condenado a equivocada supremacia da escrita, que
segue a norma culta da lingua.

E o que acontece com aquele professor que mesmo ao tentar construir
atividades diferenciadas, para o tratamento da modalidade oral na sala de aula,
acaba por utiliza-la apenas propondo aos seus alunos atividades, em sua maioria,
insuficientes e ou ineficientes sugeridas em livros didaticos que ainda acabam
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culminando com textos escritos € que mais se aproximam da escrita formal; além
de ndo se buscar reflexdo e analise sobre as caracteristicas da lingua oral, o que
realmente faria sentido, s6 ao pensar que o nivel formal ndo é inapropriado para
todas as situag¢des de uso da lingua.

Certamente, ha um grande numero de professores que, apds o curso de
formacgao, de posse de todos os conhecimentos teéricos adquiridos, conscientes
da necessidade de incluir a lingua oral nas suas praticas pedagdgicas, sabedores
de que o trabalho com a linguagem na escola nao deve englobar somente a lingua
escrita, tentam, mas ndo conseguem colocar em pratica o que aprenderam. O que
parece, metaforicamente, € que ha um verdadeiro fosso entre o conhecimento
adquirido e a pratica.

Isso pode ocorrer por consequéncia de varios fatores, entre os quais se
destaca o comodismo dos recém-formados que ndao buscam novas formas de ensinar
por acreditar em coisas como “eu aprendi assim, vou ensinar da mesma maneira”;
por conta de se sentirem melindrados diante do olhar critico de seus colegas “mais
experientes” por estarem atuando na area ha mais tempo; pelas imposicoes da
escola ou do sistema de ensino; pela extrema falta de subsidio para esta finalidade;
ou mesmo pela extrema necessidade de se rever a grade curricular dos cursos de
formacao dos professores de Lingua Portuguesa a qual deveria incluir disciplinas
direcionadas a pratica na sala de aula, para que ainda durante a graduagéo, futuros
docentes pudessem, nao sé discutir e refletir sobre a lingua, ou perceber o déficit
do ensino de Lingua Portuguesa e as incoeréncias do ensino tradicional, mas que,
desde ja, fossem instigados a descobrir caminhos para um ensino que incluisse o
estudo da lingua oral em suas praticas educativas.

Ao tratar da escassez de material de suporte aos professores para a
insercdo da oralidade como objeto de estudo, buscou-se analisar alguns livros
didaticos de Lingua Portuguesa, entre os quais destaca-se, para efeito de algumas
consideragdes a respeito do tratamento da oralidade, o direcionado ao 8° ano do
ensino fundamental que faz parte da colecdo “Portugués Linguagens” de Willian
Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhdes (2012), integrante do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) do Ministério da Educagdo (MEC), que nado
se pode deixar de mencionar, faz parte de uma das colegdes de livros didaticos
que mais se aproximam do que se espera para um ensino produtivo de Lingua
Portuguesa e, por conta disso, a colegédo € bastante utilizada por professores de
diversas cidades do pais.

Contudo, observou-se, entre as atividades propostas que dizem respeito
ao tratamento da oralidade, que estas sdo apresentadas em um numero bastante
reduzido e ainda superficiais, com aspectos relacionados aos diferentes contextos
sociais e regionais brasileiros que pouco contribuem para a reflexao sobre o uso
da lingua, e que ainda trazem discursos preconceituosos sobre as variedades
linguisticas que diferem da considerada “norma culta”.

Um dos pontos observados, ao tratar da oralidade, € que o aluno escreva,
de forma “correta” palavras ou enunciados retirados do dialeto regional ou caipira,
como os que se encontram na musica Cuitelinho, de Renato Teixeira, Pena Branca
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e Xavantinho ou Asa Branca, de Luiz Gonzaga, as quais apresentam versos como
os seguintes: “E os z6io se enche d’agua”; “Nem um pé de prantacdo”, o que se
configura, no minimo em um desrespeito com a cultura popular, pois acredita-se
que o objetivo dos compositores seja justamente retratar e valorizar a cultura e a
identidade de determinada regido do pais, jamais no sentido de estigmatiza-la.

Entre as atividades observadas no livro analisado esta o tratamento das
variedades linguisticas em uma tira de humor do cartunista Fernando Gonsales a
qual apresenta, no primeiro quadrinho, um papagaio que fala as seguintes palavras:
“bicicreta, “cocrete” e “cardeneta” que causam estranhamento a uma mulher que,
por sua vez, diz: - “Nossa! Ele fala tudo errado!” No segundo quadrinho, a mulher
procura um comerciante para devolver o papagaio, que, apés vé-la com a ave,
pronuncia a seguinte frase: — “Algum problema? ”

No estudo sobre a tira, o livro sugere que, considerando como 0s papagaios
aprendem a falar, a razdo que levou a mulher a querer devolver o papagaio foi evitar
que pensassem que em sua casa se fala como ele. Atira finaliza com a frase “Argum
pobrema?” provocando humor, comum a este tipo de texto, o que se configura em
uma forma preconceituosa de tratar as variedades linguisticas e na dificuldade
que os docentes tém em obter um material de suporte com atividades realmente
significativas, que possa lhes auxiliar no tratamento mais adequado da oralidade na
sala de aula, considerando n&o o estigma, mas a valorizagédo da grande diversidade
linguistica que constitui a Lingua Portuguesa causadas por fatores como idade,
sexo, grau de instrucao, regiéo, etc.

Outro problema encontrado no que concerne ao tratamento da oralidade para
fins de estudo é que raramente ha o propésito de caracterizar a relagao fala-escrita
como duas modalidades de uso da lingua com fun¢des igualmente importantes
na sociedade. Ha, sim, o claro e equivocado privilégio desta, negligenciando a
extraordinaria potencialidade daquela, bem como a compreensdo do uso e dos
significados produzidos por elementos prosédicos (ritmo, entonacdo, pausas,
hesitagbes, repeti¢cdes, alongamentos) e elementos n&o verbais (gestos, expressdes
faciais, risos, olhar, movimentos corporais) que acompanham a fala e tém papel
fundamental na interagdo social. Sobre esta relagdo fala e escrita, Marcuschi
(2007,p.35) relata que:

Assim como a fala ndo apresenta propriedades intrinsecas
negativas, também a escrita ndo tem propriedades intrinsecas
privilegiadas. [...] Postular algum tipo de supremacia ou
superioridade de alguma das modalidades seria uma viséo
equivocada, pois ndo se pode afirmar que a fala é superior a
escrita ou vice-versa.

Infelizmente, na grande maioria do sistema escolar, o que impera é a
supervalorizacdo da escrita. O pouco que tem se proposto como trabalho com a
oralidade ainda é para desenvolver no aluno habilidades orais através de géneros,
considerando somente a lingua oral culta, que mais se aproxima da escrita. E o
que se tem denominado “ensinar o oral’, a lingua falada que, para muitos, tem sido
o desenvolvimento do dominio dos géneros que apoiam a aprendizagem escolar
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de Lingua Portuguesa. Neste trabalho, entretanto, entende-se que o estudo da
oralidade deve ir além, aqui, se defende a inclusdo do educando em atividades de
reflexao sobre a lingua viva, dindmica, utilizada diariamente.

Com base em toda a problematica e pressupostos ja apresentados,
compreende-se que para que se obtenha um ensino de Lingua Portuguesa mais
eficiente, o grande desafio dos docentes que atuam com esta disciplina é: Que
caminhos seguir para uma metodologia eficaz de tratamento da oralidade? Falta-
Ihes um objeto norteador, que apresente caminhos que possam ser experienciados,
a partir dos quais seja possivel fazer adaptagoes, que se adequem a realidade dos
alunos e que possibilitem sistematizar conhecimentos importantes sobre como a
lingua oral deve ser trabalhada na escola. Ao tratar de propostas pedagdgicas, as
autoras Lucia Furtado de Mendonga Cyranka e Tania Guedes Magalhaes (2012, p.
61) relatam:

[...] o ensino sistematizado da oralidade envolve a interagdo com
textos por meio de escuta, produgéo oral e analise linguistica
(ou reflexdo linguistica). Com base nisso, sdo construidos
conhecimentos e conceitos sobre a linguagem, sobre os papéis
sociais envolvidos na interagdo, sobre as relagdes entre fala
e escrita, bem como a insergdo do aluno em atividades de
oralidade letrada.

Cyranka e Magalhaes (2012), ao prosseguir com suas reflexdes, concordam
que fala e escrita, no dia a dia, seguem padrdes diferentes da letrada e reforgam
a defesa de uma abertura da escola para o estudo da oralidade, adotando a
perspectiva de lingua como “um feixe de variedades”, o que promovera melhor
compreensao e aceitagdo das diferencgas dialetais, que se possa abordar. Ao tratar
deste assunto, Bortoni Ricardo (2005) descreve: “Os professores comumente
acreditam que é seu dever coibir 0s usos que desviam da norma padrao, corrigindo
os erros de portugués. [...] No entanto [...] essa pratica ocorre, muitas vezes, pela
falta de reconhecimento das variedades linguisticas”.

Para a autora, ndo se trata de se desconsiderar o ensino da variante culta
da Lingua Portuguesa, mas de apresentar ao aluno a diversidade linguistica
existente. Também Marcuschi (2007), ao contribuir sobre praticas de oralidade
como instrumento didatico na escola, aponta a necessidade de um ensino escolar
capaz de promover uma compreensao de lingua que comporte suas variantes
sociolinguisticas, cognitivas e histéricas. O autor afirma que:

O trabalho com a oralidade pode, ainda, ressaltar a contribuigdo
da fala na formagado cultural e na preservacdo de tradicdes
nao escritas... Dedicar-se ao estudo da fala é também uma
oportunidade singular para esclarecer aspectos relativos ao
preconceito e a discriminacéo linguistica, bem como suas formas
de disseminagéo (Marcuschi, 2007, p.83).

E interessante observar a concepcdo de Marcuschi no que se refere a cultura,
preservacgao, tradicdo e aspectos relacionados a discriminagéo, a qual estimula a
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reflexdao sobre a grande importancia do oral para a histéria da humanidade, o que
também ndo se deve deixar de tratar ao realizar o estudo dessa modalidade da
lingua, para que o aluno possa dar-lhe o devido valor. O autor supracitado ainda
reforca a ideia de que a oralidade é componente imprescindivel da linguagem
humana.

Compreende-se que ainda que se adote a perspectiva dos autores
supracitados e se apresente aos discentes a existéncia de um “feixe de variedades”
para que estes reconhegam a grande diversidade linguistica existente, isso nao
garante mudanga e melhoria no ensino de Lingua Portuguesa que se deseja
alcangar, nem mesmo a mudanga de atitude dos alunos no que se refere ao respeito
a esse “feixe de variedades”. E necessario ainda que se pense em que passos
seguir, sistematiza-los cuidadosamente, para que se possa realmente chegar ao
que se pretende: a compreensao do aluno no que se refere ao funcionamento da
lingua, a valorizagao da diversidade que a constitui, inclusive a sua, e a um ensino
mais produtivo e eficiente que proporcione o efetivo desempenho das habilidades
linguisticas que se visam no ensino de Lingua Portuguesa.

De acordo com Marcos Bagno (2006), a lingua falada € a verdadeira lingua
natural do individuo, a lingua que o sujeito aprende na realidade em que vive e
que esta em constante transformacao. O autor propde um ensino critico da norma-
padrdo, em que a escola dé espago para todas as manifestagdes linguisticas
possiveis: rurais, urbanas, formais, informais, cultas, nao cultas, orais, escritas, etc.
Para Bagno, quando o aluno tem contato com todas as variagdes linguisticas, pode
ter a possibilidade de escolha ao se expressar nas diferentes circunstancias de
interlocucao.

Em consonéncia com esta concepg¢do, Bortoni-Ricardo (2006) relata que a
escola ndo pode ignorar as diferengas sociolinguisticas. Nesse contexto, seu papel
€ o de acolher e respeitar os diferentes dialetos existentes, além de possibilitar
o aprendizado e o reconhecimento das diferentes variedades linguisticas, como
forma de incentivar a aquisicdo de novas habilidades de uso da linguagem. Para
a autora, os professores precisam buscar desenvolver uma pedagogia que seja
culturalmente sensivel aos saberes dos educandos, que esteja atenta as diferencas
entre a cultura que eles representam e a cultura adotada pela escola, como uma
forma de conscientizar os educandos sobre as diferengas tanto culturais quanto
linguisticas.

Assim, é extremamente necesséario que se introduza, nas aulas de Lingua
Portuguesa, o principio da heterogeneidade da lingua e de suas consequéncias,
que a variagao possa ser reconhecida como um fendmeno natural e legitimo e que
uma série de preconceitos fundados numa concepgao equivocada de lingua estavel
e padrdo como “modelo” do melhor seja desconstruida. Bakhtin (2006) menciona
que “[...] a linguagem é um produto da atividade humana coletiva e que, portanto,
nao se desvincula do conteudo ideoldgico dos grupos sociais que a utilizam. Desse
modo, fica ela sujeita as alteragbes determinadas pelos falantes que a utilizam[...].
Perini (2010), ao tratar da questao, afirma ser legitima toda e qualquer ocorréncia
linguistica em uso: Para ele, “[...] certo € aquilo que ocorre na lingua”.
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Ao tratar deste aspecto, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB/96)
contempla a necessidade de incluir experiéncias cotidianas do aluno, que se
traduzem na experiéncia multipla de costumes, tradicbes e valores presentes em
um Brasil diverso e rico, impossivel de se conter em um padrao unico de ensino. Da
mesma forma, as Diretrizes Curriculares Nacionais (1996) corroboram esta ideia ao
afirmar:

A proposta politico-pedagogica das escolas deve estar articulada
a realidade do seu alunado para que a comunidade escolar
venha a conhecer melhor e valorizar a cultura local. Trata-se
de uma condigdo importante para que os alunos possam se
reconhecer como parte dessa cultura e construir identidades
afirmativas, o que também pode leva-los a atuar sobre a sua
realidade e transforma-la com base na maior compreensao que
adquirirem sobre ela (DCN, 1996, p. 110).

Entre os documento oficiais, ndo se pode deixar de citar a Base Nacional
Comum Curricular (BNC) disponibilizada pelo MEC em 2015, que visa aprimorar toda
a Educacgéao Basica, ao implementar agdes entre as quais, mudangas significativas
no material didatico pela incorporagado de elementos audiovisuais e a proposta de
se agregar conteudos especificos, de acordo com a qual é importante tarefa da area
da linguagem, possibilitar o encontro com nossa diversidade linguistica e cultural; e
ampliar a relagdo dos sujeitos com as culturas locais, além das universais.

O referido documento relata que esse trabalho reflexivo busca promover a
percepgdo de que ha diferentes compreensbées, representagdes e entendimentos
sobre a realidade que incluem relagdes, entre outros, de valores, configurados
pela linguagem, que possibilitam a reflexdo, o questionamento, expresséo,
experimentagéo e escolha, oportunizando vivéncias culturais significativas, além
da integracdo destes com realidades marcadas pela diversidade. Ao tratar da
oralidade, a BNC destaca a valorizacdo dos textos de tradicdo oral, levando-se
em consideragdo a importancia das reflexdes relativas aos sentidos e as praticas
sociais em que tais textos surgem e se perpetuam.

Jodo Wanderley Geraldi (2015), em artigo que trata do ensino de Lingua
Portuguesa e a Base Nacional Comum Curricular, observa que este documento, além
da concepcédo de linguagem como forma de acgéo e interagdo no mundo, também
assume um segundo principio relativo ao objeto e a forma de trabalho escolar com
a linguagem: “[...] trata-se de elevar as praticas de linguagem a posi¢cédo de objeto
e ao mesmo tempo de forma pela qual a aprendizagem de recursos expressivos a
serem mobilizados se dara” (Geraldi, 2015. p. 385).

Para o autor, isso significa um grande avango nesta area, ja indicado pelos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em que se aponta para as praticas
linguisticas como o caminho mais efetivo para aprender a mobilizar recursos
expressivos na produgao de compreensodes de textos, na elaboragao de textos e
na proépria reflexao sobre esses fazeres. Dai o principio metodolégico uso-reflexéo-
uso que orienta toda a proposta curricular de Lingua Portuguesa. Dessa forma, os
aspectos linguisticos abordados em atividades de leitura, escrita e oralidade podem
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ampliar os conhecimentos dos estudantes em relagéo a variedades que eles nao
dominam ainda, sem desqualificar as variedades de origem. Assim, com o avango
na escolaridade, € esperado um aumento gradativo do nivel de sistematizagéo e de
utilizagcado de categorias gramaticais.

E exatamente nesse progresso que se acredita neste estudo que partir da
valorizagdo da sua lingua natural, o aluno possa trilhar caminhos para adquirir
novas habilidades linguisticas. Para que isso se dé, o professor devera assumir o
papel de mediador, pois € 0 agente das estratégias de ensino e aprendizagem e,
por isso, precisa estar disposto. O professor precisa ousar, usar sua criatividade,
experimentar estratégias diversas visando sempre o bom desempenho linguistico
de seus alunos. Nesse contexto, a criatividade € um instrumento eficaz, pois pode
trazer inovagdes as praticas docentes. Como incentivo aos professores brasileiros
na implementagcdo de praticas pedagodgicas, Geraldi lhes direciona o seguinte
recado em entrevista a revista da Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o
Futuro (2008): “Nao tenha medo de errar!

Portanto, ao considerar toda a problematica elencada acima, acredita-se que
é fundamental que o professor de Lingua Portuguesa possa refletir criticamente
sobre sua agao diante da realidade deste ensino, de modo que isso favoreca seu
estimulo para o aprimoramento de suas praticas, bem como para a construgéo
de novas metodologias mais produtivas e significativas, e que ressalte também
aspectos que promovam o desenvolvimento de um olhar critico do aluno para o
mundo ao seu entorno, no que se refere a oralidade e suas diversas variedades,
constituintes da Lingua Portuguesa.

Qual o Tratamento Dado a Oralidade nas Aulas de Portugués?

Com o intuito de verificar como esta acontecendo o tratamento da oralidade
nas aulas de Lingua Portuguesa nas séries finais do ensino fundamental e ensino
médio, durante esta pesquisa foi realizado um diagnéstico, através de questionarios
com perguntas abertas e fechadas, em que se entrevistou 30 educadores dessa
area, discentes do Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), vinculados a
Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA), oriundos de nove das cidades da
regido norte do Brasil (Monte Alegre, Santarém, Obidos, Vitéria do Xingu, Manaus,
Laranjal do Jari, Uruara, Altamira e Parintins). Ao analisar as respostas adquiridas
com a entrevista, foi possivel tabular os dados e obter os seguintes resultados:
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Fonte: autoria prépria.

Quanto ao trabalho com a oralidade como objeto de estudo na sala de
aula, péde-se verificar que grande parte dos educadores, ou seja, 86,7%, afirmam
trabalhar. Apenas 13,3% dos entrevistados responderam que n&o trabalham. Este
resultado é, sem duvida, animador, pois mostra que ha na maioria dos educadores,
a aceitagdo da importancia de inserir este tema como objeto de ensino na escola.

Fonte: autoria prépria.

Dos docentes entrevistados que responderam que trabalham a oralidade
como objeto de ensino na sala de aula, a maioria, 86,7%, diz que desenvolve suas
aulas a partir de textos orais e escritos; sendo que 13,3% dos educadores dizem
desenvolver a partir de somente textos escritos. Os resultados demonstram que,
embora a maioria dos professores adote o trabalho com a oralidade na sala de aula,
ainda ha equivocos entre eles no que diz respeito aos textos que utilizam para este
fim, pois supbe-se que o trabalho com a oralidade deva acontecer a partir de textos
orais, ja que se trata desta modalidade da lingua.
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Fonte: autoria prépria.

No que se refere ao objetivo de se trabalhar com a oralidade na sala de
aula, em escala do maior para o menor, obteve-se as seguintes respostas
dos entrevistados: Desenvolver a competéncia comunicativa do aluno: 57,7%;
Desenvolver a comunicagéo e refletir sobre a lingua: 11,6%; Auxiliar textos escritos:
7,7%; Valorizar a variagdo linguistica do aluno: 7,7%; Provocar debates sobre
tema: 3,8%; Melhorar a qualidade de ensino: 3,8%; Desenvolver leitura e escrita:
3,8%; Aperfeicoar a capacidade de escrita: 3,8%. Os resultados indicam que as
duas maiores incidéncias de objetivos definidos pela maior parte dos entrevistados
dizem respeito a competéncias que realmente se devem obter com o tratamento da
oralidade na escola. Entretanto, verifica-se que ha aqueles que, por algum motivo,
ainda ndo compreendem o propésito de se incluir esta modalidade da lingua no
ensino. Isso indica a necessidade de melhor compreensdo dos professores a
respeito do assunto.

Fonte: autoria prépria.
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Em relagdo aos géneros orais utilizados pelos docentes, organiza-se em
escala do mais ao menos mencionado, 11 categorias: Debate: 50%; Musica: 46,2%;
Conversa Oral: 38,5%; Poema: 38,5%; Entrevista: 15,4%; Relato: 15,4%; Seminario:
15,4%; Texto Narrativo: 11,5%; Conto: 7,7%; Dramatizagédo: 7,7%; Leitura Oralizada:
7,7%; Artigo: 3,8%; Exposicéo: 3,8%; Critica: 3,8%; Noticia: 3,8%; Conferencia:
3,8%; Piada: 3,8%; Romance: 3,8%; Teatro: 3,8%. Observou-se que a variedade
de textos citados para o tratamento da oralidade, em que se incluem muitos textos
escritos, indica, mais uma vez, que o assunto parece ainda nao estar tdo claro para
os professores que precisam buscar mais conhecimentos sobre esta tematica para,
de posse destes, estarem aptos a sistematizar melhor suas praticas escolares para
esta finalidade.

Fonte: autoria prépria.

Ao serem indagados quanto aos suportes didaticos que tém utilizado para o
desenvolvimento da tematica, 73,1% dos professores entrevistados mencionaram o
uso de livro didatico e de outros meios; 23,1% disseram usar exclusivamente o livro
didatico e 3,8% disseram utilizar somente outros meios. Diante destes resultados,
verifica-se que ha a preocupacédo, por parte dos docentes, em buscar materiais
que possam lhes servir como subsidios para o tratamento do oral; resta saber o
que esses suportes Ihes tém oferecido, no sentido de um ensino produtivo. Isso se
verifica na préoxima analise.

Fonte: autoria prépria.
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A respeito do que sugerem os livros didaticos para o trabalho com a
oralidade, a analise das respostas obtidas indicam os seguintes resultados: 46,2%
dos professores disseram que os livros orientam a realizagdo de seminarios,
debates, saraus, jornal, entrevistas, juri simulado, teatro e contagdo de historias;
3,8% relataram tratar de um ensino descontextualizado; outros 3,8% que os livros
orientam que se observe a variagdo na turma; mais 3,8% proferiram que os livros
sugerem leitura comparativa de registros; 3,8% opinaram que pouco sugerem;
3,8% que recomendam leitura em grupo; 3,8% indicam que se utilize o texto escrito
como base; outros 3,8% aconselham que o desenvolvimento dessas habilidades
s&0 necessarios para a boa formagéo do aluno; 3,8% que dao orientagdes sobre a
forma correta de registrar e mencionam a sua inferéncia socio cultural; outros 3,8%
disseram nao utilizarem livros para esta atividade; mais 3,8% relataram que os livros
indicam leitura e seminario; 7,7% relataram que os livros que utilizam ndo sugerem
nada; outros 7,7% nao responderam.

Os dados com diferentes relatos dao indicios de que as sugestdes contidas
nos livros didaticos para o tratamento da oralidade na escola nao satisfazem as
necessidades dos docentes que compreendem a importancia do tema e buscam
suportes para este fim. Dai a relevancia deste estudo, que visa contribuir com estes
professores com um valioso material para subsidiar suas praticas no tratamento do
oral no ambiente educacional.

Fonte: autoria prépria.

Partindo do pressuposto de que o publico-alvo do ensino-aprendizagem é o
aluno, buscou-se também conhecer, através da pesquisa, como estes tém recebido
o tratamento da oralidade no espaco escolar. De acordo com as informagdes de
53,8% dos docentes entrevistados, os estudantes participam das atividades com
entusiasmo; 15,4% deles disseram que os discentes sentem-se desconfortaveis;
outros 15,4% relataram que alguns alunos recebem bem, entretanto, outros resistem;
7,7% contaram que eles recebem apenas como uma tarefa; 3,8% responderam
que os estudantes inicialmente ficam receosos, depois se acostumam; outros 3,8%
disseram que os alunos recebem com entusiasmo, dependendo do tema.
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O resultado mostra que o professor, ao tratar de qualquer conteudo na sala
de aula, precisa planejar muito bem suas propostas de modo que estas acontegcam
a partir de agdes motivadoras. Este € um dos principais desafios do professor,
por isso, a maneira como as metodologias sdo estruturadas afeta diretamente a
vontade dos alunos de aprender. Portanto, o ensino de forma geral, aqui se tratando
da oralidade, objeto deste estudo, deve ser colaborativo, com tarefas desafiadoras,
experiéncias praticas e relacionadas com a realidade cultural e linguistica do aluno.

Fonte: autoria prépria.

No que se refere a forma como os docentes tém avaliado seus alunos em
relagéo ao estudo da oralidade, 77% dos entrevistados disseram que os avaliam
de acordo com o desempenho; 7,7% deles sentem dificuldades em avaliar, mas
reconhecem a importancia do tema; 3,8% dos professores relataram que avaliam
os estudantes com dificuldades, pois “eles travam”; mais 3,8% deles incluem as
atividades na avaliagdo geral; outros 3,8% disseram avaliar de forma positiva,
surpreendem-se quando um aluno timido se manifesta com propriedade e 3,8%
optaram por nao responder.

Verifica-se, de acordo com os dados obtidos, no que se refere a avaliagéo
de praticas de oralidade, que o professor sente dificuldade no momento de medir
o desempenho do aluno, o que é natural, pois, na grande maioria das vezes,
ndo houve orientagdo sobre isto durante os cursos de formagdo, considerados
por muitos estudiosos como ineficientes. Avaliar configura-se como mais um dos
desafios da docéncia. Geralmente, na maioria dos casos, quando o professor julga
o desempenho dos seus alunos, o faz considerando o que se constatou no resultado
desta pesquisa. Entretanto, deve-se considerar que a avaliagdo nao deve ser
reduzida a apenas atribuir notas, pois se o ato de aprender consiste na aquisi¢cdo de
conhecimento e mudanga de comportamento, a avaliagdo deve consistir em verificar
se 0 aluno esta ou nao sendo atingido e quais sdo os seus avangos e dificuldades.
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Fonte: autoria prépria.

Ao serem questionados sobre qual a importancia do trabalho com a oralidade
no ensino de Lingua Portuguesa, 73,4% dos docentes responderam que este ensino
desenvolve a habilidade comunicativa do aluno; 3,8% que diminui o preconceito
linguistico; outros 3,8% que é a primeira modalidade que se aprende; mais 3,8%
que este faz com que se abandone a postura de so trabalhar o escrito; os seguintes
3,8% disseram que aproxima o ensino da lingua do falante; mais 3,8% relataram
que mostra o funcionamento da lingua; outros 3,8% disseram que desenvolve ndo
s6 a comunicagdo, mas também a escrita e os 3,8% restantes proferiram que a
oralidade é parte fundamental da lingua. Observou-se com estes resultados que
os entrevistados, em sua grande maioria, tém consciéncia da importancia da
oralidade no ensino de Lingua Portuguesa, o que realmente parece lhes faltar sdo
as orientagdes sobre como agir, ou seja, que passos seguir na sua pratica, na sala
de aula.

Sobre encontrar ou nao dificuldades no trabalho com a oralidade na sala de
aula, 57,7% dos professores responderam que sim. Destes, 19,2% indicaram como
motivo que faltam materiais (suporte) adequados/metodologias; 15,4% justificaram
suas dificuldades ao dizer que os alunos tém problemas para se expressar; 11,6%
relataram que este trabalho nem sempre é visto com seriedade pelos alunos; 3,8%
explicaram que as dificuldades ocorrem em fungdo dos conteudos exigidos pelo
curriculo; outros 3,8% disseram que recebem criticas de colegas professores que
acreditam n&o ser importante este trabalho. Ndo encontram dificuldades 42,3% dos
entrevistados.
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Fonte: autoria prépria.

Ao serem indagados se o curso de formagao tem contribuido para sua atuagéo
com a oralidade na sala de aula, 50 % dos docentes responderam positivamente;
0s 46,2% restantes afirmaram que nao. Estes justificaram que o curso nao fornece
preparagao para a pratica na sala de aula, que somente a formagao continuada abriu
novos horizontes sobre a oralidade ou que o curso ficou muito preso a escrita. Nao
respondeu 3,8% dos entrevistados. Esses indices sinalizam a urgente necessidade
de uma reformulagdo na organizagao curricular dos cursos de preparagao de
professores, de modo que se estabelegam novas e significativas relagbes entre
teoria e pratica.

A problematica apontada pelos resultados da pesquisa indica que o ensino,
especialmente o de Lingua Portuguesa, do qual se trata neste estudo, precisa
urgentemente de reformulagéo, pois se configura em um tradicionalismo que mais
parece petrificado. E a escassez de metodologias motivadoras, principalmente
para tratar de temas inovadores como a oralidade; é a falta de preparagédo dos
professores que ndo conseguem estabelecer uma ponte entre o conhecimento e a
sua pratica, na sala de aula; é a falta de motivagao entre os docentes que por ndo se
sentirem valorizados, acabam nao se empenhando em melhorar suas a¢des, como
buscar capacitar-se constantemente para acompanhar as inovagbes deste setor;
€ 0s que tentam superar tantas dificuldades, mas que ainda sdo bloqueados pelas
regras impostas, verticalmente, pelos sistemas de ensino; como também a falta de
bom senso dos colegas professores que, por ndo buscarem superar as dificuldades
para realizar um bom trabalho, criticam os que tentam fazé-lo.

Assim, o presente diagnéstico permitiu verificar ndo s6 como tem se dado o
tratamento da oralidade como objeto de estudo ou ensino na escola, especificamente
na Regido Norte do pais, considerando o publico entrevistado. Mas proporcionou
perceber que o grande déficit na eficiéncia deste ensino pode ser originario da baixa
qualidade dos cursos de formagédo de professores que, de acordo com o que se
averiguou, necessitam urgentemente de reformulagdo para que os profissionais
recém-formados ndo cheguem as salas de aula, ndo somente embasados em
teorias e discussdes, mas também em praticas que devem acontecer ainda
durante a formagao inicial. Acredita-se que este debate pode trazer importantes e
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significativas contribuicées para o tratamento da oralidade na sala de aula como
objeto de estudo, bem como para um ensino de Lingua Portuguesa mais eficiente.

A PROPOSTA METODOLOGICA “HISTORIAS PARA CONTAR
HISTORIAS” E OS RESULTADOS DE SUA APLICAGAO

A Proposta Metodolégica “Histéria para Contar Histérias” € uma sugestao
direcionada ao professor de Lingua Portuguesa das séries finais do ensino
fundamental, do 6° ao 9° ano, para servir como subsidio para o tratamento da
oralidade na sala de aula. Ela se apresenta em midia digital e constitui-se de
sequéncias didaticas para serem desenvolvidas nas aulas de lingua portuguesa,
a partir do estudo de narrativas culturais orais escolhidas como instrumento para
esta finalidade com o intuito de aproximar o objeto de estudo do universo cultural
dos alunos. As atividades estao seguidas de orientagdes para escuta, reflexao,
produgao oral e construgao de conhecimentos a respeito da lingua falada.

A realizacdo desta pesquisa possibilitou trilhar um instigante percurso de
descobertas tao interessantes quanto reveladoras em que ndo s6 se constatou a
importancia de se inserir o estudo da oralidade nas aulas de Lingua Portuguesa
como se definiram caminhos para esta finalidade. O estudo constituiu-se em busca
de responder a uma pergunta comum a um grande numero de professores de
Lingua Portuguesa do pais que, ao compreender a necessidade da inser¢do da
oralidade como objeto de estudo em suas aulas, ainda buscam direcionamentos.
Como fazer?

A proposta foi desenvolvida durante pesquisa de Mestrado em Letras,
vinculada a Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA) e parte do principio
de que a oralidade deve servir como ponto de partida para um ensino de Lingua
Portuguesa mais produtivo e eficiente. Assim, é necesséario ampliar as reflexdes
sobre a lingua em uso e, a partir disso, construir progressivamente novas
habilidades linguisticas que se requerem neste ensino. Para aplica-la é necessario
que o professor, antecipadamente, tome conhecimento de todos os passos os quais
deve seguir, iniciando com a escuta e assisténcia das narrativas, em midia digital,
para em seguida, executar as sequéncias didaticas em que consta uma base de
instrugcbes planejadas e destinadas a cada uma das narrativas, para que, caso o
docente prefira, faga as adaptagdes necessarias, de modo a adequar a realidade
da sua turma, bem como para que sua pratica seja desenvolvida de modo eficiente.

Compreende-se que o tratamento da lingua oral ndo deve significar para a
escola somente possibilitar o acesso a usos mais formalizados e convencionais da
linguagem, tampouco significa trabalhar a capacidade de falar em geral. Acredita-
se que é necessario que se promova o estudo dessa modalidade da lingua, de
modo que se desenvolvam, fundamentalmente, atividades que possibilitem ao
educando reflexdes sobre seu uso real, bem como sobre seus aspectos, para que,
deste modo, se possam construir progressivamente conhecimentos e a aquisicéo
de novas habilidades.
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A proposta de intervencdo didatica “Histérias para contar Historias” foi
aplicada em trés turmas da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio José
de Alencar: uma do 7° ano e duas do 8° ano do ensino fundamental, a primeira com
30 e as outras duas com 35 alunos cada.

A verificagdo demonstrou éxito no que se propds, pois, inicialmente, os
alunos participantes da pesquisa tiveram a oportunidade, talvez jamais tida como
experiéncia na sala de aula, de observar a oralidade de uma forma diferenciada,
como algo importante que merece atencao. Na verdade, todo o processo de aplicagéo
se assemelhou a uma experiéncia em um laboratério, em que, passo a passo, a
cada atividade proposta, observava-se a reagdo dos alunos e, simultaneamente,
obtavam-se sensacgdes de satisfagdo ao constatar que a ideia que se teve trazia
bons resultados.

Para que se efetuem todos esses passos, € necessario que se apresente o
estudo da oralidade aos alunos de forma que estes sejam estimulados a inUmeras
descobertas a respeito da prépria lingua. O material € apenas uma sugestao que
visa auxiliar o professor no estudo do oral em busca de melhor compreensao sobre
a lingua e, consequentemente, oportunidades para aquisi¢do de outras habilidades
linguisticas de modo mais consciente.

CONSIDERACOES FINAIS

Verificou-se com esta investigagdo que a insergcao da oralidade nas aulas de
lingua portuguesa é extremamente importante e necessaria, para o processo que
envolve inUmeras habilidades linguisticas que se requer que os alunos adquiram
no ensino de portugués, pois ao refletir sobre a lingua, em especial a partir de um
elemento tdo comum, tao préximo da sua cultura como sao as narrativas culturais
orais, motiva os estudantes a ir além, a querer mais, a compreender que estudar
a lingua é interessante. O ensino deixa de ter a aparéncia iluséria de algo que
€ muito dificil, distante da realidade do aluno e conforme o desenvolvimento das
sequéncias didaticas, os estudantes vao deslumbrando-se com a prdpria lingua,
ao refletir sobre como ela acontece na realidade, observando seus diversos
aspectos, compartilhando suas observagoes e aprendizados. Assim, os estudantes
vao progressivamente adquirindo conhecimentos sobre a lingua oral ao fazer
descobertas, passam a valoriza-la e alcangam melhores niveis de aprendizado no
que se refere ao que se requer no ensino de lingua portuguesa.

Entre as descobertas destaca-se que para inserir a oralidade como objeto
de estudo, na perspectiva de refletir sobre a lingua, um dos caminhos é partir do
principio de que a maior importancia da incorporagao da lingua falada no ensino
esta em fazer valer nossa identidade que inevitavelmente esta em nossa lingua e
que, por conta disso, merece ser valorizada, respeitada e, por que nao, aproveitada
na escola. Isto quer dizer que o ensino de Lingua Portuguesa deve partir do estudo
da oralidade, da reflexdo sobre a lingua falada que, de acordo com o que se
pode constatar neste trabalho, €, inevitavelmente, mais reveladora do que a outra

132

0O
Q
©
=
=
o




Educacdo e Realizacdo: Conectando Teoria e Prdtica - Vol. 6

modalidade da lingua, no que diz respeito aos processos constitutivos da linguagem
humana.

Esta percepgéao é fundamentada nos pressupostos de Ataliba de Castilho, de
acordo com os quais, quando se fala, ndo se prepara um rascunho, verbalizando um
script depois de corrigido. Mas joga-se tudo para o ar, tanto o assunto da conversagao
quanto os processos de criagao linguistica que estdo sendo desenvolvidos. Deste
modo, acredita-se que a aquisicdo de habilidades e competéncia linguisticas,
tanto no que se refere a linguagem oral quanto a escrita, objetivos do ensino de
Lingua Portuguesa, deve acontecer de forma processual tendo como ponto de
partida a insergéao da oralidade como objeto de estudo, ndo sé no desenvolvimento
da competéncia oral no sentido do bem falar em publico, mas na valorizagéo
da identidade linguistica do aluno, que o ocasionara no respeito a diversidade
linguistica, condicdo para que o preconceito linguistico, ainda tdo enraizado em
nossa sociedade, seja extinto.

Portanto, a reflexdo sobre a lingua oral desencadeia uma infinidade de
conhecimentos linguisticos, de posse dos quais cada aluno estara apto a trilhar
caminhos para a aquisigdo de melhores competéncias e desempenhos linguisticos
para comportar-se com eficiéncia nos mais variados contextos de praticas
linguisticas.
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Capitulo 12

Educacao no Campo e a Aprendizagem Significativa
em Salas Multisseriadas

Maria Cleide da Silva Cabral

Alderlan Souza Cabral

Resumo: Este estudo é uma terceira descricdo resumida de uma dissertagdo de mestrado
desenvolvida para reconhecimento de titulos no Brasil, que traz como tematica “Educacgéao
no campo e a aprendizagem significativa em salas multisseriadas”, tendo como objetivo
geral: Identificar as maiores relevancias do ensino em classes multisseriadas. Ressalta-se
que a aprendizagem significativa em salas de aula multisseriadas é bastante frequente em
instituicdes de ensino em areas rurais e ribeirinhas, viabilizando uma grande oportunidade
para estudantes. A chave esta em associar os ensinamentos ao contexto local, incentivando
a colaboragéo entre os alunos e a realizagéo de projetos de investigacdo, em vez de adotar
um método de ensino rigido. O processo metodoldgico partiu de uma pesquisa descritiva
interpretativa que buscava analisar relagbes de causa e efeito. O processo se desenvolve
por meio de amostragens dedutivas, que proporcionam evidéncias para uma investigagéo
aprofundada dos fendmenos, essencialmente realizadas em um contexto escolar. Os
significados serdo extraidos a partir dos dados obtidos, garantindo uma precisdo em seus
resultados. Creswell (2005). Os principais resultados apresentam que a educagao em turmas
multisseriadas desempenha um papel fundamental ao converter a diversidade presente no
ambiente escolar em uma forga enriquecedora. Essas aulas favorecem a interagédo social,
incentivam a autonomia dos alunos e valorizam o contexto local, assegurando que os
estudantes possam aprender dentro de sua propria comunidade.

Palavras-chave: classe multisseriada; aulas significativas; ensino-aprendizagem.

Abstract: This study is a third summary description of a master’s thesis developed for title
recognition in Brazil, which has as its theme “Education in the countryside and meaningful
learning in multi-grade classrooms,” with the general objective of identifying the greatest
relevance of teaching in multi-grade classes. It is highlighted that meaningful learning in
multi-grade classrooms is quite frequent in educational institutions in rural and riverside
areas, providing a great opportunity for students. The key lies in associating teaching with
the local context, encouraging collaboration among students, and undertaking research
projects, instead of adopting a rigid teaching method. The methodological process began
with descriptive-interpretative research that sought to analyze cause-and-effect relationships.
The process develops through deductive sampling, which provides evidence for an in-depth
investigation of the phenomena, essentially carried out in a school context. Meanings will
be extracted from the data obtained, ensuring precision in its results. (Creswell, 2005). The
main results show that education in multi-grade classrooms plays a fundamental role in
transforming the diversity present in the school environment into an enriching force. These
classes promote social interaction, encourage student autonomy, and value the local context,
ensuring that students can learn within their own community.
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INTRODUCAO

A realizagdo de aulas relevantes em turmas multisseriadas requer um
planejamento integrado que considere as distintas etapas da educagéo. A chave
para isso € converter a diversidade em uma forga, conectando assuntos centrais
(como as questdes do ambiente rural), atividades em grupo (onde os alunos mais
experientes compartilham conhecimentos com os mais jovens) e uma variedade
de rotinas. Objetivo geral: Identificar as maiores relevancias do ensino em classes
multisseriadas.

As classes multisseriadas, que sdo comuns nas areas rurais, refletem uma
realidade repleta de contradigées. Sua origem remonta ao histérico colonialista e
se manteve por longos anos no panorama educacional brasileiro, mesmo diante
das transformagdes provocadas por movimentos sociais e alteragdes politicas e
econOmicas. Desde o inicio da estruturagdo escolar, essa abordagem tem sido
a forma de alfabetizar e disseminar conhecimentos nas comunidades rurais,
respeitando sua diversidade cultural, saberes acumulados e modos de vida
singulares.

Para conduzir o ensino nas classes multisseriadas, enfrenta-se ndo apenas
obstaculos, mas também vivéncias de perseveranga para superar diversos
impedimentos decorrentes de eventos significativos que impactam negativamente
o processo educacional. Isso resulta em um caminho repleto de dificuldades
desanimadoras para aqueles que se dedicam a uma proposta de educacéo que é
humanitaria, transformadora e, quem sabe, libertadora.

O ENSINO SIGNIFICATIVO EM CLASSES MULTISSERIADAS

O ambiente geografico, com seus rios e florestas, aliado a baixa densidade
populacional nas proximidades das margens fluviais, junto a diversidade de etnias
indigenas e a interagdo com colonizadores europeus, gerou uma série de variacdes
na regido Amazénica, influenciando diretamente os métodos de educagéo que se
estabelecem ali.

A abordagem do ensino significativo em turmas multisseriadas converte a
variagdo de idades e niveis de conhecimento em uma oportunidade pedagdgica.
Em vez de ser um obstaculo, a interagdo entre estudantes de varias séries no
mesmo ambiente favorece o compartiihamento de vivéncias, o desenvolvimento
da autonomia e o fortalecimento da solidariedade, sempre que fundamentada em
estratégias apropriadas. De acordo com Freire (2005) relata que:

E fundamental reconhecer e valorizar os diversos tipos de
conhecimento no contexto educacional. Ele ressaltou que todos
tém a capacidade de adquirir e desenvolver saberes. Por isso,
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a escola deve considerar as experiéncias e conhecimentos que
familias e comunidades possuem, integrando-os ao ambiente
escolar através de um dialogo continuo com os saberes de
diferentes disciplinas.

A realidade da Amazénia apresenta numerosos desafios ao educador que
atua em areas rurais. No que diz respeito ao trabalho pedagdégico, o professor
enfrenta varias dificuldades, especialmente por ser o Unico responsavel pela sala
de aula em uma escola multisseriada, que retne alunos de diferentes idades e
séries em uma unica turma. De acordo com Hage (2010), “as classes multisseriadas
desempenham um papel significativo tanto politico quanto pedagdgico para as
comunidades que atendem, visto que, apesar de suas diversas dificuldades, essas
escolas tém assumido a responsabilidade pela educagao inicial da maioria dos
individuos que vivem no campo”.

Nas comunidades ribeirinhas da Amazodnia, as escolas operam com classes
multisseriadas devido a vasta distancia entre as localidades, ao numero reduzido
de alunos em cada ano e a escassez de professores tanto nas séries iniciais quanto
nas finais do Ensino Fundamental. Essa situagdo se agrava ainda mais pela baixa
qualificagdo dos docentes, com mais de 56,24% deles sem diploma de ensino
superior, além de uma quantidade significativa atuando de forma temporaria, “[...]
sendo contratados por um periodo de quatro meses, demitidos e recontratados
repetidamente ao inicio e ao término de cada semestre letivo, isentando as
prefeituras da obrigacdo de pagar direitos trabalhistas” (Hage; Silva; Brito, 2016).

A fungéo da escola é essencial na dindmica de ensino e aprendizagem. Uma
instituicdo educacional bem estruturada e acolhedora, com um ambiente favoravel,
favorece o desenvolvimento dos conceitos fundamentais dos alunos. O estudante
deve ser um participante ativo nesse processo, buscando se apropriar do seu
conhecimento e ocupar o papel de construtor de saberes, em vez de ser apenas um
repetidor das ideias e conceitos de terceiros.

O educador tem uma funcido essencial na estruturacdo das atividades e
na facilitacdo do aprendizado. Para que as licdes tenham relevancia, & preciso
compreender o contexto dos alunos, elaborar estratégias adaptaveis e empregar
abordagens que levem em conta as particularidades de cada individuo. Ademais,
o professor precisa desempenhar o papel de mediador na educacéo, incentivando
o envolvimento ativo dos estudantes e estabelecendo condicbes que promovam a
colaboragéo na geracgao do saber.

Discutir a educagdo no meio rural, especialmente nas escolas
do campo, leva a uma reflexdo sobre a negligéncia que ainda
persiste no sistema educacional voltado para as comunidades
mais carentes que habitam areas remotas. As salas de aula
frequentemente estdo superlotadas, e cabe ao professor
enfrentar esse desafio em suas praticas pedagdgicas (Arroyo e
Fernandes, 2011).

Varios autores que abordam a educacdo no contexto rural mencionam
situagdes em que os docentes precisam realizar diferentes atividades, cada uma
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voltada para uma série especifica, 0 que consome uma quantidade significativa do
tempo de aula que poderia ser utilizado para esclarecer duvidas dos estudantes, o
que nao é uma tarefa simples (Thomas e Shaw, 1992), nas turmas com multiplas
séries, o0 professor enfrenta diversas limitagdes, considerando que a escola em
si € um ambiente isolado devido a distancia e as dificuldades de deslocamento
dos alunos, o que agrava a falta de atengao individualizada e dificulta o acesso a
materiais didaticos e bibliotecas. Conforme Hage (2010) relata que:
As salas de aula com diversas séries podem ajudar a garantir
a continuidade dos individuos no meio rural, proporcionando
uma educagdo no proprio local de residéncia, desde que se
elimine a precariedade que caracteriza a aprendizagem nessas
instituicoes.

Planejar envolve organizar o que sera gerido ao longo de um determinado
prazo, exigindo a definicho de metas, desenvolvimento, estratégias, analise e
resultados. O desafio de criar um plano para uma sala de aula com multiplas séries
€ conciliar tempo e conteudo, promovendo a aprendizagem de forma semelhante
ao que ocorre em uma sala com séries homogéneas. Conforme menciona Gandin
(2014), “é essencial considerar o planejamento como um instrumento que aprimora
a eficacia das agdes humanas, tornando as decisbes mais consistentes e ajudando
na organizagao das praticas pedagodgicas”.

Na educagdo do campo, esses conhecimentos devem ser vistos como
conteldos que tém utilidade e relevancia social, pois sdo desenvolvidos na
interacdo entre os individuos e o meio ambiente, no cotidiano e a partir das
realidades enfrentadas na busca por solugées para problemas e desafios proprios.
Conforme a LDB, é fundamental reconhecer os espagos e os tempos de formagéo
dos aprendizes. A educagdo ndo se limita ao ambiente escolar; ela também
ocorre nas interagdes sociais. Assim, a sala de aula se torna um espago onde as
aprendizagens e experiéncias se reunem, e as diferencas s&o trabalhadas para
serem superadas, promovendo a conscientizagdo sobre a realidade que muitas
vezes nao € compreendida de forma critica ou mais profunda nas interagdes entre
os individuos.

As classes multisseriadas tém gerado muito desconforto em diversas
pesquisas. Esse desconforto tem aumentado, pois € nesse contexto que se
revelam diversos problemas histéricos na educacao, como a falta de infraestrutura
adequada, deficiéncias pedagdégicas, administrativas e na disponibilidade de
profissionais. Além disso, as condi¢des de trabalho e a formagao dos docentes séo
muitas vezes inadequadas. Levanta outras questbes, como o direito a educacao,
a democratizacao deste direito, 0 acesso a educagao, o rendimento dos alunos, a
qualidade do ensino, a estrutura do trabalho pedagdgico, o curriculo, a capacitagéo
dos educadores, a diversidade e o projeto politico-pedagdégico. Esses assuntos
sdo amplamente discutidos nos dias de hoje, mas, muitas vezes, carecem de um
significado real e de conexao com os individuos envolvidos no processo educativo.

Quando uma instituicdo de ensino decide implementar a multisseriagdo em
algumas de suas escolas e turmas, frequentemente essa escolhanéo é acompanhada
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por um conjunto de diretrizes pedagdgicas. Na maioria das situagdes, os professores
nao recebem orientagdes sobre como atuar em uma estrutura multisseriada. Essa
falta de diretrizes resulta, muitas vezes, na replicacdo do modelo seriado, o que gera
a necessidade de duplicagao, ou até mesmo multiplicagéo, de atividades devido a
mescla de alunos de diversas séries/anos.

As escolas multisseriadas surgiram como uma alternativa politica para
atender uma populagédo que, ao longo da histéria, foi marginalizada em relagéo a
educagao. Essa desproporgédo na oferta de ensino é particularmente evidente em
nagdes em desenvolvimento, como o Brasil. Em raz&o disso, ha varias décadas,
instituicdes internacionais tém debatido e firmado acordos com o intuito de resolver
essas histdricas lacunas educacionais.

A educacgdo, entendida como um direito subjetivo publico assegurado pela
Constituicao Federal de 1988, se apresenta nos diversos cenarios brasileiros por
meio de multiplas e variadas possibilidades e realidades. No contexto especifico
da Amazénia, as turmas multisseriadas surgem como a Unica via disponivel para
promover o acesso a educacdo democratica. Assim, essas turmas se tornam
ambientes educacionais de elevada complexidade e diversidade, refletindo nao
apenas a variedade etaria e cognitiva dos alunos, mas também as distintas praticas
pedagégicas, conhecimentos locais e dindmicas socioculturais que nelas se
manifestam. Aabordagem proposta neste estudo considera as turmas multisseriadas
como espagos simbodlicos, indo além da simples visdo de alternativa organizacional
diante das limitagbes geopoliticas e sociais de certas regides, desde que sejam
reconhecidas em sua complexidade e abordadas de maneira intencional na pratica
pedagégica.

Os temas geradores facilitam a troca de ideias e a colaboragdo entre
disciplinas, enfrentando a divisdo do conhecimento. E essencial dedicar esforgos
ao aprimoramento do saber em harmonia entre a escola e a comunidade,
promovendo a troca de experiéncias, valorizando a cultura local e abordando
questdes relacionadas a administracdo, ao projeto politico-pedagégico e aos
critérios curriculares que impulsionam o aprendizado. Isso permite a atualizagéo
de conhecimentos e técnicas, tornando-os eficazes e impactantes na formagao da
identidade dos individuos.

A falta de orientagdo pedagodgica para os educadores que atuam em salas
de aula multisseriadas cria oportunidades para que solu¢des educativas surjam a
partir da pratica docente. Isso possibilita 0 desenvolvimento de novas alternativas,
materiais, inovacbes e maneiras de se organizar para enfrentar os desafios que
emergem no ambiente escolar. Assim, sob essa perspectiva, a organizacéo
multisseriada nao apresenta diferengas significativas em relagao a seriada: diante de
um modelo escolar especifico, existe uma variedade de possibilidades e abordagens
que os profissionais da educacdo podem adotar, seja porque o sistema educacional
propicia essas iniciativas, seja por sua omissao, ou ainda devido a sua natureza tao
opressiva que torna imprescindivel transcender e superar os limites impostos tanto
politica quanto pedagogicamente. Como relatado por Chizzotti (2016):
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O direito a educagdo vai além do mero acesso a escola,
assegurado pelo governo, sendo uma condigdo fundamental
para o aprendizado. A missdo da instituigdo de ensino é
assegurar que cada individuo tenha a oportunidade de aprender,
em um ambiente formal e organizado. O aprendizado é um fator
essencial do sistema educacional e representa um dever claro
do Estado democratico de oferecé-lo aos seus cidadaos.

Atuar em turmas multisseriadas envolve mais do que apenas coordenar um
grupo heterogéneo com diferentes interesses e expectativas. Esse cenario apresenta
obstaculos que devem ser enfrentados diariamente por professores e alunos, como
a limitagcdo de materiais didaticos, condi¢gdes inadequadas de infraestrutura e a falta
de preparo dos docentes para lidar com a realidade das classes multisseriadas. De
acordo com Parente (2014), muitos professores finalizam sua formagao superior
sem jamais ter tido contato com o conceito de turmas multisseriadas, pois os
curriculos de seus cursos nédo abordam essa tematica, nem sob a perspectiva legal
nem metodoldgica.

Dentro desse cenario, é importante valorizar os educadores que trabalham
nas comunidades da Amazdnia, ndo apenas em termos financeiros, mas também
reconhecendo sua importancia na formagao das criangas ribeirinhas. Com relagao as
classes multisseriadas, assegurar o acesso a educacgao é imprescindivel. Segundo
Caldart (2002), os habitantes do meio rural tém o direito de reivindicar politicas
publicas que garantam uma educagéo que seja adequada ao seu ambiente. Dessa
forma, é vital que a educagéo ocorra no préprio local de residéncia dessas pessoas,
sendo desenvolvida de acordo com suas culturas e necessidades sociais. Portanto,
as criangas da Amazonia, que vivem as margens de rios e lagos da regido, tém o
direito a uma educagéo de qualidade que leve em conta sua realidade, evitando
uma metodologia escolar que nédo esteja em sintonia com seu contexto geografico,
histérico e cultural.

PROCESSO METODOLOGICO

A presente pesquisa caracteriza-se como descritiva interpretativa, que é um
método que visa elucidar as caracteristicas de um fendmeno, grupo ou contexto, sem
alterar as variaveis envolvidas. Seu foco esta na coleta de informagdes detalhadas
para oferecer uma viséo clara sobre o tema investigado. Essa abordagem faz uso
de diversas técnicas e ferramentas, como questionarios, entrevistas, observacgdes
e analise de dados ja existentes. Além disso, pode ser executada com amostras
aleatdrias, amostras estratificadas ou amostras convenientes, entre outras.

A pesquisa descritiva € fundamental para a elaboragdo de modelos e teorias
que ajudem a compreender fendmenos complexos, pois possibilita a analise do
estado atual de uma populagao ou evento.

As investigacdes desse tipo tém como principal finalidade descrever as
particularidades de uma populagéo ou fendmeno especifico, bem como estabelecer
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vinculos entre variaveis (Gil, 2010). Sao classificadas como pesquisas descritivas,
nas quais se analisa um fendmeno e se documenta a forma como ele ocorre, além
de serem vistas como experimentais quando envolvem interpretagdes e avaliagdes
na aplicagéo de determinados fatores ou na analise de resultados preexistentes dos
fendmenos (Hymann, 1967). No processo de planejamento desse tipo de pesquisa,
o primeiro passo consiste em identificar as variaveis especificas que podem
ser relevantes, permitindo assim uma melhor compreensdo das caracteristicas
complexas de um problema (Richardson, 1989). A investigacdo interpretativa
abarca os estudos qualitativos e adota uma abordagem indutiva. E fundamentada
em dados e é uma forma de pesquisa interpretativa que se insere dentro do
interacionismo simbdlico. Ja a pesquisa descritiva pode ser entendida como uma
tentativa de retratar uma determinada realidade, conforme sugere o préprio termo.
Um exemplo disso sao as pesquisas de opinido. A aplicabilidade do instrumento se
deu para 15 professores de uma escola publica, que se disponibilizaram a colaborar
com a pesquisa.

ANALISE DOS RESULTADOS

A Amazénia é reconhecida mundialmente por suas vastas riquezas naturais,
com suas florestas luxuriantes, rios volumosos, variedades de flora e fauna, além
da variedade de comunidades indigenas. No entanto, pouco se discute sobre
as questdes sociais da regido, particularmente aquelas ligadas a educacéo e ao
direito a aprendizagem de cada individuo, o que é fundamental para a obtengéo da
cidadania e da autonomia pessoal.

Ao pensar na reforma do sistema educacional, € essencial considerar
os principais agentes envolvidos: os educadores, a formagdo que recebem, as
interacdes pedagodgicas e os desafios que enfrentam no cotidiano escolar, que
frequentemente é marcado por violéncia, a realidade dos alunos, a escassez de
materiais de apoio e a falta de valorizagdo profissional. Ademais, € importante
também analisar a carga horaria muitas vezes excessiva dos professores e entender
a diversidade geografica e cultural do Brasil, que impacta diretamente o processo
de ensino e aprendizado.

As instituicbes de ensino em éreas ribeirinhas, no entanto, apresentam
uma realidade complexa, e os obstaculos que docentes e alunos de classes
multisseriadas encontram requerem uma agdo coordenada. E fundamental que se
baseiem nas vivéncias locais, nas universidades e nas diretrizes governamentais
para assegurar o direito a educagéo e promover o pleno exercicio da cidadania.

As turmas multisseriadas sdo uma realidade em diversas comunidades rurais
e areas remotas. Nesses ambientes, alunos de diferentes séries convivem no
mesmo espacgo educativo, sob a supervisdo de um unico docente. Nesse cenario,
€ essencial implementar estratégias de ensino que propiciem aulas relevantes,
atendendo as demandas e caracteristicas individuais de cada aluno.
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O ensino em turmas multisseriadas apresenta um desafio tanto para
educadores quanto para administradores escolares, especialmente em virtude
da variedade de niveis de aprendizado que coexistem em uma unica classe.
Embora enfrente obstaculos, esse formato educacional proporciona chances para
a implementagdo de praticas pedagogicas criativas e cooperativas. Quando se
buscou identificar as maiores relevancias do ensino em classes multisseriadas,
constatou-se uma proposta dentro desse cenario, a aprendizagem significativa, que
emerge como uma metodologia que favorece a constru¢cao do saber de maneira
contextualizada e pertinente para os alunos. Sob essa 6tica, o processo de ensino
precisa conectar os conteudos curriculares as vivéncias e ao conhecimento pré-
existente dos estudantes.

“Estratégias para promover a aprendizagem significativa” Dentre as
abordagens que podem ser aplicadas em salas de aula com diferentes séries,
ressaltam-se:

+ Criacao de iniciativas que envolvem diversas disciplinas;

» Emprego de tarefas em equipe e aprendizado em cooperacgao.

* Reconhecimento e valorizagao dos saberes e tradigées da comunidade.
* Emprego de materiais de ensino variados;

» Organizagédo de agbes variadas de acordo com o grau de aprendizado
dos alunos;

Essas abordagens promovem a independéncia dos estudantes e possibilitam
que os alunos mais experientes ajudem aqueles que enfrentam mais desafios,
reforcando a colaboragao e a empatia no ambiente escolar.

A Educacdo do Campo indica que devemos considerar as questdes
relacionadas ao ambiente rural, no entanto, notamos que essas questées nao
sdo abordadas de forma adequada no planejamento e na pratica pedagdgica.
Isso resulta em um ensino fragmentado, fortemente influenciado por uma visao
tradicional centrada no contexto urbano. A abordagem da professora na sala de aula
consiste em apresentar os conteudos organizados por série em um unico quadro e,
apos uma breve explicacao, seguir para o proximo tema.

Essa metodologia requer que o educador se esforce para atender
individualmente os alunos de diferentes séries, assim que o tema da aula é
introduzido. Essa forma de ensino, em que o professor é o Unico docente, torna-se
uma tarefa multifacetada que o isola em uma sala de aula diversa, dificultando a
profundidade na interagdo com os conteudos e, por consequéncia, gerando lacunas
na compreensao do aprendizado.

As escolas que adotam o formato multisseriado ajudam a evitar que criangas
e adolescentes precisem percorrer longas distancias até os centros urbanos, o que
geralmente leva ao abandono escolar. Aprendizado Colaborativo e Autonomia ao
invés de ser um impedimento, esse modelo pode ser visto pedagogicamente como
uma valiosa ferramenta para o desenvolvimento que resulta em:
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*  Compartilhamento de vivéncias: Alunos mais experientes auxiliam
aqueles que estdo nas etapas iniciais, solidificando seu aprendizado ao
orientar.

* Fomento a autonomia: Ao se mover entre diversas turmas, o educador
permite que os estudantes busquem informagdes e executem atividades
de forma auténoma, promovendo uma maior independéncia.

As turmas multisseriadas no dmbito da educagao para criangas do interior
representam uma das solugdes mais eficazes para promover o aprendizado em
comunidades ribeirinhas afastadas dos centros urbanos. E importante considerar
diversos fatores relacionados a essas instituicbes de ensino, como o conteudo
curricular, a qualificagcado dos educadores, a infraestrutura das escolas e os recursos
didaticos.

Uma instituicdo de ensino que ndo possua uma infraestrutura apropriada para
o Ensino Fundamental pode fazer com que os alunos ribeirinhos desenvolvam uma
sensacao de descaso em relagao a educacgao, tanto por parte do Estado quanto da
sociedade, segundo Hage e Barros (2010). Além da auséncia de uma biblioteca e
de uma quadra de esportes, faltam itens essenciais, como banheiros para os alunos
e professores e até mesmo fornecimento de eletricidade.

Uma infraestrutura adequada é fundamental para a realizagéo das atividades
escolares, tornando-as mais agradaveis e confortaveis, diminuindo o desgaste e
favorecendo tanto a atengéo dos estudantes quanto a concentragdo dos educadores,
0 que, por sua vez, eleva a qualidade do ensino.

CONSIDERAGOES FINAIS

Uma aula relevante é aquela que cativa o aluno e cria vinculos entre
0s assuntos abordados e sua vida cotidiana. Em turmas multisseriadas, essa
abordagem se torna ainda mais essencial, uma vez que os estudantes possuem
diversos estagios de desenvolvimento mental e variadas vivéncias. Ao empregar
abordagens que incentivam a participagdo ativa dos alunos, o educador favorece
a conexao entre diferentes turmas e estimula a solugdo de desafios do dia a dia,
tornando o processo de aprendizagem mais eficaz. Assim, os estudantes passam
a perceber a relevancia do que tém aprendido, 0 que aumenta sua motivagao para
0 aprendizado.

Fica comprovado que as turmas com diferentes séries enfrentam desafios
unicos, mas também proporcionam oportunidades para a implementacdo de
metodologias de ensino criativas e inclusivas. Promover aulas relevantes ajuda
a tornar o aprendizado mais envolvente, contextualizado e eficaz, beneficiando o
desenvolvimento global dos alunos.

Consequentemente, é essencial aplicar metodologias que reconhegam as
experiéncias anteriores dos estudantes, incentivem a interacdo entre diversas
turmas e conectem os conteudos a realidade da comunidade para assegurar uma
educagao de exceléncia nas salas multisseriadas.
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Capitulo 13

Estratégias Pedagoégicas para Reduzir a Evasdo
Escolar na Modalidade de Ensino, EJA - Educag¢ao de
Jovens e Adultos

Adelane de Lima Costa

Alderlan Souza Cabral

Resumo: Este estudo é uma descrigdo resumida de uma dissertacdo de mestrado
desenvolvida para validacao de titulo que traz como tematica “Estratégias pedagdgicas para
reduzir a evasao escolar na modalidade de ensino EJA — Educagédo de Jovens e Adultos”.
Objetivo geral: analisar a relacdo entre a abordagem pedagdgica e a permanéncia de
estudantes da EJA- Educacgao de Jovens e Adultos no espacgo escolar. AEducagéo de Jovens
e Adultos (EJA) é uma forma de ensino direcionada a individuos que, por vérias razées, ndo
finalizaram seus estudos na faixa etaria considerada adequada. A pesquisa é embasada
em uma revisao bibliografica que traga um panorama atual sobre um determinado assunto,
reconhecendo as lacunas existentes na produgdo académica. Os principais resultados
apontam que estudantes com longas jornadas de trabalho, obrigagées familiares, problemas
financeiros, abordagens pedagdgicas pouco envolventes e a falta de politicas de apoio a
permanéncia tém um impacto direto na desisténcia escolar dos alunos da EJA. Portanto,
pode-se afirmar que a elaboragéo de estratégias de ensino contextualizadas, junto a politicas
educacionais mais eficazes, podera ajudar consideravelmente na diminuicdo das taxas de
evasao.

Palavras-chave: educacédo de jovens e adultos; evasao escolar; permanéncia escolar.

Abstract: This study is a summary description of a master’s thesis developed for degree
validation, focusing on “Pedagogical strategies to reduce school dropout in the EJA - Youth
and Adult Education modality.” General objective: to analyze the relationship between
pedagogical approach and the retention of EJA (Youth and Adult Education) students in
the school environment. Youth and Adult Education (EJA) is a form of education aimed at
individuals who, for various reasons, did not complete their studies within the appropriate
age range. The research is based on a literature review that outlines a current overview of
the subject, recognizing existing gaps in academic production. The main results indicate
that factors such as long working hours, family obligations, financial problems, unengaging
pedagogical approaches, and a lack of support policies for student retention have a
direct impact on school dropout among EJA students. Therefore, it can be stated that the
development of contextualized teaching strategies, along with more effective educational
policies, can considerably help in reducing dropout rates.

Keywords: youth and adult education; school dropout; school retention.
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INTRODUCAO

A Educacgado de Jovens e Adultos (EJA) é uma forma de ensino projetada
para assegurar que pessoas que nao conseguiram acessar ou dar continuidade aos
estudos na faixa etaria correta tenham essa oportunidade. Com o passar do tempo,
a EJA se transformou em uma ferramenta significativa para promover a inclusdo
social e fortalecer a cidadania. Embora tenha havido progressos nas politicas de
educacao, muitas instituicbes ainda lidam com altos indices de abandono escolar
entre jovens e adultos. Essa situagdo impacta diretamente o crescimento social,
econdmico e individual das pessoas afetadas. Objetivo geral: analisar a relagéo
entre a abordagem pedagdgica e a permanéncia de estudantes da EJA- Educacgéao
de Jovens e Adultos no espaco escolar.

A presente obra se justifica, pois varios elementos impactam a desisténcia
escolar na Educacgéao de Jovens e Adultos (EJA), incluindo as condigdes financeiras, a
exigéncia de um emprego, as dificuldades em equilibrar estudos e responsabilidades
familiares, e também metodologias de ensino que muitas vezes ndo se alinham com
a vivéncia desses alunos.

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) desempenha um papel essencial na
promogéao da inclusédo social e na efetivagdo da cidadania. Este tipo de educacao
assegura que individuos que nao finalizaram sua formagéo durante a faixa etaria
ideal tenham acesso ao aprendizado, facilitando a entrada no mercado de trabalho,
promovendo a independéncia e aumentando a autoconfianga dos alunos.

EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS E A EVASAO ESCOLAR

AEducagéao de Jovens e Adultos surgiu em resposta a demanda por assegurar
o direito a educagao para segmentos que historicamente foram marginalizados do
sistema educacional. No Brasil, seu desenvolvimento esteve ligado as mudancgas
sociais e as estratégias governamentais focadas na alfabetizagdo e no processo de
escolarizagao.

Durante o século XX, varias ac¢des foram implementadas com o objetivo
de aumentar o acesso a educacgao para adultos, principalmente em situagdes de
desigualdade social. A Constituicdo Federal de 1988 consolidou a educagao como
um direito de todos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDB n° 9.394/1996)
estabeleceu a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) como uma categoria propria
dentro da educacao basica, assegurando condi¢des apropriadas as particularidades
dos alunos. A educacdo deve atuar como uma ferramenta para a libertagdo e a
mudanca social, pois 0 processo de ensino deve levar em conta os conhecimentos
anteriores e as experiéncias dos alunos.

Na Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA), o aluno ndo entra na escola sem
bagagem; ele carrega consigo vivéncias do trabalho, da familia e da sociedade, que
precisam ser levadas em conta na formagao do saber.
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A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) representa uma abordagem
educacional destinada a garantir os direitos de aprendizado de individuos com
15 anos ou mais que nao conseguiram acessar ou tiveram que interromper seus
estudos antes de completar a educagao basica (Brasil, 2018). Segundo Almeida e
Corso (2015): “Essa abordagem nao se orienta pela faixa etaria ou por geragoes,
mas sim pelas circunstancias de exclusdo socioeconémica, cultural e educacional
que afetam uma parcela da populagdo que ela busca atender”.

Conforme argumenta Gadotti (2011), a continuidade dos alunos esta ligada a
criagdo de uma instituicdo educacional que valorize suas particularidades, respeite
0 que ja sabem e proporcione um ambiente apropriado para o aprendizado. Além
dos aspectos socioecondmicos, os fatores pedagdgicos desempenham um papel
importante na continuidade dos alunos na Educacao de Jovens e Adultos (EJA).
Com frequéncia, os conteudos abordados nas aulas sao exibidos de maneira
isolada, sem conexdo com as vivéncias dos estudantes. Freire (1996) argumenta
que:

A educagdo deve se basear nas experiéncias dos individuos,
reconhecendo seus conhecimentos e estimulando um
aprendizado relevante. Quando a instituico de ensino
desconsidera as vivéncias dos alunos, isso costuma resultar em
desinteresse e distancia em relagdo ao ambiente escolar.

Libaneo (2013) ressalta que a pratica pedagdgica precisa levar em conta as
peculiaridades dos alunos e adotar métodos que promovam uma participagao ativa
na aprendizagem. Assim, abordagens como projetos interdisciplinares, métodos
participativos e a contextualizagdo dos contetdos podem ajudar a diminuir as taxas
de evaséo escolar. Dentro do contexto institucional, questdes ligadas a infraestrutura
das escolas, horarios inconvenientes, falta de suporte pedagégico e a caréncia de
programas de assisténcia aos alunos podem contribuir para 0 aumento da evasao
escolar.

Conforme mencionado por Leite (2013), no Brasil e em diversas nagdes da
América Latina, a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) desempenha um papel
fundamental na inclusdo de migrantes do campo em um ambiente urbano que
valoriza a alfabetizacdo, além de promover a elevagédo do nivel educacional entre
os adultos, alinhando-os as exigéncias da nova geracdo. Simultaneamente, essa
modalidade de educagao serve como um mecanismo para acelerar a aprendizagem
dos jovens, permitindo que aqueles que foram deixados de lado ou excluidos do
sistema se reintegrem a sociedade.

Portanto, ao considerar a elaboragao de politicas publicas para a Educagao
de Jovens e Adultos (EJA), é fundamental reavaliar a aplicagdo das diretrizes
educacionais voltadas a esse grupo. Além disso, é crucial destacar a relevancia
das atividades realizadas em sala de aula e as conexdes com diversas instituigoes
e niveis educacionais.

A Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) é frequentemente ligada ao ensino
oferecido a noite, mas essa associagdo merece ser reconsiderada, pois esse tipo
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de educagao nao se caracteriza apenas pelo periodo em que as aulas ocorrem,

mas sim pela particularidade dos alunos que a frequentam. Segundo Gadotti (1996)

comenta que:
De maneira ampla, a Educagéo de Jovens e Adultos vai além
da simples recuperagdo de anos de estudo negligenciados;
sua verdadeira fungdo é promover a emancipagao e libertar o
individuo das restricdes do analfabetismo. Isso ajuda o aluno a
fazer escolhas mais conscientes e a entender e modificar sua
realidade.

A educacgao, em esséncia, € uma ferramenta essencial para a promogao da
cidadania e desempenha um papel crucial no progresso e na insergdo competitiva
de um pais no cenario global. Atualmente, vive-se um intenso debate sobre a
qualidade educacional.

Essa discussdo surge em fungdo das novas exigéncias
decorrentes da reestruturagdo da produgdo e das inovagdes
tecnologicas, além da disseminacdo das praticas de gestao
empresarial resultantes do novo modelo produtivo (Ceccon,
2012).

Assim, a educagdo ndo deve ser vista apenas como uma simples memorizagao
ou como um meio de moldar pensamentos, nem como um transmissor de uma
cultura desconectada da realidade. Pelo contrario, ela precisa estar alinhada com a
vivéncia e a existéncia, funcionando como um motor para o desenvolvimento tanto
do ser humano quanto da coletividade.

As necessidades e caracteristicas especificas de aprendizagem desses
jovens e adultos foram reconhecidas pela legislagdo, que estabelece a oferta
de ensino regular noturno, adaptagdes nos cursos e modalidades, além de uma
organizacgao flexivel. Isso inclui a implementagdo do principio da aceleracdo da
aprendizagem e a chance de obter certificagdo por meio de exames. A Constituicéo
de 1988, junto com as Diretrizes da Educagéo Nacional e a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) de 1996, assegurou o direito de jovens e adultos ao ensino fundamental,
determinando que o governo o disponibilizasse de maneira regular. J4 a Emenda
Constitucional n°® 59 de 2009 amplificou esse direito para incluir o ensino médio.
Leite (2013) exemplifica que:

No Brasil e em nagbes da América Latina, a Educagao de
Jovens e Adultos (EJA) desempenha o papel de inserir os
imigrantes do campo em uma sociedade urbana letrada, além de
aumentar o nivel de escolaridade dos adultos a um padrédo que
é caracteristico das novas geragdes. Simultaneamente, essa
abordagem serve como um mecanismo para facilitar a educagéo
dos jovens, permitindo que aqueles que foram marginalizados e
deixados de lado pelo sistema voltem a se integrar socialmente.

Assim, ao considerar a politica publica de Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA), é essencial reavaliar a aplicagao das diretrizes voltadas para esse publico.
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Além disso, é importante destacar a relevancia das atividades realizadas em sala
de aula e os lagos estabelecidos com diversas instituigdes e niveis educacionais.

Nesse contexto, fica claro que o ambiente escolar desempenha um papel
primordial na promog¢&o da EJA, contribuindo para a disseminagcéo de seu valor,
conhecimento e experiéncias, além de favorecer a eficacia do processo de ensino e a
inclusao social. Portanto, o objetivo deste capitulo é apresentar as politicas publicas
relacionadas a Educacao de Jovens e Adultos dentro do cenario educacional no
Brasil.

A implementagao da politica voltada para a Educacdo de Jovens e Adultos
é resultado de esforgos politicos de grupos que lutam por uma educagao acessivel
em massa e de movimentos sociais, cujo objetivo € promover a equidade de
oportunidades, a incluséo e a justiga social, conforme estabelecido na Constituicdo
Federal de 1988. Esta constitui a base para que toda forma de educacéao contribua
para o completo desenvolvimento do individuo, sua preparagao para a cidadania e
sua capacitagao para o trabalho (Art. 205). Esse principio é reafirmado pelo Art. 2° da
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB, n° 9.394/96), que considera
a totalidade do publico e dos educandos como um universo sem restricdes. Desse
modo, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) busca, além da formacgao escolar,
promover a inclusdo, restaurar a cidadania e corrigir anos de exclusdo educacional,
além de lutar pela igualdade de acesso a educagao como um direito social (Brasil,
1996). De acordo com Lima (2009):
Esses conhecimentos s&o construidos ndo apenas pelos
conhecimentos académicos, mas, sobretudo, pela transmisséo
das experiéncias culturais. Essas experiéncias podem incluir
os tabus, que sdo o que ndo é explicitamente dito ou falado
em uma cultura, mas que séo igualmente transmitidos por ela,
assim como as crengas, que representam outro tipo de saber
que reflete aspectos da condicdo humana.

DeacordocomLima(2009), os adultos que se juntam a programas de educagao
basica costumam esperar reencontrar a escola que conheceram na infancia. Para
aqueles que nao tiveram essa experiéncia, ha a expectativa de encontrar uma
instituicdo acolhedora e amorosa, que os ajude a recuperar o aprendizado perdido.
No que diz respeito aos jovens, a realidade costuma ser distinta, especialmente
nas areas urbanas, onde frequentemente estao voltando apdés uma fase recente de
continuos insucessos na educagéo convencional (Lima, 2009).

De acordo com o mesmo autor, esses estudantes, assim, mantém uma
interacdo mais tumultuada tanto com as praticas escolares quanto com as suas
interacdes diretas com as pessoas (Lima, 2009).

Nesse contexto, o principal desafio para o educador, no primeiro caso,
€ estimular uma ampliagdo dos interesses do aluno, enquanto para os jovens, é
fundamental reconstruir um relacionamento positivo com a escola, levando em
conta suas preferéncias e personalidades. Entre os mais velhos, isso se manifesta
como uma baixa autoestima, resultando em timidez, insegurangas e bloqueios. Ja
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entre os mais jovens, frequentemente, a baixa autoestima se revela por meio de
comportamentos indisciplinados e uma busca por autoafirmagao negativa, como
pensar: “se ndo sou reconhecido por minhas qualidades, serei notado por meus
defeitos”.

Para resolver o persistente problema da distorgao entre idade e série escolar,
€ essencial desenvolver iniciativas voltadas para a aceleracdo da aprendizagem,
uma vez que se trata de uma questao politica cuja solugdo exige uma mudanga
social e politica significativa. Apenas uma distribuicdo equitativa de recursos,
salarios adequados, acesso a moradia e ao saneamento e, de forma geral, uma
democracia que promova igualdade de oportunidades para todos permitirdo que
os alunos avancem nas etapas de sua trajetéria educacional. Isso porque esses
projetos e programas costumam ser elaborados com intengbes bem definidas,
frequentemente totalitarias, e focam em solugbes educacionais de curto prazo.
Dentro desse modelo, que prioriza a mera escolarizagao, tais iniciativas tendem
a criar uma divisao (contradigdo) nas escolas, separando os alunos que seguem
a trajetoria regular de estudo daqueles que buscam novas oportunidades (Ribeiro,
2014).

Assim, é evidente a importancia da atuagdo do governo no processo para
encontrar alternativas que assegurem o cumprimento dos principios constitucionais,
como o acesso € a democratizacdo da educagao. Contudo, é fundamental avaliar
se 0s programas destinados a educagao de jovens e adultos realmente atendem
a metas como: promover a compreensdo dos direitos e deveres individuais e
coletivos; garantir o respeito a dignidade e as liberdades humanas; fomentar a
unido e a solidariedade; impulsionar o desenvolvimento da personalidade e do bem-
estar coletivo; preparar para o manejo adequado dos conhecimentos cientificos
e tecnoldgicos; conservar o patrimdnio cultural; cultivar habilidades; promover
a autorrealizacdo; e capacitar para o exercicio da cidadania, que sdo objetivos
essenciais de qualquer iniciativa educacional (Barros, 2010).

A desisténcia escolar representa um dos maiores obstaculos que os sistemas
de ensino enfrentam, caracterizando-se pela parada ou abandono dos estudos
antes de finalizar um nivel educacional. Esse fendmeno é complexo e resulta de
diversos fatores, incluindo questdes sociais, econdmicas, culturais, familiares e
institucionais. Sua incidéncia prejudica ndo apenas o progresso educacional dos
alunos, mas também as suas chances de acesso a vida social e ao mercado de
trabalho. Conforme Arroyo (2017) relata que:

A desisténcia escolar ndo pode ser vista apenas como uma
falha do aluno, mas como o produto de diversos fatores que
evidenciam as desigualdades histéricas e sociais existentes na
sociedade. Assim, o abandono das atividades escolares esta
comumente ligado as circunstancias de vida das pessoas e as
barreiras que dificultam o acesso e a continuidade na educacao.

A desisténcia dos estudos também configura uma transgressao ao direito a
educacgédo, assegurado pela Constituicdo Federal de 1988 e pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional (LDB n° 9.394/1996). Esses dispositivos legais
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reconhecem a educagdo como um direito essencial e definem a obrigacdo do
Estado de garantir as condigdes necessarias para o0 acesso, a continuidade e o
éxito académico dos alunos.

Dentre os motivos que levam a desisténcia escolar, sobressaem-se as
condi¢des socioecondmicas tanto dos alunos quanto de suas familias. A caréncia
financeira, a desigualdade social e a urgéncia de entrar cedo no mercado de trabalho
sdo aspectos frequentemente citados como fatores que influenciam o abandono
escolar.

Um grande numero de alunos se vé na obrigagdo de equilibrar suas
obrigagdes escolares com empregos, 0 que impede a assiduidade nas aulas e o
monitoramento das atividades educacionais. Em varias situagdes, as demandas
financeiras da familia se tornam a principal preocupagéo, resultando em jovens que
colocam sua educacgao em pausa. O ambiente familiar tem um papel importante na
continuidade dos alunos na escola. A falta de suporte dos pais, desavencgas no lar,
exigéncias de maturidade antecipada e problemas de interagéo social podem levar
ao abandono escolar.

Conforme afirma Libaneo (2013), a familia tem um papel essencial ao
promover a aprendizagem e ao valorizar a educagdo. Quando esse respaldo é
enfraquecido, o aluno pode demonstrar uma motivagao reduzida para continuar
seus estudos.

Fatores culturais também impactam as taxas de abandono escolar. Em
certos contextos sociais, a educacao pode nao ser vista como uma prioridade em
relacdo as necessidades urgentes para a sobrevivéncia. Ademais, experiéncias
de discriminagao, preconceito e exclusdo social podem criar um sentimento de
desénimo e de menor conexado com a escola.

A evasdo escolar gera consequéncias consideraveis, afetando tanto as
pessoas quanto a coletividade. Em nivel individual, a interrup¢gdo da educacao
diminui as chances de aprimoramento profissional, torna mais dificil o ingresso no
ambiente laboral e restringe as oportunidades de mobilidade social. Em um cenario
social, altos indices de abandono escolar estéo relacionados ao crescimento das
desigualdades, a marginalizagdo social e a continuidade dos ciclos de pobreza.
Ademais, a paralisagdo no percurso educacional prejudica a formagéo de cidadaos
e o desenvolvimento humano das pessoas. Conforme Gadotti (2011) fomenta que:

A educagao desempenha um papel fundamental na formagao da
cidadania e na promogao de mudangas sociais. Assim, enfrentar
0 problema da desisténcia escolar € promover melhorias na
qualidade de vida, aumentar as oportunidades e reforgar o
envolvimento das pessoas na comunidade.

Conforme Freire (1996), a educagdo deve ser vista como um ato de
libertacdo, que favorece a autonomia e a conscientizagdo das pessoas a respeito
de sua realidade social. Nesse contexto, a Educagao de Jovens e Adultos (EJA) se
apresenta como um ambiente que valoriza as vivéncias dos alunos, reconhecendo
os saberes acumulados ao longo da vida e oferecendo novas chances para o
crescimento pessoal e profissional.
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ALei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei n® 9.394/1996) garante
a educacéo de jovens e adultos (EJA) como uma alternativa para aqueles que nao
finalizaram seus estudos na faixa etaria apropriada, enfatizando a obrigagdo do
Estado de proporcionar condi¢des adequadas para o acesso e a permanéncia dos
alunos na escola.

PROCESSO METODOLOGICO

Esta investigagcdo € composta por uma pesquisa de carater bibliografico,
com uma abordagem qualitativa, efetuada através da analise de livros, artigos
académicos e documentos legais pertinentes a Educagao de Jovens e Adultos e a
questao da evasao escolar.

A Pesquisa Bibliografica envolve a coleta de toda a literatura ja divulgada,
incluindo livros, revistas, teses, anais de congressos e outros materiais disponiveis
em bases de dados online. O objetivo é facilitar o acesso de alunos e pesquisadores
a literatura relacionada a um tema especifico, atuando como suporte para a
elaboragao de trabalhos cientificos e a avaliagdo de estudos realizados.

A revisdo da literatura tem como objetivo abordar um problema com
base em referéncias tedricas contidas em documentos ja publicados. Pode ser
executada isoladamente ou em conjunto com abordagens de pesquisa descritiva
ou experimental. Em qualquer uma das situagdes, o foco € compreender e avaliar
as contribuicdes culturais ou cientificas do passado relacionadas a um tema,
assunto ou questao especifica. Assim, é fundamental que estudantes de todas as
instituicbes de ensino e pesquisa sejam introduzidos aos métodos e técnicas de
revisao bibliografica.

No contexto deste estudo, a pesquisa bibliografica foi realizada por meio
da consulta a autores que discutem a Educagéo de Jovens e Adultos (EJA), suas
caracteristicas, desafios e importancia social. Entre os principais referenciais teéricos
utilizados destacam-se Paulo Freire, que defende uma educacao libertadora e
voltada para a formagao critica dos sujeitos; Miguel Arroyo, que analisa as trajetorias
dos estudantes da EJA e os processos de exclusdo social; Moacir Gadotti, que
aborda a EJA como instrumento de inclus&o e cidadania.

Além das obras citadas, também foram analisados documentos normativos,
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDB n°® 9.394/1996) e a
Constituicdo Federal de 1988, que asseguram o direito a educacdo e sustentam a
implementacgao da EJA no Brasil.

Assim, a revisédo da literatura proporcionou uma melhor compreensao dos
elementos ligados a saida dos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos, além
de permitir a identificacdo de métodos que ajudam a garantir a continuidade dos
estudantes e a realizagéo do direito a educacgao.
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ANALISE DOS RESULTADOS

A desisténcia escolar diz respeito ao abandono das aulas antes de finalizar
o ciclo educacional. No contexto da Educagéo de Jovens e Adultos, esse processo
possui tragos particulares que estdo associados ao perfil dos alunos. O desistir da
escola ndo é resultado de uma unica razdo, mas sim de uma mistura de elementos
internos e externos ao contexto educacional. A evasao escolar pode ser vista como
consequéncia de uma série de elementos que impedem os alunos de continuarem
seus estudos. Esses elementos vao desde situagdes socioeconémicas complicadas
até aspectos vinculados a estrutura pedagégica e a administragdo das instituicoes
de ensino. Dentre os elementos externos, podem ser ressaltados de:

«  Emprego

* Problemas econdmicos.

* Deveres familiares;

*  Movimentagéo;

*  Questdes sociais.

Dentre os fatores internos, estdo presentes:

» Abordagens improprias;

* Auséncia de acolhimento;

¢« Pouca conexao com o conteudo do curriculo;

* Infraestrutura educacional restrita

Um numero significativo de alunos da Educacao de Jovens e Adultos (EJA)
divide seu tempo entre o trabalho e os estudos. A urgéncia em assegurar uma
fonte de renda para a familia muitas vezes resulta em deserg¢éo escolar. Ademais,
varios alunos encontram obstaculos relacionados ao transporte, a alimentagéo
e a disponibilidade de materiais didaticos. Um aspecto relevante diz respeito a
desigualdade social. Em varias situagdes, a educagdo torna-se uma questédo
secundaria frente as necessidades urgentes de subsisténcia.

A abordagem educacional tem um papel fundamental na reten¢ao dos alunos
da Educacao de Jovens e Adultos. Métodos convencionais podem causar falta de
interesse ao desconsiderar o aprendizado adquirido pelos alunos ao longo de suas
experiéncias. A aprendizagem eficaz esta ligada ao reconhecimento das vivéncias
dos alunos e a conexao entre os temas abordados na escola e o contexto social em
que estao inseridos. Dentre as abordagens educacionais, sobressaem-se:

* Projetos que abarcam diversas disciplinas;
* Abordagens participativas

* Adaptagao do curriculo;

* Avaliacdo constante;

* Apoio institucional.

153

€1 ojnydod




Educacdo e Realizacdo: Conectando Teoria e Prdtica - Vol. 6

A avaliagdo revela que a desisténcia escolar na Educacdo de Jovens e
Adultos vai além de aspectos pessoais, estando vinculada as condi¢des estruturais
da sociedade e da instituicdo de ensino.

E fundamental entender que a continuidade na escola requer aimplementacéo
de politicas publicas, suporte das instituigbes e abordagens educativas mais
inclusivas.

A desisténcia escolar € uma questao intricada que se refere ao abandono dos
estudos antes de finalizar um ciclo educacional. No contexto da Educacgao de Jovens
e Adultos, esse desafio possui particularidades préoprias, uma vez que os alunos
frequentemente lidam com diversas obriga¢des familiares, profissionais e sociais.
Conforme Arroyo (2017), a maior parte dos participantes da Educacao de Jovens e
Adultos (EJA) faz parte de populagdes que historicamente foram marginalizadas nos
processos de ensino, apresentando histérias de desigualdade social e econémica.
Por isso, para entender a evasao escolar, € necessario examinar ndo apenas fatores
pessoais, mas também as condi¢des estruturais da sociedade.

A continuidade na escola demanda esforgos conjuntos entre a instituicdo de
ensino, a comunidade e as autoridades governamentais. Nesse contexto, a adogéo
de politicas de suporte aos estudantes, iniciativas de transporte escolar, adaptagdes
no curriculo e supervisdo pedagodgica pode ajudar a diminuir os niveis de abandono
escolar. Arroyo defende que a Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) deve ser vista
como:

Um ambiente que reconhece as histdrias pessoais e sociais dos
alunos. Assim, é essencial desenvolver abordagens pedagdégicas
que favoregam a inclusdo, a apreciagdo das diferencas e a
consideracéo das vivéncias dos estudantes (Arroyo, 2017).

Além disso, a capacitacdo continua dos educadores é um fator crucial para
a consolidagdo dessa modalidade, permitindo a criacdo de metodologias que se
ajustem melhor ao perfil de alunos jovens e adultos. Dessa forma, a continuidade dos
alunos na Educacgao de Jovens e Adultos (EJA) ndo se baseia apenas na dedicagéo
pessoal, mas também na implementagao de condigdes sociais e institucionais que
assegurem o efetivo acesso ao direito a educagéo.

Fica comprovado que a abordagem pedagdgica utilizada pela instituicdo tem
um impacto significativo na retencdo ou desisténcia dos alunos da Educagao de
Jovens e Adultos (EJA). Considerando que os estudantes desse grupo possuem
particularidades distintas, vivéncias variadas e necessidades de aprendizado
especificas, é essencial que as abordagens pedagdgicas sejam alinhadas com suas
circunstancias. Quando o método de ensino é convencional, focando apenas na
entrega de informagdes sem conexdo com a realidade dos alunos, isso pode levar
ao desinteresse, a obstaculos na aprendizagem e, por fim, ao abandono escolar.
Varios estudantes da Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA) retornam as aulas apos
extensos intervalos sem estudar e precisam de abordagens que reconhegam seu
conhecimento anterior e incentivem sua participagao ativa no aprendizado.

154

€1 ojnydod




Educacdo e Realizacdo: Conectando Teoria e Prdtica - Vol. 6

CONSIDERAGOES FINAIS

A desisténcia escolar entre os alunos da Educacido de Jovens e Adultos
representa um obstaculo continuo para o sistema educativo do Brasil. As razbes que
levam ao abandono escolar incluem aspectos financeiros, sociais e educacionais.
Chega-se a conclusdo de que a colaboragdo entre a escola, a familia e as politicas
publicas pode aumentar as chances de continuidade e éxito académico dos alunos
da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

Fica comprovado que diminuir os niveis de evasdo escolar demanda uma
colaboracéo efetiva entre instituicdes de ensino, familias, comunidades e autoridades
governamentais. Dentre as taticas mais significativas, podem ser mencionadas a
criagao de politicas de apoio aos estudantes, a introdug¢ao de programas de suporte
educacional, o refor¢co da relagdo entre escola e familia, além da promocéo de
metodologias de ensino mais inclusivas.

A capacitagao continua dos educadores é essencial para que as abordagens
aplicadas nas aulas correspondam as exigéncias dos alunos. Ademais, o
desenvolvimento de espagos escolares receptivos e democraticos pode promover
um senso de pertencimento e ajudar na reten¢ao dos estudantes.

Assim, a abordagem para evitar a evasdo escolar demanda ndo s6 acgdes
educativas, mas também politicas publicas que possam combater as desigualdades
sociais que impactam o acesso e a continuidade na educacéo.

A educagao precisa ser interativa e situacional, possibilitando que os alunos
conectem o que aprendem na escola com suas vivéncias pessoais. Segundo o autor,
o estudante ndo & um receptor passivo de informagdes, mas sim um agente ativo
na construgdo do saber por meio da interagdo com o mundo ao seu redor. Assim,
abordagens educacionais que desconsideram as experiéncias dos alunos podem
levar a sensacOes de exclusdo e falta de motivagdo. Adicionalmente, a caréncia
de um ambiente que receba bem os alunos, a falta de métodos que incentivem a
participagéo e a rigidez do curriculo podem tornar mais desafiadora a adaptagao
dos estudantes ao cotidiano escolar.
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Capitulo 14

Dificuldades e Abordagens Educacionais no Ensino
em Turmas Multisseriadas

Camila Silva de Souza

Alderlan Souza Cabral

Resumo: Este estudo é umadescrigdoresumida de umadissertagdo de mestrado desenvolvida
para validagao de titulo que traz como tematica “Desafios e estratégias pedagégicas no ensino
em classes multisseriadas”. Objetivo geral: Analisar os obstaculos que educadores de classes
multisseriadas enfrentam em regides rurais. As turmas multisseriadas sdo compostas por um
sO docente que leciona para alunos de varias idades e séries escolares simultaneamente.
Essas configuragdes sédo frequentes em regibes rurais, areas ribeirinhas ou locais de dificil
acesso, e asseguram o acesso a educacao em situagcdes onde o numero de estudantes é
insuficiente para criar turmas separadas. O processo metodolégico parte de um estudo de
caso, que é uma abordagem que visa examinar detalhadamente uma circunstancia particular.
O foco de um estudo de caso pode ser um coletivo social, uma instituigdo ou um evento social.
Em uma analise de caso, o investigador procura compreender o objeto de forma integral,
interpretando o cenario em que esta situado e as variaveis que o afetam. As fontes utilizadas
em um estudo de caso podem ser diversas, incluindo a analise de documentos, a observagao
ativa, entrevistas, grupos de discusséo, entre outras (Sampiere Hernandez, 2006). Os
principais resultados apresentam que as aulas didaticas eficazes em turmas multisseriadas
sdo relevantes para viabilizar maior rendimento no ensino-aprendizagem. Essas estratégias
asseguram o acesso a educacéo, combatendo a evasao escolar, ao mesmo tempo em que
valorizam a realidade sociocultural dos estudantes.

Palavras-chave: classe multisseriada; estratégia; ensino-aprendizagem.

Abstract: This study is a summary description of a master’s thesis developed for degree
validation, focusing on “Challenges and pedagogical strategies in teaching in multi-grade
classrooms.” General objective: To analyze the obstacles faced by educators in multi-grade
classrooms in rural areas. Multi-grade classes are composed of a single teacher who teaches
students of various ages and grade levels simultaneously. These configurations are frequent
in rural regions, riverside areas, or locations with difficult access, and ensure access to
education in situations where the number of students is insufficient to create separate classes.
The methodological process is based on a case study, an approach that aims to examine
a particular circumstance in detail. The focus of a case study can be a social collective, an
institution, or a social event. In a case analysis, the researcher seeks to understand the object
holistically, interpreting the scenario in which it is situated and the variables that affect it. The
sources used in a case study can be diverse, including document analysis, active observation,
interviews, and focus groups, among others (Sampiere Hernandez, 2006). The main results
show that effective teaching methods in multi-grade classrooms are relevant for enabling
higher learning outcomes. These strategies ensure access to education, combating school
dropout, while valuing the sociocultural reality of the students.
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INTRODUGAO

As turmas multisseriadas sdo uma forma das secretarias de educagao, em
consonancia com a escola, de ndo deixarem os alunos perderem o ano letivo; reinem
alunos de diferentes séries ou anos em uma unica sala, sob a responsabilidade de
um unico professor. O ensino multisseriado, conforme as orientagdes curriculares,
as sequéncias didaticas e as politicas publicas direcionadas ao modelo urbano,
pode impactar negativamente o processo de aprendizagem. Isso se torna evidente
quando os alunos chegam ao ensino fundamental, especialmente nos ultimos
anos, ja que essa forma de ensino é estruturada em séries/anos e nao apresenta
uma continuidade clara. Objetivo geral: analisar os obstaculos que educadores de
classes multisseriadas enfrentam em regides rurais.

A sala de aula multisseriada estimula a convivéncia entre estudantes com
diferentes graus de compreensdo e evolugdo, promovendo a cooperagdo, O
compartilhamento de vivéncias e o suporte entre eles. Contudo, isso exige uma
metodologia de ensino que seja flexivel e ajustavel, pois os alunos apresentam
diversas necessidades educativas. Requer que os educadores sejam flexiveis em
suas estratégias de ensino, ajustando o conteudo e as atividades para responder
as necessidades especificas de cada estudante. Ademais, as turmas multisseriadas
frequentemente representam as caracteristicas culturais e sociais das comunidades
na Amazoénia, enfatizando os principios de colaboracéo e apoio mutuo.

DESAFIOS NAS CLASSES MULTISSERIADO

A classe multisseriada é uma forma de organizagdo educacional na qual
estudantes de varias idades e séries sdo reunidos para aprender juntos em uma
Unica sala. Esse formato € comum em areas rurais, localidades isoladas ou escolas
com um numero reduzido de alunos, onde nao é viavel formar turmas com apenas
um ano escolar. Assim, as instituicbes de ensino adotam o modelo de classe
multisseriada, juntando alunos de diferentes faixas etarias na mesma turma. Na
pratica, pode-se encontrar estudantes dos 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental
Anos Iniciais no mesmo ambiente, sob a orientacdo de um Unico professor que
conduz as aulas.

O desafio para o docente nesse contexto é adaptar o ensino para atender,
de maneira apropriada, ao desenvolvimento e a aprendizagem de cada aluno. O
professor precisa desenvolver métodos de ensino que considerem as diversas
faixas etarias e competéncias dos alunos, assegurando que cada um tenha a
oportunidade de aprender de maneira justa. Além disso, incentivar a colaboracéo
entre os estudantes é essencial, favorecendo a interagédo e a partilha de saberes
entre eles.
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Segundo Arroyo et al. (2011), a Educacdo do Campo oferece importantes
licdes e apresenta consideraveis desafios para o debate educacional: “compreender
os processos de ensino na variedade de dimensdes que os formam como fenémenos
sociais, politicos e culturais, moldadores do ser humano e da sociedade em si”.
Ela se estabelece como uma alternativa ao paradigma rural, desmantelando a
ideia equivocada de que o campo é um local de retrocesso e falta de perspectivas,
habitado por pessoas sem cultura, ignorantes e limitadas, enquanto o ambiente
urbano e seus habitantes sdo considerados o modelo ideal de cidadaos justos. O
mesmo autor relata que:

Acidade é frequentemente vista como o espago por exceléncia da
civilizagado, um local que promove a convivéncia, a sociabilidade
e a socializagdo, além de ser um reflexo das dinamicas politicas,
culturais e educacionais. Essa viséo idealizada do ambiente
urbano contrasta com uma percepgdo negativa do campo,
que é associado ao atraso e ao tradicionalismo cultural. Essas
representagdes, que se inter-relacionam, influenciam as politicas
publicas, principalmente nas areas educacionais e escolares,
além de moldar a maior parte da legislagdo pertinente. O
modelo urbano se torna, assim, a fundamentagéo para o direito
a educagéo (Arroyo, 2007).

Em relagdo ao engajamento dos educadores que trabalham em turmas
multisseriadas, € fundamental enfatizar sua capacitagdao para executar suas
atividades pedagdgicas com qualidade e eficiéncia. Dada a sua diversidade e
singularidade, a multisseriada exige um profissional apto a valorizar o cotidiano, os
conhecimentos e as culturas dos alunos. Dessa forma, no processo de formagéo
dos docentes, & essencial levar em conta nao apenas a situagado dos estudantes
que enfrentam diferentes realidades escolares, muitas vezes repletas de desafios
que podem inibir o progresso da aprendizagem, mas também a dos professores
que, em sua maioria, estdo a frente do ensino e exercem sua fungéo enfrentando
0s mesmos obstaculos, os quais podem impactar tanto o aprendizado quanto o ato
de ensinar.

As escolas que atendem a classes multisseriadas tém se encarregado da
educacéo inicial da maior parte das criangas do meio rural. Por essa razdo, sua
importancia é equivalente a de qualquer outra instituicdo de ensino situada em
diferentes contextos. Além das dificuldades vivenciadas na multissérie, existem
outros desafios mais amplos que precisam ser ressaltados no contexto escolar.
Um deles é a migragdo do campo para a cidade, que pode levar a deterioragcao das
condic¢des de vida. A visao que reforga e amplia a nogdo de que o ambiente urbano
€ superior ao rural. De acordo com Hage (2010) relata que:

As escolas com multiplas séries proporcionam aos individuos a
oportunidade de estudar em sua propria comunidade, o que pode
ser um elemento importante para a retengédo dessas pessoas no
ambiente rural, ao reforgar os vinculos de pertencimento.
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Existem diversos pontos que a instituicdo de ensino rural deve considerar
em sua grade curricular, incorporando-os aos projetos para valorizar e reforgar as
identidades culturais dos moradores da area rural.

O ensino em turmas com varias séries requer um planejamento que valorize
a autonomia e a adaptagao do curriculo. As abordagens mais eficientes incluem
a organizagao dos alunos conforme suas habilidades, a utilizacdo de estagdes
de aprendizagem, o incentivo a tutoria entre os estudantes e a implementacao de
temas geradores que variem em complexidade.

A educagdo é um fendmeno intrinseco ao ser humano, representando a
construgéo do pensamento social nas situagdes concretas da realidade, através da
criagdo e manutencgéo da propria existéncia (Saviani, 2007). Através do trabalho, o
ser humano transforma a natureza para atender as suas necessidades, resultando
na formagao de um mundo humano, que € o mundo da cultura.

Estratégia de Ensino para Classe Multisseriado

Nos ultimos anos, as turmas multisseriadas tém ganhado destaque no contexto
académico e nas politicas publicas. Em um pais com uma grande diversidade
geografica, essas turmas representam uma realidade comum, especialmente na
regido Norte, que possui ampla extensao territorial e uma populagdo dispersa.
Essa questao nos leva a refletir e debater sobre a estrutura curricular das classes
multisseriadas, que se caracteriza pelo agrupamento de estudantes com idades,
ritmos de aprendizado e séries escolares distintos, sob a orientacdo de um unico
docente.

Apesar da prevaléncia das turmas multisseriadas nas
instituicdbes de ensino rural, ndo é verdade que todas elas
adotem essa configuragdo com um Unico docente. E possivel
observar outras formas de organizagéo escolar, dependendo do
numero de estudantes; por exemplo, em uma mesma instituicao,
podem existir turmas seriadas, organizadas conforme os niveis
de ensino, caracterizando-se, assim, como ndo unidocentes
(Jacomeli; Cardoso, 2011).

Ademais, pode-se ainda perceber a combinagéo de dois niveis educacionais,
como a pré-escola e o ensino fundamental, sendo essa estrutura referida como
multietapa e multisseriada.

E fundamental destacar que o educador que trabalha em classes
multisseriadas, em um contexto desafiador, tem uma fungao téo significativa quanto
a dos pais no desenvolvimento dos alunos. Sua abordagem pedagdgica visa,
principalmente, dar sentido a realidade vivida pelos estudantes, incentivando-os a
pensar de forma critica, a descobrir sua identidade e a explorar sua criatividade.
Este educador deve cultivar em si mesmo o compromisso de constantemente
buscar a construgdo do conhecimento, como um recurso para seu crescimento
pessoal e profissional, 0 que proporcionard maior seguranga e confianga em sua
pratica docente. De acordo com Angotti (2010), a atitude do professor que atua na
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zona rural e em turmas multisseriadas deve ser versatil, ou seja, ele deve ser capaz
de propor e implementar diversas formas de aprendizagem, abrangendo varias
areas do conhecimento e valorizando cada aluno em sua singularidade e vivéncias
pessoais.

E importante ressaltar que as turmas multisseriadas favorecem a interagéo e
a convivéncia entre alunos de diferentes idades e turmas, o que ndo é um desafio,
mas sim uma vantagem para o crescimento das criangas. Essa diversidade permite
enriquecer o curriculo, com énfase na troca entre os colegas. Esse conceito &
abordado por Marsiglia e Martins (2014), que discutem a apropriagdo cultural.
Segundo as autoras, a assimilacdo da cultura se da inicialmente nas relagdes
interpessoais, através da mediagdo com outros, uma vez que toda fungéo psiquica
surge primeiro na interagdo social para, em seguida, se tornar uma experiéncia
interna.

As normas de educagao no Brasil permitem que as escolas rurais adaptem sua
estrutura de ensino levando em consideracao suas particularidades relacionadas ao
tempo, espaco e tipo de trabalho. Dessa maneira, essas instituicdbes possuem uma
autonomia conferida pela prépria LDB e podem explorar métodos alternativos para
assegurar a eficacia do processo educacional, promovendo a transigdo dos alunos
do conhecimento pratico, cotidiano e espontaneo para o saber que foi historicamente
elaborado e organizado por meio do curriculo escolar.

Conforme aponta Martinic (2015), ambientes educacionais variados
enriqguecem o processo de aprendizado, ndo apenas na abordagem dos conteudos
curriculares, mas também na socializagao dos alunos. Devido as suas diferentes
faixas etarias, os estudantes mais jovens tendem a se integrar com os mais velhos,
promovendo uma troca de colaboragdo e compreensao entre eles. Os mais novos
tém a chance de ouvir e aprender com estratégias mais sofisticadas. A colaboragéo
oriunda do trabalho em grupo contribui para a reducdo de conflitos, tanto entre
grupos quanto dentro deles, resultando em menos desentendimentos e disputas,
além de fomentar um maior respeito pelo grupo. As autoras ressaltam que o
planejamento educacional abrange dois niveis:

Vertical e horizontal. O plano vertical se refere a identificagéo e
a escolha dos conteldos a serem abordados em um horizonte
mais amplo, levando em conta uma selegdo que se estende
por periodos maiores, como etapas, ciclos, anos ou grupos de
séries. Por outro lado, o plano horizontal € uma extensédo do
plano vertical. Este ultimo tem a fungdo de detalhar, aprofundar
e especificar os contetidos selecionados para o longo prazo,
convertendo-os em um plano de ensino de curto prazo, que pode
ser organizado mensalmente, semanalmente ou diariamente,
considerando tanto os conhecimentos ja adquiridos quanto
aqueles que ainda precisam ser aprendidos (Marsiglia; Martins,
2014).

Entre as diversas esferas do planejamento — que vao do global ao diario — &
importante buscar que o “caminho do ensino, que deve ser controlado pelo professor,
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nao replique a ‘légica infantil’, ocorrendo, portanto, de maneira hierarquica, do geral
para o especifico, do abstrato para o concreto” (Marsiglia; Martins, 2014). Conforme
as autoras, o cotidiano, as experiéncias sensoriais e 0 concreto estdo presentes,
mas servem como um ponto de cruzamento na aprendizagem, conectando o aluno
ao ensino, mediado pelo professor. Elas afirmam com clareza: “somente dessa
forma podem contribuir para a superacao das realidades cotidianas em diregao a
conhecimentos mais complexos”.

Formacgao Docente para Classes Multisseriadas

Segundo Hashizume e Lopes (2006), ao abordar a comunidade escolar da
zona rural, é essencial levar em conta aspectos relacionados aos alunos e a pratica
pedagogica. Os autores ressaltam que, no que diz respeito a atuagao do educador,
existem fatores como a inadequacdo do curriculo, a escassez de incentivos para
melhorar as condi¢gdes de trabalho, que afetam a estrutura didatico-pedagodgica,
e as deficiéncias na formacgao profissional voltada para a educagao rural. Outros
tedricos relatam que:

A baixa formagdo dos professores, a falta de recursos e
materiais didaticos, a complexidade de lecionar em turmas
multisseriadas e o atraso na escolarizagdo dos estudantes do
campo, entre outros aspectos, complicam ainda mais esse
cenario, comprometendo o avango tanto dos alunos quanto da
educacgdo como um todo (Rocha; Hage, 2010).

O processo de formacao esta profundamente relacionado com nossa
identidade como individuos, através da autonomia e das habilidades que exercemos
no contexto educacional. “E impossivel dissociar o eu profissional do eu pessoal”
(No6voa, 2000). Concordamos que, ao vivenciarmos a autenticidade necessaria para
o ato de ensinar e aprender, participamos de uma experiéncia integral, que abrange
dimensdes direcionais, politicas, ideoldgicas, gnosioldgicas, pedagdgicas, estéticas
e éticas, onde a beleza deve estar unida a dignidade e a tranquilidade (Freire, 2001).
De acordo com Frigotto (1996), a formagao e a profissionalizacdo do educador,
sob a otica da praxis, requerem como condigdes essenciais a implementagao
de um processo educacional baseado em um projeto claro e consciente, no qual
as dimensOes ético-politicas, tedricas e epistemoldgicas formam sua estrutura
fundamental.

“Aformagéao dos educadores tem se tornado cada vez mais relevante, apesar
de constatarmos a constante desvalorizagao cultural, social e econémica da carreira
docente” (Medrado, 2012).

O desprezo pela diversidade nas turmas multisseriadas pode gerar diversos
desafios na pratica do ensino. Embora existam variagdées entre os alunos, como
género, idade, aspiragbes e séries, as semelhangas com as turmas seriadas se
mantém, impulsionadas pelo desejo de acesso a uma educagao de qualidade e ao
conhecimento por meio de diferentes meios de comunicagéo. Segundo Hage (2010),
os professores que atuam na zona rural podem enfrentar incertezas em relagao as
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suas aptiddes e habilidades, precisando demonstrar sua eficacia de acordo com os
rigidos padrbes das escolas urbanas, ignorando a realidade do campo.

Assim, compreender o perfil dos educadores nas classes multisseriadas é
essencial para o desenvolvimento de metodologias que aproveitem a experiéncia
do professor no ambiente rural, buscando a adequagéo do ensino, o que tem um
impacto significativo no processo de aprendizagem.

Nos trabalhos de Araujo (2006), é evidenciado o complexo papel dos
educadores em turmas multisseriadas, especialmente em relagao a alfabetizagao e
ao letramento, atribuindo essa complexidade a falta de formacéo inicial e continua
dos docentes. Ele ressalta que, nesses contextos, os professores acumulam
diversas fung¢des, o que complica a organizagdo do processo pedagodgico. Dessa
forma, fica claro que a dificuldade enfrentada pelos educadores esta relacionada a
falta de formacgao continuada, que muitas vezes é negligenciada devido as multiplas
responsabilidades que lhes sao atribuidas.

Gentilini e Scarlatto (2015) afirmam que as inovagdes tedricas advindas das
pesquisas sobre a “formagao dos professores” e as reflexbes sobre a formacgao
continua buscam estabelecer novos paradigmas e tendéncias nessa area. Assim, é
imprescindivel que o professor esteja receptivo a novas experiéncias e habilidades
educacionais. De acordo com Freitas e Campelo (2017), entendemos a formacgéo
continua do docente como um processo de ‘formagédo em servigo’, que proporciona
um espaco para refletir sobre suas praticas atuais e buscar maneiras de aprimora-
las. Portanto, a formagéao continuada se torna uma necessidade para os professores,
assegurando, assim, a melhoria da qualidade do ensino no dia a dia.

No que diz respeito as inovagbes na Educagado do Campo, Santos (2017)
observa que a abordagem do Ensino nessa area esta em constante desenvolvimento,
com novas propostas emergindo. Atualmente, a alfabetizagéo deve ser um processo
dindmico, colaborativo e contextualizado, oferecendo as criangas a oportunidade de
explorar uma variedade de textos e participar de atividades Iudicas que incluem
jogos, brincadeiras, musicas e outras praticas estimulantes. Segundo Souza Santos
e Santos (2017), os educadores tém a capacidade de enriquecer o processo de
ensino-aprendizagem ao promover interacdes entre os alunos e entre alunos e
professores, cultivando uma pedagogia repleta de esperanca e transformando a
sala de aula em um espaco ideal para aprender, crescer e construir conhecimento.

Rocha e Hage (2010) ressaltam que, apesar dessa visdo, analisar as classes
multisseriadas no campo para discutir a qualidade do ensino que proporcionam e as
razdes de sua continuidade apresenta desafios para os pesquisadores. Isso se deve
ao fato de que, ao se tratar do “Classe Multisseriado”, muitas vezes busca-se sua
superagao, uma vez que esse formato organizacional da educagéo rural tem sido
visto, por muito tempo, como antitético ao paradigma curricular moderno e urbano,
frequentemente considerado de baixa qualidade e ultrapassado por razdes diversas
(Silva et al., 2025). De acordo com Matias (2016), € fundamental que o professor,
antes de apresentar o conteldo, realize uma investigagdo por meio de perguntas
aos alunos, despertando o interesse deles pelo tema a ser abordado na aula, a partir
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da qual se inicia a construgdo de um conhecimento mais estruturado, envolvendo a
participagéo ativa dos alunos, que sao os protagonistas desse processo.

PROCESSO METODOLOGICO

Este trabalho é definido como um Estudo de Caso, que se apresenta como
uma metodologia que busca investigar com profundidade uma situagao especifica. O
objeto de analise pode ser um grupo social, uma organizagdo ou um acontecimento
social. No decorrer da pesquisa, o pesquisador tem como objetivo entender o tema
de maneira holistica, interpretando o contexto em que se insere e as variaveis que
o influenciam. As fontes de dados em um estudo de caso podem variar, incluindo
a revisdo de documentos, observacao direta, realizagao de entrevistas, discussdes
em grupo, entre outras (Sampiere Hernandez, 2006).

Uma amostra € uma parte especifica de uma populagéo, que reflete uma
fragdo ou segmento desse conjunto. Em determinadas situagdes, entrevistar todos
os membros de uma populagao pode ser impraticavel, pois isso exigiria muito tempo
ou representaria um custo elevado. Assim, o total de entrevistados representa uma
quantidade particular de elementos daquela totalidade, originando uma amostra.
A pesquisadora escolheu 15 docentes da escola que € o foco deste estudo para
realizar a coleta de dados, sendo que esses professores tém experiéncia com
escolas do campo e turmas multisseriadas.

A coleta de informagdes foi uma das etapas fundamentais na condugao da
pesquisa, pois foi nesse momento que a pesquisadora reuniu os dados essenciais
para a elaboracdo de seu estudo. Pode-se dizer que o éxito da pesquisa esta
intimamente ligado a forma como os dados sdo coletados. Assim, foi um desafio
para a pesquisadora selecionar os instrumentos adequados que correspondam
ao seu objetivo e se alinhem a técnica escolhida para a coleta das informagdes
necessarias.

Ao longo do texto, buscamos empregar as concepc¢bes dos autores
mencionados anteriormente para destacar a relevancia desses instrumentos na
coleta de dados, abordando tanto suas vantagens quanto suas restricdes. Dessa
forma, foi possivel para a pesquisadora no seu curso de mestrado em Ciéncias
da Educacado realizar escolhas adequadas ao coletar informagbes para suas
investigacdes.

ANALISE DOS RESULTADOS

A estruturacao em classes multisseriadas demanda a atuacgéo eficaz do setor
publico, visando melhorias para os estudantes rurais. E essencial entender o meio
rural como parte das diversas herangas culturais que enriquecem a populagao
brasileira. Com essa perspectiva, acredita-se na possibilidade de uma Educacao
do Campo que favorega o processo de aprendizado. Os alunos que vém do
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campo tém o direito a uma escola bem organizada, com educadores qualificados e
recursos pedagogicos de exceléncia. Quando se procurou saber quais os principais
obstaculos que educadores de classes multisseriadas enfrentam em regides rurais,
constatou-se que:

Figura 1 - Resultado da Coleta das Entrevistas.

Fonte: A pesquisadora (2026).

Conforme relatado pelos educadores, nos quais a pesquisadora transformou
os relatos de forma resumida nesta figura, constata-se que a gestdo do tempo
e 0s recursos educacionais disponiveis para conduzir 0 ensino em uma classe
multisseriada sao dificultosos. Ressalta-se que as abordagens educacionais
direcionadas para turmas com diferentes séries incluem a criagdo de um curriculo
adaptavel que reconhega as particularidades e os anseios de cada estudante.
Também destaca a importancia de implementar metodologias ativas, como o
aprendizado colaborativo e a abordagem por projetos. Ademais, é fundamental
promover capacitagdes continuas para os educadores que trabalham com essas
classes, a fim de que possam avaliar suas estratégias de ensino e se sintam
sustentados e empoderados em sua pratica profissional.

As turmas multisseriadas constituem um ambiente onde se mesclam
diferentes culturas e caracteristicas, acolhendo criangas, adolescentes e jovens
provenientes de comunidades rurais e ribeirinhas. Esses alunos trazem consigo
suas tradicdes e modos de vida, e os educadores tém o desafio de ensinar dentro
desse cenario diversificado e particular.

O educador, ao desenvolver seu planejamento de aulas e implementa-las,
precisa refletir sobre a situagéo inicial e a meta final, ambos os aspectos interligados
e mediadores da pratica educativa. E fundamental considerar o contexto dos alunos
que vivem no meio rural, a0 mesmo tempo em que se relaciona com a realidade
mais ampla da sociedade capitalista. “Assim, o conjunto de conhecimentos deve ser
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organizado de forma espiralada, de modo que conteudos mais complexos surjam
a partir de conceitos e compreensdes que ja foram anteriormente estabelecidos”
(Marsiglia; Martins, 2014), exemplificando a importancia do ponto de partida, que se
fundamenta na realidade cotidiana do estudante.

Assim, é fundamental prestar atengdo na escolha dos conteudos a serem
abordados, priorizando o que é crucial para o aprendizado dos estudantes, focando
no essencial e relegando o que é secundario a um segundo plano, conforme
ressalta Saviani (2016b). Nesse contexto, o eixo, atuando como elemento central,
ira conectar os principios, vinculos e inter-relagdes entre os conteudos, além de
definir as abordagens iniciais e de aprofundamento, facilitando a transicdo dos
alunos do abstrato para o concreto.

A escola multisseriada ¢ um tipo de estrutura educacional comumente
encontrada em regides rurais. Frequentemente, essas instituigbes consistem em
uma ou duas salas de aula, onde um unico professor atende alunos de diversas
idades e séries. Esse modelo educacional tem se mantido ao longo dos anos e é
envolto por uma percep¢ao negativa que o coloca em posigao inferior em relagéo as
escolas urbanas, alimentada por dicotomias enganosas que escondem a realidade
do campo no Brasil, marcada por conflitos e desigualdades histéricas, resultado
do desenvolvimento desigual do capitalismo rural. Essa visdo negativa também
obscurece a imagem do trabalhador rural, que acaba sendo esquecido e tem suas
lutas histéricas negligenciadas, sendo tratado como um cidadao de segunda classe,
para quem qualquer tipo de escola seria suficiente.

Aformacao de educadores exige uma compreenséo profunda. Nesse sentido,
Janata e Anhaia (2015) destacam que a capacitacdo de professores que atuam
em contextos rurais deve se basear nos fundamentos tedricos dessa abordagem,
possibilitando a utilizagdo de diversas estratégias pedagdgicas que potencializem a
aprendizagem dos alunos. De acordo com Souza e Santos (2017), é imprescindivel
que os docentes da Educagdo do Campo participem de programas de formacgéo
continuada para atualizar seus principios e métodos pedagégicos, permitindo uma
visdo mais ampla da realidade rural.

Hage (2010) aponta que a soliddo no trabalho, o isolamento e a falta de
preparagao para lidar com a diversidade de idades, séries e ritmos de aprendizado
sdo desafios enfrentados pelos professores em escolas com classes multisseriadas.
A presenca de escolas unidocentes reflete a desvalorizagéo e a carga excessiva de
trabalho dos professores, que precisam atender a varias séries e ainda realizar
diversas fungdes, que vao desde a docéncia até o preparo da merenda e a limpeza
da escola.

CONSIDERAGOES FINAIS

E essencial que as escolas rurais desenvolvam uma proposta de educacéo
que contemple de forma plausivel o ensino nas classes multisseriadas, com énfase
na formacéo de professores, tanto na graduagéo quanto na formagéo continuada.

166

1 ojnydoD




Educacdo e Realizacdo: Conectando Teoria e Prdtica - Vol. 6

Isso é necessario para que se possam implementar metodologias, procedimentos
e técnicas de ensino que promovam a apropriagdo do conhecimento, adequem
os conteudos pedagdgicos a realidade do campo e melhorem a infraestrutura das
escolas. Essas ac¢oes visam atender de forma eficiente e inovadora, destacando as
instituicbes em vez de manté-las em anonimato.

Assim, é responsabilidade das entidades governamentais, em colaboragéo
com as escolas locais, desenvolver curriculos, treinamentos, atividades educativas
e esforgar-se para transformar a educacdo no meio rural. E importante destacar que
isso so se tornara viavel por meio da agao de individuos que realmente compreendem
a realidade enfrentada diariamente pelos alunos em turmas multisseriadas.

Contesta-se que as escolas com multiplas séries tém o potencial de inovar
na elaboragcdo do planejamento das atividades educacionais. Em uma sala
multisseriada, é viavel criar um planejamento consolidado para a turma, alinhado
aos contelidos estabelecidos para cada fase, além de distribuir as tarefas com base
na complexidade do aprendizado e na adequacado ao estagio de desenvolvimento
cognitivo de cada aluno. Essa abordagem pode incluir a remocgéo das séries, focando
nos niveis de aprendizagem, assegurando que todos os estudantes tenham acesso
ao conhecimento, sem que ninguém fique em desvantagem.

Dessa forma, ressaltamos a relevancia da escola rural, em suas diversas
modalidades de estruturacao, especialmente a que atende a multiplas séries, que
enfrenta frequentes riscos de fechamento. Assim, a educagéo se configura como
uma ferramenta de resisténcia e, se 0 acesso a educagao e a assimilagdo dos
conteudos escolares fosse assegurado, ndo estariamos analisando qual seria o
modelo mais apropriado de organizag¢éo escolar.
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