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APRESENTACAD

A educacgdo contemporanea tem sido marcada por desafios que exigem
reflexdes cada vez mais conectadas as diferentes realidades sociais, culturais e
territoriais do pais. Neste volume, os estudos reunidos apresentam discussdes
voltadas as praticas educacionais desenvolvidas em contextos diversos da
Amazdnia, especialmente em comunidades rurais, ribeirinhas e escolas publicas
que enfrentam limites estruturais, pedagogicos e sociais. A obra evidencia a
educagado como espaco de construgao coletiva, formagdo humana e permanéncia
social, articulando experiéncias que dialogam com as demandas atuais do ensino
brasileiro.

Ostextos abordam questdes relacionadas ao ensino multisseriado, a educagao
do campo, a permanéncia escolar, a formacao docente, as metodologias ludicas, a
alfabetizagao funcional, a interpretagao textual e aos impactos das transformagoes
recentes no ensino basico. Também sao discutidas praticas vinculadas a educagéao
ambiental, a gestdo escolar e ao ensino em tempo integral, demonstrando como
diferentes estratégias pedagdgicas podem contribuir para o fortalecimento do
processo de ensino e aprendizagem em contextos marcados por desigualdades
educacionais e desafios territoriais.

Acontribuicdo académica desta coletaneareside na articulagao entre pesquisa,
experiéncia profissional e analise critica das praticas educacionais vivenciadas
nas escolas amazébnicas. Os estudos reunidos ampliam o debate sobre politicas
publicas, curriculo, inclusdo, diversidade cultural e permanéncia dos estudantes
na educagao basica, oferecendo reflexdes fundamentadas que colaboram para a
compreensdo das dinamicas educacionais em diferentes cenarios. Ao aproximar
teoria e pratica, o volume contribui para a circulagdo de conhecimentos produzidos
a partir das realidades locais e das experiéncias docentes.

Outro aspecto relevante da obra é a diversidade de abordagens presentes
nos capitulos, que mobilizam perspectivas histéricas, pedagdgicas, sociais e
culturais para compreender os processos educativos contemporéneos. Essa
pluralidade de olhares permite compreender a escola como espago de mediagcao
entre conhecimento, territério, identidade e cidadania, valorizando praticas
contextualizadas e experiéncias construidas no cotidiano escolar.

Ao reunir pesquisas e relatos voltados a educagao contemporanea, este livro
amplia as possibilidades de reflexdo sobre os desafios e caminhos da formacgéo
educacional no Brasil. A leitura desta obra podera contribuir para pesquisadores,
professores, gestores e estudantes interessados em compreender os diferentes
processos que atravessam a educagao basica e suas multiplas realidades. Boa
leitura!.

Boa leitura!
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Desdafios e Perspectivas de Estudantes do Ensino
Médio na Escola Rural do Careiro da Varzea/AM

Challenges and Perspectives of High School Students
at the Rural School of Careiro da Vdarzea/AM

Michele Amorim da Rocha

Graduda Universidade do Estado do Amazonas (2006). Pés-graduada em Educagdo Infantil e Séries Iniciais
pela UNIASSELVI (2013). Licenciatura em Matemdtica pelo PARFOR - IFAM (2016). Mestre em Educacéo pela
Unades - Universidade Del Sol/Paraguai. Professora de Matemdtica no Ensino Fundamental hd 2 anos,pela
SEDUC AM. http://lattes.cnpq.br/290513447 1420477

Resumo: A educacédo nas escolas do campo da Amazodnia enfrenta inUmeros desafios
relacionados as desigualdades sociais, econdmicas e estruturais historicamente construidas
no Brasil. O Ensino Médio, especialmente nas comunidades rurais e ribeirinhas, apresenta
dificuldades quanto ao acesso, permanéncia e qualidade do ensino, além das incertezas
enfrentadas pelos estudantes apds a conclusido dessa etapa. O estudo discute a importancia
da educagdo como instrumento de transformagéo social e analisa a realidade vivenciada
pelos jovens das escolas do campo amazénico, destacando questdes como precariedade
estrutural, evasao escolar, desigualdade educacional e auséncia de oportunidades. Também
aborda o conceito de pedagogia da resiliéncia, compreendida como a capacidade de superar
adversidades e construir possibilidades de desenvolvimento pessoal e coletivo. Nesse
contexto, professores e estudantes desenvolvem estratégias de resisténcia e adaptagao
frente as dificuldades impostas pelo cotidiano escolar amazoénico. Assim, ressalta-se a
necessidade de politicas publicas voltadas a valorizagdo da educagédo do campo, a formagéo
docente e a promocgao de praticas pedagdgicas inclusivas e contextualizadas, capazes de
garantir uma educacao de qualidade e perspectivas futuras aos jovens da Amazonia.

Palavras-chave: educagéo do campo; ensino médio; Amazdnia; resiliéncia; desigualdade
educacional.

Abstract: Education in rural schools in the Amazon faces numerous challenges related to
the historically constructed social, economic, and structural inequalities in Brazil. Secondary
education, especially in rural and riverside communities, presents difficulties regarding access,
retention, and quality of education, in addition to the uncertainties faced by students after
completing this stage. This study discusses the importance of education as an instrument of
social transformation and analyzes the reality experienced by young people in Amazonian rural
schools, highlighting issues such as structural precariousness, school dropout, educational
inequality, and lack of opportunities. It also addresses the concept of pedagogy of resilience,
understood as the capacity to overcome adversity and build possibilities for personal and
collective development. In this context, teachers and students develop strategies of resistance
and adaptation in the face of the difficulties imposed by daily school life in the Amazon. Thus,
the need for public policies aimed at valuing rural education, teacher training, and promoting
inclusive and contextualized pedagogical practices capable of guaranteeing quality education
and prospects for young people in the Amazon is emphasized.

Keywords: rural education; secondary education; Amazon; resilience; educational
inequality.
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INTRODUGAO

Apesarde mais de cinco séculos de presenga europeia nas terras que compoem
o Brasil, o pais ainda enfrenta questdes relacionadas a colonizagdo, preconceito
e violéncia que marcaram o contato entre diferentes povos, principalmente nas
praticas comerciais e nas formas de aquisi¢cdo e uso do conhecimento (Silva; Da
Silva; Dos Santos, 2022).

Nas palavras de Silva, Franca e Amaral (2021), a diversidade cultural do
Brasil € uma caracteristica marcante de sua formacgao social e tem sido identificada
e estudada por antropdlogos, historiadores e outros cientistas sociais. No entanto,
nem todos valorizam essa diversidade e alguns elogiam uma cultura em detrimento
de outras.

Para Santos (2018), a educagéo basica consiste em trés niveis de ensino:
Educacgéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, que é a Ultimafase de estudos
nesta modalidade da educacgao. Nesse sentido, os estudantes, principalmente, das
escolas de campo ndo sabem o que fazer quando concluir o Ensino Médio.

No contexto da sociedade atual as necessidades de qualificacdo se
apresentam cada vez mais urgentes. O Ensino Médio é necessario para o vivente
da atualidade, no mundo do trabalho e na continuidade dos estudos.

O contexto da educacgdo na zona rural tem sua realidade e suas nuances e
deve ser considerado. Os desafios, os interesses e as perspectivas desse estudante
sdo diferentes dos da urbana, bem como as condi¢des de estudo, a infraestrutura
das escolas por vezes varia bastante entre esses lugares. Assim, o interesse dos
estudantes deve ser levado em consideragao.

Entretanto, Julido et al. (2020) destacam que mesmo que os seus interesses
e necessidades estejam voltadas apenas a conclusao, o diploma, ainda assim é
evidente que o desempenho do estudante deve ser da melhor qualidade possivel
para que a sua atuacgao dentro da sociedade seja a mais proveitosa cumprindo o
papel a que a escola se propde que é a formacao de um cidadao critico e preparado
para o pleno exercicio de seus direitos e deveres.

Tendo em vista as exigéncias e demandas cada vez mais frequentes da
sociedade, é que a educacao tem se esforcado para acompanhar as mudangas
e desafios do mundo moderno. Assim, o Novo Ensino Médio e a Base Nacional
Comum Curricular sdo mudangas que atentam para essas necessidades.

Ao analisar os desafios da Educacdo na Amazonia, Gongalves e Carvalho
(2020) destacam que o sistema educacional e as instituicdbes escolares sao
produtos socialmente construidos que podem tanto contribuir para a manutencao
da desigualdade e reforgar as diferengas quanto promover a resisténcia a esse
modelo e propor sua superagao. Para mudar as atitudes em relagéo a diversidade,
€ necessaria a formacgao de professores adequada e consequentemente de alunos
para mudar a percepgao deles e enfatizar sua importancia nas escolas.

Segundo Mendes (2020), educadores da Amazbnia vém desenvolvendo
formas de superar as ordens de poder que pretendem ser totais, centralizadoras,
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verticalizadas e assimétricas. Geram produgdes docentes e discentes que promovem
diversos sujeitos, experiéncias e praticas e dao voz e visibilidade a quem costuma
ser marginalizado. Diante do desmonte, da negagao e do enfrentamento, produzir
e fazer circular agbes e reflexdes criticas e propositivas sao necessarias e urgentes
no ambiente escolar e na comunidade.

Onde concorda-se com a pesquisadora Jéssica da Costa Soares, professora
conhecedora das realidades da Escola de Campo no estado do Amazonas, ao
afirmar que para enfrentar esses desafios, devemos priorizar a educagdo como
meio de reduzir a pobreza, as desigualdades educacionais, a inclusao tecnolégica
€ a migragao para outras cidades. Somente quando os problemas de subsisténcia
das comunidades ribeirinhas forem resolvidos, poderemos esperar uma educagao
significativa (Soares, 2023).

Professores em tais realidades educacionais ndo convencionais
precisam ser pedagogicamente resilientes para se adaptar
a situagdes adversas e garantir uma educagdo de qualidade.
Jovens e adolescentes da Amazodnia Legal apresentam taxas
mais altas de frequéncia do ensino médio, além da idade
esperada e de evasdo mais frequente do que seus pares em
outras partes do Brasil (Soares, 2023).

O estudo em questdo entendeu necessario pesquisar agdes a partir de
reflexdes que quebrem a hierarquia presente nas relagbes de poder/saber na
sociedade e na educagéo. No Estado do Amazonas, a Escola local da pesquisa na
Boca do Gurupa, no municipio de Careiro da Varzea, se apresenta como um desafio
exemplar de escola que questiona e busca alternativas para fomentar o debate
académico a partir da resisténcia e da (re)existéncia em meio as possibilidades,
interesses e realidades especificas do cotidiano amazénico em uma perspectiva de
anseios e oportunidades no pés-Ensino Médio.

DESAFIOS DE ESTUDAR EM ESCOLAS DE CAMPO NA
AMAZONIA

Os documentos legais que fortalecem a educacgéo publica e gratuita no Brasil
asseguram o direito a educagdo para todos, indistintamente, ndo especificando
apenas para quem mora na cidade ou no campo, independentemente de sexo, cor,
raga, credo ou classe social.

Mesmo que um pouco tardio, mas o Brasil vem consolidando o acesso a
educacao através de suas leis, desde a Constituicao de 1988 quando da ocasiao do
processo de redemocratizacao do pais, apds anos de regime militar, passando pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional de 1996, as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacéao Basica, os Parametros Curriculares Nacionais da Educacéo,
o Plano Nacional de Educacéo, até chegar ao mais recente documento que é a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Asensi; Almeida; Pires, 2021).
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Dizemos ‘tardio’ porque enquanto paises até mesmo da América Latina,
nossos vizinhos, ha muito ja erradicaram o analfabetismo, por exemplo, nés ainda
estamos engatando lei atras de lei, documento atras de documento, visando a esse
fim. Na Europa, essa é uma realidade efetivada desde o século passado. E mesmo
em paises onde houve terriveis acontecimentos como guerras e outros incidentes
catastroficos, a educacao é assunto de primeira importancia. Podemos citar Japao,
onde duas terriveis bombas atémicas destruiram grande parte de duas de suas
cidades na Segunda Grande Guerra; Vietna, onde os norte-americanos invadiram o
pais em 1975 em uma guerra desastrosa deixando o pais em ruinas.

Enquanto em diversos paises do mundo a educagao esta bem a frente com
instituicbes de ensino consolidadas, no Brasil ha um grande empenho por parte de
educadores, estudiosos e grande parte da sociedade civil ainda nessa busca por
uma educagéo de qualidade e de acesso a todos. Ha muito se vem travando uma
luta sobretudo por condi¢des de igualdade a uma educagao para todos. Diversos
movimentos da sociedade civil organizada surgem com esse objetivo, o que resulta
na elaboragédo de documentos (Cataia, 2020).

Foi o que aconteceu com a LDB, Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional de 1996, tendo a frente Darcy Ribeiro e outros intelectuais e estudiosos
da area. E como documento mais recente temos a BNCC, que é a Base Nacional
Comum Curricular publicada em 2018, um documento de carater normativo que
define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacgéo
Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem
e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educagéo (PNE).

Entende-se por educacgéo basica as trés modalidades de ensino
por assim saber: Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio. Assim, preceitua-se conforme a BNCC que seja
assegurado a todo estudante em qualquer lugar do pais um
patamar comum de aprendizagens a todos os estudantes, tarefa

para a qual a BNCC é instrumento fundamental (Cruz; Portella,
2021).

A BNCC, como ja bastante enfatizado acima, € o documento mais recente
sobre educagdo. Porém, desde a Constituicdo Federal de 1988, a educacéo ja
é tida como fator de grande preocupacado e empenho, sabendo que sem ela um
pais ndo tem condigbes de avangar em seus minimos projetos e pretensdes de
desenvolvimento cultural, tecnoldgico, econémico e social.

Assim, em seu artigo 205, a Constituicdo Federal confirma a
educagdo como direito publico fundamental e assegura isso
através de parceria entre Estado, Familia e Sociedade ao
determinar que a educagéo, direito de todos e dever do Estado e
da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho (Brasil, 1988).
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A partir dai, vém-se desenvolvendo estudos e produzindo-se documentos
norteadores para que a educagao se torne verdadeiramente publica e que seja de
fato um direito de todos.

Varias conquistas foram se dando no decorrer dos tempos. Como ja dissemos,
o sistema educacional no Brasil distingue-se em niveis que vao da Educagao
Infantil ao Ensino Médio e cada uma dessas modalidades teve seus avangos, seus
documentos norteadores.

Para a Educacgao Infantil, por exemplo, tivemos a partir de 1995, o RCNEI,
que sao os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, um
documento que trouxe muitas perspectivas para as criangas dessa etapa de ensino,
consolidando uma luta de pais, sociedade civil, estudiosos e especialistas na area,
sendo de fato uma conquista fundamental para as criangas que tiveram na lei uma
garantia de seus direitos a uma educagao (Da Costa; Lomba, 2018).

Além disso, ha toda uma luta pelo acesso a educacéo, pela garantia de vagas
a escola publica e, sobretudo, pelo acesso e permanéncia de todos e pelo direito a
um servico de qualidade, este que é um servigo publico essencial.

Para isso, os recursos que foram disponibilizados para a educacado também
tiveram sua trajetéria, com suas leis destinadas especificamente para essa
finalidade. Desde o FUNDEF — Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacgéo
Fundamental que era um fundo que atendia prioritariamente o Ensino Fundamental,
deixando de fora a Educacgao Infantil e o Ensino Médio até chegar ao FUNDEB —
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao Basica, que a partir dai sim,
incluia todas as modalidades da educacéo.

Ao se realizar um estudo do sistema educacional brasileiro, percebe-se que
de todas as modalidades, o Ensino Médio é a que traz mais preocupagéao e requer
mais atencdo e cuidados, por assim dizer. Segundo de Oliveira, Massa e Borges
(2021), o Ensino Médio provoca debates, controversos, seja pelo problema de
acesso e permanéncia, seja pela qualidade da educacdo que é ofertada ao publico
ou ainda pela discussao sobre a sua identidade.

Emrelagéo aidentidade, o Ensino Médio ainda ndo se encontrou propriamente.
De fato, é a ultima etapa da educagao basica, entretanto, em relagdo ao estudante,
0 que se leva em conta: ele ja pode dar por finalizados seus estudos; é a ultima
porta para a universidade; é a saida para o0 mundo do trabalho. Sao essas e outras
discussbes que permeiam essa modalidade de ensino tdo fundamental para o
desenvolvimento do estudante quanto as outras etapas em que ele transcorreu em
toda sua vida escolar.

Julido et al., (2020) vém referendar essa fala ao discorrer sobre a identidade
no Ensino Médio: fala-se da perda da identidade, quando na verdade o ensino
médio nunca teve uma identidade muito clara, que nao fosse o trampolim para a
universidade ou a formacao profissional

Chegar ao Ensino Médio e permanecer nele pode ser considerado um grande
desafio para os jovens nos tempos de hoje. As atuais deficiéncias do ensino meédio
no Brasil sdo reflexo do atraso na conclusdo do projeto de democratizacdo do
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ensino publico. Este projeto sofreu os impactos das mudancgas ocorridas na segunda
metade do século XX, que trouxeram transformacdes significativas no tecido social,
econdmico e cultural, com consequéncias significativas para a educagao publica.

Destaca-se que as razdes por tras das deficiéncias do ensino médio no
Brasil sugerem que o projeto de democratizagao do ensino publico no pais nao foi
concluido a tempo, o que resultou na situagéo atual do ensino médio, tal como se
observa nas escolas de campo na Amazodnia, onde se reconhece que as mudangas
significativas que ocorreram nos dominios social, econdmico e cultural tiveram
implicagbes para a educagao publica.

Tal como afirma Silva, Da Silva e Dos Santos (2022, p. 345): “As condic¢des de
vida recusam, ao mesmo tempo que impdem a necessidade de saber, do acesso a
educacéo, a possibilidade do projeto que pretende um outro futuro, uma outra forma
de viver a vida”. Estudar, seja onde a pessoa estiver, no campo ou na cidade, € uma
condicao para atuar neste mundo em que se vive hoje com todas as prerrogativas
que nos sao exigidas de cidaddos do mundo.

E de suma importancia que tenhamos uma educacdo de qualidade,
independentemente da localizagdo geografica em que se encontra determinada
escola, respeitando assim as especificidades de cada comunidade.

Educacédo de qualidade deve ser feita em qualquer lugar, seja onde for, para
todos os publicos. Essa € uma garantia que a LDB nos traz no seu titulo Il, art. 3,
incisos | e IX, em que diz que é obrigatério que o ensino seja ministrado de forma
igualitaria nas condicdes de acesso e permanéncia e que tenha garantia de padréo
de qualidade.

O jovem perde muito rapidamente o entusiasmo pelos estudos no ensino
médio. Segundo Costa (2022), a proximidade de um novo ciclo de vida fica mais
evidente, e os alunos se confrontam com um frustrante universo de possibilidades:
0 ingresso na universidade nao se configura como uma possibilidade para a maioria
e o desejo de trabalhar ou melhorar profissionalmente também se torna muito dificil
de ser concretizado. Pode-se dizer que esse conflito € bem mais latente para o
estudante da zona rural.

Para alguns estudantes de certas classes econémicas e sociais, 0 ensino
médio € quase uma obrigacdo. A questdo esta nos grupos sociais para 0s quais
0 ensino médio nao faz parte de seu capital cultural, de sua experiéncia familiar;
portanto, o jovem, desses grupos, nem sempre € cobrado por ndo continuar a
estudar. E ai que esta o desafio de criar a motivagéo pela escola.

Se por muitos anos finalizar a escola média, era uma perspectiva restrita
as camadas privilegiadas da populagdo, na ultima década essa realidade se
transformou, produzindo grandes desafios.

Um dos grandes paradoxos presentes nas escolas €& a
necessidade de professores cada vez bem mais formados,
motivados e atualizados, que convivem com um processo de
deterioracdo do trabalho docente e politicas de formagéo que
n&o condizem com os desafios contemporaneos (Costa, 2022).
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Nao se tem produzido a democratizagao efetiva do acesso a ultima etapa de
escolarizagao basica, mas sim um processo de massificagao do ensino, desvinculado
dos interesses dos adolescentes e jovens e em condigdes objetivas muito precarias.

A escola tem que estar comprometida com a comunidade na qual esta
inserida, mas também com os desafios apresentados pela realidade, complexa e
controversa. Ha que deixar o mundo e suas contradigbes entrarem na escola por
meio do cinema, do teatro, da internet, da arte de todo tipo, do conhecimento de
politica internacional, do conhecimento das diversidades culturais etc.

O desafio posto para a escola de aproximar o aluno do mundo contemporaneo
torna-se ainda maior nas regiées mais afastadas dos grandes centros. Nao pode
esquecer-se daimportante presenga da atividade rural nos municipios brasileiros e da
pequena ou quase inexistente atengcéo educacional nessas regides, principalmente,
no que se refere ao ensino médio.

PEDAGOGIA DA RESILIENCIA VIVENCIADA EM ESCOLAS DO
CAMPO NA AMAZONIA

Muitos autores como Edgar Morin, Béris Cyrulnik, Conceigao Almeida, Libdrio,
Ungar e Bronfenbrenner adotam o conceito de “potencial de resiliéncia”, que sugere
que todo individuo tem a capacidade inerente de desenvolver resiliéncia em maior
ou menor grau ao longo de sua vida (Guedes; Gomes, 2020).

Ressaltam esses estudiosos que a resiliéncia precisa ser alimentada e
fortalecida ao longo da existéncia e pode ser estimulada em qualquer instituicao
ou grupo social. Nessa perspectiva ao tragar-se uma correlagéo entre a Pedagogia
da Resiliéncia no campo educacional da escola de campo, em termos conceituais
concorda-se que:

Antunes (2003 apud Soares, 2016, p. 33 ) define resiliéncia
como a capacidade de resisténcia as condi¢des durissimas e
persistentes. Dessa forma, diz respeito a capacidade de pessoas,
grupos ou comunidades nao sé de resistir as adversidades, mas
de utiliza-los em seus processos de desenvolvimento pessoal e
crescimento social. Aresiliéncia determina o grau e os esquemas
de defesa que serdo desenvolvidos, fortalecendo os sistemas de
resisténcias bem como criando as barreiras a vulnerabilidade as
inumeras e persistentes pressoes.

O conceito de resiliéncia entrou recentemente no ambito da educagdo, em
especial no que se refere a Educagao na Escola de Campo, seguindo sua ampla
utilizagdo em diversas outras areas do conhecimento. Originalmente derivado
da fisica e amplamente utilizado na engenharia, o termo resiliéncia refere-se a
capacidade de um material retornar a sua forma original apds ser submetido a
deformacao.
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Dessa forma, quando aplicada a vida humana, a resiliéncia conceitua a
capacidade universal que permite aos individuos, comunidades ou grupos prevenir,
minimizar ou superar as marcas ou efeitos da adversidade.

Nesse contexto, a resiliéncia € vista como um processo continuo
e aberto que se desenvolve ao longo da vida, facilitado pela
educacao, pelas experiéncias pessoais e pelo ambiente familiar
em que se vive. Aresiliéncia é caracterizada por um conjunto de
processos sociais e intrapsiquicos que permitem aos individuos
levar uma vida saudavel, mesmo em ambientes adversos. E
um processo interativo entre o individuo e o meio em que vive,
integrando fatores psicoldgicos, sociais, emocionais, cognitivos,
culturais, éticos, entre outros (Alencar; Costa, 2021).

Pesquisadores tém ampliado o tema da resiliéncia em dois aspectos: o
primeiro diz respeito a dindmica entre fatores de risco e resiliéncia, em que os
individuos superam as adversidades; o segundo aspecto diz respeito a promogao
da resiliéncia em termos de programas sociais.

Percebe-se assim uma estreita e forte ligagdo das realidades amazdnicas no
campo da Escola e da Educagdo de Campo. Onde as investigacdes relacionadas
a resiliéncia mudaram a forma de perceber o ser humano, saindo de um modelo
de risco social, educacional e econémico baseado em alunos do Ensino Médio das
escolas ribeirinhas em desenvolver suas potencialidades e buscar melhorias no
periodo apés o término do Ensino Médio.

No campo da educacgao de campo, ha dois aspectos relacionados a resiliéncia
a serem levados em conta no contexto das realidades amazonicas. A primeira diz
respeito a resiliéncia da escola como instituigdo que reune diferentes sistemas
humanos, enquanto a segunda foca no professor e no aluno como individuos.

A resiliéncia aplicada ao contexto educativo torna-se um espacgo de estudo
e reflexdo que possibilita uma outra visdo do mundo, exigindo uma outra forma de
conhecer, aprender, ser e viver nas sociedades de hoje e do futuro, nas quais a
educacéo e a formacgéao de cidadaos terdo que ser processadas de muitas maneiras
diferentes.

Segundo Morin (2020), na sociedade emergente e globalizada, os
profissionais da educagédo devem ser estimulados e preparados para a resiliéncia
para superar as dificuldades que enfrentam no exercicio de sua profissdo. Para
Morin, no contexto educacional deve ser um local de formacao para a resiliéncia,
onde os profissionais precisam ser preparados e capacitados de forma especial para
que ocorra um processo de autoafirmagao e autorrealizagdo, sendo inteligentes,
livres, responsaveis e reflexivos diante dos desafios do campo escolar na Amazébnia
brasileira. Num contexto mais atual da pandemia da COVID-19, nos instiga a refletir
no fato que:

No contexto da emergéncia planetaria atual, caraterizada pela
grande pegada ecoldgica e crise civilizatéria, a complexidade
da nossa natureza humana deve ter uma profunda reflexdo para
criar, implementar e gestar as politicas publicas, especialmente
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na esfera educativa. O que esperamos para o futuro e qual o
papel da educagéo nas transformagdes sociais e culturais que
almejamos? O que queremos para uma educagéo pensada ndo
apenas para atender a contingéncias imediatistas, mas também
para atender as necessidades da humanidade, do mundo e da
vida para os proximos 20, 50 ou 100 anos? (Dravet et al., 2019,
p. 25).

Precisamos, portanto, enquanto educadores, criar novos horizontes
epistémicos e educacionais que sejam biocéntricos, interculturais, complexos,
transdisciplinares, multirreferenciais e politico-ecolégicos para aprender como
evoluir de forma resiliente com o sistema educacional na Escola de Campo da
Amazdnia Brasileira (Soares, 2023). Devemos superar as deficiéncias da ciéncia
moderna, que marginaliza as dimensdes humanas que nao podem ser medidas,
quantificadas ou comensuraveis.

A pobreza fisica e educacional gerada por essa falta de ciéncia causa
grandes desequilibrios ambientais, sociais e mentais. Do ponto de vista evolutivo
filogenético, a espécie humana desenvolveu a capacidade de combinar a razédo com
um universo de emogdes e sentimentos que nos acompanham ha milhares de anos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Conclui-se que a educagao nas escolas do campo da Amazobnia representa um
importante instrumento de transformagéo social, embora ainda enfrente inUmeros
desafios relacionados a desigualdade, infraestrutura precaria e dificuldades de
acesso e permanéncia dos estudantes no Ensino Médio. As comunidades rurais
e ribeirinhas convivem com limitagbes histéricas que impactam diretamente o
processo de ensino-aprendizagem e as perspectivas de futuro dos jovens.

Nesse contexto, a pedagogia da resiliéncia surge como elemento fundamental
para fortalecer professores, estudantes e comunidades escolares diante das
adversidades vivenciadas diariamente. A capacidade de resistir, adaptar-se e
construir novas possibilidades demonstra a importancia de praticas pedagdégicas
humanizadas, inclusivas e voltadas as especificidades da realidade amazénica.

Além disso, torna-se indispensavel o fortalecimento de politicas publicas
educacionais que garantam investimentos em infraestrutura, formagéo docente,
inclusdo tecnoldgica e valorizacdo da diversidade cultural presente nas escolas
do campo. Somente por meio de uma educacdo democratica, contextualizada e
de qualidade sera possivel promover a inclusdo social, reduzir desigualdades e
oferecer melhores oportunidades aos jovens amazonidas.
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Capitulo 02
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A Pratica de Ensino e Aprendizagem em Turmas
Multisseriadas da Escola Municipal Manoel Barreto

da Fonseca Localizada do Interior do Amazonas no

Municipio de Coari
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Resumo: O estudo demonstra que, embora a multisseriagdo cumpra importante papel na
democratizagdo do ensino, enfrenta indmeros desafios estruturais e pedagégicos. Entre os
principais problemas destacam-se a precariedade da infraestrutura escolar, a auséncia de
recursos didaticos adequados, dificuldades de transporte, irregularidade na alimentagao
escolar e a falta de formagao especifica para os docentes. Além disso, o curriculo urbano
seriado, muitas vezes imposto as escolas do campo, desconsidera os saberes locais e os
ritmos de aprendizagem dos estudantes. Apesar dessas dificuldades, a pesquisa também
revela potencialidades do ensino multisseriado, como o fortalecimento da cooperagéo entre
os alunos, a aprendizagem entre pares, a valorizacao da cultura local e a maior participagcéo
da comunidade no processo educativo. O territério € compreendido como elemento
fundamental para a permanéncia das populagdes no campo, sendo a escola multisseriada um
instrumento de resisténcia ao éxodo rural e de fortalecimento das identidades camponesas,
ribeirinhas e amazoénicas. Conclui-se que a precarizagdo do ensino multisseriado ndo decorre
da modalidade em si, mas da histérica auséncia de politicas publicas voltadas a Educagéao
do Campo. Dessa forma, torna-se necessario investir em infraestrutura, formacgao docente
continuada, curriculo contextualizado e valorizagéo profissional, garantindo aos sujeitos do
campo uma educacgédo de qualidade socialmente referenciada.

Palavras-chave: educacao do campo; ensino multisseriado; Amazénia; territorio;
permanéncia no campo; politicas publicas.

Abstract: This study demonstrates that, although multigrade teaching plays an important
role in the democratization of education, it faces numerous structural and pedagogical
challenges. Among the main problems are the precariousness of school infrastructure, the
lack of adequate teaching resources, transportation difficulties, irregular school meals, and
the lack of specific training for teachers. Furthermore, the urban, graded curriculum, often
imposed on rural schools, disregards local knowledge and the learning paces of students.
Despite these difficulties, the research also reveals the potential of multigrade teaching,
such as strengthening cooperation among students, peer learning, valuing local culture, and
greater community participation in the educational process. The territory is understood as a
fundamental element for the permanence of populations in rural areas, with the multigrade
school being an instrument of resistance to rural exodus and a means of strengthening
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peasant, riverside, and Amazonian identities. It is concluded that the precariousness of
multigrade teaching does not stem from the modality itself, but from the historical absence
of public policies aimed at Rural Education. Therefore, it becomes necessary to invest in
infrastructure, continuing teacher training, contextualized curriculum, and professional
development, guaranteeing rural subjects a socially referenced quality education.
Keywords: rural education; multigrade teaching; Amazon; territory; permanence in the
countryside; public policies.

INTRODUCAO

A Educagéo do Campo no Brasil constitui-se como um espaco historicamente
marcado por desigualdades sociais, territoriais e educacionais, resultantes
de politicas publicas que, por muito tempo, priorizaram modelos urbanos de
escolarizacdo em detrimento das especificidades das populagdes rurais. Nesse
cenario, as classes multisseriadas emergem como uma estratégia recorrente
de organizagido escolar, especialmente em regides de dificil acesso, como a
Amazdnia, onde fatores geograficos, demograficos e socioecondmicos dificultam a
implementacao do ensino seriado tradicional.

No interior do municipio de Coari, no estado do Amazonas, a realidade
das escolas do campo evidencia os desafios enfrentados por professores e
alunos que convivem diariamente com turmas multisseriadas, caracterizadas pela
heterogeneidade de idades, séries e niveis de aprendizagem em um mesmo espago
educativo. Embora essa modalidade de ensino garanta o acesso a escolarizacédo
para populagdes historicamente excluidas, ela também revela limitagdes estruturais,
pedagogicas e formativas que impactam diretamente o processo de ensino e
aprendizagem.

Diante desse contexto, o presente trabalho tem como objetivo investigar os
meios didaticos capazes de contribuir para a superagéo das dificuldades de ensino
e aprendizagem enfrentadas por alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental
Il em uma turma multisseriada da Escola Municipal Manoel Barreto da Fonseca.
A pesquisa busca compreender as percepcgdes de alunos e professores, analisar
as praticas pedagogicas desenvolvidas e refletir sobre o papel do curriculo, da
formacao docente e da participagdo da comunidade no processo educativo.

Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa,
de carater descritivo, que articula pesquisa bibliografica, documental e de campo.
Os dados foram coletados por meio de questionarios, observagao direta e analise
de documentos curriculares, sendo analisados a luz da analise de conteudo,
com fundamentagcdo em autores que discutem a Educagdo do Campo, o ensino
multisseriado e os processos de ensino e aprendizagem.

Ao abordar o ensino multisseriado no contexto amazOnico, este estudo
pretende contribuir para o aprofundamento das reflexdes académicas sobre essa
modalidade, reconhecendo suas contradi¢gdes, mas também suas potencialidades.
Assim, busca-se fortalecer a compreenséo de que a multisseriagdo ndo deve ser
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tratada como uma anomalia educacional, mas como uma realidade que demanda
politicas publicas especificas, formagao docente adequada e praticas pedagdgicas
contextualizadas, capazes de garantir o direito a educagao de qualidade aos sujeitos
do campo.

O ENSINO MULTISSERIADO

A Educagédo do Campo no Brasil constitui-se como um campo de disputas
histéricas, politicas e pedagogicas, marcado pela luta das populagdes rurais pelo
direito a uma educagdo publica, gratuita, laica e socialmente referenciada, que
respeite suas especificidades culturais, territoriais, econémicas e sociais. Trata-se de
uma concepgao educacional que rompe com a légica urbana, homogénea e seriada
historicamente imposta as escolas localizadas no meio rural e que reivindica uma
educagao pensada a partir do campo e para o campo, em dialogo com os modos de
vida, trabalho, producao e organizagéo social das popula¢gdes camponesas.

Segundo Arroyo (2004), a Educagdo do Campo emerge como resultado
das lutas dos movimentos sociais rurais, especialmente a partir da década de
1990, quando agricultores familiares, povos tradicionais, ribeirinhos, quilombolas
e assentados da reforma agraria passaram a questionar a escola rural tradicional,
que reproduzia curriculos urbanos, desconsiderava os saberes locais e contribuia
para o éxodo rural. Nesse sentido, a Educagao do Campo néo se restringe a uma
localizagao geografica, mas expressa um projeto politico-pedagdgico comprometido
com a justica social, a emancipagao dos sujeitos do campo e a valorizagéo de suas
identidades.

Nesse contexto, as classes multisseriadas emergem como uma das principais
formas de organizagéo escolar nas areasrurais brasileiras, especialmente nasregides
Norte e Nordeste, onde as condi¢des geograficas, demograficas e socioeconémicas
dificultam a implementacado do modelo seriado urbano. A multisseriagédo caracteriza-
se pela reunido de estudantes de diferentes anos escolares, idades e niveis de
aprendizagem em uma mesma sala de aula, sob a responsabilidade de um
unico professor, configurando uma realidade bastante distinta do modelo urbano
tradicional. De acordo com dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), as classes multisseriadas concentram-se
majoritariamente nas escolas do campo, atendendo principalmente comunidades
pequenas, isoladas e de dificil acesso. Essa forma de organizagédo escolar nao
resulta, na maioria das vezes, de uma escolha pedagégica consciente, mas de uma
alternativa viavel diante das condi¢des concretas do campo, como o baixo nimero
de matriculas por série, as longas distancias entre comunidades, a precariedade do
transporte escolar e a caréncia de profissionais da educacéo.

Parente (2014) também destaca que as escolas multisseriadas surgem como
uma resposta do Estado a necessidade de universalizagao do ensino, sobretudo
em regides historicamente excluidas das politicas educacionais. Contudo, a
autora alerta que essa oferta ocorre, frequentemente, sem o devido investimento
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em infraestrutura, formagédo docente continuada, materiais didaticos especificos
e propostas curriculares adequadas, o que acaba por reforgar desigualdades
educacionais ja existentes entre o campo e a cidade.

Historicamente, o ensino multisseriado esta presente no Brasil desde o
inicio do século XX, quando o Estado buscou expandir a escolarizagdo para areas
remotas do territério nacional. Em diversos paises em desenvolvimento, o termo
multisseriagao refere-se a turmas organizadas por necessidade administrativa
e nao por opgao pedagdgica. Os agrupamentos multisseriados, combinados
verticalmente, tornaram-se comuns em contextos rurais onde o numero de alunos
por série é reduzido, inviabilizando a organizagéo de turmas seriadas tradicionais.

Segundo Fernandes e Molina (2015), a multisseriagdo cumpriu um papel
importante na democratizagdo do acesso a educagdo basica, garantindo que
criangas e jovens residentes em localidades isoladas pudessem frequentar a
escola. Entretanto, ao longo do tempo, acumulam-se desafios relacionados a pratica
pedagdgica, a formacgao inicial e continuada dos docentes, a adequacgao curricular

e a producgao de materiais didaticos que considerem a heterogeneidade das turmas.

Pesquisas realizadas por Ferri (1994) e Hage (2005) evidenciam que as
escolas multisseriadas enfrentam multiplas dificuldades estruturais, tais como:
precarizagao da infraestrutura fisica dos prédios escolares; auséncia de bibliotecas
e espacgos pedagdgicos adequados; dificuldades de acesso a materiais didaticos;
problemas relacionados ao transporte escolar; longas distancias percorridas por
professores e alunos; além de irregularidades na oferta da merenda escolar. Para
esses autores, tais condigbes contribuem significativamente para o fracasso escolar,
a evaséo e o baixo rendimento no processo de ensino-aprendizagem da populagéo
residente no meio rural.

Do ponto de vista pedagogico, o ensino multisseriado exige do professor
estratégias especificas capazes de articular a diversidade etaria, cognitiva e
cultural dos estudantes. Conforme Arroyo (2012), o planejamento pedagdgico
deve contemplar atividades diferenciadas, propostas interdisciplinares, trabalhos
colaborativos e momentos de estudo auténomo, respeitando os diferentes ritmos
e tempos de aprendizagem. Nessa perspectiva, a multisseriacdo ndo deve ser
compreendida como um problema em si, mas como uma possibilidade pedagdgica
que favorece a cooperagdo, o protagonismo discente e a construgao coletiva do
conhecimento.

Entretanto, a pratica docente em turmas multisseriadas é
marcada por desafios significativos. Entre eles, destacam-se a
formacéo docente insuficiente para lidar com a heterogeneidade
da sala de aula (Tardif, 2012), a escassez de recursos
pedagdgicos adaptados a essa modalidade (Fernandes; Molina,
2015) e a complexa gestdo do tempo e do espago escolar, uma
vez que o professor precisa atender simultaneamente alunos de
diferentes séries (Souza, 2011).
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As pesquisas contemporaneas sobre multisseriagdo apontam que, quando
ha planejamento pedagdgico consistente, apoio institucional e valorizagdo da
cultura local, essa modalidade pode favorecer aprendizagens significativas,
estimular a autonomia dos estudantes e fortalecer os vinculos comunitarios (Hage,
2014; Vygotsky, 2007). A interagéo entre alunos de diferentes idades potencializa
processos de mediagao, cooperagao e aprendizagem coletiva, elementos centrais
da teoria historico-cultural.

Em sintese, o ensino multisseriado configura-se como uma alternativa
educacional estratégica para garantir o direito a educagdo em comunidades rurais
e isoladas. Embora enfrente desafios estruturais, pedagdégicos e politicos, também
apresenta potencialidades que precisam ser reconhecidas e investigadas. No
entanto, conforme alerta Hage (2014), o ensino multisseriado ainda é frequentemente
tratado como uma anomalia a ser superada, em vez de ser compreendido como uma
modalidade legitima que demanda investimentos, politicas publicas especificas e
valorizagao profissional. Superar a precarizagao histérica das escolas multisseriadas
€ condicao fundamental para assegurar a permanéncia dos sujeitos no campo e a
efetivacdo de uma educagéao de qualidade socialmente referenciada.

DESAFIOS ESTRUTURAIS E PEDAGOGICOS DO ENSINO
MULTISSERIADO AMAZONICO

Os desafios estruturais e pedagogicos do ensino multisseriado na Amazédnia
estdo diretamente relacionados as condigdes historicas de desigualdade social e
territorial que marcam a oferta da educagéo basica nas regides rurais brasileiras.
Nessaslocalidades, aescoladocampo,emespecialamultisseriada, é frequentemente
implantada em contextos de precariedade material, auséncia de politicas publicas
continuas e fragilidade institucional, o que impacta significativamente o processo de
ensino-aprendizagem.

Dopontodevistaestrutural,umdos principais entravesrefere-se ainfraestrutura
fisica das escolas multisseriadas. Pesquisas realizadas por Ferri (1994) e Hage
(2005; 2014) evidenciam que muitas unidades escolares amazobnicas funcionam em
prédios improvisados, com salas pequenas, mal ventiladas, iluminagao insuficiente
e mobiliario inadequado. Em alguns casos, a escola ocupa espagos cedidos pela
propria comunidade, como associagcdes ou residéncias adaptadas, o que limita a
organizagao pedagoégica e compromete o conforto e a seguranga dos estudantes.

Outro aspecto estrutural relevante diz respeito a auséncia ou precariedade de
recursos pedagogicos. Afalta de bibliotecas, laboratorios, acesso a internet, materiais
didaticos contextualizados e equipamentos tecnoldgicos restringe as possibilidades
metodolodgicas do professor e reforga praticas pedagoégicas tradicionais, centradas
no livro didatico urbano e desarticuladas da realidade amazénica. Conforme
Fernandes e Molina (2015), a caréncia desses recursos aprofunda as desigualdades
educacionais entre escolas do campo e escolas urbanas.
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O acesso a escola também constitui um desafio significativo. Na Amazonia,
alunos e professores percorrem longas distancias por rios, igarapés ou estradas
precarias, muitas vezes em condigbes climaticas adversas. Esse deslocamento
afeta a frequéncia escolar, provoca atrasos no calendario letivo e contribui para
a evasdao, sobretudo nos periodos de cheia e vazante dos rios (Souza, 2011).
Além disso, a irregularidade do transporte escolar compromete a permanéncia dos
estudantes e dificulta 0 acompanhamento pedagdgico continuo.

Somam-se a esses fatores as irregularidades na oferta da alimentagao
escolar, problema recorrente em comunidades isoladas. A auséncia ou insuficiéncia
da merenda impacta diretamente o rendimento dos alunos, especialmente
considerando que muitos estudantes tém na escola uma de suas principais fontes
de alimentagéo diaria. Para Hage (2014), essas condigbes estruturais refletem a
auséncia de politicas publicas sensiveis as especificidades do territério amazdnico.

No campo pedagdgico, os desafios do ensino multisseriado amazbnico
estdo intimamente relacionados a formacado docente. A maioria dos professores
que atuam em classes multisseriadas néo recebe, durante sua formacao inicial,
preparo especifico para lidar com a heterogeneidade de idades, séries e niveis de
aprendizagem em uma mesma sala de aula. Segundo Tardif (2012), os saberes
docentes sdo construidos, em grande parte, na pratica cotidiana, o que, no contexto
multisseriado, exige do professor constante improvisagao e adaptagéo.

A gestdo do tempo pedagdgico é outro desafio central. O
docente precisa planejar e executar atividades simultaneas para
diferentes séries, conciliando momentos de ensino coletivo,
orientagado individual e trabalho autbnomo dos alunos. Essa
dindmica exige elevado nivel de organizagdo, dominio dos
conteudos curriculares e capacidade de mediagdo pedagdgica,
0 que se torna ainda mais complexo diante da auséncia de
materiais didaticos especificos para a multisseriacdo (Souza,
2011).

Além disso, o curriculo escolar representa um ponto critico. Em muitas
escolas multisseriadas amazénicas, o curriculo € uma simples transposi¢cao do
modelo urbano seriado, desconsiderando os tempos de aprendizagem, os saberes
locais e os modos de vida das comunidades do campo. Arroyo (2012) critica essa
pratica ao afirmar que a imposi¢éo de curriculos descontextualizados contribui para
o fracasso escolar e para a desvalorizagdo da identidade dos sujeitos do campo.

Outro desafio pedagdgico refere-se a avaliagdo da aprendizagem. Avaliar
alunos de diferentes séries em um mesmo espago exige instrumentos flexiveis,
diagndsticos continuos e acompanhamento individualizado, o que nem sempre é
possivel diante das condicdes de trabalho do professor multisseriado. Muitas vezes,
prevalecem praticas avaliativas padronizadas, que nao consideram os ritmos e
processos individuais, reforgcando a repeténcia e a exclusdo escolar.

Esses desafios estruturais e pedagdgicos repercutem diretamente na pratica
docente e no desempenho dos estudantes. A sobrecarga de trabalho do professor
multisseriado, que acumula funcbes pedagdgicas, administrativas e, por vezes,
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comunitarias, contribui para o desgaste profissional e para a rotatividade docente
nas escolas do campo. Conforme Hage (2014), essa instabilidade compromete
a continuidade dos projetos pedagoégicos e fragiliza os vinculos entre escola e
comunidade.

Apesar desse cenario, € importante destacar que muitos professores
desenvolvem praticas pedagodgicas inovadoras, baseadas na cooperagédo entre
alunos, no uso dos saberes locais e na articulagdo com a comunidade. No entanto,
essas iniciativas dependem, quase sempre, do esforgo individual do docente e nao
de politicas educacionais estruturadas.

Os desafios estruturais e pedagdgicos do ensino multisseriado amazénico
revelam que a precarizagdo dessa modalidade ndo é inerente a multisseriacao
em si, mas as condi¢des histéricas de negligéncia das politicas publicas voltadas
a Educagdo do Campo. Superar tais desafios implica reconhecer o ensino
multisseriado como uma modalidade legitima, que exige investimentos especificos
em infraestrutura, formagdo docente contextualizada, curriculo diferenciado e
condi¢des dignas de trabalho.

Apesar das adversidades, diversos estudos apontam que o
ensino multisseriado, quando adequadamente estruturado,
apresenta importantes potencialidades pedagdgicas. A
convivéncia entre alunos de diferentes idades favorece praticas
de cooperagéo, solidariedade e aprendizagem entre pares,
aspectos fundamentais para o desenvolvimento cognitivo e
social dos estudantes (Vygotsky, 2007).

Hage (2014) ressalta que a multisseriagdo pode favorecer a construgao de
curriculos contextualizados, articulados aos saberes locais, as praticas produtivas e
as experiéncias comunitarias. Nesse sentido, o ensino multisseriado na Amazonia
pode contribuir para a valorizagdo da cultura ribeirinha, camponesa e indigena,
fortalecendo a identidade dos sujeitos do campo. Além disso, a proximidade entre
escola e comunidade possibilita maior participacdo das familias no processo
educativo, ampliando o sentido social da escola e promovendo uma educagao mais
significativa e contextualizada.

TERRITORIO E PERMANENCIA NO CAMPO

A educacéo, a cultura, a produgao, o trabalho, a infraestrutura, a organizagéao
politica e o mercado constituem relagbes sociais indissociaveis das dimensdes
territoriais, estabelecendo-se de forma simultanea, interativa e complementar.
Essas dimensdes ndo se manifestam de maneira fragmentada, uma vez que a
educacao, assim como as demais praticas sociais, ndo pode ser compreendida fora
do territério em que é produzida e vivenciada. Conforme destaca Fernandes (2009),
a separacao analitica entre territorio e relagdes sociais contribui para a construgao
de dicotomias que hierarquizam esses elementos, atribuindo centralidade as
relagdes sociais e reduzindo o territorio a condigdo de mero suporte ou cenario. Tal
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perspectiva desconsidera que as relagdes sociais ndo se desenvolvem no vazio,
mas sao historicamente construidas nos territérios e, a0 mesmo tempo, atuam na
sua transformacao.

Ja Haesbaert (2004) enfatiza que o territorio € simultaneamente material e
simbdlico, sendo resultado das praticas sociais, politicas e culturais dos sujeitos
que o produzem. Sob a ética da Educagdo do Campo, os territérios configuram-se
como espagos geograficos e politicos nos quais os sujeitos sociais constroem seus
projetos de vida, identidade e desenvolvimento, articulando saberes, trabalho e
cultura. Esses sujeitos organizam-se a partir das relagbes de classe para disputar e
produzir seus territorios, o que se expressa de forma evidente no campo brasileiro,
onde os territérios do campesinato e do agronegécio se estruturam de maneira
distinta, revelando projetos societarios antagbnicos, interesses divergentes e formas
desiguais de apropriagdo do espago, conforme também assinala Santos (2006) ao
analisar o uso social do territério, em que o espago geografico resulta da articulagéo
entre sistemas de objetos e sistemas de agdes, o que permite compreender o
territério como uma totalidade dinamica, construida socialmente. O territorio, assim
como a regido e o lugar, integra o conjunto dos espagos geograficos e possui
qualidades composicionais e relacionais préprias, ndo podendo ser reduzido a um
mero suporte fisico.

No ambito do ensino multisseriado, o territério constitui elemento estruturante
da organizacdo pedagdgica, uma vez que as condigbes materiais, os tempos
de vida, o trabalho das familias e os saberes locais influenciam diretamente os
processos de ensino e aprendizagem. O ensino multisseriado, especialmente
no contexto amazbdnico, ndo pode ser analisado apenas como uma forma
alternativa de organizagao escolar, mas como um elemento central na garantia da
permanéncia das populag¢des do campo em seus territérios. A existéncia de escolas
multisseriadas em comunidades rurais, ribeirinhas e de dificil acesso cumpre um
papel social fundamental ao possibilitar que criangas, jovens e adultos tenham
acesso a escolarizagdo sem a necessidade de deslocamentos longos ou migragéo
forcada para centros urbanos.

Nesse sentido, a escola do campo, organizada em classes multisseriadas,
€ um espaco estratégico de resisténcia ao éxodo rural. Conforme Arroyo (2004),
a auséncia de politicas educacionais que assegurem o direito a educagcédo nos
proprios territérios contribui para a desestruturagao das comunidades camponesas
e para a negacéo do direito a permanéncia no campo. A multisseriagcdo, ao permitir
a manutencgao da escola proxima as comunidades, fortalece os vinculos sociais,
culturais e territoriais, contribuindo para a continuidade dos modos de vida locais.

Caldart (2004) destaca que a Educagao do Campo esta intrinsecamente
relacionada ao direito ao territério, uma vez que a escola nao € apenas um espaco
de ensino, mas também de afirmacéo identitaria e de construgéo de projetos de vida
vinculados a realidade camponesa. Nesse contexto, o ensino multisseriado assume
relevancia ao possibilitar praticas pedagdgicas que dialogam com o trabalho, a
cultura e os saberes produzidos no territorio.
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Na Amazébnia, essa relagdo torna-se ainda mais evidente,
considerando que as dificuldades de acesso, as longas distancias
e as limitagdes de infraestrutura inviabilizam, em muitos casos,
a organizagédo de escolas seriadas. Assim, o fechamento de
escolas multisseriadas ou sua substituicdo por politicas de
nucleagcdo escolar impacta diretamente a permanéncia das
familias em suas comunidades, reforgando processos de
exclusdo educacional e social (HAGE, 2014).

Assim, compreender o territério em suas dimensbes materiais e imateriais
torna-se essencial para a construgcao de praticas pedagodgicas contextualizadas,
criticas e comprometidas com a realidade das comunidades rurais amazonicas,
reconhecendo o ensino multisseriado ndo como deficiéncia, mas como expressao
das territorialidades camponesas.

CONSIDERAGOES FINAIS

Aanaliserealizadapermitiucompreenderque oensinomultisseriadorepresenta
uma realidade essencial para a garantia do direito a educagdo em comunidades
rurais e isoladas, especialmente na Amazoénia. Embora historicamente marcado
pela precariedade estrutural e pela auséncia de politicas publicas especificas, esse
modelo de ensino demonstra grande relevancia social ao assegurar a permanéncia
das populagbes em seus territorios e fortalecer os vinculos comunitarios.

Observou-se que os principais obstaculos enfrentados pelas escolas
multisseriadas estao relacionados a infraestrutura inadequada, a escassez de
materiais pedagogicos, a dificuldade de acesso as comunidades e a insuficiente
formacgao docente para lidar com turmas heterogéneas. Tais fatores comprometem
a qualidade do processo de ensino-aprendizagem e sobrecarregam o trabalho dos
professores.

Entretanto, também se constatou que o ensino multisseriado possui
importantes potencialidades pedagdgicas. A convivéncia entre estudantes de
diferentes idades favorece a cooperagdo, a solidariedade e a aprendizagem
colaborativa. Além disso, quando articulado aos saberes locais e a realidade das
comunidades, o curriculo pode tornar-se mais significativo e transformador.

Dessa maneira, é fundamental superar a visdo de que a multisseriagédo é
uma deficiéncia educacional. Trata-se de uma modalidade legitima que exige
reconhecimento institucional, investimentos adequados e politicas publicas
permanentes. Valorizar o ensino multisseriado significa fortalecer a Educagéo do
Campo e promover justiga social as populagdes historicamente excluidas.
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Resumo: O presente estudo aborda a realidade das classes multisseriadas no contexto da
Educagdo do Campo, com destaque para comunidades rurais e ribeirinhas do municipio de
Coari, no Amazonas. Essas turmas reiinem estudantes de diferentes séries e idades em uma
mesma sala de aula, sob a responsabilidade de um Unico professor, que precisa organizar
conteudos diversos simultaneamente. Embora esse modelo represente uma importante
estratégia de garantia do acesso a educagao em regides de dificil acesso, ele ainda enfrenta
inimeros desafios estruturais, pedagégicos e administrativos. A pesquisa evidencia que
a precariedade da infraestrutura escolar, a auséncia de materiais didaticos adequados, a
falta de formagao especifica para os docentes e a sobrecarga de trabalho comprometem
a qualidade do ensino e da aprendizagem. O professor multisseriado assume multiplas
funcgdes, que vao além do ato de ensinar, exigindo planejamento diferenciado, gestdo do
tempo e mediagdo constante entre diferentes niveis de aprendizagem. O texto também
discute as politicas publicas voltadas a Educacdo do Campo, destacando avancgos legais
como a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional
(LDB n® 9.394/1996), que reconhecem o direito a educacéo e a necessidade de adequacgdes
as peculiaridades do meio rural. Contudo, apesar dos marcos legais, persistem contradigbes
entre o reconhecimento normativo e praticas administrativas, como o fechamento de escolas
rurais e a nucleagdo escolar, que desconsideram as especificidades das comunidades do
campo. Conclui-se que as classes multisseriadas ndo devem ser vistas como problema em
si, mas como modalidade legitima de organizacéo escolar, desde que acompanhadas por
investimentos publicos, valorizagao docente, formagéo continuada e propostas pedagogicas
contextualizadas.

Palavras-chave: educacao do campo; classes multisseriadas; trabalho docente; politicas
publicas; ensino rural; formagao de professores.
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Abstract: This study addresses the reality of multi-grade classrooms in the context of
rural education, focusing on rural and riverside communities in the municipality of Coari,
Amazonas. These classes bring together students of different grades and ages in the same
classroom, under the responsibility of a single teacher, who needs to organize diverse content
simultaneously. Although this model represents an important strategy for guaranteeing
access to education in hard-to-reach regions, it still faces numerous structural, pedagogical,
and administrative challenges. The research shows that the precariousness of school
infrastructure, the absence of adequate teaching materials, the lack of specific training for
teachers, and the overload of work compromise the quality of teaching and learning. The
multi-grade teacher assumes multiple functions that go beyond the act of teaching, requiring
differentiated planning, time management, and constant mediation between different learning
levels. The text also discusses public policies aimed at Rural Education, highlighting legal
advances such as the 1988 Federal Constitution and the Law of Guidelines and Bases of
National Education (LDB n° 9.394/1996), which recognize the right to education and the
need for adaptations to the peculiarities of the rural environment. However, despite the
legal frameworks, contradictions persist between normative recognition and administrative
practices, such as the closure of rural schools and school consolidation, which disregard the
specificities of rural communities. It concludes that multigrade classes should not be seen
as a problem in themselves, but as a legitimate modality of school organization, provided
they are accompanied by public investments, teacher appreciation, continuing education, and
contextualized pedagogical proposals.

Keywords: rural education; multigrade classes; teaching work; public policies; rural
education; teacher training.

INTRODUCAO

As classes com ensino multisseriado estdo presentes nas praticas
pedagégicas do campo em areas rurais, como é o caso do interior do municipio
de Coari-Amazonas, em que existem varias turmas nesse segmento. Esse modelo
de ensino- aprendizagem esta voltado para salas com quatro turmas em um unico
espaco, com alunos de diversas series com distor¢ao de idades, tendo estes alunos
aula com um unico professor administrando todas as disciplinas, que teoricamente
o educador tem o papel de planejar e aplicar em sua pratica conteudos diferentes de
ensino no unico espago; manifestadas por dificuldades significativas na aquisicéo
e utilizacdo da compreensao auditiva, da fala, da leitura, da escrita e do raciocinio.

Para desenvolver a presente pesquisa e praticamente constatar as
dificuldades, foram mencionadas algumas hipoteses: a educagdo em escolas
multisseriadas pode ser “inferior”, uma vez que ndo possui uma estrutura adequada
para seu ensino, além de possuir quatro turmas dentro da mesma sala. As escolas
com classes multisseriadas por nao ter um curriculo escolar proéprio dificultam
a atuagdo do educador; bem como a falta de formagédo adequada para atuacgéo
dentro das salas de aula multisseriadas, devido a falta de cursos nessa area,
associada ao pouco tempo para os professores(as) fazerem seu planejamento,
devido a necessidade de se dividirem em varias fungdes dentro da escola, dificulta
a aplicabilidade deste método.
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Um principal ponto foi analisar se o pouco tempo de hora-atividade poderia
influenciar, visto que seriam quatro turmas a preparar aula e se maior tempo para
o planejamento dos planos de aula seria uma ideia para o auxilio do professor
a preparar uma aula de qualidade. No cotidiano das salas de aula € possivel
perceber nos alunos certa dificuldade na aprendizagem. Perante tal situagéo, para
os membros do grupo que lidam diretamente com esta problematica, trazendo
conhecimentos novos que possam ser utilizados na resolugéo dessas dificuldades,
no contexto da reflexdo sobre o processo de ensino-aprendizagem, atentos as
caracteristicas do aluno quanto ao perfil do professor, ja que ambos sdo pecas-
chave para compreender o contexto da aprendizagem escolar.

Compreendem-se como classes multisseriadas aquelas que “[...] tém alunos
de deferentes séries e niveis em uma mesma sala de aula, independentemente do
numero de professores responsaveis pela classe” (INEP, 2007, p.25). De acordo
com Parente (2014), as classes multisseriadas surgem como opgao politica para
atender a uma populagao historicamente excluida da escola, sendo tal oferta mais
visivel em paises subdesenvolvidos, a exemplo do Brasil, que possui 45.716 escolas
com classes multisseriadas, segundo os dados do censo de educagéo de 2011.

Na Amazobnia, as escolas ribeirinhas também sao organizadas em classes
multisseriadas devido as grandes distancias das comunidades, ao baixo numero de
estudantes em cada série/ano, aliado a falta de professores tanto em séries iniciais
quanto finais do Ensino Fundamental. Esse quadro torna-se mais grave ainda pela
deficiéncia na formagao dos professores, mais de 52,24% deles sem formacéao
superior, além de expressiva parte deles serem temporarios “[...] contratados por
um periodo de quatro meses, distratados e recontratados continuamente no inicio e
no fim de cada semestre letivo, isentando as prefeituras de efetuar o pagamento de
direitos trabalhistas” (Have; Silva; Brito,2016).

Tratando-se do ensino e da aprendizagem nas salas multisseriadas, o
estudante precisa de acompanhamento diferenciado e, devido a isso, o professor
nem sempre consegue atender a essas demandas. Como afirma Davini (2010), o
processo em uma classe multisseriada torna-se ainda mais lento e demorado tanto
para o professor quanto para o estudante.

Trabalhar com classes multisseriadas nao se limita apenas ao trabalho com

o grupo heterogéneo, com interesse e expectativas variadas. Ele vai além, pois

representa desafios a serem superados no cotidiano tanto pelo professor quanto

pelos estudantes, indo desde a falta de recursos pedagdgicos, infraestrutura

inadequada, professores despreparados para lidar com a situagdo da multisseriagao.

Segundo Parente (2014), muitos professores saem da licenciatura sem ter ouvido

falar das classes multisseriadas porque os programas de seus cursos néo discutem

a tematica, tanto em seu aspecto legal quanto metodolégico. De acordo com
Beltrame (2009, p.3):

Os estudos sobre as escolas do campo revelam que,

nesse contexto de contradigbes e desencontros politicos e

administrativos, o(a) professor(a) € o elo que permanece em

meio as circunstancias adversas. Apesar das dificuldades, ele/
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ela esta la. Sua presenca solitaria, isolada, revela a persisténcia
e a tenacidade que caracterizam sua trajetéria. Ele/ela e seus
alunos sobrevivem em meio a precariedade, desenvolvendo um
percurso de relagdes de saber e de reconhecimento mutuo.

Nesse sentido, os docentes que trabalham nas comunidades da Amazébnia
precisam ser valorizados ndo apenas no sentido econdémico, mas reconhecidos
como sujeitos fundamentais para a educagao das criangas ribeirinhas.

As criangas da Amazébnia que vivem as margens dos rios e dos lagos da
regido tém, portanto, direito a ter acesso a educagéo de qualidade no seu lugar,
ndo com uma educagao escolar fora do seu espago, do seu contexto geografico,
histérico e cultural, mas a partir da sua realidade local.

POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS E O IMPACTO DO
URBANOCENTRISMO NO ENSINO RURAL

Diferentemente da educacdo rural tradicional, marcada por praticas
assistencialistas e pela reprodugao do modelo urbano, a Educagdo do Campo
emerge como um projeto politico-pedagdgico construido a partir das demandas dos
movimentos sociais, especialmente a partir das décadas de 1990 e 2000.

Historicamente, a escolarizagdo no meio rural brasileiro esteve associada a
negacao de direitos, a precarizagdo das condi¢cdes de ensino e a invisibilizacdo
das especificidades culturais, sociais e territoriais das populagdes camponesas. A
escola rural foi concebida, por muito tempo, como uma extenséo da escola urbana,
com curriculos descontextualizados, calendarios inflexiveis e praticas pedagégicas
alheias a realidade do campo, contribuindo para o fracasso escolar e para o éxodo
rural (Arroyo, 2004).

AConstituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 representa o primeiro
grande marco legal ao reconhecer a educagdo como direito social fundamental,
conforme disposto no artigo 6°, e ao estabelecer, no artigo 205, que a educagéo
€ dever do Estado e da familia, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, ao
preparo para o exercicio da cidadania e a qualificagédo para o trabalho.

Embora a Constituicdo nao trate explicitamente da Educacdo do Campo,
seus principios de igualdade de condigbes para 0 acesso € permanéncia na escola
(art. 206, inciso 1) e de valorizagcao da diversidade social e cultural fundamentam
juridicamente as reivindicagdes por politicas educacionais especificas para as
populacdes rurais. Contudo, foi somente com a intensificagdo da atuagdo dos
movimentos sociais do campo, como sindicatos de trabalhadores rurais, movimentos
de reforma agraria e organizagbes comunitarias, que a Educagdo do Campo passou
a ocupar espago nas agendas das politicas publicas educacionais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) n° 9.394/1996 foi
um marco fundamental para a Educagdo do Campo ao permitir a flexibilizagdo da
organizagado escolar. O artigo 23 autoriza diferentes formas de organizagdo da
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educacao basica, possibilitando a adogao de regimes e estruturas adequadas as
realidades locais, o que respalda legalmente a existéncia das classes multisseriadas.

Além disso, o artigo 28 da LDB trata especificamente da educagéo no meio
rural, determinando que os sistemas de ensino promovam adaptagdes necessarias
a sua adequacao as peculiaridades da vida no campo, especialmente no que se
refere aos conteudos curriculares, metodologias e calendarios escolares. Esse
dispositivo legal representa um avanco significativo ao reconhecer que a educagao
do campo nao pode ser mera reprodugao do modelo urbano.

O documento estabelece diretrizes importantes, como a
articulagdo entre educacdo, trabalho e desenvolvimento
sustentavel, além da valorizagdo das praticas pedagoégicas
contextualizadas. Para o ensino multisseriado, esse decreto
reforca a necessidade de politicas especificas de formacgéo
docente e financiamento adequado. O PRONERA representou
um avango significativo ao garantir o acesso a educacao basica
e superior para trabalhadores assentados da reforma agraria,
por meio de projetos pedagodgicos contextualizados e da parceria
entre universidades publicas e movimentos sociais (Fernandes;
Molina, 2015).

Apesar desses avangos normativos, a implementagéo das politicas publicas
para a Educagdo do Campo tem ocorrido de forma desigual e, muitas vezes,
descontinuada. Conforme Hage (2014), a auséncia de financiamento adequado,
a fragilidade na formagédo docente especifica e a falta de acompanhamento
sistematico das politicas resultam na manuteng¢éo da precarizagédo das escolas do
campo, especialmente das classes multisseriadas.

Observa-se também uma tensdo constante entre o
reconhecimento legal da Educagdo do Campo e as politicas
de fechamento ou nucleacéo de escolas rurais, justificadas por
critérios de racionalizagdo administrativa e redugao de custos.
Essas politicas, ao promoverem o deslocamento de estudantes
para escolas urbanas ou distantes de suas comunidades,
contrariam os principios da Educagédo do Campo e enfraquecem
os vinculos comunitarios, além de contribuirem para o abandono
escolar (Arroyo, 2012).

Como visto anteriormente, houve um incentivo de politicas publicas voltadas
ao ensino rural, no entanto, a organiza¢ao da educagéo do campo ainda se encontra
pautada por uma logica urbanocéntrica, que toma a escola seriada urbana como
referéncia de qualidade e eficiéncia pedagdgica. Essa perspectiva desconsidera
as particularidades do campo e impdée modelos homogéneos a realidades
profundamente diversas. Pinho e Santos (2004) afirmam que o urbanocentrismo
educacional atua como um mecanismo de exclusdo, ao silenciar experiéncias
pedagégicas construidas no meio rural e ao deslegitimar outras formas de
organizacgao escolar, como as classes multisseriadas.
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Durante o primeiro Plano Nacional de Educagéo (2001-2010), as politicas
publicas direcionaram esforgos para a nucleagéo das escolas do campo, incentivando
o fechamento de unidades multisseriadas e o deslocamento dos alunos para centros
urbanos ou comunidades maiores. Tal politica provocou impactos significativos na
vida das familias rurais, contribuindo para a evasao escolar e o rompimento dos
vinculos comunitarios

Dessa forma, as politicas publicas para a Educagdo do Campo revelam-se
contraditérias: ao mesmo tempo em que reconhecem, em nivel normativo, o direito
a uma educagéao contextualizada, mantém praticas administrativas que fragilizam a
escola do campo e desconsideram suas especificidades. Para Fernandes e Molina
(2015), a consolidagdo da Educagdo do Campo como politica de Estado exige a
superagao da légica compensatéria e a implementagéo de politicas estruturantes,
permanentes e articuladas com os projetos de desenvolvimento do campo.

Em sintese, as politicas publicas para a Educacdo do Campo representam
conquistas histéricas dos sujeitos do campo, mas ainda enfrentam desafios
significativos no que se refere a sua efetivagdo. Avangar na garantia de uma educagéo
do campo de qualidade implica reconhecer a centralidade das escolas do campo,
investir na formagcédo docente, assegurar condi¢gdes dignas de funcionamento e
fortalecer a participagao das comunidades na construgao dos projetos pedagdgicos.
Somente assim sera possivel consolidar uma politica educacional comprometida
com a justiga social, a diversidade e a valorizag&o dos territérios camponeses.

DOCENTE MULTISSERIADO

O professor ocupa um lugar central no processo educativo, sendo
reconhecido como sujeito fundamental na mediagdo entre o conhecimento
sistematizado, os saberes sociais e 0s contextos concretos de vida dos estudantes.
Na educacao basica, especialmente nos contextos da Educagdo do Campo e
do ensino multisseriado, o papel docente extrapola a funcdo de transmissor de
conteudos, assumindo dimensdes pedagdgicas, sociais, culturais e politicas que
séo determinantes para a garantia do direito a educacgao de qualidade.

De acordo com Paulo Freire (1996), ensinar ndo € transferir conhecimento,
mas criar possibilidades para a sua produgao ou construgao. Essa concepgao coloca
o professor como mediador do processo de ensino-aprendizagem, responsavel por
articular teoria e pratica, conteudo e realidade, escola e comunidade. Nesse sentido,
a docéncia configura-se como uma pratica social comprometida com a formacgéo
critica e emancipatéria dos educandos.

No ensino multisseriado, o professor assume o desafio de planejar estratégias
pedagdgicas diversificadas, capazes de articular atividades coletivas, individuais e
colaborativas. Dessa forma, a mediagcdo docente exige sensibilidade pedagdgica,
dominio de conteudos e capacidade de organizagao do tempo e do espago escolar,
de modo a garantir a participagao ativa de todos os estudantes.

27

@)
Q
T,
=
c
o
(@)
w




Didlogos Interdisciplinares nas Praticas Exitosas na Educacdo Contempordnea - Vol. 9

Aformagéao docente € um dos principais desafios para a efetivagao de praticas
pedagodgicas de qualidade em classes multisseriadas. Conforme apontam Hage,
Silva e Brito (2016), parcela significativa dos professores que atuam nas escolas do
campo nao possui formacgao especifica para lidar com a heterogeneidade presente
nas salas multisseriadas, uma vez que os cursos de licenciatura, em sua maioria,
nao contemplam essa tematica em seus curriculos.

Essa lacuna formativa contribui para a reprodugéo de praticas pedagogicas
baseadas no modelo seriado urbano, dificultando o atendimento as necessidades
reais dos alunos do campo. Davini (2010) destaca que o professor multisseriado
enfrenta uma sobrecarga de trabalho, pois precisa planejar, executar e avaliar
conteludos distintos para diferentes séries em um mesmo espago e tempo
pedagdgico.

A atuacdo do professor em turmas multisseriadas possui uma
histéria intimamente ligada ao desenvolvimento da educagéo
no campo e as politicas publicas voltadas para comunidades
rurais. Desde o inicio do século XX, quando o Estado brasileiro
buscava expandir a escolarizagao para regides de dificil acesso,
o docente passou a desempenhar um papel central, ndo apenas
como transmissor de conhecimentos, mas como mediador
social, cultural e pedagdgico (Arroyo, 2012; Hage, 2014).

Inicialmente, os professores que atuavam em escolas rurais eram, em grande
parte, formados de maneira limitada ou improvisada, muitas vezes recebendo
apenas instrugéo basica para lecionar em multiplos niveis de ensino. Nessa época,
o exercicio da docéncia multisseriada exigia do professor criatividade e autonomia,
pois ele precisava lidar com turmas heterogéneas, escassez de recursos didaticos
e isolamento geogréfico (Souza, 2011).

Com o passar das décadas, o professor multisseriado comegou a ser
reconhecido como um profissional capaz de articular saberes escolares e
comunitarios, valorizando a experiéncia dos alunos e adaptando metodologias
as especificidades de cada contexto. A década de 1980, marcada por politicas
de expansdo da educagdo basica no Brasil, trouxe maior atencdo a formacgéo
docente, incluindo programas de capacitagédo voltados para o trabalho em turmas
multisseriadas (Fernandes; Molina, 2015).

No século XXI, apesar dos avangos, muitos professores ainda
enfrentam desafios significativos: falta de formagao continuada
especifica, auséncia de materiais didaticos adaptados e
condigbes estruturais precarias. No entanto, pesquisas recentes
destacam que a experiéncia acumulada e a resiliéncia desses
docentes fazem deles protagonistas da educacéo rural, capazes
de transformar limitagbes em oportunidades de aprendizagem
colaborativa e significativa (Arroyo, 2012; Hage, 2014).

Trabalhar em turmas multisseriadas consiste num enorme desafio para
professores que lecionam no campo. Esses profissionais da educagdo sentem o
peso de carregar a responsabilidade de exercer suas praticas docentes dentro
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de salas de aula com alunos de faixa etaria e séries diferentes. Existe toda uma
organizacao do sistema de ensino para as classes multisseriadas, algo que vai bem
além da necessidade educacional, que traz como resultado uma escola voltada
para a realidade da separagéo de classes sociais.

Beltrame (2009) enfatiza que, apesar das adversidades estruturais e
pedagdgicas, o professor do campo desempenha papel fundamental na garantia
do direito a educagao, sendo frequentemente o principal agente mediador entre
a escola e a comunidade. Nesse sentido, a valorizagdo docente deve ultrapassar
o aspecto financeiro, abrangendo politicas de formagao continuada, melhoria das
condig¢des de trabalho e reconhecimento social da fungéo exercida.

Logo, o professor multisseriado consolidou-se como figura estratégica na
construcao da educagao no campo, assumindo fungdes multiplas que vao além da
transmissao de conteudos, incluindo a mediagéo cultural, a gestdo da diversidade
em sala de aula e a articulagdo com a comunidade. Essa trajetéria evidencia a
necessidade de politicas publicas e formagdes docentes que valorizem sua
atuagao e potencializem sua capacidade de promover uma educacéo inclusiva e
contextualizada.

CONDIGOES DE TRABALHO DOCENTE

As condicbes de trabalho docente constituem um dos principais fatores que
influenciam a qualidade do ensino multisseriado. Professores que atuam em escolas
do campo, especialmente em classes multisseriadas, enfrentam uma realidade
marcada pela sobrecarga de trabalho, pela precariedade da infraestrutura escolar e
pela escassez de materiais pedagdgicos adequados.

Nesse cendério, a polivaléncia pedagdégica estabelece uma das principais
caracteristicas do docente multisseriado, uma vez que este necessita articular
conteudos de diferentes dreas do conhecimento e de distintos anos de escolaridade.
Conforme Hage (2010), o professor multisseriado atua em uma logica pedagogica
que rompe com a fragmentagao do curriculo seriado, exigindo praticas integradoras
e contextualizadas, capazes de atender as multiplas demandas presentes na sala
de aula.

Outra caracteristica fundamental do docente multisseriado
refere-se a gestdo do tempo pedagogico e a mediagdo das
aprendizagens. O professor organiza momentos de ensino
direto, atividades em grupo e propostas de trabalho autdénomo,
favorecendo a cooperagdo entre os alunos. Essa dinamica
permite que estudantes em niveis mais avangados auxiliem
aqueles que se encontram em etapas iniciais do processo de
escolarizagdo, transformando a heterogeneidade em potencial
educativo, conforme defendem Antunes-Rocha e Hage (2010).

A valorizagdo da diversidade presente nas classes multisseriadas é
compreendida como principio estruturante da pratica pedagdgica. Nesse sentido,
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o docente reconhece os diferentes percursos formativos dos estudantes e promove
estratégias que fortalecem a aprendizagem coletiva. De acordo com Antunes-
Rocha (2010), a organizagdo multisseriada, quando sustentada por uma proposta
pedagodgica critica, pode contribuir para a construgédo de praticas educativas mais
solidarias e inclusivas.

A atuacdo em classes multisseriadas também exige elevada autonomia
profissional e criatividade, especialmente diante da escassez de recursos didaticos
e da limitada oferta de formagéo continuada especifica. Nesse contexto, o docente
mobiliza mudltiplos saberes construidos ao longo de sua trajetéria formativa e
profissional. Conforme destaca Tardif (2012, p. 36): “Os saberes docentes sao
plurais, provenientes da formagéao profissional, dos curriculos, da experiéncia e da
pratica cotidiana”, o que se evidencia de forma intensa na docéncia multisseriada.

Tardif (2012) destaca também que o trabalho docente é atravessado
por multiplas exigéncias, que vdo além da sala de aula, envolvendo atividades
administrativas, planejamento, avaliagdo e, no caso das escolas do campo, uma
intensa relagdo com a comunidade. No ensino multisseriado, essas exigéncias séo
ampliadas, uma vez que o professor precisa atender simultaneamente alunos de
diferentes séries, idades e niveis de aprendizagem.

No que se refere a avaliagdo da aprendizagem, o docente multisseriado adota
praticas processuais e formativas, acompanhando o desenvolvimento individual
dos estudantes e respeitando seus tempos de aprendizagem. Essa perspectiva
avaliativa rompe com modelos classificatorios e excludentes, contribuindo para a
permanéncia dos alunos na escola e para a construgéo de trajetérias escolares
mais significativas.

A permanéncia reduzida dos professores nas escolas do campo esta
diretamente associada as condi¢cdes objetivas de trabalho que historicamente
marcam a educacgdo rural no Brasil. Diferentemente das escolas urbanas, as
unidades escolares do campo enfrentam problemas relacionados a precariedade
da infraestrutura, a dificuldade de acesso, a escassez de recursos pedagogicos e a
auséncia de politicas consistentes de valorizagdo docente, fatores que contribuem
significativamente para a elevada rotatividade profissional.

Um dos principais elementos explicativos refere-se a forma de provimento
e vinculo empregaticio dos docentes do campo. Em muitos municipios, a atuagéo
docente ocorre por meio de contratos temporarios, o que gera instabilidade
profissional e impede a criagao de vinculos duradouros com a escola e a comunidade.
Arroyo (2004) fala que a precarizagcdo do trabalho docente no campo é parte de
um processo histérico de negacao de direitos as populagdes rurais, refletindo-se
diretamente na organizacdo e na continuidade das praticas educativas.

Outro fator relevante diz respeito as condigbes geograficas e logisticas.
Muitas escolas do campo localizam-se em areas de dificil acesso, exigindo longos
deslocamentos fluviais ou terrestres, frequentemente realizados em condigdes
adversas. Essa realidade impacta a saude fisica e emocional dos professores,
contribuindo para pedidos de remogao ou abandono da fungdo. Segundo Molina
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(2011), a auséncia de politicas publicas que garantam condicbes adequadas de
mobilidade e permanéncia docente no campo reforca a logica de transitoriedade
desses profissionais.

Somam-se a esses fatores as condigdes socioecondmicas e simbolicas
associadas a docéncia no campo. Em muitos casos, a atuagdo em escolas rurais é
vista como etapa provisoria da carreira, até a conquista de vagas em escolas urbanas
consideradas mais estruturadas. Essa percepcao é reforcada pela desvalorizagéo
histérica da educacdo do campo, que ainda ocupa posi¢cdo marginal nas politicas
educacionais brasileiras. A auséncia de politicas de permanéncia docente, como
incentivos financeiros, moradia, planos de carreira especificos e acompanhamento
psicopedagadgico, dificulta a consolidagéo de projetos educativos de longo prazo.
A constante substituicdo de professores compromete a continuidade do trabalho
pedagogico, fragiliza os vinculos com a comunidade e impacta negativamente o
processo de ensino e aprendizagem.

A superagdo da rotatividade docente no campo exige politicas publicas
integradas que assegurem valorizagao profissional, formagédo contextualizada,
estabilidade no vinculo de trabalho e condi¢des dignas de permanéncia, de modo

a garantir a continuidade dos projetos pedagogicos e o direito a educagéo de
qualidade para os sujeitos do campo.

Vale ressaltar que a precarizagdo das condigdes de trabalho nao é inerente
a multisseriagdo, mas resultado da auséncia de politicas publicas especificas e de
investimentos adequados. Superar esse cenario exige o reconhecimento do ensino
multisseriado como modalidade legitima, que demanda condigdes dignas de trabalho,
valorizagao profissional e politicas de formag&o continuada contextualizadas.

Logo, fortalecer o ensino multisseriado implica nao apenas aprimorar as
praticas pedagdgicas, mas, sobretudo, enfrentar as desigualdades estruturais que
marcam aeducagao rural no Brasil. Somente por meio de politicas publicas integradas,
que garantam condi¢cdes adequadas de trabalho e valorizagdo profissional, sera
possivel assegurar a efetivagdo de uma educag¢ao do campo democratica, inclusiva
e socialmente referenciada, capaz de promover o desenvolvimento integral dos
sujeitos do campo e a constru¢do de projetos educativos de longo prazo.

CONSIDERAGOES FINAIS

As classes multisseriadas representam uma realidade histérica e necessaria
em diversas regides rurais brasileiras, especialmente na Amazbnia, onde as
distancias geograficas e o baixo numero de estudantes por série dificultam a
organizagéao escolar convencional. Nesse sentido, elas cumprem papel fundamental
na garantia do direito a educacao para populagées tradicionalmente excluidas.

Entretanto, a permanéncia desse modelo sem o devido suporte estatal
contribui para a manutencédo de desigualdades educacionais. A falta de estrutura
fisica adequada, a rotatividade docente, os vinculos precarios de trabalho e a
auséncia de formacgao especifica limitam o desenvolvimento de praticas pedagégicas
mais eficazes e inclusivas.
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O professor multisseriado revela-se elemento central nesse processo,
atuando como mediador do conhecimento, articulador comunitario e agente de
transformacgéo social. Sua valorizagao profissional e humana é indispensavel para o
fortalecimento da Educagédo do Campo.

Portanto, é€ necessario superar visdes urbanocéntricas que deslegitimam as
escolas do campo e reconhecer a multisseriagdo como possibilidade pedagdgica
potente, desde que sustentada por politicas publicas permanentes, financiamento
adequado e participagdo ativa das comunidades locais. Somente assim sera
possivel assegurar uma educagdo democratica, contextualizada e socialmente
referenciada aos povos do campo.
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Capitulo 04

A Importancia da Educagcao Ambiental: A
Compostagem de Adubo Natural Utilizando as Folhas
das Arvores de uma Escola Estadual Situada na Zona
Centro-Oeste de Manaus

The Importance of Environmental Education:
Composting Natural Fertilizer Using Tree Leaves at
a State School Located in the Central-West Zone of
Manaus

Francilene Muniz

Graduagdo em Licenciatura em quimica pela Faculdade Metropolitana de Manaus (2016). http://lattes.
cnpq.br/2576404728394182

Resumo: E de suma relevancia inserir temas transversais dentro da educacdo ambiental
como a compostagem utilizando folhas de arvores, pois este € um meio mais eficaz, barato
e sustentavel de reciclar matéria organica, modificando os residuos existentes na propria
escola como um adubo rico em nutrientes e mostrando aos alunos a importancia de reutilizar
tudo que a natureza produz. O objetivo geral da pesquisa foi analisar como a educagéo
ambiental pode ensinar a compostagem de adubo natural utilizando as folhas das arvores
de uma escola estadual situada na zona centro-oeste de Manaus. Quanto a abordagem
metodoldgica do estudo, trata-se de uma pesquisa qualitativa e de revisao integrativa, a qual
elege como campo de pesquisa a area de educagao ambiental. Sendo assim, percebe-se
que nos dias atuais a educagdo ambiental € muito importante na formagéo dos alunos como
cidadaos conscientes do meio em que vivem, pois a mesma promove praticas sustentaveis,
focando na real redugéo de danos ao planeta.

Palavras-chave: educagédo ambiental; compostagem; sustentavel; reciclar.

Abstract: It is of utmost importance to incorporate cross-cutting themes into environmental
education, such as composting using tree leaves, as this is a more effective, cheaper, and
sustainable way to recycle organic matter, transforming existing waste at the school into a
nutrient-rich fertilizer and showing students the importance of reusing everything that nature
produces. The general objective of this research was to analyze how environmental education
can teach about composting natural fertilizer using tree leaves at a state school located in
the south-central zone of Manaus. Regarding the methodological approach of the study, this
is a qualitative and integrative review research, which chooses the area of environmental
education as its field of research. Thus, it is clear that nowadays environmental education
is very important in the formation of students as citizens aware of the environment in which
they live, as it promotes sustainable practices, focusing on the real reduction of damage to
the planet.

Keywords: environmental education; composting; sustainable; recycling.
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INTRODUGAO

Refletindo sobre o processo de ensino e aprendizagem de educacao ambiental,
ele se traduz em uma relagao entre duas partes, professor e aluno. Coloca-se aqui
nao sé o entendimento da didatica ensinada para mostrar aos alunos como podem
transformar a compostagem através dos residuos organicos em adubo natural rico
em nutrientes, utilizando as folhas das arvores de uma escola estadual situada na
zona centro-oeste de Manaus. Tratando-se de analisar mais especificamente o
ensino de educagado ambiental, esta matéria pode ser realizada de varias maneiras
(dentro e fora de sala de aula), considerando a realidade atual dos alunos.

Obviamente é necessario analisar principalmente a estrutura de que o
professor dispde para o ensino de educagdo ambiental, sendo que esses recursos
sao imprescindiveis, pois através deles ha uma facilidade no ensino e aprendizagem,
entendendo que essa disciplina precisa abordar os assuntos: conservagdo da
biodiversidade, mudangas climaticas, uso sustentavel dos recursos naturais e
gestao de residuos.

Mediante essa abordagem o estudo apresentara uma problematica que
devera ser respondida no decorrer da pesquisa, que é: De que forma a educagéo
ambiental pode ensinar como a compostagem de adubo natural utilizando as folhas
das arvores de uma escola estadual situada na zona centro-oeste de Manaus?

Em conformidade com a tematica do estudo, foram desenvolvidos objetivos
que devem ser cumpridos no decorrer do trabalho; sdo eles: Objetivo Geral:
Analisar como a educagdo ambiental pode ensinar a compostagem de adubo
natural utilizando as folhas das arvores de uma escola estadual situada na zona
centro-oeste de Manaus. Os objetivos especificos sdo: Mostrar diferentes meios de
ensino aos alunos para o aprendizado do uso da compostagem de adubo natural
utilizando as folhas das arvores; Identificar quais os assuntos abordados nas aulas
de educacao ambiental.

O ensino da educagédo ambiental no Brasil vem ao longo dos anos passando
por uma série de mudangas, principalmente no que diz respeito as duas ultimas
décadas quanto as metodologias e processos de ensino e aprendizagem e
a transmissdo desses saberes aos discentes, que precisam pér em pratica o
ensinamento obtido dentro da escola.

O tema do trabalho foi desenvolvido através de uma metodologia de cunho
qualitativo, explicativo e descritivo, através do estudo documental e bibliografico,
tendo como base livros, revistas, sites, teses e documentos que abordam o assunto
sobre a area da educagao ambiental.

Portanto, o ensino de educagao ambiental € uma matéria recheada de
conteudos interessantes que se refere a varios assuntos, envolvendo o aluno com
todo o contexto fisico e social.
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MARCO TEORICO

A Pratica do Ensino de Educagao Ambiental

Ensinar sobre educagdo ambiental é orientar, estimular, relacionar mais que
informar, mas so orienta aquele que conhece, que tem uma boa base teédrica e que
sabe passar o conhecimento sobre o meio ambiente. Os recursos escolhidos pelo
professor para serem utilizados em sala de aula permitem ao aluno um aprendizado
mais eficiente (Barzano, 2002).

O trabalho do professor em separar o material didatico implica no aprendizado
e no sucesso do ensino, pois assim, é possivel tragar com tranquilidade as estratégias
de ensino adequadas as respectivas aulas. A aprendizagem em sala de aula é uma
experiéncia social, de interagdo do conhecimento da linguagem e da acao técnica.

De acordo com Tolento (2007), no novo paradigma da educagédo ambiental, ha
certo consenso sobre a necessidade de repensar a pratica pedagogica, ja que este
processo atinge também o papel do professor, que deixa de ser simples transmissor
de conhecimentos a alunos passivos, conduzidos para a recepg¢ao do saber, para
transformar-se em um motivador de situagdes de aprendizagem, um canalizador ou
organizador dessas experiéncias.

Os professores, por muitas vezes, tém acesso as propostas diferenciadas de
ensino e entendem a importancia de se incorporar essa outra visao do conhecimento
cientifico, ndo tém conseguido atuar de uma forma a construir um curriculo inusitado
que va nessa direcao.

No ensino da educagdo ambiental, como um contetdo que pode ser usado
no dia a dia do aluno, existe um consenso de que as atividades experimentais sao
essenciais para a aprendizagem cientifica, mas essas atividades devem levar os
discentes a ter agbes eficazes, modificando suas estruturas e talvez até criando
uma estrutura, sempre a partir de um processo de desenvolvimento sustentavel.

A Relevancia da Educacao Ambiental no Ensino Fundamental

Para as criangas e adolescentes que encontram-se inseridas no ensino
fundamental é preciso descobrir, uma forma eficiente para o aprendizado concreto,
sabe-se que as informacdes primordiais estdo no mundo a sua volta, e precisam ser
entendidas para que sua percepgao e intuigdo seja agugada, pois a grande maioria
desses alunos ja conseguem adquirir um maior nimero de informagdes possiveis
sobre a educagao ambiental, e também desenvolvem o desejo de conhecer cada
vez sobre o eco sistema (Libaneo, 2009).

Para Alencar e Virgolim (2007, p.15), o bom éxito da aprendizagem depende
de trés fatores fundamentais:

Informagéo, motivagéo e seguranga. Assim sendo, os educadores
devem colocar tais fatores em pratica da seguinte maneira:

(a) agindo como uma fonte de informacéo;
(b) desenvolvendo o desejo natural da crianga de aprender;
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(c) proporcionando-lhe um ambiente seguro onde ela possa
exercitar e aperfeigoar suas habilidades mentais. E, em adigdo a
tudo isso, estimular as criangas a manterem uma mente aberta.

As criangas e adolescentes inseridas nas séries iniciais, a escola precisa lhes
oferecer cada vez mais conhecimento sobre educagdo ambiental, pois a intengéo
da instituicdo escolar é ensinar conteludos que séo transversais que objetivam o
desenvolvimento de habilidades que podem progredir para preservagcdo do meio
ambiente.

A educagdo ambiental tem um conteddo muito vasto cheio de ferramentas
para que esse aluno enfrente no futuro desafios que Ihe exijam cada vez mais dos
seus valores, habilidades em lidar com o meio em que esta inserido, transformando,
adaptando e utilizando esse conteudo que foi adquirido no ambito escolar em seu
cotidiano e com isso forma cidadaos conscientes e criticos.

De acordo com Gémez (2011, p.18):

Assim, torna-se também essencial agregar ao papel de
aventureiro outro trago importante de nossa personalidade
[...] Este seria nosso personagem interior que transforma as
informacdes obtidas pelo aventureiro em novas ideias, que
enxerga o mundo por novas perspectivas, conceitos e ideias. O
nosso intelecto ndo se prende a rotina do que é familiar e esta
sempre transformando, invertendo, modificando, imaginando
como pode fazer diferente para se tornar produtivo em seu
campo de atuagéo.

Para os adolescentes o encorajamento e a afetividade sobre o meio ambiente
sdo essenciais no caso da aprendizagem sobre o assunto em sala de aula. Mais
do que a disciplina e a habilidade em si, estes devem, fundamentalmente ser
objetivos que devem ser alcangados quando se ensina sobre educacdao ambiental
em sala de aula (Dias, 2022): Ensinar com carinho e respeito a velocidade e estilo
de aprendizagem dos alunos; transformar as licdes em atividades ludicas; utilizar
mais o ensino individual do que o coletivo; desenvolver atividades em que os pais
possam participar e demonstrar interesse no que eles aprenderam.

A medida que a crianca e o adolescente desenvolvem suas habilidades
em ver o planeta e seu ecossistema como algo essencial em sua existéncia, eles
progredem em seu aprendizado e dominam uma técnica ou conhecimento, sendo
que o papel do educador também se modifica, tornando-se eventualmente mais
centrado nas habilidades, na autodisciplina e no ensino tanto individualizado quanto
coletivo (Mainardes, 2007).

Para que haja o desenvolvimento da educagdo ambiental na crianga e no
adolescente, ocorre a partir do momento em que os mesmos sao estimulados a
criar e desenvolver seus proprios conhecimentos através das pesquisas, sendo
em sala de aula com a orientagdo do professor ou até mesmo na sua prépria
residéncia. Quando ele adentra uma instituicao de ensino, € bem mais estimulado ao
aprendizado com técnicas especificas e voltadas para a necessidade de cada um.
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O conhecimento cientifico é produzido dentro da escola, pois € dentro da instituicdo
de ensino que a maioria dos alunos obtém a maioria de seu conhecimento.

Desse modo, o autor Lajolo (2005) sugere oito tipos de inteligéncias presentes
nos seres humanos:

- Inteligéncia linguistica (compreensao dos significados das palavras,
habilidade para convencer, transmitir ideias, estimular);

- Inteligéncia musical (discriminagdo de sons, sensibilidade para ritmos,
habilidade para produzir musicas);

- Inteligéncia l6gico-matematica (habilidades para lidar com problemas que
envolvam raciocinio; para lidar com padrdes, sistematizagéo, ordem);

- Inteligéncia espacial (percep¢do do mundo visual de maneira precisa,
capacidade para compor ambientes criando equilibrio, manipular formas
mentalmente);

- Inteligéncia cinestésica (possibilidade de resolver problemas através do uso
de parte ou de todo o corpo);

- Inteligéncia interpessoal (sensibilidade para entender e responder
adequadamente a humores, temperamentos, motiva¢des e desejos de outras
pessoas);

- Inteligéncia intrapessoal (habilidade para ter acesso aos proprios
sentimentos, sonhos e ideias, para analisa-los e abrir mao deles na solugao
de problemas pessoais).

A elaboragdo de técnicas de ensino sobre a educagdao ambiental, exige
principalmente do professor conhecimentos especificos sobre as inteligéncias, pois
isso possibilita 0 desenvolvimento dos processos de elaboragao para que o aluno
consiga assimilar melhor todo o conhecimento da disciplina, principalmente quando
de todo o processo continuo sobre 0 meio ambiente, pois esse tema é bastante
complexo, pois cada aluno entende e desenvolve o conteido em seu tempo e em
seu conhecimento de mundo (Mainardes,2007).

O ensino da educagéao ambiental tem uma abordagem critica que objetiva as
transformagbes sociais, focando o incentivo a uma participagéo ativa ndo s6 dos
alunos, mas de toda a comunidade para que ocorra uma mudanga de comportamento
sobre 0 meio que todos encontram-se inseridos, isso faz com que o docente utilize
praticas e métodos ativos como: a realizagao de uma horta comunitaria, reciclagem
de materiais, construgcdo de pequenas trilhas com material reciclado, visando
sempre um consumo de todos os meios de maneira responsavel.

Para Libaneo (2009), a arte de ensinar e de aprender por ambas as partes
(professor e alunos) nao é algo mecénico e automatico, pois requer questdes como
sociais, religiosas, psicologicas e fisicas, pois quando o aluno n&o é estimulado a
pensar, ele limita-se a participagéo e a elaboragdo da constru¢ao do conhecimento
apenas formal e mecénico.

A educagao ambiental tem como ponto principal a contribuicdo para a
formagao humana; isso depende especificamente do professor, sendo que o aluno
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precisa se apropriar do senso critico e da socializagdo do conhecimento cientifico
do meio ambiente, pois essa tarefa exige do docente uma compreensao nao sé do
contetdo, mas também do espago em que se encontra inserido (Zanella, 2008).

O ensino da educagao ambiental tem que ser bem mais que transmitir matéria,
ou seja, deve compreender agdes conjuntas do professor, alunos e comunidade, com
acgdes pelas quais estes sdo estimulados a assimilarem, consciente e ativamente,
praticas e métodos passados para o aprendizado sobre o0 meio ambiente (Amorim,
2001)

Quando se fala do aluno em fase de desenvolvimento, especificamente
criangas e adolescentes, € essencial instigar as forgas intelectuais dos mesmos, bem
como estimular a criatividade, em varias situagdes escolares e na vida pratica de
cada um deles. Cabe aos professores articularem com as instituigdes educacionais
para socializar conhecimento, instrugdes e alunos devido ao seu papel integrador
das agbes educacionais junto as instituicbes de ensino.

A Importancia do Professor para o Aprendizado sobre Educacgao
Ambiental

A formulacdo de técnicas de ensino exige principalmente do professor
conhecimentos especificos para educagdo ambiental e desenvolve processos de
elaboracao para que o aluno consiga assimilar melhor todo o conhecimento passado
por ele levando sempre em consideragao a teoria e a pratica.

Como tange Lajolo (2005, p.56):

O professor deve escolher cuidadosamente uma unidade de
ensino que permita varias abordagens e alternativas de atividades
de aprendizagem. A seguir deve planejar em fungao dos alunos e
dos recursos de que dispde. Deve também estruturar diferentes
formas de abordagem do conteudo, selecionar bibliografias
pertinentes, formular exercicios e tarefas variadas, de forma que
no mesmo maodulo os alunos encontrem opgdes de trabalho que
atendam as suas necessidades e interesses pessoais.

O ato de ensinar educagdo ambiental é de suma relevancia, sendo que
para o professor transformar a aula em algo atrativo e dindmico €& necessario
que sejam usados recursos pedagogicos que assumam diferentes significados e
ressignificagdes no cotidiano dos alunos.

Sabe-se que a arte de ensinar e de aprender € um processo que precisa
ser dindmico e atrativo, pois quando o aluno nao € estimulado a pensar dentro do
seu universo, nao existem a limitagdo e a elaboragéo da construgao do seu préprio
conhecimento.

O aluno em fase de desenvolvimento cognitivo precisa ser instigado para que
ocorra a estimulagao da criatividade, em varias situagées em relagédo ao aprendizado
do meio ambiente. Os professores ndo podem apenas se preocupar em terminar o
conteudo dos livros, pois a aprendizagem depende da soma da teoria e da pratica.
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Como ressalta Libaneo (2009, p.79):
O processo de ensino visa alcangar determinados resultados
em termos de dominio de conhecimentos, habilidades, habitos,
atitudes, convicgbes e de desenvolvimento das capacidades
cognoscitivas dos alunos; esse processo tem o objetivo de
estimular a cognigéo do aluno.

Deve-se entender o processo de ensino como o conjunto de atividades
organizadas pelos pais, pelo professor e pelos alunos, com o objetivo de alcangar
determinados resultados, tendo como ponto de partida o nivel de conhecimento,
experiéncias e desenvolvimento dos alunos. Entendendo que os professores néao
podem ter o trabalho restrito apenas a sala de aula, sem ter a preocupagdo com a
vida pratica dos alunos, com o cotidiano de cada um deles.

O trabalho que o professor deve, portanto, ter como referéncia € um ponto de
partida e um ponto de chegada, isto é, a realidade social e cultural da qual tanto o
professor como os alunos sao parte integrante do processo de conhecimento.

Como cita Schdn (2000, p.79):

O ensino somente transmissivo ndo cuida de verificar s6 se
os alunos estédo preparados para enfrentar assuntos (matérias
) novos, muitas vezes, de detectar dificuldades individuais na
compreensao do assunto. Com isso, os alunos vdo acumulando
dificuldades e assim, caminhando para o fracasso. O verdadeiro
ensino, ao contrario, busca a compreenséao e assimilagao sélida
dos assuntos: para isso, é necessario ligar o conhecimento novo
com o que ja se sabe, bem como prover os pré-requisitos, se for
0 caso.

Portanto, o ensino sobre educagdao ambiental € um processo que se
caracteriza pelo desenvolvimento e transformacédo progressiva das capacidades
intelectuais dos alunos, direcionando-os a dominar o conhecimento, com objetivos
definidos para que ocorra um aprendizado pratico.

Os professores precisam procurar conhecer o funcionamento das
necessidades e interesses de seus alunos para que ocorra um melhor processo
na educagdo ambiental e nas necessidades peculiares no aprendizado. Segundo
Pimenta (2004, p.54): “Avaliar uma pessoa € mais dificil do que ser avaliado, pois a
tarefa demanda responsabilidades essenciais, como reflexdo e coeréncia”.

Sendo que, ao participar da avaliagdo de um profissional em educacgao, é
importante estar comprometido com o desenvolvimento do aluno. Pois é necessario
que o docente pense principalmente que a escola € um meio, € ndo um fim. As
mudangas realizadas através de uma avaliagdo profissional devem, sim, trazer
muitos beneficios para o lado pessoal e escolar do aluno.

Na pratica pedagdgica existem metas definidas que expressam diferentes
niveis de desempenho: capacidade de andlise, sintese, relagdo, comparagao e
avaliagdo, pois a interagéo entre disciplina/aluno/professor ocorre de forma menos
formal, o ambiente entre ambos é construtivo de maneira colaborativa.
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Percebe-se que quando o professor consegue transmitir o conhecimento
e o aluno aprende de maneira pratica, o ambiente escolar torna-se agradavel e
motivador para ambos, pois o resultado sera positivo no processo de ensino e
aprendizado, principalmente no caso da educagdao ambiental. Sendo que a partir
das estratégias do docente um aprendizado colaborativo ocorre, ha a abertura de
novas oportunidades para a construgado do conhecimento.

CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo trouxe uma tematica de suma relevancia no ambito académico,
através do titulo: A importancia da educagédo ambiental: a compostagem de adubo
natural utilizando as folhas das arvores de uma escola estadual situada na zona
centro-oeste de Manaus.

As atividades desenvolvidas na escola estadual situada na zona centro-oeste
de Manaus, que aborda a educagao ambiental, tratam sobre o meio ambiente e sédo
vistas como essenciais na formagéo consciente do aluno, pois precisam incluir uma
real conscientizagdo no que se refere a compostagem feita através das folhas das
arvores da propria instituicao de ensino.

O desenvolvimento desta metodologia pedagégica que tenha como objetivo
repensar o papel da educagcdo ambiental no cotidiano do aluno através do processo
de ensinar e aprender deve ser constantemente incorporado nas atividades da
escola, pode-se dizer que os objetivos da educagdo ambiental e o trabalho do
docente encontram-se ligados a percepgdo do aluno que estad carregada de
significados que se constituem na dindmica das relagbes do meio que vive.

Entende-se que as aulas de educagdo ambiental devem incluir
contextualizagéo pratica, pois este aspecto tende a promover uma aprendizagem
significativa ao conectar o conteddo com a realidade e os interesses dos alunos,
com o intuito de incentivar o envolvimento ativo, o pensamento critico e a formacgéo
para o exercicio da cidadania do discente em desenvolvimento.

Portanto, a postura do professor de incentivar os alunos a trabalhar a
educacgdo ambiental utilizando as folhas das arvores que eram descartadas com o
uso da compostagem agrega valores a essas agoes, que leva a indicar ainclusao da
participagédo dos alunos na construgdo da melhoria do processo de aprendizagem,
pois através deste ensino, o primeiro habito que um professor precisa criar, é
entender o meio em que aqueles discentes estao inseridos para poder elaborar
técnicas de ensino mais atrativos com aulas mais dialogadas e contextualizadas
com suas vivencias realizadas dentro ou fora da sala de aula.
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Capitulo 05

s

O Docente que Atravessa a Fronteira Brasileira
em Busca de Qualificagoes para Melhores
Remuneragoes

The Teacher Who Crosses the Brazilian Border in
Search of Qualifications for Better Pay

Francilene Muniz

Graduagdo em Licenciatura em quimica pela Faculdade Metropolitana de Manaus (2016). http://lattes.
cnpq.br/2576404728394182

Resumo: O presente estudo traz como tematica principal os professores que buscam sua
qualificagao fora do Brasil para terem uma melhor remuneracéo, sendo este fator um desafio
grande para os profissionais de educagéo. Sabe-se que, apesar dos docentes buscarem
cursos de especializagédo, mestrado, doutorado e pés-doutorado, ndo € apenas para melhoria
salarial, mas também para serem melhores profissionais que atuam em sala de aula. Os
objetivos que deverao ser alcangados sao: Geral - Analisar a relevancia da qualificagdo dos
docentes que atravessam as fronteiras brasileiras para melhores remuneragdes; especificos
- Mostrar quais sdo os cursos de qualificacdo que os docentes podem buscar fora do
Brasil; Verificar quais as vantagens dos cursos que os docentes realizam fora do Pais. Ja
a metodologia seguida para esse estudo foi a integrativa, literatura x estudo bibliografico,
com um método: descritivo, exploratério e qualitativo. Portanto, é importante salientar que
0 ensino vem ao longo dos anos passando por muitas transformagdes e uma delas é a
qualificagao dos docentes e consequentemente uma melhor remuneragao salarial.

Palavras-chave: docente; qualificagdo; remuneragéo.

Abstract: This study focuses on teachers who seek further qualifications outside of Brazil to
obtain better remuneration, a significant challenge for education professionals. It is known
that teachers pursue courses such as specializations, master’s degrees, doctorates, and
post-doctorates not only for salary improvement but also to become better professionals in
the classroom. The objectives to be achieved are: General - To analyze the relevance of
teacher qualifications that cross Brazilian borders for better remuneration; Specific - To show
which qualification courses teachers can pursue outside of Brazil; To verify the advantages
of courses taken by teachers abroad. The methodology used for this study was integrative,
combining literature and bibliographic study, with a descriptive, exploratory, and qualitative
approach. Therefore, it is important to emphasize that education has undergone many
transformations over the years, one of which is the qualification of teachers and, consequently,
better remuneration.

Keywords: teacher; qualification; remuneration.

INTRODUGAO

Na Ameérica Latina, principalmente entre as décadas de 1990 a 2000 e de
2000 a 2015, houve uma criagao significativa na quantidade de instituicdes de ensino
com nivel superior, mas mesmo assim ndo se consegue atender as demandas dos
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candidatos que buscam cursos a uma vaga principalmente na area da educagao,
desde a graduacéo até o pés-doutorado.

A demanda da formagao de graduandos em licenciaturas no Brasil € muito
grande, e as universidades publicas ndo tém o numero suficiente para qualificagéo
dessas pessoas que na maioria das vezes concorrem por uma vaga com mais de
cinquenta candidatos, ou seja, as instituicdes superiores de ensino publico ndo tém
vagas para tanta gente.

O trabalho gerou uma problematica: Por que o docente atravessa a fronteira
brasileira em busca de qualificagbes para melhores remuneracoes?

Os alunos que querem entrar em um curso de qualificagdo comegam pela
graduagdo e a grande maioria ingressa nas universidades particulares, porém
as mensalidades dos cursos tém um valor alto sem contar com o material que é
necessario utilizar, entendendo que ndo devem ser abordadas apenas as poucas
vagas existentes para graduac¢des, mas todos os cursos de qualificagdo que
o docente deve ter para obterem mais conhecimento e melhores remuneragoes
salariais.

Com relacdo as especializagbes, mestrados, doutorados, pds-doutorados, os
valores desses cursos em instituigdes privadas sdo absurdos, e as publicas tém
um numero de vagas reduzidas para essas qualificagdes na area de educacéo,
obrigando assim a maioria dos docentes a procurarem instituicdes de ensino
superior internacionais que tém um preco muito mais acessivel. Sendo que séo
esses cursos que sé podem ser realizados depois da graduacgéo, possibilitando uma
melhor remuneragao salarial aos docentes.

Sendo importante ressaltar que o sistema educacional existente pouco
proporciona ferramentas para um bom desempenho do docente, como salarios
defasados, carga horaria excessiva e professores esgotados por tantas exigéncias
e pouca retribuigdo, entre outros fatores que influenciam diretamente o desempenho
profissional deste individuo, e para que esses profissionais tenham um melhor
salario, é necessaria uma qualificagao.

Mediante a tematica proposta o estudo adotou uma metodologia de cunho
qualitativo, explicativo e descritivo, através do estudo documental e bibliografico,
tendo como base livros, revistas, sites, teses e documentos que abordam o assunto
sobre a area de educacao.

Portanto, nos dias atuais a postura do docente € sempre procurar mais
conhecimento e capacitacao e através disso consequentemente ocorre uma melhor
remuneracgao salarial, sabendo que esses fatores tendem a incentivar o crescimento
intelectual do professor que é de extrema relevancia, pois permite ndo s6 a esse
profissional da educagao melhor qualidade de vida, mas também mais ferramentas
para o ensino em sala de aula.
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MARCO TEORICO

A Formacgao Inicial nas Licenciaturas Oferecidas pelas
Universidades - Pratica de Ensino e Aprendizagem

Refletindo sobre o processo de ensino e aprendizagem, traduz-se em uma
relacdo entre duas partes, professor x aluno, ou seja, coloca-se aqui ndo sé o
entendimento da didatica ensinada nos cursos superiores em licenciaturas, no qual
o foco principal é procurar ensinar o graduando como ministrar aulas (Amorin, 2001).

Tratando-se de analisar mais especificamente o ensino nas academias,
pode ser realizado de varias maneiras, considerando a realidade atual dos alunos.
Obviamente analisa-se principalmente a estrutura em que o professor dispde para o
ensino; esses recursos sao imprescindiveis no meio pedagdgico, pois através deles
ha uma facilidade no ensino e na aprendizagem.

O ensino no Brasil vem ao longo dos anos passando por uma série de
mutagdes, principalmente no que diz respeito as duas Ultimas décadas. Sao
bastantes os artigos publicados em revistas especializadas, oriundos de trabalhos
académicos, como monografias, trabalhos de conclusdo de curso, dissertagbes e
teses relacionadas com os mais diversos temas, tanto no que se relaciona com
o curriculo desta disciplina quanto com as metodologias e processos de ensino-
aprendizagem e a transmissédo desses saberes aos discentes, que serao futuros
professores especializados da area (Libaneo, 2003).

Como tange Lajolo (2005, p.56):

O professor deve escolher cuidadosamente uma unidade de
ensino que permita varias abordagens e alternativas de atividades
de aprendizagem. A seguir deve planejar em fungao dos alunos e
dos recursos de que dispde. Deve também estruturar diferentes
formas de abordagem do conteudo, selecionar bibliografias
pertinentes, formular exercicios e tarefas variadas, de forma que
no mesmo modulo os alunos encontrem opgdes de trabalho que
atendam as suas necessidades e interesses pessoais.

Segundo a autora, os recursos escolhidos pelo professor para serem
utilizados em sala de aula permitem ao aluno um aprendizado mais eficiente. O
trabalho do professor em separar o material didatico implica no aprendizado e no
sucesso do ensino, pois assim, & possivel tragcar com tranquilidade as estratégias
de ensino adequadas as respectivas aulas.

A formacgao inicial nas licenciaturas oferecidas pelas universidades nao
pode ser entendida apenas em sua dimens&o técnica e centrada na perspectiva
da formacado de um académico, mas deve considerar também as necessidades
da educacao. Trata-se de um processo gradativo em que o licenciando necessita
integrar com a sua participacao os elementos de natureza tedrica e pratica que farao
parte do repertério de saberes necessarios a docéncia (Tolento e Rosso, 2007) .
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Segundo Libaneo, “[...] aprender significativamente é dar sentido a linguagem
que usamos, € estabelecer relagdes entre varios elementos de um elemento
simbdlico”; isso significa relacionar o conhecimento elaborado com os fatos do dia
a dia, vividos pelo aluno.

Ja foi o tempo em que o professor ensinava e o aluno apenas repetia de forma
mecanica, sem se preocupar com a aplicabilidade do conteudo, pois nestes ultimos
anos esse meio de ensino ndo é mais aceito, entendendo que as disciplinas séo
trabalhadas no ensino basico através das matérias sdo recheadas de conteudos
interessantes que refere-se a varios assuntos e professores que precisam ser
capacitados com uma didatica diferenciada e dindmica que faga o aluno pensar e
ser ativo em sala de aula.

De acordo com Sloczinski et al. (2006), neste novo paradigma, ha certo
consenso sobre a necessidade de repensar a pratica pedagdgica, ja que este
processo atinge também o papel do professor, que deixa de ser simples transmissor
de conhecimentos a alunos passivos, conduzidos para a recepg¢ao do saber, para
transformar-se em um motivador de situa¢des de aprendizagem, um canalizador ou
organizador dessas experiéncias.

De acordo com Freire (2016) :

No entanto, ndo é suficiente usar o laboratério ou fazer
experiéncias, podendo mesmo essa pratica vir a reforgar o carater
autoritario e dogmatico do ensino e também descaracterizar o
empreendimento das disciplinas do ensino basico. Atividades
experimentais planejadas e efetivadas somente para provar
aos alunos leis e teorias sdo pobres relativamente aos objetivos
de formacdo e aprendizagem de conhecimentos basicos.
Considera-se mais conveniente um trabalho experimental que
dé margem a discusséo e a interpretacéo de resultados obtidos
(quaisquer que sejam), com o professor atuando no sentido de
apresentar e desenvolver conceitos, leis e teorias envolvidos na
experimentagao.

Acrescentando as preocupacgodes existentes e discutidas pelos educadores
e pesquisadores do Ensino em Biologia no Brasil, se verifica outro agravante: néo
existe uma estrutura adequada para que os alunos do curso consigam aprender,
para que com isso consigam passar seus conhecimentos a seus alunos.

Nota-se, atualmente, a necessidade dos educadores do Ensino Superior
abordar de uma maneira diferente o seu conteudo, deste modo, pesquisas em
educacao tém insistido de um lado, na importancia da formagéo inicial e continuada
e por outro lado, na pesquisa e inovacao dos professores como artificio principal na
atuacao do futuro professor.

No que se refere a formagao inicial, Barzan (2002), ao investigar as
Licenciaturas em Ciéncias Biolégicas, mostra que os licenciados poucas vezes
séo instigados a repensar o curriculo em vigor e acabam por aderir ao curriculo
tradicional, pois ja estao familiarizados com esse devido a toda uma trajetoria
escolar anterior.
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Sendo assim, sem muitas vezes questionar o porqué daqueles conteudos a
serem trabalhados e nem para que tipo de sociedade esse conteudo interessa, os
recém-formados irdo perpetuar uma determinada visdo de ciéncia.

A Qualificagao do Processo de Formagao do Professor

Para retratarmos a respeito da formagdo de professores, € necessario
reconhecer que a crise no ensino educacional ndo esta separada, mas existe a
necessidade de investimento na formagao de professores que exige um tratamento
adequado a um campo de conhecimento especifico.

Nota-se que os professores precisam se qualificar através de especializagdes,
mestrados, doutorados, pés-doutorados para levarem a sala de aula uma didatica
e conhecimento diferenciado, despertando o interesse de alunos pelo aprendizado.
Essa capacitagdo de professores tende a melhorar o seu relacionamento na sala
de aula.

Amorim (2001) aponta que uma das maneiras de romper com as formas
tradicionais de produgdao do conhecimento escolar é introduzir novos conteudos
culturais que interrompam as acdes lineares de compreenséo da realidade e nao
apenas ilustra-las ou estimula-las; isso s6 ocorre quando o professor se capacita
através de cursos realizados.

O objetivo primordial é a formagdo de professores que assumam a
responsabilidade de construir uma cidadania individual e social capaz de tratar
problemas de ordem cientifica e tecnoldgica, como Brito Souza e Freitas (2008, p.
134) afirmam:

Enfim, promover um movimento que tenha como objetivo central
a formagédo de pessoas que tenham condi¢cdes e se sintam
responsaveis pela constru¢do de uma cidadania individual
e social, ao lidar com problemas que possuam dimensdes
cientificas e tecnolégicas, num contexto que se estenda para
além do laboratdrio e das fronteiras das disciplinas.

Para ampliar a visdo de mundo sera necessario investimento na qualidade
da formacgédo dos profissionais de educacdo. Dewei (1998) declara que nos
cursos de formacao de professores, € importante trabalhar dindmicas e conteudo
que enriquecem a gama de recursos como forma de associar os conhecimentos
cientificos com os problemas que originam sua construgéo e, assim, viabilizar uma
visdo dindmica de aprendizagem.

Cabe aos professores articularem mediante seus conhecimentos com
as instituicdes educacionais para socializar com os alunos devido ao seu papel
integrador das agdes educacionais junto as instituicbes de ensino. Pimenta (2011)
propde a inclusdo das disciplinas com a vida real dos discentes, também enfatiza
que essas disciplinas ndo podem ser desvinculadas da pratica de ensino, buscando
trabalhar dialogicamente e considerando as ideias prévias dos alunos como ponto
de partida.
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A postura do professor indica a inclusdao da participagdo dos alunos na
construgcao da melhoria do processo de ensino. Para os futuros professores é preciso
observar o que significa a educacgao, pois permite compreender qual o objetivo a
que se pretende chegar, assim como afirma Brito Souza e Freitas (2008, p. 140):

[...] ndo se apercebem de que a educagdo nao é neutra por
prescindir de objetivos, ideais e sonhos; sempre se ensina com
determinada finalidade e intencionalidade. A educagéo somente
seria neutra se ndo houvesse discordancia entre as pessoas com
relagdo aos modos de vida individual e social e aos individuos
que se deseja formar.

Gil-pérez e Carvalho (1995) afirmam que o conhecimento cientifico é
produzido dentro de uma complexa instituicao mediante toda a qualificagdo que
0 educador leva para a sala de aula. Na atual sociedade do conhecimento néo
podemos ignorar o quao o conhecimento esta vinculado ao sistema produtivo e a
demanda social.

A Importancia do Professor para o Aprendizado do Aluno

Como afirma Sloczinski et al. (2003) , neste novo contexto educacional, ha
certo consenso sobre a necessidade de repensar a pratica pedagdgica, ja que
este processo atinge também o papel do professor em sala de aula, que deixa de
ser simples transmissor de conhecimentos a alunos que se encontram receptivos,
conduzidos para receber o saber, para transformar-se em um transmissor de
aprendizagem, um canalizador ou organizador dessas experiéncias.

Ainteragdo ocorre quando encontramos um conjunto de elementos-ambiente
de cooperagao que propicie esse tipo de agéo, portanto, € fundamental que exista
um grupo envolvido nesse contexto, de maneira a proporcionar aprendizagem de
forma cognitiva, afetiva e de agéo (Sloczinski, 2003). A aprendizagem em sala de
aula é uma experiéncia social, de interagdo do conhecimento da linguagem e da
agao técnica.

Os professores, por muitas vezes, tém acesso as propostas diferenciadas de
ensino e entendem a importancia de se incorporar essa outra visao do conhecimento
cientifico, ndo tém conseguido atuar de forma a construir um curriculo inusitado que
va nessa direcao. Isso se deve a varios fatores.

A intengdo ndo é adotar um discurso de culpabilizacido dos professores,
mas considerando que é através deles que fundamentalmente o aluno acessa
os conhecimentos disponibilizados pela racionalizagdo, entendemos que olhar
para a relacdo que o professor vai construindo ao longo da sua formagado com o
conhecimento cientifico € de extrema importancia para o desenvolvimento do seu
papel e atitude docente como ser humano, cidadao e profissional (Brito et al., 2008).

Na aprendizagem cooperativa, destacam-se a participacdo
ativa, a interagao, a colaboracgao, as relagdes de respeito mutuo
e sem hierarquias entre os envolvidos, em que se mantenha
uma postura de toleradncia e convivéncia com as diferengas
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em um processo de constante negociagdo. Ainda, para que a
cooperagao ocorra, € necessario que se estabelegam objetivos
comuns e agdes conjuntas coordenadas (Sloczinsk, 2003, 70).

A aprendizagem é, exceléncia, construgéo; agao tomada de consciéncia da
coordenacao das acgdes. Na pratica pedagdgica é importante o professor conhecer
como ocorre a aprendizagem e ter clara a sua posig¢ado. No ensino de ciéncia, como
no ensino informatizado, existe um consenso de que as atividades experimentais
sd0 essenciais para a aprendizagem cientifica, mas essas atividades devem levar
o aluno a ter agoes eficazes, modificando suas estruturas e talvez até criando uma
nova estrutura, sempre a partir de um processo de desenvolvimento (Sloczinski,
2003).

O desenvolvimento de uma metodologia pedagdgica que tenha como objetivo
repensar o papel do professor e do aluno no processo de ensinar e aprender deve
ser constantemente revisado e atualizado.

Para que o processo de ensino-aprendizagem, bem como o de avaliagao,
seja eficaz, deve-se levar em consideragdo o processo de reflexdo sobre as
experiéncias individuais de cada participante juntamente com a abordagem teérica
das metodologias pedagdgicas, as quais conduzirdo ao autodesenvolvimento, a
aprendizagem colaborativa e as aulas com maior interacdo entre professores e
alunos.

De acordo com o autor, as relagdes de ensino e aprendizagem s&o tao antigas
que as teorias educacionais continuam a evoluir e na atualidade ha uma maior
énfase em processos educacionais envolvidos na construgdo do conhecimento em
sala de aula.

Esse processo, na opiniao de Schoén (2000), compreende qualquer espago
fisico onde haja interagdo direta entre professor e aluno, passando pela pratica,
selecdo de conteudos, posi¢des politicas e ideoldgicas, transmitindo e recebendo
“valores”.

Ensinar é orientar, estimular, relacionar mais que informar. Mas s6 orienta
aquele que conhece, que tem uma boa base tedrica e que sabe comunicar-se.

O professor vai ter que se atualizar sem parar, vai precisar abrir-se para
as informagbes que o aluno vai trazer, aprender com o aluno, interagir com ele,
segundo Silva (1999).

De acordo com Brzezinski (2011, p.96):

Desta maneira, no sentido aqui pretendido, estas diferentes
formas de ensinar ndo ocorreram ocasionalmente. Enquanto
formas de uma pratica social especifica, elas estdo articuladas
a determinado momento histérico de desenvolvimento da
sociedade que, ao mesmo tempo, se constitui em pressuposto
e em finalidade de ag&o pedagdgica. Por isto, além da técnica e
arte, uma forma de ensinar é também um conteudo.
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Como afirma o autor, a uma contribuicdo para as reflexdes, no campo da
educacao formal, sobre a superagao da falsa dicotomia entre a forma e conteudo
na relagdo pedagodgica entre professor e aluno, na transmissado sistematica nao
somente de conteudos, mas de visdes de mundo que se constituem em outros
conteudos em jogo na transmissdo através da escola, o que o autor chama de
contetdos implicitos, que significa determinadas relagbes entre as finalidades
especificas do ensino.

CONSIDERAGOES FINAIS

Sabe-se que Universidades publicas que disponibilizam os cursos na
complexa tarefa de formar professores em suas qualificagbes entre graduacéo,
especializagdes, mestrado, doutorados, pés-doutorado, tem poucas vagas para a
demanda de profissionais da educacéo, existindo uma real deficiéncia no sistema
publico de educagéo, obrigando a maioria dos profissionais da educagéo buscarem
qualificagbes fora do Brasil, a maioria da populagdo procurar as instituicées
superiores privadas para obterem mais conhecimento e consequentemente
melhores remuneragdes.

E notério que o sistema de educagdo publica no Brasil encontra-se com
varios problemas e um dos maiores € as vagas insuficientes para a demanda nas
universidades publicas que qualificam os licenciados, sendo que esse problema
sempre existiu e depende Unica e exclusivamente das politicas publicas educacionais
que precisam melhorar.

A falta de investimento por parte do Estado na educagao e a disponibilizacao
na formagdo dos docentes para ingressarem em cursos que 0s capacitem e os
permitam melhor qualificagdo através das universidades publicas fazem com que
esses profissionais de educacdo procurem instituicbes internacionais que tém
um valor mais acessivel para adquirirem titulos em especializagbes, mestrados,
doutorados, pés-doutorados, para melhorar tanto o seu conhecimento quanto sua
remuneracgao.

Sendo que a graduagdo nao é o fim dos graduados, pois 0s mesmos
dao prosseguimento através de especializagdes, mestrados, doutorados, pés-
doutorados, porém as universidades publicas ndo tém o numero de vagas para todos
os formados e os valores desses cursos em instituicdes privadas sdo absurdos,
obrigando esses estudantes a migrarem para as instituigdes internacionais que
possuem valores muito mais acessiveis.
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Os Desafios Pés-Pandemia e a Inovagdo no Ensino de
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Resumo: O presente estudo visa a analisar as inovagdes educacionais desenvolvidas
pelos professores de lingua portuguesa nas séries finais do Ensino Fundamental, durante
a pandemia do Covid-19, e quais as dificuldades enfrentadas pelos docentes com relagao
ao uso das tecnologias digitais no contexto pandémico. Nesse sentido, desenvolvemos
uma pesquisa qualitativa, de carater exploratério, tendo como instrumento para geragéo de
dados um formulario construido, na rede social Whatsapp, para os docentes da rede publica
estadual na cidade de Manaus, capital do Amazonas. Além disso, nossas analises apontam as
dificuldades e inovagdes que professores e alunos tém sofrido com as mudangas constantes
impostas pelo contexto de ensino remoto com a pandemia viral do coronavirus. O cenario
de transformacgdo, ocasionado pela pandemia do Covid-19, desafiou tanto autoridades
quanto docentes da rede publica do estado do Amazonas €, consequentemente, sua capital,
Manaus, fez com que novas reflexdes relacionadas ao uso de recursos educacionais
digitais surgissem no planejamento pedagégico. Esta pesquisa visa analisar as inovagdes
educacionais desenvolvidas pelos professores de lingua portuguesa do Ensino Fundamental
durante a pandemia do Covid-19. Houve preocupacéo recorrente dos professores, gestores
e pedagogos em todos os niveis de ensino pela busca de métodos, técnicas e atividades
capazes de engajar os estudantes e promover um ensino adequado a modalidade on-line
exigida. Apesar do aparato tecnolégico oferecido pela Secretaria de Educagéo e Desporto, da
acgao conjunta de alunos, pais e professores, muitos desafios dificultaram o ensino de lingua
portuguesa.

Palavras-chave: educacédo; pandemia; lingua portuguesa.

Abstract: This study aims to analyze the educational innovations developed by Portuguese
language teachers in the final years of Elementary School, during the Covid 19 pandemic, and
the difficulties faced by teachers in relation to the use of digital technologies in the pandemic
context. In this sense, we developed qualitative research, of an exploratory nature, using as
an instrument for data generation a form built on the social network WhatsApp, for teachers
from the state public network in the city of Manaus, capital of Amazonas. Furthermore, our
analyses point out the difficulties and innovations that teachers and students have suffered
with the constant changes imposed by the remote teaching context during the coronavirus
pandemic. The transformation scenario, caused by the Covid-19 pandemic, challenged both
authorities and teachers in the public network of the state of Amazonas and, consequently, its
capital, Manaus, causing new reflections related to the use of digital educational resources to
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emerge in pedagogical planning. This research aims to analyze the educational innovations
developed by Portuguese language teachers in elementary schools during the Covid-19
pandemic. There was recurring concern among teachers, managers, and pedagogues at all
levels of education in the search for methods, techniques, and activities capable of engaging
students and promoting teaching appropriate to the online modality required. Despite the
technological apparatus offered by the Department of Education and Sports, the joint action
of students, parents, and teachers faced many challenges, making teaching the Portuguese
language difficult.

Keywords: education; pandemic; Portuguese language.

INTRODUCAO

A pandemia de Covid-19, que surgiu no ano de 2020, alterou a rotina de
diversos d&mbitos da sociedade, exigindo que as pessoas rapidamente se adaptassem
as orientagdes da Organizagdo Mundial da Saude. No campo da educagao nao foi
diferente. No Brasil, especificamente, o estado do Amazonas seguiu o parecer do
Ministério da Educacgao (MEC); professores de diferentes areas do conhecimento e
estudantes precisaram iniciar o ensino remoto, por meio de diferentes plataformas
e ferramentas digitais. O ensino remoto foi, portanto, uma solugao urgente, utilizada
para ndo prejudicar as aprendizagens a serem desenvolvidas durante o ano letivo,
no periodo pandémico.

A partir de 16 de margo de 2020, as aulas presenciais foram suspensas nas
redes publicas e privadas, em todo o estado do Amazonas. Nesse contexto, muitas
alternativas foram apresentadas e houve muitos discursos em torno da continuidade
ou ndo das atividades escolares. O Governo do Amazonas, através da Secretaria
de Educagédo e Desporto - Seduc, por meio do projeto “Aula em Casa”, ofereceu
ensino a distancia, na rede publica como forma de prevengédo a propagagéo do
novo coronavirus (Covid-19), além de evitar mais atrasos no calendario escolar, que
iniciou dia 23 de margo de 2020.

Este cenario de transformacgao desafiou os docentes da rede publica e fez com
gue novas reflexdes relacionadas ao uso de recursos educacionais digitais surgissem
no planejamento pedagdgico. Uma preocupacgdo recorrente dos professores de
todos os niveis de ensino foi a busca de métodos, técnicas e atividades capazes
de engajar os estudantes e promover a educagdo mais adequada a modalidade on-
line exigida. Porém, com todo esse aparato tecnoldgico, alunos, pais e professores
tiveram inimeras dificuldades, principalmente no Ensino de Lingua Portuguesa, nas
séries finais do Ensino Fundamental.

Destaforma, ainovagéao tecnoldgica, no periodo pandémico, consiste no objeto
desta pesquisa, pois, para adaptarem-se as ferramentas tecnoldgicas ofertadas
pela Seduc — AM, muitas dificuldades foram vivenciadas pelos professores, pais e
alunos da escola pesquisada.
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Inovagao Educacional para Redugao do Impacto da Pandemia
do Covid-19 no Ensino de Lingua Portuguesa no 8° Ano do
Ensino Fundamental

Os problemas educacionais brasileiros sdo muitos e persistem de longa data,
apesar de todo o avango neste campo. No entanto, a pandemia vivenciada nos
anos de 2020 e 2021, até hoje, reflete no ambiente escolar, exigindo reflexdes e
registros académicos de uma realidade impactante para a comunidade escolar.

A respeito da educacgao, no contexto pandémico, professores e alunos foram
obrigados, de uma hora para outra, a enfrentar uma realidade néo pensada, como
também ndo estavam preparados para atuar no cenario da pandemia que atingiu
varios setores, principalmente a saude, refletindo diretamente no ambito escolar,
impactando no ensino-aprendizagem dos alunos, e aqui, especificamente, tratamos
do ensino de lingua portuguesa para alunos do ensino fundamental Il (8° ano) que
ficou prejudicado, visto que as escolas foram fechadas por determinagdes de ordem
superior com o intuito de minimizar o contagio e propagagao do Covid-19 e de
salvaguardar o ano letivo.

Portanto, além da realidade amazodnica ser complexada, ainda enfrentamos
um virus que causou muitos impactos negativos na escola, mesmo diante do aparato
tecnoldgico a servigo de professores, alunos e equipe técnica da escola.

As tratativas neste estudo versam sobre a inovagéao tecnoldgica como forma
de minimizar os impactos na educagcdo em razao da pandemia. Discorreremos
sobre o Projeto Aula em Casa, instituido pelo Governo do Estado do Amazonas
e que serviu de suporte para o ensino hibrido, utilizado para dar continuidade ao
ano letivo. As informacgbes seguintes foram disponibilizadas pela SEDUC-AM, no
endereco virtual http://aulaemcasa.am.gov.br/. (Seduc, 2020)

O projeto Aula em Casa é um projeto de aulas remotas em Apoio ao Ensino
e a Aprendizagem. O referido projeto € uma iniciativa do Governo do Estado do
Amazonas, por meio da Secretaria de Estado de Educacéo e Desporto Escolar
(SEDUC-AM), que devido ao contexto pandémico, ao de sazonalidade de estiagem
e de seca dos rios amazobnicos, objetiva disponibilizar a comunidade escolar
conteudos didaticos pedagdgicos, para possibilitar a continuidade dos estudos fora
do ambiente escolar presencial, apoiando os professores nas praticas de ensino e
aos estudantes em seu processo de aprendizagem.

O projeto iniciou em 2020 e teve seu acervo de material didatico distribuido
para 12 estados brasileiros. O “Aula em Casa” foi transmitido por trés canais da TV
Encontro das Aguas, séo eles:

2.2: Educacgao Infantil e Ensino Fundamental 1 (Anos Iniciais);
2.3: Ensino Fundamental 2 (Anos Finais) e EJA;
2.4; Ensino Médio e EJA. (Seduc, 2020)

Cada canal teve dois tempos por série, de segunda a sexta-feira. Pela parte
da manha eram exibidas as aulas inéditas e, a tarde, havia reprise da aula, como
refor¢o dos contelidos trabalhados.
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A secretaria disponibilizou as escolas estaduais as Guias de Estudo para
professores e estudantes, apoiando-os nos periodos de secadosrios e suspensdodas
aulas presenciais nas unidades escolares. Esta ancorado legalmente na Resolugéo
N° 121 de 03/10/2023 que regulamenta o Regime de Aulas nao Presenciais na rede
estadual de ensino, no Decreto N°. 48.167 que regulamenta o Regime Especial de
Aulas nao Presenciais, no Documento Orientador. O documento orientador consiste
em orientagdes didatico-pedagdgicas para dar suporte as escolas, tanto no periodo
pandémico quanto no periodo de estiagem (seca severa), muito comum nesta
regido amazonica (Seduc, 2020)

Como recursos digitais colocados a disposi¢ao da escola, a SEDUC-AM
ofertou:

* Videoaulas - acervo digital de aulas com a exposi¢do de conteudos e
atividades de fixacao.

+ Cartelas - material de suporte a videoaula com elementos visuais e
tépicos de conteudos abordados pelo professor.

» Caderno Digital para Estudantes e Professores - material de apoio as
estratégias de ensino e aprendizagem no ensino remoto e/ou hibrido.

* Roteiros de estudos - disponiveis em plataformas digitais - visam ofertar
aos professores sugestbes de atividades para serem realizadas pelos
estudantes (Seduc, 2020).

Denominou de canal de apoio os recursos audiovisuais abaixo listados:

+ Canais de TV aberta - realizada por meio do sinal digital, através das
emissoras TV parceiras.

* Canal do YouTube - plataforma de streaming onde s&o realizadas as
transmissdes das lives e a disponibilizagdo do acervo em playlists.

» Plataforma Saber Mais - nela estdo disponiveis paginas informativas,
roteiros e planos de estudos, entre outros.

+ Plataforma Educacdo - plataforma web via Moodle voltada para os
estudantes da rede estadual de ensino da capital e do interior.

+ Midias off-line - disponibilizagdo de conteludos digitais por meio de DVDs
ou outros dispositivos para serem distribuidos nas escolas localizadas
em areas de baixa/nenhuma conectividade.

»  Suporte técnico/pedagdgico - destinado ao atendimento de professores,
gestores e equipes pedagdgicas das escolas, para reclamacgdes, duvidas,
acesso aos conteudos, solicitagédo de DVDs, entre outros (Seduc, 2020).

ORIGEM DA PANDEMIA NO MUNDO

Segundo a Organizagado Mundial da Saude (OMS), pandemia € adisseminagao
mundial de uma nova doenga e o termo passa a ser usado quando uma epidemia,
surto que afeta uma regiao, se espalha por diferentes continentes com transmisséo
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sustentada de pessoa para pessoa. (Disponivel em: http://www3.sp.senac.br) Ja em
epidemia € o aumento consideravel do numero de casos de determinada doencga
em diversas regides no mesmo p

Para Vanessa Santos (s/d) pandemia € uma designag¢ao usada para referir-se
a uma doenga que se espalhou por varias partes do mundo de maneira simultanea.

EDUCACAO

Educacao ¢ o ato de instruir, é polidez, disciplinamento. No seu sentido mais
amplo, educacgao significa 0 meio em que os habitos, costumes e valores de uma
comunidade sao transferidos de uma geragéo para a geragao seguinte. A educagao
vai se formando através de situagbes presenciadas e experiéncias vividas por
cada individuo ao longo da sua vida. O conceito de educacao engloba o nivel de
cortesia, delicadeza e civilidade demonstrada por um individuo e a sua capacidade
de socializagao.

De acordo com o filésofo tedrico da area da pedagogia René Hubert, a
educagdo é um conjunto de agles e influéncias exercidas voluntariamente por
um ser humano em outro, normalmente de um adulto em um jovem. Essas ag¢des
pretendem alcangar um determinado propésito no individuo para que ele possa
desempenhar alguma fungdo nos contextos sociais, econdmicos, culturais e
politicos de uma sociedade.

No sentido técnico, a educagao é o processo continuo de desenvolvimento
das faculdades fisicas, intelectuais e morais do ser humano, a fim de melhor se
integrar na sociedade ou no seu proprio grupo. Educagao (do latim educare) no
sentido formal é todo o processo continuo de formagao e ensino-aprendizagem
que faz parte do curriculo dos estabelecimentos oficializados de ensino, sejam eles
publicos ou privados.

No Brasil, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases, a Educagao divide-se em
dois niveis, a educagao basica e o ensino superior. A educagao basica compreende
a Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. A educacgao nacional
remete para o grupo de 6rgaos que fazem a gestao do ensino publico e fiscalizacao
do ensino particular.

No processo educativo em estabelecimentos de ensino, os conhecimentos
e habilidades sao transferidos para as criangas, jovens e adultos sempre com o
objetivo de desenvolver o raciocinio dos alunos, ensinar a pensar sobre diferentes
problemas, auxiliar no crescimento intelectual e na formagao de cidadaos capazes
de gerar transformacgdes positivas na sociedade.

Mas o que vem a ser lingua? A lingua, primeiramente, nos remete a um érgao
do corpo que é usado na comunicagao, e é a partir dai que comegamos a entender
que o idioma escrito hoje foi, um dia, apenas falado. A partir desse principio de
fala, nés definimos lingua como o conjunto de letras que formam palavras com
sentidos diversos. E a relagédo dessas palavras e suas significagdes nés chamamos
de sistema. Logo, a lingua é um sistema, ou seja, um conjunto de elementos que
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se relacionam entre si e formam um significado. Nossa lingua recebe adjetivagéo
de “portuguesa” porque veio de Portugal, colonizador do Brasil. Porém, o portugués
de Portugal ndo permaneceu em sua colénia de maneira pura e simples, mas
recebeu uma conotacgdo abrasileirada e, por isso, falamos do portugués do Brasil.
No entanto, ndo s6 o Brasil foi colonizado pelos portugueses e fala o portugués,
mas também outros paises: llha da Madeira, Arquipélago dos Agores, Mogambique,
Angola, Guiné-Bissau, Cabo Verde e S4do Tomé Principe.

Como vimos, a lingua, acima de tudo, € um cddigo social, um acordo de
letras, que em combinagbes entre si adquire significado para um determinado
grupo social. Contudo, ha uma convengéo linguistica, a qual permanece em uma
sociedade para que a comunicagao possa existir entre os falantes. Porém, nao quer
dizer que todo individuo vai escrever e falar da mesma maneira, ja que cada um tem
a sua particularidade e um objetivo ao se comunicar.

O ensino de Lingua Portuguesa tem como objetivo principal preparar o aluno
para lidar com a linguagem em suas diversas situagdes de uso e manifestagdes,
inclusive a estética, pois o dominio da lingua materna revela-se fundamental ao
acesso as demais areas do conhecimento. Deve, portanto, fazer parte do contexto
em que o aluno é inserido (Referencial Curricular de Educag¢do Municipal de Nova
Canaa-BA: DOM, 2020).

O ensino de lingua portuguesa enfatiza a lingua em movimento, a lingua
ativa, que destaca o dialogo e a participagédo dos interagentes, em constante acéo,
e considera neste contexto as linguagens nao-verbais.

Desde o inicio da década de 80, o ensino da lingua portuguesa vem sendo
muito discutido acerca da necessidade de melhorar a educagéo do pais. Uma das
maiores dificuldades das escolas € ensinar seus alunos a ler e a escrever, tal barreira
reflete num indice de pessoas alfabetizadas ndo muito favoravel. Este obstaculo é
encontrado no fim da primeira série do ensino fundamental (alfabetizagéo) e na
quinta série do mesmo (ineficiéncia da linguagem) (Andrade, 2020)

Foram estabelecidos quatro eixos organizadores que correspondem as
praticas de linguagem ja apresentadas em documentos oficiais anteriores como os
PCNs: Oralidade, Leitura/escuta, Produgao de textos e Analise linguistica/semidtica.

Na Base Nacional Comum Curricular - BNCC, a Lingua Portuguesa propde o
desenvolvimento das capacidades envolvidas na produgéo, recepgao, tratamento e
analise das linguagens que contribuem para a participagao significativa e critica do
aluno nas diversas praticas sociais de linguagem.

No Ensino Fundamental, o texto (oral, escrito, multimodal/multissemi6tico)
torna-se o centro das atividades de linguagem a serem desenvolvidas, implicando
um trabalho com a lingua, como uma das formas de manifesta¢do da linguagem. A
finalidade do ensino-aprendizagemde lingua portuguesa é permitir o desenvolvimento
critico e reflexivo da crianca e do adolescente como agentes da linguagem, capazes
de usar a lingua (falada e escrita) e as diferentes linguagens em diversificadas
atividades humanas (Andrade, 2020)
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Diante da complexidade da estrutura do ensino da lingua portuguesa, que
se dividia em eixos, busca fundamentar a aprendizagem em seus mais diversos
aspectos, em que necessita do auxilio e orientagcdo docente para articular e
conduzir a aprendizagem significativa e eficiente. A insercdo de mecanismos
tecnoldgicos adotados pela SEDUC-AM, certamente contribuiu para ndo estacionar
a aprendizagem em tempo pandémico, em que a escola suspendeu as aulas
presenciais e ancorou-se nos recursos digitais para dar suporte educacional para
os alunos.

INOVAGAO EDUCACIONAL TECNOLOGICA

A contribuicdo da tecnologia no campo educativo foi crucial para minimizar
as distancias causadas pela pandemia. Inclusive, a realizagéo deste estudo deu-se
com os recursos tecnoldgicos utilizados.

Para Veraszto et al. (2014, p. 50 apud Franco, 2017), as instituigbes de
ensino precisam entender e absorver o processo de inovagao para poder exercita-
lo e estimula-lo no cotidiano. A aprendizagem inovativa torna-se um meio para
preparar o individuo para enfrentar situagbes novas e é requisito imprescindivel
para solucionar problemas globais.

Segundo Veraszto (2014), existem diferentes concepgdes de inovagdo no
contexto educacional. Assim, é possivel considerar a inovagéo sob quatro prismas:

I. Inovagdo de modo acidental, como sendo modificagbes
superficiais que jamais afetam a esséncia das finalidades
e métodos preconizados em educagido. Nessa perspectiva,
inovagao é sindénimo de retocar superficialmente.

Il. Inovagdo como uma forma de alterar essencialmente os
métodos e as formas de educar.

lll. Inovagdo como uso de outros meios (média) que se
acrescentam aos meios convencionais, compdem-se com eles
ou os substituem. Assim como nas duas concepgodes anteriores,
a inovagao é entendida como funcao do aparelho educacional,
sem referéncia ao contexto. As dificuldades da educagao
sdo sempre tributadas ao proprio contexto educativo e, em
consequéncia, as solugbes sdo preconizadas no interior desse
processo sem que se questionem as finalidades da educagao
uma vez que estas sado definidas extrinsecamente, isto €, ao nivel
da organizacao social que engendra a organizac¢do educacional.
IV. Inovagédo como sendo a utilizagdo da educagéo a servigo de
novas finalidades, a servigo da mudanca estrutural da sociedade.

Jesus e Azevedo (2020), em estudos acerca da inovagdo tecnolégica e
educacional, debrugaram-se sobre a revisao de literatura de Tavares (2018) através
do uso do conceito de inovacao nos estudos educacionais, em que analisou artigos
cientificos publicados entre 1974 e 2017 e permitiu perceber que a inovagao
educacional é entendida sob quatro perspectivas: como algo positivo a priori;
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como sinénimo de mudanga e reforma educacional; como alteragdo de propostas
curriculares; e como alteragao de praticas educacionais habituais num determinado
grupo social.

Fullan (2016 apud Jesus e Azevedo, 2020) identifica, pelo menos, trés
componentes ou dimensdées em jogo na implementagdo de um qualquer novo
programa ou politica: o possivel uso de materiais novos ou revistos, o possivel uso
de novas estratégias de ensino e a possivel alteragao de crengas.

Ancorados na perspectiva de uso de ferramentas educativas (Projeto Aula
em Casa) para minimizar os impactos causados pela pandemia na educagéo, e, em
particular, no ensino de lingua portuguesa, atrelamos os conceitos atribuidos pelos
autores citados para buscar embasamento neste estudo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os objetivos que conduziram este artigo foram o norte para que desvelassemos
quais agdes foram desenvolvidas em uma escola da cidade de Manaus —Amazonas,
pelos professores do 8° ano do ensino fundamental, no componente curricular
lingua portuguesa. Para tal, era necessdrio analisar as inovagdes educacionais
desenvolvidas pelos docentes durante a pandemia do Covid-19. Sendo assim, esta
pesquisa vislumbrou identificar as inovagdes educacionais adotadas e, sobretudo,
refletir sobre as dificuldades que a pandemia gerou no ensino e na aprendizagem,
além de elucidar os desafios enfrentados pelos professores de uma escola estadual
da zona norte de Manaus.

A insercédo da tecnologia na rede publica estadual de ensino do Amazonas
foi a saida encontrada para minimizar os impactos ocasionados pela pandemia
de Covid. Assim, o ensino remoto trouxe luz para buscar manter o ano letivo em
curso e foi suporte para acompanhar os alunos da rede estadual de ensino que
ficaram em casa, em razéo do distanciamento necessario para evitar a proliferagao
do temido virus.

A secretaria de educagao e desporto escolar do Amazonas buscou na
tecnologia a inovagédo educacional através do Projeto Aula em Casa, como ja
explicitado anteriormente, consistia na exibicdo de videoaulas produzidas pela
equipe de profissionais do Centro de Midias do Amazonas, ja com larga experiéncia
na modalidade de ensino a distancia. O Projeto Aula em Casa foi estruturado para
atender o alunado, com a exibicdo das aulas em horarios distintos na TV aberta.
A vantagem é que o aluno poderia assistir mais de uma vez e as aulas ficavam
disponiveis na Plataforma Saber Mais e no YouTube, que poderiam acessar quando
quisessem.

O estudo revelou que o projeto foi bem aceito, mas com ressalvas. Muitos
aspectos deveriam ser ajustados, mas a pandemia estava com sua forga total no
ano de 2020. Muitos professores tiveram que ajustar sua metodologia para atender
as prerrogativas do ensino remoto, inicialmente, e, no ano seguinte, a Seduc Am
adotou o ensino hibrido até voltar as aulas presenciais. Como ja bem explicitado
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aqui, houve pontos divergentes quanto a metodologia adotada por professores, os
pais ndo conseguiam acompanhar seus filhos nas tarefas propostas, muitos alunos
nao tinham acompanhamento em casa e, por vezes, ndo acompanhavam as aulas
disponibilizadas.

Ainovagao educacional pelo viés da tecnologia é necessaria, sendo impossivel
negar sua eficiéncia, desde que seja introduzida de maneira que todos os envolvidos
compreendam as ferramentas e os aparatos € os usem de maneira adequada, em
conformidade com as situagdes vivenciadas. Para inovar é necessario bem mais
que um computador, é imprescindivel haver conectividade e acesso aos programas
educativos desenvolvidos para servir de apoio ao ensino e a aprendizagem. Ao
estudarmos os desafios vivenciados por pais, professores, alunos e escola no
periodo da pandemia, identificamos a necessidade e valorizagdo do professor pela
formacao continuada, pela qualificagdo para utilizar o aparato e conduzir os alunos
com atividades interessantes que conduzam ao aprendizado.

E inegavel o esforco da Secretaria de Educag&o e Desporto Escolar em criar
o projeto que servisse de suporte aos alunos que ficaram em casa. Além do projeto,
foi disponibilizada a Plataforma Saber Mais, com acervo de recursos que apoiam
as praticas pedagdgicas e facilitam o uso de tecnologias, com aulas e exercicios
disponiveis para alunos e professores, caderno de exercicios. O uso de aplicativo
de mensagens (Whatsapp), orientagbes dadas através do Google Meet e atividades
no Google Classroom também serviram de suporte para o desenvolvimento do
Projeto Aula em Casa.
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Os Contos de Fadas na Educagao Infantil
Fairy Tales in Early Childhood Education
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Resumo: Os contos de fadas sao de fundamental importancia na Educacgéo Infantil em
diferentes aspectos, visto que diversas areas do conhecimento, como a Psicologia, a
Pedagogia e a Antropologia, entre outras, vém demonstrando, por meio de estudos e
pesquisas, sua eficacia no desenvolvimento infantil. Dessa forma, os contos de fadas
vao além do entretenimento, pois contribuem para o desenvolvimento social, cognitivo e
emocional das criangas. A Educagao Infantil, como primeira etapa da Educagao Basica, tem
a finalidade de contribuir para o desenvolvimento integral das criangas. Os cinco campos
de experiéncia descritos na BNCC ajudam a compreender que, na infancia, é essencial
possibilitar o acesso as diferentes linguagens; entre elas, a leitura e a escrita. Nesse contexto,
os contos de fadas constituem um recurso pertinente, uma vez que as histérias despertam
o interesse das criangas pelo material escrito. Mesmo sem saber ler de forma convencional,
a crianga passa a compreender a fung&o social da escrita, recontando as histdrias narradas
pelo professor. A narragéo de contos de fadas deve ser uma pratica constante na Educagéo
Infantil; no entanto, isso nem sempre ocorre. Quando presente, muitas vezes se limita ao
entretenimento, desconsiderando suas dimensdes pedagdgicas e epistemoldgicas.

Palavras-chave: infancia; crianga; contos de fadas.

Abstract: Fairy tales are of fundamental importance in Early Childhood Education in several
respects, as various fields of knowledge, such as Psychology, Pedagogy, and Anthropology,
among others, have demonstrated through studies and research their effectiveness in child
development. Thus, fairy tales go beyond entertainment, as they contribute to children’s
social, cognitive, and emotional development. Early Childhood Education, as the first stage
of Basic Education, aims to contribute to the integral development of children. The five
fields of experience described in the BNCC help to demonstrate that, during childhood, it

is essential to provide access to different forms of language, including reading and writing.
In this context, fairy tales constitute a relevant resource, since stories stimulate children’s
interest in written materials. Even without being able to read conventionally, children begin to
understand the social function of writing by retelling the stories narrated by the teacher. The
narration of fairy tales should be a constant practice in Early Childhood Education; however,
this is not always the case. When present, it is often limited to entertainment, disregarding
its pedagogical and epistemological dimensions.

Keywords: childhood; child; fairy tales.

INTRODUGAO

Falar das contribuicbes dos contos de fadas na Educagao Infantil nos parece
desafiador, uma vez que exige compreender as diferentes concepgdes de crianga
e de infancia ao longo dos séculos. Evidentemente, as questdes sociais e culturais
também devem ser levadas em consideragdo. Os contos de fadas fazem parte
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do patriménio cultural da humanidade. Nao se sabe ao certo onde essas historias
surgiram ou quem as criou; o0 que se sabe é que narrar histoérias € uma arte milenar.
Antes mesmo da invengao da escrita, os seres humanos ja contavam historias sobre
seus ancestrais ao redor da fogueira, especialmente para criangas e jovens, como
forma de transmitir conhecimentos e valores as futuras geragdes.

No periodo arcaico da Grécia Antiga, duas obras tiveram papel fundamental
na educacgao dos jovens: A Odisseia e A lliada, ambas atribuidas a Homero, por
volta de 750-700 a.C. Esses textos ensinavam principios e valores importantes
entre os seres humanos, como honra, coragem, lealdade, determinagéao e respeito
aos deuses. Em A Odisseia, observa-se Ulisses enfrentando diversas adversidades
para retornar a taca e reencontrar sua esposa, Penélope. Tais desafios decorrem,
em parte, de seu confronto com Poseidon, deus dos mares. As semelhancas
entre os contos de fadas e certos mitos gregos revelam que as narrativas sempre
abordaram conflitos e adversidades da vida, como a inveja, a maldade, o abandono
e os desafios morais. Personagens como rainhas invejosas, madrastas perversas,
lobos disfargados e pais ausentes simbolizam essas dificuldades presentes na
experiéncia humana.

O tempo é dindmico e, com ele, surgem transformagdes impulsionadas
pela sociedade. O habito de contar e ouvir histérias tem perdido espago na vida
das criancas, enquanto celulares, computadores e televisdo vém sendo utilizados
como uma espécie de “baba eletrbnica”’. Esse cenario pode comprometer o
desenvolvimento emocional infantil. Pesquisas recentes indicam um aumento no
numero de criangas com dificuldades emocionais, refletido na crescente demanda
por atendimentos psicolégicos e psiquiatricos. Nesse contexto, os contos de fadas,
quando narrados, contribuem significativamente para o desenvolvimento emocional
das criangas, pois despertam diferentes sentimentos, como medo, raiva, alegria,
frustragdo, amor e tristeza, auxiliando-as na compreensao e elaboragado de suas
emocoes.

Educar na Educacéo Infantil por meio da contagao de historias €, sem duvida,
possibilitar as criangcas o acesso a esse importante género literario. O presente
estudo tem como finalidade promover uma reflexao, especialmente entre pais e
professores, de forma clara, porém fundamentada teoricamente, dialogando com
pesquisadores e autores que destacam os beneficios dos contos de fadas na
infancia, sobretudo no contexto escolar. Nesse ambiente, cuidar e educar sio eixos
indissociaveis, e poucas experiéncias sdo tao significativas para a crianga quanto
ouvir histérias nesse processo.

A GENESE DOS CONTOS DE FADAS

A expressdo “era uma vez” remete a um universo simbdlico e imaginativo,
marcado por elementos fantasticos como bruxas, fadas, ogros, animais falantes
e personagens que enfrentam diversos conflitos. Essas narrativas fazem parte
do patriménio cultural da humanidade e foram transmitidas ao longo dos séculos,
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principalmente por meio da tradigdo oral. Conforme Britto e Gagliotto (2018, p. 44),
“a necessidade de contar histérias € inerente ao ser humano, sendo uma pratica
presente desde os primérdios da civilizagdo”. A origem dos contos de fadas é incerta,
uma vez que essas histérias foram sendo recontadas e modificadas de acordo com
os contextos sociais e culturais de cada época.

Segundo Merege (2010), tais narrativas nasceram da tradigdo oral, sendo
transmitidas de geragdo em geragao antes de serem registradas por escrito. Nesse
contexto, desempenhavam uma funcdo educativa, ao transmitir valores éticos,
morais e culturais. Antes da invengao da escrita, a educagao estava fortemente ligada
a oralidade, sendo a narragao de histérias um dos principais meios de formagéao
das novas geragdes. Com o surgimento das cidades e da escrita, essas narrativas
passaram a ser sistematizadas, assumindo também um carater pedagdgico. Em
diferentes culturas, mitos, lendas e textos religiosos foram utilizados para orientar
comportamentos e explicar fenébmenos da natureza.

Anecessidade humana de compreender o mundo e seus fendbmenos contribuiu
para o surgimento dos mitos. Na Grécia Antiga, por exemplo, a obra Teogonia, de
Hesiodo, buscava explicar a origem dos deuses e do cosmos, desempenhando
também fungéo educativa ao transmitir valores como coragem e honra. Ressalta-se
que os mitos sdo narrativas consideradas verdadeiras dentro de uma cultura e tém
a fungéo de explicar a origem do mundo, dos deuses, da natureza e da humanidade.
Ja os contos de fadas s&o narrativas ficticias, com carater simbdlico, voltadas para
a imaginagao e para o desenvolvimento emocional, especialmente das criangas.

Originalmente, os contos de fadas ndo eram destinados ao publico infantil,
sendo marcados por conteudos mais complexos e, por vezes, violentos (Hueck,
2017). A concepcao de infancia como uma fase especifica da vida consolidou-se
gradativamente. Conforme Ariés (2006, p. 28), esse processo teve inicio na Idade
Média, influenciando a produgao cultural voltada as criangas. Durante esse periodo,
0 acesso aos livros era restrito, e a maioria das narrativas permanecia na oralidade.
Com o advento da imprensa e as novas concepgoes de infancia, surgiram, entre
os séculos XVII e XVIII, as primeiras obras destinadas ao publico infantil. Destaca-
se, nesse contexto, Charles Perrault, responsavel pela adaptacido de historias
populares, como Cinderela, Chapeuzinho Vermelho e A Bela Adormecida, reunidas
na obra Contos da Mamae Gansa (1697).

Posteriormente, os irmaos Grimm contribuiram significativamente para
a preservacdo e sistematizacdo dos contos populares, registrando narrativas
que, até entdo, eram transmitidas oralmente. Seu trabalho foi fundamental para
a consolidacdo dos contos de fadas na literatura infantil, evidenciando que essas
histérias refletem valores, crengas e costumes de cada época. Dorothea foi uma
das mais importantes colaboradoras. Conhecida como uma grande contadora de
histérias, ela forneceu diversos contos aos irméaos Grimm, muitos de origem popular
alema.
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OS CONTOS DE FADAS NA EDUCAGAO INFANTIL

A Lei n® 9.394/96, em seu artigo 29, estabelece que a Educacgao Infantil é a
primeira etapa da educacdo basica e possui como finalidade o desenvolvimento
integral da crianga de até cinco anos de idade, considerando os aspectos
fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando as ag¢des da familia
e da comunidade. Dessa maneira, a Educagédo Infantii desempenha um papel
fundamental na formag&o da crianga, proporcionando experiéncias que contribuem
para seu crescimento, aprendizagem e convivéncia social.

Na sociedade atual, a crianga passou a ser reconhecida como sujeito de
direitos, sendo valorizada em suas necessidades, capacidades e particularidades.
Assim, torna-se essencial garantir condigbes adequadas para seu desenvolvimento,
oferecendo um ambiente acolhedor, seguro e estimulante, capaz de favorecer a
construgdo de conhecimentos e valores desde os primeiros anos de vida. Nesse
sentido, cuidar e educar sdo agdes inseparaveis, pois envolvem ndo apenas
a atencdo as necessidades basicas da crianga, mas também a promogado de
experiéncias educativas significativas.

A insercao da crianga no universo da leitura e da literatura desde cedo é de
grande importancia para seu desenvolvimento integral. O contato com diferentes
estilos literarios permite ampliar a imaginagéo, a criatividade e a capacidade de
expressdo, além de contribuir para o desenvolvimento da linguagem oral e escrita.
As historias, contos, poemas e demais géneros literarios despertam o interesse,
a curiosidade e o prazer pela leitura, tornando o aprendizado mais significativo e
enriquecedor.

O acesso a literatura infantil favorece a formagao cultural da crianga,
possibilitando o conhecimento de diferentes realidades, sentimentos e formas de
pensar. Por meio da leitura, a crianga desenvolve habilidades cognitivas, emocionais
e sociais, aprendendo a interpretar o mundo ao seu redor e a se comunicar de
maneira mais efetiva. Dessa forma, a escola possui um importante papel na garantia
do acesso a cultura letrada, criando oportunidades para que a leitura faca parte do
cotidiano infantil de maneira prazerosa e educativa.

Nesse contexto, oferecer as criangas experiéncias literarias diversificadas
€ uma forma de incentivar a construcdo do habito da leitura desde a infancia,
fortalecendo sua autonomia, criatividade e participagdo social. Assim, o trabalho com
a literatura infantil na Educacgéo Infantil contribui significativamente para a formagao
de individuos mais criticos, reflexivos e preparados para interagir na sociedade de
forma consciente e participativa.

Os contos de fadas sao de fundamental importancia para o desenvolvimento
em diferentes aspectos segundo Cashdan (2000, p.25): “ a mesma pode ajudar
as criangas a lidar com os conflitos internos que elas enfrentam no processo de
crescimento. E por isso que os contos de fadas ndo morrem”. Os contos de fadas
despertam o imaginario infantil, transportando-a a um mundo magico com iniUmeros
desafios, onde o bem e o mal estdo a todo momento em constante conflito. A bruxa
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precisa ser vencida, o principe transformado em fera necessita de amor verdadeiro

para tornar-se humano. Dessa forma:
A mensagem transmitida pelos contos de fadas auxilia as
criangas na superagado das dificuldades que surgem na vida. E
inevitavel que elas aprendam a lidar e saibam amadurecer com
a seguranga frente as questdes que surgem no seu dia a dia. Os
contos de fadas séo aliados nesse processo, pois confrontam a
crianga com as dificuldades basicas da vida. E caracteristico dos
contos de fadas apresentar um dilema existencial de maneira
breve e incisiva, além de capacidade de simplificar os dilemas da
vida. Isso permite a crianga aprender a lidar com os problemas
da sua existéncia (Brittos; Gagliotto,2018, p131).

Ao narrar uma histéria na Educacgao Infantil, o professor desperta diferentes
sentimentos como amor, raiva, inveja, tristeza, alegria, entre outros que ao longo
da vida precisam ser externados. E na infancia que a crianga necessita aprender a
lidar com suas emocgdes de forma saudavel, e ai estdo as contribuigcdes dos Contos
de Fadas no desenvolvimento, nessas narrativas vimos diferentes conflitos entre
suas personagens e assim “nos ddo um sentimento de empatia, de satisfagéo”. Por
isso, as histérias fazem surgir o alfabeto dos sentimentos. O alfabeto das emog¢des
que nés vamos reconstruir, aceitar e adotar como comportamentos conscientes”
(Goulart, 2005, p.9).

Para exemplificar conflitos e emo¢des em uma dessas histérias, cita-se um
dos contos mais famosos, Branca de Neve e os Sete Andes. A histdria inicia-se com
o desejo da rainha, mée de Branca de Neve, de ter uma filha que fosse branca como
a neve e tivesse os cabelos negros como ébano. A rainha d4 a luz a linda princesa
como havia desejado, porém morre apds o parto. A jovem princesa € criada por
uma madrasta vaidosa e invejosa, ndo demora muito para a mesma revelar sua
crueldade, isso acontece quando o espelho afirma que branca de neve é a mais
bela, a inveja, como um dos sete pecados capitais, é nociva e devastadora, suas
consequéncias sao vistas no conto.

O abandono e a rejeicao sao situagdes dificeis de serem superadas na vida
daqueles que passaram por isso, na histéria, o cagador é ordenado a levar a jovem
até a floresta, assassina-la e tirar-lhe o coracao para que a mesma pudesse devorar.
Sua ordem néo € cumprida, o cagador pede a menina que fuja para a floresta. Os
noticiarios atuais estdo a todo o momento nos trazendo relados de criangas que séo
abandonadas, rejeitadas e até assassinadas por aqueles que deveriam cuidar de e
proteger. A crianga, ao ouvir um conto de fadas, coloca-se no lugar da protagonista,
sente medo, tristeza, alegria, mas sente enorme prazer quando a bruxa sofre as
consequéncias de seus atos diabdlicos. *

Educar é uma tarefa desafiadora, requer teoria e pratica, acdo e reflexao,
ja que nao existe nem um fazer pedagégico sem que haja embasamento tedrico,
mesmo que de forma inconsciente. Na Educacéo Infantil € necessario compreender
as especificidades das diferentes infancias, entretanto, o que inerente a todas
as criancas € a necessidade de ouvir e contar historia; essa pratica amplia seu
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vocabulario, desenvolve seu senso de justica, desperta seu interesse por material
escrito, deixando-a com um desejo de querer aprender a ler de forma convencional,
ja que descobriu para que serve a escrita de forma prazerosa.

A floresta significa o desconhecido e os perigos que enfrentamos na vida,
nesse lugar Branca de Neve nao fica paralisada, ela caminha e encontra uma
casa habitada por sete andes, dentro, tudo era “muito limpo e encantador”. Sobre
a pequena mesa, coberta por uma toalha branca, havia sete pratinhos, sete
colherinhas, sete garfinhos, sete faquinhas e sete copinhos com sete caminhas
com belos lengois brancos ( Irmaos Grimm, 2017). Esse cenario ndo tem nada a
ver com a versao da Disney, no cinema a casa estava uma baguncga e os andes
séo retratados como bobos e com falta de higiene. A intengao aqui ndo é fazer uma
analise dos simbolismos no conto, mas demonstrar sua eficacia no trabalho com as
criangas, principalmente em lidar com suas emogoes.

Os anbes acolhem a princesa e orientam-na dos perigos que podem
acontecer apds sairem para o trabalho, visto que a rainha ma nao desistiria de
suas investidas para mata-la. Branca de Neve ignorou a orientagado de n&o abrir a
porta para estranhos, a rainha se disfargou de uma idosa inofensiva vendedora de
macas e a convenceu de experimentar uma maca que ela havia envenenado, ao
provar, caiu como morta. Os andes nao tiveram coragem de enterrar a princesa,
colocaram-na em um caixado de vidro, um principe que passou viu e pediu para
leva-la, um dos soldados do rei tropecou ao levantar o caixao de vidro para colocar
na carruagem, com o impacto da queda, o pedago de macga preso na garganta da
princesa foi expelido, e ela voltou a vida,

As criangas tém dificuldade em obedecer as adverténcias dos adultos,
muitas vezes ignoram por nao terem nogéo do perigo, mas no momento dos contos
maravilhosos elas vao percebendo a existéncia do bem e do mal nas atitudes e
agdes humanas. Dessa forma, passa a considerar as orientagdes que recebe dos
adultos que estao a sua volta, mas para que isso acontega € necessario que o
professor escolha bem os contos que vai narrar, para Bettelheim (2002, p.2) “A
aquisi¢cao de habilidades, inclusive a de ler, fica destituida de valor quando o que se
aprendeu a ler ndo acrescenta nada de importante a nossa vida”, a literatura infantil
contemporanea esta repleta de histérias sem sentido.

Em muitas instituicdes destinadas a educacdo de criangas, os professores,
ao lerem uma histéria, estdo frequentemente preocupados com questdes
pedagdégicas. Em muitos casos, utilizam narrativas apenas com o cunho moralista,
ou seja, com o objetivo de ensinar comportamentos, sendo as fabulas as mais
recorrentes nesse contexto. No entanto, ao contar uma histéria, é essencial permitir
que a crianca imagine livremente, sem a necessidade de explicar que a personagem
sofreu determinadas consequéncias por nao ter obedecido. Essas compreensoes
séo internalizadas pelas criangas ao longo das historias ouvidas. Além disso, é
importante perguntar se gostaram da histéria e por qué, pois isso contribui para o
desenvolvimento da linguagem oral e ampliacdo do vocabulario.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Diante do acima exposto, percebe-se que os Contos de Fadas ocupam um
importante lugar na Educacéo Infantil, pois contribuem de forma significativa para o
desenvolvimento emocional, social, cognitivo e linguistico da crianga. Por meio das
histérias, os pequeninos entram em contato com valores, sentimentos, conflitos e
solugdes que favorecem a imaginacao, a criatividade e a construgdo do pensamento
critico. As narragdes dos contos de fadas sdo sem duvida uma ferramenta que traz
muitos beneficios, possibilitar seu acesso as criangas é garantir seu direito a um
patrimbnio da humanidade, os contos de fadas. Espera-se com o artigo em questao
que pais e professores possam fazer uma reflexao sobre os impactos positivos no
desenvolvimento infantil e com isso ver os contos maravilhosos com outro olhar.
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Capitulo 08

As Contribuigoes do Ludico do Ensino da Biologia no
Ensino Médio

The Contributions of Playful Learning to Biology
Teaching in High School

Valcilene Castro de Menezes
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Professora - UFAM Universidade Federal do Amazonas em Ciéncias, Biologia e Quimica e especialista em
Metodologia do Ensino.

Resumo: Este trabalho é o resultado de uma pesquisa sobre “As Contribuigdes do Ludico do
Ensino da Biologia no Ensino Médio” e mostra através das atividades ludicas a importancia
de se trabalhar com essa pratica pedagdgica, que através das atividades ludicas o educando
consegue entender com mais clareza os conteudos. Para realizar esse trabalho foi feita uma
pesquisa bibliografica. Sabemos que o jogo ludico, a partir do momento em que passa a
exercitar a imaginagao do educando, passa a ajuda-lo a desenvolver suas habilidades de
ndo so resolver problemas, mas também achar varias maneiras de resolvé-los. Segundo
Piaget (1978), faz-se necessario que também essa atividade represente um desafio, que seja
capaz de gerar conflitos cognitivos que sao fundamentais para o desenvolvimento intelectual
do sujeito. Por meio de atividades ludicas o professor pode colaborar com a elaboragéo
de conceitos; reforgar contelidos, promover a sociabilidade entre os alunos; trabalhar a
criatividade, o espirito de competigdo e a cooperagéo (Fialho, 2007).

Palavras-chave: aluno; jogos ludicos; ensino-aprendizagem.

Abstract: This work is the result of a research study on “The Contributions of Playful Activities to
Biology Teaching in High School” and demonstrates, through playful activities, the importance
of working with this pedagogical practice, since through such activities, students are able to
understand the contents more clearly. In order to carry out this study, a bibliographic research
was conducted. We know that playful games, from the moment they begin to stimulate
the student’s imagination, help develop their abilities not only to solve problems, but also
to find different ways to solve them. According to Jean Piaget (1978), it is also necessary
for this activity to represent a challenge capable of generating cognitive conflicts, which are
fundamental for the intellectual development of the individual. Through playful activities, the
teacher can contribute to the development of concepts, reinforce content, promote sociability
among students, and foster creativity, competitiveness, and cooperation (Fialho, 2007).

Keywords: student; playful games; teaching-learning process.

INTRODUGAO

Na realidade, hoje nos deparamos com um numero elevado de alunos com
grandes dificuldades de aprendizagem. Com isso faz-se necessario o uso de uma
pratica pedagdgica dindmica, no sentido de socializar os alunos a aprender de
alguma forma mais significativa e prazerosa. O professor tem essa fungado nesse
processo de ensino-aprendizagem, pois é ele quem vai direciona-lo, sendo mediador
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e propondo atividades que facilitem a aprendizagem e estimulem o aluno em sala
de aula.

A palavra “ludico” tem sua origem na palavra latina “ludus®, que
etimologicamente quer dizer jogo. O jogo ludico possui um carater educativo e
possui especificidades que o diferenciam dos demais, como possibilitar ao aprendiz
o autoconhecimento, o respeito por si mesmo e pelo outro, a flexibilidade, a vivéncia
integrada entre colegas e professores, motivando-o a aprender, tudo isso associado
a alegria e ao prazer (Freitas e Salvi, 2008). A educagéao para obter um ensino mais
eficiente aperfeicoou novas técnicas didaticas, consistindo numa pratica inovadora e
prazerosa. Dentre essas técnicas temos o ludico, um recurso didatico dindmico que
garante resultados eficazes na educacéo, apesar de exigir extremo planejamento e
cuidado na execucgao da atividade elaborada.

Para Cabrera e Salvi (2005), os recursos ludicos influenciam naturalmente
o0 ser humano, apresentam uma tendéncia a ludicidade, desde crianga até a idade
adulta. Este fator € influenciado pelo fato destas atividades envolverem as esferas
motoras, cognitivas e afetivas dos individuos e assim, o ser que brinca e joga é
também um ser que age, sente, pensa, aprende e se desenvolve intelectualmente
e socialmente.

‘O jogo didatico apresenta regras criadas pelo professor para trabalhar
determinadas habilidades, atitudes, conteudos e valores. (...) Os jogos didaticos
sdo modalidades de divertimento, orientadas, conduzidas e desencadeadas pelo
docente, e que propiciam o entretenimento de criangas, jovens e adultos”.

De acordo com Kishimoto (2002), o jogo educativo possui duas fungdes que
devem estar em constante equilibrio. Uma delas diz respeito a fungéo ludica, que
esta ligada a diversdo, ao prazer e até ao desprazer. A outra, a fungédo educativa,
objetiva a ampliagdo dos conhecimentos dos educandos.

Segundo Santana (2006). As atividades ludicas, no ensino Fundamental
e Médio, sdo praticas privilegiadas para aplicagdo de uma educagédo que vise o
desenvolvimento pessoal do aluno e a atuagdo em cooperagao na sociedade.

Diante dos conceitos, os jogos ludicos sdo instrumentos que podem ser
utilizados como uma ferramenta na melhora da aprendizagem dos alunos na escola,
apos as aulas tedricas, para ajudar os aprendizes a compreender os contetdos
ministrados, e assim fazer com que eles tenham o prazer em estudar de uma forma
diferenciada, fazendo com que aprendam de forma divertida.

MATERIAL E METODO

A metodologia de pesquisa utilizada se baseia em realizar uma pesquisa
bibliografica em livros e artigos cientificos que abordem o ludico no ensino da
biologia. Foram feitos uma analise dos conceitos e um debate tedrico visando
explicar o processo histérico das contribui¢des do Ludico do Ensino da Biologia.
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A pesquisa em questao explica um ato que envolve descrever o levantamento
bibliografico no qual se mostram as reais perspectivas que formam e analisam os
aspectos importantes para entender o que se pretende alcangar durante a pesquisa.

Segundo Gil (1994), a pesquisa bibliografica possibilita um
amplo alcance de informagdes, além de permitir a utilizagédo de
dados dispersos em inumeras publicagdes, auxiliando também
na construgdo ou na melhor definicdo do quadro conceitual que
envolve o objeto de estudo proposto.

REFERENCIAL TEORICO

Dificuldades de Aprendizagem da Biologia em Geral Enfrentam
os Estudantes do Ensino Médio

Apesar das Orientagdes Curriculares Nacionais, o ensino da biologia
transformou-se em preocupagao premente nos ultimos anos, tendo em vista que
hoje, além das dificuldades apresentadas pelos alunos em aprender biologia,
muitos ndo sabem o motivo pelo qual estudam esta disciplina, visto que nem sempre
esse conhecimento é transmitido de maneira que o aluno possa entender a sua
importancia.

Em geral, nos programas escolares verifica-se uma quantidade enorme de
conteudo a ser desenvolvido, com minuciosidades desnecessarias, de modo que os
professores se veem obrigados a correr com a matéria, amontoando um item apods
outro na cabega do aluno.

Sabemos que um dos desafios atuais do ensino da biologia significa fazer
uma ligagao entre o conhecimento ensinado e o cotidiano dos alunos, com isso,
os alunos ficam desestimulados e acabam considerando a biologia uma matéria
complicada, com temas muito dificeis, o que exige muita memorizagao.

Ao longo do Ensino Médio, muitos conceitos de Biologia vao sendo esquecidos
pelos alunos. A aplicagao de jogos didaticos, voltados somente para esta disciplina,
pode auxiliar na reviséo, na definicdo e na contribuicao desses conteldos, tornando-
se um instrumento mais produtivo e interativo do que, por exemplo, exercicios de
revisdo. Para Freire (1996, p.28), saber ensinar ndo é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para sua prépria produgéo ou sua construgao.

Percebe-se que os jogos, além de estimularem as rela¢des cognitivas, afetivas
e sociais, sdo importantes na aprendizagem e na constru¢gdo do conhecimento,
também sendo pecas fundamentais para a participagao ativa do aluno, para o
trabalho em grupo, mediante o exercicio das atividades.

Hoje sabemos que varios professores tentam deixar as aulas mais dindmicas
para que os alunos sintam o interesse e a vontade de estudar, e para verificar a
aprendizagem dos alunos, pois 0s mesmos veem a necessidade de buscar recursos
que facilitem o processo de ensino-aprendizagem.
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A partir deste conceito, o educador podera ampliar estratégias simples que
promoveram a aprendizagem dos alunos, podendo 0 mesmo sair de uma linha
tradicional e despertar mais a curiosidade dos educandos, tornando-os assim ativos
no processo de ensino-aprendizagem.

O ensino da Biologia significa, em geral, tradicional e centrado em conteudos
extensos e muitas vezes complicado, em que ha a necessidade significativa da
memorizagao de conceitos e nomes. Abiologia, nessa situagéo, torna-se uma matéria
magante e mondtona, fazendo com que os alunos se tornem menos motivados.
Desta forma, é importante que os docentes busquem opg¢des que tornem as aulas
mais estimulantes e atraentes.

De acordo com Neves e Campos Simbdes (2008), os jogos didaticos cumprem
a funcéo de eficientes recursos auxiliares, pois estimulam a aprendizagem e o
interesse por parte dos alunos e ajudam professores a alcangarem seus objetivos
nas aulas de Ciéncias e Biologia.

Segundo Lopes (2001), aprender por meio de jogos é muito mais eficiente. O
envolvimento com o jogo aumenta o interesse do aluno, que, por sua vez, se torna
sujeito ativo do processo. Vale lembrar que os jogos didaticos ndo devem ser vistos
como Unicas estratégias didaticas para a aquisi¢do do conhecimento.

Conforme Zanon, Manoel e Oliveira (2008). E importante que o educador
tenha a consciéncia de que os jogos por si s6s nhdo vao garantir a aprendizagem
de certos saberes que precisam ser sistematizados de acordo com obijetivos
pedagdgicos.

Os jogos didaticos ndo sdo substitutos de outros métodos de ensino; séo
suportes para o professor e poderosos motivadores para os alunos que os usufruem
como recurso didatico para a sua aprendizagem.

Ao longo do Ensino Médio, muitos conceitos de Biologia vao sendo esquecidos
pelos alunos. A aplicagao de jogos didaticos, voltados somente para esta disciplina,
pode auxiliar na revis&o, na definicdo e na contribuicao desses conteldos, tornando-
se um instrumento mais produtivo e interativo do que, por exemplo, exercicios de
revisdo. Além disso, por meio desses recursos é possivel desenvolver o raciocinio
I6gico e a capacidade argumentativa dos estudantes, fato que seria muito vantajoso
nas questdes discursivas. Através do jogo, o educador de Biologia pode explicar
aspectos importantes e preencher lacunas provavelmente deixadas durante o
procedimento de ensino. Desta forma, o jogo ficara proporcionando ao educando
assimilar e compreender mais os conteudos estudados.

Para Neves; Campos; Simbes (2008) destaca-se que questionar os
educandos apenas diante das explicagdes tedricas nao ¢é suficiente para promover
um entendimento e aprendizado ideal dos conteudos das aulas de Ciéncias. A
pratica de jogos didaticos nas aulas possibilita reflexdes e discussées sobre os
temas abordados, gerando uma aprendizagem mais significativa. E importante
relembrar que, além de tudo o que foi citado como beneficio em relagao aos jogos
didaticos, eles também contribuem para que haja socializagédo e interagdo entre os
estudantes por meio do ambiente de descontragao por ele gerado.
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Atividades Ludicas que podem Facilitar a Aprendizagem da
Biologia no Ensino Médio

Sabemos que um dos desafios atuais do ensino de biologia significa fazer uma
ligacéo entre o conhecimento ensinado e o cotidiano dos alunos, com isso os alunos
ficam desestimulados e acabam considerando o ensino de biologia uma matéria
complicada. Com temas muito dificeis, que exigem muita memorizagao. Segundo
Santana (2008), uma proposta que contribui para transpor o ensino tradicional no
ensino da biologia é o uso de jogos ludicos.

Mendes e col. (2007) relataram que “O jogo pedagodgico ou didatico é
utilizado para atingir determinados objetivos pedagdgicos, sendo uma alternativa
para se melhorar o desempenho dos estudantes em alguns conteudos de dificil
aprendizagem”. Segundo (Zanon, Guerreiro e Oliveira, 2008), a utilizagao de jogos
pode exercitar o raciocinio, facilitar os estudos e favorecer o intelecto, pois o uso
do ludico para ensinar e/ou fixar diversos conceitos em sala de aula pode ser uma
forma de instigar no aluno o interesse e a memorizagdo necessarios para uma
melhor aprendizagem.

“Segundo Santana (2008), o ludico também pode contribuir para o
aprendizado, pois além de ser prazeroso para o aluno, é a interpretacdo do contexto
sociohistérico refletido na cultura, atingindo como mediador da aprendizagem,
cooperando significativamente para o processo de construgdo do conhecimento do
aluno”.

Nessa definicéo, os jogos ludicos sdo escolha viavel e importante para melhorar
as relagoes entre professor — aluno — conhecimento, conhecendo que estes podem
proporcionar ao individuo um ambiente agradavel, motivador, prazeroso e rico em
possibilidades, que torna mais simples a aprendizagem de varias habilidades.

Outra importante vantagem no uso de atividades ludicas é a tendéncia a
motivar o aluno a participar espontaneamente na aula. Acrescentam-se a isso o
auxilio do carater ludico no desenvolvimento da cooperacéo, da socializagao e das
relacbes afetivas e a possibilidade de utilizar jogos didaticos, de modo a auxiliar os
alunos na construgéo do conhecimento em qualquer area (Pedroso, 2009).

Percebe-se que os jogos, além de estimularem as relagdes cognitivas, afetivas
€ sociais, sdo importantes na aprendizagem e na constru¢do do conhecimento,
também sendo pegas fundamentais para a participagao ativa do aluno, para o
trabalho em grupo, mediante o exercicio da cooperagéo, além de propiciar atitudes
de critica e desenvolver a criatividade nos alunos (Santana, 2008).

O ludico, mais especificamente o jogo, motiva e estimula a construgao de
esquemas e raciocinio logico. Seus desafios fazem com que o individuo busque
solugdes, obrigando-o a desenvolver estratégias como a antecipagao da ag¢édo do
outro e sua prépria agédo. Trata-se de um exercicio que leva a crianga a considerar
o ponto de vista do outro, sem esquecer-se do seu (Ranticheri, 2006).

Por meio de atividades ludicas o professor pode colaborar com a elaboracao
de conceitos; reforgar conteudos; promover a sociabilidade entre alunos; trabalhar
a criatividade, o espirito de competi¢cao e a cooperacao (Fialho, 2007).
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A importdncia e o valor da motivagcdo no aprendizado sao também
reconhecidos pela grande maioria dos professores. Dentre as varias maneiras
de despertar o anseio de estudar, fica o uso de jogos ludicos para a definicdo de
contetdo. Segundo Santos (2008). “O importante € que a ludicidade — vista até
entdo como alguma coisa sem muita importancia no processo de desenvolvimento
humano — hoje é estudada como algo fundamental no processo, fazendo com
que cada vez mais se produzam estudos de cunho cientifico para entender sua
dimensao no comportamento humano e se busque em novas formas de intervencgao
pedagodgica como estratégias favorecedoras de todo processo”.

O aprendizado de Biologia com utilizacdo de jogos “como facilitadores”
de interagdo entre professor, aluno e conhecimento ira favorecer momentos
agradaveis de criagao e estabelecer a cooperagédo necessaria, para que 0 processo
de ensino e aprendizagem possa ser entendido como uma construgao de conceitos
imprescindiveis a sua formagéo.

Portanto, por meio de atividades apresentadas de forma ludica, podemos
desenvolver as fungdes cognitivas dos alunos, tornando o ensino mais eficaz, além
de proporcionar momentos de alegria, prazer e socializagao.

Como Aplicar jogos ludicos de Aprendizagem da Biologia para
Estudante de Ensino Médio

Conforme Teixeira (1995), ha vérios motivos para utilizar o ludico como
estratégia instrucional, dentre os quais se mostra mais importante a mobilizagdo de
esquemas mentais, que estimulam o pensamento, 0 senso critico, a participagéao
e a interagdo entre os alunos, acionando também as esferas motoras, cognitivas e
afetivas dos individuos, além de instigar a imaginagéo e a formagao de significados,
os quais facilitam a aprendizagem.

O jogo ludico como agente facilitador da aprendizagem e do desenvolvimento
passa a ser considerado nas praticas escolares como aliado importante para o
ensino-aprendizagem, ja que coloca o aluno perante as situagdes ludicas. As
atividades ludicas podem ser uma boa estratégia para aproxima-lo dos conteudos a
serem ligados na escola.

Sabemos que varios autores colaboraram com suas pesquisas na area
de Educacdo, com relagédo a utilizacdo dos jogos na sala de aula, deste modo,
para abrir os conhecimentos dos alunos. Conforme Kishimoto (1996), “o uso do
jogo potencializa a exploracdo e a construgdo do conhecimento, por contar com a
motivagdo interna tipica do ludico”.

Ainda para esta autora, as atividades Iludicas dao incremento ao
desenvolvimento pessoal e sociocultural doindividuo, além de revivificar os processos
de ensino e aprendizagem, tornando-os mais ricos e significativos, e assim mostram
que séo fundamentais no desenvolvimento e na educagao (Kishimoto 2003).

O ensino de Biologia com o uso de jogos “bem como facilitadores” de
interacao entre professor, aluno e conhecimento ira beneficiar momentos amigaveis
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de ideias e estabelecer a colaboragdo necessaria, para que o método de ensino
e aprendizagem possa ser alcangado bem como a construgdo de opinides
indispensaveis na sua formacao.

Conforme Teixeira (1995) afirmou, ha varios motivos para se utilizar o
ludico como estratégia instrucional, dentre os quais se mostra mais importante a
mobilizacédo de esquemas mentais, que estimulam o pensamento, o senso critico, a
participagao e a interagao entre os alunos, acionando também as esferas motoras,
cognitivas e afetivas dos individuos, além de instigar a imaginacao e a formacgao de
significados, os quais facilitam a aprendizagem.

Conforme (NEGRINE, 1998). As atividades prazerosas atuam no organismo
causando sensacao de liberdade e espontaneidade. Conclui-se que devido a
atuacao das atividades prazerosas no organismo, as atividades ludicas facilitariam
a aprendizagem por sua prépria acepgao, pois 0S mecanismos para 0S processos
de descoberta sao intensificados. Os jogos s&o indicados como um tipo de recursos
didaticos educativos que podem ser utilizados em momentos distintos, como na
apresentacao de um conteudo, ilustragcdo de aspectos relevantes ao conteudo,
como revisdo ou sintese de conceitos importantes e avaliagdo de conteldos ja
desenvolvidos.

Para Vygotsky, (1997) o aluno exerce um papel ativo no processo de
aprendizagem, por apresentar condi¢des de relacionar o novo conteudo a seus
conhecimentos prévios, e o professor se torna o responsavel por estabelecer
situagdes interativas com os alunos com a finalidade de, através de mediagdes,
favorecer o planejamento e regulagéo de suas préprias atividades de aprendizagem,
ou seja, proporciona condi¢des e situacdes para que o aluno transforme e desenvolva
em sua mente um processo cognitivo mais significativo.

Chateau (1984) acredita que a utilizagdo do ludismo, o que inclui jogos,
brinquedos e brincadeiras, pode nao representar de imediato um aprendizado, mas
pode vir a desenvolver potenciais no sujeito, até mesmo quando sdo encaradas como
passatempo, proporcionando mais oportunidades de se abastecer intensamente de
informagdes, de conhecimentos, com base nas varias simulagbes e fantasias que
executa. Os jogos exercitam ndo apenas os musculos, mas também a inteligéncia.
Ficando evidente que é possivel aprender brincando.

O uso do ludico para ensinar conceitos em sala de aula pode ser uma
ferramenta que desperte o interesse na maioria dos alunos, motivando-os a buscar
solugdes e alternativas que resolvam e expliquem as atividades propostas (Benedetti
Filho, 2009).

Para Nardin (2011), os jogos ou atividades ludicas também tém como
consequéncia natural a motivagao, quando aplicados ao ensino. No aspecto ludico,
deve-se ressaltar que a atividade divertida sempre marca a ocasiao.

E preciso deixar claro que o jogo ludico ndo se oferecer4 como uma saida
para o ensino da Biologia, mas se constituira em algo diferente, inovador e motivador
em relacao ao aprendizado do conteldo a ser abordado. O educador ira aplica-lo
em fungao dos objetivos que espera obter com a utilizagdo dos jogos.
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De Que Maneira se Pode Avaliar a Aprendizagem da Biologia
Utilizando Jogos Ludicos de Aprendizes no Ensino Médio?

Para avaliar atividades ludicas de aprendizagem, de preferéncia ndo é
recomendavel que se usem instrumentos tradicionais de avaliagdo, como prova
e outros. Considerando que as atividades ludicas de aprendizagem s&do mais
motivadoras, pelo fato de sensibilizar os aspectos psicolégicos e sociolégicos dos
aprendizes. De tal modo a despertar o interesse dos estudantes pela escola e pela
aprendizagem de outros conhecimentos. De certo modo eles passam a acreditar
que é possivel aprender disciplinas aparentemente dificeis, de maneiras faceis e
prazerosas.

Diante disso, entende-se que uma prova tradicional ndo da conta de aferir os
resultados reflexivos obtidos pelos alunos numa atividade ludica. Para isso sugere-
se que o professor relina seus aprendizes em circulo e crie um ambiente de debate,
deixando que os estudantes se sintam livres para falar tudo o que aprenderam com
as atividades, pois muitas coisas eles internalizardo e s6 depois de muitos dias
poderao refletir melhor sobre isso.

O Papel do Professor como Mediador das Praticas Ludicas

Sabe-se que o professor desempenha um papel fundamental no processo de
ensino-aprendizagem, pois atua como mediador do conhecimento e orientador das
praticas pedagdgicas desenvolvidas em sala de aula. Por meio das praticas ludicas,
o docente consegue tornar o ensino mais dindmico e prazeroso, favorecendo
a participagao ativa dos alunos. Essas praticas contribuem para uma melhor
compreensao dos conteldos, possibilitando que os estudantes avaliem, interpretem
e construam o conhecimento de forma significativa, tornando o processo educativo
mais agradavel e eficaz.

Segundo Freire (1996), o professor assume o papel de mediador da
aprendizagem ao criar possibilidades para que o aluno construa o conhecimento
de forma ativa, sendo as praticas ludicas estratégias que favorecem esse processo.

Por meio das praticas ludicas, segundo o autor, evidencia-se a importancia
do professor como mediador do conhecimento, atuando como uma ponte entre
o saber e o aluno, de modo a tornar o processo de ensino-aprendizagem mais
eficaz. A utilizagdo da metodologia ludica contribui para que as aulas se tornem
mais significativas, promovendo maior envolvimento dos estudantes e fortalecendo
o papel do professor no desenvolvimento do processo educativo.

Segundo Luckesi (2011), cabe ao professor atuar como mediador das praticas
ludicas, organizando-as de forma pedagdgica para que promovam a aprendizagem
e o desenvolvimento dos estudantes.

As aulas ludicas devem ser planejadas pelo professor de acordo com os
objetivos propostos, a fim de que os resultados sejam promissores e coerentes com
0 processo de ensino-aprendizagem. Quando desenvolvidas de forma interacional,
essas praticas possibilitam que o ensino ocorra de maneira mais prazerosa,
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favorecendo a compreensao, a assimilagdo e a aprendizagem significativa dos
conteudos trabalhados.

Contribuigdes do Ludico Para o Desenvolvimento Cognitivo e
Social dos Alunos

Sabe-se que, por meio das aulas ludicas, os alunos tornam-se mais ativos no
processo de ensino-aprendizagem, demonstrando maior interesse e envolvimento
nas atividades propostas. Essas praticas favorecem a melhor assimilagdo dos
conteudos e possibilitam que os estudantes se expressem com mais seguranca
durante as aulas. Além disso, as atividades ludicas contribuem significativamente
para o cognitivo e o social dos alunos, especialmente quando associadas a aulas
praticas e interativas.

De acordo com Piaget (1976), o jogo é essencial para o desenvolvimento
cognitivo e social do aluno, pois possibilita a construgdo do conhecimento por meio
da interagdo com o0 meio e com os outros.

De acordo com o autor, as aulas que utilizam jogos ludicos contribuem
significativamente para a aprendizagem dos alunos, uma vez que promovem maior
participagdo e envolvimento no processo educativo. Essas praticas possibilitam
que os estudantes se tornem mais ativos na constru¢ao do conhecimento, além
de favorecerem o desenvolvimento da autoestima e do autoconhecimento. Dessa
forma, o ensino mediado por atividades ludicas torna-se mais eficaz e significativo
para os alunos.

Kishimoto (2001): o ludico promove o desenvolvimento cognitivo e social
dos alunos, ao possibilitar a construgdo do conhecimento por meio da interagéo,
da cooperagéo e do respeito as regras. Desse modo, o ludico busca promover a
construgdo do conhecimento por meio das praticas pedagdgicas, possibilitando
aos alunos aprenderem de forma ativa e significativa. Ao integrar atividades
ludicas ao ensino, favorece-se maior envolvimento nas aulas, além de contribuir
para o desenvolvimento cognitivo e social dos estudantes, tornando o processo de
aprendizagem mais dindmico e participativo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Em virtude do que foi mencionado nos resultados obtidos, acredita-se que a
aplicagao dos jogos ludicos na sala de aula, na ministragdo da disciplina de Biologia,
é uma ferramenta essencial para a maior assimilagéo dos contetidos ministrados. E
uma excelente estratégia de auxilio para ajudar o ensino de Biologia. E importante
ressaltar que o uso dos jogos ludicos nas salas de aula ndo substitui nenhuma
outra metodologia de ensino e aprendizagem, é apenas uma proposta diferenciada
de trabalho, tendo a aplicacédo dos jogos ludicos como auxilio didatico para aulas,
percebemos que os jogos ludicos facilitam o processo de ensino-aprendizagem do
aluno, contribuindo ainda mais para o desenvolvimento do educando, aprimorando
seus conhecimentos e sua capacidade de trabalhar e interagir em equipe
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Capitulo 09

A Historia do Ludico no Processo Ensino-
Aprendizagem

The History of Play in the Teaching-Learning Process

Valcilene Castro de Menezes

Programa de pds-graduagdo stricto SENSU, discente do curso de Mestrado em Ciéncias da Educagdo.
Professora - UFAM Universidade Federal do Amazonas em Ciéncias, Biologia e Quimica e especialista em
Metodologia do Ensino.

Resumo: Este estudo tem como objetivo contribuir para o enriquecimento profissional dos
professores que ensinam biologia na perspectiva de um conhecimento mais aprofundado sobre
a histéria do uso do ludico no processo de ensino e aprendizagem, resgatando sua utilidade
desde os primoérdios, passando pela idade média até os dias atuais. A importancia do ludico,
como instrumento metodoldgico, é abordada sob a 6tica da utilizagdo dos mesmos na busca
de um melhor aprendizado dos alunos, em relacédo aos conhecimentos da biologia , partindo
da escolha da melhor atividade ludica a ser utilizada para cada contetudo programatico, dos
objetivos a serem alcangados como o uso dessas atividades, que favoregam a exploragdo
do potencial e o desenvolvimento das habilidades que eles proporcionam. Diversos autores
defendem a utilizagdo do ludico em sala de aula como um instrumento metodolégico para o
ensino da biologia. Propomos neste artigo que os professores devam ter formagao para que
possam utilizar tal instrumento da melhor forma possivel na busca do alcance dos objetivos
tragados.
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Abstract: This study aims to contribute to the professional development of teachers who
teach Biology from the perspective of a deeper understanding of the history of the use of
playful activities in the teaching and learning process, recovering their usefulness from
ancient times, through the Middle Ages, to the present day. The importance of playful activities
as a methodological tool is addressed from the perspective of their use in the search for
better student learning regarding biological knowledge, starting from the selection of the
most appropriate playful activity for each curricular content and the objectives to be achieved
through these activities, which favor the exploration of potential and the development of the
skills they provide. Several authors advocate the use of playful activities in the classroom as
a methodological tool for Biology teaching. In this article, we propose that teachers should
receive adequate training so that they can use such tools in the best possible way in order to
achieve the established objectives.

Keywords: teaching-learning process; games; playful activities.

INTRODUGAO

O ensino-aprendizagem é tao antigo quanto a propria humanidade. Nas
tribos primitivas os filhos aprendiam com os pais a atender suas necessidades, a
superar as dificuldades do clima e a desenvolver-se na arte da caga. No decorrer
da histéria da humanidade, o ensino e a aprendizagem foram adquirindo cada vez
maior importancia. Por isso, com o passar do tempo, muitas pessoas comegaram a
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se dedicar exclusivamente a tarefas relacionadas com o ensino. Também surgiram
as escolas que sao instituigbes voltadas para essas tarefas.

Entédo ndo é sé na sala de aula que se aprende ou que se ensina. Em casa, na
rua, no trabalho, no lazer, em contato com os produtos da tecnologia ou em contato
com a natureza, enfim, em todos os ambientes e situagdes podemos aprender e
ensinar.

Entao o conceito de ensino, assim como o conceito de educacéao, evoluiu
gracas aos questionamentos e pesquisas realizadas por diversos pensadores,
educadores, psicélogos, socidlogos, etc.

Segundo o conceito etimolégico, ensinar (do latim signare) é “colocar dentro,
gravar no espirito”. De acordo com esse conceito, ensinar é gravar ideias na
cabecga do aluno. Nesse caso, o método de ensino € o marcar e tomar a licdo. Apos
isso surgiu o conceito tradicional de ensino: “Ensinar é transmitir conhecimento”,
seguindo esse conceito, as aulas eram aulas expositivas e explicativas, onde o
professor falava aquilo que sabe sobre determinado assunto e esperava que o
aluno saiba reproduzir o que |he disse. Esse tipo de ensino, no entanto, por se
mostrar cada vez mais ineficaz, passou a receber varias criticas.

Essas criticas fizeram com que desse origem a uma nova teoria da educagéo
que passou a se denominar Escola Novista ou Escola Nova. Com essa nova teoria
da educacéo surgiram as novas metodologias utilizadas no ensino-aprendizagem
dos alunos.

A palavra ‘ludico” tem sua origem na palavra latina “ludus”, que
etimologicamente quer dizer jogo. O jogo ludico possui um carater educativo e
possui especificidades que o diferenciam dos demais, como possibilitar ao aprendiz
o autoconhecimento, o respeito por si mesmo e pelo outro, a flexibilidade, a vivéncia
integrada entre colegas e professores, motivando-o a aprender, tudo isso associado
a alegria e ao prazer (Freitas e Salvi, 2008, p.42).

Para Cabrera e Salvi (2005), os recursos ludicos influenciam naturalmente o
ser humano, que apresenta uma tendéncia a ludicidade, desde crianga até a idade
adulta. Este fator € influenciado pelo fato destas atividades envolverem as esferas
motoras, cognitivas e afetivas dos individuos e assim, o ser que brinca e joga é
também um ser que age, sente, pensa, aprende e se desenvolve intelectualmente
e socialmente.

“O jogo didatico apresenta regras criadas pelo professor para
trabalhar determinadas habilidades, atitudes, conteudos e
valores. (...) Os jogos didaticos sdo modalidades de divertimento,
orientadas, conduzidas e desencadeadas pelo docente, e que
propiciam o entretenimento de criangas, jovens e adultos”.

De acordo com Kishimoto (2002), o jogo educativo possui duas fungdes que
devem estar em constante equilibrio. Uma delas diz respeito a fungéo ludica, que
esta ligada a diversado, ao prazer e até ao desprazer. A outra, a fungéo educativa,
objetiva a ampliagdo dos conhecimentos dos educandos.
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Segundo Kishimoto (2005): “o jogo deve ser usado obedecendo a certo nivel
de conhecimento dos alunos, de modo a permitir um “salto” na compreensao dos
conteudos.

Qualquer jogo empregado na escola, desde que respeite a natureza do ato
ludico, apresenta carater educativo e pode receber também a denominagéo geral
de jogo educativo.

Segundo Santana (2006). As atividades ludicas, no ensino Fundamental e
Médio, sdo praticas privilegiadas para a aplicagdo de uma educagéo que vise o
desenvolvimento pessoal do aluno e a atuagdo em cooperagéo na sociedade.

Diante dos conceitos, os jogos ludicos sdo instrumentos que podem ser
utilizados como ferramenta na melhora da aprendizagem dos alunos na escola,
apos as aulas tedricas, para ajudar os aprendizes a compreender os conteudos
ministrados e assim fazer com que eles tenham o prazer em estudar de uma forma
diferenciada. Fazendo com que aprendam de forma divertida.

METODO

Para realizar esse trabalho, usou-se uma pesquisa bibliografica em livros e
artigos cientificos que buscam conhecer a histéria do ludico no processo de ensino-
aprendizagem nos tempos passados e nos atuais.

A pesquisa bibliografica é “a atividade de consulta que esta localizada nas
fontes diversas de pesquisa”; essa pesquisa € importante para que tenhamos um
melhor aprofundamento dos dados tedricos.

REFERENCIAL TEORICO

A Histoéria do Ludico no Brasil

O ludico esteve presente em varios periodos historicos, desde a pré-historia,
antiguidade, passando pela idade média, moderna até a idade contemporanea.

Na historia das ideias, o grego Platao (427-347 a. C.) foi o primeiro pedagogo,
nao s6 por ter concebido um sistema educacional para o seu tempo, mas,
principalmente, por té-lo integrado a uma dimenséao ética e politica. O objetivo final
da educacgao, para o filésofo, era a formagdo do homem moral, vivendo em um
Estado justo.

Platdo (427-348), na Grécia Antiga, primava para que a educagdo, nos
primeiros anos da crianga, se baseasse em jogos educativos praticados em comum
por ambos 0s sexos.

Na Grécia antiga era através dos jogos que se passava ensinamento as
criangas.
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Os indios, os portugueses e o0s negros foram o0s precursores no
desenvolvimento do ludico no Brasil, e cada um com seus costumes, ou seja,
suas culturas, crengas e educagao, os indios ensinavam seus curtumes através
da ludicidade e os seus filhos aprendiam a cacar e pescar, seus brinquedos eram
construidos com suas proprias maos, os jesuitas ensinavam utilizando brincadeiras
como instrumentos para a aprendizagem, os portugueses quando vieram para o
brasil os seus costumem eram totalmente diferentes, ndo conhecia a ludicidade.

No final da Idade Média, o processo da educacgéo era de total responsabilidade
da igreja. As escolas funcionavam anexas as catedrais ou funcionavam monasticas;
muitas funcionavam nos mosteiros. Aigreja foi um instrumento essencial no processo
da educagéo na Idade Média.

A educagéo na idade moderna, foi um modelo de educagéo escolar centrado
na figura do professor como transmissor do conhecimento, os professores tém
mais responsabilidade e os alunos aprendem mais, como também se torna mais
independente.

A Importancia do Ludico na Sala de Aula

Segundo Carl R. Rogers (1903, p. 149-167), para realizar o valor préprio
€ preciso estima e consideracao positiva de si mesmo. Estes sentimentos podem
e devem ser desenvolvidos e estimulados em aula. A ludicidade entra nesse
espago como integrador e facilitador da aprendizagem, como um reforgo positivo,
que desenvolve processos sociais de comunicagdo, expressao e construgdao de
conhecimento; melhora a conduta e a autoestima; explora a criatividade e, ainda,
permite extravasar angustias e paixdes, alegrias e ftristezas, agressividade e
passividade, capaz de aumentar a frequéncia de algo bom.

Sabemos que os jogos ludicos na sala de aula, além de serem um recurso
didatico que o professor utiliza, sdo um instrumento que faz com que os alunos
sintam o prazer de estudar e tenham juntamente com os colegas momentos de
alegria.

E importante que o professor busque a metodologia de ensino diferenciada
para que as suas aulas sejam mais prazerosas e que seus alunos possam ter um
melhor aprendizado durante sua vida escolar.

O professor tem que provocar o aluno a pensar, criar situagdes para
interacdo, solicitar que ele acompanhe a construgdo do conhecimento com uma
aula ludica, porém o mais proximo possivel da sua realidade, porque assim ficara
mais facil para este estudante identificar, investigar e resolver o problema. Pode
parecer contraditorio, mas € através do ludico (brincar) e da realidade (razdo) que o
professor pode construir situagdes de problematizagao que serdo desencadeadoras
de conhecimentos. Ele ndo pode elaborar respostas para o aluno, mas deve
colaborar para que isto aconteca dentro do sujeito aprendeste, criando um ambiente
interativo, de respeito mutuo e confiancga, onde toda duvida é importante e nenhuma
pergunta é idiota. Em aulas ludicas podemos trabalhar questdes graves, como o
bullying (palavra do inglés que pode ser traduzida por “intimidar” ou “amedrontar”),
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em qualquer série. No meio da aula, um fala mal, o outro chora e o resto cai na
risada. Mesmo quando parece brincadeira, a agressao € séria (Santo Mauro, 2010,
p. 66-73). Além desse assunto que é muito importante se trabalha em sala de aula,
podemos utilizar para aqueles conteudos que os alunos ndo conseguem assimilar.

Segundo Piaget (1977, p.14-31), a maior fonte de motivagao, no que se
refere ao desenvolvimento intelectual, € o desequilibrio. Este momento de conflito
cognitivo, que ocorre entre as predigdes e o instante do aprendizado, € importante
para o desenvolvimento do aluno. Quando o professor consegue, através de uma
aula ludica, desestabilizar um aprendente, estara oportunizando a ele a chance de
buscar o equilibrio.

E o equilibrio uma condig&o pela qual lutamos sempre. Por isso, a importancia
de se trabalhar o ludico na sala de aula com os alunos faz com que eles tenham
0 conhecimento do conteudo através da demonstragdo dos jogos que ali estdo
demonstrando, ou seja, eles conseguem entender com mais facilidade os conteudos.

“Brincar € uma atividade essencial a saude fisica, emocional e intelectual da
crianga; é uma necessidade basica como comer, dormir e amar.” (Fridmann, 1996,
p. 18).

Sabe-se que, ao envolver-se nas atividades ludicas, a crianca torna-se mais
participativa e dindmica na sala de aula, desenvolvendo maior agilidade no raciocinio,
além de favorecer a socializagdo com os colegas e professores. Essa interagéo
contribui também para o desenvolvimento afetivo e emocional, fortalecendo os
vinculos interpessoais no ambiente escolar.

O Ludico como Recurso Didatico no Ensino Aprendizagem

Podemos descrever a aprendizagem como sendo “um processo de aquisi¢cao
e assimilagdo, mais ou menos consciente, de novos padrdes e novas formas de
perceber, ser, pensar e agir’.

A ludicidade é importante, faz com que as aulas fiquem mais atrativas, o
aluno é estimulado a pensar e mostrar a sua criatividade, através das brincadeiras
ele consegue interagir entre os colegas de aula, ou seja, consegue construir seu
préprio conhecimento.

“O brincar e o jogar sdo atividades essenciais ao desenvolvimento humano e,
quando utilizados na escola, podem contribuir significativamente para o aprendizado”
(Kishimoto, 2003, p. 27).

O jogo ludico, quando aplicado de forma planejada e de acordo com objetivos
do professor, torna-se um recurso essencial no processo de ensino e aprendizagem.
Ele contribui para que os alunos compreendam com mais facilidade os contetdos
de maior facilidade e os conteudos de maior complexidade, além de promover a
participagéo ativa, a disciplina e o engajamento tanto durante o jogo quanto nas
demais atividades em sala de aula.

Luckesi (2014, p.18) afirma que a ludicidade deve ser entendida como uma
dimensao essencial da existéncia humana e da pratica educativa. A ludicidade
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constitui uma abordagem pedagdgica que possibilita o ensino de forma mais
dindmica e prazerosa, facilitando a aprendizagem e favorecendo a compreenséao
dos conteudos. Por meio das atividades ludicas, o aluno é estimulado a participar
ativamente do processo educativo, desenvolvendo maior responsabilidade e
comprometimento com os estudos.

“A ludicidade deve ser compreendida como uma necessidade humana que
acompanha o sujeito em todos os momentos de sua vida, como uma dimensao
essencial da existéncia” (Barcelar, 2009, p. 14).

Os alunos demonstram a necessidade de vivenciar uma metodologia ludica
diferenciada, capaz de despertar o interesse e o prazer em aprender. Nesse sentido,
o professor deve buscar estratégias e alternativas pedagodgicas inovadoras que
tornem a sala de aula um espago agradavel de convivéncia e interagdo entre os
colegas. A auséncia de praticas diversificadas muitas vezes gera desmotivagéao, por
isso é fundamental que as aulas promovam o comprometimento do aluno com os
estudos e estimulem o interesse pelo aprendizado significativo.

Segundo Santos (1997, p. 35), o ludico, quando utilizado como recurso
didatico, torna a aprendizagem mais significativa, pois desperta no educando o
prazer de aprender e o interesse pela construgdo do conhecimento.

A pratica ludica, quando planejada de acordo com os objetivos do professor,
pode se constituir em uma metodologia eficaz para promover a aprendizagem. Apos
a abordagem dos conteudos, o uso de atividades ludicas permite que os alunos
assimilem melhor o conhecimento, demonstrando maior interesse e participagao
nas aulas. Essa metodologia favorece a interagdo entre colegas e professores,
tornando o processo de ensino mais dinamico, significativo e aprimorado.

“O jogo pedagdgico € um instrumento essencial para o desenvolvimento das
inteligéncias, pois, ao mesmo tempo que diverte, ensina, estimula e desperta o
desejo de aprender” (Antunes, 2003, p. 27).

A aplicagéo de jogos constitui um importante instrumento pedagdgico, pois
auxilia o professor no processo de ensino, favorecendo a conexao do aluno com
o conhecimento. Por meio das atividades ludicas, o estudante desenvolve suas
habilidades cognitivas, desperta a curiosidade e passa a interagir de forma mais
ativa em sala de aula, aprendendo com prazer e entusiasmo.

O Ludico no Desenvolvimento Cognitivo, Afetivo e Social da
Crianca

Sabe-se que a atividade ludica possui grande importancia no desenvolvimento
integral da crianga nos anos iniciais. Por meio do brincar, a crianga estimula o
raciocinio, aprimora sua capacidade de expressao, aprende a respeitar regras,
desenvolve a afetividade e amplia as interagdes sociais com os colegas e demais
pessoas ao seu redor.

Segundo Piaget (1978, p. 133-136), o jogo representa uma forma essencial
de assimilagao da realidade, por meio da qual a crianga constroéi seu conhecimento e
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desenvolvimento de suas estruturas mentais. Assim, o lidico favorece o crescimento
intelectual e a aprendizagem de maneira natural e significativa.

Por meio dos jogos a crianga é capaz de adquirir novos conhecimentos,
desenvolvendo habilidades de forma dindmica e estimulando sua capacidade
intelectual. Dessa maneira, o jogo contribui para a construgao e o fortalecimento
do desenvolvimento cognitivo, favorecendo uma aprendizagem mais ativa e
significativa ao longo do processo escolar.

De acordo com Kishimoto (1994, p. 23), “o brincar € uma forma de a crianga
se expressar, compreender o mundo, experimentar papéis sociais e construir
conhecimentos”. Dessa forma, o ludico constitui um recurso pedagdgico fundamental
para o processo de ensino-aprendizagem e para a formagéao integral do educando.

Por meio dos jogos ludicos, a crianga desenvolve-se ao vivenciar diferentes
interacdes sociais, aprendendo a dialogar, interagir e se expressar melhor com os
colegas e com o professor. As atividades ludicas contribuem para superar a timidez,
favorecer a comunicacéao e fortalecer os lagos sociais no ambiente escolar. Assim,
dentro da perspectiva ludica, o aluno aprende de forma mais significativa, prazerosa
e participativa.

Desafios e Possibilidades da Pratica Ludica no Contexto
Escolar

Diante das dificuldades, muitos professores ainda enfrentam desafios em
relacdo a aplicagdo das praticas ludicas, seja pela falta de formacado adequada,
seja pela auséncia de habilidades para utiliza-las de forma pedagdgica. Como
consequéncia, essas praticas acabam sendo pouco exploradas em sala de aula,
dando lugar a aulas essencialmente tedricas. No entanto, o uso do ludico possui
um grande valor pedagdgico, pois contribui para tomar o processo de ensino e
aprendizagem participativo e significativo para os alunos.

Conforme Kishimoto (2002, p. 45 ), o desafio é transformar o ltudico em parte
integrante do curriculo escolar, ndo apenas como recreagdo, mas como método de
ensino significativo.

O ludico representa uma forma de ensino e aprendizagem que promove
resultados significativos no desenvolvimento dos alunos. Sua inclusédo no curriculo
escolar poderia fortalecer o processo educativo, permitindo que os professores
utilizem esse método de maneira continua e planejada ao longo do ano letivo.
Por meio das atividades ludicas, os estudantes aprendem com mais interesse,
interagem de forma colaborativa com colegas e professores, desenvolvem
autonomia, expressam suas proprias opinides e tornam-se mais capazes de tomar
decisbes que contribuem para sua formagéo pessoal e académica ao longo da vida
escolar. Segundo Luckesi (2014, p.38), o ludico € um elemento essencial da pratica
pedagogica, pois possibilita a construgdo do conhecimento de forma prazerosa,
favorecendo o desenvolvimento integral do educando.
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“Oludico possibilita a crianga construir conhecimentos de maneira significativa,
favorecendo a criatividade, autonomia e o desenvolvimento de habilidades cognitivas
e sociais” (Santos, 1997, p.15).

A ludicidade desempenha um papel fundamental no desenvolvimento da
crianga, pois estimula suas capacidades cognitivas, sociais e emocionais. Por meio
das atividades ludicas, o estudante participa ativamente da construgao do préprio
conhecimento, desenvolvendo o interesse pelos estudos e fortalecendo a interagéo
com os colegas. Dessa forma, o ludico contribui para que a crianga se torne sujeito
de suas proéprias opinides, tornando seu processo de aprendizagem mais dinamico,
significativo e prazeroso.

“No brinquedo, a crianga sempre se comporta além do comportamento
habitual de sua idade; no brinquedo, ela é maior do que ela é na vida cotidiana.”
(Vygotsky, 1991, p. 109).

A presencga de brinquedos e atividades Iudicas favorece a concentracéo da
crianga, pois ela tende a permanecer mais atenta quando interage com elementos
que despertam seu interesse. Por isso, as praticas ludicas representam um
recurso importante no ambiente escolar; elas ajudam a manter o aluno conectado
aos conteudos trabalhados pela professora. Quando o ensino é articulado a uma
atividade ludica, a criangca demonstra maior envolvimento, participa com mais
entusiasmo e, consequentemente, apresenta melhor compreensao e retencédo do
conteudo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo permitiu compreender que o ludico é de suma importancia e
desempenha um papel essencial no processo de ensino e aprendizagem, tanto em
sua dimenséo histérica quanto em sua aplicacdo pedagdgica na atualidade. A partir
da andlise bibliografica na atualidade. A partir da analise bibliografica realizada,
observou-se que, desde tempos remotos até o contexto contemporaneo, o ludico
sempre esteve presente como elemento formativo, contribuindo para a construgao
do conhecimento e para o desenvolvimento integral dos educandos. Dessa forma,
o brincar atua como um meio que favorece a expressao de opinides, a autonomia e
o desenvolvimento afetivo e social, aspectos fundamentais para a trajetéria escolar
e para a formagédo humana ao longo da vida.

Entdo as atividades ludicas ajudam muito os alunos a se expressar, trabalhar
em grupos, € importante que o professor avalie o seu método de ensino e reveja
esse método que sao as atividades ludicas, e que os alunos possam expressar seu
ponto de vista, suas opinides. O educador, ao indicar alguma atividade, deve deixar
os alunos a vontade para que através das experiéncias com os outros colegas
busquem solug¢des para construir o seu proprio conhecimento.
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Jogos Didaticos como Recurso Pedagoégico no Ensino
de Biologia

Educational Games as a Pedagogical Resource in
Biology Teaching

Valcilene Castro de Menezes

Programa De Pds-Graduacgéo Strictu Sensu, discente do curso de Mestrado em Ciéncias da Educacdo.
Professora - UFAM Universidade Federal do Amazonas em Ciéncias, Biologia e Quimica e especialista em
Metodologia do Ensino.

Resumo: O presente estudo tem como objetivo discutir a importancia dos jogos didaticos
no ensino de Biologia, destacando suas contribuicbes para a pratica pedagogica do
professor em sala de aula. A ludicidade apresenta-se como um recurso relevante tanto nas
aulas tedricas quanto nas atividades praticas, possibilitando a retomada e a consolidagao
dos conteudos por meio dos jogos didaticos. Para que os resultados sejam significativos,
é fundamental que o professor planeje suas aulas de acordo com os objetivos propostos,
utilizando metodologias ludicas de forma intencional. Dessa maneira, o processo de ensino-
aprendizagem torna-se mais dinamico, favorecendo uma maior compreensao dos contetdos
pelos alunos. As metodologias ativas, mediadas por jogos didaticos, contribuem para que os
estudantes participem de forma mais efetiva das aulas, aprendendo de maneira significativa
€ prazerosa.

Palavras-chave: jogos didaticos; ensino de biologia; ludicidade; aprendizagem significativa;
metodologias ativas.

Abstract: This study aims to discuss the importance of didactic games in Biology teaching,
highlighting their contributions to the teacher’s pedagogical practice in the classroom.
Playfulness is presented as a relevant resource both in theoretical classes and practical
activities, enabling the review and consolidation of content through didactic games. For the
results to be significant, it is essential that the teacher plans the classes according to the
proposed objectives, intentionally using playful methodologies. In this way, the teaching-
learning process becomes more dynamic, promoting a greater understanding of the content
by the students. Active methodologies mediated by didactic games contribute to students
participating more effectively in classes, learning in a meaningful and enjoyable way.

Keywords: didactic games; Biology teaching; playfulness; meaningful learning; active
methodologies.

INTRODUGAO

O ensino de Biologia desempenha papel fundamental na formacao dos
estudantes, uma vez que possibilita a compreensao dos fendmenos naturais, do
funcionamento dos seres vivos e das relagbes existentes entre o serhumano e o meio
ambiente. Entretanto, apesar da relevancia da disciplina no contexto educacional,
muitos alunos apresentam dificuldades na aprendizagem dos conteudos bioldgicos,
especialmente devido a presenca de conceitos abstratos, linguagem cientifica
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complexa e metodologias tradicionais que, em alguns casos, tornam as aulas pouco
atrativas e desmotivadoras.

Diante dessa realidade, torna-se necessario buscar estratégias pedagogicas
capazes de favorecer um ensino mais dinamico, participativo e significativo. Nesse
contexto, os jogos didaticos vém se destacando como importantes recursos
pedagdégicos no ensino de Biologia, pois contribuem para estimular o interesse, a
criatividade, o raciocinio logico e a interagao entre os estudantes durante o processo
de ensino-aprendizagem. Além disso, o uso de atividades ludicas pode facilitar a
compreensédo dos conteudos, tornando as aulas mais contextualizadas e proximas
da realidade dos alunos.

Os jogos didaticos também favorecem a participagao ativa dos estudantes,
promovendo maior envolvimento nas atividades escolares e auxiliando no
desenvolvimento de habilidades cognitivas, sociais e emocionais. Ao utilizar recursos
ludicos nas aulas de Biologia, o professor amplia as possibilidades metodoldgicas,
permitindo que os alunos aprendam de maneira mais pratica, colaborativa e
reflexiva. Dessa forma, o ambiente escolar torna-se mais motivador e propicio a
construgcado do conhecimento cientifico.

A presente pesquisa buscou analisar a importancia dos jogos didaticos como
recurso pedagdgico no ensino de Biologia, destacando suas contribui¢des para a
melhoria da aprendizagem e para o fortalecimento das praticas pedagdgicas em sala
de aula. Além disso, o estudo pretendeu compreender de que maneira a utilizagéao
desses recursos pode colaborar para o desenvolvimento do interesse dos alunos
pela disciplina e para a constru¢ao de um ensino mais significativo e participativo.

METODO

Para realizar esse trabalho, usou-se uma pesquisa bibliografica em livros e
artigos cientificos que buscam conhecer a histéria do ludico no processo de ensino-
aprendizagem nos tempos passados e nos atuais.

A pesquisa bibliografica é “a atividade de consulta que esta localizada nas
fontes diversas de pesquisa”; essa pesquisa é importante para que tenhamos um
melhor aprofundamento dos dados tedricos.

REFERENCIAL TEORICO

A Histoéria do Ludico no Brasil

A ludicidade esteve presente em diferentes periodos histéricos da
humanidade, manifestando-se por meio de brincadeiras, jogos, dangas e atividades
recreativas que acompanharam o desenvolvimento social e cultural das civilizagoes.
Desde os povos antigos, o ludico foi utilizado como forma de interagéo, transmissao
de conhecimentos e fortalecimento das relagdes sociais. Ao longo do tempo, as
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atividades ludicas passaram a ser reconhecidas ndo apenas como entretenimento,
mas também como importantes instrumentos educativos.

Na Antiguidade, os filésofos gregos ja discutiam a importancia do brincar
no desenvolvimento humano. Entre eles, destacou-se Platao (427-347 a.C.),
considerado um dos primeiros pensadores a defender o uso de jogos educativos
na formagéo das criangas. Para o filésofo, a educagéo deveria contribuir para a
construgdo moral do individuo e para a formagao de cidadaos preparados para viver
em sociedade. Segundo Platao, as atividades ludicas favoreciam o desenvolvimento
intelectual e social das criangas, tornando o processo educativo mais natural e
significativo.

Na Grécia Antiga, os jogos eram utilizados como instrumentos pedagdgicos
para transmitir ensinamentos relacionados a cultura, a disciplina, ao raciocinio e a
convivéncia social. As criangas aprendiam por meio de brincadeiras, competicoes e
exercicios fisicos, considerados fundamentais para a formagéao integral do individuo.

No Brasil, a histéria do ludico sofreu forte influéncia das culturas indigenas,
africanas e portuguesas. Os povos indigenas utilizavam brincadeiras e jogos como
formas de ensinar atividades relacionadas a caga, a pesca e a sobrevivéncia.
As criangas aprendiam observando os adultos e participando das atividades do
cotidiano. Muitos brinquedos eram confeccionados artesanalmente com elementos
retirados da natureza, como madeira, sementes, barro e fibras vegetais.

Com a chegada dos portugueses ao Brasil, novas praticas educativas foram
introduzidas no processo de ensino. Os jesuitas utilizaram atividades ludicas como
instrumentos pedagdgicos durante a catequizacdo dos povos indigenas. Jogos,
dramatizacbes e brincadeiras passaram a ser utilizados como estratégias para
facilitar o aprendizado religioso e moral.

Durante a Idade Média, a educagdo esteve sob responsabilidade da Igreja
Catdlica. As escolas funcionavam junto aos mosteiros, catedrais e instituicées
religiosas. Nesse periodo, o ensino era baseado principalmente na disciplina e na
transmissao de conhecimentos religiosos. Apesar disso, as manifestagbes ludicas
continuaram presentes na sociedade por meio de festividades populares, dangas e
jogos tradicionais.

Na Idade Moderna, ocorreram importantes transformagbes no sistema
educacional. O modelo tradicional de ensino passou a valorizar o professor como
principal transmissor do conhecimento, enquanto os alunos assumiam papel mais
passivo no processo educativo. Mesmo diante dessa realidade, comegaram a surgir
discussdes sobre metodologias mais dindmicas e participativas, reconhecendo a
importancia do ludico para o desenvolvimento infantil.

Atualmente, o ludico ocupa espacgo significativo nas praticas pedagdgicas,
sendo reconhecido como importante recurso para o desenvolvimento cognitivo,
emocional e social dos estudantes. Jogos, brincadeiras e atividades recreativas
passaram a integrar o cotidiano escolar como estratégias capazes de favorecer
aprendizagens mais significativas e participativas.
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Segundo Silva, Mendes e Ferreira (2023), os jogos didaticos contribuem para
tornar os conteudos escolares mais acessiveis aos estudantes, favorecendo maior
participagao e interagcdo durante as aulas. Os autores destacam que “Os jogos
didaticos auxiliam no desenvolvimento da aprendizagem e favorecem a construgéo
do conhecimento de maneira dindmica e significativa” (Silva; Mendes; Ferreira,
2023, p. 8).

Dessa forma, compreende-se que a ludicidade possui importante trajetéria
histérica e educacional, sendo atualmente considerada elemento essencial para
praticas pedagodgicas mais inovadoras e participativas.

A Importancia do Ludico na Sala de Aula

O ludico representa importante ferramenta pedagdgica no processo de
ensino-aprendizagem, pois favorece a participagéo ativa dos estudantes e contribui
para a construgdo do conhecimento de forma dindmica, criativa e significativa. A
utilizacao de jogos, brincadeiras e atividades recreativas estimula o interesse dos
alunos pelos conteudos trabalhados em sala de aula, tornando o ambiente escolar
mais participativo e motivador.

Segundo Carl Rogers (1983), o desenvolvimento da autoestima e da
valorizagao pessoal é fundamental para a aprendizagem. Para o autor, 0 ambiente
escolar deve proporcionar condi¢cdes favoraveis para que os estudantes expressem
sentimentos, opinides e experiéncias. Nesse sentido, o ludico torna-se importante
instrumento pedagdgico por favorecer a interagdo, a comunicagao e a construgao
coletiva do conhecimento.

Rogers (1983, p. 152) afirma que “A aprendizagem significativa ocorre quando
o estudante participa ativamente do processo educativo e sente-se valorizado no
ambiente escolar”.

As atividades ludicas também favorecem o desenvolvimento social e
emocional dos estudantes, permitindo que expressem sentimentos, compartilhem
experiéncias e fortalegam as relagdes interpessoais. Além disso, os jogos didaticos
estimulam habilidades relacionadas ao raciocinio l6gico, a criatividade, a cooperagéo
€ a resolugao de problemas.

Nesse contexto, torna-se essencial que o professor utilize metodologias
diferenciadas capazes de aproximar os conteudos da realidade dos estudantes.
O educador deve criar situagbes de aprendizagem que estimulem a curiosidade, a
investigacdo e a participacdo ativa dos alunos.

Segundo Santomauro (2010, p. 68), o ludico contribui para tornar as aulas
mais significativas e participativas, permitindo que os estudantes desenvolvam
conhecimentos de forma mais contextualizada. A autora destaca que “E através do
ludico e da realidade que o professor pode construir situagdes de problematizacao
desencadeadoras de conhecimentos”.

Além disso, o ludico pode ser utilizado como instrumento para trabalhar
questdes importantes relacionadas a convivéncia social, como respeito, cooperagéao
e combate ao bullying no ambiente escolar.
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Outro importante tedrico relacionado ao desenvolvimento infantil foi Jean
Piaget (1978), que destacou a importancia do conflito cognitivo no processo de
aprendizagem. Segundo Piaget (2003), o desenvolvimento intelectual ocorre quando
o individuo é desafiado a buscar solugdes para situagcdes novas e desconhecidas.

De acordo com Wadsworth (1977, p. 20), baseado na teoria piagetiana:
“O desequilibrio cognitivo é fundamental para o desenvolvimento intelectual, pois
estimula o individuo a reorganizar seus conhecimentos”.

Nesse sentido, o uso de atividades ludicas favorece o desenvolvimento do
pensamento critico e da aprendizagem significativa, pois desperta a curiosidade e
estimula os estudantes a buscar respostas para os desafios apresentados.

Os jogos didaticos também contribuem para melhorar o rendimento escolar
dos estudantes, uma vez que tornam o aprendizado mais prazeroso e participativo.
Segundo Rodrigues et al. (2017), os jogos educativos favorecem maior envolvimento
dos alunos nas atividades escolares e contribuem para a assimilagdo dos contetdos
trabalhados em sala de aula.

Os autores (2017, p. 12) afirmam que: “Os jogos didaticos favorecem a
motivagdo, a interagdo e o desenvolvimento da aprendizagem de maneira mais
dindmica e significativa”.

Dessa forma, compreende-se que o ludico possui grande importancia no
ambiente escolar, contribuindo para o desenvolvimento integral dos estudantes e
favorecendo praticas pedagdgicas mais inovadoras e participativas.

O Ludico como Recurso Didatico no Ensino-Aprendizagem

A aprendizagem pode ser compreendida como um processo continuo de
aquisicdo e assimilagdo de conhecimentos, habilidades e experiéncias. Nesse
contexto, a ludicidade apresenta-se como importante recurso pedagdgico capaz de
favorecer o desenvolvimento intelectual, emocional e social dos estudantes.

O uso de atividades ludicas no processo educativo possibilita aulas mais
atrativas e participativas, estimulando os alunos a pensar, criar, investigar e construir
seus proéprios conhecimentos. Por meio dos jogos e brincadeiras, os estudantes
desenvolvem habilidades relacionadas a comunicagao, cooperagéao, resolugao de
problemas e raciocinio loégico.

Segundo Xavier (2020), os jogos didaticos tornam os conteldos escolares
mais acessiveis aos estudantes, favorecendo a compreensao de temas considerados
complexos. A autora destaca que o uso de atividades ludicas contribui para aumentar
o interesse dos alunos pelas aulas e fortalecer o processo de ensino-aprendizagem.

Além disso, os recursos ludicos favorecem a interagao entre os estudantes,
fortalecendo as relagdes interpessoais e promovendo aprendizagens coletivas.
Durante as atividades, os alunos tornam-se mais motivados e participativos, o que
contribui para melhorar o desempenho escolar.

No contexto do ensino de Biologia, os jogos didaticos possuem papel ainda
mais relevante, pois auxiliam na compreensao de conteudos abstratos e cientificos.
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Segundo Martins et al. (2021, p. 5): “O emprego de atividades Iudicas desperta
o interesse, a memoria e a criatividade durante a construgdo do conhecimento
cientifico”

A utilizacdo de metodologias ativas associadas ao ludico também vem sendo
apontada como importante estratégia para melhorar a qualidade do ensino. Estudos
recentes demonstram que jogos educativos promovem maior envolvimento dos
estudantes nas atividades escolares e favorecem aprendizagens mais significativas.

Segundo Lima, Lopes e Silva (2023), os jogos didaticos despertam o interesse
dos estudantes e fortalecem o processo de fixagdo dos conteudos no ensino de
Ciéncias e Biologia. Os autores ressaltam que as atividades ludicas favorecem
experiéncias mais dindmicas e contextualizadas, contribuindo para a construgao do
conhecimento cientifico.

Ledo e Nascimento (2024, p. 10) afirmam que metodologias inovadoras
associadas aos jogos didaticos possibilitam praticas pedagdgicas mais participativas
e motivadoras. Segundo os autores: “Os recursos didaticos inovadores favorecem a
contextualizagao dos conteudos e aproximam o ensino da realidade dos estudantes”.

Outro aspecto importante refere-se ao desenvolvimento da aprendizagem
colaborativa. Durante os jogos educativos, os estudantes compartilham
conhecimentos, interagem entre si e constroem coletivamente solugbes para os
desafios propostos. Essa interagao fortalece o trabalho em equipe e amplia as
possibilidades de aprendizagem.

Teixeira, Angeluci e Prates Junior (2024) destacam que os jogos educacionais
favorecem experiéncias de aprendizagem mais interativas e participativas,
permitindo que os estudantes compreendam os conteudos cientificos de maneira
mais dindmica.

Dessa forma, percebe-se que os jogos didaticos representam importantes
instrumentos pedagdgicos no ensino-aprendizagem, pois favorecem aulas mais
motivadoras, participativas e significativas. Além de facilitar a compreenséo dos
conteudos escolares, esses recursos contribuem para o desenvolvimento cognitivo,
social e emocional dos estudantes.

CONSIDERAGOES FINAIS

Entao as atividades ludicas ajudam muito os alunos a se expressar, trabalhar
em grupos, € importante que o professor avalie o seu método de ensino e reveja
esse método que sao as atividades ludicas, e que 0s alunos possam expressar seu
ponto de vista, suas opinides. O educador, ao indicar alguma atividade, deve deixar
os alunos a vontade para que através das experiéncias com os outros colegas
busquem solugbes para construir 0 seu proprio conhecimento.
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Resumo: O analfabetismo funcional constitui um dos principais desafios da educagéo
brasileira, especialmente no Ensino Médio, fase em que os estudantes precisam desenvolver
competéncias relacionadas a leitura, interpretagao textual e pensamento critico. Na disciplina
de Filosofia, essas habilidades tornam-se indispensaveis, pois o ensino filoséfico exige
compreenséo de textos, analise de conceitos abstratos, argumentacédo e reflexdo sobre
questdes sociais, éticas e culturais. Entretanto, muitos alunos apresentam dificuldades
em interpretar textos filosoficos, identificar ideias centrais e relacionar teoria e pratica,
comprometendo o processo de ensino-aprendizagem. A pesquisa aborda o analfabetismo
funcional na disciplina de Filosofia nos 3° anos do Ensino Médio da Escola Maria Almeida
do Nascimento, no municipio de Coari, Amazonas, no ano de 2024. O estudo surgiu a partir
da observacao das dificuldades dos estudantes durante aulas, avaliagées e debates em sala
de aula, evidenciando limitagdes na leitura critica e na construgdo do pensamento reflexivo.
Além disso, o trabalho discute a influéncia de fatores sociais, econémicos e estruturais, como
desigualdade social, acesso limitado a leitura, caréncia de infraestrutura escolar e impactos
educacionais pds-pandemia. O estudo também enfatiza a importancia das politicas publicas
educacionais e da obrigatoriedade da Filosofia no Ensino Médio, garantida pela Lei n°
11.684/2008, destacando o papel da disciplina na formacgao cidada e ética dos estudantes. A
pesquisa evidencia ainda a relevancia da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), ressaltando
que o combate ao analfabetismo funcional deve envolver todas as areas do conhecimento e
praticas pedagdgicas inclusivas. Conclui-se que o fortalecimento das competéncias leitoras e
interpretativas é essencial para melhorar o ensino de Filosofia e promover uma educagéo mais
critica, reflexiva e transformadora. Dessa forma, torna-se necessario desenvolver estratégias
metodoldgicas que incentivem a leitura, a participagédo ativa dos alunos e a construgcao da
autonomia intelectual, contribuindo para a formacgéo de cidadados conscientes e participativos.

Palavras-chave: analfabetismo funcional; filosofia; ensino médio; leitura e interpretacao;
pensamento critico; educagao; EJA; politicas publicas.

Abstract: Functional illiteracy is one of the main challenges in Brazilian education, especially
in high school, a phase in which students need to develop skills related to reading, text
interpretation, and critical thinking. In the subject of Philosophy, these skills become
indispensable, as philosophical teaching requires comprehension of texts, analysis of abstract
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concepts, argumentation, and reflection on social, ethical, and cultural issues. However,
many students have difficulties interpreting philosophical texts, identifying central ideas, and
relating theory and practice, compromising the teaching-learning process. This research
addresses functional illiteracy in the Philosophy subject in the 3rd year of high school at
the Maria Aimeida do Nascimento School, in the municipality of Coari, Amazonas, in 2024.
The study arose from observing the students’ difficulties during classes, assessments, and
classroom debates, highlighting limitations in critical reading and the construction of reflective
thought. Furthermore, the work discusses the influence of social, economic, and structural
factors, such as social inequality, limited access to reading, lack of school infrastructure, and
post-pandemic educational impacts. The study also emphasizes the importance of public
educational policies and the mandatory inclusion of Philosophy in High School, guaranteed
by Law No. 11,684/2008, highlighting the role of the discipline in the civic and ethical formation
of students. The research also highlights the relevance of Youth and Adult Education (EJA),
emphasizing that the fight against functional illiteracy must involve all areas of knowledge and
inclusive pedagogical practices. It concludes that strengthening reading and interpretive skills
is essential to improve the teaching of Philosophy and promote a more critical, reflective, and
transformative education. Thus, it becomes necessary to develop methodological strategies
that encourage reading, the active participation of students, and the construction of intellectual
autonomy, contributing to the formation of conscious and participatory citizens.

Keywords: functional illiteracy; philosophy; high school; reading and interpretation; critical
thinking; education; adult education; public policies.

INTRODUCAO

O analfabetismo funcional representa um dos grandes desafios da educagao
brasileira contemporanea, especialmente no contexto do Ensino Médio, etapa
em que os estudantes precisam desenvolver habilidades mais complexas de
leitura, interpretacdo e pensamento critico. Diferente do analfabetismo absoluto,
o analfabetismo funcional refere-se a dificuldade que o individuo possui em
compreender, interpretar e utilizar informagbes presentes em textos, graficos e
situagdes do cotidiano, mesmo sabendo ler e escrever de maneira basica. Essa
problematica afeta diretamente o desempenho escolar dos alunos, principalmente
em disciplinas que exigem maior capacidade reflexiva, argumentativa e interpretativa,
como é o caso da Filosofia.

A disciplina de Filosofia possui papel fundamental na formagéao intelectual,
ética e social dos estudantes do Ensino Médio, pois estimula o desenvolvimento
do senso critico, da autonomia do pensamento e da capacidade de argumentacéo.
Além disso, contribui para que os alunos reflitam sobre questdes relacionadas
a sociedade, politica, cultura, moral e cidadania. Entretanto, para que haja uma
aprendizagem significativa na area filosofica, torna-se indispensavel que o estudante
tenha competéncias minimas de leitura e interpretacdo textual, uma vez que grande
parte dos conteudos trabalhados envolve andlise de textos, compreensao de
conceitos abstratos e constru¢cdo de argumentos.

Nesse contexto, o analfabetismo funcional surge como um obstaculo
importante para o processo de ensino-aprendizagem da Filosofia nos 3° anos do
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Ensino Médio. Muitos estudantes apresentam dificuldades em compreender textos
filosdéficos, interpretar questbes discursivas, identificar ideias centrais e estabelecer
relagdes entre teoria e realidade social. Essa limitagdo compromete ndo apenas o
desempenho académico, mas também a formacgao critica dos alunos, dificultando
sua participagéo ativa na sociedade e reduzindo sua capacidade de reflexdo diante
das problematicas contemporaneas.

No municipio de Coari, localizado no estado do Amazonas, essa realidade
educacional também se faz presente em diversas instituicdes publicas de ensino.
A Escola Maria Almeida do Nascimento, inserida nesse contexto, enfrenta desafios
relacionados ao desempenho escolar dos estudantes, especialmente no que diz
respeito as habilidades de leitura e interpretagao textual na disciplina de Filosofia.
Em muitos casos, os alunos conseguem realizar leituras superficiais, porém
encontram dificuldades em compreender conteudos mais complexos, interpretar
textos filosoéficos e elaborar argumentos coerentes durante as atividades propostas
em sala de aula.

A presente pesquisa busca compreender de que forma o analfabetismo
funcional interfere no aprendizado da disciplina de Filosofia nos 3° anos do Ensino
Médio da Escola Maria Almeida do Nascimento, no municipio de Coari — Amazonas,
no ano de 2024. A escolha do tema surgiu a partir da observacao das dificuldades
apresentadas pelos estudantes durante as aulas, avaliagdes e debates realizados
no ambiente escolar. Tais dificuldades evidenciam a necessidade de investigar os
fatores que contribuem para o baixo desempenho interpretativo e para as limitacbes
na constru¢ao do pensamento critico dos alunos.

E importante destacar que o Ensino Médio representa uma etapa decisiva
na formacao educacional dos jovens, principalmente porque prepara os estudantes
para o ingresso no ensino superior, no mercado de trabalho e para o exercicio
da cidadania. Dessa forma, compreender os impactos do analfabetismo funcional
no processo educativo torna-se essencial para o desenvolvimento de estratégias
pedagégicas capazes de melhorar a qualidade da aprendizagem e fortalecer as
competéncias leitoras dos estudantes.

Além disso, a Filosofia desempenha papel indispensavel na formacao humana
e social, pois incentiva os alunos a questionarem a realidade, refletirem sobre valores
éticos e desenvolverem posicionamentos criticos diante das diversas situagdes da
vida cotidiana. Quando o estudante apresenta limitagdes de leitura e interpretacgéo,
acaba encontrando dificuldades para compreender conceitos filosoéficos, participar
de debates e construir argumentos fundamentados. Consequentemente, o processo
de ensino-aprendizagem torna-se limitado, prejudicando tanto o desempenho
escolar quanto a formacéo cidada.

Outro aspecto relevante refere-se as desigualdades educacionais presentes
em diferentes regides do Brasil, especialmente em municipios do interior amazdnico,
onde fatores sociais, econdmicos e estruturais podem influenciar diretamente a
qualidade da educac&o. Questdes como acesso limitado a materiais de leitura,
dificuldades socioeconémicas, auséncia de incentivo a leitura no ambiente familiar e
caréncias nainfraestrutura escolar podem contribuir para o aumento das dificuldades
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de aprendizagem entre os estudantes. Nesse sentido, torna-se fundamental analisar
a realidade local da Escola Maria Almeida do Nascimento para compreender como
esses fatores podem estar relacionados ao analfabetismo funcional na disciplina de
Filosofia.

A pesquisa também possui relevancia social e educacional, pois podera
contribuir para reflexdes sobre praticas pedagdgicas mais inclusivas e estratégias
metodoldgicas voltadas ao fortalecimento da leitura critica e da interpretagao textual
no Ensino Médio. A partir da identificagdo das principais dificuldades enfrentadas
pelos estudantes, serd possivel discutir alternativas que favorecam uma
aprendizagem mais significativa, dindmica e participativa no ensino de Filosofia.

Dessa maneira, o estudo pretende ndo apenas identificar os impactos do
analfabetismo funcional no desempenho dos estudantes, mas também destacar
a importancia da leitura, da interpretacao textual e do pensamento critico na
construcdo do conhecimento filosofico. Espera-se que a pesquisa contribua
para o debate educacional sobre a necessidade de fortalecer as competéncias
leitoras no ambiente escolar, promovendo uma educagdo mais critica, reflexiva e
transformadora.

Por fim, compreender a relagéo entre analfabetismo funcional e aprendizagem
filosofica torna-se essencial para a busca de melhorias no processo educativo,
principalmente em contextos escolares que enfrentam desafios relacionados a
leitura e interpretagao textual. Assim, a presente pesquisa pretende colaborar
para a valorizagao da Filosofia no Ensino Médio e para a construgao de praticas
pedagégicas que possibilitem aos estudantes maior autonomia intelectual,
desenvolvimento critico e participagdo consciente na sociedade.

AS POLITICAS PUBLICAS E O ENSINO DE FILOSOFIA NA
ESCOLA

Desde 2008, todas as escolas brasileiras sdo obrigadas por lei a ensinar
sociologia e filosofia durante o ensino médio. Considerada um avang¢o por muitos
professores, a obrigatoriedade estaria ameagada por um projeto de lei de autoria do
deputado federal Izalci Lucas Ferreira (PSDB-DF).

As diretrizes da educacdo nacional asseguram que a educacéo abrange os
processos de formacao relacionados com a vida familiar, a convivéncia no trabalho,
nas instituicdes, nos movimentos sociais, na organizacdo da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais, preparando o educando para o trabalho e para a cidadania
“(...) de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade as novas condi¢des de
ocupacgéo ou aperfeicoamento posteriores” (Brasil, 1996). De acordo com esses
documentos, espera-se o aprimoramento do educando como pessoa humana, a
partir de uma formacgao ética e da compreensio dos processos produtivos.

Este projeto foi desenvolvido esse ano na escola Maria Aimeida do Nascimento
nas turmas do Ensino Médio e da Modalidade EJA. Esse projeto contribuiu na
aprendizagem dos alunos do ensino médio, sendo um mediador nesse processo, a
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educacao ainda esta em fase de recuperacgao, devido a pandemia da Covid-19 que
causou varias problematicas na educacao dos discentes.

Projeto PCE-FAPEAM-2024: Brincando e Aprendo com a Filosofia.

Fonte: Marques (2024).

O Projeto de Lei (PL n°® 6.003/2013) pretende alterar a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional em seus artigos 9°, 35° e 36° e propde, além da
questdo que envolve as duas disciplinas, aplicar o Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) de forma seriada, em cada um dos trés anos dessa etapa, e ampliar
a carga horaria minima do ensino médio para 3(trés) mil horas (hoje sdo 2.400
horas). Com a ampliagdo, segundo o deputado, seria possivel aumentar o nimero
de horas de sociologia e filosofia.

O artigo discorre sobre o analfabetismo funcional, conceito
que se refere a condicdo de pessoas ou sociedades que
utilizam a leitura e a escrita. Recupera as origens do conceito
e suas diversas aplicagdes, inclusive servindo a concepgodes
tedricas divergentes. Aponta os principais problemas tedricos
e metodoldgicos implicados na pesquisa sobre o tema. Afirma
as tendéncias mais atuais no campo, que consideram o
alfabetismo como fendmeno multidimensional e a importancia
de se considerarem os contextos praticos e ideoldgicos em que
realizam os usos da leitura e da escrita. Descreve, em linhas
gerais, as opgbes metodologicas de um estudo sobre o tema
que vem sendo realizado na América Latina, do qual participa
uma equipe de pesquisadores brasileiros.

O principal desafio das instituicdes € propor mecanismos que possam fazer
com que o ensino de Filosofia na Escola de maneira geral seja concretizado como
uma disciplina importante na formagao do educando, como essencial na vida dele.

Na leitura de algumas pesquisas sobre educagao e ensino, consideramos
como um problema a distancia entre teoria e pratica, entre falar de um ensino
possivel e fazer esse ensino. Deparamo-nos,entdo, com teorias bonitas sobre
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educacgao e ensino, mas pensamos: Na sala de aula, como fazemos isso, que se
apresenta muito teérico? Ou, muitas vezes, lemos algumas pesquisas em educagao
e nos perguntamos se o autor consegue fazer tudo aquilo a que se propde. Parece
6timo, mas tao distante daquilo que conseguimos fazer e viver na pratica em sala
de aula que nos sentimos desestimulados, como se estivéssemos tentando realizar
algo impossivel. O peso dado para disciplina de Filosofia quase nao tem importancia
para educando sendo que ao término do Ensino Médio os mesmos irdo se deparar
com os pensadores que serdo utilizados na academia, com isso as dificuldades
que antes os mesmos terdo poderia ser evitado com uma carga horarios maior no
ensino medio, possibilitando um melhor aprendizado

Ao pensar o ensino de filosofia a partir dos conceitos explorados neste
estudo,tentamos pratica-los, vivé-los, experimenta-los em sala de aula, praticas
que, muitas vezes, fazem parte do trabalho dos professores de filosofia(Lei n°.
4.024/61), outras vezes em uma auséncia (Lei n°. 5.692/71) ou em uma presenga
controlada(Lei n°. 7.044/82) (Alves, 2002, p.119). “A criacdo da disciplina é
necessaria para garantir um processo de ensino e aprendizagem que assegure a
especificidade de sua area” (Alves, 2002, p.137).

Sendo assim, a condi¢cao atual da filosofia promovida em 2008 pela Lei n.
11684/08, que inclui a filosofia como disciplina obrigatdria nos trés anos do curriculo
do Ensino Médio e que altera o art. 36 da Lei n. 9.394 de 20 de dezembro de 1996
representa algo novo e muito requerido.

Para muitos professores, assim como para nds, algumas questbes vao
se tornando fundamentais: qual é a especificidade do ensino de filosofia? O que
ensinar? Como ensinar? Se a filosofia é estabelecida com o propdsito de contribuir
para o exercicio da cidadania, o que isso significa? Considerando-se que a disciplina
€ instituida com apenas uma aula de cinquenta minutos por semana, com esse
tempo é possivel fazer um ensino filoséfico? Ao pensar em escolas com um nimero
excessivo de alunos por sala, como propiciar e identificar se esta ocorrendo um
pensamento filosoéfico por parte dos estudantes?

Como fazer filosofia nesse contexto? Sabemos que, muitas vezes, os cursos
de graduacao em Filosofia, no Brasil,seguem a tradicéo de serem cursos de histéria
da filosofia, em que se releve qualquer exercicio da producéo filosofica. Até mesmo
as disciplinas especificas da licenciatura ndo conseguem fazer um didlogo entre
a pratica da sala de aula e o ensino universitario. Dessa forma, os professores
iniciantes nao praticam um modelo muito além do de seus professores,ou seja, um
modelo académico e tedrico de aulas de filosofia. Ou seja, a situagdo de ensinar
filosofia esta, na maioria das vezes, concentrada na dualidade entre reproduzir
certo academicismo e fazer. A LDB 9.394/96 justifica a restituicdo da filosofia no
Ensino Médio como necessaria para o exercicio da cidadania. Observamos que,
realizada em um horario de cinquenta minutos, a pratica do Ensino Médio esta
voltada, na maioria das vezes, para a transmissao da histéria da filosofia, a partir
da referéncia do ensino superior. No entanto, como os professores notam que essa
pratica é inviavel devido ao tempo e a disposi¢gao dos alunos, a outra opgao que
aparece é “desapegar” da histéria da filosofia para fazer das aulas um ambiente de
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discussdo sobre algum tema que interesse aos alunos ou que estejam em pauta
pela midia, fazer das aulas uma “discussao filosofica” sobre qualquer assunto,
filosofia um debate qualquer que, no contexto do Ensino Médio, acredita-se que
nao necessitaria de um rigor filosofico.

Por que precisamos ser constantemente avaliados e submetidos a algo
que, na maioria das vezes, nao tem relagdo nenhuma com nossas vidas? Por que
gastamos tanto tempo e energia para reproduzir e assimilar o livro e o professor?
Por que nao gastar esse tempo em questdes que dizem respeito a prépria vida? Se a
filosofia tem também como caracteristica a busca ou, pelo menos, o questionamento
desses fazeres tdo naturalizados, como fazer algo com sentido? Vale ressaltar que
nao procuramos, nesta pesquisa, um sentido universal e nao pretendemos fazer da
filosofia uma disciplina que liberte a educagéo de todas essas amarras.

Assim, acreditamos que este estudo estabelece relagbes com problemas
que sao singulares, experimentados e vividos de tal forma que n&do podem ser
uniformizados. Nao estamos langando uma resposta para o ensino de filosofia no
Ensino Médio, estamos compartilhando possibilidades e experiéncias vividas por
meio desse ensino.

AS POLITICAS PUBLICAS, EDUCAGAO PARA EDUCAGOES
INCLUSIVAS

A concepcédo de educagao de jovens e adultos é entendida como um direito
de aprender e de ampliar seus conhecimentos para nao apenas se escolarizar. O
EJA, como é conhecido, tem um papel fundamental na formagao desses educandos
fazendo a inclusdo desses alunos que nao tinham perspectivas de retornar a
escola. Nesse contexto a escola vai além das paredes das escolas, tornando-se um
ser social ativo nesse novo empreitado educacional desse educando. A escrita € a
leitura séo dois elos importantes para que haja a inclusdo do individuo na sociedade
para que nao se torne um aluno analfabeto funcional.

Contudo, ndo é papel apenas do professor da disciplina de lingua portuguesa
trabalhar leitura e escrita ou os mais variados textos em sala de aula. Segundo os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), todo professor, independentemente da
sua area de deformacéo, deve ter o texto como instrumento de trabalho, para que
os alunos e alunas em sua vida escolar aprendam a trilhar seus préprios caminhos
na descoberta do aprender a aprender e entdo construir sua prépria autonomia
nesse processo de aprendizagem. As leituras e interpretacdes criticas trazem uma
reflexdo e um estudo de natureza didatica na EJA, trabalhando o analfabetismo
funcional e fazendo com que os sujeitos percebam a importancia da formagao com
inUmeras pretensdes e necessidades comunicativas. O trabalho com diferentes
interpretacgdes facilita a compreensdo como a produgéo escrita (PUGA, 2009).

Os sujeitos da EJA nao tiveram acesso na escola na idade certa ou nao
permaneceram em sala de aula pelos mais variados motivos, interrompendo o
percurso escolar e voltando a escola apenas anos mais tarde. Com isso procuram
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novamente a escola no sentido de aprender a ler, escrever e calcular para conseguir
uma ascensao maior na sociedade em que estéo inseridos. Esforgasse heroicamente
tentando superar sua baixa autoestima para novamente aprender. Dependendo da
historia vivida por esse sujeito da EJA, seu crescimento escolar estara ainda mais
comprometido. Por este motivo é importante que o educando se sinta acolhido e
respeitado pela escola, percebendo-se sujeito ativo e importante na construgao do
conhecimento coletivo. Para Freire (1970, p. 46):
Se alguém ndo é capaz de sentir-se e saber-se tdo homem
quanto os outros, é que |he falta ainda muito que caminhar, para
chegar ao lugar de encontro com eles. Neste lugar de encontro,
nao ha ignorantes absolutos, nem sabios absolutos: ha homens
que, em comunh&o, buscam saber mais.

O trabalho com os sujeitos da EJA requer entendimento e compreensao
que inclua e valorize as diferengas individuais e a diversidade cultural ali existente.
Segundo Souza e Rodrigues (2009, p. 3):

O Desenvolvimento Inclusivo tenta harmonizar os diferentes
modelos sociais existentes e valoriza as diferengas e a
diversidade na construgdo de uma sociedade melhor. E um
conceito que reconhece uma divida de muito tempo com os
povos mais pobres, com as pessoas com deficiéncia e com
todos aqueles que sempre estiveram a margem da cidadania
nacional e planetaria.

Assim, observando os sujeitos da EJA, da Escola Estadual Maria Almeida
do Nascimento no Municipio do Amazonas, pdde-se perceber as dificuldades dos
mesmos para compreensao, interpretacao e questdes trabalhadas em sala de aula,
refletindo também na escrita na disciplina de Filosofia. Sendo estruturado e com
base nesses problemas diagnosticados em sala de aula, Analfabetismo Funcional
na EJA.

A filosofia é apresentada como um conteudo que pode promover o dominio
critico da cultura ocidental, sendo um instrumento determinante para uma formacgéao
ética e cidada nesse contexto.

O Ensino Médio, portanto, é a etapa final de uma educagdo
de carater geral, afinada com a contemporaneidade, com a
construgcdo de competéncias basicas, que situem o educando
como sujeito produtor de conhecimento e participante do mundo
do trabalho, e com o desenvolvimento da pessoa, como “sujeito
em situagao” — cidaddo (Brasil, 2000, p.10).

A conceituagdo do analfabeto funcional, em geral, € o que Ié e escreve frases
simples, mas ndo é capaz de interpretar textos e colocar frases no papel e tem
dificuldade em resolver calculos basicos matematicos, independentemente do nivel
educacional do aluno. Essas dificuldades no ensino interferem no seu crescimento
profissional e na sua vivéncia em sociedade.
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Os sujeitos trabalhadores que formam a Educacido de Jovens e Adultos
(EJA) sao pessoas que advém de uma miscigenagéo de etnias e culturas. Essa
mistura iniciou-se,segundo o texto de Martins (2009), com o multiculturalismo. No
Amazonas essa miscigenacao fica latente, pois os povos originarios em sua grande
maioria estao culturalizados, sendo que em sua grande populagdo desconhecem
sua origem e com isso hao sabem o contexto histérico em que estdo inseridos,
fazendo com que se sujeitem a essas condi¢des como normais. Com uma formacgao
multicultural e multirracial do povo brasileiro, em que os povos originarios e o negro,
além do europeu, representam papéis decisivos. O Brasil viveu e vive sobre a
desigualdade social gerada pelas transformacdes de sua histéria de colonizagéo.
Segundo Filice (2009, p. 2):

A sociedade brasileira, ao longo dos anos, ancorada por teorias
da mesticagem, do branqueamento e do mito da democracia
racial, alimenta e sustenta um abismo racial entre brancos/as e
negros/as que precisa ser enfrentado. Precisamos compreender
como, a despeito da negagdo do racismo, o Brasil alimenta
grandes desigualdades, como atestam as estatisticas. Ignorar a
histéria € permanecer na ignorancia, conhecer é abrir estradas
para recuperar a consciéncia capturada pelo poder. A educagao
das relagdes étnico-raciais caminha nesse sentido.

A concepgao de educagéo de jovens e adultos é entendida como um direito
de aprender e de ampliar seus conhecimentos para ndo apenas se escolarizar. A
escrita e a leitura sdo dois elos importantes para que haja a inclusao do individuo
na sociedade leitora. Contudo, ndo € papel apenas do professor da disciplina de
lingua portugués trabalhar leitura e escrita ou os mais variados textos em sala
de aula. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), todo professor,
independentemente da sua area de deformacéao, deve ter o texto como instrumento
de trabalho, para que os alunos e alunas em sua vida escolar aprendam a trilhar seus
préprios caminhos na descoberta do aprender a aprender e entdo construam sua
prépria autonomia nesse processo de aprendizagem. As leituras e interpretagdes
criticas trazem uma reflexao e um estudo de natureza didatica na EJA, trabalhando
o analfabetismo funcional e fazendo com que os sujeitos percebam a importancia
da formagao com iniUmeras pretensdes e necessidades comunicativas. O trabalho
com diferentes interpretagdes dentro da filosofia facilita a compreensao como a
produgéo escrita (Puga, 2009).

Os sujeitos da EJA nao tiveram acesso na escola na idade certa ou nao
permaneceram em sala de aula pelos mais variados motivos, interrompendo o
percurso escolar e voltando a escola apenas anos mais tarde. Com isso procuram
novamente a escola no sentido de aprender a ler, escrever e calcular para
conseguir uma ascensao maior na sociedade em que estéo inseridos. Esforcam-se
heroicamente tentando superar sua baixa autoestima para novamente aprender.

Dependendo da histéria vivida por esse sujeito da EJA, seu crescimento
escolar estara ainda mais comprometido. Por este motivo, é importante que o
educando se sinta acolhido e respeitado pela escola, percebendo-se sujeito ativo
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e importante na construgdo do conhecimento coletivo. Uma pratica pedagodgicas
diferencias deve ser leva em consideracdo para esse aluno diferenciado. Para
Freire (1970, p. 46):
Se alguém ndo é capaz de sentir-se e saber-se tdo homem
quanto os outros, € que lhe falta ainda muito que caminhar, para
chegar ao lugar de encontro com eles.
Neste lugar de encontro, ndao ha ignorantes absolutos, nem
sabios absolutos: ha homens que, em comunh&o, buscam saber
mais.

O trabalho com os sujeitos da EJA requer entendimento e compreensao
que inclua e valorize as diferengas individuais e a diversidade cultural ali existente.
Segundo Souza e Rodrigues (2009), sendo que o mesmo tem uma vida diferenciada
dos alunos do ensino regular, as praticas pedagdgicas requerem que 0 mesmo se
sinta valorizado e reconhecido pela sociedade, a mesma que muitas das vezes o
rejeita.

O Desenvolvimento Inclusivo tenta harmonizar os diferentes
modelos sociais existentes e valoriza as diferengas e a
diversidade na construgdo de uma sociedade melhor. E um
conceito que reconhece uma divida de muito tempo com os
povos mais pobres, com as pessoas com deficiéncia e com
todos aqueles que sempre estiveram a margem da cidadania
nacional e planetaria (Souza e Rodrigues, 2009, p.03).

A escola moderna foi pensada como um sistema universalizado de educagéo,
criada sob os pressupostos da Modernidade e amparada na ideia de que o progresso
€ possivel e a educagcdo € um meio para alcanga-lo a todos. O ideal formativo
classico, influenciado pela filosofia iluminista, afirma que o saber nos potencializa,
libera e nos faz melhores e que o acesso a cultura e a escola democratizada para
todos é o caminho para a supresséo das desigualdades sociais, a0 mesmo passo
em que promove 0 acesso aos valores universais.

No entanto, passados mais de um século, alguns desses ideais estao ainda
fora de alcance. O acesso universal a educagéo é algo distante da realidade em
varios cantos do planeta, no Brasil no Estado do Amazonas essa realidade é visivel
devido a geografia regional e as dificuldades de comunicag&o nessa area do Brasil,
o que fez com que a educacao fosse um déficit de aprendizagem. Escancarando
a desigualdade social na Educagédo brasileira, ha muitas deficiéncias, visto que a
escola esta longe de ser uma instituigdo que ajuda a superar as desigualdades e
garantir aos individuos o acesso a cultura, ao conhecimento e aos valores universais.
Essa é uma das grandes contradi¢gbes vividas na educacao atual: ainda que todos
concordem que o processo de escolarizagdo é a base para uma sociedade mais
culta, o acesso massivo a escola ndo conseguiu suprimir o grave problema do
fracasso escolar.

Sendo assim, hoje nos deparamos com um grande contingente de analfabetos
e analfabetos funcionais que frequentaram anos de educacgdo escolarizada. Essa
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situagao s6 tem se agravado no mundo pés-moderno, no qual o papel do Estado de
propor e regular as politicas publicas se debilita a partir dos interesses do mercado
e de sua aspiracdo neoliberal. Esse mercado, que diminuiu significativamente a
intervengao do Estado, transformou-o em um “Estado minimo”.

Reivindica-se que o Estado garanta o direito a educagéao, porém, sem a devida
regulamentagdo desse processo, instituindo-se uma falsa ideia de “autonomia”
das instituicbes escolares, dos professores e da comunidade na gestdo de sua
proposta educativa. Nos paises subdesenvolvidos ou em desenvolvimento, como
os latino-americanos, em que os problemas da miséria, da desigualdade social e
da precariedade nas politicas sociais ja eram enormes, os acordos neoliberais s6
aprofundaram e agravaram tais problemas. Foi o que aconteceu no Brasil, em que
0 cenario marcado pelos acordos do Governo Federal com o mercado neoliberal
também marca as mudangas trazidas pela nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDB/EN), de 1995/1996.

Num contexto de intensas lutas pela redemocratizacédo do pais, apdés muitos
anos de ditadura militar, a educacéao publica deixou milhares de escolas municipais,
estaduais e federais sucateadas, com niveis alarmantes de analfabetismo e extrema
desvalorizagdo dos professores, 0os quais ja traziam um baixo nivel de formagéo
inicial. Ou seja, as transformacgdes de que tanto necessitava o pais acabaram por
ser freadas pelos acordos neoliberais entre governo e mercado nos anos 90 e, entre
os investimentos vetados, estava a verba para a educagéo de jovens e adultos e
a educacao infantil. Esse assunto adquire crescente relevancia no Brasil, uma vez
que a tendéncia a universalizacdo do acesso das criancas a escola leva a concreta
reducao do numero de analfabetos absolutos.

Por outro lado, nos anos 2000, vérias iniciativas em diferentes instancias
de governo passaram a estimular a permanéncia dos alunos na escola, tentando
combater a evasdo. A educacéo infantil e a educacgéo de jovens e adultos passam
a integrar os investimentos do FUNDEB. Houve também a criacdo de programas
governamentais — como o Brasil Alfabetizado, que tentaram promover o retorno
as salas de aula dos jovens e adultos. Isso foi feito no sentido de se corrigir o
problema da falta de investimento da década anterior e da exclusdo educacional de
milhdes de cidadaos que ja ultrapassaram a idade da escolariza¢ao regular e ndo
concluiram a educacao basica. Mas ai é que se mostra uma importante contradigao:
se, por um lado, esses investimentos e iniciativas podem contribuir para que o
nivel de escolaridade da populagdo avance, por outro lado, a questdo que se pde
atualmente é se o acesso e a frequéncia a escola ndo sao suficientes para garantir
a aquisigao de habilidades necessarias a vida pessoal e profissional tais como as
habilidades comunicativas relacionadas ao letramento - e a seu desenvolvimento
como cidadaos conscientes de seus direitos e deveres.

N&o é dificil nos depararmos com pessoas no municipio de Coari, Amazonas,
que, mesmo sendo “alfabetizadas”, ndo conseguem compreender mensagens
simples, como uma carta, um aviso, um anuncio de jornal; ou ainda, com universitarios
de variadas areas humanas e exatas, que sentem dificuldade ao interpretar textos
ou enunciados de questbes em provas ou concursos, 0 que os leva a obterem
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resultados bem abaixo do desejado. Essas dificuldades presentes dentro e fora
das salas de aula estao relacionadas a questao do letramento ou do analfabetismo
funcional que, como vimos, se refere as habilidades de leitura e escrita de textos em
diferentes géneros e fungdes sociais. Ou seja, a crianga e o0 adolescente aprendem
as letras, as silabas e as palavras no processo inicial de alfabetizagdo, mas nao
conseguem aprender a fazer um uso da palavra escrita de maneira significativa e
criativa, como vimos na concepgao de Paulo Freire. Isso nos leva a questionar o
processo de escolarizagédo e sua fungao, que é alfabetizar e letrar. De acordo com
Ribeiro (16), os dados sobre o analfabetismo funcional confirmam que a educacéao
basica é o pilar fundamental para promover a leitura, o acesso a informagéo, a
cultura e a aprendizagem.

CONSIDERAGOES FINAIS

O analfabetismo funcional representa um grande obstaculo para o
desenvolvimento educacional dos estudantes do Ensino Médio, principalmente na
disciplina de Filosofia, que exige interpretacao, reflexao e capacidade argumentativa.
A pesquisa realizada na Escola Maria Almeida do Nascimento, no municipio de Coari
— Amazonas, evidenciou que muitos alunos apresentam dificuldades de leitura e
compreensao textual, comprometendo o aprendizado filoséfico e a formacao critica
necessaria para o exercicio da cidadania.

Observou-se que fatores sociais, econdmicos e estruturais influenciam
diretamente o desempenho escolar dos estudantes, especialmente em regides
onde ha desigualdade educacional e limitagdes no acesso a leitura e aos recursos
pedagoégicos. Além disso, os impactos causados pela pandemia da Covid-19
agravaram ainda mais as dificuldades de aprendizagem, refletindo na baixa
capacidade interpretativa dos alunos.

A disciplina de Filosofia possui papel fundamental na construgido do
pensamento critico e da autonomia intelectual, sendo indispensavel para a formacgao
humana e social dos educandos. No entanto, para que o ensino filoséfico aconteca
de maneira significativa, é necessario que os estudantes desenvolvam habilidades
de leitura, interpretacao e analise textual.

Dessa forma, torna-se essencial que as escolas e os professores adotem
praticas pedagogicas mais inclusivas, dindmicas e voltadas ao fortalecimento das
competéncias leitoras. Também é importante que as politicas publicas educacionais
garantam melhores condi¢des estruturais, formagéo docente e incentivo a leitura,
visando combater o analfabetismo funcional e promover uma educacao de qualidade.

Por fim, conclui-se que enfrentar o analfabetismo funcional € um desafio
coletivo que envolve escola, familia, sociedade e poder publico. Investir no
desenvolvimento da leitura critica e do pensamento reflexivo significa contribuir
para a formacgao de cidaddos mais conscientes, participativos e preparados para os
desafios da vida académica, profissional e social.
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Resumo: O presente trabalho aborda o tema do analfabetismo funcional na disciplina
de Filosofia no Ensino Médio e na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), destacando as
dificuldades enfrentadas pelos educandos na leitura, interpretagdo e compreensao de textos
filoséficos. A pesquisa evidencia que a deficiéncia na formagao basica dos alunos, associada
a auséncia de politicas publicas eficazes e a precariedade da infraestrutura educacional,
contribui significativamente para o baixo rendimento escolar. Além disso, ressalta-se a
importancia do papel do professor como mediador do conhecimento, exigindo formagao
especifica e praticas pedagdgicas adequadas para promover uma aprendizagem critica e
reflexiva. O estudo também discute a relevancia histérica da Filosofia na formagédo humana
e no desenvolvimento das capacidades cognitivas, argumentativas e cidadas. A partir das
contribui¢cdes tedricas de autores como Paulo Freire, Michel Foucault, Hannah Arendt e Silvio
Gallo, analisa-se a relagéo entre educagao, desigualdade social e formagao critica do sujeito.
Conclui-se que o enfrentamento do analfabetismo funcional exige investimentos em politicas
educacionais, valorizagdo docente e metodologias de ensino que favoregam a inclusao, a
interpretacéo textual e o pensamento critico, garantindo aos estudantes melhores condi¢cbes
de aprendizagem e participagéo social.

Palavras-chave: analfabetismo funcional; filosofia; ensino médio; EJA; aprendizagem;
educacao; politicas publicas.

Abstract: This paper addresses the issue of functional illiteracy in the Philosophy discipline
in High School and Adult Education (EJA), highlighting the difficulties faced by students
in reading, interpreting, and understanding philosophical texts. The research shows that
deficiencies in students’ basic education, coupled with the absence of effective public
policies and the precariousness of educational infrastructure, significantly contribute to low
academic performance. Furthermore, it emphasizes the importance of the teacher’s role as
a mediator of knowledge, requiring specific training and appropriate pedagogical practices to
promote critical and reflective learning. The study also discusses the historical relevance of
Philosophy in human formation and the development of cognitive, argumentative, and civic
capacities. Based on the theoretical contributions of authors such as Paulo Freire, Michel
Foucault, Hannah Arendt, and Silvio Gallo, it analyzes the relationship between education,
social inequality, and the critical formation of the individual. It is concluded that tackling
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functional illiteracy requires investments in educational policies, teacher appreciation, and
teaching methodologies that promote inclusion, textual interpretation, and critical thinking,
guaranteeing students better learning conditions and social participation.

Keywords: functional illiteracy; philosophy; high school; adult education; learning;
education; public policies.

INTRODUCAO

O tema proposto “O Analfabetismo Funcional na Disciplina de Filosofia” surgiu
a partir de observacgdes dos educadores no rendimento dos educandos em sala de
aula e das dificuldades de ler e interpretar textos e obras de fildsofos e seus autores.

Partindo desta realidade, observou-se a necessidade de viabilizar praticas
pedagdgicas que possam atingir as metas propostas no plano nacional de educacgao.
A dificuldade de leitura e escrita de alguns educandos que vém de sua base com
déficits de aprendizagem corrobora uma ineficiéncia no processo de ensino em sala
de aula; muitas das vezes contribuida pela ndo formagao do profissional da area
que nao ¢é habilitado na disciplina.

Entretanto, quando o profissional tem a possibilidade de fazer uma
capacitagao, € impedido pelo poder publico que nao autoriza sua saida para
realizar essa formacéo, ficando assim frustrado com o sistema de ensino; ou entao
o0 mesmo faz um esforgo e conclui sua capacitagao, mas ndo tem o reconhecimento
profissionalmente e muito menos financeiro.

O ENSINO DA FILOSOFIA

Ha muita controvérsia entre os proéprios fildsofos quanto a definicao da
filosofia. Alguns argumentam que a filosofia é a “rainha das ciéncias”, ou a ciéncia
mais geral e universal com relagdo a ciéncias como biologia, fisica etc. Outros
argumentam que a filosofia nos informa acerca da composi¢céo do universo, outros
fildsofos argumentam contrariamente a qualquer ideia de pesquisa nesse sentido.
Que a filosofia € uma atividade racional, com base em argumentos e na critica
das evidéncias. A solucdo seria pedir ajuda a alguém fora da filosofia, como, por
exemplo, um historiador de ideias que observasse as caracteristicas comuns aos
fildsofos como forma de estabelecer uma definigdo mais coerente para a filosofia.
Ainda assim, este historiador de ideias poderia ser filosoficamente astuto, o suficiente
para manifestar-se tendenciosamente sobre a questao.

As origens do pensamento ocidental sobre a educac¢ao devem ser procuradas
a partir dos primeiros passos da filosofia que nasce como questionamento do homem
sobre o0 mundo em que vive, dos pré-socraticos aos contemporaneos, pergunta-se
referente a agdo do homem e ao mundo em que ele vive.

Sécrates, Platdo e Aristoteles, pelas condigdes da educacdo do cidadao,
contribuiram para ajusta-lo ao modelo prescritivo da polis, isto é, aos valores e
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interesses da comunidade. Mesmo as incursdes etimoldgicas sobre os verbos de
ensinar e aprender evidenciam aspectos inéditos destas praticas. No latim insighare
€ verbo tardio, que carrega o sentido de marcar, tragar sinais, indicagdes, referéncias
em um espacgo (in-), desde entdo ja referido a um espago especifico, aquele da
escola. Assim, correspondentemente, aprender,do latim prehendo, possui o sentido
de pegar, tomar, arrestar, coletar.

Aprender parte de uma atitude de pessoal do individuo e requer um
comprometimento com esse aprendizado. Realizando praticas pedagogicas que
possam ser exercidas em sala de aula pelos docentes, com a finalidade de realizar
atividades que possam facilitar a aprendizagem desses educandos em sala de aula.

Sempre que pensamos o trabalho pedagdgico dos professores de filosofia na
escola é tomado pelo estranhamento do que representa sua presenca interdisciplinar,
embora reconheca mérito em todo o esforgo que se tem empreendido no sentido de
formatar e disponibilizar ferramentas pedagdgicas mais adequadas ao seu ensino,
damos-nos o privilégio da duvida: Sera mesmo esse o lugar de sua presenga?
Tivemos a oportunidade de escrever que

A Filosofia, ao dirigir-se a Escola, recebe uma “encomenda”
daqueles que a determinaram enquanto componente curricular
e insere-se num projeto mais amplo que sua disciplinarizacéo.
Tal poder ser corroborado para a construgdo de um modelo
de homem/mulher e mundo preconizados por aqueles que, de
fora, determinam qual é a formatacdo da escola que devera
corresponder ao projeto politico vigente. Dessa forma, a Filosofia
encomendada para a escola ndo € qualquer Filosofia (Matos,
2014, p. 152).

Os sujeitos trabalhadores que formam a Educacédo de Jovens e Adultos
(EJA)sdo pessoas que advém de uma miscigenacdo de etnias e culturas. Essa
mistura iniciou-se,segundo o texto de Martins (2009), em Coari, a essa realidade
fica evidenciada de modo que com uma formag¢ao multicultural e multirracial do
povo brasileiro, em que o indio e o negro, caboclo, além do europeu, representam
papéis decisivos. O Brasil viveu e vive sobre a desigualdade social gerada pelas
transformagdes de sua histéria de colonizagdo. Segundo Filice (2009, p. 2):

A sociedade brasileira, ao longo dos anos, ancorada por teorias
da mesticagem, do branqueamento e do mito da democracia
racial, alimenta e sustenta um abismo racial entre brancos/as e
negros/as que precisa ser enfrentado. Precisamos compreender
como, a despeito da negagcdo do racismo, o Brasil alimenta
grandes desigualdades, como atestam as estatisticas. Ignorar a
histéria € permanecer na ignorancia, conhecer é abrir estradas
para recuperar a consciéncia capturada pelo poder. A educagao
das relagdes étnico-raciais caminha nesse sentido.

Fazendo um comparativo com os grandes centros do pais, percebemos as
realidades que sao diferentes em momentos diversos da historia do Brasil. A regido
norte do Brasil sempre estda com um atraso no que se refere ao desenvolvimento
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social e educacional. As Politicas Educacionais e falta de infraestrutura na regido

contribuem para essa desigualdade social com o norte do pais. Adescontinuidade na

educacao é um fator primordial na formagao dos educandos, contribuindo para uma

sociedade desigual e com poucas oportunidades para quem néo tem oportunidade.
O ensino da filosofia, mais que um prolongamento sapiencial
especifico, € um poder de comego. E o que quase pode, entre
outras coisas, decifrar o prélogo do Fédon: diante da questao de
um continuar depois de Sécrates, a reafirmacao, para efetuar
a continuagdo, de um comego de Platdo. A descontinuidade
fisica da filosofia (mortes de homens, perdas de manuscritos,
destruicdo de escolas, esquecimento dos contextos etc.)
ndo se supera somente pela renovagdo das disciplinas ou
pelo arquivamento dos escritos, a defesa das instituicbes, o
aperfeigoamento dos dogmas explicativos, mais ainda por uma
série descontinua de recomego que o ato de ensinar produz em
particular e no dia a dia (Douailler, 2003, p. 28).

A filosofia tem valor fundamental para a histéria das ciéncias humanas, alias,
ela é base, raiz de onde todo conhecimento epistemoldgico ganhou sentido. A
racionalidade filoséfica produz nova mentalidade, aguga a curiosidade, desenvolve o
intelecto cujo desfecho é a pertinéncia do saber. Todos os conhecimentos cientificos
com sua sistematizacao e objetividade tiveram génese na sabedoria filosdfica.

Deve-se ter em mente a inquietagdo e o apontamento do pensamento de
Hannah Arendt (1957).

[...] resgata a importancia da Filosofia, no mundo dos homens
modernos, que estdo as voltas com inumeros processos de
alienacgdo, principalmente de alienagdo do préprio mundo. A
alienacdo do mundo, neste contexto, é parte do processo de
desconstrugdo da conversagédo. Da dissolugdo do espaco da
palavra e até mesmo da agdo. Ha um processo de mecanizagao
e fabricagdo que absorve a capacidade de agir e pensar,
aprisionando o homem num mundo de meras necessidades
(Pereira, 2011, p.60).

Cabe afilosofia: é a Unica responsavel por desenvolver habilidades cognitivas,
reflexivas e “capacitar os cidadaos para o exercicio da cidadania®? Se tomarmos
o pensamento de Hannah Arendt, ela ira corroborar que “o dominio da educacéao
deve ser radicalmente separado dos outros dominios, em especial da vida politica
publica”. Prosseguindo na linha de pensamento da autora, ressalta-se que, para
ela, a funcéo da escola “[...] € ensinar as criangas o que o mundo € e nao as iniciar
na arte de viver” (Arendt,1957, p. 51).

Na busca de explicacdo convincente da realidade se fez sentir pelos filésofos
da natureza, haja vista que criaram um jeito particular de compreender a realidade
cosmoldgica, via especulagdo dos elementos constitutivos da natureza. Quem
iniciou este estudo sistematico em busca de explicagdo racional da realidade foi
Tales de Mileto (623-546 a.C.), o qual compreendia a génese de todas as coisas,
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tendo como substancia primordial a agua. Sendo, sobretudo, importante para a
matematica quando criou o légico e suntuoso teorema. Ele teve o mérito de ser
considerado o “pai da filosofia”. Pitagoras (570-490 a.C.), que também fundou a
escola pitagérica, tinha plena convicgao de que o surgimento e a ordem do mundo
tinham sua explicagdo a partir do seu nascedouro que é o numero (Cotrin, 2006, p.
52).

A filosofia ganha espago na geografia grega e inUmeras escolas se erguem
com o propdsito de fornecer explicagbes seguras sobre a natureza, politica,
matematica e principalmente sobre a convivéncia humana. O ser humano passa a
ser debatido com maior frequéncia pelos letrados da época que viviam para discutir
na Agora sobre a ordem social, sendo a filosofia a base da estrutura da cidade grega,
haja vista que acreditavam que o virtuoso politico tinha que ser o fildsofo. Heraclito
(500 a.C.), pensador de Efeso, emitiu um discurso filoséfico baseado no enunciado
de que o ser, tdo discutido pela filosofia e outras ciéncias naturais, € mudanga
continua. Para ele, nada permanece da forma como os sentidos captam; mas tudo
flui, tornando-se mobilidade ininterrupta. Heraclito pode ser considerado como o
principal representante do pensamento dialético. E deveras atual o fenémeno da
filosofia contida na tecnologia moderna, ora, tudo é mutavel, fugaz, alias, o avango
tecnoldgico mostra que o inédito tem pouca duragao (Cotrin, 2006, p. 58).

A filosofia era ensinada em toda a geografia grega. Legendarios nomes
ganharam destaque pela sabedoria efetivada nos discursos erigidos em praga
publica,banquetes, “debates a céu aberto” com jovens iniciantes, onde se discutia
varia do sistemas sociais e antropoldgicos, visto que se tinha como propdsito
defender posig¢ao particular sobre valores, virtudes, religido, amor e arte, em virtude
do esclarecimento e educagéo de muitos jovens que circundavam os grandes sabios
da época.Socrates (469-399 a.C.) era o icone do homem justo, sébrio, educador
por exceléncia. Ele ndo escreveu nenhuma pagina; algum pergaminho tem sua
impressao autoral, contudo, seu legado filoséfico marcou a posteridade ocidental
pela engenhosa habilidade escrita de seu discipulo Platao.

Segundo Heidegger (1979, 21) o conhecer é a possibilidade de:

[...] conhecer e o querer é condigao de possibilidade de qualquer
orientar-se para o proprio da intencionalidade (veja-se Ser e
Tempo, paragrafo 29). Jogando com a riqgueza semantica das
derivagbes de Stimmung: bestimmt,gestimmt, abstimmen,
Gestimmtheit, Bestimmtheit, Heidegger procura tornar claro
como essa disposicdo é uma abertura que determina a
correspondéncia ao ser, na medida em que é instaurada
pela voz (Stimme) do ser. O filésofo toca aqui nas raizes do
comportamento filoséfico, da atitude original do filosofar.

Agora para poder pér em “pratica” isso, se fazem necessarios um dominio
do tema, uma formagéo especifica e de qualidade. Para Gallo (2011), os cursos de
licenciatura devem dotar o professor:

[...] de um sdlido e amplo conhecimento da Filosofia,
especialmente que ele aprenda a orientar-se na Filosofia, a
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orientar-se no pensamento, bem como um bom conhecimento
da realidade escolar, que faga com que ele nao idealize a escola
e o aluno. E, sobretudo, que ele esteja o tempo todo preocupado
com como ensinar aquilo que ele aprende de Filosofia, que nédo
faga isso desconectado da sua tarefa futura de ensinar.

O ensino de filosofia é justificado na medida em que proporciona um
pensamento critico e reflexivo a partir do desenvolvimento de fala, leitura e escrita.
A pergunta que se coloca é: qual a contribuicdo especifica da
Filosofia em relagdo ao exercicio da cidadania para essa etapa
da formacgdo? A resposta a essa questdo destaca o papel
peculiar da filosofia no desenvolvimento da competéncia geral
de fala, leitura e escrita— competéncia aqui compreendida de um
modo bastante especial e ligada a natureza argumentativa da
Filosofia e a sua tradigéo histérica (Brasil, 2008, p.26).

Assim, podemos inferir que a disciplina de filosofia entra no curriculo para
potencializar as praticas ja definidas e fomentar o discurso de competéncias
gerais a serem desenvolvidas no Ensino Médio. Esse conteludo esta associado ao
desenvolvimento da competéncia geral de fala, leitura e escrita, desenvolvimento
da pessoa, tendo como finalidade a formagao para a cidadania, além da preparagéo
basica para o trabalho.

A disciplina de filosofia pode ser vista, todas as vezes em que é retirada do
curriculo, como um saber pouco util. No entanto, no momento em que é restituida, é
recodificada em prol de um saber maior, é acoplada “em nome de um conhecimento
verdadeiro”, termos oriundos do conceito de genealogia de Foucault.

E, afinal de contas, a partir do momento em que se resgatam
assim fragmentos de genealogia, a partir do momento em que
se valorizam, em que se pdem em circulagdo essas espécies de
elementos de saber que tentamos desencavar, ndo correm eles
o risco de ser recodificados, recolonizados por esses discursos
unitarios que, depois de os ter a principio desqualificados e,
posteriormente, ignorado quando eles reaparecem, talvez
estejam agora prontos para anexa-los e para retoma-los em seu
préprio discurso e em seus proprios efeitos de saber e poder?
(Foucault, 1999, p. 17).

O PAPEL DOCENTE NA FORMAGAO DO ALUNO DA EJA
MEDIO E REGULAR

E necessario que o professor reconheca que através de um trabalho paciente
e constante que exige muita dedicagao por parte do educador, pois, trata-se de um
universo em que o aluno nao esta habituado ao ambiente escola isso se falando do
aluno da EJA, pois ele deixou de frequentar a escolas 5 (cinco) ha 10 (dez) anos
atras, e desta forma, o professor tem como miss&o buscar meios de integra-los tanto
a vida educacional como inseri-lo na sociedade. Este trabalho tem como objetivo
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fazer um relato das experiéncias vivenciadas pelos integrantes do Programa EJA
— Educacéo para Jovens e Adultos, na cidade de Coari, Amazonas. Os resultados
serdo expostos e evidenciardo as perspectivas e desafios encontrados em um
programa que tanto tem ajudado jovens e adultos que nao tiveram a oportunidade
de frequentar a escola ainda crianga e adolescente, sendo necessaria uma
dedicagao especial por parte do Educador, voltada para atender as expectativas
desse publico. Por outro lado,temos os alunos de Ensino Regular, mas que tém as
mesmas dificuldades de aprendizado relacionado aos textos filoséficos, entretanto,
uma realidade totalmente diferenciada do aluno do EJA.

Mediante isto o intuito deste trabalho €& levar os resultados para os (as)
Educadores (as) da rede publica de ensino do municipio de Coari, de forma a ajuda-
los a entender que a responsabilidade ndo é somente dele (a), mas obrigagdo do
Estado, ja que atualmente virou modismo falar-se eminclusdo no ambito educacional.
O proprio Estado e no municipio de certa forma, obriga o professor (a) a aceitar
alunos com defasagem escolar e problemas de aprendizagem, leitura de textos e
obras de filosofia, em sala de aula utilizando-se desse discurso demagogo que € a
inclusao, mas o poder publico esquece e o faz de conta acontece, esquecendo que
o problema é do Estado e assim deixa o professor entregue a sua propria sorte com
uma problematica tdo complexa em suas maos.

APRENDIZAGEM E IMPLICAGOES NO CONTEXTO DE SALA
DE AULA

Ao propor educacao, € enfrentar desafios para minimizar os efeitos negativos
que anos e anos de exploragdo embutiram nas classes populares. E direito de
todos terem acesso a informagao por meio dos avangos tecnoldgicos, e para isso
€ necessario criar condigbes para que homens e mulheres desenvolvam suas
competéncias para criar, dialogar e intervir como diferentes, assumir seus lugares
no mundo, compreendendo e significando a realidade. Para que tudo isso acontega,
€ necessario um aprendizado por toda a vida. No momento de aceitar o desafio de
ensinar filosofia, deve-se ter em mente que essa missao nao sera realizada apenas
por meio de transmissdo mecénica de conceitos.

Torna-se indispensavel ensinar a pensar, ou seja, os professores terdo de
mostrar como é ser cidadao critico e ativo em uma sociedade. O presente trabalho
surgiu a partir da minha atuagado como professor do Ensino Médio, com a finalidade
de expor as experiéncias vivenciadas durante o tempo que leciono como professor
na Escola Estadual Maria Almeida do Nascimento, no periodo de 2024. Como
objetivo mostrar que o papel do professor do ensino Médio em ensinar a interpretar
texto e obras de filosofia, mas isso vai além do simples ensinar, requer reflexao,
propondo uma “educacgao libertadora” (Freire, 1982), que resgate a cidadania do
individuo, considerando que s6 dessa forma o homem faz sua histéria, muda o
mundo de forma livre, buscando inserir o individuo na sociedade, convivendo com
seus semelhantes, pensando sua existéncia e transformando sua realidade.
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[...] nesse caso, a maturidade do profissional & primordial para
que o0 mesmo esteja consciente de que a nao aprendizagem nao
€ motivo para desespero. Pelo contrario, 0 momento da néo-
aprendizagem é ideal para que se avaliem as condigbes internas
e externas do processo de aprendizagem do educando (Freire,
1982, p.60).

O que é comum nas escolas sdo aplicacdes de metodologias que nao
reconhecem ou ndo sdo pensadas para atender alunos (as) com defasagem escolar.
Destaca Lima (2012) em seu estudo que como consequéncia disso acontece a
evasao escolar por parte desses discentes, uma vez que muitos deles sentem-se
frustrados de ndo conseguir aprender como os demais colegas do Ensino Regular.

Nesse sentido, torna-se importante que o docente observe se o (a) aluno (a)
apresenta algum indicio de dificuldade em relagdo a uma boa leitura e compreenséo,
ja que uma esta ligada a outra. Para que isso acontega, € imprescindivel que o
docente disponha de uma formagao de qualidade para lidar com as adversidades
de uma sala de aula. E ter conhecimentos e informagdes sobre todos os tipos de
transtornos que podem interferir no processo de ensino e aprendizado.

Conforme Sacristan (2000), o curriculo esta imerso em praticas de ensino
que configuram a expressao de equilibrio de interesses e forgas sobre o sistema
educativo em um dado momento. E através dele que se realizam os fins da educagéo
no ensino escolarizado. O curriculo em seu conteudo e forma, apresentado a
professores e alunos, € uma opg¢ao histérica configurada, que se sedimenta dentro
de uma determinada trama cultural, politica, social e escolar. O curriculo esta
carregado de valores e pressupostos que precisam ser decifrados. Consideramos
como curriculo, portanto, todas essas praticas que condicionam certo saber e fazer
nas instituigdes escolares, onde se cumpre o papel de produzir subjetividade, formas
de pensar, sentir e agir no mundo.

ANALFABETISMO FUNCIONAL E O RESULTADO DA
DESIGUALDADE SOCIAL E A FALTA DAS POLITICAS
PUBLICAS

Segundo Costa (2018), apenas 8% da populagéo brasileira entre 15 e 64
anos é plenamente capaz de entender e se expressar corretamente.

Ja o restante apresenta dificuldades, em graus diferentes, de
entender e elaborar diversos tipos de texto, interpretar tabelas
e graficos e resolver problemas légicos e matematicos. Os
dados séo do Indicador de Alfabetismo Funcional do Instituto
Paulo Montenegro (PIM), da ONG Acéo Educativa e do Ibope
Inteligéncia. Segundo o indicador, existe uma escala de
classificacdo de alfabetismo: analfabeto (4%), rudimentar (23%),
elementar (42%), intermediario (23%) e proficiente (8%); quem
esta inserido nas duas primeiras categorias é considerado
analfabeto funcional (Costa, 2018, p. 87).
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Apesar de reconhecer o baixo nivel da educacgao brasileira, o professor
livre-docente da Faculdade de Educacdo da Universidade de Sao Paulo (USP),
Claudemir Belintane (2024), critica o Inaf: para ele, niveis de leitura variam de
acordo com fatores como especialidades, ideologia e religido.

O uso do alfabeto, da escrita, das habilidades de leitura, caso se
leve em conta a questéo da funcionalidade, & algo muito dificil de
ser avaliado, pois dependeria dos contextos especificos”, dizem
entrevista a Gazeta do Povo. O professor ressalta ainda que nas
universidades, principalmente nas privadas, ha muitos alunos
com baixissimos niveis de leitura e interpretagdo. Segundo ele,
o problema esta relacionado a falta de politicas educacionais
(Belintane, 2024, p. 142).

E como esses individuos chegam ao ensino superior? Para Belintane (2024),
as proprias universidades ndo se preocupam com o nivel de leitura e interpretagéo
dos estudantes.

O Plano Nacional de Educacgao foi criado em 2014 e conta com diversas
metas que deveriam ser cumpridas até 2024. Entre elas, estdo a elevacdo do
nivel de alfabetizacdo da populagcdo e a melhoria da qualidade da educacao
béasica e superior. Um levantamento realizado pelo Observatério do PNE (OPNE)
constatou que apenas 20% das metas previstas para serem finalizadas até 2017
foram cumpridas; o Inaf classifica como analfabetas as pessoas que nao sabem ler
palavras e frases, mesmo que consigam decifrar tarefas mais simples, como pregos
e numeros de telefones.

Ja os considerados rudimentares sdo aqueles que conseguem realizar
operagdes basicas e ler textos curtos e familiares, como bilhetes e anuncios. Os
elementares podem ser considerados alfabetizados funcionalmente, pois conseguem
compreender e se expressar por meio de textos, graficos, operagdes e tabelas de
média complexidade. A respeito dos intermediarios, o Inaf afirma que sdo aquelas
pessoas com habilidades mais robustas de interpretagao de textos complexos, como
a diferenciacao de figuras de linguagem e calculos com proporgdes e porcentagem;
o problema é que elas ndo conseguem interpretar a opinido de autores de textos.
Os proficientes possuem total capacidade de interpretacédo de texto e de férmulas
matematicas. O problema principal trazido pelo Inaf é que o aluno, quando termina
o Ensino Médio, precisa ser proficiente. Mas apenas 8% dos brasileiros conseguem
chegar a esse nivel.

A énfase nas demandas de natureza econdémica, especialmente
aos ditames do mercado de trabalho, € uma caracteristica que
ainda se pode identificar na fundamentagdo de estudos mais
atuais de grande influéncia, como o de Kirsch e Julgeblut (1986).
Isso ndo justifica, entretanto, que o enfoque do analfabetismo
como competéncia funcional seja necessariamente limitado a
uma perspectiva pragmatista ou economicista. Graff (1995) retine
suficientes evidéncias histéricas de que ndo necessariamente os
graus de analfabetismo da populagéo estdo correlacionados ao
desenvolvimento ou a modernizagdo econémica. Se tomarmos
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o caso do Brasil contemporaneo, é também inegavel que uma
grande parte dos postos de trabalho disponiveis exige nenhuma
ou pouquissimas habilidades de leitura e escrita. O fato de
que, apesar disso, a alfabetizagdo e a escolarizagdo elementar
venham se expandindo, tanto no Brasil como em escala mundial,
atesta que a funcionalidade dessas competéncias excede a
dimensdo econdémica e deve ser considerada, com igual ou
maior énfase, na sua relagdo com as dimensdes politicas e
culturais do desenvolvimento social.
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Uma abordagem latino-americana sobre as pesquisas pode ser considerada
tanto o dominio dos individuos sobre a leitura, a escrita ou o calculo quanto os tipos
de praticas sociais em que utilizam essas habilidades. Ainda que pesquisas dessa
natureza possam fornecer uma visdo mais compreensiva do fenébmeno, elas nao
estdo isentas dos problemas advindos da dificuldade de definir o alfabetismo ou
abarcar toda a multiplicidade de suas dimensoes.

Desde 1994, pesquisadores brasileiros vém participando de
uma pesquisa sobre esse tema em ambito latino-americano,
promovida pela Orealc — Oficina Regional de Educacién para
Ameérica Latina y Caribe —, 6rgado da Unesco. A coordenadora
do referido projeto é Isabel Infante, pesquisadora chilena
especialista em alfabetizagdo e educagao de adultos, que ja
realizou o piloto sobre o tema, envolvendo quatro paises da
regido, e agora coordena este que envolve sete paises: Argentina,
Brasil, Chile, Coldbmbia, México, Paraguai e Venezuela.3
No marco tedrico do projeto de pesquisa, Isabel Infante
(1994) evidencia a intencionalidade de superar a perspectiva
economicista da problematica do analfabetismo funcional. Toma
como base recomendagdes aprovadas em Consulta Técnica
Ibero-americana sobre Analfabetismo Funcional (Lodofio 1991),
relacionadas a multiplicidade das dimensdes sociais a que o
analfabetismo se relaciona: com o trabalho, com a ciéncia e
tecnologia, com a organizagéo e participagdo popular e com a
cultura. Outro aspecto enfatizado € a relevancia do estudo no
contexto das reformas educativas que vém sendo realizadas em
toda a América Latina, uma vez que, sendo a escola a principal
agéncia de alfabetismo em nossa sociedade, a qualidade e a
pertinéncia das aprendizagens que ela promove constituem
fatores essenciais na promog¢do de uma melhor insergao dos
grupos populares no ambito profissional, nas organizagdes
sociais e na produgéo cultural (Orealc, 2024, online).

Os processos de escolarizagdo e de educacado estdo ligados diretamente
aos processos de subjetivacao, a formagao, ao cuidado e cultivo da subjetividade.
Apropriamo-nos da problematica de Foucault, que produziu estudos em torno
dessa questado, para desenvolver a relagdo entre os processos de subjetivagédo
e 0s meios de escolarizagdo, observa-se a necessidade de uma educagéo
compacta que fornega ao individuo ferramentas que possam facilitar o ensino-
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aprendizagem no eixo educacional das instituicdes. Foucault, na obra Vigiar e Punir,
faz uma anadlise dos modos de subjetivagédo realizados pelo que ele denominou
“instituicdes disciplinares”. Para o filésofo, os mecanismos disciplinares tornaram-
se investimentos dos séculos XVII e XVIII, ainda que esses processos ja existissem
anteriormente, mas ndo de maneira tdo organizada e sistematica. Surgem, entao,
novas modalidades de gerir a produgao do corpo a partir dos séculos acima citados.
Assim, a sociedade disciplinar investigada por Foucault passa a ser uma nova
forma de dominagéo, com isso, a educagcdo ganha novos campos de investigagcao
que facilitaram o processo de dominagéo do sistema educacional tendo como novos
métodos para exercer um minucioso trabalho sobre o corpo. “Estes métodos que
permitem o controle minucioso das operagdes do corpo, que realizam a sujeigéo
constante de suas forgas e Ihes impdem uma relagdo de docilidade-utilidade, sdo o
que podemos chamar de “disciplina” (Foucault, 2013, p.133).

Diferentemente dos outros modelos de sujeicdo, como a escravidao, a
vassalagem, as disciplinas de tipo monastico que configuram também relagdes de
submissdo, obediéncia e violéncia, surge uma analitica, uma arte, muito bem o
modelo de dominagéo tornasse visivel e bem

Articulada e pensada, que visa associar obediéncia e utilidade.
Quanto mais obediente, mais Util ele sera; quanto mais util, mais
obediente, o que Foucault aponta como “anatomia politica” e
“mecénica do poder”, em que aparece de novo uma politica das
coercdes sobre o corpo que é extremamente calculada a partir
de técnicas peculiares para que este seja economicamente Util
(Foucault, 2013, p. 25).

As instituicdes disciplinares, como a fabrica, o hospital, o quartel e a escola,
evidenciam esses mecanismos. No que diz respeito ao espago escolar, vale
considerar a organizagao por fileiras que, no século XVIIl, comega a definir os
individuos na sala e a organizagdo do espaco serial, a qual organizou, segundo
Foucault, uma nova economia do tempo de aprendizagem.

A organizacdo de um espaco serial foi uma das grandes
modificagdes técnicas do ensino elementar. Permitiu ultrapassar
o sistema tradicional (um aluno que trabalha alguns minutos
com o professor, enquanto fica ocioso ES em vigilancia o grupo
confuso dos que estdo esperando).Determinando lugares
individuais, tornou possivel o controle de cada um e o trabalho
simultaneo de todos (Foucault, 2013, p. 142).

Assim, a escola como espaco disciplinar passou a gerir o tempo, a forma e
o conteudo do ensino de maneira que atendesse a um modelo de utilidade calcado
na economia: a divisao do tempo das aulas, das atividades, dos corpos nas fileiras,
o controle do sinal, a inspecdo da norma, cada discente no seu devido lugar, a
vigilancia para manter o aluno constantemente avaliado para fazer a atividade no
tempo certo, da maneira certa. Baseamo-nos nessa referéncia para destacar que
esses mecanismos desenvolvidos ha dois séculos configuram o espago escolar
ainda hoje, pois esse modelo atende a ideia que fazemos sobre escolarizagdo. Ainda
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que tenham aparecido outras concepcdes de pedagogias e de espagos de ensino,
o formato da escola gerida pelo Estado parte das caracteristicas da sociedade
disciplinar descrita por Foucault. O modelo escolar seriado, disciplinar, avaliativo é
um modelo que visa atender uma demanda econémica para produgao de um modelo
capitalista; a escola, assim como a fabrica, precisa otimizar ao maximo o seu tempo
e estar atenta a produgéo, ou seja, ao resultado. Nao interessa o processo, mas a
formagao de um sujeito apto a atender uma demanda econdmica. Dessa maneira,
os conteudos passam por disciplinas, as aulas sao divididas em tempos iguais pelo
sinal escolar, sai o professor de portugués e entra o professor de matematica e
assim sucessivamente.

O conteudo ainda esta extremamente fragmentado, visto que temos hoje, no
curriculo do Ensino Médio no Brasil, uma grade com mais de dez disciplinas, o que
evidencia uma gestao de tempo e conteudo ainda por meio de légica de alinhamento
do tempo e do espago. As praticas do ensino a partir de livros visam objetivar a
relagdo com o conteldo,na medida em que fragmenta e dispde determinado
contetudo em determinado tempo.

Finalmente, o exame estd no centro dos processos que
constituem o individuo como efeito e objeto do poder, como
efeito e objeto do saber. E ele que, combinando vigilancia
hierarquica e sangéo normalizadora, realiza as grandes fungbes
disciplinares de reparticdo e classificagdo, de extragdo maxima
das forgas e do tempo (...) (Foucault, 2013, p. 184).

Esse tipo de racionalidade que fundamenta certa pedagogia escolar é
ainda vigente no modelo educacional que vivemos, que pode ser considerado um
modelo extremamente instrumental de ensino. Como afirma Waksman, a escola
como instituicdo eminentemente moderna convive com tensdes proprias do
desenvolvimento da modernidade. “A racionalidade instrumental é particularmente
cruel no campo educativo, no qual comegam a prevalecer mais as estatisticas do
que as pessoas” (Waksman, 2004, p.66).

Entre as caracteristicas do modelo de escola citado, a mais determinante é
que ela ainda se constitui para atender e também fomentar determinada economia,
inclusive embasada pelos documentos legais, que ressaltam a importancia do
mercado de trabalho.

No entanto, vale ressaltar que as mudangas econémicas tém gerado outras
formas e praticas na relagao entre ensinar e aprender. Essas mudancgas tém afetado
a escola e gerado também novas modalidades

CONSIDERAGOES FINAIS

O analfabetismo funcional representa um dos principais desafios da educacao
brasileira contemporanea, especialmente no ensino da Filosofia, disciplina que
exige leitura, interpretacdo, argumentagao e reflexao critica. Ao longo deste estudo,
observou-se que muitos alunos chegam ao Ensino Médio e a EJA apresentando
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dificuldades significativas de compreensdo textual, consequéncia de lacunas
acumuladas ao longo da formacao escolar basica e da desigualdade social presente
no pais.

Nesse contexto, torna-se evidente que a Filosofia possui papel fundamental
na formagao intelectual e cidada dos estudantes, pois estimula o pensamento critico,
a autonomia e a capacidade de interpretar a realidade social. Entretanto, para que
essa finalidade seja alcangada, € necessario que os professores disponham de
formagao adequada, recursos pedagodgicos e apoio institucional que possibilitem
praticas educativas mais inclusivas e eficazes.

Além disso, verificou-se que a auséncia de politicas publicas consistentes,
aliada a desvalorizagao profissional docente e a precariedade estrutural das escolas,
contribui diretamente para a permanéncia do analfabetismo funcional. Dessa forma,
o problema n&o pode ser atribuido exclusivamente ao aluno ou ao professor, mas
compreendido como reflexo de um sistema educacional desigual e historicamente
marcado por exclusdes.

Portanto, conclui-se que combater o analfabetismo funcional no ensino
de Filosofia exige agdes conjuntas entre escola, familia e poder publico, com
investimentos em formagao continuada, valorizagao docente, melhoria da
infraestrutura escolar e implementacdo de metodologias que favore¢cam a leitura, a
escrita e ainterpretacao critica. Somente assim sera possivel construiruma educacgao
transformadora, capaz de promover inclusao social, cidadania e desenvolvimento
humano.
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Capitulo 13

A Implantag¢do do Ensino Médio em Tempo Integral
no Amazonas

The Implementation of Full-Time High School in
Amazonas

Antonia Maria Gomes Ramos

Possui gradua¢cdo em Nutricdo pela Universidade Federal do Amazonas (1986). Mestrado em
Ciéncias da Educac¢do- Universidad del sol ( UNADES)- Cuidad del Este, PY. (2021)http://lattes.cnpgq.
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Resumo: O Amazonas foi o primeiro a estabelecer um ensino médio em tempo integral no
Brasil. Em 2002, o governo estadual priorizou a educagé&o, criando em Manaus, nas escolas
Marcanténio Vilaga e Petrénio Portela, uma estrutura organizacional de ensino em tempo
integral para alunos do ensino médio regular. A importancia desta conquista insere-se no
ambito do meu mestrado - Andlise das praticas pedagdgicas do Ensino Médio de tempo
integral na Escola “Galo da Serra” de Presidente Figueiredo, no Amazonas. Procuramos
analisar junto aos professores a concepgao da Educacdo em Tempo Integral como propulsora
da cidadania e das instituicbes democraticas. Com a mesma determinagao, o presidente Luiz
Inacio Lula da Silva sancionou a Lei 14.640/2023, criando o Programa Escola em Tempo
Integral, com assisténcia técnica e financeira da Unido aos entes federados para aumentar
matriculas no ensino basico, quanto ao Ensino Médio em Tempo Integralmente articulado
a educagéo profissional técnica, os entes poderao recorrer ao programa de que trata a Lei
n® 12.513, de 26 de outubro de 2011, na forma prevista em ato do Ministro de Estado da
Educacéo.

Palavras-chave: cidadania; formagao dos professores; programa escola tempo integral.

Abstract: Amazonas was the first state to establish full-time secondary education in Brazil. In
2002, the state government prioritized education by creating, in Manaus, at the Marcantbénio
Vilaga and Petronio Portela schools, an organizational structure for full-time education for
students in regular secondary education. The importance of this achievement falls within the
scope of my master’s research, Analysis of Pedagogical Practices in Full-Time Secondary
Education at the “Galo da Serra” School in Presidente Figueiredo, Amazonas. We sought
to analyze, together with teachers, the conception of Full-Time Education as a driver of
citizenship and democratic institutions. With the same determination, President Luiz Inacio
Lula da Silva sanctioned Law No. 14,640/2023, establishing the Full-Time School Program,
with technical and financial assistance from the Federal Government to federative entities to
increase enrollment in basic education. Regarding Full-Time Secondary Education articulated
with technical vocational education, federative entities may resort to the program referred to in
Law No. 12,513 of October 26, 2011, as provided for in an act issued by the Minister of State
for Education.

Keywords: citizenship; teacher training; full-time school program.

INTRODUCAO

O estado do Amazonas foi o primeiro a implementar uma politica de ensino
médio em tempo integral no Brasil. Em 2002, o Governo Estadual priorizou a
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educacéo, criando em Manaus, nas escolas Marcanténio Vilaga e Petrénio Portela,
uma estrutura organizacional de ensino em tempo integral que atende alunos
regulares do ensino médio da rede publica, o que aconteceu antes do MEC. - O
Ministério da Educacdo aprovou sua proposta no CNE — Conselho Nacional de
Educagédo, na forma do Edital 11/2009, publicado no Diario Oficial da Unido em
25 de junho de 2009. O protagonismo do governo estadual foi conquistado pela
renomada professora-pesquisadora Ana Maria Cavaliere, que chamou esse ato de
“caso raro no pais” (Cavaliere, 2007, p. 1027).

A importancia do feito faz parte do referencial de pesquisa da minha
Dissertacdo de mestrado —Analise das praticas pedagodgicas do Ensino Médio de
tempo integral na Escola “Galo da Serra” de Presidente Figueiredo, no Amazonas.
Sua aprovacgao e aprovagao de dados do ano de 2021.

E verdade que “Galo da Serra” é um nome fantasia, uma opgdo que
criamos nos alicerces da ética da responsabilidade para preservar a integridade
da Escola Publica no que diz respeito aos seus atores sociais comprometidos com
a concretizagdo de uma qualidade de um projeto politico educacional que visa
o desenvolvimento saudavel da pessoa na atencido dada a vida, ao trabalho e a
sociedade.

Nesse sentido, para evitar qualquer constrangimento institucional, optamos
por chamar a escola de “Galo da Serra”’, homenagem que prestamos a um dos
maiores simbolos vivos do universo dos animais silvestres do municipio de
Presidente Figueiredo. Segundo especialistas, o galo-da-serra, cientificamente
identificada como “Rupicola Rupicola”, € uma das aves mais belas da América.

O fato é que nada reduz a anadlise apresentada, atentando para a realidade
objetiva da escola, problematizando o que os professores fazem sobre as condigbes
de trabalho e as ferramentas focadas na qualidade do ensino na escola” Galo da
Serra”, dando énfase a estrutura da nossa dissertagédo reflexdes programaticas
sobre os temas geradores: 1. Ensino Médio de Tempo Integral da Escola ‘Galo
da Serra’ e a Formagdo da Pessoa numa perspectiva humanistica: problemas e
desafios relativos a efetivagdo do PPP Projeto Politico Pedagdgico, e também
em relagdo ao processo de organizagdo, cultura e aprendizagem; 2. A formagéo
e a pratica pedagdgica ligadas ao processo de desenvolvimento da comunidade
escolar: a escola de Tempo Integral, a sua integracdo na comunidade e 0s seus
multiplos significados num horizonte de politicas educacionais, tendo em conta os
indicadores de competéncia, capacidade e aprendizagem; 3. Gestao democratica,
participacéo e cidadania em tempo integral: em relacdo a cultura politica, legalidade
e responsabilidade social, mais avaliacao e controle no processo de gestao.

Assim, no contexto desta escrita, realizo uma leitura critica da obra para
evidenciar os cenarios e diretrizes como um recorte de uma realidade especifica,
visando alcangar os objetivos a serem seguidos durante as atividades do curso
em relagao a pratica educativa voltada a comunidade escolar, fundamentada em
observagbes de campo e pesquisas sustentadas pela analise bibliografica que a
acompanha.
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Os obstaculos sao tantos que, apds 27 anos da instituicdo da LDB 9.394/1996-
Lei de Diretrizes e Bases da Educagado Nacional, muito antes de 2023, o CNE, por
meio do seu Parecer 11/2009, ja enfatizava que o Ensino Médio havia se tornado,
ao longo da trajetdria da educacgao brasileira, “como o nivel de maior complexidade
na organizacdo de politicas publicas para enfrentar os desafios impostos pela
sociedade moderna, devido a sua propria esséncia”.

Considerando que o Ensino Médio funciona como uma etapa de transicao
entre a Educagdo Fundamental e a Educagédo Superior, e levando em conta
a necessidade de atender adolescentes, jovens e adultos com suas diversas
expectativas em relagédo a educagao, isso representa um grande desafio em termos
de atengao, cuidado e necessidade de uma politica de avaliagdo continua dos
agentes publicos.

Atualmente, o debate sobre este tema tem sido constante, especialmente
no Congresso Nacional, onde o MEC participa sugerindo, através de um Projeto
de Lei, alteragdes na LDB no que diz respeito a Politica Nacional de Ensino Médio,
revogando assim dispositivos da Lei de 16 de fevereiro de 2017 Art. 7°, incumbindo
ao CNE a revisao e atualizagao das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio e de outros documentos normativos que estejam relacionados a ultima fase
da educacao basica, incluindo orientagcdes para a transigdo da oferta curricular
atualmente vigente nos sistemas de ensino.

Por ultimo, o MEC, em seu Projeto de Lei, assegura aos Estados e ao Distrito
Federal os recursos e as condigdes de implementacgao estipulados na Politica de
Fomento a Instalagdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral mencionada
no art. 13 da Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, assim como nos termos da
Lei atual.

No Amazonas, o governo do Estado, através da SEDUC — Secretaria de
Estado de Educacéo e Desporto Escolar, contabiliza 87 Escolas em Tempo Integral,
sendo 61 no formato de Escola adaptado para Funcionamento em Tempo Integral
(EFTI) e 26 no formato de Centro Escolar padrao Construido para funcionamento
em Tempo Integral. Dentre os 26 CETI construidos, 17 estao localizados no interior
do estado, incluindo entre eles o de Presidente Figueiredo, anunciado no dia 07 de
fevereiro de 2020. No Estado, a expansao do Ensino Médio em Tempo Integral é
uma realidade.

Presidente Figueiredo € um municipio do Estado do Amazonas localizado
as margens da BR-174, na regido metropolitana de Manaus, onde se encontra a
Escola “Galo da Serra”, funcionando em regime de Tempo Integral com 370 alunos
de Ensino Médio, com uma carga horaria de nove horas de permanéncia na Escola;
conta com 25 (vinte e cinco) professores, 2 (dois) pedagogos, 14 (quatorze) salas
de aula e outras dependéncias operacionais.

A analise em desenvolvimento antecede uma série de questdes resultantes
do objeto e de sua especificidade, abordando a dindmica de trabalho na Escola em
relagdo a organizagao do tempo associada a pratica dos profissionais da educagao,
além da execugao da estrutura curricular do Ensino Médio em Tempo Integral, com
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foco na qualidade do processo de aprendizagem, que reflete no padrao de qualidade
da escola publica.

PROBLEMAS E DESAFIOS

A Escola Publica € um projeto coletivo ampliado pelo Estado dentro dos limites
de sua competéncia legal, com a avaliagcao da sociedade organizada. A dinamica de
seu funcionamento e a concretizacao de seus objetivos e metas estdo diretamente
conectadas ao projeto politico-pedagogico. Para alguns, essa pega é apenas uma
formalidade legal e burocratica; outros, mais atentos e responsaveis, afirmam que a
elaboragao desse projeto € Unica e particular. Trata-se, na verdade, da construgéo
social e comunitaria do que temos e do que almejamos, respeitando a vocagao
escolar e a especificidade das demandas locais.

Por essa raz&o, ndo é uma obra finalizada, e muito menos transplantada de
uma cultura ou de uma sociedade para outra; pelo contrario, desdobra-se em ag¢des
e programas acompanhados de planos de execugao, transformando problemas
em desafios e oportunidades de ensino em uma perspectiva socialmente justa
e democratica. E uma diretriz a ser seguida em diregdo a determinados fins, em
resumo:

E uma agdo intencional com um sentido explicito, como um
compromisso definido coletivamente. Por isso, todo projeto
pedagogico da escola &, também, um projeto politico por estar
intimamente articulado ao compromisso sociopolitico com os
interesses reais coletivos da populagdo majoritaria. E politico
no sentido de compromisso com a formagédo do cidad&do para
um tipo de sociedade. “A dimensdo politica se cumpre na
medida em que ela se realiza enquanto pratica especificamente
pedagogica (Saviani 1983, p. 93). Na dimensdo pedagdgica
reside a possibilidade da efetivagdo da intencionalidade da
escola, que é a formagéo do cidadao participativo, responsavel,
comprometido, critico e criativo. Pedagogico, ndo faz sentido
definir as agdes educativas e as caracteristicas permitidas as
escolas para cumprir seus propésitos e sua intencionalidade
(Veiga, 1995, p. 13).

Na definicdo do termo, pode-se dizer que a educacgao, a cultura, o meio
ambiente, a saude, a seguranga, entre outras agées do Estado, sdo politicas
publicas, sendo assim, muito mais do que uma pratica partidaria ou populista de
um governante que, de maneira oportunista e irresponsavel, se transforma em um
construtor de obras desarticuladas e desconectadas do compromisso sociopolitico
com os verdadeiros interesses coletivos da maioria da populagéo, seja em relagéo
a cidade, ao campo ou a aldeia.

Os interesses corporativos dos detentores de mandatos nunca deverao
prevalecer sobre a vontade geral como prioridade real e objetiva do povo. Contudo,
para evitar que haja um descompasso tdo grande e uma afronta as demandas
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populares, é fundamental que os movimentos sociais e a sociedade organizada
exercitem sua cidadania e o direito a critica social, considerando, em especial: “que
somos seres condicionados, mas n&o determinados. Reconhecer que a Historia é
um tempo de possibilidade e ndo de determinismo, que o futuro, permita-me reiterar,
€ problematico e nao inexoravel” (Freire,1996, p.19).

O posicionamento do educador Paulo Freire decorre de uma pratica
pedagdgica inovadora ou, como ele mesmo descreve, “progressista”, tomando a
histéria em suas maos, como sujeito de direitos.

Condicionado, sim, mas nao determinado, implica dizer que as portas podem
ser abertas, os caminhos podem ser reelaborados, os problemas e desafios podem
ser superados tanto no presente quanto no futuro. Trata-se de uma construcéo
mediada que se projeta a partir da Escola como plataforma da cidadania, um
espaco de concepgao, realizacao e avaliagcdo do que fazer e como fazer, pautado
na organizagéo do trabalho pedagdgico que envolve o desenvolvimento cognitivo
dos alunos com a participacao efetiva dos atores e responsaveis pelo processo de
mobilizagdo, discusséo e definicdo do PPP, definido com clareza e objetividade:

Todo projeto supde rupturas com o presente e promessas para
o futuro. Projetar significa tentar quebrar um estado confortavel
para arriscar-se, atravessar um periodo de instabilidade e buscar
uma nova estabilidade em fungcdo da promessa de que cada
projeto contém um estado melhor do que o presente. Um projeto
educativo pode ser feito como promessa diante de determinadas
rupturas. As promessas tornam visiveis os campos de acao

possiveis, comprometendo seus atores e autores (Gadotti,
1994, p. 579).

Atualmente, o PPP da Escola “Galo da Serra” encontra-se em fase de
elaboracdo e devera ser amplamente discutido com seus colegas. Este periodo
de amadurecimento é extremamente crucial para toda a comunidade escolar
envolvida, exigindo lideranga, alternativas, confianga e o comprometimento de todos
nesse processo, esclarecendo quais s&o as questdes que afligem a comunidade e
que impactam diretamente a Escola em relagcdo ao aprendizado. Os desafios ndo
devem nos consumir nem nos paralisar, ofuscando as alegrias e os sonhos. Para
avancar nesse esforco, a direcao da Escola “Galo da Serra”, com a colaboragéo dos
profissionais da educagao, deve partilhar do mesmo ideal, buscando os mesmos
objetivos, ciente de que, “a primeira condicdo para que um ser possa assumir um
ato comprometido estéd em ser capaz de agir e refletir” (Freire, 1979).

Ainstituicao, por sua natureza, possui a habilidade de unir e consolidar capital
intelectual, estabelecendo condigdes tangiveis e claras para que os individuos
possam se reconhecer como protagonistas de sua narrativa, como ja& mencionado
por Paulo Freire anteriormente. Para alcancar esse objetivo, a estruturacdo e o
planejamento atuam como guias essenciais na realizagdo das metas:

Os modelos de organizagdo para realizar a ampliagdo do
tempo de escola que vém se configurando no Pais podem ser
sintetizados em duas vertentes: uma que tende a investir em
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mudangas no interior das unidades escolares, de forma que
possa oferecer condigdes compativeis com a presenga de
alunos e professores em turno integral, e outros que tendem a
instituicdes e projetos articulados da sociedade que oferecem
atividades aos alunos no turno alternativo as aulas, néo
necessariamente no espago escolar, mas preferencialmente
fora dele (Cavaliere apud Amazonas, 2015, p. 51).

No contexto particular da Escola “Galo da Serra”, o modelo de Educacgao
em Tempo Integral é o primeiro da referéncia mencionada, as atividades comegam
as 7h30 e se estendem até as 16h30, incluindo café da manha, almocgo e lanche
a tarde. Em resumo: “a estrutura do tempo dedicado ao conhecimento escolar é
caracterizada pela divisdo do dia letivo, e o curriculo &, portanto, organizado em
intervalos fixos de tempo para disciplinas especificas, separadas. A supervisao
hierarquica utiliza o tempo que frequentemente é desperdicado e gerido pela
administragao e pelo educador” (Veiga, Op. cit. p.29).

As observagdes realizadas por nés em campo ressaltam a observancia da
carga horaria, com disciplinas curriculares sendo oferecidas pela manha e, a tarde,
iniciando-se as atividades relacionadas aos projetos associados aos professores
orientadores, tais como “Vermicompostagem para uma Cidade mais Sustentavel”,
refletindo sobre a Educacdo Ambiental com a Agenda 21, e Robdtica como
Metodologia de Ensino-Aprendizagem, entre outros.

No que diz respeito ao planejamento escolar, fomos informados de que este
ocorreu no inicio do ano por area de ensino, sob orientagdo pedagégica e com a
colaboragéo dos professores, sendo retomadas as atividades no segundo semestre
em conformidade com as diretrizes dos protocolos sanitarios em vigor. Vale lembrar
que, em 2021, quando concluimos nosso trabalho de campo, ainda estavamos sob
a influéncia da pandemia de Covid-19. O retorno das aulas ocorreu apenas no dia
08 de setembro de 2021, quando a Escola “Galo da Serra” reabriu suas portas com
aulas hibridas — parte presencial e parte remota — porém, aos poucos, a situagao
foi se normalizando.

Na ocasido, dialogamos com os educadores, compartilhando os questionérios
de campo relacionados a conducdo de nossa investigacdo e, simultaneamente,
aprofundamos as praticas dialdgicas e as observacgodes especificas sobre o processo
de ensino e aprendizagem.

Essas e outras abordagens emergem da nossa proposta de investigacéo que
visa analisar as praticas pedagdgicas do Ensino Médio de Tempo Integral da Escola
“Galo da Serra”, levando em conta suas condi¢cdes e ferramentas de trabalho; o
processo de aprendizagem que envolve a participacédo ativa dos alunos (as), nao
apenas na sala de aula, mas também na gestao democratica da escola, conforme
o PPP, com valores e atitudes responsaveis, tolerantes, criticas e autocriticas,
em respeito a alteridade, transformando o desenvolvimento do individuo em suas
diversas dimensoes e, por fim, a organizagdo do trabalho em relagdo a matriz
curricular e sua carga horaria especifica.
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Em decorréncia da atividade de pesquisa, buscamos avaliar com os
profissionais da educagao — docentes, pedagogos e gestores — a nogdo de
Educagédo em Tempo Integral, pautada nas orientagbes pedagodgicas que visam ao
processo de ensino-aprendizagem que promove a cidadania e o fortalecimento das
instituicbes democraticas.

Da mesma maneira, realizamos a analise da matriz curricular em relagéo
ao conteudo abordado no que tange ao desenvolvimento das competéncias
e habilidades de professores e alunos durante o processo de aprendizagem,
priorizando a apropria¢cado do conhecimento, a solugdo de problemas, a autonomia,
a participagdo e o desenvolvimento emocional e intelectual dos individuos em
formacgao.

O ENSINO MEDIO EM TEMPO INTEGRAL

Inicialmente, analisamos o PEE - Plano Estadual de Educacéo para investigar
e entender o compromisso do Governo do Estado com a proposta da Educacdo em
Tempo Integral, como uma estratégia para a implementacéo da politica educacional
em resposta ao sistema de ensino e aprendizado que esta em andamento por todo
o Amazonas. O Plano serve como uma referéncia de politica de Estado, datado
de 2015, prevalecendo sobre qualquer questao local. Isso nos possibilita avaliar o
comprometimento dos governos com a educacéo a luz de suas agdes.

De inicio, a Educac&o em Tempo Integral € mais uma estratégia de politicas
publicas voltadas para crianc¢as e adolescentes em instituicdes de grande porte, como
uma resposta imediata para enfrentar a desigualdade social que afeta diretamente
a populagdo jovem. Nesse contexto, a Escola atua como uma forga unificadora
capaz de catalisar de forma mais intensa a questao social no combate a pobreza, na
expectativa de que o Estado implemente acdes, projetos e programas intersetoriais
enquanto politicas publicas visam “erradicar a pobreza e a marginalizacéo e reduzir
as desigualdades sociais” (Brasil, 2008).

De qualquer modo, o Estado do Amazonas no que diz respeito a Educagao em
Tempo Integral como tatica de desenvolvimento humano se propde a: “assegurar as
escolas de tempo integral, professores com carga de 40h e equipe multidisciplinar
(...) e funcionarios administrativos, em quantidade adequada durante a duracao
deste plano” (Amazonas, 2015, p.55).

A duracdo do PEE se estende por 10 anos, projetando suas agbes e
compromissos até o ano de 2025. Apés oito anos, é pertinente promover um amplo
debate para verificar e avaliar o que foi realizado e como foi feito, examinando as
infraestruturas, os indicadores educacionais, os projetos pedagogicos e a questao
orcamentaria no horizonte de um futuro préximo.

De maneira semelhante em relagao a matriz curricular, no que se refere aos
conteludos abordados sobre o desenvolvimento das competéncias e habilidades do
professor e dos alunos no processo de aprendizagem, priorizando a apropriagao
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do conhecimento, a resolugéo de problemas, autonomia, participagao e a evolugao
emocional e intelectual dos agentes em formacao.

METODOLOGIA

Como ferramenta de trabalho, utilizamos a pratica da observagdo dos
participantes e entrevistas abertas através de questionarios, buscando compreender
e saber o que os envolvidos e criadores pensam sobre as questdes que consideramos
importantes em relagdo ao problema apresentado: fala-se extensivamente sobre o
programa de Educagédo em Tempo Integral, mas, na realidade, o que isso representa
na pratica? Em relagdo a organizagdo do tempo de trabalho e estudo na escola,
como essa carga horaria esta organizada? Como se da a elaboragdo da carga
horaria e de que maneira vocé participou da definicdo desse processo que orienta
o trabalho e o ensino? Por favor, explique-nos como ¢é feita a organizagdo dos
tempos de aula, bem como o atendimento aos alunos, oficinas, projetos, gincanas,
atividades recreativas, incluindo o café, almogo e merenda, e outras atividades
correlatas. Quais sao os obstaculos a serem superados para a implementagcéo do
Programa de Educagao de Tempo Integral na escola? Vocé tem alguma experiéncia
nesse processo de trabalho? Qual é o seu nivel de ensino e em que area vocé se
formou? A jornada de trabalho inclui estudo, encontros entre os professores numa
perspectiva de formagéo continua na escola? Fala-se muito em criar um tempo para
atuar de forma mais eficiente na escola.

DISCUSSAO

Ha um momento em que vocé precisa de uma equipe bem estruturada
para lidar com os desafios ou tudo esta nas méaos do gestor? De que maneira os
alunos e suas familias contribuem para a gestado dentro da Escola? Para aprender
€ necessario estar estimulado; vocé acredita que os alunos estdo empolgados para
adquirir conhecimento e, se nao estao, qual pode ser a explicagado? Se vocé tivesse a
oportunidade de alterar algo para aprimorar ainda mais o processo de aprendizagem
a partir da sua atuacao em sala de aula? Existe alguma organizagéo dos estudantes
na Escola no ambito da cultura, das artes, do esporte...? Nao é verdade? Além do
ambiente escolar, os professores se envolvem em outras atividades com os alunos
em formagéo? Quando e como? Vocé acredita que os alunos estdo animados
para aprender e, se ndo estdo, qual pode ser a explicagdo? Se vocé tivesse a
oportunidade de mudar algo para aprimorar ainda mais o processo de aprendizagem
a partir da sua atuacao em sala de aula? Existe alguma organizagéo dos estudantes
na Escola no ambito da cultura, das artes, do esporte...? Nao é verdade? Além do
ambiente escolar, os professores se envolvem em outras atividades com os alunos
em formac&o? Quando e como?

O tempo é cruel, nosso cronograma de pesquisa sofreu uma alteragcao
drastica que impés nossa vontade. A Escola “Galo da Serra” foi inaugurada em 7 de
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fevereiro de 2020, e em margo e abril a pandemia se espalhou por todo o Amazonas,
impossibilitando qualquer movimento da nossa parte. O que foi realizado somente
na segunda quinzena de setembro, apds as restricdes sanitarias.

De qualquer modo, n&o nos deixamos abater e conduzimos nossa pesquisa,
soprando as cinzas para reacender o fogo do conhecimento, esclarecendo questdes
e aprimorando a compreensao das leituras relacionadas a estratégia da Educagao
em Tempo Integral, pautada no acalorado debate sobre a interface da complexidade
da Educacéo do Ensino Médio em Tempo Integral enquanto politica publica.

CONSIDERAGOES FINAIS

E verdade que nem todas as questdes foram abordadas porque n&o houve
a chance de interagir com os profissionais da educag¢ao de forma oportuna e ainda
mais com as liderangas estudantis. Acredito que mesmo se tivéssemos seguido
Nosso cronograma, as lacunas continuariam presentes, justificando os debates em
nivel nacional relacionados ao Novo Ensino Médio.

Contudo, o estudo nos deu grandes subsidios para compartilhar
opinides relevantes e significativas na perspectiva de qualificacdo da educagéo,
compreendendo-a como uma necessidade para o desenvolvimento humano
cognitivo e afetivo, com a perspectiva de fortalecer as organizagdes e movimentos
sociais, enquanto controle do aparelho do Estado, reafirmando assim nossa
cidadania e poder de soberania popular.

Para isso, é essencial investir na capacitagdo dos educadores e outros
profissionais da educagéo, em conjunto com a estruturagcéo e administragao escolar,
enfrentando os desafios com criatividade e habilidade.
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O Contexto Histérico da Educagdo em Tempo Integral
no Brasil

The Historical Context Of Full-Time Education In Brazil
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Resumo: O presente estudo tem como objetivo apresentar uma analise histérica da evolugéo
da Educagdo em tempo integral no Brasil, por meio de uma linha do tempo que engloba
as principais transformagdes e marcos, buscando compreender sua trajetéria e investigar
0s principais eventos, desafios e conquistas ao longo do tempo, na formagéo educacional.
Considera-se que a ampliagdo da educagédo em tempo integral tem favorecido uma educagao
mais inclusiva e justa, ao oferecer um ambiente educativo mais rico e oportunidades de
desenvolvimento integral para os estudantes. Para fundamentar essa pesquisa, foi realizada
uma investigagdo qualitativa mediante revisdo bibliografica de documentos oficiais,
legislagdes, politicas publicas e estudos académicos sobre a educagdo em tempo integral no
Brasil. Os resultados obtidos refletem os progressos e dificuldades na implementacéo desse
modelo educacional, manifestando-se nas diversas abordagens, programas e iniciativas
adotadas em distintos periodos no contexto brasileiro. Para sustentar as discussées, sdo
utilizados como base tedrica os estudos de Ferreira (2005), Kramer (2012) e Tanuri (2014),
que abordam a trajetéria da educagdo em tempo integral no Brasil, especialmente sobre
demandas sociais, politicas e pedagdgicas. A compreensao desse histérico possibilita uma
reflexdo critica acerca dos desafios e perspectivas futuras da educacdo em tempo integral
no pais.

Palavras-chave: cidadania; formagao dos professores; programa escola tempo integral.

Abstract: This study aims to present a historical analysis of the evolution of full-time education
in Brazil through a timeline encompassing the main transformations and milestones, seeking
to understand its trajectory and investigate the principal events, challenges, and achievements
throughout the educational process. It is considered that the expansion of full-time education
has contributed to a more inclusive and equitable education by providing a richer educational
environment and opportunities for the integral development of students. To support this
research, a qualitative investigation was conducted through a bibliographic review of official
documents, legislation, public policies, and academic studies on full-time education in
Brazil. The results obtained reflect both the progress and the difficulties in implementing this
educational model, manifested in the various approaches, programs, and initiatives adopted
in different periods within the Brazilian context. To support the discussions, the studies of
Ferreira (2005), Sonia Kramer (2012), and Tanuri (2014) are used as the theoretical basis,
addressing the trajectory of full-time education in Brazil, especially regarding social, political,
and pedagogical demands. Understanding this historical background enables a critical
reflection on the challenges and future perspectives of full-time education in the country.

Keywords: citizenship; teacher education; full-time school program.
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INTRODUGAO

O sistema educacional brasileiro passou por diversas transformagdes ao
longo de sua trajetdria, buscando se adequar as demandas da sociedade e as
necessidades dos estudantes. Nesse contexto, a Educagdo em Tempo Integral
emerge como uma alternativa para promover uma educagdo mais completa
e inclusiva, proporcionando um ambiente de aprendizado mais enriquecedor
e motivador para os alunos. Esta pesquisa visa tragar uma analise historica da
evolugao da Educagao em Tempo Integral no Brasil, avaliando os principais marcos,
desafios e conquistas ao longo do tempo na formagao educacional. A compreensao
dessa evolugao permitira uma reflexao critica sobre os avangos e as perspectivas
futuras desse modelo educacional no pais.

PROBLEMAS E DESAFIOS

A Escola Publica € um projeto coletivo ampliado pelo Estado dentro dos limites
de sua competéncia legal, com a avaliagao da sociedade organizada. A dindmica de
seu funcionamento e a concretizacao de seus objetivos e metas estdo diretamente
conectadas ao projeto politico-pedagdgico. Para alguns, essa pega € apenas uma
formalidade legal e burocratica; outros, mais atentos e responsaveis, afirmam que a
elaboragao desse projeto € unica e particular. Trata-se, na verdade, da construgao
social e comunitaria do que temos e do que almejamos, respeitando a vocagao
escolar e a especificidade das demandas locais.

Por essa razéo, ndo é uma obra finalizada, e muito menos transplantada de
uma cultura ou de uma sociedade para outra; pelo contrario, desdobra-se em ag¢des
e programas acompanhados de planos de execugao, transformando problemas
em desafios e oportunidades de ensino em uma perspectiva socialmente justa
e democratica. E uma diretriz a ser seguida em diregdo a determinados fins, em
resumo:

E uma acgdo intencional com um sentido explicito, como um compromisso
definido coletivamente. Por isso, todo projeto pedagdgico da escola &, também,
um projeto politico por estar intimamente articulado ao compromisso sociopolitico
com os interesses reais coletivos da populagéo majoritaria. E politico no sentido de
compromisso com a formagao do cidadao para um tipo de sociedade. “A dimenséo
politica se cumpre na medida em que ela se realiza enquanto pratica especificamente
pedagdgica (Saviani 1983, p. 93). Na dimensao pedagdgica reside a possibilidade da
efetivacdo da intencionalidade da escola, que é a formacao do cidad&o participativo,
responsavel, comprometido, critico e criativo. Pedagdgico, ndo faz sentido definir
as agOes educativas e as caracteristicas permitidas as escolas para cumprir seus
propésitos e sua intencionalidade (Veiga, 1995, p. 13).

Na definicdo do termo, pode-se dizer que a educacgdo, a cultura, o meio
ambiente, a saude, a seguranca, entre outras agbes do Estado, sdo politicas
publicas, sendo assim, muito mais do que uma prética partidaria ou populista de
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um governante que, de maneira oportunista e irresponsavel, se transforma em um
construtor de obras desarticuladas e desconectadas do compromisso sociopolitico
com os verdadeiros interesses coletivos da maioria da populagao, seja em relagao
a cidade, ao campo ou a aldeia.

Os interesses corporativos dos detentores de mandatos nunca deverao
prevalecer sobre a vontade geral como prioridade real e objetiva do povo. Contudo,
para evitar que haja um descompasso tdo grande e uma afronta as demandas
populares, é fundamental que os movimentos sociais € a sociedade organizada
exercitem sua cidadania e o direito a critica social, considerando, em especial: “que
somos seres condicionados, mas ndo determinados. Reconhecer que a Historia é
um tempo de possibilidade e n&o de determinismo, que o futuro, permita-me reiterar,
€ problematico e nao inexoravel” (Freire,1996, p.19).

O posicionamento do educador Paulo Freire decorre de uma pratica
pedagégica inovadora ou, como ele mesmo descreve, “progressista”, tomando a
histéria em suas maos, como sujeito de direitos.

Condicionado, sim, mas nao determinado, implica dizer que as portas podem
ser abertas, os caminhos podem ser reelaborados, os problemas e desafios podem
ser superados tanto no presente quanto no futuro. Trata-se de uma construgéo
mediada que se projeta a partir da Escola como plataforma da cidadania, um
espaco de concepgao, realizagcao e avaliagdo do que fazer e como fazer, pautado
na organizagéo do trabalho pedagdgico que envolve o desenvolvimento cognitivo
dos alunos com a participagao efetiva dos atores e responsaveis pelo processo de
mobilizacdo, discusséo e definicdo do PPP, definido com clareza e objetividade:

Todo projeto supbe rupturas com o presente e promessas para o futuro.
Projetar significa tentar quebrar um estado confortavel para arriscar-se, atravessar
um periodo de instabilidade e buscar uma nova estabilidade em fungdo da
promessa de que cada projeto contém um estado melhor do que o presente. Um
projeto educativo pode ser feito como promessa diante de determinadas rupturas.
As promessas tornam visiveis os campos de agao possiveis, comprometendo seus
atores e autores (Gadotti, 1994, p. 579).

Atualmente, o PPP da Escola “Galo da Serra” encontra-se em fase de
elaboracdo e devera ser amplamente discutido com seus colegas. Este periodo
de amadurecimento é extremamente crucial para toda a comunidade escolar
envolvida, exigindo lideranga, alternativas, confianga e o comprometimento de todos
nesse processo, esclarecendo quais sdo as questdes que afligem a comunidade e
que impactam diretamente a Escola em relagdo ao aprendizado. Os desafios ndo
devem nos consumir nem nos paralisar, ofuscando as alegrias e os sonhos. Para
avancar nesse esforco, a diregao da Escola “Galo da Serra”, com a colaboragao dos
profissionais da educagédo, deve partilhar do mesmo ideal, buscando os mesmos
objetivos, ciente de que: “a primeira condicdo para que um ser possa assumir um
ato comprometido esta em ser capaz de agir e refletir” (Freire, 1979, p.

Ainstituicao, por sua natureza, possui a habilidade de unir e consolidar capital
intelectual, estabelecendo condigbes tangiveis e claras para que os individuos
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possam se reconhecer como protagonistas de sua narrativa, como ja mencionado
por Paulo Freire anteriormente. Para alcangar esse objetivo, a estruturagédo e o
planejamento atuam como guias essenciais na realizagdo das metas:

Os modelos de organizagédo para realizar a ampliagdo do tempo de escola
que vém se configurando no Pais podem ser sintetizados em duas vertentes: uma
que tende a investir em mudangas no interior das unidades escolares, de forma que
possa oferecer condicbes compativeis com a presenca de alunos e professores
em turno integral, e outros que tendem a instituicdes e projetos articulados da
sociedade que oferecem atividades aos alunos no turno alternativo as aulas, nao
necessariamente no espago escolar, mas preferencialmente fora dele (Cavaliere,
2007 apud Amazonas, 2015, p. 51).

No contexto particular da Escola “Galo da Serra”, o modelo de Educacgao
em Tempo Integral é o primeiro da referéncia mencionada, as atividades comegam
as 7h30 e se estendem até as 16h30, incluindo café da manh&, almocgo e lanche
a tarde. Em resumo: “a estrutura do tempo dedicado ao conhecimento escolar é
caracterizada pela divisdo do dia letivo, e o curriculo &, portanto, organizado em
intervalos fixos de tempo para disciplinas especificas, separadas. A supervisao
hierarquica utiliza o tempo que frequentemente é desperdicado e gerido pela
administragéo e pelo educador” (Veiga, 1995, p.29).

As observagdes realizadas por nds em campo ressaltam a observancia da
carga horaria, com disciplinas curriculares sendo oferecidas pela manha e, a tarde,
iniciando-se as atividades relacionadas aos projetos associados aos professores
orientadores, tais como Vermicompostagem para uma Cidade mais Sustentavel,
refletindo sobre a Educacdo Ambiental com a Agenda 21, e Robdética como
Metodologia de Ensino-Aprendizagem, entre outros.

No que diz respeito ao planejamento escolar, fomos informados de que este
ocorreu no inicio do ano por area de ensino, sob orientacdo pedagdgica e com a
colaboragéo dos professores, sendo retomadas as atividades no segundo semestre
em conformidade com as diretrizes dos protocolos sanitarios em vigor. Vale lembrar
que, em 2021, quando concluimos nosso trabalho de campo, ainda estavamos sob
a influéncia da pandemia de Covid-19. O retorno das aulas ocorreu apenas no dia
08 de setembro de 2021, quando a Escola “Galo da Serra” reabriu suas portas com
aulas hibridas — parte presencial e parte remota — porém, aos poucos, a situagao
foi se normalizando.

Na ocasido, dialogamos com os educadores, compartilhando os questionarios
de campo relacionados a condug¢do de nossa investigagdo e, simultaneamente,
aprofundamos as praticas dialogicas e as observagdes especificas sobre o processo
de ensino e aprendizagem.

Essas e outras abordagens emergem da nossa proposta de investigagéo que
visa analisar as praticas pedagogicas do Ensino Médio de Tempo Integral da Escola
“Galo da Serra”, levando em conta suas condi¢des e ferramentas de trabalho; o
processo de aprendizagem que envolve a participagao ativa dos alunos (as), néo
apenas na sala de aula, mas também na gestao democratica da escola, conforme
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o PPP, com valores e atitudes responsaveis, tolerantes, criticas e autocriticas,
em respeito a alteridade, transformando o desenvolvimento do individuo em suas
diversas dimensoes e, por fim, a organizagado do trabalho em relacdo a matriz
curricular e sua carga horaria especifica.

Em decorréncia da atividade de pesquisa, buscamos avaliar com os
profissionais da educagao — docentes, pedagogos e gestores — a nogdo de
Educagado em Tempo Integral, pautada nas orientagbes pedagodgicas que visam ao
processo de ensino-aprendizagem que promove a cidadania e o fortalecimento das
instituicbes democraticas.

Da mesma maneira, realizamos a analise da matriz curricular em relagéao
ao conteudo abordado no que tange ao desenvolvimento das competéncias
e habilidades de professores e alunos durante o processo de aprendizagem,
priorizando a apropriagcado do conhecimento, a solugdo de problemas, a autonomia,
a participacdo e o desenvolvimento emocional e intelectual dos individuos em
formacao.

O ENSINO MEDIO EM TEMPO INTEGRAL

Inicialmente, analisamos o PEE - Plano Estadual de Educacéo para investigar
e entender o compromisso do Governo do Estado com a proposta da Educacdo em
Tempo Integral, como uma estratégia para a implementagéo da politica educacional
em resposta ao sistema de ensino e aprendizado que esta em andamento por todo
o Amazonas. O Plano serve como uma referéncia de politica de Estado, datado
de 2015, prevalecendo sobre qualquer questao local. Isso nos possibilita avaliar o
comprometimento dos governos com a educagéo a luz de suas agdes.

De inicio, a Educagcdo em Tempo Integral € mais uma estratégia de politicas
publicas voltadas para criancas e adolescentes em instituicdes de grande porte, como
uma resposta imediata para enfrentar a desigualdade social que afeta diretamente
a populacdo jovem. Nesse contexto, a Escola atua como uma forga unificadora
capaz de catalisar de forma mais intensa a questao social no combate a pobreza, na
expectativa de que o Estado implemente a¢des, projetos e programas intersetoriais
enquanto politicas publicas visam “erradicar a pobreza e a marginalizagéo e reduzir
as desigualdades sociais” (Brasil, 2008).

De qualquer modo, o Estado do Amazonas no que diz respeito a Educagcéo em
Tempo Integral como tatica de desenvolvimento humano se propde a: “assegurar as
escolas de tempo integral, professores com carga de 40h e equipe multidisciplinar
(...) e funcionarios administrativos, em quantidade adequada durante a duragao
deste Plano” (Amazonas, 2015).

A duragdo do PEE se estende por 10 anos, projetando suas agoes e
compromissos até o ano de 2025. Apés oito anos, é pertinente promover um amplo
debate para verificar e avaliar o que foi realizado e como foi feito, examinando as
infraestruturas, os indicadores educacionais, os projetos pedagogicos e a questao
orcamentaria no horizonte de um futuro préximo.
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De maneira semelhante em relagdo a matriz curricular, no que se refere aos
conteudos abordados sobre o desenvolvimento das competéncias e habilidades do
professor e dos alunos no processo de aprendizagem, priorizando a apropriacao
do conhecimento, a resolugéo de problemas, autonomia, participagao e a evolugao
emocional e intelectual dos agentes em formacgao.

METODOLOGIA

Como ferramenta de trabalho, utilizamos a pratica da observagdo dos
participantes e entrevistas abertas através de questionarios, buscando compreender
e saber o que os envolvidos e criadores pensam sobre as questdes que consideramos
importantes em relagdo ao problema apresentado: fala-se extensivamente sobre o
programa de Educagédo em Tempo Integral, mas, na realidade, o que isso representa
na pratica? Em relagdo a organizagdo do tempo de trabalho e estudo na escola,
como essa carga horaria esta organizada? Como se da a elaboragdo da carga
horaria e de que maneira vocé participou da definicdo desse processo que orienta
o trabalho e o ensino? Por favor, explique-nos como ¢é feita a organizagdo dos
tempos de aula, bem como o atendimento aos alunos, oficinas, projetos, gincanas,
atividades recreativas, incluindo o café, almogco e merenda, e outras atividades
correlatas. Quais sao os obstaculos a serem superados para a implementagcéo do
Programa de Educagao de Tempo Integral na escola? Vocé tem alguma experiéncia
nesse processo de trabalho? Qual é o seu nivel de ensino e em que area vocé se
formou? A jornada de trabalho inclui estudo, encontros entre os professores numa
perspectiva de formagéo continua na escola? Fala-se muito em criar um tempo para
atuar de forma mais eficiente na escola.

DISCUSSAO

Ha um momento em que vocé precisa de uma equipe bem estruturada
para lidar com os desafios ou tudo esta nas méaos do gestor? De que maneira os
alunos e suas familias contribuem para a gestado dentro da Escola? Para aprender
€ necessario estar estimulado; vocé acredita que os alunos estdo empolgados para
adquirir conhecimento e, se nao estao, qual pode ser a explicagado? Se vocé tivesse a
oportunidade de alterar algo para aprimorar ainda mais o processo de aprendizagem
a partir da sua atuacao em sala de aula? Existe alguma organizagéo dos estudantes
na Escola no ambito da cultura, das artes, do esporte...? Nao é verdade? Além do
ambiente escolar, os professores se envolvem em outras atividades com os alunos
em formagédo? Quando e como? Vocé acredita que os alunos estdo animados
para aprender e, se ndo estdo, qual pode ser a explicagdo? Se vocé tivesse a
oportunidade de mudar algo para aprimorar ainda mais o processo de aprendizagem
a partir da sua atuacao em sala de aula? Existe alguma organizagéo dos estudantes
na Escola no ambito da cultura, das artes, do esporte...? Nao é verdade? Além do
ambiente escolar, os professores se envolvem em outras atividades com os alunos
em formac&o? Quando e como?
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O tempo é cruel, nosso cronograma de pesquisa sofreu uma alteracao
drastica que impds nossa vontade. A Escola “Galo da Serra” foi inaugurada em 7 de
fevereiro de 2020, e em margo e abril a pandemia se espalhou por todo o Amazonas,
impossibilitando qualquer movimento da nossa parte. O que foi realizado somente
na segunda quinzena de setembro, apds as restricdes sanitarias.

De qualquer modo, n&o nos deixamos abater e conduzimos nossa pesquisa,
soprando as cinzas para reacender o fogo do conhecimento, esclarecendo questdes
e aprimorando a compreensao das leituras relacionadas a estratégia da Educagéao
em Tempo Integral, pautada no acalorado debate sobre a interface da complexidade
da Educacéo do Ensino Médio em tempo integral enquanto politica publica.

CONSIDERAGOES FINAIS

E verdade que nem todas as questdes foram abordadas porque n&o houve
a chance de interagir com os profissionais da educag¢ao de forma oportuna e ainda
mais com as liderangas estudantis. Acredito que mesmo se tivéssemos seguido
Nosso cronograma, as lacunas continuariam presentes, justificando os debates em
nivel nacional relacionados ao Novo Ensino Médio.

Contudo, o estudo nos deu grandes subsidios para compartilhar
opinides relevantes e significativas na perspectiva de qualificacdo da educagéo,
compreendendo-a como uma necessidade para o desenvolvimento humano
cognitivo e afetivo, com a perspectiva de fortalecer as organizagdes e movimentos
sociais, enquanto controle do aparelho do Estado, reafirmando assim nossa
cidadania e poder de soberania popular.

Para isso, € essencial investir na capacitagdo dos educadores e outros
profissionais da educagéo, em conjunto com a estruturagcéo e administragao escolar,
enfrentando os desafios com criatividade e habilidade.
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Resumo: Este texto refere-se a uma pesquisa bibliografica cujo objetivo foi apresentar
uma perspectiva sobre os desafios que a gestdo escolar enfrenta, diante das novas
exigéncias que a escola encontra, no contexto de uma sociedade que se democratiza e se
transforma. A escola € um ambiente formativo, que gera transformagdes no ser humano.
Porém, para que possa efetivamente cumprir seu papel e sua fungdo social, é essencial
que tenha uma gestdo eficaz. A gestdo escolar ocupa diversas responsabilidades e estas
ndo se restringem apenas ao aspecto administrativo da escola. Ela também é encarregada
do fazer pedagdgico, de todas as atividades realizadas na escola que possam otimizar o
processo de ensino-aprendizagem e/ou promover um maior intercAmbio entre os individuos
envolvidos no processo educacional. Por outro lado, é importante reconhecer que o gestor
escolar é responsavel pelas fungbes de um grupo de profissionais da educagdo basica,
que devem exercer suas respectivas responsabilidades para que a escola implemente sua
proposta pedagdgica e assegure uma educacao de qualidade. Para isso, é necessario que
o gestor conhecga as atribuicdes estabelecidas na legislacdo para cada um dos cargos que
ocupam os servidores sob sua supervisdo. Neste estudo, ficou evidente que o processo de
gestéo escolar é dindmico. No exercicio de suas fung¢des, o gestor escolar enfrenta diversas
situagbes desafiadoras, que exigem a apresentacgdo de solugdes inovadoras. As decisdes
tomadas, portanto, impactam o sucesso do processo administrativo e, consequentemente,
do processo de ensino-aprendizagem. Assim, observamos que as escolas necessitam de um
gestor receptivo as mudangas, para atender as demandas da sociedade, além de promover
acbes democraticas e comprometidas com a educagéo, sendo também capaz de levar a
instituicdo sob sua lideranga a oferecer um ensino de qualidade.

Palavras-chave: gestdo escolar; desafios; participagao.

Abstract: This text refers to a bibliographical research whose objective was to present a
perspective on the challenges that school management faces, given the new demands that
schools face, in the context of a society that is democratizing and transforming. School is a
formative environment that generates transformations in human beings. However, in order for
it to effectively fulfill its role and social function, it is essential that it has effective management.
School management occupies several responsibilities, and these are not restricted to the
administrative aspect of the school. She is also in charge of teaching, all activities carried
out at the school that can optimize the teaching-learning process and/or promote greater
exchange between individuals involved in the educational process. On the other hand, it is
important to recognize that the school manager is responsible for the functions of a group
of basic education professionals, who must exercise their respective responsibilities so that
the school implements its pedagogical proposal and ensures quality education. To do this,
it is necessary for the manager to know the duties established in the legislation for each
of the positions held by the employees under his supervision. In this study, it was evident
that the school management process is dynamic. In carrying out their duties, the school
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manager faces several challenging situations, which require the presentation of innovative
solutions. The decisions made, therefore, impact the success of the administrative process
and, consequently, the teaching-learning process. Thus, we observe that schools need a
manager who is receptive to changes, to meet the demands of society, in addition to promoting
democratic actions committed to education, and also being capable of leading the institution
under his leadership to offer quality education.

Keywords: school management; challenges; participation.

INTRODUCAO

A administragcdo escolar € um componente essencial na instituicao
educacional, onde, por menor que seja, toda escola deve contar com um gestor que
busque a participacdo de professores, alunos, pais e comunidade nas atividades
escolares, promovendo, assim, uma gestao participativa.

Atender a fungéo social e evoluir enquanto instituicdo € o grande desafio
enfrentado pela gestdo em relagdo a escola. Para isso, € necessario mais do que
apenas competéncia profissional por parte do gestor para alcangar o sucesso
escolar. Como a escola € um sistema, seu gestor ndo pode vé-la em compartimentos
isolados, nem desejar dividir seu trabalho em partes independentes. O éxito da
gestao escolar esta atrelado ao trabalho realizado de forma integrada.

Assim, o que diferencia a administragdo escolar atualmente € um lider que
incentive a descentralizagao e reforce a autonomia da escola, transformando-a em
um espaco democratico, onde possa contar com todos para superar os desafios
diarios, sempre buscando possibilidades inovadoras para uma educagao de
qualidade, garantindo que a escola esteja em constante evolugao.

Este trabalho visa apresentar uma discussdo sobre os desafios que a
administragao escolar enfrenta, diante das novas exigéncias que a escola encontra,
no contexto de uma sociedade que se democratiza e se transforma.

A GESTAO ESCOLAR E A ESCOLA

A escola é um espago de construgéo, que gera transformagdes no individuo.
No entanto, para que realmente desempenhe seu papel e sua fungdo social,
€ fundamental que possua uma boa gestdo, pois uma administragédo eficaz das
atividades educativas resulta no éxito de todos os participantes do seu processo.
Por essa razao, a gestao escolar tem se tornado um tdpico de debate tanto nos
ambientes académicos quanto nos administrativos. Anteriormente vista e restrita
apenas ao cumprimento de regras previamente definidas, atualmente a coordenagao
escolar se posiciona como um modelo gerencial que requer planejamento para
oferecer a escola as condi¢des necessarias a formagao do cidadao do futuro.

De acordo com Lick (2000, p. 16):
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O conceito de gestdo escolar ultrapassa o de administragédo
escolar, por abranger uma série de concepgdes nao abarcadas
por este outro, podendo-se citar a democratizagado do processo
de construgdo social da escola e realizagdo de seu trabalho,
mediante a organizagdo de seu projeto politico-pedagdgico, o
compartilhamento do poder realizado pela tomada de decisdes de
forma coletiva, a compreenséo da questdo dinamica e conflitiva
e contraditéria das relagbes interpessoais da organizagao, o
entendimento dessa organizagcdo como uma entidade viva e
dindmica, demandando uma atuagdo especial de lideranga e
articulagéo, a compreensédo de que a mudanga de processos
educacionais envolve mudancas nas relagdes sociais praticadas
na escola e nos sistemas de ensino.

Tendo isso em mente, é possivel perceber que a gestdo escolar abrange
diversas responsabilidades, demonstrando que nao se restringe apenas ao aspecto
administrativo da instituicdo, mas também assume o papel de orientar as praticas
pedagodgicas, além de supervisionar todas as atividades realizadas na escola,
que possam favorecer o desempenho do processo de ensino-aprendizagem e/
ou facilitar um maior intercambio entre os individuos envolvidos na experiéncia
educacional. No momento, as instituicbes de ensino estdo passando por um
significativo processo de transformagado, que requer uma adaptagdo aos novos
padrées da sociedade contemporanea, através da inovacao e da implementagéo de
uma gestao participativa.

Tal demanda impde aos gestores educacionais uma série de desafios,
enquanto exige deles uma decisdo distinta do modelo convencional de gestdo
escolar, no que se refere a orientagdo das praticas pedagdgicas e administrativas
de sua instituicdo, com o intuito de oferecer uma educagao formal, continua e de
qualidade para os estudantes. Neste cenario de transformacdes, emerge a gestéao
participativa ou democratica, que se distingue pelo engajamento do gestor escolar,
dos representantes, docentes e demais colaboradores, assim como dos alunos,
responsaveis e membros da comunidade nas atividades da escola.

De acordo com Cerqueira (1998, p. 31-32):

A questdo da democratizacdo da gestdo escolar vem-se
concretizando via gestéo participativa como um instrumento de
melhoria da qualidade da educagdo como um todo e de acesso
a escola publica com permanéncia e aprendizagem bem-
sucedidas.

Este novo modelo de gestdo se solidifica por meio de diversas taticas,
incluindo a escolha do dirigente pela comunidade educacional. Uma vez eleito, o
dirigente deve apresentar um plano de acdo para a escola, e dele se esperam e
requisitam habilidades e competéncias particulares para administrar a instituigao.

Discutindo esses topicos, mencionam Paula e Schneckenberg (2008, p. 21),
que:
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E impossivel mudar a forma atual de gestdo, sem que se
estabelega a articulagdo entre a escola e a comunidade que a
serve, pois a escola ndo é um o6rgéo isolado e suas agdes devem
estar voltadas para atender as necessidades da comunidade,
com dedicagao, responsabilidade e participagao, para se chegar
ao objetivo da educagdo, que é promover o homem dentro de
seu contexto social e politico.

E notério que um dos principais obstaculos que a administracdo escolar
encontra € a implementagao desse novo modelo, onde existem consideraveis
resisténcias provenientes dos préprios gestores, que na maior parte das vezes nao
desejam abdicar de suas habilidades e da autoridade decisoria.

Conforme Cerqueira (1998, p. 36): “Aliberalizacdo da administragado e a pratica
da independéncia da escola geram transformacgdes consideraveis ndo apenas nos
niveis intermediarios, mas também no nivel ‘central’ do sistema educacional e vice-
versa”.

De acordo com Liick (2000, p. 14), “a forma mais eficaz de gerenciar € dividir
o trabalho em fungdes e tarefas que, para serem realizadas adequadamente,
precisam ser atribuidas a varias pessoas, que se especializam nelas”.

Ao mencionaradivisao dotrabalho administrativo, refere-se a descentralizagcao
gerencial, criando oportunidades para uma administracdo democratica ou
participativa. Esse modelo possibilita uma gestdo mais eficiente dos recursos da
escola, aliviando um pouco a carga de trabalho do gestor.

Conforme o proéprio Ministério da Educagéo:

A instituicdo educativa, no cumprimento do seu papel e na
efetivagdo da gestdo democratica, precisa ndo soé criar espagos
de discussdes que possibilitem a construgéo coletiva do projeto
educativo, como também criar e sustentar ambientes que
favorecam essa participagdo (Brasil, 2004, p. 34).

Assim, € evidente que a trajetdria para a administragdo democratica comeca
com o dialogo. Portanto, ao expandirem os espagos para a conversa, as escolas
poderao discutir seus desafios e permitir a inclusdo de todos os participantes do
processo educacional e da comunidade, fazendo com que, ao longo desse percurso,
a gestao democratica va, mesmo que de forma hesitante, conquistando seu espaco.

Nesse mesmo contexto, o Ministério da Educagdo (MEC) também esclarece
que “a democratizacdo dos sistemas educacionais e da escola envolve a
aprendizagem e a vivéncia da participagao e das tomadas de decisao” (Brasil, 2004,
p. 15).

Assim, percebe-se que a gestdo democratica considera as particularidades
e a viabilidade da instituigdo de ensino que adota tal abordagem. Portanto, é
importante compreender que a gestdo democratica ndo pode ser estabelecida ou
fortalecida por meio de decretos, portarias ou resolu¢des. Ela deve ser fruto da
participagao de todos os individuos envolvidos no processo educativo e social, que
séo direta ou indiretamente beneficiados por esse processo.
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OS DESAFIOS DA GESTAO ESCOLAR

A administragdo escolar € um processo dinamico, onde, no desempenho
de suas fungbes, o administrador escolar lida com varias situagdes/dificuldades, o
gue demanda a apresentacao de solugdes criativas. As escolhas feitas dependem,
assim, do sucesso no processo administrativo e, por conseguinte, no processo de
ensino-aprendizagem.
De acordo com Perfeito (2007, p. 53):
Um dos grandes desafios da gestao das instituicbes de ensino
é desenvolver uma maior capacidade de resposta as demandas
externas. Para isso, € necessario que seus gestores sejam
capazes de utilizar diferentes abordagens de planejamento,
a fim de que as instituigbes possam atingir seus objetivos e
cumprir sua missao.

Gerenciar uma instituicdo de ensino € uma tarefa que apresenta diversos
desafios, em que o processo de engajar os atores do sistema educacional promovido
dentro e fora das escolas € um desses desafios. O administrador deve descobrir
maneiras que possam estabelecer uma forte relagdo entre educador e educando,
diretor e professor, diretor e aluno, diretor e funcionario, diretor e pai de aluno,
escola e Secretaria de Educagéo, e assim por diante.

Portanto, é essencial que o gestor compreenda que a troca de experiéncias
e conhecimentos é fundamental no processo educativo e crucial para sua
realizacao. O éxito da administracdo escolar esta condicionado ao modo de pensar
e agir do dirigente. Assim, se ele promove a gestdo participativa, compartilha
responsabilidades e toma decisdes apds consultar o setor administrativo e o corpo
docente de sua escola, isso reduz a chance de agdes sem sucesso. A centralizacao
das decisdes € uma das principais causas do gerenciamento escolar inadequado.
Segundo Paula e Schneckenberg (2008, p. 29):
O trabalho de gestéo escolar exige, pois, o exercicio de multiplas
competéncias especificas e dos mais variados matizes[...]. Asua
diversidade é um desafio para os gestores, cabendo também

aos sistemas organizar experiéncias capazes de orienta-los
nesse processo.

A administragdo escolar pode ser compreendida como o processo de
configuragao e organizagéo das atividades pedagodgicas naescola, que se desenvolve
a partir da comunicagao e da participacdo em todas as ag¢des do processo educativo.
Dessa maneira, ao dialogar com todos os integrantes da comunidade escolar, o
administrador se torna mais apto a gerenciar sua instituicdo de ensino, encontrando
solugbes mais ageis e eficazes para os desafios enfrentados no ambiente escolar.
Observam Paula e Schneckenberg (2008, p. 6) que:

[...]aescola passa por periodo de redefinigdo em suas estruturas,
na busca de atender as necessidades do mundo moderno, pois
a educacdo por si s6 ndo produz mudangas na escola, mas
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é fundamental dizer que nenhuma mudanga é possivel sem
educacgao.

Em virtude dessa transformacédo pela qual a instituicdo esta passando, a
escola exige que o gestor adote uma nova postura e um novo perfil, visto que, além
das responsabilidades administrativas, ele desempenha um papel fundamental na
articulagdo de melhores resultados na aprendizagem escolar. Para alcancar tal
objetivo, é imprescindivel que esse gestor seja ético e esteja comprometido com a
construgéo do processo educativo.

Abusca por solugdes para os diversos impasses que a gestao escolar enfrenta
esta ganhando destaque, promovendo uma nova forma de administracdo: a gestao
escolar democratica, que encontra respaldo na Constituicdo Federal, promulgada
em 05 de outubro de 1988, conforme ja mencionado.

De acordo com Paula e Schneckenberg (2008, p. 9):

A gestdo democratica vem com o propésito de substituir o
paradigma autoritario pelo democratico, dar oportunidade aos
individuos, que estdo envolvidos, de liberarem seu potencial,
mostrar seus talentos e sua criatividade, na solugdo de
problemas cotidianos. Na gestdo democratica, a participacdo

de cada pessoa é fundamental, independentemente do nivel
hierarquico.

Idealizado com o intuito de converter a escola em um ambiente democratico,
esse novo modelo de gestéo abriu oportunidades para que todos os envolvidos no
processo educativo pudessem opinar nas decisoes da escola. Desse modo, dentro
da propria escola, estabeleceu-se o conselho, que possibilita essa participacao, ja
que, através dele, a comunidade ganhou espaco e voz na institui¢do.

Na perspectiva de Cerqueira (1998, p. 30):

[..] compreende-se como indispensavel e essencial a
participagao da sociedade na agao de democratizagao da escola.
Mas, em fungéo do carater tradicionalmente centralizador das
politicas governamentais no Brasil, as escolas publicas tém sido

palco de pouca participagado da comunidade local e, até mesmo,
da comunidade escolar.

E no Conselho Escolar que todos os envolvidos no processo educacional
tém a oportunidade de compartilhar suas ideias, convicgbes, demandas e
questionamentos. Com a criagdo do Conselho Escolar, a escola inaugurou um
vasto espaco democratico, que tem contribuido para o fortalecimento de uma nova
forma de gestado, fundamentada em principios democraticos. Dessa maneira, com
a implementagao da chamada gestdo participativa, espera-se que os desafios
enfrentados pelos administradores escolares sejam amenizados, permitindo que
a comunidade e todos os agentes do processo educacional possam oferecer suas
contribuigdes a escola e a sua administragao.
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O PERFIL DO GESTOR ESCOLAR

Um diretor escolar €, acima de tudo, um educador que se preocupa com 0O
bem-estar dos estudantes e ndo apenas um administrador em busca de eficacia.
Sua atuagado no cotidiano da escola deve ser eficaz na condugdo de uma gestéo
participativa e centrada na melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem
oferecidos pela instituigdo que lidera.

Conforme Martelli (1999), é fundamental que esse lider tenha a oportunidade
de retomar a fungéo de educador atento as atividades pedagdgicas. Esse lider traz
consigo tragos pessoais, principalmente relacionados a experiéncia como docente,
que constituem a sua base para a administracdo da escola. No entanto, ele deve
gradualmente expandir sua percepg¢ao sobre a escola como um todo, integrando as
diversas atividades e responsabilidades diarias do ambiente escolar, adotando uma
visdo de supervisao sobre o trabalho realizado pelos variados funcionarios e pelos
educadores.

Este é, em ultima analise, o responsavel por tudo que ocorre no ambiente
escolar, sendo considerado o lider que garante a realizagdo dos objetivos e metas
a serem atingidos pelo grupo da escola.

O gestor escolar, de acordo com Fiorini Filho (1996), é encarregado de
implementar as mudancas necessarias para que a escola publica se torne
democratica e autbnoma. Essa énfase na responsabilizagdo do diretor é bastante
complexa, pois entende-se que ha outras pessoas envolvidas na pratica escolar,
assim como outros fatores que afetarao esse progresso. Nao é pelo mero desejo do
gestor, nem somente por suas agdes, que a escola se torna democratica.

Paro (1997) sustenta que o administrador escolar € o agente de agédo que
interage com uma variedade de outros componentes em suas atividades cotidianas.
Ele é o elemento crucial na integragao dos aspectos que formam a escola, sendo
o lider que deve exibir caracteristicas de sagacidade, astucia, autoconfianca,
consisténcia, determinagao, honestidade e consideragdo, com seu foco direcionado
ao grupo, na medida em que é acolhido e valorizado por este.

O gestordesempenha uma fungao vital nainstituicdo educacional. Ele ndo deve
como que apenas ‘administrar a escola’; seu conhecimento precisa ser abrangente,
a fim de favorecer o éxito do processo educativo. Para isso, € imprescindivel que
ele possua dominio legal, compreenda e analise a legislagao educacional (federal,
estadual ou municipal), garantindo a implementagéo, execucdo e avaliagdo das
politicas publicas em vigor, além de interligar essas normas a proposta pedagdgica
de sua instituigdo, buscando modos de otimizar o trabalho pedagdgico e elevar a
qualidade do ensino.

Santos (2002, p. 46) ressalta que ‘ser diretor, nos dias atuais, € um desafio
consideravel, uma tarefa destinada a educadores dedicados, uma fungcédo que
possui um trago humano significativo, mas angustiante e complexa, dadas as
circunstancias em que se realiza.’
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O administrador educacional, ao enfrentar esse desafio desafiador, deve ser,
acima de tudo, um educador, que percebe a fungéo social da escola, se empenha no
aspecto educativo, humano e administrativo com aptidao e dedicagao. Isso porque,
como lider na instituicdo de ensino, desempenha um papel crucial na exceléncia da
educacao proporcionada pela escola (Machado, 2000).

Portanto, o gestor educacional precisa assumir a posi¢cdo de lider, e ndo
de chefe, distanciando-se da gestao convencional e obsoleta, onde exercia sua
lideranca de forma opressora. Para se firmar como um lider, sob uma visdo mais
democratica, o gestor escolar [tal como os demais agentes envolvidos com a pratica
educativa] deve reconhecer que essa lideranga implica uma autoridade, que nao
esta vinculada ao autoritarismo ou a imposigéo de opinibes.

De acordo com Santos (2002), os administradores educacionais que
atuam como genuinos lideres democraticos, dedicando-se e esforcando-se
para proporcionar uma educacao de qualidade, especialmente em instituigdes
publicas, sdo verdadeiros herdis. Nao € uma tarefa simples assumir todas essas
responsabilidades e ser eficiente na missdo de gerar resultados significativos e
eficazes para toda a instituigao.

O administrador escolar deve ter uma visao inclusiva, sem discriminagao;
confiar em sua equipe, saber como delegar fun¢des, demonstrar interesse pelos
resultados, dialogar, realizar a gestdo considerando sua comunidade escolar e
reconhecer o valor de cada membro da equipe (Machado, 2000).

CONSIDERAGOES FINAIS

Por meio deste estudo, evidenciou-se que a escola tem enfrentado mudancgas
significativas nas ultimas décadas, e essas transformacdes exigiram do gestor
um novo perfil, o0 que também modificou sua prépria administragao. Os principios
estabelecidos pela Constituicao de 1988 fortaleceram os movimentos em favor da
gestdo democratica no contexto escolar, e por causa disso, a escola tem obtido
maior autonomia.

Amparado por esses fundamentos, foi desenvolvido um novo sistema de
gestao, onde a comunidade esta mais envolvida e participa de forma mais engajada
nas atividades das escolas e/ou na sua edificagdo, integrando os Conselhos
Escolares. No entanto, implementar esse sistema de gestdo ndo é uma tarefa
simples. Foi possivel evidenciar que os administradores escolares desempenham
varias e relevantes fungdes dentro da instituicdo, tarefas que nem sempre séo
realizadas com pleno éxito. Sua atuagéo se caracteriza por multiplos aspectos.

Em sintese, o administrador escolar € encarregado das atividades de um
grupo de profissionais da educagao basica, que devem cumprir suas respectivas
fungdes para que a escola realize sua proposta pedagdgica e assegure uma
educacao de qualidade. Para isso, é crucial que o administrador tenha conhecimento
da responsabilidades definidas na legislagao para cada um dos cargos ocupados
pelos servidores sob sua supervisao.
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Por outro lado, é responsabilidade do diretor fomentar a participacao dos pais
na educacao de seus filhos, desenvolvendo projetos que concretizem o processo
de socializagdo do conhecimento e incentivem a inclusdo da comunidade como um
todo. Ele deve, continuamente, buscar implementar em sua instituicdo agées com
profissionais qualificados, abordando temas de relevancia para o publico em geral.

Consequentemente, observa-se que as escolas precisam de um gestor
receptivo as transformagdes, a fim de atender as exigéncias da sociedade, além
de promover iniciativas democraticas e comprometidas com a educagéo, sendo
também capaz de conduzir a instituigdo sob sua lideranga para oferecer um ensino
de exceléncia.
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152, 153, 154

Q

qualificacdo 2, 4, 25, 43, 44, 48, 50, 60, 135, 144

R

reciclar 34

rede social 52
remuneracdo 43, 44, 50
rendimento escolar 96, 113
resiliéncia 1,7,8,9,10,11, 28

S

sala de aula 14, 15, 17, 22, 24, 29, 30, 35, 36, 37, 40,
41, 43, 44, 45, 46, 47, 48, 49,72,75,76,77,78,79,
82, 83, 85, 86, 87, 88, 92, 93, 95, 96, 100, 102, 105,
106, 107, 108, 114, 115, 119, 120, 132, 134, 135,
141, 143, 144

sistema VI

sociedade 2, 3, 4, 5, 8, 47, 48, 49, 53, 56, 57, 58, 65,



67,72,84,94,101, 102, 103, 106, 107, 108, 109,
111,115,116, 118, 119, 122, 123, 124, 128, 129,
130, 131, 132, 139, 140, 141, 147, 148, 149, 152,
155

sustentdvel 26, 34, 35, 36

T

tempo integral 127, 128, 133, 136, 138, 142, 144,
145
territério 12,15, 17,18, 19, 20, 21
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