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para a formagao socioemocional dos estudantes.

Aos alunos do 5° ano das escolas estaduais de
Manaus, cuja dedicagéo e entusiasmo renovaram
minha motivagdo e evidenciaram a relevancia da
articulagdo entre a aprendizagem académica e o
desenvolvimento pessoal.

Aos meus familiares e amigos, pela presenga cons-
tante, pelo apoio incondicional, pela paciéncia nos
momentos desafiadores e por acreditarem em mim
ao longo de toda esta trajetoria.

E, por fim, aos pesquisadores e pesquisadoras da
educacgéo, cujas reflexées e contribuigbes tedricas
foram fontes de inspiragdo na busca por respostas
as inquietagées que surgiram durante o desenvolvi-
mento desta pesquisa.
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“A educacao é a arma mais
poderosa que vocé pode usar
para mudar o mundo.” (Mandela,
1995, p. 01).
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Este estudo examina a influéncia das Tecnologias da Informacao e Co-
municagéo (TICs) na integragéo entre o ensino de matematica e o desenvol-
vimento socioemocional de estudantes do 5° Ano em cinco escolas estaduais
de Manaus, Amazonas, em 2024. Objetiva-se compreender como as TICs,
integradas ao curriculo de matematica, favorecem a assimilagéo de concei-
tos complexos e o desenvolvimento de habilidades socioemocionais, como
empatia, autocontrole e colaboragéo, essenciais para a formagao integral dos
alunos.

Com metodologia de abordagem mista, a pesquisa utilizou questio-
narios via Google Formularios e grupos focais com diretores escolares, pe-
dagogos e professores de matematica, visando uma perspectiva ampla do
contexto educacional. Embasada em Bacich e Moran (2018) sobre ambientes
de aprendizagem ativos, em Goleman (2011) quanto ao desenvolvimento so-
cioemocional, e com analise de dados orientada pelos principios de Bardin
(2016) e Prodanov e Freitas (2013), a pesquisa identifica padrbes e catego-
rias que evidenciam o impacto das TICs no cotidiano pedagdgico e emocional
dos estudantes.

Estudos de Teixeira et al. (2022), Viseu e Rocha (2018), e Romanowski
e Mendes (2020) reforcam a importancia de uma formagao docente conti-
nua e de multiplas representagcbes para maximizar os beneficios das TICs
no ensino de matematica. Os resultados mostram que, apesar dos desafios
como falta de infraestrutura e necessidade de capacitagao docente, as TICs
criam um ambiente de aprendizado mais interativo e colaborativo, favore-
cendo tanto o engajamento académico quanto o crescimento socioemocional
dos estudantes.

Conclui-se que a integragéo das TICs no ensino de matematica € uma
estratégia transformadora e relevante para o desenvolvimento integral dos
alunos, oferecendo subsidios para politicas educacionais mais inclusivas e
alinhadas as demandas contemporaneas.



A presente pesquisa investiga a influéncia das Tecnologias da Informa-
¢do e Comunicacgdo (TICs) na integragcéo entre o ensino de matematica e o
desenvolvimento socioemocional de estudantes do 5° Ano em escolas esta-
duais de Manaus/AM, Brasil. Este tema é de grande relevancia na educacgao
contemporanea, onde a incorporagao de TICs tém o potencial de transformar
a dindmica da sala de aula, tornando o aprendizado mais interativo, acessivel
e eficaz.

As TICs englobam uma ampla variedade de ferramentas tecnolégicas,
que vao desde computadores e tablets até softwares educacionais e platafor-
mas de aprendizagem online. Essas tecnologias tém se mostrado altamente
eficazes na facilitagdo da compreensao de conceitos matematicos comple-
X0s, por meio de recursos visuais, interativos e personalizados, capazes de
se adaptar as necessidades especificas de cada aluno, proporcionando uma
experiéncia de aprendizado mais dinamica e eficaz.

Além de impactar o desempenho académico, o uso das TICs também
pode influenciar positivamente o desenvolvimento socioemocional dos es-
tudantes. Esse desenvolvimento diz respeito ao aprimoramento de compe-
téncias como autoconhecimento, autocontrole, empatia, habilidades de re-
lacionamento e tomada de decisbGes responsaveis. Tais competéncias sdo
fundamentais para a formagao integral dos alunos, contribuindo significati-
vamente para a constru¢do de um ambiente de aprendizado mais saudavel,
inclusivo e produtivo.

No contexto das escolas estaduais de Manaus, onde desafios como a
falta de recursos e a necessidade de atualizagdo pedagdgica sdo comuns, a
integracado das TICs representa uma oportunidade significativa para melhorar
tanto o ensino de matematica quanto o aspecto socioemocional dos estudan-
tes. Esta pesquisa se debruga na ideia de explorar como essas tecnologias
podem ser implementadas de maneira eficaz para alcangar esses objetivos.

Em vista disso, a investigacao sobre a influéncia das TICs na educa-
¢ao vai além do simples uso de ferramentas tecnolégicas; trata-se de com-
preender como essas ferramentas podem ser integradas ao curriculo para
promover um aprendizado holistico e inclusivo, que prepara os alunos nao
apenas para o sucesso académico, mas também para os desafios sociais e
emocionais que enfrentardo ao longo da vida.



A escolha deste tema fundamenta-se na urgente necessidade de pro-
mover inovagdes no campo educacional, especialmente em contextos em
que as limitagdes do ensino tradicional sdo evidentes. A relevancia tedrica
do estudo se concentra na convergéncia entre teorias de aprendizagem, uso
de tecnologias educacionais e desenvolvimento de competéncias socioemo-
cionais, formando uma base solida para a compreensio dos desafios e das
oportunidades inerentes a essa integragéo.

No campo pratico, a pesquisa emerge como uma contribuigdo essen-
cial para a formulagéo de politicas educacionais que incentivem abordagens
pedagdgicas integradas e holisticas, usando as TICs como ferramentas fun-
damentais para enriquecer o processo de ensino-aprendizagem e promover
o desenvolvimento integral dos estudantes.

Alinha de pesquisa da tese, portanto, se alicergca na Inovagao e Tecno-
logia na Educacao, enfatizando o papel das TICs como catalisadoras de uma
educagdo mais inclusiva e integradora no ensino de matematica, além de seu
impacto no desenvolvimento socioemocional dos alunos.

Ao explorar como as TICs podem transformar o ensino, a pesquisa
busca articular as praticas pedagégicas com as demandas contemporaneas
da sociedade digital, adaptando o curriculo para contemplar as necessidades
cognitivas e emocionais dos estudantes. Assim, as TICs deixam de ser vistas
apenas como ferramentas técnicas e passam a desempenhar o papel de me-
diadoras no processo educativo, favorecendo praticas interativas adaptadas
ao perfil da turma. Nesse processo, seu uso contribui para o desenvolvimento
de competéncias criticas e socioemocionais, com reflexdo, cooperacgao e au-
tocontrole (Bacich; Moran, 2018).

Embora muitos estudos ja apontem a eficacia das TICs no aprendizado
de conteudos especificos, como a matematica, ha ainda uma lacuna na litera-
tura sobre o impacto dessas tecnologias no desenvolvimento socioemocional
dos alunos, um fator essencial para o sucesso escolar e a formagao de cida-
daos completos. Este estudo se propde a preencher essa lacuna, oferecendo
evidéncias empiricas sobre os beneficios e desafios da integracdo das TICs
no ambiente educacional, fortalecendo a pratica pedagégica e promovendo
processos formativos capazes de responder as demandas contemporaneas
da escola e da sociedade. A partir dos aspectos apresentados da investiga-
¢éo, a pergunta central que norteia esta pesquisa é:



Como a utilizagdo das TICs no ensino de matematica influencia o de-
senvolvimento socioemocional dos estudantes do 5° Ano em escolas esta-
duais de Manaus/AM, Brasil, e quais séo os fatores que contribuem para essa
influéncia?

Buscando apoiar as diretivas dispostas a partir da pergunta central,
temos as seguintes perguntas especificas:

1. Quais sao os principais aspectos que limitam a eficacia das TICs
na promogao da integragdo entre o ensino de matematica e o de-
senvolvimento socioemocional dos estudantes do 5° Ano em esco-
las estaduais de Manaus/AM, Brasil?

2. De que maneira a integracao insuficiente das TICs no curriculo de
matematica afeta o desenvolvimento socioemocional dos estudan-
tes do 5° Ano em escolas estaduais de Manaus/AM, Brasil?

3. Como a falta de formacéao continuada dos professores em relacao
as TICs influencia a eficacia da integragcao das tecnologias educa-
cionais no ensino de matematica e, consequentemente, o desen-
volvimento socioemocional dos estudantes do 5° Ano em escolas
estaduais de Manaus/AM, Brasil?

A partir disso, o objetivo geral da investigagao é:
Analisar a influéncia da utilizagdo das TICs na integracao entre o ensi-

no de matematica e o desenvolvimento socioemocional de estudantes do 5°
Ano em escolas estaduais de Manaus/AM, Brasil.

Tendo como ponto de partida o objetivo geral, os objetivos especificos
deste estudo sdo delineados para detalhar as diferentes dimensdes dessa
integracao, sendo eles:

a) ldentificar os principais aspectos que restringem a potencialidade
das TICs na integragéo entre o ensino de matematica e o desenvolvimento
socioemocional dos estudantes do 5° Ano em escolas estaduais de Manaus/
AM, Brasil.

b) Examinar o impacto da insuficiente integragao das TICs no curricu-
lo de matematica no desenvolvimento socioemocional dos estudantes do 5°
Ano em escolas estaduais de Manaus/AM, Brasil.

c) Compreender a relagao entre a falta de formagéo continuada dos
professores em relagdo as TICs e o desenvolvimento socioemocional dos
estudantes do 5° Ano em escolas estaduais de Manaus/AM, Brasil.



Com base nos objetivos geral e especificos dispostos no trabalho so-
bre a influéncia das TICs na integragéo entre o ensino de matematica e o
desenvolvimento socioemocional de estudantes do 5° Ano em escolas esta-
duais de Manaus/AM, Brasil, foram formuladas as seguintes hipoteses:

Hipdtese 1: Alintegracéo efetiva das TICs no ensino de matematica em
escolas estaduais de Manaus/AM, Brasil, tende a influenciar positivamente o
desenvolvimento socioemocional dos estudantes do 5° Ano, promovendo nao
apenas a compreensao de conceitos matematicos, mas também habilidades
interpessoais e emocionais.

Hipotese 2: A formagao continuada dos docentes voltadas par ao uso
pedagdégico das TICs no 5° Ano do Ensino Fundamental tende a exercer in-
fluéncia significativa na integragéo entre o ensino de matematica e o desen-
volvimento socioemocional dos estudantes, refletindo-se em um ambiente de
aprendizagem mais estimulante e acolhedor.

Hipdtese 3: A identificacdo e superagédo dos obstaculos que limitam a
eficacia das TICs na promogéo da integracao entre a aprendizagem matema-
tica e as dimensdes socioemocionais dos estudantes do 5° Ano em escolas
estaduais de Manaus/AM sdo essenciais para potencializar a aprendizagem
matematica e favorecer o crescimento integral dos discentes, contribuindo
para uma educagdo mais eficaz e abrangente.

Considerando esses aspectos, a relevancia desta pesquisa se eviden-
cia em trés dimensbes essenciais: social, tedrica e metodologica. No que
tange ao aspecto social, o estudo tem o potencial de gerar beneficios sig-
nificativos para diversos agentes envolvidos no processo educacional. Para
os estudantes, a pesquisa pode resultar em estratégias mais eficazes para
a incorporagao das TICs no ensino de matematica, aprimorando nédo ape-
nas a compreensao dos conceitos matematicos, mas também o desenvolvi-
mento de competéncias socioemocionais, fundamentais para uma formagao
integral. Para os professores, o estudo oferece parametros valiosos sobre
como integrar de forma eficiente as TICs ao curriculo de matematica, além
de abordar solugbes para superar as barreiras que ainda limitam essa imple-
mentagdo. Ja para os administradores escolares e formuladores de politicas
educacionais, a pesquisa pode servir como um subsidio para a criagdo de
politicas e praticas pedagogicas que fomentem a integragéo efetiva das TICs
no ensino, promovendo um ambiente educacional mais dindmico, inclusivo e
alinhado com as demandas contemporaneas.



Em relacdo a relevancia tedrica, esta investigagédo podera enriquecer a
literatura académica de diversas maneiras. Primeiramente, ela oferece novos
conceitos sobre a inter-relagédo entre o uso das TICs, o ensino de matematica
e o desenvolvimento socioemocional dos estudantes, ampliando o entendi-
mento sobre como essas dimensdes se complementam e impactam mutua-
mente. Em segundo lugar, o estudo analisa os obstaculos que comprometem
a insercédo pedagodgica consistente das TICs no ensino de matematica, um
tema que, apesar de sua importancia, ainda é pouco explorado na literatura
existente, destacando desafios e propondo possiveis solugbes para supe-
ra-los. Por fim, a pesquisa examina a conexao entre a formagéo continuada
dos professores em TICs e o desenvolvimento socioemocional dos alunos,
um aspecto de crescente interesse na academia, dado o papel central dos
educadores na promogao de uma educagao que abranja tanto o desenvolvi-
mento cognitivo quanto emocional dos estudantes.

Arelevancia metodolégica desta pesquisa se destaca pelo emprego de
uma abordagem rigorosa e sistematica na investigagdo do problema de pes-
quisa. O estudo inclui a identificacdo e analise detalhada das barreiras que
dificultam a integracao das TICs no curriculo de matematica, fornecendo uma
compreensdo aprofundada dos fatores que limitam essa implementacao.
Além disso, a pesquisa avalia o impacto da insuficiente integracéo das TICs
no desenvolvimento socioemocional dos estudantes, explorando as conse-
quéncias dessa lacuna para a formacgao integral dos alunos.

Por fim, o estudo examina como a formagao permanente dos docentes
voltada para o uso pedagdgico das TICs impacta diretamente suas praticas
de ensino, favorecendo o desenvolvimento socioemocional dos estudantes.
A investigacdo busca compreender de que modo o fortalecimento das com-
peténcias digitais dos professores contribui para ambientes de aprendizagem
mais inclusivos e para a promog¢ao do bem-estar dos alunos. Esse direcio-
namento analitico possibilita uma abordagem integrada e contextualizada,
apoiando a construgéo de praticas pedagogicas mais consistentes e adequa-
das as realidades escolares.

Essas abordagens metodoldgicas ndo apenas fortalecem o rigor da
pesquisa, mas também tém o potencial de contribuir para o desenvolvimento
de novas técnicas e abordagens na area da educacao. Ao explorar de forma
sistematica os desafios e as oportunidades da integracdo das TICs no ensino
de matematica, o estudo propicia subsidios para o avango de praticas peda-
gogicas mais inovadoras e eficientes.



Dessa forma, a pesquisa proposta revela-se de grande importancia,
com potencial para impactar significativamente tanto a educagdo matemética
quanto o desenvolvimento socioemocional dos estudantes. Além disso, seus
resultados podem fornecer novas perspectivas que auxiliem na elaboragao
de politicas publicas e praticas educacionais mais eficazes, orientando gesto-
res e educadores na construgdo de ambientes de aprendizagem que favore-
¢am o desenvolvimento integral dos alunos e promovam uma educag¢ao mais
inclusiva e conectada com as demandas contemporaneas.

A viabilidade deste estudo esta assegurada pela disponibilidade de re-
cursos tecnoldgicos adequados ao desenvolvimento da pesquisa, além do
suporte institucional e da colaboragéo ativa de professores e gestores escola-
res. Esses fatores garantem as condigdes necessarias para a implementacao
efetiva das atividades planejadas.

A adogdo de uma metodologia mista, que combina a coleta e analise
de dados qualitativos e quantitativos, permitira uma investigacdo abrangente
e detalhada do fenébmeno em questao. Esse enfoque metodoldgico fornecera
uma visao holistica e aprofundada sobre a integragdo das TICs no ensino de
matematica e suas implicagdes no desenvolvimento socioemocional dos alu-
nos, possibilitando uma compreensao mais completa das dinamicas envolvi-
das e dos fatores que influenciam o sucesso dessa integragéo. Dessa forma,
a pesquisa se apresenta como exequivel e potencialmente impactante, com
resultados que poderéao orientar futuras praticas educacionais e politicas pu-
blicas.

A fundamentacgéo tedrica desta pesquisa apoia-se em uma revisao cri-
tica da literatura que abrange trés pilares essenciais: as TICs na educacgéo,
o ensino de matematica e o desenvolvimento socioemocional. A base tedrica
€ construida a partir de autores como Espitia et al. (2021), Freitas e Marin
(2022), Bacich e Moran (2018), entre outros, que exploram a importancia das
tecnologias para o aprendizado, bem como o papel da inteligéncia emocional
e das competéncias socioemocionais no contexto educacional. Esses auto-
res fornecem uma compreensao abrangente sobre como as TICs podem ser
utilizadas para potencializar a aprendizagem matematica, ao mesmo tempo
em que promovem o desenvolvimento integral dos estudantes.

A intersecao dessas areas de estudo oferece o suporte tedrico neces-
sario para embasar a andlise dos dados e a interpretacdo dos resultados,
permitindo uma abordagem multidimensional e critica. Essa fundamentagao



possibilita a compreensao dos impactos das tecnologias tanto no dominio
cognitivo quanto no socioemocional, favorecendo uma analise mais completa
das implicacdes educativas e contribuindo para a elaboragéo de estratégias
pedagogicas que integrem esses elementos de forma coerente e eficaz.

A estrutura desta tese foi meticulosamente delineada para proporcio-
nar uma compreensao profunda e abrangente da influéncia das TICs na inte-
gracao do ensino de matematica com o desenvolvimento socioemocional de
estudantes do 5° Ano em escolas estaduais de Manaus/AM, Brasil. O primeiro
capitulo estabelece as bases tedricas e contextuais do estudo, abordando a
trajetdria das TICs, suas aplicagdes no ensino de matematica e os conceitos
fundamentais relacionados ao desenvolvimento socioemocional, além de sua
importancia na educacgéo basica. Também séo investigadas as abordagens e
metodologias que favorecem a integracéo entre o ensino de matematica e o
desenvolvimento socioemocional, analisando os impactos e beneficios dessa
pratica para a formagéo integral dos alunos.

No subcapitulo 1.1 TICs na Educagéo, destacam-se autores como
Santos (2022), que examina o papel das TICs na construgéo colaborativa do
conhecimento e no desenvolvimento de habilidades socioemocionais, ressal-
tando como essas tecnologias podem enriquecer as praticas pedagogicas
ao promover a interagdo e a personalizagdo do aprendizado. Teixeira et al.
(2022) abordam a complexidade e a multidimensionalidade das tecnologias
digitais, discutindo suas implicagdes para o ensino e como podem ser utili-
zadas para adaptar o processo educativo as necessidades dos alunos. Ja
Gongalves e Gongalves (2016) exploram as transformagdes educacionais
proporcionadas pela internet e suas variadas ferramentas, destacando como
0 acesso ampliado a informagé&o e os recursos digitais podem revolucionar a
aprendizagem.

No subcapitulo 1.2 Desenvolvimento Socioemocional dos Estudantes,
sao apresentadas as contribuicdes de Silva (2018), que investiga o uso das
TICs para promover habilidades socioemocionais, evidenciando como essas
tecnologias podem ser incorporadas para o desenvolvimento de competén-
cias como empatia, autocontrole e resiliéncia. Goleman (2011), com sua re-
nomada obra sobre inteligéncia emocional, € essencial para compreender o
impacto das habilidades socioemocionais na educacdo, defendendo que o
desenvolvimento de competéncias emocionais é tao crucial quanto o apren-
dizado cognitivo. Marine e Alvarenga (2022) enfatizam a necessidade de pro-
gramas estruturados para o desenvolvimento socioemocional no ambiente



escolar, sugerindo que essas iniciativas podem melhorar significativamente o
bem-estar e 0 desempenho académico dos estudantes.

No subcapitulo1.3 Integracdo entre Ensino de Matematica, Desen-
volvimento Socioemocional e TICs, sdo apresentadas as contribuicbes de
Brandt e Moretti (2016), que analisam as TICs como ferramentas que tornam
o aprendizado de matematica mais interativo e dinamico, possibilitando a vi-
sualizagcado de conceitos abstratos de maneira mais acessivel e estimulante.
Sobrinho e Rivera (2021) ressaltam a necessidade de uma integracéo estra-
tégica das tecnologias na educacgao, apontando que a utilizagao efetiva das
TICs pode promover a inclusao digital e fortalecer o ensino de Matematica,
alinhando-o as competéncias socioemocionais. Por fim, Santos (2023) des-
taca o papel das competéncias socioemocionais na formagao de cidadaos
conscientes, defendendo que a integragao entre tecnologia, ensino de mate-
matica e desenvolvimento socioemocional é essencial para preparar os alu-
nos para os desafios do mundo contemporéneo.

Esses autores fornecem uma base tedrica robusta e multidimensional
para a tese, abordando aspectos centrais da relagao entre tecnologias edu-
cacionais, ensino de matematica e desenvolvimento socioemocional. Suas
contribuigdes enriquecem a analise critica e embasam a investigacao, ofere-
cendo um suporte consistente para compreender como a integragao dessas
areas pode contribuir para a educagao de forma mais abrangente e eficaz.

O capitulo 2, que versa sobre a metodologia aplicada na pesquisa,
estabelece os alicerces metodoldgicos que orientam a presente pesquisa ao
integrar um delineamento misto com bases exploratérias e uma forte funda-
mentacao tedrica e pratica.

A escolha metodoldgica reflete a combinagdo de abordagens qualita-
tivas e quantitativas, que, segundo Creswell (2010), permitem ao pesquisa-
dor capturar nuances complexas do fendbmeno investigado ao integrar dados
mensuraveis e analises interpretativas. A pesquisa adota o método explorato-
rio, como discutido por Junior e Passos (2020), com o proposito de ampliar a
compreensao sobre o papel das TICs no ensino da matematica e no desen-
volvimento socioemocional dos alunos.

Complementarmente, o estudo se vale de uma robusta revisdo biblio-
grafica, como proposto por Prodanov e Freitas (2013), para consolidar um
referencial tedrico que embasa as etapas subsequentes da pesquisa. A rele-
vancia de uma abordagem integradora e mista, defendida por autores como



Gil (2017) e Kochhann (2021), assegura que a pesquisa contemple uma ana-
lise profunda dos dados, triangulando informacgdes e construindo uma visao
holistica do objeto de estudo.

Nesses termos, a metodologia assim desenvolvida assegura rigor cien-
tifico e contextualizacao pratica, permitindo a pesquisa nao apenas explorar a
intersecao entre TICs e educagdo, mas também gerar perspectivas aplicaveis
para o avanco tedrico e pedagdgico.

O capitulo oferece uma visdo detalhada e critica dos dados coleta-
dos, explorando como as TICs influenciam tanto o desempenho académico
quanto as habilidades socioemocionais dos alunos do 5° Ano. A organizagao
e interpretacdo dos dados seguem os principios de analise de conteudo de
Bardin (2016), que defende a importancia de uma abordagem sistematica e
categorizada para identificar padroes e relagbes entre os dados. A partir de
categorias principais, como as abordagens pedagdgicas e o suporte técnico
para TICs, a andlise estrutura-se para revelar os desafios e potencialidades
dessa integragao tecnoldgica nas praticas pedagodgicas.

Prodanov e Freitas (2013) complementam essa analise ao enfatizar a
necessidade de rigor tedrico na organizagéo dos dados em categorias alinha-
das aos objetivos da pesquisa, permitindo uma compreensao profunda das
experiéncias e percepgdes dos educadores.

Esse capitulo vai além da mera apresentagao de resultados ao buscar
interconectar os dados com a teoria educacional, demonstrando como a pre-
senga — ou auséncia — das TICs impacta o desenvolvimento socioemocional
e académico dos estudantes, em um contexto de recursos limitados e expec-
tativas de inovagéo pedagdgica.

Apbés o capitulo de metodologia, a tese avanga para o capitulo de con-
clusao, que sintetiza os principais achados da pesquisa, destacando o impac-
to das TICs no ensino de matematica e no desenvolvimento socioemocional
dos alunos. Esse capitulo oferece uma reflexao critica sobre as contribui¢cdes
e limitagdes do estudo, reforcando a importancia das TICs na criagdo de pra-
ticas pedagdgicas mais inclusivas e interativas. Além disso, examina como
os resultados obtidos corroboram ou desafiam as hipoteses formuladas, de-
monstrando de que maneira a integragédo das TICs pode transformar o am-
biente educacional e fomentar uma aprendizagem mais ampla e significativa.

Em seguida, sdo apresentadas as recomendagbes voltadas ao de-
senvolvimento de novos estudos que aprofundem os aspectos abordados,



sugerindo diregbes para investigagdes futuras sobre a capacitagdo docente
e a infraestrutura necessaria para o uso eficaz das TICs. Tais orientagdes vi-
sam ampliar a compreensdo do impacto dessas tecnologias no ambiente de
aprendizagem e no engajamento dos estudantes, oferecendo subsidios para
pesquisas que contribuam ao avango educacional.

O capitulo de referéncias retne as obras fundamentais que embasam
o estudo, dando acesso aos principais autores e teorias que sustentaram a
pesquisa. Por fim, o apéndice traz materiais suplementares, como o questio-
nario aplicado aos participantes.

Assim, esta pesquisa busca esclarecer a complexa relagao entre o uso
das TICs e a integracdo entre o ensino de matematica e o desenvolvimento
socioemocional dos estudantes do 5° Ano em escolas estaduais de Manaus,
AM, Brasil. A relevancia deste estudo vai além de avaliar o impacto das TICs
no desempenho académico: ele se aprofunda na compreenséo de como es-
sas ferramentas podem fomentar o crescimento socioemocional dos alunos,
aspecto essencial para uma formagéao cidada integral. Ao explorar a influén-
cia das TICs tanto no aprendizado quanto nas habilidades emocionais e so-
ciais, esta pesquisa oferece contribuigdes valiosas para o desenvolvimento
de praticas pedagodgicas que respondam as necessidades contemporaneas
e formem cidadaos preparados para os desafios do futuro.



Neste capitulo, examinam-se as intersegbdes entre a aplicagdo das
TICs no ambiente educacional e o desenvolvimento socioemocional dos es-
tudantes, com énfase no ensino de matematica. O subcapitulo inicial traca
um panorama abrangente sobre as TICs na educacao, apresentando o his-
térico e a evolugdo dessas tecnologias no contexto pedagdgico, desde suas
primeiras aplicagdes até os avangos mais recentes. Sdo destacados concei-
tos e praticas inovadoras que tém o potencial de transformar o cenario educa-
cional, promovendo novas formas de ensino e aprendizagem mais dindmicas
e interativas. Além disso, discute-se a incorporacdo das TICs no ensino de
matematica, analisando de que forma essas ferramentas tecnologicas vém
sendo integradas as praticas pedagdgicas para enriquecer o aprendizado,
facilitando a visualizagdo de conceitos abstratos e oferecendo oportunidades
para personalizar o processo de ensino, atendendo as necessidades especi-
ficas de cada aluno.

A secgao 1.2 versa sobre o desenvolvimento socioemocional dos estu-
dantes. Nesse contexto, sdo apresentados conceitos e teorias que fornecem
uma base tedrica sélida para compreender o desenvolvimento socioemocio-
nal. Discorre-se sobre a importancia desse desenvolvimento na Educagao
Basica, evidenciando como essas habilidades sdo essenciais para o sucesso
académico e pessoal dos alunos. Finalmente, aborda-se a integragédo entre
o ensino de matematica e o desenvolvimento socioemocional, examinando
as abordagens e metodologias que combinam a instrugcdo mateméatica com
estratégias para fortalecer as competéncias socioemocionais. Investiga-se
os impactos e beneficios dessa integragao, destacando estudos e evidéncias
que demonstram os efeitos positivos no desempenho académico e no bem-
-estar geral dos estudantes.

Assim, o capitulo fornece uma visado abrangente sobre como as TICs
podem ser utilizadas ndao apenas para aprimorar o ensino de matematica,
mas também para promover o desenvolvimento integral dos estudantes, con-
siderando tanto os aspectos cognitivos quanto os socioemocionais.



Ainsercao das TICs na educacgao representa uma das transformacoes
mais significativas na pedagogia contemporéanea, redefinindo como o conhe-
cimento é transmitido e absorvido. A evolugédo dessas tecnologias, desde os
primeiros computadores até as sofisticadas ferramentas digitais atuais, tém
proporcionado novos horizontes para o ensino e a aprendizagem. No contex-
to educacional, as TICs nao apenas facilitam o acesso a uma vasta gama de
informagdes, mas também promovem a interatividade, a personalizacdo do
ensino e a colaboragao entre estudantes e professores.

Com a emergéncia de plataformas de ensino a distancia, aplicativos
educacionais e recursos multimidia, a sala de aula tradicional se expande
para um ambiente de aprendizagem hibrido e dinamico. Essas tecnologias
permitem que os educadores implementem metodologias mais engajadoras,
como a aprendizagem baseada em projetos e a sala de aula invertida, onde
os alunos podem explorar os conteudos de forma mais ativa e autbnoma.

No ensino de matematica, em particular, as TICs tém demonstrado ser
ferramentas valiosas para a visualizagdo de conceitos abstratos, a realizagéo
de simulagdes interativas e a aplicagao pratica do conhecimento teérico. As-
sim, as TICs nao apenas modernizam o processo educacional, mas também
contribuem para uma formagado mais completa e significativa, preparando os
alunos para enfrentar os desafios de um mundo cada vez mais digital e inter-
conectado.

A trajetéria das Tecnologias da Informacédo e Comunicagéo (TICs) no
contexto educacional € marcada por uma série de avangos que transforma-
ram profundamente as praticas pedagdgicas e o ambiente de aprendizagem.
Desde os primérdios da computagéo, quando os primeiros computadores co-
mecgaram a ser utilizados em universidades para fins de pesquisa cientifica,
até a atualidade, onde a tecnologia é onipresente nas salas de aula, desde
o diario digital do professor até atividades disponibilizadas por WhatsApp, o
desenvolvimento das TICs tem sido impulsionado por inovagdes tecnolégicas
e mudancas nas necessidades educacionais.



Nas décadas de 1960 e 1970, o uso de computadores na educagao era
limitado e restrito a instituicbes com recursos suficientes para adquirir e man-
ter esses sistemas caros e complexos. Foi apenas com a popularizagdo dos
microcomputadores na década de 1980 que as TICs comegaram a ganhar
espago nas escolas, possibilitando o desenvolvimento de software educativo,
a introducao dos primeiros laboratérios de informatica e a diversificagdo das
metodologias de ensino, que posteriormente evoluiriam para modalidades hi-
bridas.

A década de 1990 trouxe a explosédo da internet, revolucionando o
acesso a informacéao e possibilitando novas formas de comunicagao e cola-
boragdo. As escolas comegaram a conectar-se em rede, permitindo que es-
tudantes e professores acessassem recursos online, participassem de féruns
de discusséo e trocassem e-mails. Essa conectividade ndo apenas expandiu
o horizonte educacional, mas também facilitou a criagdo de comunidades
de aprendizagem mais dindmicas e interativas, marcando uma nova era na
educacgdo em que a informacéao e a colaboragao sao acessiveis a todos, in-
dependentemente de sua localizagao geografica.

Nesse sentido, Gongalves e Gongalves (2016, p. 441) complementam
que:

O surgimento da Internet transformou o modo de comunicagéo
das pessoas, o que vem possibilitando transformacdes na area
educacional que, ao utilizar seus mais variados recursos, propi-
cia a inclusao e atende as demandas crescentes por ensino e
aprendizagem.

Sendo assim, o advento da internet revolucionou a comunicagao glo-
bal, trazendo profundas mudangas também para o campo educacional. Ao
explorar os diversos recursos oferecidos pela rede, as instituicdes foram ca-
pazes de promover uma maior inclusdao e responder de maneira eficaz as
crescentes demandas por processos de ensino e aprendizagem mais dina-
micos e acessiveis.

Este periodo marcou o inicio de uma mudanca significativa na aborda-
gem pratica pedagdgica, com um movimento crescente em diregdo ao apren-
dizado centrado no aluno e a personalizagdo da educagdo. Com o advento do
século XXI, as TICs evoluiram ainda mais rapidamente, com o surgimento de
dispositivos moveis, redes sociais e plataformas de aprendizado online. Fer-
ramentas como o Moodle e o Blackboard permitiram a criagdo de ambientes



virtuais de aprendizagem, enquanto aplicativos educacionais e jogos digitais
trouxeram novas possibilidades para engajar os estudantes.

Hoje, as TICs ndo s&o apenas um complemento ao ensino tradicional,
mas um componente essencial de uma educagdo moderna e inclusiva. Elas
oferecem oportunidades para a aprendizagem adaptativa, onde o conteudo e
os métodos de ensino podem ser ajustados as necessidades individuais dos
alunos e de sua comunidade, promovendo a equidade e a acessibilidade.

A evolugdo continua das TICs sinaliza profundas transformagdes no
campo educacional, impulsionadas por tecnologias emergentes como a in-
teligéncia artificial, a realidade aumentada e a internet das coisas, que ja
comegam a ser exploradas de maneira promissora nas escolas. Essas ino-
vagdes oferecem novas possibilidades para personalizar o ensino, facilitar
o aprendizado ativo e promover a inclusao digital, ao mesmo tempo em que
desafiam educadores e instituicbes a se adaptarem rapidamente as mudan-
¢as tecnoldgicas.

O panorama historico e evolutivo das TICs no contexto educacional
revela ndo apenas as transformagdes tecnolégicas ocorridas ao longo dos
anos, mas também os desafios que surgem na incorporacao efetiva dessas
ferramentas e as inUmeras oportunidades que elas apresentam para revo-
lucionar o processo de ensino-aprendizagem no futuro. Esse cenario exige
uma abordagem educativa flexivel e inovadora, capaz de integrar as tecnolo-
gias de forma critica e significativa para preparar os alunos para as deman-
das de um mundo cada vez mais digital e interconectado.

Nesse processo, os documentos norteadores da educagdo nacional,
como as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagéo Basica (DCNs) e a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), desempenham um papel crucial
ao orientar a integracao dessas tecnologias no curriculo escolar.

As DCNs, em um de seus direcionamentos, enfatiza que as institui-
¢bes educacionais devem “utilizar ferramentas e tecnologias educacionais
inovadoras, atualizadas, alinhadas com o mundo do trabalho e de forma con-
textualizada ao longo do processo educacional, visando ao aprimoramento
dos processos de ensino e aprendizagem” (Brasil, 2013, p. 250) .Esta énfase
reflete a necessidade de preparar os estudantes para um ambiente profis-
sional cada vez mais dindmico e tecnoldgico, onde as competéncias digitais
se tornam essenciais. Integrar tais tecnologias de forma contextualizada nao
apenas enriquece o processo de ensino e aprendizagem, mas também torna



a educacdo mais relevante e significativa para os educandos, conectando os
conhecimentos tedricos com suas futuras aplicagdes praticas.

Os alunos contemporaneos, frequentemente denominados “nativos
digitais”, cresceram em um contexto profundamente imerso em tecnologia,
onde o uso de dispositivos digitais, plataformas de midia social e uma ampla
gama de aplicativos faz parte de sua rotina diaria. Desde a infancia, eles in-
teragem de forma intuitiva com essas ferramentas, que ndo apenas facilitam
a comunicagao e o acesso a informagado, mas também moldam suas expe-
riéncias de aprendizado, lazer e interacéo social. Essa exposi¢ao constante
e precoce as tecnologias digitais ndo s6 gera uma familiaridade intrinseca,
como também cria uma expectativa natural de sua integragdo em todos os
aspectos de suas vidas, incluindo o ambiente escolar. Nesse cenario, o uso
de TICs na educagdo emerge como um caminho necessario e promissor para
tornar o processo de ensino mais alinhado as realidades e necessidades dos
estudantes, promovendo um aprendizado mais dindmico, engajador e conec-
tado com o mundo digital que os cerca.

Aintegracdo das TICs no processo de ensino ndo € mais apenas uma
escolha pedagdgica, mas uma necessidade imperativa para responder as
demandas contemporaneas dos estudantes. Vivendo em uma era de acesso
rapido e constante a informacéo, esses alunos estao habituados a um fluxo
dindmico de interagdo com o conhecimento, e um ambiente educacional que
desconsidera tais ferramentas corre o sério risco de se tornar desatualizado
e descolado da realidade vivida por eles.

Quando incorporadas de maneira eficaz e contextualizada, as TICs
permitem que os estudantes se engajem de forma mais significativa com o
contetdo académico. Por meio de plataformas digitais, os alunos podem ex-
plorar conceitos, colaborar entre si e criar solu¢bes de modo ativo, integrando
suas experiéncias cotidianas ao ambiente escolar. Essa abordagem, ao co-
nectar o conteudo escolar com as ferramentas tecnolégicas que permeiam
sua vida diaria, ndo so6 potencializa o aprendizado, mas também reforca a
relevancia da educacao para a vida além dos muros da escola. Isso contribui
para uma formagao mais ampla, que abarca tanto o desenvolvimento cogniti-
vo quanto o socioemocional, preparando os alunos para enfrentar os desafios
de uma sociedade cada vez mais digital e interconectada.

Diante desse cenario, ao incorporar ferramentas tecnolégicas contem-
poraneas, as instituicbes educacionais tém a oportunidade de criar um am-



biente de aprendizagem mais dinamico, interativo e envolvente, capaz de es-
timular a curiosidade e a motivagdo dos estudantes de maneira mais eficaz.
Tecnologias como plataformas de ensino online, simulagdes interativas, reali-
dade aumentada e inteligéncia artificial ndo apenas facilitam a compreensao
de conceitos complexos, mas também proporcionam uma experiéncia edu-
cacional mais rica e diversificada, adaptada as necessidades e interesses de
cada aluno.

Esses recursos tecnolégicos permitem que o aprendizado seja perso-
nalizado e acessivel, oferecendo multiplas formas de explorar o contetudo, o
que pode ajudar a atender diferentes estilos de aprendizagem. Além disso,
essas ferramentas incentivam a aprendizagem ativa, onde os estudantes se
tornam protagonistas do processo, manipulando informagdes, resolvendo
problemas em tempo real e visualizando conceitos abstratos de maneira con-
creta. Esse tipo de engajamento promove nao apenas o dominio dos conteu-
dos curriculares, mas também o desenvolvimento de habilidades socioemo-
cionais, como a colaboragéo, a resiliéncia e a autonomia, essenciais para o
sucesso no século XXI.

Nesse contexto, a BNCC representa um marco essencial para a edu-
cacgao brasileira, ao estabelecer um conjunto de competéncias e habilidades
que todos os estudantes devem desenvolver ao longo da educagao basica.
Entre seus principios fundamentais, destaca-se a importancia de uma edu-
cacgao integral, que va além da mera transmissao de conteudos académicos,
englobando também o desenvolvimento de competéncias cognitivas, sociais
€ emocionais.

A BNCC promove uma visédo de ensino que valoriza a formacgéao inte-
gral dos alunos, articulando o conhecimento teérico com habilidades praticas,
como o pensamento critico, a resolugado de problemas, a colaboragao e a
comunicagao. Além disso, enfatiza a necessidade de preparar os estudantes
para os desafios do mundo contemporaneo, marcado por rapidas transforma-
¢cbes tecnoldgicas e sociais. Nesse sentido, o uso de TICs se alinha direta-
mente aos objetivos da BNCC, ao possibilitar uma aprendizagem mais ativa,
contextualizada e interdisciplinar, permitindo que os alunos ndo s6 dominem
os conteudos de matematica, por exemplo, mas também desenvolvam com-
peténcias socioemocionais como empatia, autogestao e responsabilidade so-
cial, conforme preconizado pelo documento.



Dessa forma, a integracao entre o uso de tecnologias e as diretrizes
da BNCC fortalece a proposta de uma educagao que prepara o estudante de
maneira holistica, capacitando-o a lidar com as complexidades do século XXI
e a atuar como cidadao ativo, criativo e ético. Entre seus principios, destaca-
-se a importancia de:

[...] compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informa-
¢ao e comunicagao de forma critica, significativa, reflexiva e éti-
ca nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conheci-
mentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva (Brasil, 2018, p. 9).

Este direcionamento ressalta a necessidade de integrar as TICs no
ambiente educacional, promovendo uma aprendizagem que vai além do con-
teudo tradicional e que prepara os alunos para os desafios do mundo digital
contemporaneo. Ao fomentar um uso critico e ético das tecnologias, a BNCC
incentiva a formacéao de estudantes que ndo apenas consomem informagdes,
mas que também sao capazes de produzir e compartilhar conhecimento de
maneira responsavel.

Essa perspectiva busca formar cidaddos conscientes e ativos, capaci-
tados a utilizar as TICs de maneira critica e criativa para solucionar proble-
mas e impulsionar inovagdes, tanto em suas vidas pessoais quanto em suas
comunidades. A integracdo das TICs no ensino vai além da simples moderni-
zagao das metodologias educacionais; trata-se de uma estratégia essencial
para desenvolver competéncias que sdo fundamentais no mundo contem-
poréneo. Ao promover uma educagao mais significativa, contextualizada e
alinhada com as demandas da sociedade atual, essa abordagem prepara os
alunos para enfrentar os desafios de um mundo em constante transformacgéo.

Nesse sentido, politicas publicas especificas, como o Programa Nacio-
nal de Tecnologia Educacional (Prolnfo), ttm desempenhado um papel crucial
na inclusao digital nas escolas publicas brasileiras. Essas iniciativas buscam
nao apenas equipar as instituicbes de ensino com a infraestrutura tecnolégica
necessaria, como computadores, internet e recursos digitais, mas também
tém como foco a capacitagao dos professores, para que possam integrar de
forma eficaz as TICs em suas praticas pedagogicas. A formagéao continua dos
docentes € um ponto central, pois o uso significativo das tecnologias depende
da habilidade do professor em transformar esses recursos em ferramentas de
aprendizagem ativa e colaborativa.



Assim, programas como o Prolnfo contribuem para a democratizagéo
do acesso as TICs, diminuindo desigualdades e permitindo que estudantes
de diferentes contextos socioecondmicos possam se beneficiar das novas
ferramentas de aprendizagem. Com isso, 0 ambiente escolar se torna um
espago mais inclusivo, capaz de oferecer oportunidades igualitarias de de-
senvolvimento, tanto no ambito académico quanto no socioemocional, forta-
lecendo o papel da educagédo na construgdo de uma sociedade mais justa e
conectada.

Aformacgao continuada dos educadores €, mediante as inUmeras trans-
formacgdes e inovagdes, um elemento essencial nesse cenario. Programas de
capacitagao que abordam tanto o uso técnico das TICs quanto estratégias
pedagédgicas inovadoras s&o vitais para que os professores se sintam con-
fiantes e preparados para utilizar essas tecnologias em sala de aula. Isso
inclui a familiarizagdo com plataformas de aprendizagem online, ferramentas
de avaliagao digital e recursos de realidade aumentada e virtual que podem
tornar o ensino mais envolvente e eficaz.

Diante disso, percebe-se que a utilizagdo das TICs no ambito escolar
tem se tornado cada vez mais essencial para a modernizagao e efetividade
do processo educacional. Em um mundo onde a tecnologia permeia todas as
esferas da vida cotidiana, é pertinente salientar que:

A sala de aula precisa adaptar-se as rotinas ligadas as tecno-
logias, sobretudo de informacdo e comunicagdo. Estas tratam
especificamente de um conjunto de recursos tecnoldgicos, uti-
lizados de forma integrada, com um objetivo comum, como os
softwares que garantem a operacionalizagdo da comunicagao e
dos processos decorrentes de meios virtuais de aprendizagem
(Camargo; Daros, 2018, p. 111).

Diante disso, torna-se evidente a necessidade de integrar as TICs de
forma coesa e intencional no ambiente educacional, visando ndo apenas a
modernizacao das praticas pedagdgicas, mas também a criacdo de um espa-
¢o de aprendizagem mais dinamico, interativo e centrado nas necessidades
dos alunos. Essa adaptagao vai além da simples insercao de novas tecnolo-
gias: ela demanda uma reestruturagdo profunda na abordagem pedagdgica,
de modo a potencializar os beneficios oferecidos pelas TICs.

O uso de softwares educacionais, plataformas de ensino a distancia e
ferramentas colaborativas permite que os professores promovam experién-
cias de aprendizagem mais envolventes e personalizadas, ajustando o en-



sino ao ritmo, estilo e interesse de cada estudante. Essas ferramentas nao
s6 tornam o processo de ensino-aprendizagem mais acessivel e motivador,
como também facilitam a compreensao de conteudos complexos por meio de
abordagens interativas, visuais e praticas.

Além disso, o uso das TICs no contexto escolar possibilita que os alu-
nos desenvolvam competéncias digitais essenciais para o mundo contempo-
rdneo, como a havegacgao segura na internet, a producao de conteudo digital
€ a colaboragdao em ambientes virtuais. Essas habilidades sdo fundamentais
nao apenas para o sucesso académico, mas também para a insergédo no mer-
cado de trabalho e a participagao cidada em uma sociedade cada vez mais
digitalizada. Dessa forma, a integracao eficaz das TICs no ensino contribui
para a formagao de individuos mais preparados, tanto no aspecto técnico
quanto no desenvolvimento de habilidades socioemocionais, como o trabalho
em equipe, a criatividade e a resolugédo de problemas, aspectos indispensa-
veis para os desafios do século XXI.

Ao integrar as TICs de maneira critica e reflexiva, as escolas ndo ape-
nas melhoram o acesso a informagao, mas também incentivam os alunos a
serem protagonistas de seu proprio aprendizado, promovendo autonomia e
criatividade desde cedo, como no caso de estudantes do 5° Ano. Isso cria
um ambiente onde o aprendizado é continuo e contextualizado, permitindo
que eles fagam conexdes significativas entre o conteddo aprendido e suas
aplicagdes praticas na vida cotidiana. Assim, a utilizagao das TICs no &mbito
escolar ndo é apenas uma resposta as demandas tecnolégicas da sociedade
contemporénea, mas uma estratégia pedagdgica vital para preparar os alu-
nos para os desafios e oportunidades de um mundo cada vez mais digital e
interconectado.

Nesse contexto, o papel das TICs no processo de ensino-aprendi-
zagem tornou-se cada vez mais central, transformando as dindmicas edu-
cativas e abrindo novas possibilidades pedagdgicas. A integragdo dessas
tecnologias permite a adogdo de metodologias ativas que colocam o aluno
no centro do processo de aprendizado, estimulando uma participagdo mais
efetiva e autbnoma. Conforme destacado por Bacich e Moran (2018, p. 18):
“Desenvolver metodologias ativas por meio das midias e das TDIC significa
reinterpretar concepgdes e principios elaborados em um contexto historico,
sociocultural, politico e econdmico diferente do momento atual’. Os autores
sublinham a necessidade urgente de atualizar e adaptar as praticas educa-
cionais para refletir as profundas mudancgas que a sociedade tem experimen-



tado, especialmente no que diz respeito a tecnologia. Essa atualizagao € es-
sencial para garantir que a educacgao continue relevante e eficaz, atendendo
as necessidades contemporaneas dos estudantes e preparando-os para os
desafios futuros.

Ao utilizar as TICs, os educadores podem criar ambientes de aprendi-
zagem mais interativos e colaborativos, onde os alunos n&o apenas conso-
mem informagdes, mas também produzem conhecimento de maneira signifi-
cativa. As metodologias ativas, como a sala de aula invertida, a aprendizagem
baseada em projetos e a gamificagdo, sdo potencializadas pelo uso das TICs,
tornando o aprendizado mais envolvente e relevante para os estudantes. Es-
sas abordagens pedagodgicas incentivam a exploragéo, a experimentagéo e
a resolucao de problemas, competéncias essenciais para o desenvolvimento
integral dos alunos.

Aincorporagéo das TICs no ensino-aprendizagem promove a inclusdo
digital e a equidade educacional, oferecendo a todos os estudantes, indepen-
dentemente de suas condigdes socioecondmicas, a oportunidade de acessar
recursos educativos diversificados e de alta qualidade. Isso é particularmente
importante no contexto atual, onde a capacidade de navegar e utilizar tec-
nologias digitais de forma eficaz é crucial para o bom aproveitamento das
ferramentas tecnolégicas.

Mediante a todo esse processo, o uso das TICs no ambiente educa-
cional tem se revelado um poderoso catalisador para mudancas significativas
nas praticas de ensino e aprendizagem. “A constante evolugao e utilizagao
das novas TICs vém provocando transformagdes paradigmaticas e impulsio-
nando as pessoas a conviverem com a concepc¢ao de aprendizagem sem
fronteiras e sem pré-requisitos” (Santos; Radtke, 2005, p. 54). Isso poten-
cializa a capacidade das TICs de romper barreiras tradicionais da educacao,
permitindo um acesso mais amplo e democratizado ao conhecimento.

No contexto educacional contemporaneo, as TICs oferecem inUmeras
possibilidades para enriquecer o processo de aprendizagem. Ferramentas
digitais como plataformas de e-learning, aplicativos educacionais, e recursos
multimidia transformam a sala de aula em um ambiente interativo e dinami-
co. Essas tecnologias possibilitam que os alunos aprendam no seu préprio
ritmo, explorando conteldos de maneira personalizada e adaptada as suas
necessidades individuais. Além disso, as TICs facilitam a colaboragéo e a
comunicagao entre alunos e professores, promovendo um aprendizado mais
participativo e engajado.



A implementacao das TICs na educagao também promove a formagao
de competéncias essenciais para o século XXI, como o pensamento critico, a
resolucao de problemas, e a capacidade de trabalhar em equipe. Ao integrar
tecnologias de forma critica e reflexiva, os educadores podem preparar os
alunos para enfrentar os desafios de um mundo em constante mudancga e
cada vez mais digitalizado.

Em vista disso, Teixeira et al. (2022, p. 1600) expressa que: “Com-
preender o fendbmeno das tecnologias e midias digitais na educagéo con-
temporanea demanda um pensamento e olhar cientifico que apreenda sua
multidimensionalidade captando, portanto, as diversas partes que compdem
o todo”.

A partir disso, é possivel compreender que a complexidade e a riqueza
das TICs no contexto educacional, exige uma abordagem abrangente que
considere suas multiplas dimensdes. O impacto das tecnologias digitais na
educacédo vai além de sua aplicacdo pratica; envolve uma profunda trans-
formagao nos processos de ensino e aprendizagem, na dindmica da sala de
aula, e nas relagdes entre alunos e professores.

Para capturar essa multidimensionalidade, é essencial adotar uma
perspectiva cientifica e critica, que ndo s6 explore as vantagens e oportunida-
des das TICs, mas também examine os desafios e implicagbes éticas de sua
utilizagéo. As TICs oferecem um vasto potencial para personalizar o aprendi-
zado, promover a inclusdo e preparar os alunos para um futuro digital, mas
sua implementagédo deve ser cuidadosamente planejada e constantemente
avaliada. Consequentemente, a integracédo das TICs na educacao deve ser
vista como um processo continuo de adaptacao e inovagao. Os educadores
precisam estar preparados para evoluir junto com a tecnologia, incorporando
novas ferramentas e metodologias em suas praticas pedagdgicas. Isso re-
quer um compromisso com a formagéo continua e a reflexao critica sobre as
praticas educativas, garantindo que as TICs sejam usadas de maneira eficaz
e significativa.

Por outro lado, compreender a multidimensionalidade das TICs implica
reconhecer que sua influéncia vai além do ambiente escolar. As tecnologias
digitais moldam a forma como os alunos interagem com o mundo, acessam
informagdes e se comunicam. Sendo assim, a educagdo deve preparar 0s
estudantes para serem cidadaos digitais responsaveis, capazes de navegar
no vasto mar de informag¢des de maneira critica e ética.



Em vista disso, & perceptivel que as TICs tém desempenhado um pa-
pel cada vez mais significativo no contexto educacional, refletindo um mo-
vimento global de inovagdo e modernizagédo das praticas pedagogicas, por
conta disso, Sobrinho e Rivera (2021, p. 1) evidenciam que:

Ao longo das ultimas décadas, as Tecnologias da Informacgéo e
Comunicagéo (TICs) ganharam relevancia e inser¢do em varias
areas, tornando-se fundamental para o desenvolvimento de di-
versos setores. No contexto escolar ndo ¢ diferente, seja como
ferramenta técnica ou como instrumento pedagégico dentro das
salas de aula.
Essa afirmacao ressalta a importancia das TICs ndo apenas como fer-
ramentas auxiliares, mas como elementos centrais na transformacéo do am-
biente educacional.

Com a introducao das TICs, as escolas passaram a contar com uma
diversidade de recursos tecnolégicos que enriquecem e dinamizam o proces-
so de ensino-aprendizagem. Essas tecnologias oferecem novas formas de
interacdo e acesso ao conhecimento, promovendo metodologias que colo-
cam o aluno no centro do processo educativo e estimulam a construgéo ativa
do saber. O impacto das TICs vai além da simples utilizagdo de dispositivos
eletrbnicos; trata-se de uma mudanca paradigmatica que altera a forma como
os conteudos s&o apresentados e assimilados pelos estudantes.

Além disso, a incorporacao das TICs no ambiente escolar possibilita a
personalizagdo do aprendizado, atendendo as necessidades especificas de
cada aluno e respeitando seus diferentes ritmos e estilos de aprendizagem.
As tecnologias educacionais também facilitam a colaboragéo entre estudan-
tes e professores, criando comunidades de aprendizagem mais conectadas
e colaborativas.

Sendo assim, a integracao das TICs no ambiente educacional é funda-
mental para a modernizagao e efetividade dos processos de ensino e apren-
dizagem. A evolugdo continua dessas tecnologias oferece oportunidades sem
precedentes para personalizar o aprendizado, promover a inclusao digital e
preparar os alunos para os desafios de um mundo cada vez mais interconec-
tado. No entanto, é essencial que essa integracao seja feita de maneira cri-
tica e reflexiva, considerando a complexidade e as multiplas dimensbes das
TICs. Educadores e instituicbes devem estar comprometidos com a formacéao
continua e a adaptagéo constante as inovagdes tecnologicas, garantindo que
as TICs sejam utilizadas de forma ética e significativa.



Ao abragar essa abordagem, podemos criar um ambiente educacional
dindmico e inclusivo, capaz de formar cidadaos digitais responsaveis e pre-
parados para contribuir de maneira positiva para a sociedade contempora-
nea. Assim, as TICs ndo apenas modernizam a educacdo, mas transformam
profundamente a maneira como ensinamos e aprendemos, criando uma pon-
te entre o presente e o futuro da educagéo.

Aintegracéo das TICs no ensino de matematica representa uma verda-
deira revolugédo pedagdgica, com o potencial de transformar profundamente
a forma como os conceitos matematicos s&o ensinados e assimilados pelos
alunos. Ao incorporar as TICs no processo de ensino, os educadores podem
criar ambientes de aprendizagem mais dindmicos, interativos e, sobretudo,
adaptados as necessidades individuais de cada estudante. Essa abordagem
nao s6 moderniza a pratica pedagogica, mas também enriquece o processo
de aprendizagem, tornando-o mais significativo e acessivel.

As TICs oferecem ferramentas poderosas para ilustrar e tornar palpa-
veis conceitos matematicos frequentemente vistos como abstratos. A possibi-
lidade de visualizar, manipular e interagir com representa¢cdes matematicas,
como graficos, figuras geométricas e equacgdes, proporciona aos alunos uma
compreensao mais profunda e intuitiva. Antes restritos ao lapis, papel e qua-
dro, os conceitos matematicos agora podem ser vivenciados de maneira pra-
tica e visual, o que potencializa o engajamento e a motivacéo dos estudantes.

O vasto leque de recursos tecnolégicos disponiveis para o ensino de
matematica incluem softwares educativos, aplicativos interativos, plataformas
de ensino online e até ferramentas de realidade aumentada. Por exempilo,
programas como o GeoGebra permitem que os estudantes explorem pro-
priedades geométricas e conceitos algébricos de forma visual e interativa,
o que facilita a compreensao de tépicos como fungdes, simetrias e transfor-
magoes. Além disso, aplicativos voltados para estatistica e probabilidade po-
dem simular experimentos e processos complexos, permitindo que os alunos
pratiquem e experimentem com dados em tempo real, compreendendo de
maneira mais concreta conceitos tedricos frequentemente abstratos em um
contexto apenas tradicional.



Ao integrar esses recursos, o ensino de matematica torna-se mais co-
nectado ao cotidiano dos alunos, promovendo uma aprendizagem ativa e co-
laborativa, onde os estudantes se tornam protagonistas do seu processo de
conhecimento. Além disso, o uso das TICs no ensino de matematica também
estimula o desenvolvimento de outras habilidades essenciais, como o pensa-
mento critico, a resolugao de problemas e a capacidade de analise, que séo
fundamentais tanto no contexto académico quanto na vida cotidiana.

A utilizagdo de TICs no ensino de matematica facilita a adogédo de
metodologias de ensino diferenciadas, como a Aprendizagem Baseada em
Problemas (ABP), a sala de aula invertida e o ensino hibrido. Essas abor-
dagens incentivam os alunos a se envolverem ativamente no processo de
aprendizagem, promovendo o pensamento critico, a resolu¢ao de problemas
e a colaboracao. Ao utilizar ferramentas tecnoldgicas, os professores podem
personalizar as atividades de acordo com o ritmo e o estilo de aprendizagem
de cada aluno, tornando o aprendizado mais inclusivo e eficaz.

Nesse sentido, a aplicagao das TICs também abre caminho para a uti-
lizacao de recursos de avaliagdo formativa, como quizzes interativos e plata-
formas de feedback instanténeo, que permitem aos educadores monitorarem
o progresso dos alunos em tempo real e ajustar suas estratégias de ensino
conforme necessario. Esse tipo de avaliagdo continua e dindmica é funda-
mental para identificar dificuldades e potencialidades, oferecendo suporte
direcionado e oportuno.

Baseado nessas percepcoes, observa-se que a aplicagao TICs no en-
sino de matematica tem o potencial de transformar profundamente a maneira
como os conceitos matematicos sdo ensinados e aprendidos. A utilizagao
dessas tecnologias possibilita a criagdo de ambientes de aprendizagem mais
interativos e personalizados, onde os alunos podem explorar conceitos de
forma dindmica e visual. Em vista disso, Pereira, Costa e Alves (2019, p. 9)
afirmam que:

[...] com auxilio das tecnologias o professor observa como os
alunos se relacionam com a informagédo, como aprendem ou
como usam suas habilidades e pensamento critico. Deste modo
temos as Tecnologias de Informagéo e Comunicagéo (TIC) tam-
bém como ferramenta de avaliagdo das habilidades adquiridas
pelos estudantes na aprendizagem de determinado conceito
matematico.



O uso das TICs no ensino de matematica permite que os educadores
acompanhem continuamente o progresso dos alunos, identificando suas di-
ficuldades e potencialidades de maneira imediata. Com o suporte dos dados
gerados por essas ferramentas tecnoldgicas, os professores podem ajustar
suas estratégias pedagodgicas de forma personalizada, adaptando o ritmo e
os métodos de ensino as necessidades especificas de cada aluno. Isso pro-
move um aprendizado mais eficaz e inclusivo, ja que as TICs oferecem uma
variedade de recursos e ferramentas que tornam os conceitos abstratos e
complexos da matematica mais acessiveis e compreensiveis.

Softwares de simulagdo, aplicativos interativos e programas educa-
cionais oferecem aos estudantes a oportunidade de visualizar e manipu-
lar diretamente conceitos matematicos, como equacgdes, graficos e formas
geomeétricas. Ao transformar esses conceitos em algo tangivel e interativo,
o aprendizado se torna mais envolvente e significativo, facilitando a interna-
lizagdo dos conhecimentos e o desenvolvimento de uma compreensao mais
profunda.

Essa abordagem pratica e imersiva ndo so torna o processo de apren-
dizagem mais agradavel, como também contribui para o desenvolvimento de
habilidades cognitivas fundamentais, como o pensamento critico, a analise
l6gica e a resolugéo de problemas. Essas sdo competéncias essenciais para
o dominio da matematica, mas também s&o aplicaveis em diversas outras
areas da vida académica e profissional. Ao oferecer um ambiente de aprendi-
zado mais interativo e adaptativo, as TICs ajudam a preparar os alunos para
enfrentar desafios tanto na matematica quanto em contextos mais amplos,
permitindo que eles se tornem solucionadores de problemas mais eficazes e
autbnomos.

Nesse sentido, a integragdo das TICs no ensino de matematica nao
apenas enriquece o processo educativo, mas também prepara os estudan-
tes para um mundo onde a tecnologia desempenha um papel central. A ca-
pacidade de utilizar essas ferramentas tecnoldgicas de forma eficaz € uma
competéncia crucial na atualidade, e a matematica, com sua natureza légica
e estruturada, oferece um terreno fértil para o desenvolvimento dessas habi-
lidades.

A partir disso, entende-se que a incorporagéo das TICs no ensino de
matematica é capaz de promover uma dindmica diversificada nas praticas
pedagdgicas e metodoldgicas, oferecendo novas possibilidades para a explo-



ragdo e compreensio dos conceitos matematicos. Nesse processo, as TICs
permitem que os alunos interajam com o contetudo de maneira dindmica e
visual, facilitando a compreenséo de conceitos abstratos. Um exemplo dessa
diversificagéo é apresentado por Viseu e Rocha (2018 p. 116 apud Pereira,
Costa; Alves, 2019, p. 23) ao expressarem que:

No ensino e aprendizagem de Fungdes, as suas diferentes re-
presentagdes assumem um papel importante por permitirem ao
aluno compreender numa outra forma aquilo que nao era pos-
sivel compreender na representacao inicial. Uma das potencia-
lidades da tecnologia é permitir um acesso simples e rapido a
multiplas representagdes, o que permite estabelecer ou reforgar
ligacdes de uma forma que de outro modo néo seria possivel po-
tencializando o desenvolvimento de uma melhor compreensao
das fungdes, da nogao de variavel e da capacidade de resolver
problemas.

Essa capacidade das TICs de oferecer multiplas representagdes é cru-
cial para o entendimento aprofundado dos alunos. Ao poder visualizar uma
fungéo de diversas maneiras (grafica, tabular e algébrica), os estudantes con-
seguem estabelecer conexdes mais robustas entre os diferentes aspectos do
conceito. Isso ndo apenas amplia a compreensao matematica, mas também
desenvolve a habilidade de resolver problemas de maneira mais eficaz e ino-
vadora. As TICs, ao fornecerem um acesso rapido e facil a essas represen-
tagcdes multiplas, tornam o aprendizado mais acessivel e estimulante, permi-
tindo que os alunos explorem e internalizem conceitos de forma autbnoma e
colaborativa.

Além disso, o uso dessas tecnologias no ensino de matematica pro-
move um ambiente de aprendizagem mais inclusivo, onde os alunos podem
progredir em seu proprio ritmo, revisitando conceitos e reforgando sua com-
preensao conforme necessario. Isso é particularmente importante para o
ensino de fungdes, onde a visualizagdo e manipulagéo de variaveis podem
esclarecer aspectos que antes eram obscuros. Dessa forma, as TICs ndo
apenas enriquecem o processo educativo, mas também equipam os estudan-
tes com as ferramentas necessarias para enfrentar os desafios de um mundo
cada vez mais orientado pela tecnologia.

Por conta disso, ao integrar as TICs com conceitos matematicos que
possibilitem a melhor compreensao e absorgdo dos conteudos, essas tec-
nologias permitem que os estudantes participem ativamente do processo de



ensino-aprendizagem, promovendo uma experiéncia educacional mais rica e
interativa. Segundo com Silva e Costa (2016, p. 379):

No contexto do ensino da Matemética, a aprendizagem depende
de acgbes que caracterizem experimentagao, interpretagao, vi-
sualizagao, indugao, abstracdo, generalizagdo e demonstragao,
as quais podem ser realizadas através da interagdo dos alunos
com Tecnologias de Informagédo e Comunicagéo (TICs), como os
jogos digitais e os objetos de aprendizagem, considerados po-
derosas ferramentas de apoio aos processos de ensino-apren-
dizagem.

Essa abordagem permite que os alunos se envolvam em atividades
que vao além da mera memorizagéo de férmulas e procedimentos. Ao utilizar
jogos digitais e objetos de aprendizagem interativos, os estudantes podem
experimentar e visualizar conceitos matematicos de maneira pratica e con-
creta, o que facilita a compreensao e a retengao do conteudo.

Essas ferramentas tecnolégicas incentivam a interpretacao e a abstra-
¢ao, habilidades essenciais para o desenvolvimento do pensamento mate-
matico. Através da interacdo com essas tecnologias, os alunos sao capazes
de generalizar e demonstrar suas descobertas, consolidando seu aprendiza-
do de forma significativa. Assim, as TICs ndo apenas enriquecem o ensino de
matematica, mas também transformam a sala de aula em um espaco dinami-
co e estimulante, onde a aprendizagem é um processo ativo e colaborativo.

Em vista disso, o sistema educacional precisa reconhecer a necessi-
dade urgente de uma reestruturagdo profunda do ambiente de ensino para
integrar eficazmente as TICs no ensino de matematica. Essa transformacgao
€ essencial para atender as demandas e superar os desafios impostos pela
sociedade contemporanea.

A implementagéo das TICs ndo deve ser vista apenas como uma adi-
¢ao de ferramentas tecnolégicas, mas como uma oportunidade para repen-
sar e renovar as praticas pedagogicas, criando um contexto educacional
mais dinamico, interativo e adaptado as realidades da sociedade atual. E
fundamental que essa reestruturagéo considere a formagao continua dos do-
centes, capacitando-os para utilizar as TICs de maneira inovadora e eficaz,
promovendo um aprendizado significativo e alinhado as necessidades dos

estudantes na era digital.

Em outras palavras, € preciso reorganizar a escola e sua estru-
tura para garantir que ela supra as necessidades e venga os de-



safios da contemporaneidade, o que leva a consideragédo de um
novo modelo de formacgdo docente, no qual as instituicdes uni-
versitarias sejam majoritariamente responsaveis (Romanowski;
Wunsch; Mendes, 2020, p. 156).

A reorganizagao proposta visa a criagdo de um ambiente de aprendi-
zagem que integre de forma eficaz as TICs, promovendo uma abordagem
pratica pedagdgica inovadora que ultrapasse os métodos tradicionais. Nesse
contexto, as instituicbes de ensino superior e as escolas desempenham um
papel fundamental, sendo responsaveis tanto pela formacgao inicial dos futu-
ros professores quanto pela formagao continuada daqueles que ja estao em
exercicio. O objetivo & capacita-los para utilizar as tecnologias de maneira
inovadora e eficaz.

Essa capacitagdo abrange ndo apenas o dominio técnico das ferra-
mentas digitais, mas também a habilidade de integra-las ao curriculo de ma-
tematica de modo a enriquecer significativamente o processo de ensino e
aprendizagem. Assim, busca-se uma educagao que aproveite ao maximo o
potencial das TICs para tornar o aprendizado mais dindmico, interativo e re-
levante para os alunos.

A formacao docente deve, portanto, capacitar os professores a criarem
experiéncias de aprendizagem que incorporem jogos digitais, simulagdes in-
terativas e outros recursos tecnolégicos, permitindo que os alunos explorem
e compreendam conceitos matematicos de maneira mais profunda e signifi-
cativa. A utilizagdo dessas tecnologias facilita a visualizagdo e a manipulagao
de problemas matematicos complexos, tornando o aprendizado mais acessi-
vel e estimulante. Além disso, ao se familiarizar com as TICs, os professores
podem desenvolver métodos de avaliagao mais dinamicos e continuos, pro-
porcionando feedback imediato e personalizado aos alunos.

A partir dos aspectos apresentados, € pertinente afirmar que a inte-
gracao das TICs no ensino de matematica ndo é apenas uma questao de
adicionar novas ferramentas ao processo educativo, mas de repensar toda
a estrutura e abordagem pedagdgica. Isso requer uma colaboragéo estreita
entre as instituicdes de ensino superior e as escolas, visando a formagao de
docentes que estejam preparados para enfrentar os desafios da educagéo da
sociedade atual. A capacidade de utilizar as TICs de forma eficaz é essencial
para criar um ambiente de aprendizado que seja tanto envolvente quanto
eficaz, preparando os alunos para um futuro em que a tecnologia € uma parte
integral de todas as esferas da vida.



A adaptagdo das TICs no ensino de matematica representa uma trans-
formacgao essencial no campo educacional, capaz de revolucionar a maneira
como os conceitos matematicos sado transmitidos e assimilados. As TICs ofe-
recem um vasto arsenal de ferramentas que possibilitam a criagdo de am-
bientes de aprendizagem mais dindmicos, interativos e adaptados as neces-
sidades individuais dos estudantes. Isso inclui desde softwares educativos e
aplicativos interativos até plataformas de aprendizagem online e ferramentas
de realidade aumentada, que juntos enriquecem a experiéncia educacional.

Ao capacitarem os educadores para utilizarem essas tecnologias de
maneira inovadora, as instituicdes de ensino superior e as escolas desem-
penham um papel crucial na promogao de uma pratica metodolégica que vai
além dos métodos tradicionais. A formagao continua dos professores ¢ vital,
ndo apenas para o dominio técnico das ferramentas, mas também para a
integracao eficaz destas no curriculo, com vistas a enriquecer o processo de
ensino e aprendizagem de matematica.

As metodologias de ensino diferenciadas, como a aprendizagem ba-
seada em problemas, a sala de aula invertida e o ensino hibrido, encontram
nas TICs um aliado poderoso para fomentar o envolvimento ativo dos alu-
nos. A personalizagdo do aprendizado, possivel através dessas tecnologias,
permite que os estudantes progridam conforme seu préprio ritmo e estilo de
aprendizagem, tornando o processo mais inclusivo e eficaz. Além disso, a
utilizacao de recursos de avaliagado formativa oferece aos educadores uma
visdo continua do progresso dos alunos, permitindo ajustes pedagoégicos
oportunos e direcionados.

As TICs nao apenas facilitam a visualizagdo e manipulagdo de con-
ceitos matematicos complexos, mas também promovem um ambiente de
aprendizado mais inclusivo e estimulante. A capacidade de apresentar mul-
tiplas representacdes de fungdes, por exemplo, enriquece a compreensao
e a resolugao de problemas, desenvolvendo habilidades essenciais como o
pensamento critico e a resolugao de problemas.

Por fim, a incorporacdo das TICs no ensino de matematica ndo deve
ser vista apenas como a adicdo de novas ferramentas ao processo educativo,
mas como uma oportunidade para repensar e renovar as praticas pedago-
gicas. A colaboracgao entre as instituicdes de ensino superior e as escolas &
fundamental para formar docentes preparados para os desafios da educagao
contemporanea. Ao adotar uma abordagem pedagdgica que utilize eficaz-



mente as TICs, as instituicdes educacionais podem criar um ambiente de
aprendizagem mais dindmico, interativo e relevante, preparando os alunos
para um futuro em que a tecnologia desempenha um papel central em todas
as esferas da vida.

Nesse contexto, & imperativo que o sistema educacional se reestruture
para integrar eficazmente as TICs no ensino de matematica, capacitando os
professores e promovendo uma educagio que aproveite ao maximo o poten-
cial dessas tecnologias. Essa transformagao nao apenas enriquece o pro-
cesso educativo, mas também prepara os estudantes para um mundo cada
vez mais orientado pela tecnologia, tornando-os cidaddos mais preparados e
competentes para os desafios contemporaneos.

O desenvolvimento socioemocional dos estudantes do 5° Ano do En-
sino Fundamental € um processo indispensavel que envolve a aquisicdo de
habilidades essenciais para a gestdo das emocgdes, o estabelecimento de
relacionamentos saudaveis e a tomada de decisbes responsaveis. Durante
essa fase crucial, os alunos comegam a desenvolver uma maior consciéncia
de si mesmos e dos outros, o que influencia diretamente seu comportamento,
desempenho académico e bem-estar geral. As competéncias socioemocio-
nais, como empatia, autocontrole, resiliéncia e habilidades de comunicagéo,
sao construidas através de interagdes sociais e experiéncias educativas que
promovem um ambiente de aprendizagem positivo e inclusivo. O foco nesse
desenvolvimento ndo apenas prepara os alunos para os desafios académi-
cos, mas também para a vida fora da escola, contribuindo para a formacéao de
individuos mais equilibrados e capazes de enfrentar adversidades.

Nos tdpicos que se seguem, serdo abordados os principais conceitos
e teorias que fundamentam o desenvolvimento socioemocional, destacan-
do autores e estudos que elucidam a importancia dessas competéncias na
formacao integral dos estudantes, além de discutir a relevancia do desenvol-
vimento socioemocional na Educagédo Basica, enfatizando como essas ha-
bilidades impactam positivamente o ambiente escolar, a aprendizagem dos
alunos e seu crescimento pessoal e social.



O desenvolvimento socioemocional dos estudantes tem se destacado
como um elemento crucial na educagao contemporanea, refletindo uma visao
ampliada do que constitui uma formacdo de qualidade. Historicamente, as
instituicbes de ensino concentraram seus esforcos quase exclusivamente no
desenvolvimento cognitivo e académico, priorizando o conteudo programati-
Co e os resultados em avaliagdes. No entanto, pesquisas recentes revelam
que as competéncias socioemocionais sao igualmente essenciais para o su-
cesso escolar e para a formagéo integral dos individuos, desempenhando um
papel fundamental na vida pessoal e profissional dos alunos.

O desenvolvimento socioemocional refere-se ao processo pelo qual os
estudantes adquirem e aplicam conhecimentos, atitudes e habilidades neces-
sarias para compreender e gerenciar emogoes, estabelecer e alcangar metas
positivas, sentir e demonstrar empatia pelos outros, construir e manter rela-
cionamentos positivos e tomar decisdes responsaveis. Essas habilidades sao
indispensaveis ndo apenas para a trajetéria académica, mas também para a
vida cotidiana e para o futuro profissional dos estudantes.

A importancia das competéncias socioemocionais no ambiente esco-
lar € multifacetada. A habilidade de gerir emog¢des, por exemplo, esta direta-
mente relacionada ao desempenho académico. Estudantes que conseguem
regular suas emocdes tendem a lidar melhor com o estresse, manter a con-
centragao e persistir em tarefas desafiadoras.

A capacidade de estabelecer metas, trabalhar de forma colaborativa
e resolver problemas sdo competéncias essenciais que preparam os alunos
para os desafios da atualidade. Um ambiente escolar que promove o de-
senvolvimento socioemocional contribui para a criagdo de um clima positivo,
onde os alunos se sentem seguros e apoiados, o que, por sua vez, facilita a
aprendizagem e o engajamento nas atividades escolares.

Nesse processo, os educadores desempenham um papel fundamental
no desenvolvimento socioemocional dos alunos. Além de ensinar essas com-
peténcias diretamente, os professores também modelam comportamentos e
atitudes socioemocionais através de suas interacdes diarias com os estudan-
tes.

A relagédo professor-aluno € um componente vital desse processo,
uma vez que professores que demonstram empatia, respeito e compreenséo



promovem um ambiente propicio ao desenvolvimento dessas habilidades.
A formacgao continua dos educadores é essencial para que eles se sintam
preparados para abordar as necessidades socioemocionais dos alunos. Pro-
gramas de desenvolvimento profissional focados nas competéncias socioe-
mocionais capacitam os professores a criarem ambientes de aprendizagem
inclusivos e a integrar estratégias em suas praticas pedagdgicas.

Nesse cenario, o impacto do desenvolvimento socioemocional se es-
tende muito além do ambiente escolar. Individuos com competéncias so-
cioemocionais bem desenvolvidas tendem a ter melhores resultados na vida
adulta, incluindo maior sucesso profissional, relagdes interpessoais mais sa-
tisfatorias e maior bem-estar mental e fisico. Essas competéncias sao cru-
ciais para a constru¢cdo de uma sociedade mais justa e equitativa. Pessoas
que compreendem e gerenciam suas emogdes, que sao capazes de se colo-
car no lugar do outro e que tomam decisdes responsaveis, estdo mais aptas
a contribuir de maneira positiva para suas comunidades e para a sociedade
como um todo.

Apesar da crescente énfase no desenvolvimento socioemocional, ain-
da existem desafios significativos a serem superados. Um dos principais de-
safios é a necessidade de uma mudanca cultural no ambito educacional, que
muitas vezes ainda prioriza o desempenho académico em detrimento das
competéncias socioemocionais. A formagao adequada de professores, nes-
ses aspectos, e a implementacao eficaz de programas voltados para essas
praxis, requerem recursos € apoio institucional. No entanto, as oportunidades
sao vastas.

Com o reconhecimento crescente da importancia dessas competén-
cias, ha um movimento global em diregéo a integragao dessas habilidades no
curriculo escolar. As instituicdes educacionais estao cada vez mais conscien-
tes de seu papel na formagéo integral dos estudantes, preparando-os néo
apenas para o sucesso académico, mas também para a vida social.

A partir dessas concepgdes, os documentos que norteiam a educagao
brasileira, ponderam sobre essa perspectiva, uma vez que o desenvolvimen-
to socioemocional dos estudantes do Ensino Fundamental € um processo
essencial que molda a capacidade dos alunos de compreender e gerenciar
suas emocgdes, estabelecer relacionamentos saudaveis e tomar decisdes
responsaveis. Tais aspectos socioemocionais, no contexto educacional con-
temporaneo, abrangem conceitos e teorias que visam a formagao integral do
individuo. A educacgéo socioemocional, conforme descrito:



[...] € o processo formativo que considera o desenvolvimento
dos aspectos sociais e emocionais dos alunos. Alinhada a con-
cepgdo de educacao integral, o tema passou a fazer parte do
curriculo obrigatério nacional por meio da Base Nacional Co-
mum Curricular (BNCC) (Saraiva Educagao, 2024, p. 1).

Este enfoque inovador reconhece a importancia de preparar os alunos
ndo apenas para as exigéncias académicas, mas também para os desafios
emocionais e sociais da vida cotidiana. Este desenvolvimento é crucial para a
formacao integral dos alunos, influenciando diretamente seu comportamento,
desempenho académico e bem-estar geral. Como destacado na BNCC, é
importante:

Exercitar a empatia, o diadlogo, a resolugédo de conflitos e a co-
operagdo, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao
outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagéo
da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza (Brasil, 2018, p. 10).

Esse enfoque reforca a importancia de um ambiente educacional que
valorize n&o apenas o desenvolvimento cognitivo, mas também as competén-
cias emocionais e sociais dos alunos. Promover essas habilidades contribui
para a criagdo de uma comunidade escolar mais inclusiva e respeitosa, onde
cada aluno se sente valorizado e capaz de expressar seu potencial. Assim,
o desenvolvimento socioemocional torna-se uma pega-chave para 0 sucesso
académico e pessoal dos estudantes, preparando-os para enfrentar os desa-
fios da vida com resiliéncia e empatia.

A partir desses aspectos, Morin (2011, p. 13) enfatiza que: “E funda-
mental criar espacgos dialégicos, criativos, reflexivos, e democraticos capazes
de viabilizar praticas pedagégicas fundamentadas na solidariedade, na ética,
na paz e na justica”. Essa visédo destaca a necessidade de um ambiente edu-
cativo que nao apenas transmita conhecimento, mas também promova valo-
res essenciais para a convivéncia harmoniosa e o desenvolvimento humano.

Criar esses espacgos dialogais e reflexivos permite que os alunos de-
senvolvam uma consciéncia critica € uma postura ética diante de sua reali-
dade. Esses ambientes incentivam a participagao ativa, o respeito mutuo e a
cooperacgao, elementos indispensaveis para a construgao de uma sociedade
mais justa e pacifica.



Daniel Goleman, em sua obra “Inteligéncia Emocional”, destaca cinco
habilidades socioemocionais cruciais para o desenvolvimento pessoal e pro-
fissional. Ele aponta a “autoconsciéncia”, que envolve a habilidade de reco-
nhecer e entender suas préprias emogdes, bem como seus efeitos, a “auto-
controle”, que é a capacidade de gerenciar suas emog¢des de forma saudavel,
controlando impulsos e comportamentos disruptivos. Além disso, Goleman
fala sobre a “motivacdo”, definida como a habilidade de canalizar emocdes
para atingir objetivos, mantendo-se focado e persistente, mesmo diante de
contratempos. A “empatia” é outra habilidade essencial, referindo-se a capa-
cidade de entender e compartilhar os sentimentos dos outros, reconhecendo
suas necessidades e preocupacdes. Por fim, ele menciona as “habilidades
sociais”, que envolvem a competéncia para gerenciar relacionamentos de
forma eficaz, desenvolvendo habilidades como comunicagéo clara, resolugéo
de conflitos e colaboragéo (Goleman, 2011).

Essas habilidades sdo fundamentais para a construgdo de relagdes
interpessoais saudaveis e eficazes. A autoconsciéncia permite que os indivi-
duos compreendam melhor suas reagdes emocionais, facilitando a tomada
de decisdes mais conscientes e equilibradas. O autocontrole ajuda a man-
ter a calma e a eficacia em situagdes de estresse, enquanto a motivagéo
proporciona a energia necessaria para perseguir objetivos de longo prazo. A
empatia é vital para estabelecer conexdes significativas com os outros, pro-
movendo um ambiente de apoio e compreensado mutua. Finalmente, as habi-
lidades sociais sdo essenciais para a colaboragéo e a resolugao de conflitos,
permitindo que as equipes trabalhem de maneira coesa e produtiva, criando
uma base solida para o sucesso tanto pessoal quanto profissional.

Em vista disso, Goleman (2011, p. 18) complementa que:

Ajudar as criangas a aperfeigoar sua autoconsciéncia e confian-
¢a, controlar suas emogdes e impulsos perturbadores e aumen-
tar sua empatia resulta ndo s6 em um melhor comportamento,
mas também em uma melhoria consideravel no desempenho
académico.

Compreender a importancia dessas habilidades socioemocionais no
desenvolvimento infantil € fundamental para a formagao de individuos equili-
brados e bem-sucedidos. A autoconsciéncia permite que as criangas tenham
um entendimento profundo de suas proprias emogdes, facilitando a autorre-
flexdo e o crescimento pessoal. Quando aprendem a controlar suas emogdes



e impulsos, elas sdo capazes de enfrentar desafios e adversidades de manei-
ra mais resiliente e ponderada.

O desenvolvimento da empatia ndo apenas melhora as interagdes
sociais das criangas, mas também cria um ambiente de aprendizado mais
colaborativo e harmonioso. Consequentemente, ao promover essas habilida-
des desde cedo, estamos preparando nossos jovens nao apenas para terem
sucesso académico, mas também para se tornarem adultos emocionalmente
inteligentes e socialmente responsaveis, capazes de contribuir positivamente
para a sociedade.

Por ser uma tematica de grande relevancia para o contexto educacio-
nal, as concepgdes concernentes ao desenvolvimento socioemocional dos
estudantes se torna um tema de grande relevancia na educacéo contempo-
ranea, pois envolve a promog¢ao de habilidades essenciais que permitem aos
individuos n&o apenas navegar pelas complexidades da vida cotidiana, mas
também florescer em um mundo cada vez mais interconectado e desafiador.

No contexto educativo, o desenvolvimento socioemocional abarca um
conjunto de competéncias que vao além do mero conhecimento cognitivo,
englobando aspectos como a gestdo das emogdes, a capacidade de esta-
belecer relagdes interpessoais saudaveis, e a tomada de decisdes éticas e
responsaveis.

Essas habilidades sao fundamentais para a construgao de uma so-
ciedade mais justa e empatica, onde os individuos sdo capazes de se au-
toconhecer, refletir sobre suas agdes e desenvolver resiliéncia emocional.
Conforme destaca Espitia et al. (2021, p.18):

No basta con habilidades puramente cognitivas, ni puramente
sociales, es necesario realizar procesos de auto conocimiento,
de introspeccion y de reconocimiento emocional para alcanzar
un equilibrio en la vida misma. En esta categoria se encuentran:
toma de decisiones, manejo de sentimientos y emociones, em-
patia, manejo de tensiones y estrés.

O excerto ressalta a importancia de uma abordagem holistica na edu-
cagao socioemocional, onde o autoconhecimento e a introspecg¢ao séo vistos
como pilares para o equilibrio emocional e o desenvolvimento integral dos
estudantes. E essencial que os processos educativos contemplem atividades
e estratégias que promovam o desenvolvimento dessas competéncias, per-
mitindo que os estudantes se tornem mais conscientes de suas emogdes e
capazes de gerencia-las de maneira eficaz.



Ao fomentar a empatia e a habilidade de lidar com o estresse, a educa-
¢ao socioemocional contribui para a formagéo de individuos mais preparados
para enfrentar os desafios da vida, mantendo o bem-estar e a saiide mental.
Em ultima analise, investir no desenvolvimento socioemocional & investir na
criagdo de um ambiente escolar mais acolhedor e inclusivo, onde cada estu-
dante tem a oportunidade de se desenvolver plenamente como ser humano
e cidaddo.

A partir disso, é evidente que o desenvolvimento socioemocional dos
estudantes se tornou um eixo central nas discussdes pedagdégicas contem-
poraneas, refletindo a necessidade de uma formacao que transcenda o mero
acumulo de conhecimento académico. Esse conceito abrange a capacidade
dos individuos de reconhecerem e gerirem suas proprias emocgoes, estabele-
cerem relagdes interpessoais saudaveis e tomarem decisdes responsaveis e
éticas. Como ressaltam Freitas e Marin (2022, p. 18):

As competéncias cognitivas foram por muito tempo valorizadas
por serem identificadas como fundamentais ao sucesso pessoal
e profissional. No entanto, a sua combinagdo com outras com-
peténcias, como as emocionais e sociais, tem sido reconhecida
como importante ao desenvolvimento integral dos individuos por
serem associadas a melhoria da saude mental e indicadores de
bem-estar.

Em vista disso, evidencia-se a importancia de integrar competéncias
emocionais e sociais a formagao académica tradicional. O desenvolvimen-
to integral dos estudantes, portanto, depende de uma abordagem educativa
que valorize tanto o intelecto quanto a capacidade de lidar com emocdes e
relacionamentos.

Ao reconhecer que a educagao deve abarcar todas as dimensdes do
ser humano, promovemos uma formagédo mais completa e significativa. Esta
integragdo ndo apenas melhora o bem-estar e a saude mental dos estudan-
tes, mas também os prepara para enfrentar os desafios da vida com resilién-
cia e empatia. Assim, a escola se torna um espago nao apenas de aprendi-
zado intelectual, mas também de crescimento pessoal, onde os alunos sao
incentivados a desenvolverem-se plenamente, tornando-se individuos mais
equilibrados e preparados para contribuir positivamente na sociedade.

Nestes termos, o desenvolvimento socioemocional dos estudantes
emerge como um componente essencial para uma educagao de qualidade,
ampliando o foco tradicionalmente restrito ao desempenho académico. Ao in-



tegrar habilidades emocionais e sociais ao curriculo, as instituicdes de ensino
promovem n&o apenas o0 sucesso escolar, mas também a formacéo de indi-
viduos completos e equilibrados. As competéncias socioemocionais, como o
autoconhecimento, a gestdo emocional, a empatia e a capacidade de tomar
decisdes responsaveis, sdo fundamentais para o bem-estar mental e fisico,
além de serem determinantes para a construgédo de relagdes interpessoais
saudaveis e de um ambiente escolar positivo.

Os educadores desempenham um papel vital nesse processo, nao
apenas ensinando essas habilidades diretamente, mas também modelando
comportamentos e atitudes que refletem respeito, empatia e compreensao. A
formagao continua e o apoio institucional sdo cruciais para que os professo-
res estejam preparados para atender as necessidades socioemocionais dos
alunos, criando ambientes de aprendizagem inclusivos e acolhedores.

A relevancia das competéncias socioemocionais se estende além dos
muros escolares, impactando positivamente a vida adulta dos estudantes.
Individuos que desenvolvem essas habilidades tendem a ter melhores resul-
tados profissionais, relacionamentos mais satisfatérios e um maior senso de
bem-estar. Ademais, essas competéncias sdo essenciais para a construgao
de uma sociedade mais justa e equitativa, onde a capacidade de compreen-
der e gerenciar as préprias emogdes, bem como de se colocar no lugar do
outro, contribui para a convivéncia harmoniosa e a resolugao pacifica de con-
flitos.

Sendo assim, investir no desenvolvimento socioemocional é investir
na formagéao integral dos estudantes, preparando-os para enfrentar os de-
safios da vida com resiliéncia, empatia e responsabilidade. As escolas que
reconhecem e incorporam essa dimensao essencial da educagdo promovem
nao apenas o sucesso académico, mas também o crescimento pessoal e so-
cial de seus alunos, contribuindo para a formagéo de cidadaos conscientes,
equilibrados e comprometidos com a construgao de um mundo melhor. Essa
abordagem holistica da educagdo, que valoriza tanto o intelecto quanto as
emocgdes, representa um avango significativo na busca por uma educacao
mais humanizada e eficaz, capaz de transformar vidas e sociedades.



O desenvolvimento socioemocional é definido como o processo pelo
qual os individuos aprendem a compreender e gerenciar suas emog¢des, es-
tabelecer e manter relacionamentos positivos, sentir e demonstrar empatia
pelos outros, tomar decisdes responsaveis e lidar de maneira eficaz com de-
safios e situagcdes sociais. No contexto da educagao basica, essa aprendi-
zagem é fundamental, pois permite que os estudantes adquiram habilidades
que sao essenciais ndo apenas para o sucesso académico, mas também
para a vida cotidiana e o bem-estar geral. A escola, sendo um ambiente propi-
cio para a socializagao e a construgao de conhecimento, torna-se um espacgo
privilegiado para promover essas competéncias

Ao fomentar o desenvolvimento socioemocional, a educagao basica
nao sé melhora o ambiente escolar, tornando-o mais seguro e acolhedor,
como também prepara os alunos para serem cidadaos conscientes e partici-
pativos, posto que:

Diante desse novo panorama, a escola passa a ser vista como
mediadora no desenvolvimento de competéncias para a vida,
uma vez que o mundo contemporaneo exige que o0s jovens se
tornem cidadaos conscientes e participativos, trabalhadores éti-
cos e produtivos, assim como seres humanos capazes de fazer
boas escolhas e de transformar o meio em que vivem (Santos,
2023, p. 3).

Essa definicdo enfatiza a necessidade de um curriculo que integre o
desenvolvimento socioemocional de forma estruturada e continua, proporcio-
nando aos estudantes ferramentas para lidar com suas préprias emogoes e
as dos outros. Isso nao s6 contribui para a criagdo de um ambiente escolar
mais positivo, mas também para o desenvolvimento integral do individuo, ca-
pacitando-o a enfrentar os desafios da vida com resiliéncia e empatia.

A relevancia do desenvolvimento socioemocional na educacéo basi-
ca pode ser analisada sob diversas perspectivas. Primeiramente, destaca-se
a influéncia direta na aprendizagem académica. Estudos indicam que estu-
dantes com competéncias socioemocionais bem desenvolvidas apresentam
melhor desempenho escolar. Isto ocorre porque habilidades como autocon-
trole, perseveranga e habilidades interpessoais facilitam a concentragéo, a
resolucao de problemas e a colaboragdo em sala de aula. Assim, ao integrar



o desenvolvimento socioemocional ao curriculo escolar, cria-se um ambiente
propicio para que os estudantes alcancem seu pleno potencial académico
(Goleman, 2011).

Ademais, o desenvolvimento socioemocional desempenha um papel
crucial na promogéo do bem-estar geral dos estudantes. A escola, enquanto
espaco de convivéncia e aprendizagem, deve ser um lugar onde os alunos se
sintam seguros, respeitados e valorizados. Competéncias socioemocionais
como a autorregulagdo emocional e a empatia contribuem para a constru-
¢ao de um clima escolar positivo, reduzindo a incidéncia de comportamentos
agressivos e de bullying, e promovendo um ambiente inclusivo e colaborati-
vo. Consequentemente, estudantes que se sentem emocionalmente apoia-
dos estdao mais propensos a desenvolver uma atitude positiva em relagao
a escola e a aprendizagem. De acordo com Sotomayor e Balseca (2023, p.
5): “Una buena comunicacion asertiva desde edades tempranas permite un
desarrollo 6ptimo en la sociedad, mediante una interaccion que pretende al-
canzar objetivos, a través de un proceso de establecer relaciones sociales.”.

Sotomayor e Balseca (2023) destacam a importancia de desenvolver
a comunicacgdo assertiva desde a infancia, afirmando que isso facilita um
desenvolvimento social ideal. Eles argumentam que uma comunicagao eficaz
permite que os individuos interajam de maneira produtiva e alcancem seus
objetivos ao estabelecer relagdes sociais saudaveis. Essa habilidade, apren-
dida desde cedo, é crucial para o crescimento pessoal e para a integracao
bem-sucedida na sociedade.

Outro aspecto importante é a preparacao dos estudantes para a vida
além dos muros da escola. A sociedade contemporanea exige individuos que
nao apenas possuam conhecimento técnico, mas que também sejam capa-
zes de trabalhar em equipe, comunicar-se eficazmente e lidar com a presséo
e a adversidade. O desenvolvimento socioemocional na educacio basica
fornece a base necessaria para essas competéncias, preparando os alunos
para os desafios do ensino superior, do mercado de trabalho e da vida em
comunidade.

Nesse processo, é fundamental reconhecer que o desenvolvimento
socioemocional ndo ocorre de maneira isolada; ele é fruto de uma interagao
constante entre o estudante, seus colegas, professores e a comunidade es-
colar, posto que: “Hoy por hoy, las HpV poseen un valor intrinseco y se estan
convirtiendo en un componente importante en la promocién de la inteligencia
emocional, la salud y el bienestar integral.” (Espitia et al., 2021, p. 16).



Essa valorizagao se justifica pelo impacto positivo das habilidades so-
cioemocionais no desenvolvimento pessoal e social. Elas sdo essenciais para
a construcdo de relacionamentos saudaveis, a tomada de decisdes respon-
saveis e a manutencéo da saude mental. Ao promover a inteligéncia emocio-
nal, contribuimos para a formagao de individuos capazes de gerenciar suas
emocdes de maneira eficaz, enfrentar desafios com resiliéncia e estabelecer
conexdes empaticas com os outros.

A integracéo das habilidades socioemocionais na educagao e em ou-
tros contextos de desenvolvimento humano reflete uma compreensao mais
holistica do que significa ser saudavel e bem-sucedido. N&o se trata apenas
de alcancar metas académicas ou profissionais, mas de cultivar um bem-
-estar integral que englobe o equilibrio emocional, a satisfagdo pessoal e a
harmonia nas relagdes interpessoais.

Ao reconhecer e valorizar as habilidades socioemocionais, estamos
promovendo nao apenas o sucesso individual, mas também contribuindo
para a construgdo de comunidades mais empaticas, colaborativas e sauda-
veis. Essa abordagem integral, que vai além do conhecimento técnico e cog-
nitivo, € crucial para preparar individuos capazes de enfrentar os desafios
contemporaneos de maneira equilibrada e consciente.

Nesse sentido, a formagdo de educadores para que estes possam
identificar, promover e apoiar o desenvolvimento socioemocional dos alunos
€ de suma importancia. Programas de formacao continua para professores,
que incluam estratégias de ensino socioemocional, sdo indispensaveis para
a criacdo de um ambiente escolar que valorize e cultive essas habilidades.

E por conta dessas concepcdes, que o desenvolvimento socioemocio-
nal na educacgéo basica € um tema que vem ganhando crescente atengéo e
relevancia. Compreender e fortalecer as competéncias socioemocionais dos
estudantes é essencial para a formagao de individuos preparados para en-
frentar os desafios do mundo contemporaneo. Marin e Alvarenga (2022, p.17)
expressam que:

Competéncias como autoconhecimento, autocontrole emocio-
nal, tomada de decisao responsavel, consciéncia social e ha-
bilidades de relacionamento s&o essenciais para o bem-estar
individual e podem ser estimuladas na escola por programas de
intervengao estruturados.

Os autores destacam a centralidade dessas competéncias no contexto
educacional, sublinhando como elas podem ser cultivadas através de progra-



mas especificos. Quando a escola se compromete com o desenvolvimento
socioemocional, esta investindo na construgdo de um ambiente mais harmo-
nioso e inclusivo, onde os alunos nao apenas aprendem conteldos acadé-
micos, mas também desenvolvem a capacidade de gerenciar suas emogdes,
tomar decisbes conscientes e interagir de maneira positiva com os outros.
Essa abordagem integral da educagédo fomenta o bem-estar e a saude emo-
cional dos estudantes, preparando-os para se tornarem cidadaos mais em-
paticos e resilientes.

Nesse sentido, a educagéo socioemocional proporciona uma base so6-
lida para que os estudantes se tornem adultos resilientes e capazes de en-
frentar os desafios da vida com equilibrio e discernimento. Além de promover
um ambiente escolar mais acolhedor e colaborativo, este tipo de desenvol-
vimento fomenta a inclusdo e a igualdade, preparando os jovens nao ape-
nas para o mercado de trabalho, mas também para a convivéncia em uma
sociedade cada vez mais complexa e interconectada. Assim, ao investir no
desenvolvimento socioemocional, a escola cumpre um papel fundamental na
construgéo de um futuro mais harmonioso e justo, onde cada individuo possa
alcancgar seu pleno potencial.

A partir disso, percebe-se que o desenvolvimento socioemocional tem
um impacto significativo no ambiente escolar e no comportamento dos es-
tudantes, promovendo um clima escolar mais positivo e harmonioso. Habi-
lidades socioemocionais, como empatia, autorregulacdo e habilidades de
comunicagao, sdo essenciais para a construgao de relagdes interpessoais
saudaveis e para a promogado de um ambiente de respeito e cooperagao.
Nesses termos, Perrenoud (2000, p. 58) salienta que: “A escola deve propor-
cionar um ambiente que favorega o desenvolvimento emocional dos alunos,
ajudando-os a lidar com suas emogdes e a desenvolver empatia”.

Ao enfatizar a importancia da escola como um ambiente que nao ape-
nas transmite conhecimento académico, mas também promove o desenvol-
vimento emocional dos alunos, Perrenoud (2000) sugere que a escola deve
criar um ambiente que apoie os estudantes no manejo de suas emogdes e no
desenvolvimento da empatia, habilidades fundamentais para a formacao de
relagbes interpessoais saudaveis. Ao focar no desenvolvimento socioemocio-
nal, a escola contribui para a criagdao de um clima escolar positivo e harmo-
nioso, onde os alunos podem aprender a se autorregular € a se comunicar
de maneira eficaz. Este enfoque ndo s6 melhora o comportamento dos estu-



dantes, mas também promove um ambiente de respeito e cooperagao mutua,
essencial para o bem-estar e 0 sucesso académico e pessoal dos alunos.

Fundamentados nestas perspectivas, entende-se que o desenvolvi-
mento socioemocional na educagao basica € um tema de extrema relevancia,
sobretudo no contexto contemporaneo, onde se reconhece a importancia de
formar individuos completos, capazes de enfrentar os desafios de um mundo
cada vez mais complexo e interconectado. Nesse cenario, a escola, ao as-
sumir o papel de mediadora desse processo, contribui de forma significativa
para a formagéo integral dos alunos, indo além do ensino de conteludos aca-
démicos e promovendo competéncias essenciais para a vida.

A integracao das habilidades socioemocionais no curriculo escolar é
essencial para que os estudantes possam compreender e gerenciar suas
proprias emogdes, além de estabelecer relagdes interpessoais saudaveis e
produtivas. Essa abordagem esta alinhada com o pensamento de Perrenoud
(2000), ao enfatizar que a escola deve ser um ambiente que favorecga o de-
senvolvimento socioemocional dos alunos. Em um espago educacional onde
se valoriza a empatia, a autorregulagao e a comunicagéo eficaz, os estudan-
tes sdo capacitados a lidar com seus sentimentos de maneira construtiva e a
interagir positivamente com os outros. Isso n&o apenas melhora o clima esco-
lar, tornando-o mais harmonioso e colaborativo, mas também contribui para
a formacéo integral dos alunos, preparando-os para enfrentar os desafios da
vida com resiliéncia e empatia.

A promocao dessas competéncias socioemocionais resulta em mul-
tiplos beneficios para o ambiente escolar. Primeiramente, contribui para a
criagdo de um clima mais seguro e acolhedor, onde o respeito mutuo e a coo-
peragao sao valores centrais. Em um contexto assim, a incidéncia de compor-
tamentos agressivos e de bullying tende a diminuir, ao passo que aumenta o
senso de pertencimento e inclusao entre os alunos. Consequentemente, os
estudantes se sentem mais motivados e engajados, o que impacta positiva-
mente seu desempenho académico.

A vista disso, o desenvolvimento socioemocional é crucial para prepa-
rar os alunos para os desafios além dos muros da escola. Vivemos em uma
sociedade que exige individuos ndo apenas bem-informados, mas também
capazes de trabalhar em equipe, comunicar-se de forma eficaz e tomar de-
cisdes responsaveis. As competéncias socioemocionais equipam os alunos
com as ferramentas necessarias para navegar por essas exigéncias com re-



siliéncia e discernimento. Isso é particularmente importante no contexto do
mercado de trabalho, onde habilidades como a empatia, a capacidade de
resolucao de conflitos e a adaptabilidade sao cada vez mais valorizadas.

O papel dos educadores nesse processo é central. Para que possam
apoiar efetivamente o desenvolvimento socioemocional dos alunos, é fun-
damental que os professores recebam formagéo continua que os capacite a
identificar e promover essas competéncias em sala de aula. Programas de
formacgao especificos, que incluam estratégias praticas de ensino socioemo-
cional, sao indispensaveis para que os educadores se sintam preparados e
confiantes para desempenhar esse papel.

Nesse contexto, iniciativas que promovam a formag¢do de educado-
res para o desenvolvimento socioemocional dos alunos s&o essenciais para
uma educagéo integral e inclusiva. Esses programas de capacitagdo devem
ir além da simples transmissao de conceitos tedricos, proporcionando aos
professores ferramentas praticas que possam ser implementadas no cotidia-
no escolar. A formagao continua deve abranger estratégias que permitam aos
educadores identificar e trabalhar diretamente com habilidades socioemocio-
nais, como empatia, autorregulacao, colaboragao e comunicagéao eficaz.

Ao capacitar os professores para reconhecer e estimular essas habi-
lidades, eles se tornam agentes fundamentais na criagdo de um ambiente
escolar mais harmonioso, colaborativo e acolhedor. Quando os educadores
compreendem a importancia do desenvolvimento socioemocional e tém os
recursos para integra-lo as suas praticas pedagogicas, eles conseguem pro-
mover ndo apenas o aprendizado académico, mas também a formacgao in-
tegral dos alunos, preparando-os para lidar com os desafios emocionais e
sociais da vida.

Esses programas de formagao sdo cruciais para que os professores
desenvolvam a sensibilidade necessaria para lidar com as diferentes reali-
dades emocionais dos alunos, ajudando-os a construir relacionamentos mais
positivos e a desenvolver uma maior resiliéncia. Ao fomentar um ambiente
escolar em que a comunicagao é clara e eficaz, e onde as emogdes sao
tratadas de forma construtiva, cria-se um espacgo propicio para o desenvol-
vimento tanto académico quanto pessoal, permitindo que os estudantes se
sintam seguros para aprender, colaborar e crescer em todas as dimensodes
de suas vidas.



Assim, a integragao do desenvolvimento socioemocional na educagao
basica, portanto, vai além da melhoria do clima escolar; ela prepara os alunos
para serem cidadaos conscientes, trabalhadores produtivos e seres humanos
empaticos e resilientes. Investir em programas que promovam essas compe-
téncias é investir no futuro, formando individuos capazes de contribuir para
uma sociedade mais justa, inclusiva e equilibrada.

Como destacam Marin e Alvarenga (2022), o desenvolvimento de com-
peténcias como autoconhecimento, autocontrole emocional e habilidades de
relacionamento é essencial para o bem-estar individual e pode ser promovido
por meio de programas de intervencao estruturados na escola. Ao criar um
ambiente que valorize essas competéncias, a escola ndo apenas melhora o
desempenho académico de seus educandos, mas também contribui para sua
saude emocional e social, preparando-os para enfrentar os desafios da vida
com confianga e equilibrio.

Posto isto, o desenvolvimento socioemocional € uma pega-chave para
a formacgao integral dos alunos na educagao basica. Ao integrar essas com-
peténcias no curriculo escolar e capacitar os educadores para promové-las,
estamos preparando nossos jovens para serem n&o apenas bem-sucedidos
academicamente, mas também cidadaos conscientes, empaticos e resilien-
tes. Este é o caminho para uma sociedade mais harmoniosa e justa, onde
cada individuo possa alcangar seu pleno potencial e contribuir positivamente
para o bem-estar coletivo.

A integracdo entre o ensino de matematica, o desenvolvimento so-
cioemocional e as TICs representa uma abordagem inovadora e essencial
para a formacgao integral dos estudantes. Ao incorporar as TICs nas praticas
pedagdgicas, os educadores podem criar ambientes de aprendizagem mais
dindmicos e interativos, que estimulam a curiosidade e o interesse dos alunos
pela Matematica.

A utilizagdo dessas tecnologias facilita a personalizagdo do ensino,
permitindo que cada aluno avance em seu préprio ritmo e de acordo com
suas necessidades individuais. Paralelamente, o desenvolvimento das com-
peténcias socioemocionais, como a resiliéncia, a empatia e a capacidade



de trabalhar em equipe, é fundamental para preparar os estudantes para os
desafios da contemporaneidade.

Ao promover um ambiente de aprendizagem que valoriza tanto as
habilidades cognitivas quanto as emocionais, e que utiliza as TICs como
ferramentas de apoio, é possivel criar um ecossistema educacional mais
equilibrado e eficaz. Neste contexto, os alunos se sentem mais motivados e
confiantes para explorar e compreender conceitos matematicos complexos.
Essa integragéo enriquece o processo educacional e contribui significativa-
mente para a formagéo de cidadaos mais completos e preparados para en-
frentar as diversas demandas da sociedade contemporanea.

Nesse contexto, este capitulo aborda as diversas metodologias e
abordagens que podem ser empregadas no desenvolvimento do processo
de ensino e aprendizagem, integrando o desenvolvimento socioemocional e
as TICs. Ademais, serdo apresentados os impactos e beneficios que essas
praticas podem promover no ambito educacional quando utilizadas de forma
coerente e estratégica. A utilizagéo eficaz das TICs, combinada com um foco
no desenvolvimento socioemocional, tem o potencial de transformar a edu-
cagdao, tornando-a mais inclusiva, personalizada e alinhada com as necessi-
dades do século XXI.

Nos dias de hoje, as TICs desempenham um papel fundamental na
educacao, transformando a forma como os estudantes aprendem e como os
professores ensinam. No contexto da educacdo matematica, o uso de TICs
pode proporcionar uma integragdo mais eficaz entre o ensino desse compo-
nente curricular e o desenvolvimento socioemocional dos educandos.

Por oferecerem recursos interativos e dindmicos, as TICs possuem
o potencial de tornar o ensino da matematica mais atrativo e acessivel, fa-
vorecendo a interatividade. Por meio de softwares educativos, jogos online,
aplicativos méveis e as metodologias ativas, os estudantes podem explorar
conceitos matematicos de forma pratica e envolvente. Além disso, as TICs
permitem a personaliza¢do do ensino, adaptando o contetido de acordo com
o ritmo de aprendizagem de cada discente.

Segundo Santos (2022), a utilizagdo de TICs no ensino de matema-
tica pode promover a construgao de conhecimento de forma colaborativa,



estimulando a comunicacéo e a interagéo entre os estudantes. Dessa forma,
os discentes desenvolvem habilidades socioemocionais, como trabalho em
equipe, empatia e resolugéo de conflitos, essenciais para o seu desenvolvi-
mento integral.

Considerando esses aspectos, o desenvolvimento socioemocional dos
alunos é essencial para o seu sucesso académico e pessoal. No contexto
do 5° Ano do Ensino Fundamental, os alunos estdo em uma fase crucial de
formacao de identidade e construgédo de relagdes interpessoais. Dessa for-
ma, & de extrema importancia que a escola crie um ambiente acolhedor e
estimulante, que proporcione o crescimento das habilidades socioemocionais
dos estudantes.

Ao fazer isso, a instituicdo de ensino contribui para o desenvolvimento
integral dos alunos, permitindo que eles se tornem individuos mais confian-
tes, empaticos e capazes de lidar com desafios emocionais. Além disso, ao
promover o desenvolvimento socioemocional, a escola prepara os educan-
dos para enfrentar situagées do cotidiano, como lidar com conflitos, tomar de-
cisbes e trabalhar em equipe. Desta maneira, ao criar um ambiente propicio
para o crescimento socioemocional, a instituicdo escolar esta investindo no
futuro dos estudantes, oferecendo-lhes ferramentas valiosas para o sucesso
em todas as areas de suas vidas.

De acordo com Silva (2018), as TICs podem ser aliadas no desenvolvi-
mento socioemocional dos alunos, proporcionando oportunidades de autoe-
xpressao, criatividade e autonomia. Por meio de atividades online colabora-
tivas, os alunos aprendem a trabalhar em equipe, a respeitar as diferengas
e desenvolver a sua inteligéncia emocional, sendo que em muitos processos
de ensino da matematica, esses procedimentos sdo implementados e pro-
porcionam experiéncias significativas no desenvolvimento do aprendizado do
estudante.

A partir disso, percebe-se que o cenario educacional contemporaneo
exige uma compreensdo aprofundada dos principais aspectos relacionados
as abordagens e metodologias que favorecem a integragéo das TICs no en-
sino de Matematica e no desenvolvimento socioemocional dos estudantes.
Nesse contexto, é fundamental explorar a importancia das TICs no ensino
desse componente curricular, considerando sua capacidade de fornecer
recursos e ferramentas que ndo apenas estimulam o processo de ensino-
-aprendizagem e a compreensao dos conceitos matematicos, mas também



efetivam a interagédo dos alunos com desafios que ultrapassam os muros da
escola.

As TICs possibilitam a criacao de ambientes de aprendizagem mais di-
namicos e interativos, promovendo a curiosidade e o engajamento dos estu-
dantes. Além disso, essas tecnologias permitem a personalizagdo do ensino,
atendendo as necessidades individuais dos alunos e respeitando seus ritmos
de aprendizagem. Assim, ao integrarmos as TICs com estratégias que de-
senvolvem competéncias socioemocionais, preparamos 0s alunos de forma
mais holistica, equipando-os com habilidades essenciais para enfrentar os
desafios complexos e variados da sociedade contemporanea.

A educacao holistica busca o desenvolvimento integral dos alunos,
contemplando ndo apenas o cognitivo, mas também o emocional, social e
espiritual. Nesse sentido, a utilizagdo das TICs desempenha um papel cru-
cial ao proporcionar um ambiente de aprendizagem que vai além da simples
transmissao de conhecimentos matematicos. As TICs, integradas a praticas
que promovem o desenvolvimento socioemocional, permitem que os estu-
dantes desenvolvam habilidades de autoexpresséao, criatividade e autono-
mia, enquanto aprendem a trabalhar em equipe e a respeitar as diferengas.
Esse enfoque holistico no processo de ensino-aprendizagem de Matematica
nao so facilita a compreensao dos conceitos, mas também prepara os alunos
para enfrentar desafios do mundo real, criando um ecossistema educacional
mais inclusivo e completo.

Ademais, € necessario reconhecer os aspectos socioemocionais no
ensino de matematica, entendendo que o desenvolvimento dessas habilida-
des emocionais e sociais é essencial para o crescimento integral do aluno.
A utilizagdo das TICs nesse processo se torna relevante, uma vez que pode
estimular a motivagao, a colaboragdo e a autonomia, além de promover a
resolugao de problemas e o pensamento critico.

A partir destas concepgdes, de acordo com Gatti et al. (2019) as me-
todologias ativas representam abordagens pedagdgicas inovadoras que co-
locam o estudante no centro do processo de aprendizagem, promovendo a
construgdo ativa do conhecimento. Em conformidade com este pensamen-
to, Bacich e Moran (2018) destacam que essas metodologias envolvem a
participagao ativa dos alunos, estimulando a autonomia, a colaboragéo e a
criatividade.



Ao contrario do modelo tradicional de ensino, as metodologias ativas
incentivam a resolugédo de problemas, a tomada de decisdes e a aplicagao
pratica do conhecimento, tornando o aprendizado mais significativo e con-
textualizado. Dessa forma, os estudantes se tornam protagonistas de sua
prépria formagao, desenvolvendo habilidades essenciais para enfrentar os
desafios do século XXI e se tornarem aprendizes autdnomos e criticos.

Nesse interim, Camargo e Daros (2018) e Macedo, Carvalho e Cruz
(2021) reforcam a importancia das metodologias ativas, destacando que elas
nao apenas colocam os alunos no centro do processo de aprendizagem, mas
também promovem a reflexao critica e a resolugao de problemas reais. Es-
ses autores enfatizam que a educacgéo no século XXI exige uma abordagem
pedagégica que va além da simples transmissdo de conhecimento, incenti-
vando os alunos a aplicarem o que aprenderam em sala de aula em situacdes
praticas e desafiadoras.

Assim, as metodologias ativas sdo vistas como uma resposta eficaz a
essa demanda, pois estimulam a autonomia, a colaboragao e a criatividade
dos alunos, habilidades essenciais para o mundo atual. Em vista disso, a
adocao dessas metodologias em consonancia com as TICs, pode resultar em
um aprendizado mais significativo e contextualizado, preparando os estudan-
tes para se tornarem aprendizes autbnomos e criticos, capazes de enfrentar
os desafios impostos pela sociedade atual.

A implementacgdo das TICs como ferramentas de suporte ao ensino-
-aprendizagem tem sido uma tematica cada vez mais presente nos documen-
tos norteadores da educagao. Esses documentos destacam a importancia
das TICs como elementos de integracdo dos conhecimentos e contextualiza-
¢ao das dinamicas de ensino.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (DCNs) do
Brasil enfatizam a importancia de utilizar as TICs de maneira eficaz para faci-
litar a transferéncia de conhecimento e apoiar os estudantes em seu aprendi-
zado diario. As TICs nao apenas possibilitam que os alunos adquiram novos
conhecimentos, mas também promovem a construgao ativa desses saberes,
favorecendo aprendizagens mais significativas e o desenvolvimento de com-
peténcias essenciais na area da comunicagao. Ao integrarem-se ao curriculo
de maneira estratégica, as TICs tornam-se ferramentas indispensaveis para
a educagao contemporanea, enriquecendo o processo educativo e contri-
buindo para a formagao de individuos mais preparados para os desafios do
século XXI.



Nesse sentido, as TICs sao vistas como ferramentas de suma impor-
tancia e proveitosas para o desenvolvimento da sociedade, contribuindo para
um ensino de qualidade e preparando os estudantes para um futuro promis-
sor. O papel do professor também se transforma nesse contexto, passando
a ser um mediador que auxilia os estudantes na reflexdo sobre os melhores
usos possiveis das TICs, promovendo a aprendizagem ativa e estimulando
sua participagao critica no processo de ensino-aprendizagem. Em consonan-
cia com este entendimento, as DCNs (Brasil, 2013, p. 33) destacam que:

Organicamente articuladas, a base comum nacional e a parte di-
versificada sdo organizadas e geridas de tal modo que também
as tecnologias de informagdo e comunicacdo perpassem trans-
versalmente a proposta curricular desde a Educacgao Infantil até
o Ensino Médio, imprimindo dire¢do aos projetos politico-peda-
gogicos.

O excerto retrata a utilizagdo das TICs como elementos transversais
em todos os niveis de ensino, desde a Educacéo Infantil até o Ensino Médio.
Essa integracao visa imprimir direcao aos projetos politico-pedagdgicos, pro-
porcionando uma educagado mais dinamica e alinhada com as demandas da
sociedade atual.

Ao promover essa articulagado organica, as escolas tém a oportunidade
de oferecer aos estudantes uma formagédo mais completa, que une conheci-
mentos gerais com habilidades especificas e competéncias digitais essen-
ciais para o século XXlI, inserindo as TICs como ferramentas de apoio para o
desenvolvimento do processo de ensino do educando.

A incorporacdo das TICs no curriculo permite ndo apenas o0 acesso
a novas ferramentas e recursos, mas também possibilita aprimoramento de
habilidades de pesquisa, comunicacdo, colaboragdo e pensamento critico,
fortalecendo os aspectos relacionados ao desenvolvimento socioemocional
da crianga. Dessa forma, a proposta curricular se torna Unica e inovadora,
preparando os estudantes para enfrentar os desafios do mundo contempora-
neo de forma ativa e reflexiva.

A partir disso, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) destaca a
importancia das TICs no desenvolvimento socioemocional das criangas, pois
essas ferramentas podem estimular a criatividade, a colaboragéo e a resolu-
¢ao de problemas, habilidades essenciais para a vida em sociedade.



No ensino da matematica, as TICs podem tornar os contelidos mais
acessiveis e interessantes, proporcionando uma aprendizagem mais dina-
mica e significativa. Através de jogos educativos, aplicativos interativos e re-
cursos online, as criangas podem explorar conceitos matematicos de forma
ludica e envolvente, desenvolvendo néo apenas habilidades numéricas, mas
também competéncias socioemocionais fundamentais para o seu crescimen-
to integral, haja vista que:

Essa constante transformagédo ocasionada pelas tecnologias,
bem como sua repercussao na forma como as pessoas se co-
municam, impacta diretamente no funcionamento da sociedade
e, portanto, no mundo do trabalho. A dinamicidade e a fluidez
das relagdes sociais — seja em nivel interpessoal, seja em nivel
planetario — tém impactos na formacao das novas geracdes. E
preciso garantir aos jovens aprendizagens para atuar em uma
sociedade em constante mudanca, prepara-los para profissdes
que ainda nao existem, para usar tecnologias que ainda nao fo-
ram inventadas e para resolver problemas que ainda ndo conhe-
cemos. Certamente, grande parte das futuras profissdes envol-
ver4, direta ou indiretamente, computagéao e tecnologias digitais
(Brasil, 2018, p. 473).

O recorte destaca a inevitavel evolugao tecnolégica que esta remode-
lando nossa sociedade e o mundo do trabalho, exigindo novas abordagens
na educacao das geragoes futuras. As TICs desempenham um papel crucial
neste cenario, especialmente no ensino da matematica, onde podem facilitar
a compreensao de conceitos complexos e estimular o pensamento critico e a
resolugao de problemas. No entanto, além das habilidades técnicas e cogniti-
vas, 0 desenvolvimento socioemocional das criangas € igualmente importan-
te. Aprender a navegar nas relagdes sociais, gerenciar emocgoes e adaptar-se
a mudancgas séo habilidades essenciais em uma sociedade em constante
transformacéo.

A partir disso, Santos (2022) enfatiza que o uso das TICs no ensino da
matematica proporciona uma mudancga significativa nas praticas pedagogi-
cas dos professores. Ao integrar as TICs no cotidiano escolar, as ferramentas
tecnolégicas como computadores, smartphones, softwares educacionais e
a internet se tornam aliadas no processo de ensino e aprendizagem. Essa
abordagem nao se limita apenas a facilitar a realizagdo de calculos ou a me-
morizagao de féormulas, mas estimula os estudantes a explorarem questio-



namentos, reflexdes e possibilidades, promovendo uma aprendizagem mais
significativa e contextualizada.

A interagdo entre os nativos digitais, alunos que cresceram em um
ambiente tecnoldgico, e os professores de matematica, imigrantes digitais,
se torna essencial para uma educagdo mais alinhada com as demandas da
sociedade moderna.

Nesse sentido, é fundamental que os professores estejam preparados
para utilizar as TICs de forma efetiva em sua pratica pedagdgica, promo-
vendo a integragdo entre o ensino da matematica e o desenvolvimento so-
cioemocional dos alunos. Eles podem aproveitar as ferramentas tecnoldgicas
para criar ambientes de aprendizagem colaborativos, estimular a criatividade
e o pensamento critico, e proporcionar experiéncias de aprendizagem mais
envolventes e personalizadas. Além disso, é importante salientar que os pro-
fessores devem incentivar a reflexdo sobre o uso ético e responsavel das
TICs, orientando os estudantes sobre as possiveis armadilhas e desafios do
mundo digital.

Ao promover a integracdo das TICs no ensino da matematica e ao va-
lorizar o desenvolvimento socioemocional dos alunos, estamos preparando-
-0S ndo apenas para lidar com os desafios tecnoldgicos do futuro, mas tam-
bém para se tornarem cidadaos ativos e conscientes, capazes de se adaptar
e contribuir de forma positiva para a sociedade em constante transformagao.
A educacéao deve ir além do dominio de conteudos curriculares, deve visar o
desenvolvimento integral dos alunos, fornecendo as ferramentas necessarias
para enfrentar os desafios do século XXI com confianga e habilidades essen-
ciais.

Brandt e Moretti (2016) ressaltam que a aprendizagem mediada pelas
TICs proporciona um ambiente dinamico e interativo, que estimula a parti-
cipacao ativa dos estudantes no processo de ensino-aprendizagem. Essa
abordagem inovadora ndo apenas fortalece as habilidades matematicas dos
estudantes, mas também contribui significativamente para o desenvolvimen-
to socioemocional das criangas.

Ao enfrentar desafios matematicos por meio das TICs, os alunos séo
incentivados a desenvolver a resiliéncia, a criatividade e a colaboragao, com-
peténcias essenciais para lidar com as demandas da sociedade contempo-
ranea. Assim, a integracédo das TICs na educacdo ndo apenas enriquece 0
aprendizado de matematica, mas também prepara os alunos para enfrentar



os desafios do mundo em constante transformagao, promovendo um cresci-
mento integral e uma formag&o mais humanizada.

Complementando as ponderagbes apresentadas anteriormente, Silva
(2018, p. 67) ressalta que:

O ensino da matematica torna-se atraente aos alunos quando
saimos da midia caneta e papel, e utilizamos as novas tecno-
logias desenvolvidas ou adaptadas para o ensino da matemati-
ca. [...] Atualmente existem muitos aplicativos especificos para
ensino da matematica disponiveis para tablets e smartphones
no formato soft proprietario pago ou freewares que podem ser
baixados gratuitamente e podem ser utilizados no ensino fun-
damental ou ensino médio, contribuindo para o aprendizado e
desenvolvimento do pensamento légico do aluno.

As ponderagdes de Silva (2018) destacam a importancia de utilizar as
novas tecnologias no ensino da matematica, tornando-o mais atrativo e en-
volvente para os alunos. Ao diversificar o ensino e adaptar o que é tradicional,
€ possivel explorar as vantagens oferecidas pelas ferramentas digitais dispo-
niveis para tablets e smartphones. Esses aplicativos, tanto os pagos quanto
os gratuitos, foram desenvolvidos ou adaptados para auxiliar no ensino da
matematica, proporcionando recursos interativos e dinamicos.

A utilizagado desses aplicativos no ensino do componente curricular de
matematica potencializa significativamente o aprendizado e desenvolvimento
do pensamento légico dos alunos. Ao oferecer um ambiente virtual de apren-
dizagem, os aplicativos permitem que os estudantes explorem conceitos ma-
tematicos de maneira pratica e visualmente estimulante. Eles podem resolver
problemas, realizar calculos complexos e visualizar representagdes graficas,
o que facilita a compreensao e a aplicagao dos conceitos.

Além disso, a disponibilidade de aplicativos gratuitos amplia o0 acesso
a recursos de qualidade, possibilitando que escolas e estudantes tenham
acesso a ferramentas tecnoldgicas sem custo adicional. Isso democratiza o
acesso a educacgao de qualidade e promove a igualdade de oportunidades de
aprendizagem.

Ao incorporar as TICs no ensino da matematica, os educadores po-
dem despertar o interesse dos alunos, tornar as aulas mais interativas e enri-
quecedoras, além de contribuir para o desenvolvimento de habilidades como
o pensamento légico e a resolugdo de problemas. A integracdo das novas
tecnologias no ensino da matematica é uma maneira eficaz de promover a



aprendizagem significativa e preparar os alunos para os desafios do mundo
contemporéaneo.

Diante disso, o desenvolvimento das habilidades socioemocionais em
criancas € de extrema importancia perante as transformagdes sociais que
ocorrem na sociedade contemporanea. Essas habilidades nao apenas ca-
pacitam as criancas a lidarem eficazmente com suas préprias emogoes e
interagdes sociais, mas também as preparam para enfrentar os desafios e
demandas de um mundo em constante transformagéo.

Ao possibilitar o aprimoramento de competéncias como empatia, re-
siliéncia, autocontrole e habilidades de comunicagao, as criangas se tornam
mais aptas a construir relacionamentos saudaveis, resolver conflitos de for-
ma construtiva e adaptar-se a diferentes situagdes. Dessa forma, investir no
desenvolvimento das habilidades socioemocionais desde a infancia nao s6
promove o bem-estar individual, mas também contribui para a formacao de
cidadaos mais preparados para os desafios do mundo atual.

Pensando nisso, quando combinados o ensino da matematica com o
desenvolvimento das habilidades socioemocionais, cria-se um ambiente edu-
cacional mais completo e enriquecedor. As TICs podem desempenhar um pa-
pel significativo nesse processo, fornecendo recursos interativos e dindmicos
que estimulam ndo apenas o pensamento légico, mas também o desenvolvi-
mento das competéncias socioemocionais.

Por meio de aplicativos e ferramentas digitais, os alunos podem ex-
plorar conceitos matematicos de forma pratica e visualmente estimulante, ao
mesmo tempo em que desenvolvem habilidades como trabalho em equipe,
resolugao de problemas e comunicagao.

Espitia ef al. (2021) ressalta que ao integrar as TICs no ensino da ma-
tematica e no desenvolvimento das habilidades socioemocionais, os educa-
dores tém a oportunidade de criar um ambiente de aprendizagem mais envol-
vente e acolhedor, que promove o engajamento dos alunos e os prepara para
os desafios do mundo atual. Com essa abordagem integrada, os estudantes
nao apenas adquirem conhecimentos matematicos sdlidos, mas também
desenvolvem habilidades essenciais para o sucesso pessoal e profissional,
como a capacidade de se adaptar a mudangas, trabalhar em equipe e resol-
ver problemas complexos de forma colaborativa.

Integrar habilidades socioemocionais ao ensino da matematica é fun-
damental para promover um ambiente de aprendizagem mais significativo e
contextualizado.



Freitas e Marin (2022) destacam a importancia de abordar a matemati-
ca nao apenas como um conjunto de férmulas e procedimentos, mas também
como uma disciplina que envolve emogdes, reflexdes e interagdes sociais.

Ao incorporar elementos como a empatia, a resolugdo de conflitos e a
colaboragdo nas atividades matematicas, os estudantes ndo apenas desen-
volvem suas habilidades cognitivas, mas também fortalecem sua inteligéncia
emocional e habilidades sociais. Dessa forma, o ensino da matematica se
torna mais humano, relevante e conectado com a realidade dos alunos, pro-
porcionando uma experiéncia de aprendizagem mais enriquecedora e abran-
gente.

Corroborando com essas concepgoes, percebe-se que a integragcao
das habilidades socioemocionais ao ensino da matematica pode transformar
significativamente o ambiente de aprendizagem dos estudantes, tornando-o
mais envolvente e contextualizado. Segundo Sotomayor e Balseca (2023),
ao agregar aspectos como resiliéncia, empatia e comunicacéo assertiva no
ensino de matematica, os alunos ndo apenas desenvolvem suas habilidades
numeéricas, mas também fortalecem sua autoestima, capacidade de trabalho
em equipe e resolugao de conflitos. Por exemplo, ao resolver problemas ma-
tematicos em grupo, os estudantes ndao apenas aprimoram suas habilidades
quantitativas, mas também aprendem a colaborar, expressar suas ideias de
forma clara e respeitar as opinides dos colegas. A vista disso, a matematica
deixa de ser vista como uma disciplina isolada e passa a ser um meio para
promover o crescimento integral dos alunos, preparando-os ndo apenas para
desafios académicos, mas também para os desafios da vida cotidiana.

A integracao das TICs no ensino da Matematica tem se revelado uma
estratégia poderosa para o desenvolvimento de habilidades socioemocionais
nos estudantes. A utilizacdo das TICs permite criar um ambiente de aprendi-
zagem mais dindmico e interativo, no qual os alunos ndo apenas absorvem
conhecimento matematico, mas também desenvolvem competéncias emo-
cionais e sociais essenciais para sua formacao integral. Através de atividades
colaborativas, jogos educativos e plataformas interativas, as TICs promovem
a empatia, a cooperacao e a resiliéncia, habilidades fundamentais para a vida
em sociedade.



No contexto educacional contemporaneo, a empatia é cultivada quan-
do os estudantes se engajam em projetos em grupo, onde aprendem a re-
conhecer e respeitar as perspectivas e emogdes de seus colegas. As TICs
facilitam essa interagdo ao fornecer ferramentas que permitem a comunica-
¢ao e a colaboragéo, independentemente das barreiras fisicas. A cooperagao
€ incentivada em ambientes virtuais onde os alunos trabalham juntos para
resolver problemas matematicos, estimulando o espirito de equipe e a inter-
dependéncia positiva.

A partir disso, a integracdo das TICs no ensino da Matematica, es-
pecialmente através do uso de jogos educativos, apresenta-se como uma
estratégia eficaz para promover o desenvolvimento socioemocional dos estu-
dantes. Silva, Bilessimo e Alves (2019, p.423) expressam que:

Das interacbes possiveis trazidas pelos jogos na aprendizagem,
vé-se serem consolidadas o que de mais importante acontece
nas situagdes diarias com jovens e estudantes, a reconfiguragao
dos limites do espacgo-tempo, remetendo sem duvida ao curricu-
lo. Assim, os alunos se constroem e se ressignificam como seres
humanos e jogadores, participando e contribuindo ativamente
no trabalho de seus colegas.
Os autores ressaltam como os jogos educativos ndo apenas facilitam a
aprendizagem matematica, mas também criam um ambiente onde os alunos
podem explorar suas capacidades emocionais e sociais.

Ao participarem de jogos colaborativos, os estudantes aprendem a tra-
balhar em equipe, desenvolvendo a empatia ao entenderem e respeitarem
as perspectivas de seus pares. A cooperagao é essencial nessas atividades,
pois cada aluno contribui com suas habilidades unicas para resolver proble-
mas comuns, fortalecendo a interdependéncia positiva e o senso de comuni-
dade. Em vista disso, os desafios propostos pelos jogos educativos incenti-
vam a resiliéncia, ensinando os alunos a persistirem diante de dificuldades e
a celebrarem suas conquistas.

Essas experiéncias sao cruciais para a formagéo integral dos estu-
dantes, pois, ao interagirem de maneira significativa com seus colegas e su-
perarem desafios, eles ndo apenas assimilam conteidos matematicos, mas
também desenvolvem habilidades socioemocionais que sao essenciais para
sua vida futura. Dessa forma, a integragdo das TICs no ensino da Matema-
tica, por meio de jogos educativos e outras ferramentas interativas, oferece



uma abordagem pedagogica rica e multifacetada, que prepara os alunos para
os desafios académicos e sociais de maneira equilibrada e holistica.

Em vista disso, a incorporagéo das TICs no ensino da matematica ndo
apenas enriquece a compreensao dos conceitos matematicos, mas também
desempenha um papel crucial no desenvolvimento da inteligéncia emocional
dos alunos. Tendo em mente essa perspectiva, Santos (2020, p. 46 apud
Neto; Ferreira; Trovao, 2020, p. 65) ressalta que:

A Inteligéncia Emocional envolve a capacidade de perceber acu-
radamente, de avaliar e de expressar emocgdes; a capacidade
de perceber e/ou gerar sentimentos quando eles facilitam o pen-
samento; a capacidade de compreender a emogao e o conhe-
cimento emocional; e a capacidade de controlar emogdes para
promover o crescimento emocional e intelectual.

Este entendimento de inteligéncia emocional sublinha a importancia
de desenvolver competéncias emocionais que se entrelagam com o apren-
dizado académico. No contexto educacional, o uso das TICs pode facilitar
o desenvolvimento dessas competéncias emocionais ao oferecer ambientes
de aprendizagem interativos e colaborativos. Por exemplo, ao trabalhar em
projetos matematicos através de plataformas digitais, os estudantes s&o in-
centivados a expressar suas emogodes e opinides, avaliar suas proprias rea-
¢des e as dos colegas, e utilizar essas interagdes para melhorar tanto o seu
desempenho académico quanto seu crescimento emocional.

A capacidade de controlar emogdes, como frustracdo diante de um
problema matematico desafiador, e transforma-las em motivagédo para su-
peragao, € uma habilidade crucial que pode ser fortalecida através do uso
das TICs. Estas tecnologias permitem uma pratica continua e personalizada,
onde a resposta instantdnea ajuda os alunos a reconhecerem e gerenciarem
suas emogdes de maneira eficaz.

Além disso, as TICs promovem a criagdo de comunidades de aprendi-
zagem onde os alunos podem compartilhar suas experiéncias e estratégias,
contribuindo para um ambiente de apoio mutuo e crescimento conjunto. Des-
ta forma, a integragéo das TICs no ensino da Matematica ndo s6 potencializa
o desenvolvimento intelectual, mas também promove um crescimento emo-
cional equilibrado e integral, preparando os alunos para enfrentar os desafios
tanto académicos quanto pessoais com maior resiliéncia e empatia.

Em vista disso, o dominio e a participagdo ativa dos professores na
integragéo das TICs no ensino da Matematica sdo essenciais para o sucesso



dos alunos e a potencializagdo das formas de aprendizagem. A presencga en-
gajada dos docentes nos espacgos de formacgéao e reflexdo possibilita a adap-
tagédo das TICs as necessidades especificas de cada turma, promovendo um
ambiente educacional mais dinamico e responsivo. A partir deste contexto,
Neto, Ferreira e Trovao (2020, p. 108) ressaltam que:

A participagao dos docentes nestes espacgos de formacéo e refle-

xao é potencialmente importante, uma vez que a literatura mos-

tra que por meio da colaboragao entre educador e educando é

que se promove a autonomia e o protagonismo dos estudantes.

Essa colaboragdo entre professores e alunos é fundamental para criar

uma atmosfera de confianga e apoio, onde os estudantes se sentem enco-

rajados a explorar e expressar suas ideias, desenvolvendo tanto habilidades
matematicas quanto socioemocionais.

A partir desses aspectos, € essencial que os professores participem de
formagao continuada para aprimorar seus conhecimentos sobre as TICs. Ao
dominarem essas tecnologias, os educadores ganham a capacidade de criar
atividades que nao apenas reforgam os conceitos matematicos, mas também
promovem a interagcdo e a cooperagao entre os alunos. Um exemplo disso é
o desenvolvimento de projetos colaborativos, nos quais os estudantes preci-
sam se relacionar para planejar, organizar e distribuir as tarefas, garantindo
que o projeto seja executado com sucesso.

Esses projetos oferecem aos educadores a oportunidade de facilitar a
comunicagao e o trabalho em equipe, elementos cruciais para o desenvolvi-
mento emocional e social dos estudantes. A formagao continua dos professo-
res, portanto, ndo so6 enriquece suas praticas pedagogicas, mas também con-
tribui para um ambiente de aprendizagem mais inclusivo, dindmico e eficaz,
onde os alunos se sentem motivados a participar ativamente e a desenvolver
habilidades essenciais para a vida.

Além disso, os professores podem personalizar o ensino, adaptando
o ritmo e o nivel de dificuldade das atividades conforme as necessidades
individuais de cada aluno, promovendo assim uma aprendizagem mais in-
clusiva e eficaz. Esta abordagem personalizada permite que todos os alunos
avancem em seu proprio ritmo, superando desafios especificos e desenvol-
vendo uma compreensao mais profunda dos conceitos matematicos. Ao criar
um ambiente de aprendizagem adaptativo e colaborativo, os educadores nao
apenas melhoram o desempenho académico dos alunos, mas também for-



talecem suas habilidades socioemocionais, preparando-os para os desafios
do mundo real.

A participagédo ativa dos docentes também permite que eles atuem
como mediadores no processo de aprendizagem, ajudando os alunos a re-
fletirem sobre suas experiéncias e a desenvolverem habilidades criticas e
autbnomas. Isso é particularmente importante no contexto do ensino da ma-
tematica, onde a resolugao de problemas complexos pode ser utilizada para
fomentar a resiliéncia e a capacidade de enfrentar desafios de maneira cons-
trutiva. Com o apoio adequado, os alunos ndo sé aprimoram suas competén-
cias matematicas, mas também se tornam mais preparados para enfrentar
os desafios do mundo contemporaneo, equipados com uma combinagao de
habilidades técnicas e emocionais que sdo essenciais para o sucesso pes-
soal e profissional.

Aintegragao das TICs no ensino da matematica, aliada ao engajamen-
to dos professores, resulta em um processo de ensino-aprendizagem mais
rico e completo. Essa abordagem nao so6 facilita a compreenséo dos con-
ceitos mateméticos, mas também promove o desenvolvimento integral dos
alunos, preparando-os para serem protagonistas de suas proéprias trajetorias
educacionais e profissionais.

A presenca das TICs no processo de ensino-aprendizagem de mate-
matica tem se mostrado extremamente valiosa, pois além de fomentar a auto-
nomia e o desenvolvimento do estudante, amplifica as formas diversificadas
de aprender um mesmo conteudo. As tecnologias proporcionam diversos re-
cursos interativos que permitem aos alunos explorar conceitos matematicos
de maneira mais dindmica e envolvente, adaptando-se aos diferentes estilos
e ritmos de aprendizagem. Nesse sentido, Kenski (2003, p. 72) ressalta que:

O futuro € hoje. Constréi-se com as decisdes que tomamos ba-
seados nos desafios que se apresentam no cotidiano. Ou com o
que compreendemos por meio das nossas proprias vivéncias e
das pesquisas e reflexdes sobre os impactos das novas tecnolo-
gias em nossas vidas, no processo educacional e profissional, e
na sociedade de modo geral.

Essa concepgao sublinha a importancia de tomarmos decisdes infor-
madas sobre a integragcédo das TICs na educacgao, entendendo que seu im-
pacto se estende além da sala de aula, afetando a formacéo profissional e
a sociedade como um todo. Ao incorporarmos essas tecnologias de maneira
consciente e estratégica, proporcionamos aos alunos ndo apenas uma me-



Ihor compreensao dos conteudos curriculares, mas também habilidades es-
senciais para navegar em um mundo cada vez mais digital. Dessa forma, a
educagao se torna um processo continuo de adaptagéo e crescimento, onde
o uso das TICs contribui significativamente para preparar os estudantes para
os desafios presentes e futuros, tornando-os aprendizes autbnomos e cida-
daos competentes.

Posto isso, percebe-se que a integragédo das TICs no ensino da mate-
matica revela-se nao apenas uma inovagao pedagdgica, mas uma necessi-
dade imperativa para a formacgao de individuos completos e preparados para
os desafios do século

XXI. As TICs enriquecem o processo educacional, proporcionando um
ambiente de aprendizagem mais interativo e adaptavel as diversas neces-
sidades e estilos dos alunos. Através de recursos como jogos educativos,
plataformas colaborativas e atividades personalizadas, os estudantes ndo sé
absorvem conceitos matematicos com maior eficacia, mas também desenvol-
vem competéncias socioemocionais fundamentais, como empatia, coopera-
¢ao e resiliéncia.

A participagao ativa e continua dos professores nesse contexto é cru-
cial. Educadores bem formados e atualizados nas TICs tém a capacidade de
transformar a dindmica da sala de aula, promovendo um aprendizado mais
inclusivo e personalizado. Através de projetos colaborativos, os alunos apren-
dem a planejar, organizar e trabalhar em equipe, habilidades essenciais para
o desenvolvimento emocional e social. Essa abordagem n&o apenas forta-
lece o desempenho académico, mas também prepara os estudantes para a
vida em comunidade e para os desafios profissionais futuros.

A inteligéncia emocional, um componente vital para o crescimento in-
tegral dos alunos, é potencializada pelo uso das TICs. Estas tecnologias per-
mitem que os estudantes expressem e gerenciem suas emog¢des de maneira
construtiva, contribuindo para um ambiente de apoio mutuo e crescimento
conjunto. Com respostas instantaneas e a possibilidade de pratica continua
fornecidos pelas TICs ajudam os alunos a reconhecer e superar suas frustra-
¢Oes, transformando desafios em oportunidades de aprendizagem e desen-
volvimento pessoal.

Como destacado por Kenski (2003), as decisbes que tomamos hoje,
baseadas na compreensao e reflexao sobre os impactos das novas tecnolo-
gias, moldam o futuro educacional e profissional de nossos estudantes. A in-



tegracao consciente e estratégica das TICs no ensino da matematica prepara
os alunos nado apenas para dominar conteudos curriculares, mas também
para se tornarem cidadaos competentes, capazes de navegar e prosperar em
um mundo cada vez mais digital e interconectado.

Em vista disso, a combinagéo das TICs com uma abordagem pedago-
gica humanizada e a participagao ativa dos educadores resulta em um pro-
cesso de ensino-aprendizagem mais rico, completo e relevante. Esta integra-
¢a0 néo so facilita a compreensao dos conceitos matematicos, mas também
promove o desenvolvimento integral dos alunos, preparando-os para serem
protagonistas de suas préprias trajetérias educacionais e profissionais, pron-
tos para enfrentar os desafios do presente e do futuro com confianga, auto-
nomia e empatia.



A metodologia adotada para a presente pesquisa foi cuidadosamente
planejada para explorar a influéncia das TICs na integragao entre o ensino
de matematica e o desenvolvimento socioemocional de estudantes do 5° Ano
em escolas estaduais de Manaus, Brasil. O objetivo é investigar como essa
integragdo pode promover um ambiente de aprendizagem que va além do
desenvolvimento cognitivo, envolvendo também as dimensdes emocionais e
sociais dos alunos.

Para alcancar esse propdsito, foi estruturado um desenho metodolégi-
co que combina abordagens quantitativas e qualitativas, buscando uma ana-
lise profunda e holistica do fendmeno estudado. Esse método permite ndo
apenas uma coleta abrangente de dados, mas também uma interpretacao
contextualizada, considerando as particularidades do contexto educacional e
social das escolas envolvidas.

A escolha da metodologia mista possibilita um cruzamento de dados
gue amplia a compreensao sobre o impacto das TICs no ambiente escolar.
A pesquisa envolve, inicialmente, a aplicagdo de questionarios com diretores
escolares, pedagogos e professores de matematica, visando captar tanto as
percepcgdes individuais quanto as coletivas sobre o uso das TICs no ensino
de matematica e seu efeito no desenvolvimento socioemocional.

Os questionarios estruturados coletardo dados quantitativos que serao
analisados estatisticamente, proporcionando uma visdo ampla e representati-
va das percepgoes sobre o uso das TICs. Além disso, o instrumento permitira
a coleta de dados qualitativos, aprofundando as experiéncias e opinides dos
participantes. Esse cruzamento de dados enriquecera a analise com pers-
pectivas mais subjetivas e detalhadas, oferecendo um entendimento mais
completo sobre o impacto das TICs no ambiente escolar.

Além disso, a pesquisa incorpora uma analise documental das politi-
cas e diretrizes educacionais que norteiam a utilizacdo das TICs e o desen-
volvimento socioemocional no curriculo escolar, com foco na BNCC (Brasil,
2018). Essa analise busca verificar a adequacédo e a aplicacao pratica des-
sas orientacdes nas escolas participantes, identificando possiveis lacunas ou
adaptagdes necessarias.

Por meio dessa abordagem multidimensional, espera-se que os resul-
tados oferecam subsidios valiosos para a formulagao de estratégias pedago-



gicas que integrem as TICs de forma eficaz, promovendo tanto a aprendiza-
gem matematica quanto o desenvolvimento integral dos estudantes.

O Desenvolvimento Histérico de Manaus: Da
Prosperidade da Borracha d Reestruturacdo
Moderna e Educacional

O contexto historico do Amazonas remonta a um tempo de integragéo
cultural entre diferentes povos e influéncias, marcado tanto pela presenca
milenar das populagdes indigenas quanto pela colonizagdo europeia, que
iniciou a exploragédo e ocupagéo sistematica da regido. A bacia amazdnica
sempre foi considerada um territério de importancia estratégica e econdmica
devido a sua vasta biodiversidade e seus rios navegaveis, que facilitavam o
comércio € a movimentagao de recursos. Durante o periodo colonial, o Ama-
zonas foi moldado pelo extrativismo, inicialmente do pau-brasil, seguido por
ciclos econOmicos ligados ao comércio de drogas do sertdo, como cacau,
guarana e, mais tarde, a borracha.

O Ciclo da Borracha (1890-1918) trouxe prosperidade ao Amazonas,
especialmente a sua capital, Manaus, que se tornou um centro de grande
efervescéncia econémica e cultural. Com a exploracgédo da seringueira, a re-
gido atraiu imigrantes e investidores de varias partes do mundo, transforman-
do Manaus em um polo de riqueza, desenvolvimento arquiteténico e intenso
intercAmbio cultural com a Europa (Cultura, 2016). Foi durante esse periodo
que Manaus ganhou o apelido de “Paris dos Trépicos”, devido a sofisticagcao
de suas construgdes, como o Teatro Amazonas, um marco cultural que sim-
bolizava o auge da riqueza proporcionada pelo latex.

Figura 1 - Teatro Amazonas.

i —— N
Fonte: Amazonastur (2024).
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No entanto, a ascensao de Manaus foi abruptamente interrompida com
a queda do monopdlio da borracha, quando os ingleses comegaram a plantar
seringueiras no sudeste asiatico, causando um colapso econémico na cida-
de. Com isso, Manaus entrou em um periodo de decadéncia que se esten-
deu por grande parte do século XX. A populagédo diminuiu, muitos edificios
foram abandonados e a cidade ficou isolada do restante do pais, com uma
infraestrutura precaria e servigos urbanos que nao conseguiam acompanhar
o crescimento populacional. Manaus tornou-se um simbolo da derrocada de
um ciclo econémico que havia sustentado uma vida cosmopolita.

A cidade s6 comegou a se reerguer na década de 1960, quando foi ins-
tituida a Zona Franca de Manaus (1967), uma tentativa do governo federal de
reverter o quadro de estagnagédo econémica da regido. A Zona Franca trouxe
uma nova onda de desenvolvimento industrial, com a instalagdo de fabricas
e empresas incentivadas pela isengdo fiscal e pela localizagdo estratégica
da cidade na Amazdnia. Essa iniciativa teve um impacto significativo na eco-
nomia local e resultou em um aumento expressivo da populagao, atraindo
migrantes de outras regides do Brasil (Cultura, 2016).

Atualmente, Manaus é uma cidade que, apesar dos desafios, preserva
seu legado historico e cultural enquanto busca se adaptar as demandas con-
temporaneas. O Teatro Amazonas, por exemplo, continua sendo um simbolo
da riqueza cultural da cidade e um ponto de referéncia para as artes na regiao.
Além disso, Manaus tem se destacado por suas iniciativas de preservagao
ambiental e pela promog¢ao de um modelo de desenvolvimento sustentavel
que reconhece a importancia da Amazonia para o equilibrio ecolégico global.

A capital amazonense, ao longo dos séculos, se estabeleceu como um
ponto crucial na integragdo da regiao com o restante do Brasil, especialmen-
te pela sua posicdo geografica estratégica e pela riqueza natural. A cidade
permanece como uma das mais importantes do norte do pais, funcionando
como a porta de entrada para a Amazoénia e oferecendo uma mistura Unica
de tradicdo e modernidade. Hoje, o desafio € equilibrar o desenvolvimento
econdmico com a preservagao da cultura e da natureza, caracteristicas que
fazem do Amazonas um dos maiores tesouros naturais e culturais do mundo.

Nesse interim, o crescimento populacional causado pela industrializa-
¢ao trouxe a necessidade de adaptacado da infraestrutura urbana, incluindo
a criagao de escolas e universidades para atender a nova demanda educa-
cional. A educagao, embora inicialmente negligenciada em comparagao com



o rapido desenvolvimento industrial, logo se tornou um foco essencial para
sustentar o progresso da cidade e garantir a formac¢éo de m&o de obra quali-
ficada para as industrias que se instalavam.

Com foco no desenvolvimento educacional, Manaus testemunhou um
aumento significativo no numero de instituicbes de ensino, tanto publicas
quanto privadas. A criagdo da Universidade Federal do Amazonas (UFAM)
em 1962 e a posterior fundagédo da Universidade do Estado do Amazonas
(UEA) em 2001 foram marcos importantes nesse processo. Essas institui-
¢cOes se tornaram polos de formacgao e pesquisa, contribuindo para o desen-
volvimento cientifico e tecnolégico da regido e colaborando com as industrias
locais, especialmente na area de tecnologia, por meio de cursos voltados
para as demandas do Polo Industrial de Manaus (Cultura, 2016).

Ao mesmo tempo, a educagdo em Manaus também passou a abra-
¢ar a diversidade cultural da Amazénia, incentivando pesquisas sobre a pre-
servacao ambiental e os saberes tradicionais das comunidades indigenas.
Nesse contexto, a cidade se tornou um centro de referéncia para estudos
sobre a Amazénia, tanto em termos de biodiversidade quanto de cultura. As
universidades locais desempenham um papel fundamental na disseminagao
de conhecimento sobre a regido, contribuindo para o fortalecimento de uma
identidade amazénica consciente de seu papel global, mas enraizada em sua
histéria e tradi¢oes.

Nos dias de hoje, Manaus é uma metrépole que enfrenta o desafio de
equilibrar crescimento urbano, preservagao ambiental e valorizacao cultural.
Com uma populagédo de mais de dois milhdes de habitantes, a cidade se con-
solidou como o centro econdmico e cultural da Amazénia.

Manaus € uma cidade que se reconstruiu a partir de suas crises econ6-
micas e que, embora enfrente desafios de desigualdade e infraestrutura, esta
firmemente comprometida com o desenvolvimento sustentavel e a preserva-
¢ao de sua identidade cultural. A educacgao, especialmente, evoluiu de forma
substancial, assumindo um papel central no desenvolvimento da capital e
proporcionando a nova geragao as ferramentas necessarias para construir
um futuro que respeite tanto o crescimento econémico quanto a preservagao
ambiental e cultural. Assim, Manaus se firma como um simbolo de resiliéncia
e renovagao no coragdo da Amazénia, sempre voltada para o futuro, mas
sem perder de vista suas raizes profundas.



As instituicdes participantes desta pesquisa sédo escolas estaduais lo-
calizadas em Manaus, que atendem, principalmente, estudantes dos anos
iniciais do ensino fundamental. A selecdo dessas escolas considerou a diver-
sidade de contextos sociais e econbémicos em que estao inseridas, permitin-
do uma analise abrangente sobre o impacto das TICs no desenvolvimento
socioemocional dos alunos durante o ensino de matematica. Cada escola,
com suas caracteristicas e desafios unicos, oferece um ambiente ideal para
investigar as interagdes entre o uso das TICs, as praticas pedagdgicas e o
desenvolvimento integral dos estudantes. As escolas envolvidas na pesquisa
incluem:

» Escola Estadual de Tempo Integral Conego Azevedo;
» Escola Estadual de Tempo Integral Helena Arauijo;

+ Escola Estadual de Tempo Integral Hermenegildo;

» Escola Estadual Princesa Isabel;

» Escola Estadual Santa Luzia.

Essas instituicdbes possuem um histérico de contribuigdo significativa
para a educacgao publica local e sdo comprometidas com a formagéo integral
de seus estudantes. Na sequéncia, serao apresentadas as caracteristicas de
cada uma dessas escolas, com destaque para seus contextos, estrutura e
propostas pedagdgicas, elementos essenciais para a compreenséo do cena-
rio onde a pesquisa foi conduzida.

A Escola Estadual de Tempo Integral Conego Azevedo, localizada em
Manaus, destaca-se como uma instituicdo de longa trajetéria, com mais de
115 anos de histéria no ensino fundamental, marcando presencga na educa-
¢ao da regiao central da cidade, no bairro Nossa Senhora Aparecida. Com-
posta por uma equipe diversificada e comprometida, incluindo gestora, pro-
fessores, pedagoga e colaboradores administrativos, a escola desenvolve
seu trabalho com um foco voltado para a formagéao integral de seus alunos e
para a transformacgao social.



Reconhecida por seu simbolo — uma bandeira nas cores amarelo e
azul, com um sol e um livro ao centro — a escola representa o compromis-
SO com 0 ensino e a cidadania. O patrono, Cénego Joaquim Gongalves de
Azevedo, é uma figura importante na histéria educacional do Amazonas, lem-
brado por seu papel como vice-presidente da Provincia e pelo legado de ser-
vigo a educacgao. A gestao atual, prioriza o fortalecimento das relagdes entre
escola, familia e comunidade, com o objetivo de promover uma educagao
acessivel, humanizada e integradora.

A escola possui uma estrutura fisica de 984 m?, com 720 m? de area
construida, distribuida em dois pavimentos que contam com instalagcbes ad-
ministrativas, pedagogicas e de apoio, como diretoria, secretaria, biblioteca,
sala de recursos multifuncionais, coordenacao pedagdgica, sala dos profes-
sores, seis salas de aula, cozinha e refeitério. Em processo de reforma, a ins-
tituicdo busca expandir esses espagos para atender melhor suas demandas
pedagdégicas e de manutengdo. Equipamentos como computadores, impres-
soras, projetores e materiais de escritério também sao disponibilizados para
dar suporte as atividades educacionais e administrativas (Amazonas, 2024a).

Atualmente, a escola atende cerca de 145 alunos e conta com 12 pro-
fessores, uma pedagoga, uma gestora e outros colaboradores de apoio. A
proposta pedagdgica da escola prioriza a gestdo democratica e participativa,
incentivando a colaboragao ativa da comunidade escolar. A equipe pedagogi-
ca engaja-se em um planejamento conjunto, formagao continuada e agbes de
intervengao, visando ao aprimoramento constante do ensino-aprendizagem.

No contexto em que esta inserida, a escola atende predominantemente
a alunos de baixa renda, muitos deles oriundos de familias com escolaridade
limitada e que dependem de programas sociais. Além disso, a escola acolhe
um numero significativo de alunos venezuelanos, ampliando seu papel social
com agbes que envolvem parcerias locais, como iniciativas de saude e apoio
psicoldgico.

A abordagem educacional da Escola Cénego Azevedo fundamenta-se
na pedagogia critico-social dos conteudos, incentivando os alunos a desen-
volverem uma postura critica e ativa na transformagéo social. A proposta cur-
ricular adere aos principios da Base Nacional Comum Curricular e do Re-
ferencial Curricular Amazonense, promovendo atividades interdisciplinares
que integram teoria e pratica. No campo das atividades extracurriculares,
o projeto Hora Civica € um exemplo de atividade que fortalece os valores



de cidadania e promove momentos de reflexdo e interagao entre os alunos
(Amazonas, 2024a).

Os resultados educacionais da escola evidenciam seu compromisso
com a qualidade do ensino, apresentando um indice de aprovagéo de 100%
nos ultimos anos. O acompanhamento do desempenho dos alunos é conti-
nuo, utilizando indicadores de fluxo e aprendizagem, e adotando estratégias
de recuperagao para alunos com dificuldades, com envolvimento e apoio das
familias. A gestdo democratica reflete-se nas reunides periédicas do Con-
selho Escolar, que colaboram na definicdo das metas institucionais e nas
estratégias de melhoria.

A Escola Estadual de Tempo Integral Cénego Azevedo consolida-se
como um modelo de instituigdo publica comprometida com a educagao inclu-
siva e de qualidade, exercendo um papel relevante no contexto educacional
amazonense. Sua historia, estrutura, equipe qualificada e metodologia inte-
grada sao os pilares que sustentam sua missao de formar cidadaos conscien-
tes e preparados para atuar de forma critica e transformadora na sociedade.

A Escola Estadual de Tempo Integral Helena Araujo, localizada na Zona
Sul de Manaus, no bairro Sdo Francisco, € uma instituicdo publica compro-
metida com a educacéo integral e o desenvolvimento de seus alunos. Fun-
dada em 1969, a escola foi construida em homenagem a Helena Cidade de
Araujo, que tinha o sonho de doar uma escola ao Estado do Amazonas. Apos
seu falecimento, o desejo foi realizado pelo seu esposo, Dr. Ruy Araujo, entao
vice-governador do Estado, durante o governo de Danilo Mattos Areosa.

Com uma area de 315m?, a escola conta com infraestrutura adequada
para o ensino e aprendizado em tempo integral, incluindo sete salas de aula,
secretaria, diretoria, sala dos professores, sala dos técnicos, biblioteca, labo-
ratério de informatica, auditério, cozinha, refeitério e espagos de armazena-
mento de materiais e alimentos. A instituicao dispde de recursos tecnologicos
como notebooks, datashows, sistema de som amplificado, internet e outros
recursos, promovendo 0 acesso a praticas pedagogicas digitais e interativas.
A manutengao e melhoria dos recursos materiais sdo gerenciadas com o au-
xilio do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), supervisionado pelo
Conselho Escolar (Amazonas, 2024b).



O corpo docente da escola é formado por profissionais qualificados e
comprometidos com a qualidade do ensino e com a formacgéo dos alunos.
A equipe, composta por 13 professores, uma pedagoga, uma diretora e oito
funcionarios de apoio, atua em tempo integral no atendimento a alunos do 1°
ao 5° Ano do Ensino Fundamental, com foco na promog¢ao de uma educagao
que valoriza o desenvolvimento integral e incentiva a cidadania ativa e o pro-
tagonismo estudantil. Todos os professores seguem um regime de trabalho
pedagdgico continuo, assegurando que as praticas educativas sejam cons-
tantemente avaliadas e aprimoradas.

Os indicadores educacionais da instituicao refletem o sucesso de suas
praticas pedagogicas. Nos ultimos anos, a escola atingiu 100% de aprovagéo
nos ciclos iniciais e avangados do Ensino Fundamental e obteve resultados
expressivos no Indice de Desenvolvimento da Educagao Basica (IDEB), su-
perando as metas estabelecidas, com destaque para os anos de 2019 (8,1) e
2021 (7,4). Além disso, a escola participa de avalia¢des externas, como o SA-
DEAM (Sistema de Avaliagdo do Desempenho Educacional do Amazonas),
e de competicbes académicas, incluindo a Olimpiada Brasileira de Astrono-
mia e Astronautica e o Concurso Canguru de Matematica, ampliando a visdo
e o interesse dos alunos por diversas areas do conhecimento (Amazonas,
2024b).

A missdo da escola é preparar os alunos para a continuidade dos es-
tudos e para o mercado de trabalho, promovendo uma sociedade mais jus-
ta e inclusiva. O propésito da instituigdo € alcangar o reconhecimento pela
exceléncia educacional no estado do Amazonas. Para isso, adota valores
como responsabilidade, ética, respeito e acolhimento, sempre atendendo as
necessidades e especificidades de sua comunidade escolar.

Localizada em uma regido com grande numero de familias de baixa
renda e em condi¢des de vulnerabilidade social, a escola oferece apoio psi-
cossocial aos alunos e familias em parceria com a equipe da Coordenado-
ria Distrital de Educacéo 01 (CDE1). Essa parceria proporciona servigos de
assisténcia psicologica e social, visando mitigar o impacto das dificuldades
socioecondmicas no processo de aprendizado. Além disso, a escola promove
atividades extracurriculares como a “Hora Civica”, que incentiva a cidadania
€ a participagao dos alunos em praticas comunitarias e educativas.

Entre os projetos de destaque, o programa “Aluno Destaque” premia
os alunos que se destacam em rendimento, assiduidade e comportamento,



estimulando o desenvolvimento integral. Outro projeto relevante é o “Pensa-
mento Computacional”, que utiliza a plataforma Scratch para introduzir os es-
tudantes ao universo da programacgéao de forma ludica e criativa, promovendo
habilidades tecnolégicas desde as séries iniciais e ampliando a autonomia
dos alunos. Tais projetos estédo alinhados com a Base Nacional Comum Cur-
ricular (BNCC) e visam fortalecer as competéncias gerais e especificas dos
estudantes (Amazonas, 2024b).

Dessa forma, a Escola Estadual Helena Araujo tem se consolidado
como um exemplo de gestdo escolar que valoriza a formacao integral do alu-
no e a inclusao social, desempenhando um papel crucial para a comunidade
do bairro Sao Francisco. Em um contexto de vulnerabilidade, a instituicao
atua como um espaco acolhedor e transformador, oferecendo educagao de
qualidade e suporte as familias atendidas. Com uma estrutura adequada e
uma equipe dedicada, a escola € um modelo de ensino publico de exceléncia
na cidade de Manaus.

A Escola Estadual de Tempo Integral Hermenegildo de Campos, situa-
da no bairro Presidente Vargas, na zona Sul de Manaus, € uma instituicao
educacional com um forte compromisso com a formacgao integral e inclusiva
dos alunos do Ensino Fundamental I, do 1° ao 5° ano. Fundada em 1968, a
escola passou por varias mudangas e evolugbes, estabelecendo-se como
referéncia na educagao publica regional.

Com uma infraestrutura robusta, a escola possui 16 dependéncias, in-
cluindo sala de diregao, sala de pedagoga, sala de professores, cinco salas
de aula, biblioteca, sala de informatica, secretaria, refeitério, patio central,
entre outros espagos essenciais que garantem a capacidade de atender em
média 170 alunos em tempo integral. A unidade oferece alimentagéo balan-
ceada, com café da manh&, almogo e lanche, assegurando que as neces-
sidades nutricionais dos estudantes sejam atendidas durante o periodo em
que permanecem na escola. Além disso, a escola possui equipamentos mo-
dernos como computadores, sistemas de projecdo e amplificacdo de som,
que auxiliam na criacdo de um ambiente propicio a aprendizagem interativa
(Amazonas, 2024c).



O corpo docente é composto por professores habilitados e engajados
que, junto com a equipe administrativa, secretaria e pedagoga, mantém um
ambiente educacional focado na qualidade e no desenvolvimento integral dos
alunos. Essa equipe promove praticas pedagdgicas inovadoras e alinhadas
a BNCC, priorizando o desenvolvimento de competéncias como pensamento
critico, empatia e cidadania.

Atendendo a um publico diversificado, a escola recebe alunos de dife-
rentes bairros, muitos oriundos de familias de baixa renda e com histérico de
vulnerabilidade social. Nesse contexto, a instituicdo desempenha um papel
fundamental na promocgao de inclusdo, atendendo alunos com necessidades
especiais, como deficiéncias auditivas, visuais e autismo. As atividades extra-
curriculares e projetos interdisciplinares oferecidos, como o Projeto Saude do
Escolar, visam nao apenas o aprendizado formal, mas também o desenvolvi-
mento social e emocional dos alunos (Amazonas, 2024c).

A vista disso, os resultados educacionais reforgam o comprometimento
da escola com a exceléncia. A taxa de aprovagao é de 100%, e os indices de
evasdo escolar sdo inexistentes nos ultimos anos, refletindo o forte vinculo
que a escola estabelece com a comunidade e as familias dos alunos. Projetos
pedagdgicos e avaliagdes regulares auxiliam na identificagao de dificuldades
individuais e no aprimoramento das estratégias de ensino, visando superar
os desafios educacionais e garantir um processo continuo de aprendizado.

A Escola Estadual Hermenegildo de Campos representa um modelo
de gestao democratica e inclusiva, que valoriza a participagdo da comunida-
de escolar em suas decisdes e agdes. Por meio de parcerias e do trabalho
colaborativo entre diregao, professores, familias e alunos, a escola sustenta
seu compromisso com a formagao de cidadaos criticos, conscientes e trans-
formadores da realidade social.

A Escola Estadual Princesa Isabel, localizada na Rua Ramos Ferreira,
no Centro de Manaus, € uma instituicdo com uma rica trajetéria educacional
que remonta a 1946. Fundada inicialmente como Grupo de Aplicagéo do Ins-
tituto de Educagao do Amazonas, a escola recebeu seu nome atual em 1980,
em homenagem a Princesa Isabel, uma figura histérica conhecida por sua
contribuigdo a abolicdo da escravidao no Brasil. Hoje, a escola atende ao



Ensino Fundamental nas séries iniciais e ciclos do 1° ao 5° Ano, oferecendo
educacgao nos turnos matutino e vespertino, com apoio direto da Secretaria
de Estado de Educagéao e Desporto do Amazonas (SEDUC-AM) (Amazonas,
2024d).

A escola destaca-se pela sua infraestrutura de 2145 m2, que inclui 11
salas de aula, biblioteca, auditério, refeitério e espagos administrativos, além
de contar com recursos tecnoldgicos e equipamentos de climatizacao para
atender seus alunos em um ambiente confortavel e propicio ao aprendizado.
Este espago ndo s6 acolhe estudantes como também reflete o compromisso
da instituicdo em manter um ambiente inclusivo e bem equipado, contando
com uma equipe de professores e profissionais de apoio educacional dedica-
dos ao desenvolvimento integral dos alunos.

Historicamente, a Escola Estadual Princesa Isabel sempre buscou
adaptar-se as necessidades da comunidade. Nos anos 2000, com a mo-
bilizacdo de pais e da comunidade, a escola foi transferida para um novo
prédio proprio, garantindo maior autonomia e estrutura adequada. Mais re-
centemente, a escola se destacou ao acolher estudantes venezuelanos em
situacdo de imigragao, reforcando o seu compromisso com a diversidade e
a incluséo através do projeto “Diversidade e Integragdo Social”, coordenado
por uma das professoras da instituicdo, voltado para a integragéo cultural e
social dos novos alunos.

A instituicdo fundamenta seu Projeto Politico Pedagdégico (PPP) nos
principios de gestdo democratica e inclusdo, alinhando-se aos padrées da
BNCC (Brasil, 2018) e promovendo competéncias como pensamento critico,
empatia e cidadania ativa. O PPP é um reflexo do envolvimento coletivo de
professores, pais, alunos e a comunidade, estabelecendo metas que buscam
formar cidadaos conscientes, criticos e preparados para os desafios contem-
poraneos.

Os indicadores de desempenho da escola demonstram um elevado
indice de aprovacgdo e baixissima evasao, refletindo a eficacia das praticas
pedagdgicas e dos projetos interdisciplinares. A escola participa de progra-
mas de aceleragéo de estudos e atividades extracurriculares, como feiras li-
terarias e eventos culturais, que enriquecem o curriculo e incentivam o prota-
gonismo dos estudantes. Além disso, os projetos pedagdgicos da instituicao
visam ndo apenas o0 sucesso académico, mas também o desenvolvimento
emocional e social dos alunos, preparando-os para uma atuagéo ativa na
sociedade (Amazonas, 2024d).



A vista disso, a Escola Estadual Princesa Isabel é uma instituicdo com
profundo compromisso com a educacéo inclusiva, democratica e de qualida-
de, desempenhando um papel fundamental na comunidade ao atender alunos
de diferentes origens e necessidades. Este compromisso com a exceléncia
pedagdgica e a formagéao cidada faz da escola um espago de aprendizagem
e crescimento, promovendo o desenvolvimento integral de cada estudante.

A Escola Estadual Santa Luzia, localizada em Manaus, no bairro Pra-
¢a 14 de Janeiro, € uma instituicdo educacional com um longo histérico de
contribuigdo para a educagéo publica no Estado do Amazonas. Fundada em
1956, a escola passou por diversas mudangas em sua estrutura fisica e pe-
dagdgica, sempre buscando melhorar o atendimento aos seus estudantes e
a comunidade local. Inicialmente chamada de “José do Patrocinio”, a escola
enfrentou dificuldades em seus primeiros anos, incluindo a mudanca de loca-
lizagdo e a conquista de um novo prédio, o que simbolizou a sua capacidade
de superacgao e resiliéncia ao longo do tempo.

Atualmente, a escola atende aos anos iniciais do Ensino Fundamental,
contando com 24 servidores, entre professores, coordenadores pedagdgicos
e equipe administrativa. Com 5 salas de aula, cada uma com capacidade para
até 30 alunos, a instituicdo comporta turmas nos turnos matutino e vesperti-
no. A escola também possui uma pequena biblioteca e um auditério, onde sédo
realizadas atividades de reforgo escolar, palestras e eventos culturais, com o
intuito de promover um ensino mais dindmico e integrador (Amazonas, 2023).

A equipe gestora, promove uma gestao democratica, incentivando a
participagado de todos os membros da comunidade escolar. A escola esta in-
serida em um bairro de forte tradi¢gao cultural, reconhecido por suas manifes-
tagbes afro-brasileiras, o que agrega a sua missdo o compromisso com a di-
versidade e a inclusao. Além de atender as demandas educacionais, a escola
tem se destacado por projetos voltados a melhoria da qualidade de ensino,
como o “Programa Mais Educacao”, que oferece atividades extracurriculares
focadas no desenvolvimento académico e pessoal dos alunos.

A estrutura fisica da escola é constantemente mantida, com reparos e
melhorias que garantem um ambiente seguro e acolhedor para os estudan-
tes. Além disso, a instituicdo adota uma abordagem pedagdgica que valori-



za o desenvolvimento cognitivo, social e emocional dos alunos, alinhada as
diretrizes da BNCC (Brasil, 2018) e do Referencial Curricular Amazonense.
A instituicdo também promove o envolvimento dos pais e responsaveis nas
atividades escolares, reforgando a importancia da parceria entre familia e
escola para o sucesso académico e pessoal dos estudantes.

A presente tese aborda um tema de grande relevancia na educa-
¢ao contemporanea: A Influéncia das TICs na Integragédo entre o ensino de
matematica e o desenvolvimento socioemocional de estudantes do 5° Ano
em escolas estaduais de Manaus/AM, Brasil. Em um mundo em constante
transformacgédo, as TICs tém desempenhado um papel fundamental na re-
definicdo dos processos educacionais, criando possibilidades de interagao,
engajamento e personalizagdo da aprendizagem. No contexto do ensino de
matematica, o uso de TICs vai além de facilitar a compreensao de conceitos
abstratos; essas ferramentas promovem um ambiente dindmico e interativo,
capaz de envolver os alunos de maneira ativa no processo de construgao do
conhecimento.

O ensino de matematica, muitas vezes visto como desafiador por es-
tudantes, pode ser significativamente enriquecido pelo uso de tecnologias
que facilitam a visualizagao de problemas complexos e a experimentagdo em
ambientes simulados. Contudo, esta pesquisa vai além da dimensé&o cogpniti-
va da aprendizagem, investigando como as TICs podem ser integradas para
também fomentar o desenvolvimento socioemocional dos alunos. Competén-
cias como autocontrole, empatia, resiliéncia e habilidades de relacionamento
sao fundamentais para que estudantes do 5° Ano, em uma fase de transi¢cao
e amadurecimento, possam enfrentar ndo apenas os desafios académicos,
mas também as demandas emocionais e sociais da vida cotidiana.

As TICs se consolidaram como uma ferramenta poderosa para trans-
formar o ensino de matematica. Além de promover uma maior interagao e
adaptagao ao ritmo de aprendizagem de cada aluno, elas proporcionam uma
experiéncia mais inclusiva, que motiva os estudantes e reduz a distancia en-
tre a teoria e a pratica. A aplicacao de softwares, plataformas interativas e ou-
tros recursos digitais ndo so facilita a compreensao de conceitos complexos,
como equacgdes e fungdes, mas também abre novas possibilidades para a
colaboragéo e a aprendizagem por meio da descoberta.



Em vista disso, este estudo busca examinar como o uso dessas tec-
nologias no ensino de matematica pode contribuir para o desenvolvimento
socioemocional dos estudantes. A aprendizagem é um processo que vai além
do conteudo académico, envolvendo o desenvolvimento integral dos indivi-
duos. Nesse sentido, a integragcdo das TICs no ensino de matematica, ao
criar um ambiente de aprendizagem mais engajador e colaborativo, pode fa-
vorecer o crescimento de habilidades socioemocionais fundamentais para a
vida em sociedade.

O desenvolvimento socioemocional € uma area de grande destaque
nas diretrizes educacionais brasileiras, especialmente na BNCC (Brasil,
2018), que enfatiza a importancia de uma formagao integral, incluindo com-
peténcias cognitivas e socioemocionais. A hipétese central desta pesquisa é
que as TICs, quando bem integradas ao curriculo de matematica, podem pro-
mover o desenvolvimento de competéncias emocionais e sociais, ao mesmo
tempo em que melhoram o desempenho académico.

A pesquisa pretende contribuir de maneira significativa para a com-
preensdo dos impactos das TICs no ensino de matematica e no desenvol-
vimento socioemocional dos estudantes do 5° Ano em escolas estaduais de
Manaus. Primeiramente, ela busca oferecer evidéncias sobre a eficacia das
TICs como ferramenta pedagdgica, especialmente em contextos desafiado-
res, como o das escolas publicas da regidao Norte do Brasil, onde as desi-
gualdades de acesso a tecnologia e a caréncia de recursos materiais e de
formagao docente séo realidades recorrentes. Além disso, o estudo visa ex-
plorar como as interacdes proporcionadas pelas TICs podem contribuir para
o fortalecimento das competéncias emocionais, sociais e éticas dos alunos.

Ao propor uma integragé@o entre o ensino de matematica e o desen-
volvimento socioemocional mediada pelo uso das TICs, esta pesquisa busca
oferecer subsidios para gestores e formuladores de politicas educacionais no
desenvolvimento de estratégias pedagdgicas mais holisticas e inovadoras,
que promovam tanto o aprendizado académico quanto o bem-estar emocio-
nal dos estudantes. Também, espera-se que os resultados desta pesquisa
contribuam para o aprimoramento das praticas docentes, sugerindo cami-
nhos para a formagao continuada de professores, capacitando-os a utilizar as
TICs de maneira eficiente e integradora. A abordagem proposta visa a uma
educacao que valorize tanto o desenvolvimento intelectual quanto o emocio-
nal, preparando cidadaos para enfrentar os desafios da sociedade atual.



A seguir, serao apresentados os seguintes topicos: o tipo de pesquisa,
que detalha a abordagem metodolégica adotada; o enfoque da pesquisa, que
discutira a perspectiva adotada na aquisi¢ao dos dados; e o desenho da pes-
quisa, que descrevera a estrutura e a organizagao do processo investigativo.
Essas se¢des fornecerao uma visao clara sobre os métodos empregados e o
rigor cientifico aplicado no desenvolvimento deste estudo.

Este estudo é classificado como uma investigacdo de carater basico,
cujo principal objetivo & ampliar o corpo de conhecimento cientifico, sem uma
aplicagéo pratica imediata. Conforme descrito por Junior e Passos (2020, p.
19), o foco da pesquisa basica esta em “gerar conhecimentos novos uteis
para o avango da ciéncia sem aplicagao pratica prevista, envolvendo verda-
des e interesses universais”.

A vista disso, o papel da pesquisa basica no processo de desenvolvi-
mento desta pesquisa é fundamental para ampliar o conhecimento tedrico e
cientifico sobre a integragéo das TICs no ensino de matematica e o desenvol-
vimento socioemocional de estudantes. A pesquisa basica visa a criagdo de
novos entendimentos e verdades universais que podem nao ter uma aplica-
¢ao pratica imediata, mas que contribuem significativamente para o avango
do conhecimento na area da educacgao.

Sob essa perspectiva, a presente pesquisa se classifica como explora-
téria, tendo em vista que seu principal objetivo € investigar novas dimensdes
do tema, promovendo um aprofundamento teérico e ampliando o campo de
conhecimento sobre a integracdo das TICs no ensino de matematica e seu
impacto no desenvolvimento socioemocional dos estudantes.

Diferentemente de abordagens que visam a aplicagdo imediata de re-
sultados praticos, esta investigagdo foca na exploracdo de conceitos e re-
lagbes ainda pouco estudados, abrindo caminho para futuras pesquisas e
intervengdes mais especificas. Dessa forma, busca-se gerar percepgdes que
possam contribuir de maneira significativa para o avanco cientifico e educa-
cional, sem a expectativa de solugdes pragmaticas imediatas. Em vista disso,
Junior e Passos (2020, p. 17), expressam que as pesquisas exploratorias



[...] sdo aquelas que visam proporcionar maior familiaridade com
o tema problema com vistas a torna-lo mais evidente. Envolve
levantamento bibliografico; entrevistas com pessoas que tive-
ram experiéncias praticas com o problema pesquisado; analise
de exemplos que estimulem a compreensao. Usualmente assu-
mem, em geral, as formas de Pesquisas Bibliograficas e Estudos
de Caso.

Os autores destacam que as pesquisas exploratorias tém o objetivo
de aprofundar o conhecimento sobre um determinado problema ou tema,
buscando torna-lo mais claro e acessivel para o pesquisador. Para isso, uti-
lizam estratégias como a consulta a bibliografias relevantes, a realizacao de
entrevistas com individuos que ja possuem experiéncias praticas relaciona-
das ao objeto de estudo, e a analise de exemplos concretos que facilitam a
compreensao dos aspectos investigados. Esse tipo de pesquisa, em geral,
assume formatos como a revisdo bibliografica ou o estudo de caso, funcio-
nando como uma ferramenta inicial para mapear o campo de investigagéo e
preparar o caminho para estudos mais detalhados e especificos.

No presente estudo, a abordagem exploratéria se mostra essencial
para ampliar o conhecimento existente sobre a integragao das TICs no ensi-
no de matematica e sua influéncia no desenvolvimento socioemocional dos
estudantes do 5° Ano em escolas estaduais de Manaus/AM, Brasil. Ao ado-
tar esses parametros de investigagcdo, buscou-se ndo apenas compreender
a complexidade das relagdes entre as variaveis em questdo, mas também
identificar possiveis obstaculos e desafios que possam influenciar a eficacia
dessa integragao.

Aflexibilidade inerente as pesquisas exploratérias permite uma aborda-
gem mais abrangente e aberta a descoberta de novas perspectivas e pontos
de vista que podem enriquecer o estudo. Além disso, a natureza exploratdria
da pesquisa possibilita a exploragao de diferentes fontes de dados, como le-
vantamentos bibliograficos, entrevistas e estudos de caso, contribuindo para
uma analise mais aprofundada e holistica do problema em questao.

Ao langar mao de levantamentos bibliograficos e entrevistas, este es-
tudo constréi uma base soélida para futuros desdobramentos, ampliando o ho-
rizonte de compreensao e fornecendo elementos que poderao ser utilizados
em pesquisas mais aprofundadas e aplicadas, voltadas a melhoria do ensino
e ao fortalecimento das competéncias socioemocionais dos alunos.



Para o delineamento desta pesquisa, optou-se pelo método misto, que,
segundo Gil (2017, p. 112), “[...] € aquela em que o investigador coleta e
analisa dados ou achados e extrai inferéncias usando abordagens ou méto-
dos quantitativos e qualitativos em um unico estudo ou programa de investi-
gacao”. Esta metodologia proporciona ao pesquisador uma forma integrada
de examinar o fendbmeno, permitindo uma visdo mais ampla e complexa do
objeto investigado. A combinagdo dessas duas abordagens possibilita que
diferentes perspectivas e técnicas sejam empregadas, o que contribui para
uma compreensao mais aprofundada e abrangente dos resultados.

Complementando essa visao, Creswell (2010) ressalta que o método
misto oferece uma flexibilidade valiosa ao pesquisador, permitindo que os
dados sejam coletados de forma simultanea ou em fases distintas, e que pos-
teriormente sejam integrados de maneira coesa. Essa integragdo tem como
vantagem a convergéncia de diferentes tipos de dados, o que enriquece a
analise ao fornecer multiplas perspectivas sobre o problema de pesquisa.

A capacidade de combinar essas abordagens quantitativa e qualitativa
permite que as analises mensuraveis e objetivas sejam complementadas por
uma compreensao mais subjetiva e interpretativa dos fenédmenos investiga-
dos.

Assim, a contribuigdo conjunta das perspectivas de Gil (2017) e Cres-
well (2010) sobre o método misto reforga a importancia dessa metodologia
na criagcdo de uma analise multifacetada. Ao combinar os pontos fortes de
ambas as abordagens, o método misto ndo apenas amplia a variedade de
dados, mas também proporciona uma triangulagao robusta, capaz de validar
as informacgoes e enriquecer a compreensao do fenémeno.

Enquanto os dados quantitativos fornecem uma base sélida e mensu-
ravel para os resultados, os dados qualitativos trazem profundidade e nuan-
ces interpretativas, revelando aspectos subjetivos que podem néo ser capta-
dos em analises puramente numeéricas.

Essa integragéo transforma a pesquisa em um processo mais com-
pleto e rico, possibilitando ao pesquisador construir uma visao holistica e
detalhada do objeto de estudo, com a capacidade de captar tanto os aspec-
tos mensuraveis quanto as dimensdes mais complexas e interpretativas do
fendbmeno.



Em referéncia a visao holistica do estudo, significa analisar o objeto de
pesquisa de maneira ampla e integrada, levando em conta todas as suas di-
mensodes e inter-relagdes. Isso envolve ndo apenas observar os dados quan-
titativos e mensuraveis, mas também compreender os aspectos qualitativos
e subjetivos, oferecendo uma visdo completa e profunda sobre o fenémeno,
sem deixar de lado detalhes relevantes. Assim, o pesquisador busca entender
o estudo em sua totalidade, capturando suas multiplas facetas e contextos.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, considerando o seu carater
exploratério, foi adotado um desenho metodoldgico que combina dois proce-
dimentos técnicos complementares: a pesquisa bibliografica e a pesquisa de
campo. Esta escolha metodoldgica visa proporcionar uma analise aprofun-
dada e abrangente do tema investigado, alinhada ao objetivo de explorar as
dimensobes da integragcdo das TICs no ensino de matematica e seu impacto
no desenvolvimento socioemocional dos estudantes do 5° Ano em escolas
estaduais de Manaus/AM.

A pesquisa bibliografica permite que o pesquisador tenha uma visédo
ampla e profunda sobre o tema em estudo, oferecendo acesso a uma di-
versidade de fontes que contribuem para a construgdo do referencial teori-
co. Através da consulta de materiais previamente publicados, o pesquisador
pode identificar conceitos ja consolidados e abordagens inovadoras que en-
riquecem sua investigagao. Nesse sentido, Prodanov e Freitas (2013, p.54)
afirmam que a pesquisa bibliografica é aplicada:

[...] a partir de material ja publicado, constituido principalmente
de: livros, revistas, publicagdes em periddicos e artigos cientifi-
cos, jornais, boletins, monografias, dissertagbes, teses, material
cartografico, internet, com o objetivo de colocar o pesquisador
em contato direto com todo material ja escrito sobre o assunto
da pesquisa.

Diante disso, os autores ressaltam que esse tipo de pesquisa se ba-
seia em materiais ja publicados, abrangendo uma diversidade de fontes que
vao desde livros, artigos cientificos, dissertacbes, teses e periddicos, até
conteudos digitais. Essa ampla gama de referéncias permite ao pesquisador
aprofundar-se no tema, revisitar abordagens tedricas ja estabelecidas e iden-



tificar lacunas no conhecimento existente, fornecendo uma base sélida para
a fundamentacgao de novas investigagdes.

O objetivo desse tipo de investigagao é proporcionar ao pesquisador
um contato direto com o corpo de conhecimento ja existente sobre o tema de
estudo, permitindo-lhe explorar as abordagens, teorias e descobertas ja do-
cumentadas. Esse processo é essencial para que o pesquisador possa iden-
tificar lacunas, contextualizar seu trabalho dentro de debates mais amplos e
construir um arcabougo tedrico que sustente sua investigagao. Além de evitar
a duplicagéo de esforgos, a pesquisa bibliografica contribui para o aprofunda-
mento da anadlise e para a geragédo de novas ideias a partir da compreensao
e releitura critica do conhecimento disponivel.

Em virtude disso, no ambito da pesquisa bibliografica, aplicou-se o
método de pesquisa conhecido como Estado da Arte, que de acordo com
Kochhann (2021, p.40):

[...] € um método de pesquisa que pode ser muito utilizado e
pode ser feito por um mapeamento dos trabalhos ja produzidos
sobre a tematica em questao [...]. O objetivo do mapeamento é
conhecer o que as pesquisas tém apresentado sobre o objeto
da investigagdo para que a pesquisa possa trazer algo de novo
sobre o objeto. Isso evita que a pesquisa seja desclassificada
por nao ser interessante ou ndo apresentar evolugao quanto ao
objeto.

Esse procedimento consiste em uma revisao sistematica e critica da
literatura existente sobre o tema, com o objetivo de identificar, mapear e
analisar as principais contribuicbes académicas e cientificas ja publicadas. A
pesquisa de Estado da Arte permite ao pesquisador entender os avancgos e
as lacunas no campo investigado, além de oferecer uma base tedrica sélida
para a condugdo da pesquisa empirica. Este método foi fundamental para
consolidar o referencial tedrico que norteou o estudo, identificando os concei-
tos e discussbGes mais relevantes sobre o uso das TICs na educagédo e suas
interfaces com o desenvolvimento socioemocional dos alunos, bem como as
metodologias de ensino de matematica que podem ser beneficiadas por essa
integragéo.

Em conformidade com a pesquisa bibliografica, foi realizada a pes-
quisa de campo, que envolveu a aplicagdo de questionarios aos diretores
escolares, pedagogos e professores das instituicdes de ensino participantes
da pesquisa. Este procedimento permitiu a coleta de dados primarios direta-



mente nas escolas, envolvendo os principais atores do processo educacio-
nal. Em vista disso, Prodanov e Freitas (2013, p. 59) definem pesquisa de
campo como:

[...] aquela utilizada com o objetivo de conseguir informacgdes e/
ou conhecimentos acerca de um problema para o qual procura-
mos uma resposta, ou de uma hipétese, que queiramos compro-
var, ou, ainda, descobrir novos fendmenos ou as relagdes entre
eles. Consiste na observacdo de fatos e fenébmenos tal como
ocorrem espontaneamente, na coleta de dados a eles referen-
tes e no registro de variaveis que presumimos relevantes, para
analisa-los.

De acordo com os autores, a pesquisa de campo tem como finalidade
obter informagdes diretamente da realidade observada, com o objetivo de
responder a uma pergunta de pesquisa, testar uma hipétese ou descobrir
novas relagdes entre fendmenos. Esse tipo de pesquisa envolve a coleta de
dados em seu ambiente natural, sem interferéncias artificiais, permitindo que
0 pesquisador observe e registre os acontecimentos a medida que ocorrem
espontaneamente.

Através desse processo, as variaveis consideradas relevantes séo
analisadas, possibilitando uma compreensdo mais aprofundada dos fenéme-
nos estudados e de suas possiveis interacdes. Assim, a pesquisa de campo
oferece uma abordagem empirica, essencial para validar teorias ou revelar
novos aspectos sobre o objeto de estudo.

A combinagéo desses dois procedimentos — pesquisa bibliografica e
pesquisa de campo — proporciona um desenho metodoldgico robusto, que
possibilita tanto a analise tedrica quanto a verificagdo empirica do fenbmeno
investigado. A pesquisa bibliografica oferece o respaldo teérico necessario,
enquanto a pesquisa de campo traz a tona as experiéncias reais vivenciadas
no ambiente escolar, permitindo uma compreensao mais concreta e aplica-
da da influéncia das TICs no desenvolvimento educacional e socioemocional
dos estudantes. Essa articulagao entre teoria e pratica fortalece os resultados
da pesquisa, permitindo que as conclusbes sejam tanto informadas pela lite-
ratura quanto validadas pela realidade do contexto educacional de Manaus.



A selegao dos participantes desta pesquisa foi cuidadosamente plane-
jada a partir da escolha das instituicbes de ensino envolvidas no estudo. O
processo teve inicio com a definicdo das escolas que fariam parte da investi-
gacao, priorizando aquelas sob a administracdo da Secretaria de Estado de
Educagéao e Desporto do Amazonas (SEDUC-AM), no municipio de Manaus.
Assim, foram selecionadas cinco escolas estaduais que representam dife-
rentes realidades educacionais, oferecendo um cenario diversificado para o
estudo da integragédo das TICs no ensino de matematica e seu impacto no
desenvolvimento socioemocional dos estudantes.

Ap0ds a escolha das instituigdes, estabeleceu-se um critério especifico
para a selegao dos participantes, que incluiu, principalmente, professores de
matematica que atuam nas turmas de 5° Ano das escolas escolhidas. Esse
critério foi fundamental para garantir que o estudo se concentrasse nos pro-
fissionais diretamente envolvidos no ensino dessa disciplina em uma etapa
de formacao crucial para o desenvolvimento cognitivo e socioemocional dos
alunos. Além dos professores de matematica, também foram incluidos na
pesquisa diretores escolares e pedagogos, visto que esses atores desempe-
nham papéis centrais na implementagéo de praticas pedagdgicas e no acom-
panhamento do processo de ensino-aprendizagem.

A participagdo dos diretores e pedagogos foi essencial para obter uma
visdo mais ampla e estratégica da integragdo das TICs no cotidiano esco-
lar, assim como para compreender os desafios e potencialidades observadas
a partir de suas perspectivas institucionais. A inclusdo desses profissionais
enriqueceu a pesquisa, ao permitir que as analises considerassem tanto as
praticas pedagdgicas adotadas em sala de aula quanto a gestéo e o suporte
educacional oferecido pelas instituigbes.

Dessa forma, a amostra da pesquisa contemplou trés grupos distin-
tos, porém complementares: professores de matematica, diretores escola-
res e pedagogos, compondo uma amostra representativa dos profissionais
que atuam diretamente no processo educacional das turmas de 5° Ano. Essa
escolha foi estratégica para assegurar uma compreensao mais detalhada e
multidimensional da utilizagdo das TICs no ensino de Matematica e do impac-
to que essa pratica tem no desenvolvimento socioemocional dos estudantes.



Os sujeitos desta pesquisa foram criteriosamente selecionados com
base em sua atuagao direta no ambiente escolar e na relevancia de suas
fungbes dentro do processo de ensino-aprendizagem das turmas de 5° Ano.
Esse processo foi analisado no contexto da integracédo das TICs ao ensino de
matematica, bem como em sua contribuicao para o desenvolvimento socioe-
mocional dos estudantes.

A selegdo dos participantes visou contemplar diferentes perspectivas
institucionais, consolidando-se por meio de grupos focais que envolveram
trés categorias essenciais para a investigacao: diretores escolares, pedago-
gos e professores de matematica. A escolha desses grupos reflete a impor-
tancia de captar visbes complementares sobre as praticas pedagégicas, a
gestdo escolar e o impacto das TICs na formagéo integral dos alunos.

Na pesquisa, participaram quatro diretores escolares responsaveis
pela gestdo das instituicbes selecionadas. Esses gestores, com uma viséo
estratégica e aprofundada das praticas pedagdgicas e administrativas de
suas escolas, assumem papel essencial na implementagdo e monitoramento
das TICs no ambiente escolar. Cada diretor foi identificado por meio de uma
sigla especifica, utilizando “DE” seguida de um numero sequencial (DE1,
DE2, DE3 e DE4), assegurando o anonimato dos depoimentos e preservando
a confidencialidade das respostas.

E relevante destacar que, em uma das escolas selecionadas, E. E.
Hermenegildo de Campo, o diretor ndo pdde participar da pesquisa, em de-
corréncia de uma licenga médica, o que resultou em uma auséncia pontual
entre os entrevistados.

Além dos diretores, o estudo incluiu a participagcao de quatro pedago-
gos, responsaveis pelo apoio pedagdgico e pelo acompanhamento das pra-
ticas docentes nas escolas. Esses profissionais, identificados pela sigla “PE”
seguida de um numero sequencial (PE1, PE2, PE3 e PE4), ofereceram uma
analise especializada sobre a aplicagdo das TICs no ambiente educacional.

Destaca-se, contudo, que na Escola Estadual Santa Luzia, ndo houve
a participacao de um pedagogo, uma vez que a instituicdo estava sem esse
profissional em sua equipe durante o periodo de coleta de dados. Ainda as-
sim, a contribuicdo dos quatro pedagogos participantes foi crucial para garan-



tir uma compreenséo mais detalhada e pedagdgica sobre a integragao das
TICs nas praticas educativas.

Por fim, o estudo contou com a colaborag¢édo de cinco professores de
matematica que lecionam nas turmas de 5° Ano das escolas selecionadas.
No processo de analise, esses docentes foram identificados pela sigla “PR”,
acompanhada de um numero (PR1, PR2, PR3, PR4 e PR5), de modo a pre-
servar a confidencialidade de suas respostas.

A participacéo desses professores foi fundamental, pois, além de es-
tarem diretamente envolvidos na utilizagdo das TICs em suas praticas dia-
rias, forneceram perspectivas valiosas sobre os desafios e as oportunidades
associadas a essas tecnologias no ensino da matematica. As experiéncias
praticas desses profissionais, vividas no cotidiano da sala de aula, permitiram
uma analise aprofundada e contextualizada dos efeitos das TICs no desen-
volvimento socioemocional dos estudantes, oferecendo ao estudo uma visao
concreta e diretamente ligada a realidade educacional.

Abaixo estd uma tabela com a distribuicao dos participantes da pesqui-
sa, de acordo com as suas instituicdes e identificagdes:

Identificagdo  Quantidade

Instituicdo Participan- dos de Observa-
Escolar tes Participantes Participantes goes

Escola Diretor Todos os

Estadual de Escolar; grupos re-

Tempo Inte- Pedagogo; DE1 PE1 PR1 3 presentados

gral Cébnego Professor

Azevedo

Escola Diretor Todos os

Estadual de Escolar; grupos re-

Tempo Inte- Pedagogo; DE2 PE2 PR2 3 presentados

gral Helena Professor

Araujo

Escola Pedagogo; Diretor au-

Estadual de Professor sente devido

Tempo Inte- a licenca

gral Herme- PE3 PR3 2 médica.

negildo de

Campos

Escola Diretor Todos os

Estadual Escolar; grupos re-

Princesa Pedagogo; DES PE4 PR4 3 presentados

Isabel Professor




Identificacdo  Quantidade

Instituicdo Participan- dos de Observa-
Escolar tes Participantes Participantes goes
Escola Diretor Instituicao
Estadual Escolar; DE4 2
Santa
Sem o pro-
Luzia Professor PR5 fissional de
pedagogia

Assim, os sujeitos desta pesquisa foram selecionados de forma es-
tratégica, abrangendo diferentes perspectivas dentro do ambiente escolar.
A participagdo dos diretores, pedagogos e professores forneceu uma visao
ampla e detalhada sobre o processo de integragdo das TICs no ensino de
matematica, permitindo uma analise multidimensional dos dados coletados e
contribuindo para o enriquecimento das conclusdes da pesquisa.

No desenvolvimento do processo de investigagao deste estudo, as téc-
nicas e instrumentos de coleta de dados foram fundamentais para assegurar
a validade e a confiabilidade das informacdes obtidas. O estudo adotou uma
abordagem metodoldgica mista, combinando métodos quantitativos e quali-
tativos para captar, de forma abrangente, a relagéo entre o uso das TICs no
ensino de matematica e o desenvolvimento socioemocional dos estudantes.

Prodanov e Freitas (2013) definem as técnicas de coleta de dados
como o conjunto de procedimentos utilizados para obter as informacdes ne-
cessarias em uma pesquisa cientifica. A escolha dessas técnicas varia de
acordo com os objetivos e a natureza da investigacdo, sendo comum o uso
de observagao, entrevistas, questionarios e analise documental. Cada uma
dessas técnicas requer instrumentos especificos, que devem ser seleciona-
dos com base na questado de pesquisa e no tipo de dados a serem coletados,
de modo a garantir que a coleta seja adequada para a analise posterior.

Em vista disso, para o desenvolvimento da investigagéao, foi utilizado o
questionario estruturado como instrumento principal. Esse questionario, ela-
borado e aplicado por meio do Google Formularios, incluiu tanto questbes
abertas quanto fechadas, o que permitiu coletar dados quantitativos e quali-
tativos de forma complementar.



De acordo com Prodanov e Freitas (2013, p. 109), as perguntas abetas
“sao livres (“Qual é a sua opinido™?). Permitem que o informante responda
livremente. Nesse caso, a andlise dos dados é dificil, cansativa, demorada”.
E as perguntas fechadas “sao limitadas, apresentam alternativas fixas (duas
escolhas: sim ou nao etc.). O informante escolhe sua resposta entre duas
opcdes apresentadas”.

A perspectiva dos autores apresenta a distingdo entre perguntas aber-
tas e fechadas, ressaltando suas caracteristicas e implicagdes no processo
de coleta e analise de dados. As perguntas abertas, por exemplo, permitem
que o respondente expresse suas opinides de maneira livre e pessoal, o que
enriquece a pesquisa ao trazer uma diversidade de perspectivas.

No entanto, esse tipo de pergunta também apresenta desafios, como a
maior complexidade e o tempo necessario para analise, dado que as respos-
tas sdo variadas e exigem interpretacdo mais aprofundada.

Por outro lado, as perguntas fechadas oferecem opg¢des limitadas de
resposta, como “sim” ou “ndo”, o que facilita a coleta de dados e a poste-
rior analise, ja que os dados sao padronizados e comparaveis. Apesar da
simplicidade das perguntas fechadas, elas podem restringir a amplitude das
respostas, ndo capturando nuances que perguntas abertas poderiam revelar.
Em uma pesquisa, o uso combinado de ambos os tipos de perguntas pode
ser estratégico, permitindo tanto uma analise quantitativa eficiente quanto
uma exploragao qualitativa mais rica, dependendo dos objetivos do estudo.

A aplicagéo desse instrumento foi cuidadosamente alinhada aos obje-
tivos da pesquisa, assegurando que os dados coletados pudessem ser anali-
sados com profundidade para compreender a relagéo entre o uso das TICs e
o desenvolvimento emocional e social dos estudantes.

Gil (2017, p. 77) destaca que, “por questionario entende-se um con-
junto de questdes que sdo respondidas por escrito pelo pesquisado”, res-
saltando a importéncia desse instrumento para a coleta de dados de forma
padronizada. Prodanov e Freitas (2013, p. 106) complementam, afirmando
que o questionario “[...] tem como pré-requisito a elaboragao de um impresso
préprio com questdes a serem formuladas na mesma sequéncia para todos
os informantes”, garantindo assim a consisténcia na coleta de informagées.

Sendo assim, no ambito desta pesquisa, o questionario foi cuidado-

samente estruturado para garantir que todos os participantes respondessem
as mesmas perguntas, na mesma ordem, assegurando a uniformidade na



coleta de dados. Essa padronizagéo é essencial para a comparabilidade dos
resultados, uma vez que permite ao pesquisador identificar padrdes e realizar
analises consistentes entre os diferentes grupos de informantes. Além disso,
a utilizagdo do questionario possibilitou a coleta de dados tanto quantitativos
quanto qualitativos, permitindo uma compreensao mais detalhada sobre a
influéncia das TICs no ensino de matematica e no desenvolvimento socioe-
mocional dos estudantes.

Essa abordagem metodoldgica foi fundamental para que as respostas
fornecessem compreensdes solidas e confiaveis sobre a relagao entre o uso
das TICs e o comportamento socioemocional dos alunos, contribuindo para a
robustez e validade dos resultados obtidos.

Para assegurar a integridade e confiabilidade dos dados coletados, o
presente estudo adotou um rigoroso processo de aplicagéo dos instrumentos
de pesquisa. Os procedimentos seguiram uma estrutura metodolégica que
garantiu a adequacgao dos instrumentos ao contexto educacional, em espe-
cial no que concerne a investigagdo da influéncia das TICs na integragao
entre o ensino de matematica e o desenvolvimento socioemocional dos estu-
dantes do 5° Ano do Ensino Fundamental.

Os instrumentos utilizados na coleta de dados foram os questionarios
estruturados, distribuidos de maneira digital por meio da plataforma Google
Formularios, aos participantes. Esta escolha foi orientada pela necessidade
de acessibilidade e praticidade, dada a dispers&o e acesso dos participantes.
O uso da tecnologia na distribuicao dos questionarios favoreceu tanto a agi-
lidade na coleta quanto a preservagédo dos dados em um ambiente seguro e
de facil manuseio para posteriores andlises. Isso porque, Gil (2017, p. 115)
salienta que:

E preciso considerar como o processo e os resultados da coleta
de dados podem beneficiar a comunidade estudada. Os méto-
dos devem ser sensiveis ao contexto culturas da populacdo. E
preciso garantir, também, que os dados representem fidedigna-
mente a comunidade.

As consideragdes de Gil (2017) destacam a importancia de uma abor-
dagem cuidadosa e contextualizada na coleta de dados, ressaltando que os
métodos empregados devem ser sensiveis as particularidades culturais e



sociais da comunidade estudada. Em vista disso, a escolha dos questiona-
rios estruturados distribuidos digitalmente via plataforma Google reflete essa
preocupagao com a acessibilidade e com a representatividade dos partici-
pantes.

O questionario foi desenhado para captar tanto dados quantitativos
quanto qualitativos, a fim de proporcionar uma visao abrangente do objeto de
estudo. As questdes fechadas foram elaboradas para obter respostas objeti-
vas e mensuraveis, facilitando a andlise estatistica dos resultados. Em con-
trapartida, as perguntas abertas permitiram que os participantes expressas-
sem suas percepgodes e vivéncias de forma mais aprofundada, enriquecendo
a pesquisa com informagdes mais detalhadas e subjetivas. Essa dualidade
metodoldgica assegurou uma triangulagdo de dados robusta, fundamental
para a validade do estudo.

Ademais, para garantir a confiabilidade das respostas, foi assegurado
aos participantes o anonimato e a confidencialidade das informacgdes presta-
das, conforme os principios éticos de pesquisas envolvendo seres humanos.
Todos os respondentes receberam instrugdes claras sobre o preenchimento
dos questionarios e o propésito da pesquisa, garantindo um ambiente de con-
fiangca e transparéncia.

A aplicagéao digital dos instrumentos foi realizada durante o periodo de
trés semanas, permitindo aos participantes flexibilidade no preenchimento de
acordo com suas disponibilidades. O monitoramento da coleta de dados foi
constante, garantindo que os participantes completassem os questionarios
de forma adequada e dentro do prazo estipulado.

Esse procedimento sistematico de aplicagdo de instrumentos foi cru-
cial para a coleta de dados consistentes e fidedignos, elementos fundamen-
tais para a analise dos resultados e para o alcance dos objetivos deste estu-
do, que busca entender o impacto das TICs no desenvolvimento académico
e socioemocional dos estudantes.



A analise de resultados constitui uma etapa fundamental no processo
de investigagao cientifica, pois & através dela que os dados coletados sao
transformados em informacgdes significativas, capazes de responder as per-
guntas de pesquisa e testar as hipéteses previamente estabelecidas. Neste
estudo, que aborda a influéncia das TICs na integragdo entre o ensino de
matematica e o desenvolvimento socioemocional dos estudantes do 5° Ano
em escolas estaduais de Manaus/AM, a analise dos dados desempenha um
papel central na compreensao das interagdes entre esses elementos no con-
texto educacional.

Ao longo deste capitulo, serdo apresentados os resultados obtidos por
meio dos questionarios aplicados aos diretores escolares, pedagogos e pro-
fessores de matematica os quais fornecem uma visao detalhada sobre o im-
pacto das TICs tanto no desempenho académico quanto no desenvolvimento
emocional e social dos estudantes. A analise foi conduzida a partir de uma
abordagem mista, combinando métodos quantitativos e qualitativos. Essa es-
tratégia permitiu uma avaliagcao robusta, em que os dados numéricos foram
complementados por descri¢gdes e interpretacdes mais aprofundadas sobre
as percepgdes dos participantes.

O objetivo central desta etapa é identificar padrdes e relagbes entre
o uso das TICs e os resultados socioemocionais e académicos dos alunos,
bem como apontar as principais dificuldades e beneficios observados pe-
los educadores na implementagao dessas tecnologias. Além disso, a analise
busca contextualizar esses resultados a luz das teorias educacionais discuti-
das nos capitulos anteriores, estabelecendo um dialogo entre os dados em-
piricos e a fundamentacao tedrica. A partir disso, Prodanov e Freitas (2013,
p. 112) estabelecem que:

Nessa etapa, podemos langar mao de recursos manuais ou
computacionais para organizar os dados obtidos na pesquisa
de campo. Atualmente, com o advento da informatica, € natural
que escolhamos os recursos computacionais para dar suporte a



elaboracao de indices e calculos estatisticos, tabelas, quadros
e graficos.

O excerto destaca a importancia de ferramentas computacionais no
processo de analise de dados, uma pratica que se tornou indispensavel no
cenario atual de pesquisas, especialmente pela eficiéncia e precisdo que es-
sas ferramentas oferecem. Esses recursos ndo apenas facilitam a organiza-
¢ao e o tratamento dos dados, mas também permitem a criacdo de indices,
gréficos e tabelas que visualizam de forma clara as tendéncias e padrdes
encontrados na pesquisa.

Para o desenvolvimento deste estudo, foi utilizado o Google Formula-
rios, uma ferramenta integrada ao Google Workspace que oferece uma so-
lugdo pratica e acessivel para a criagdo e distribuicdo de questionarios e
pesquisas online. Essa plataforma se destaca pela versatilidade ao permitir a
personalizagdo dos formularios com diversos tipos de perguntas, como mul-
tipla escolha, escalas e questdes abertas, adaptando-se as necessidades
especificas da pesquisa.

A coleta de respostas em tempo real, apresentada por meio de graficos
automaticos ou integrada ao Google Sheets para analises mais aprofunda-
das, facilita o processamento dos dados de forma agil e precisa. A acessibi-
lidade em multiplos dispositivos, sejam eles computadores, tablets ou smart-
phones, torna a plataforma amplamente utilizada e eficaz, ao passo que sua
seguranga, com criptografia dos dados em transito e em repouso, assegura
a integridade e a privacidade das informagdes coletadas, atendendo aos re-
quisitos éticos e metodoldgicos necessarios para garantir a confiabilidade da
pesquisa (Google Workspace, 2024).

A partir disso, a analise de resultados transcende a simples apresen-
tagdo de dados, oferecendo uma interpretagéo critica que contribui para a
compreensédo mais ampla do papel das TICs na formagéo integral dos es-
tudantes, envolvendo ndo apenas o desempenho cognitivo, mas também o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais essenciais para a vida
em sociedade.

A organizagéo dos resultados, fundamental para garantir a clareza e a
objetividade na interpretagcao dos dados, foi realizada utilizando técnicas de
analise de conteudo embasadas nos estudos de Prodanov e Freitas (2013)



e Bardin (2016). Ambos os autores oferecem abordagens complementares
sobre a categorizagao, que é uma etapa essencial nesse processo. Prodanov
e Freitas (2013, p. 113-114) destacam que:

A categorizagdo consiste na organizagdo dos dados para que o
pesquisador consiga tomar decisdes e tirar conclusées a partir
deles. Isso requer a construgdo de um conjunto de categorias
descritivas, que podem ser fundamentadas no referencial teori-
co da pesquisa.
Eles ressaltam que as categorias devem ser construidas com base no
referencial tedrico da pesquisa, 0 que garante que a organizagéo dos dados
estejam alinhada com os objetivos do estudo.

Complementando essa visdo, Bardin (2016, p.117) aprofunda a expli-
cagao ao definir a categorizagdo como:

[...] uma operacao de classificacdo de elementos constitutivos
de um conjunto, por diferenciagcdo e, seguidamente, por rea-
grupamento segundo o género (analogia), com os critérios pre-
viamente definidos. As categorias, sdo rubricas ou classes, as
quais reinem um grupo de elementos (unidades de registo, no
caso da analise de conteudo) sob um titulo genérico, agrupa-
mento esse efectuado em raz&o dos caracteres comuns destes
elementos.

Esse processo, segundo Bardin (2016), permite agrupar as unidades
de registro sob categorias comuns, permitindo que o pesquisador perceba
padrdes e relagoes significativas entre os dados. Ao combinar essas aborda-
gens, fica evidente que a categorizagdo, além de ser uma etapa técnica, é
também estratégica, uma vez que possibilita a organizacao légica das infor-
magdes, contribuindo para uma analise mais eficaz e precisa.

Sendo assim, a relagéo entre os conceitos de ambos os autores de-
monstra que a categorizagcdo ndo € um mero agrupamento mecanico, mas um
processo criterioso que exige reflexdo tedrica e metodologica. A partir desse
trabalho de categorizagéo, o pesquisador consegue avangar na analise de
conteldo, identificando elementos essenciais para responder as perguntas
da pesquisa e validar as hipéteses levantadas, fundamentando a relevancia
dos resultados obtidos. Apos a etapa de categorizagéo, a investigagdo avan-
¢a para a analise de conteudo, fase crucial em que os dados organizados co-
megam a ser interpretados de maneira mais profunda e detalhada. Segundo
Prodanov e Freitas (2013, p. 114):



Na analise, o pesquisador entra em detalhes mais aprofunda-
dos sobre os dados decorrentes do trabalho estatistico, a fim de
conseguir respostas as suas indagagdes, e procura estabelecer
as relagdes necessarias entre os dados obtidos e as hipéteses
formuladas.

Os autores ressaltam que, na etapa de analise, o pesquisador ultrapas-
sa a mera exposicao dos dados, empenhando-se em uma interpretacdo mais
profunda dos resultados obtidos ao longo da investigagdo. Esse momento é
crucial, pois visa responder de forma clara e fundamentada as questbes de
pesquisa, indo além da descrigao superficial dos dados.

Nesse processo, a analise exige que o pesquisador estabelega rela-
¢cOes coerentes entre os dados coletados e as hipoteses formuladas no inicio
do estudo, garantindo que o trabalho ganhe robustez tedrica e relevancia pra-
tica. Esse aprofundamento ndo sé enriquece a compreenséao dos resultados,
como também permite a formulag&o de conclusdes mais embasadas e signi-
ficativas, ampliando o impacto do estudo no campo académico e contribuindo
para o avango do conhecimento.

De acordo com Bardin (2016, p. 95), a analise de contetdo envolve
trés principais etapas. A primeira € a pré-analise, onde o material a ser estu-
dado é organizado, selecionado e preparado. “Corresponde a um periodo de
intuicdes, mas, tem por objetivo tornar operacionais e sistematizar as ideias
iniciais, de maneira a conduzir a um esquema preciso do desenvolvimento
das operagoes sucessivas, num plano de analise”.

A segunda etapa € a exploragao do material, onde o pesquisador reali-
za a codificagao e categorizagao dos dados, transformando o contetdo bruto
em categorias organizadas de acordo com critérios especificos. Finalmente,
a terceira fase é o tratamento dos resultados e interpretagédo, em que o pes-
quisador interpreta os dados analisados, buscando estabelecer relagbes e
inferéncias entre as categorias (Bardin, 2016, p. 101). Essa ultima etapa é
crucial, pois é a partir dela que se extraem conclusdes e respostas para as
hipoteses formuladas, promovendo uma compreensao mais aprofundada do
conteudo estudado.

A partir disso, com base nas etapas definidas por Bardin (2016), apds a
fase de pré-analise, em que o material é organizado e preparado, € a fase de
exploracdo, que envolve a codificagdo e categorizagdo dos dados, é neces-
sario definir com clareza as categorias de analise. A partir disso, as catego-
rias foram criadas com o objetivo de explorar diferentes aspectos da integra-



¢ao das TICs no ensino de matematica e no desenvolvimento socioemocional
dos estudantes.

A andlise dos dados foi conduzida a partir de quatro categorias princi-
pais, que abordam diferentes aspectos da integracdo das TICs no ensino de
matematica e seu impacto no desenvolvimento socioemocional dos estudan-
tes do 5° Ano em escolas estaduais de Manaus. A estrutura das categorias foi
delineada para permitir uma avaliagdo abrangente e detalhada dos desafios,
percepgdes e necessidades identificadas pelos diretores, pedagogos e pro-
fessores, gerando uma visao plural e contextualizada do tema. A seguir, sdo
apresentadas cada uma das categorias, seguidas de sua conceituagéao:

Categoria 1: Abordagens Pedagodgicas e Desenvolvimento Socioemo-
cional.

Essa categoria busca compreender as metodologias ativas e as estra-
tégias mais relevantes para promover o desenvolvimento socioemocional dos
alunos. Ao explorar definicbes e aplicagbes dessas abordagens, capta-se a
percepgao dos educadores sobre praticas que vao além do ensino tradicional,
enfatizando a interatividade e o protagonismo estudantil. Essas metodologias
sdo consideradas essenciais para engajar os alunos em atividades que nao
apenas favorecem o aprendizado de matematica, mas também desenvolvem
competéncias como resiliéncia, autoconfianca e colaboracao.

Categoria 2: Infraestrutura e Suporte Técnico para TICs.

Nesta categoria, sdo analisados as condi¢des estruturais e o suporte
técnico disponiveis para a implementacao das TICs no ambiente escolar. O
objetivo é entender como os recursos fisicos e tecnoldgicos influenciam o uso
pedagdgico das TICs, bem como as limitagdes que os profissionais enfren-
tam no cotidiano para garantir uma integracéo eficaz.

Categoria 3: Impacto da Integragédo e Auséncia das TICs na Educacgao.

Essa categoria investiga os efeitos tanto da presenga quanto da au-
séncia das TICs no desenvolvimento dos alunos, considerando aspectos
académicos e socioemocionais. A analise visa compreender como a falta de
recursos tecnologicos afeta a aprendizagem e a formagao emocional dos es-
tudantes, revelando lacunas e necessidades na pratica educacional.

Categoria 4: Engajamento e Formagao Continua de Professores e Alu-
nos.



A ultima categoria aborda a relagéo entre o interesse dos alunos pelo
uso das TICs e a necessidade de desenvolvimento continuo das competén-
cias docentes para garantir sua aplicagdo pedagdgica eficaz. Destaca-se que
o engajamento dos estudantes com essas tecnologias esta diretamente re-
lacionado a capacidade dos professores de integra-las de forma significativa
no processo de ensino. Dessa forma, a formagao continuada dos docentes
nao se restringe apenas ao dominio técnico, mas inclui o aperfeicoamento de
estratégias pedagodgicas que promovam o uso das TICs como instrumentos
para a aprendizagem e o desenvolvimento socioemocional dos alunos.

Ao explorar essa relagdo entre o entusiasmo dos alunos e a compe-
téncia dos professores, a categoria evidencia a importancia de capacitacdes
recorrentes e especificas. Essas formagdes sao vistas como essenciais para
adaptar o uso das TICs as necessidades educativas e emocionais dos alu-
nos, promovendo um ambiente que valoriza o aprendizado interativo e o cres-
cimento integral.

Essas quatro categorias fornecem uma estrutura sélida para analisar o
processo de integragao das TICs no contexto escolar, abrangendo desde os
aspectos pedagogicos e técnicos até os impactos observados no desenvolvi-
mento dos alunos e no engajamento dos educadores.

Cada categoria reflete as diversas dimensdes do uso das TICs e as
percepgdes dos profissionais da educagao sobre os beneficios e limitagbes
dessa pratica. Através dessa analise, torna-se possivel ndo apenas com-
preender o cenario atual, mas também identificar agdes necessarias para
fortalecer a aplicagdo das TICs de maneira eficaz e transformadora no am-
biente educacional.

Para organizar a andlise de cada categoria, as questdes aplicadas aos
participantes foram distribuidas de forma estruturada, de modo a facilitar a
compreensdo dos temas centrais de cada categoria, conforme questionario
apresentado no apéndice. A seguir, a tabela apresenta cada categoria com
sua respectiva descricdo e as questdes relacionadas, oferecendo uma visao
clara e organizada dos aspectos analisados.



DESCRIGAO DA

CATEGORIA CATEGORIA QUESTOES RELACIONADAS
Categoria 1:  Explora metodo- - 3. Em sua opiniao, o que sao as
Abordagens logias ativas e Metodologias Ativas e como elas
Pedagégicas estratégias para podem melhorar o ensino de mate-
e Desen- promover o de- matica nas escolas estaduais?
volvimento senvolvimento - 4. Na sua concepgao, como o de-
Socioemo- socioemocional dos senvolvimento socioemocional pode
cional alunos. ser promovido no ambiente escolar
para beneficiar os alunos do 5° Ano?
- 13. Como a falta de formagao
continuada dos professores em TICs
impacta o uso dessas tecnologias no
ensino de matematica e no desenvol-
vimento socioemocional?
Categoria 2: Examina ainfraes- - 5. Quais s&o os principais obstacu-
Infraestrutura trutura e o suporte  los que vocé percebe na
e Suporte técnico necessarios Implementacao das TICs no ensino

Técnico para
TICs

Categoria 3:
Impacto da
Integracao
e Auséncia
das TICs na
Educagéao

para a implemen-
tacao eficaz das
TICs, identificando
desafios e limita-
¢des existentes.

Analisa os efeitos
da falta de inte-
gragéo de TICs no
desenvolvimento
académico e so-
cioemocional dos
alunos, explorando
o impacto direto e
indireto.

de matematica para o desenvolvi-
mento socioemocional dos alunos?

- 6. Na sua opiniao, qual € a maior
barreira para a integragéo das TICs
no ensino de matematica?

- 8. Quao adequado vocé considera o
suporte técnico oferecido pela escola
para a implementagdo das TICs no
ensino de matematica?

- 16. Com que frequéncia séo ofere-
cidos cursos de formacgéo continuada
em TICs para os professores na sua
escola?

- 7. Como vocé descreveria 0 im-
pacto da auséncia de uma politica
robusta de integracao das TICs no
desenvolvimento socioemocional dos
estudantes?

- 9. De que maneira vocé observa
que a integragdo insuficiente das
TICs no curriculo de matematica tem
afetado o desenvolvimento socioe-
mocional dos alunos?

-10. Em uma escala de 1 a 5, como
vocé avalia o impacto da falta de inte-
gracao das TICs no desenvolvimento
socioemocional dos estudantes?

- 11. Pode dar exemplos de situagdes
em que a falta de TICs influenciou
negativamente o comportamento
socioemocional dos estudantes?




DESCRIGAO DA A
CATEGORIA CATEGORIA QUESTOES RELACIONADAS

Categoria 4: Aborda o interesse - 12. Qual é o nivel de interesse dos
Engajamento dos alunos nas alunos em utilizar as TICs no aprendi-
e Formacdo TICs e as necessi- zado de matematica, na sua opinidao?
Continua de dades de formacédo - 14. Em sua opinido, qual o grau de

Professores  continuada dos importancia da formagao continuada

e Alunos professores para dos professores para a eficacia da
promover uma integracdo das TICs no desenvolvi-
integracao eficaz mento socioemocional dos alunos?
no ensino. - 15. Que tipo de formacgao continua-

da vocé considera essencial para
que os professores possam integrar
eficazmente as TICs no ensino de
matematica e promover o desenvolvi-
mento socioemocional dos alunos?

A tabela acima resume as quatro categorias e as respectivas ques-
tdes que foram alocadas a cada uma delas. As categorias foram estruturadas
para que o processo de anadlise de contelddo seja organizado e para facilitar
a interpretacdo dos dados e a obtencado de conclusdes sdlidas a partir dos
resultados da pesquisa.

A presente investigagao teve como objetivo principal analisar a influén-
cia das TICs na integracao entre o ensino de matematica e o desenvolvimento
socioemocional dos estudantes do 5° Ano em escolas estaduais de Manaus,
Amazonas. A pesquisa buscou identificar como a implementacao das TICs
impacta tanto o desempenho académico quanto as competéncias socioemo-
cionais dos alunos, essenciais para a formagéao integral no ambiente escolar.

Para isso, o estudo envolveu trés grupos principais de participantes:
diretores escolares, pedagogos e professores de matematica que atuam no
5° Ano. Esses profissionais desempenham papéis fundamentais na gestéo e
aplicagao das TICs no cotidiano educacional, e suas percep¢des foram cru-
ciais para compreender os desafios, as oportunidades e os impactos que as
tecnologias exercem no processo de ensino-aprendizagem.

A analise dos dados coletados desses grupos proporcionou uma visao
ampla e detalhada das condigdes e desafios enfrentados na implementacao
eficaz das TICs no contexto educacional. Essa analise destacou fatores cru-



ciais que impactam tanto o desempenho académico quanto o desenvolvi-
mento socioemocional dos estudantes. A seguir, € apresentado um grafico
que reflete a representatividade dos participantes, com base na questao ini-
cial: “Em qual escola vocé trabalha?” As respostas obtidas a partir dessa per-
gunta fornecem uma visao clara sobre a distribuicdo dos respondentes entre
as diferentes escolas envolvidas no estudo.

Qual escola Vocé trabalha?
13 respostas

@ EE Hermenegildo de Campos
@ EE Helena Aratjo
EE Princesa Isabel
@ EE Santa Luzia
@ EE Conego Azevedo

Na analise das respostas a questdo “Qual escola vocé trabalha?”,
observa-se uma representatividade bem distribuida entre cinco instituicbes
estaduais de Manaus, o que oferece uma base ampla e diversa para a com-
preensdo do uso das TICs no ensino de matematica e o impacto no desenvol-
vimento socioemocional dos estudantes. Essa distribuigéo reflete as particu-
laridades e realidades de cada instituicdo, permitindo uma analise equilibrada
dos contextos educacionais.

As Escolas Estaduais Helena Araujo, Princesa Isabel e Cénego Azeve-
do destacaram-se com uma participagdo equivalente de 23,1% cada, o que
enriquece a analise das condi¢cbes estruturais e pedagdgicas dessas insti-
tuicdes. A presenca expressiva desses trés grupos escolares oferece uma
gama abrangente de informagdes, cobrindo desde a gestao administrativa
até a aplicacao pratica das TICs em sala de aula, proporcionando uma visao
integrada das praticas pedagdgicas.

Por sua vez, as Escolas Estaduais Hermenegildo de Campos e Santa
Luzia representaram, individualmente, 15,4% das respostas, compondo uma
contribuigdo igualmente relevante, embora em menor proporgao. As respos-



tas dessas escolas, apesar de menos numerosas, forneceram percepcoes
valiosas sobre os desafios e oportunidades no uso das TICs, especialmente
no que diz respeito ao suporte técnico e a capacitagdo dos profissionais en-
volvidos.

Em vista disso, a distribuicdo equilibrada das respostas entre as cinco
escolas estaduais de Manaus proporciona uma compreensao abrangente e
diversa sobre o uso das TICs no ensino de matematica e seus impactos no
desenvolvimento socioemocional dos estudantes. A participagdo expressiva
das Escolas Helena Araujo, Princesa Isabel e Conego Azevedo oferece uma
visdo robusta das condigbes pedagdgicas e estruturais, enquanto as contri-
buicbes das Escolas Hermenegildo de Campos e Santa Luzia acrescentam
relevancias especificas sobre os desafios técnicos e formativos. Essa plurali-
dade de perspectivas permite uma analise mais rica e detalhada, evidencian-
do tanto boas praticas quanto pontos de aprimoramento necessarios para a
integracao eficaz das TICs no contexto educacional.

Na questdo “Qual a sua fungao na escola?”, os resultados apontaram
para uma participagao diversificada dos profissionais, somando um total de
treze respondentes, divididos entre diretores, pedagogos e professores de
matematica do 5° Ano. Essa composicao abrangeu 38,5% de professores de
matematica, 30,8% de diretores e 30,8% de pedagogos. Essa distribui¢cao
permitiu que a pesquisa capturasse uma multiplicidade de perspectivas sobre
a integracéo das TICs nas praticas escolares, indo desde a gestdo adminis-
trativa até a aplicagao direta no ensino de matematica, fornecendo um pano-
rama completo das dinamicas e desafios institucionais.

Qual a sua fungéo na Escola?
13 respostas

@ Diretor Escolar
@ Pedagogo
Professor de Matematica do 5° Ano

30,8%

30,8%




Cada grupo contribuiu de forma especifica para o entendimento dos
dados: os diretores trouxeram uma visdo estratégica essencial para a com-
preensao das condigbes e politicas de implementagdo das TICs, enquanto
os pedagogos ofereceram uma analise especializada sobre o impacto das
tecnologias nas praticas de apoio pedagdgico e curriculares. Os professores
de matematica, representando a maior parcela de participantes, trouxeram
contribuigdes valiosas sobre os desafios praticos do uso das TICs em sala de
aula, contextualizando o impacto no ensino da matematica e no desenvolvi-
mento socioemocional dos alunos.

Algumas auséncias pontuais, no entanto, influenciaram a representati-
vidade plena em determinadas escolas. A Escola Estadual Hermenegildo de
Campos nao contou com a participagao do diretor, em virtude de licenga mé-
dica, o que limitou a perspectiva administrativa nessa unidade. J& na Escola
Estadual Santa Luzia, a falta de um pedagogo durante o periodo da pesquisa
resultou na auséncia desse grupo no levantamento. Essas auséncias foram
consideradas no decorrer da analise, mas ndo comprometeram a robustez
dos dados, uma vez que as demais escolas e participantes cobriram ampla-
mente as areas previstas no estudo.

Adiversidade de fungdes entre os participantes proporcionou uma ana-
lise detalhada e rica sobre a integracdo das TICs nas escolas estaduais de
Manaus, explorando como cada grupo de profissionais percebe e vivencia
essa integracdo em suas rotinas e relacionamentos com os alunos. 1sso pos-
sibilitou uma visdo abrangente dos aspectos pedagdgicos e socioemocionais
promovidos pelas TICs, contribuindo para um entendimento aprofundado e
contextualizado do cenério educacional analisado.

A contribui¢cdo desses trés grupos de profissionais foi fundamental para
mapear as barreiras enfrentadas no uso das TICs, bem como os efeitos posi-
tivos que elas podem promover quando efetivamente integradas ao processo
educacional. Os diretores, com seu olhar gerencial, destacaram a importan-
cia de politicas institucionais e de infraestrutura adequada para apoiar a im-
plementagao das TICs de forma consistente. Ja os pedagogos enriqueceram
a analise ao explorar o impacto pedagdgico e as adaptagbes necessarias
para que o uso dessas tecnologias esteja alinhado ao desenvolvimento de
habilidades emocionais e sociais dos estudantes. Os professores de mate-
matica, que representaram o maior contingente de participantes, trouxeram
uma perspectiva pratica e imediata, descrevendo suas experiéncias diarias e
os desafios concretos no uso das TICs em sala de aula.



As respostas fornecidas por esses profissionais permitiram identificar
fatores criticos para o sucesso da integracao tecnolégica, como a infraestru-
tura disponivel em cada instituicdo, o suporte técnico oferecido e a formagéao
continuada dos professores.

Sendo assim, a seguir, serdo apresentados os dados especificos e
as analises categoéricas delineadas durante a pesquisa, proporcionando uma
avaliagdo mais detalhada dos aspectos essenciais que permeiam o uso das
TICs nas praticas pedagdgicas. A apresentacao dos resultados por catego-
rias, fundamentada nas percepgdes de diretores, pedagogos e professores,
fornecera uma base para entender de maneira integral as relagbes entre in-
fraestrutura, capacitacao docente, engajamento dos estudantes e os impac-
tos diretos das TICs no crescimento emocional e académico dos alunos do
5° Ano.

Esses dados sdo fundamentais para que gestores e educadores pos-
sam aprimorar estratégias de integracao tecnoldgica, ampliando os benefi-
cios que as TICs podem oferecer ao processo educacional e ao desenvolvi-
mento dos estudantes.

Para organizar e interpretar sistematicamente os dados coletados,
foram definidas quatro categorias de analise ao longo desta investigagéo.
Estruturadas a partir das respostas de diretores escolares, pedagogos e pro-
fessores de matematica, tais categorias oferecem uma analise detalhada dos
aspectos mais relevantes na integragdo das TICs no ensino de matematica
e no desenvolvimento socioemocional dos alunos do 5° Ano do Ensino Fun-
damental.

A estrutura de categorias permitiu examinar os dados coletados em
consonancia com as hipoéteses formuladas, resultando em uma analise pro-
funda e representativa dos resultados da pesquisa. A partir disso, forma ela-
boradas as seguintes categorias:

Categoria 1: Abordagens Pedagdgicas e Desenvolvimento Socioemo-
cional.

Essa categoria foca nas metodologias ativas e nas estratégias que os
educadores consideram mais adequadas para promover o desenvolvimento
socioemocional dos alunos. A énfase esta em praticas que transcendem o en-



sino tradicional, promovendo interatividade e engajamento estudantil. Através
dessa abordagem, busca-se explorar como as metodologias que envolvem
TICs podem ser aplicadas para fortalecer habilidades como resiliéncia, auto-
confianga e colaboragéio.

Categoria 2: Infraestrutura e Suporte Técnico para TICs.

A segunda categoria analisa as condi¢des estruturais e o suporte téc-
nico necessario para a implementacao eficaz das TICs nas escolas. Examina
a influéncia da infraestrutura e dos recursos tecnolégicos no ambiente pe-
dagogico, bem como os desafios que os profissionais da educagéo enfren-
tam no uso das TICs. Essa analise considera as limitagdes que impactam
diretamente o processo de ensino e aprendizagem, identificando barreiras e
necessidades para uma integragéo tecnoldgica consistente.

Categoria 3: Impacto da Integracédo e Auséncia das TICs na Educacao.

Essa categoria investiga os efeitos, tanto positivos quanto negativos,
da presenga ou auséncia das TICs no desenvolvimento académico e socioe-
mocional dos alunos. Visa entender como a falta de recursos tecnol6gicos
afeta ndo apenas o aprendizado, mas também a formag¢éo emocional dos es-
tudantes. Ao abordar essas lacunas, identifica-se a necessidade de politicas
que promovam a integragao das TICs e revelem os impactos dessa auséncia
na motivagao, engajamento e interagéo social dos alunos.

Categoria 4: Engajamento e Formagao Continua de Professores e Alu-
nos.

A quarta categoria analisa a relagao entre o interesse dos alunos pelo
uso das TICs e a importancia da formagao continua dos professores para
uma integragdo pedagodgica eficiente. Destaca-se a necessidade de capaci-
tacbes frequentes para que os educadores possam adaptar as TICs ao con-
texto escolar de forma significativa, promovendo um aprendizado interativo e
enriquecedor para os alunos.

Essas categorias oferecem uma base sdlida para avaliar a aplicagao
das TICs no ensino de matematica e no desenvolvimento integral dos es-
tudantes, abordando desde aspectos pedagogicos até as demandas de in-
fraestrutura e qualificagao docente.



A categoria 1 explora as concepgdes dos participantes sobre metodo-
logias ativas no ensino de matematica e o papel das TICs no desenvolvimen-
to socioemocional dos alunos. Esta categoria abrange aspectos essenciais
para a educacéo integral, investigando praticas que vao além do conteudo
curricular e promovem também a formagao emocional e social dos estudan-
tes. As questdes foram elaboradas para captar as percepgbes de diretores,
pedagogos e professores quanto a aplicabilidade de metodologias que incen-
tivem um aprendizado mais interativo e centrado no aluno, utilizando as TICs
como ferramentas de apoio.

Esta categoria destaca a relevancia de praticas pedagdégicas que pro-
movem o desenvolvimento de habilidades fundamentais, como resiliéncia,
trabalho em equipe e controle emocional, que sdo essenciais para a forma-
¢ao integral dos estudantes. Assim, as questdes que compdem essa catego-
ria buscam compreender como essas abordagens contribuem para uma edu-
cagao mais completa e alinhada as demandas contemporaneas. As questoes
que compdem essa categoria sao:

Questao 3. Em sua opinido, o que sédo as Metodologias Ativas e como
elas podem melhorar o ensino de matematica nas escolas estaduais?

Questao 4. Na sua concepgao, o que € o desenvolvimento socioemo-
cional e como ele pode ser promovido no ambiente escolar para beneficiar
os alunos do 5° Ano? Questdo 13. Como a falta de formagado continuada
dos professores em TICs tem impactado o uso dessas tecnologias no ensi-
no de matematica e no desenvolvimento socioemocional dos alunos? Essas
questdes foram organizadas para revelar como cada grupo de participantes
entende o conceito de desenvolvimento socioemocional e de que maneira as
TICs podem ser aplicadas para apoiar essa dimensao na educagao. Ao abor-
dar temas como a definicdo e a aplicabilidade das metodologias ativas, bem
como o impacto do desenvolvimento emocional no contexto escolar, esta ca-
tegoria analisa a percepgao dos educadores sobre praticas que favorecem a
autonomia e o protagonismo dos estudantes.

Além disso, questdes sobre a influéncia da formagao continua no uso
das TICs e a importancia do desenvolvimento emocional visam compreender
o compromisso dos educadores com praticas que integrem aprendizado aca-



démico e socioemocional, promovendo uma visdo educativa que considera o
aluno como um ser completo e em constante crescimento.

Na sequéncia, serdo apresentadas as analises desenvolvidas a par-
tir das questdes abordadas pela categoria 1, com foco inicial nas respostas
dos diretores escolares. As percepgdes desses gestores oferecem uma visao
estratégica sobre a aplicagdo das metodologias ativas e o papel das TICs
no desenvolvimento socioemocional dos alunos, abordando os desafios e
as oportunidades observados no contexto administrativo de cada instituigao.

Para a analise da primeira questdo da categoria 1 — Em sua opinido,
0 que sao as metodologias ativas e como elas podem melhorar o ensino de
Matematica nas escolas estaduais? — buscou-se entender a visao dos dire-
tores escolares sobre o uso dessas metodologias no contexto educacional
e seu potencial para aprimorar a experiéncia de ensino e aprendizagem em
matematica.

As respostas oferecem um panorama das percepgoes institucionais
acerca de como essas abordagens inovadoras podem estimular uma par-
ticipagdo mais ativa dos alunos, promovendo o protagonismo estudantil e
desenvolvendo competéncias essenciais para a atualidade, como pensa-
mento critico, colaboragao e resolugédo de problemas. Além disso, destacam
a importancia das metodologias ativas para tornar o ensino mais dindmico
e significativo, facilitando a aplicagao pratica dos conteldos matematicos e
ampliando o engajamento dos estudantes.

Nesse interim, as respostas dos diretores escolares foram as seguin-
tes:

As metodologias ativas sdo formas de ensino aprendizagem que
possibilitam ao educando aprender ativamente. Ela diversifica o
dia a dia do aluno e torna a aula atrativa (DE1).

Metodologias ativas esta atrelado a centralizagéo do aluno como
principal eixo para o ensino. Ele é o protagonista na qual, o pro-
fessor, se torna um mediador entre o conhecimento e o aluno,
onde desenvolvem estratégias que vao para além do comparti-
Ihar o conhecimento, focando no desenvolvimento das habilida-
des inerentes aos mesmos ao ponto de serem protagonistas no
processo da construgao do conhecimento (DE2).



Metodologia em que o aluno é o protagonista e o professor o
mediador. Sua implementacgdo sera facilitada com a mudanca
de perspectiva do professor direcionando o processo ensino e
aprendizagem para que funcione dessa forma (DE3).

Sao metodologias que priorizam o contato direto com o conhe-
cimento, oportunizando o estudante uma troca de saberes que
serao mais significativos, atuando como protagonista de sua
propria aprendizagem (DE4).

A analise das respostas revela uma visdo amplamente alinhada com
as concepgoes tedricas sobre metodologias ativas, que destacam a centrali-
dade do aluno no processo educacional e o papel do professor como media-
dor. Conforme Bacich e Moran (2018), essas metodologias visam promover a
participagao ativa e autbnoma dos estudantes, proporcionando um ambiente
de aprendizagem que estimule a criatividade, a colaboracéo e a capacidade
de resolucao de problemas.

As respostas dos diretores refletem essa perspectiva, indicando que a
aplicacdo de metodologias ativas transforma a experiéncia em sala de aula,
tornando-a mais dindmica e envolvente, além de favorecer uma aprendiza-
gem mais significativa e conectada com as demandas contemporéaneas.

Esse uso é especialmente relevante no ensino de matematica, pois
permite que os alunos se envolvam com o conteldo de forma pratica e refle-
xiva. Em vez de absorverem apenas conceitos abstratos, os estudantes séo
incentivados a aplicar o conhecimento em situagdes que imitam a realidade,
facilitando a internalizagao dos conteludos matematicos e promovendo um
aprendizado mais profundo.

Além disso, conforme apontam Camargo e Daros (2018), as metodolo-
gias ativas promovem habilidades socioemocionais essenciais para o desen-
volvimento integral dos alunos, alinhadas as demandas do século XXI.

Essa abordagem mostra-se especialmente benéfica no contexto desta
pesquisa, ao explorar uma conexao valiosa entre o dominio cognitivo € o
desenvolvimento emocional, ambos essenciais para o sucesso académico e
pessoal dos estudantes.

A adocao de metodologias ativas, como mencionado nas respostas,
sugere uma mudancga pedagdgica essencial, que requer o apoio continuo de
formagao docente e um ambiente escolar aberto a inovagbes educacionais.
Essa mudancga é fundamental para alinhar o ensino as necessidades de uma



sociedade cada vez mais dinamica e digital, permitindo que os estudantes
nao apenas assimilem conhecimento, mas também desenvolvam uma postu-
ra ativa e critica em relagéo ao processo de aprendizagem.

Na sequéncia, a proxima questao aborda o seguinte conceito:

Na sua concepgao, o que é o desenvolvimento socioemocional e como
ele pode ser promovido no ambiente escolar para beneficiar os alunos do 5°
Ano?

A vista disso, busca-se compreender as perspectivas dos diretores es-
colares sobre a importancia das habilidades emocionais e sociais no contexto
educacional, investigando de que maneira essas competéncias podem ser
incentivadas de forma pratica nas escolas.

A énfase recai na necessidade de promover ambientes que integrem
o desenvolvimento cognitivo e socioemocional, favorecendo ndo apenas o
desempenho académico, mas também a formacgao integral dos alunos, com
foco em habilidades como empatia, resiliéncia e colaboragéo. Na sequéncia,
sdo apresentadas as respostas dos diretores escolares sobre o tema.

As emocgdes dos alunos sao trabalhadas em todo o processo.
Autoconhecimento é conhecimento de como € o outro. Aceita-
¢éo e respeito mutuo (DE1).

O socioemocional significa ter a capacidade de controlar suas
emocdes em meio social. O socioemocional bem trabalhado se
torna uma habilidade na qual o individuo pensa, sente, decide
e age com controle, sem deixar que as emogdes tomem conta
de suas decisdes. Uma das formas de se trabalhar a o socio-
emocional é com projetos que envolvam escutas dos jovens e
adolescentes, em grupos (DE2).

Desenvolvimento socioemocional € a possibilidade de cres-
cimento do aluno no quesito emocional para conseguir se en-
tender (entender suas emocdes) assim saber reagir de forma
assertiva assim como compreender as emogodes do outro (DE3).

E um conjunto de habilidades essenciais para que as competén-
cias sejam construidas, a triade social, emocional e ética. pode
ser promovida através de estabelecimento de regras e combi-
nados em sala de aula, atividades que envolvam a cooperacgao,
lideranca trabalhos interdisciplinares como seminarios (DE4).

As respostas dos diretores convergem na visdo de que o desenvol-
vimento socioemocional é fundamental no contexto educacional. Promover



essas habilidades requer atividades e estratégias que vao além do ensino
cognitivo, favorecendo a autocompreenséo e a regulagdo emocional, essen-
ciais para que os estudantes enfrentem desafios de forma equilibrada. Marin
e Alvarenga (2022) destacam que competéncias como autoconhecimento,
autocontrole emocional e habilidades de relacionamento s&o indispensaveis
no ambiente escolar, pois formam a base emocional dos alunos, promovendo
uma convivéncia mais saudavel e produtiva.

Nesse contexto, os diretores enfatizam a importancia de projetos e de
uma comunicacao eficaz, elementos essenciais para que os alunos reconhe-
¢am e gerenciem suas préprias emogoes.

Além disso, o conceito de autocompreensao e autocontrole, mencio-
nado pelos diretores, esta alinhado a perspectiva de Freitas e Marin (2022),
que sublinham a relevancia de habilidades como autorregulagdo emocional e
empatia para o crescimento pessoal € 0 bem-estar dos alunos, integrando o
respeito ao préximo e o aspecto social.

Entre as respostas apresentadas, destaca-se a do diretor DE4, pela
profundidade com que descreve o desenvolvimento socioemocional como
um conjunto de habilidades essenciais, abrangendo os aspectos social, emo-
cional e ético, além de sugerir uma aplicagdo pratica para sua promogao no
ambiente escolar.

O diretor sugere atividades estruturadas, como o estabelecimento de
regras e trabalhos interdisciplinares, que favorecem a cooperacéo e a lide-
ranga — abordagens que promovem o desenvolvimento de habilidades co-
laborativas e emocionais de forma integrada. Essa visdo esta alinhada aos
fundamentos tedricos de Goleman (2011), que destaca a importancia das
competéncias socioemocionais, especialmente em contextos educacionais,
para a formacéo integral dos estudantes. Goleman argumenta que desen-
volver essas habilidades contribui para o autocontrole, empatia e respeito,
aspectos fundamentais para criar um ambiente de aprendizagem saudavel e
propicio ao crescimento pessoal e académico dos alunos.

A ultima questao da categoria 1 explora o impacto da falta de formacéo
continuada dos professores em TICs no uso dessas tecnologias no ensino
de matematica e, de forma mais ampla, no desenvolvimento socioemocional
dos alunos. A pergunta busca entender a percepgéo dos diretores sobre a
importancia de uma formacdo continua para o uso eficaz das TICs, visando
identificar possiveis limitagdes no ensino quando tal capacitagao é insuficien-
te ou ausente. Em vista disso, as respostas dos participantes foram:



A falta de formagéao faz com que o profissional no utilize por néo
entender ou nao ter total conhecimento do assunto (DE1).

Em nossa escola, nao faz tanta diferenga, pois ndo temos labo-
ratorio de informatica (DE2).

Total. Pois os professores ainda estdo em Processos de aposen-
tadoria. Mas o real problema esta na falta de material tecnolégi-
co nas escolas, pois mesmo com formagdes, os professores nao
conseguem praticas nas escolas (DE3).

Numero insuficiente de aulas que promovam o desenvolvimento
do aluno em seus varios aspectos (DE4).

As respostas dos diretores refletem os desafios e limitagdes enfren-
tados pelas instituicdes no uso das TICs, evidenciando a relagao direta en-
tre a formacao continua dos professores e a eficacia na aplicacdo dessas
tecnologias no ensino. O diretor DE1 destaca que a auséncia de formagéao
continuada prejudica o uso das TICs, pois os profissionais ndo dispdem do
conhecimento necessario para aplica-las adequadamente. Essa observacao
esta em consonancia com Freitas e Marin (2022), que enfatizam que a for-
magao docente continua é essencial para que as TICs sejam integradas de
maneira significativa, proporcionando aos educadores as habilidades neces-
sarias para implementar essas ferramentas de forma eficaz e direcionada.

A resposta do participante DE3 sugere que, além da formacao, a in-
fraestrutura deficiente é outro entrave ao uso das TICs. A falta de equipamen-
tos e recursos tecnolégicos faz com que, mesmo capacitados, os professores
enfrentem dificuldades para utilizar essas tecnologias em sala de aula. Essa
perspectiva esta alinhada com Gongalves e Gongalves (2016), que destacam
que o sucesso na integracdo das TICs ndo depende apenas da formagao,
mas também de condigbes estruturais adequadas, como laboratérios de in-
formatica e equipamentos suficientes para atender as necessidades educa-
cionais.

Por outro lado, a resposta de DE2 enfatiza a falta de estrutura como
um fator que torna a discussao sobre formacgao continuada menos relevante,
pois, sem um laboratério de informatica, os professores nao conseguem apli-
car os conhecimentos em TICs, mesmo quando adquiridos. Esse comentario
reforca a ideia de que a capacitagdo so6 se torna efetiva quando apoiada por
uma infraestrutura que permita sua aplicagéo pratica. Assim, observa-se que
tanto a formacao docente quanto os recursos tecnoldgicos sdo componentes



essenciais para que as TICs sejam incorporadas de maneira que impacte po-
sitivamente o aprendizado académico e o desenvolvimento socioemocional
dos alunos.

A analise da categoria 1: Abordagens Pedagdgicas e Desenvolvimento
Socioemocional revela que os diretores escolares entendem as metodologias
ativas e o desenvolvimento socioemocional como pilares fundamentais para
uma educagao mais completa e alinhada as necessidades contemporaneas
dos alunos.

As respostas refletem uma visdo unanime sobre a importancia do
protagonismo estudantil, mediado por professores capacitados, para que o
aprendizado seja significativo e promova o desenvolvimento de competén-
cias criticas e colaborativas. Além disso, os diretores destacam o valor das
TICs nesse contexto, ressaltando que a formagao continua dos docentes,
aliada a uma infraestrutura adequada, é indispensavel para que essas tec-
nologias sejam integradas de maneira eficaz no ensino de matematica e no
desenvolvimento socioemocional dos estudantes.

Essa analise reforga a necessidade de politicas educacionais que va-
lorizem tanto a capacitagédo dos professores quanto o investimento em recur-
sos tecnolégicos, criando um ambiente escolar que favorega a construgao
de conhecimento ativo, o autocontrole emocional e a empatia — habilidades
essenciais para o sucesso académico e a formagéo integral dos alunos do
5° Ano.

A seguir, serdo apresentadas as analises das respostas dos pedago-
gos as questdes da categoria 1, buscando compreender suas percepgdes
sobre metodologias ativas e o desenvolvimento socioemocional dos alunos.
Essas analises oferecerao uma visao aprofundada de como tais praticas im-
pactam o ensino de matematica e promovem competéncias essenciais para
a formacéo integral dos estudantes, incluindo habilidades criticas e colabora-
tivas que respondem as demandas contemporaneas da educagao.

A primeira questdo da categoria 1 direcionada aos pedagogos busca
entender a visdo desses profissionais sobre as metodologias ativas e como
tais abordagens podem contribuir para aprimorar o ensino de matematica nas
escolas estaduais. A pergunta procura captar a percep¢ao dos pedagogos



sobre o papel do aluno como protagonista e do professor como facilitador no
processo de aprendizagem, bem como as estratégias que podem tornar o
ensino de matematica mais interativo e significativo.

Com essa questdo, pretende-se compreender como os pedagogos
enxergam o papel do aluno e do professor na aprendizagem ativa e de que
forma as metodologias ativas podem ser implementadas para tornar o apren-
dizado de matematica mais dinadmico e centrado no estudante. Abaixo, apre-
sentam-se as respostas dos pedagogos:

Na metodologia ativa, o aluno é o protagonista do processo ensi-
no-aprendizagem e o professor € o mediador, o orientador e faci-
litador, auxiliando no desenvolvimento escolar do aluno. A meto-
dologia ativa pode ser implementada no ensino da matematica,
como uma ferramenta para auxiliar na resolugao de problemas,
tornando o aluno mais autdbnomo e participativo (PE1).

As metodologias ativas, sdo metodologias que possibilitam ao
estudante ser protagonista do seu processo ensino aprendiza-
gem. Sdo metodologias que estigam o aluno a pensar, racio-
cinar, debater e ser critico dentro dos processos educacionais
(PE2).

Compreende-se que € uma metodologia que coloca o aluno au-
ténomo do seu conhecimento, faz ele encontrar resultados, 16gi-
cos e rapidos (PE3).

O principal objetivo das metodologias ativas, é colocar o alu-
no no centro do processo de ensino aprendizagem. Elas podem
ser implementadas através de projetos integradores, como por
exemplo, sala de aula invertida (PE4).

As respostas dos pedagogos refletem um entendimento coeso das me-
todologias ativas como abordagens centradas no aluno, nas quais o profes-
sor assume o papel de facilitador, promovendo um ambiente que encoraja a
autonomia e a participagao ativa dos estudantes. A definicao oferecida pelo
pedagogo PE1, que destaca o aluno como protagonista e o professor como
mediador, é apoiada por Bacich e Moran (2018), que afirmam que o principal
objetivo das metodologias ativas é criar um ambiente de aprendizado em que
os alunos desenvolvem habilidades criticas e participativas, fundamentais
para o ensino de matematica.

Além disso, o respondente PE2 enfatiza a promogédo do pensamen-
to critico e do raciocinio, aspectos que sao fortalecidos pelas metodologias



ativas e alinhados ao desenvolvimento socioemocional. Camargo e Daros
(2018) reforcam essa visao ao argumentarem que metodologias que incen-
tivam o debate e a reflexdo promovem nao apenas a compreensao de con-
teudos especificos, mas também habilidades como empatia e cooperacao,
essenciais para o contexto educacional e para a formagéo integral do aluno.

As respostas dos pedagogos, portanto, sustentam a visdo de que o
aprendizado baseado em metodologias ativas facilita tanto a aplicagao de
conhecimentos matematicos quanto o desenvolvimento de habilidades so-
cioemocionais, criando um ambiente que apoia a formagado completa dos es-
tudantes e os prepara para os desafios contemporaneos.

A segunda questao da categoria 1 busca entender as percep¢des dos
pedagogos sobre o conceito de desenvolvimento socioemocional e as es-
tratégias possiveis para promové-lo no ambiente escolar, especialmente em
beneficio dos alunos do 5° Ano. A questao é formulada da seguinte maneira:
Na sua concepgao, o que é o desenvolvimento socioemocional e como ele
pode ser promovido no ambiente escolar para beneficiar os alunos do 5° ano?

O foco estda em como o desenvolvimento de competéncias socioemo-
cionais pode ajudar os estudantes a lidar com suas emogdes, resolver con-
flitos e fortalecer habilidades de relacionamento, promovendo um ambiente
escolar mais saudavel e colaborativo. A vista disso, as respostas dos peda-
gogos foram as seguintes:

E o desenvolvimento que envolve o saber controlar suas emo-
¢bes, onde o aluno do 5° ano possa saber lidar com os conflitos
emocionais tanto dele quanto de um colega da turma, aprender
como reagir em determinada situagao, sabendo ter a empatia,
muito importante, para compreender a reacao do outro. O alu-
no pode através de conversas, palestras atividades em equipe
compreender os beneficios de trabalhar tais temas relevantes
pra seu crescimento emocional (PE1).

O desenvolvimento socioemocional dos estudantes esta ligado
ao preparo emocional e as possibilidades de resolugéo de con-
flitos entre os pares. Ele pode ser promovido de diversas manei-
ras, como: palestras, rodas de conversas, debates e etc. (PE2).

Ajuda as pessoas se compreender, de forma saudavel (PE3).

E uma forma encontrada para desenvolver habilidades para
auxiliar a crianga a lidarem melhor com situa¢des de conflito,



através de dialogo constante com a equipe escolar, e cada pro-
fissional procurar conhecer o seu alunado (PE4).

As respostas dos pedagogos convergem quanto a importancia do de-
senvolvimento socioemocional como uma habilidade que capacita os alunos
a lidar de forma saudavel com suas emogdes e conflitos no ambiente escolar.
Os participantes PE1 e PE2 destacam o uso de estratégias praticas, como
palestras, rodas de conversa e atividades em grupo, que fortalecem compe-
téncias como empatia, autocontrole e cooperagao.

Essa perspectiva esta em sintonia com Goleman (2011), que ressalta
a importancia de programas estruturados para o desenvolvimento de habili-
dades emocionais e sociais, reforcando que o ambiente escolar desempenha
um papel fundamental no aprimoramento dessas competéncias.

As respostas também refletem a ideia de que o desenvolvimento so-
cioemocional deve ser promovido de forma continua e colaborativa. Marine e
Alvarenga (2022) destacam essa perspectiva, defendendo a necessidade de
uma abordagem educativa que inclua o didlogo constante entre professores
e alunos para alcangar um entendimento profundo das necessidades emo-
cionais dos estudantes. Esse contato proximo permite que o corpo docente
compreenda as particularidades de cada aluno, oferecendo um suporte per-
sonalizado que cria um ambiente mais seguro e acolhedor.

Assim, as respostas dos pedagogos evidenciam uma compreensao
clara sobre a importancia de preparar emocionalmente os alunos do 5° Ano
para enfrentar os desafios da convivéncia escolar, reconhecendo essa habili-
dade como essencial para o bem-estar académico e pessoal.

A ultima questao da categoria 1 indaga aos pedagogos sobre os impac-
tos da falta de formacgao continuada em TICs no ensino de matematica e no
desenvolvimento socioemocional dos alunos, formulada da seguinte forma:
Como a falta de formacao continuada dos professores em TICs tem impacta-
do o uso dessas tecnologias no ensino de matematica e no desenvolvimento
socioemocional dos alunos?

Essa questdo busca entender o papel da formacao continua dos pro-
fessores no uso eficaz das TICs, essenciais para criar aulas mais dindmicas
e interativas, promovendo tanto o engajamento dos alunos quanto o desen-
volvimento de habilidades emocionais e sociais. A partir disso, foram obtidas
as seguintes percepgodes:



O professor sem a formagéo continuada fica com receio em usar
as ferramentas com as quais ndo domina, e suas aulas que po-
deriam ser mais atrativas aos alunos, as vezes se tornam can-
sativas (PE1).

Impactos negativos. Pois o principio de tudo é a valorizagéo e a
formacao de professores. Comegamos a motivar o docente para
depois motivarmos o discente (PE2).

A falta de informagéo tecnoldgica, pois o mundo gira em torno
da tecnologia imediata, para isso, precisamos estar preparados
com as novidades que se apresentam no mundo atual (PE3).

Na verdade, tem muitos professores que resistem a essas mu-
dancgas, mesmo passando por treinamentos (PE4).

A analise das respostas dos pedagogos revela uma preocupagao re-
corrente com a falta de formagao continuada em TICs, destacando que essa
caréncia impde desafios tanto ao professor quanto ao aluno. O pedagogo
PE1 observa que, sem preparo especifico para o uso dessas tecnologias,
muitos professores optam por evitar ferramentas digitais em sala de aula,
tornando o ensino menos atrativo.

Essa percepgao & corroborada por Romanowski, Wunsch e Mendes
(2020), que apontam para a necessidade de um modelo de formagéo conti-
nuada com énfase em capacitagdes praticas, capacitando os professores a
integrar as TICs de maneira que enriquega o curriculo e torne o aprendizado
mais envolvente.

Os pedagogos PE2 e PE3 reforcam a visdo de que a formacao conti-
nua € crucial para manter os docentes atualizados e preparados para acom-
panhar o avango das tecnologias educacionais. Nesse sentido, tal capacita-
¢éo é vista como indispensavel para que o professor adquira seguranga e
motivagdo no uso das TICs, o que reflete positivamente na motivagéo dos
alunos.

Camargo e Daros (2018) também destacam que essa atualizacdo
constante é essencial para que os educadores implementem praticas peda-
gogicas que dialoguem com o contexto digital em que os estudantes estéo
inseridos. Além disso, a énfase do respondente PE2 na motivagéo dos pro-
fessores aponta para a importancia de politicas educacionais que valorizem
o profissional e promovam a autonomia no uso das tecnologias.



Por fim, o pedagogo PE4 destaca a resisténcia de alguns professores
a adocgdo de novas tecnologias, um desafio frequentemente mencionado na
literatura sobre formacao continuada. Esse aspecto indica que o treinamento
oferecido deve ser ndo apenas técnico, mas também ajustado ao contexto
pedagégico e as necessidades dos educadores.

A transformacgéo pedagodgica necessaria para a integragao eficaz das
TICs, conforme destacado pelo Programa Nacional de Tecnologia Educacio-
nal (Prolnfo), precisa contemplar tanto a formacgao técnica quanto o desenvol-
vimento de praticas pedagdgicas inovadoras, promovendo um ambiente mais
dinamico e inclusivo para todos os estudantes.

Dessa forma, a analise das respostas dos pedagogos na categoria 1
revela uma compreensao clara e consistente sobre a relevancia das metodo-
logias ativas e do desenvolvimento socioemocional para a formagao integral
dos alunos, além de uma visao critica sobre os impactos negativos da ausén-
cia de formacgao continuada em TICs na eficacia dessas praticas.

Os pedagogos destacam que, para tornar o ensino de matematica
mais interativo e dindmico, o aluno deve assumir o protagonismo em seu pro-
cesso de aprendizagem, enquanto o professor atua como facilitador, incenti-
vando a autonomia e o pensamento critico. Em relacdo ao desenvolvimento
socioemocional, o consenso entre os participantes ressalta a importancia de
um ambiente escolar acolhedor, com atividades estruturadas que fomentem
habilidades de empatia e cooperagao, elementos essenciais para uma convi-
véncia saudavel e colaborativa.

No entanto, as respostas também apontam um desafio importante:
a falta de formacgéo continuada em TICs, que dificulta o uso transformador
dessas tecnologias e limita o engajamento dos estudantes. Os pedagogos
observam que, sem uma capacitacdo adequada, os professores enfrentam
inseguranca e resisténcia ao utilizar as TICs, comprometendo o potencial das
aulas e reduzindo as oportunidades de um ensino inovador.

Esse panorama evidencia a urgéncia de politicas educacionais que in-
tegrem formacéo técnica e pedagdgica, valorizando o docente e capacitando-
-0 para utilizar as TICs como ferramentas enriquecedoras no ensino de ma-
tematica e no desenvolvimento socioemocional dos alunos. Tal abordagem
promove uma educacgdo alinhada as demandas do contexto contemporaneo
e contribui para a formacgao de cidadaos criticos e autbnomos.



Dando sequéncia, serdo apresentadas, a seguir, as analises das res-
postas dos professores de matematica as questbées da categoria 1, as quais
buscam explorar suas percepg¢des sobre a aplicagdo das metodologias ati-
vas e o0 papel do desenvolvimento socioemocional no aprendizado. Essas
analises fornecem uma perspectiva pratica sobre como essas abordagens
podem enriquecer o ensino de matematica e apoiar o crescimento integral
dos alunos.

A primeira questao da categoria 1 direcionada aos professores de ma-
tematica busca explorar o entendimento desses educadores sobre as meto-
dologias ativas e o potencial dessas abordagens para aprimorar o ensino de
matematica nas escolas estaduais. A questao é formulada da seguinte ma-
neira: Em sua opinido, o que sao as Metodologias Ativas e como elas podem
melhorar o ensino de matematica nas escolas estaduais?

A pergunta visa capturar a percepc¢ao dos professores sobre o prota-
gonismo do aluno e o papel do professor como facilitador no processo de
ensino-aprendizagem, além de identificar estratégias que tornem o ensino da
matematica mais interativo e relevante para os alunos. Abaixo, encontram-se
as respostas dos professores de matematica:

Sao0 abordagens pedagodgicas centradas no aluno, em que ele
assume um papel ativo no processo de aprendizagem. Diferente
do ensino tradicional, em que o professor é o principal transmis-
sor de conhecimento, nas metodologias ativas, o aluno participa
ativamente, buscando solugdes, explorando temas e construin-
do o préprio conhecimento com o apoio do professor, que atua
como mediador. A implementagdo dessas metodologias no en-
sino de matematica pode ser uma estratégia eficaz para enga-
jar os alunos e melhorar os resultados de aprendizagem. Aqui
estao algumas formas de aplica-las: Resolugao de Problemas
Reais: Utilizar problemas do cotidiano dos alunos, como calcu-
los financeiros, planejamento de eventos ou até a construgéo de
maquetes para ensinar conceitos de geometria e algebra. Pode
ser usada para contextualizar o contetdo e tornar as aulas mais
praticas. Sala de Aula Invertida: Em vez de gastar o tempo em
sala apenas com a exposi¢ao tedrica, os alunos podem assistir
a videos ou acessar materiais online sobre o conteudo de ma-



tematica em casa. Na aula presencial, o professor foca na reso-
lucdo de exercicios mais complexos e na discussdo em grupo.
Projetos Interdisciplinares: Desenvolver projetos que conectem
a matematica com outras disciplinas, como fisica, quimica ou até
mesmo economia. Por exemplo, um projeto de construgdo de
uma ponte usando conceitos de geometria e fisica pode ser de-
safiador e interessante. Gamificagdo no Ensino de Matematica:
Jogos de matematica, tanto digitais quanto fisicos, podem ser
usados para ensinar conceitos como fragdes, propor¢des, equa-
¢des e outros. Competir em desafios matematicos pode motivar
os alunos a participarem mais ativamente das aulas. Trabalho
em Grupos: A aprendizagem cooperativa pode ser implemen-
tada através de atividades em que os alunos trabalham juntos
para resolver problemas matematicos. Isso promove a troca de
ideias e a construgéo coletiva do conhecimento (PR1).

Metodologia ativa sdo ferramentas inovadoras que poderao con-
tribuir significativamente ou de certa forma até assustar as crian-
¢as na construcdo do ensino aprendizagem visto que nao ha um
investimento por parte da seduc (PR2).

Hoje temos muitas metodologias. As vezes até uma massinha
se torna algo diferencial para a aplicagdo do conteudo. O impor-
tante de tudo é conseguir ter os aparelhos necessarios para a
implementacao de outras tecnologias. Recursos necessarios e
adaptados para as escolas é o que necessitamos (PR3).

As metodologias ativas € um étimo recurso, pois faz com que Eu
acho que o aluno busque o conhecimento através de pesquisas
dos conteudos dados (PR4).

As Metodologias Ativas sdo abordagens pedagdgicas que co-
locam o aluno no centro do processo de aprendizagem, promo-
vendo a participagdo ativa, a autonomia e a colaboragdo. Em
vez de uma transmissao passiva de conteudos, os estudantes
se envolvem em atividades que incentivam a resolugéo de pro-
blemas, a tomada de decisbes e a aplicagéo pratica dos con-
ceitos. No ensino de matematica nas escolas estaduais, essas
metodologias podem ser implementadas através de atividades
como jogos interativos, projetos colaborativos e o uso de tec-
nologias digitais, que tornam a aprendizagem mais dindmica e
contextualizada (PR5).



A analise das respostas dos professores revela uma compreensao
compartilhada sobre o papel central do aluno nas metodologias ativas, com
a fungéo do professor reconfigurada para a de mediador. Essa perspectiva,
especialmente detalhada nas respostas dos professores PR1 e PR5, alinha-
-se com a teoria de Bacich e Moran (2018), que descrevem as metodologias
ativas como abordagens pedagdgicas que incentivam a autonomia e o pen-
samento critico, essenciais para tornar o aprendizado mais contextualizado
e significativo.

O professor PR1 aprofunda essa visdo ao sugerir formas praticas de
implementar metodologias ativas no ensino de matematica, como a resolu-
¢ao de problemas reais e a gamificagéo, estratégias que promovem a par-
ticipacao ativa dos estudantes e tornam o aprendizado mais envolvente e
préximo do cotidiano. Esse enfoque no desenvolvimento de habilidades pra-
ticas e colaborativas por meio das metodologias ativas ressoa com a visédo
de Camargo e Daros (2018), que defendem o uso de atividades praticas para
aplicar o conhecimento, fortalecendo o desenvolvimento socioemocional e o
trabalho em equipe.

Por outro lado, os participantes PR2 e PR3 destacam questdes estru-
turais e de investimento, ressaltando que a eficacia das metodologias ativas
pode ser comprometida pela falta de recursos e apoio institucional. Essa ob-
servacgao sublinha a importancia de politicas educacionais e de investimentos
adequados, que permitam as metodologias ativas alcangar seu pleno poten-
cial e impactar o aprendizado de maneira transformadora, conforme defendi-
do nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) (Brasil, 2013).

A segunda questdo da categoria 1 explora as percepg¢des dos profes-
sores de matematica sobre o conceito de desenvolvimento socioemocional e
as formas de promové-lo no ambiente escolar, especialmente em beneficio
dos alunos do 5° Ano. A questao é formulada da seguinte maneira: Na sua
concepgao, o que é o desenvolvimento socioemocional e como ele pode ser
promovido no ambiente escolar para beneficiar os alunos do 5° Ano?

O objetivo é compreender como os professores percebem o desenvol-
vimento dessas competéncias emocionais e sociais, essenciais para que os
alunos nao apenas avancem academicamente, mas também se desenvol-
vam como individuos equilibrados e colaborativos. Abaixo, apresentam-se as
respostas dos professores:



Refere-se ao processo pelo qual uma pessoa adquire habi-
lidades para lidar com suas emocdes, interagir socialmente e
desenvolver competéncias que favoregam sua convivéncia em
sociedade. Ele envolve aspectos emocionais como autorregu-
lagdo, empatia, autoconhecimento e sociais como a capacida-
de de trabalhar em equipe, resolver conflitos e se comunicar de
forma eficaz. Esse desenvolvimento é crucial na formagao do
carater, na promoc¢ao do bem-estar e no sucesso em diferentes
areas da vida, como escola, trabalho e relacionamentos. Pode
ser desenvolvido: Ao introduzir programas ou atividades que
ensinem diretamente habilidades como autoconsciéncia, autor-
regulacdo, empatia, colaboragéo e resolugdo de conflitos. Es-
sas habilidades podem ser ensinadas por meio de discussdes,
dramatizacbes e atividades interativas que ajudem os alunos a
reconhecer e gerenciar suas emogdes. Criar um ambiente onde
os alunos se sintam seguros para expressar seus sentimentos e
opinides. Isso envolve praticas de encorajamento e respeito mu-
tuo, onde o erro é visto como parte do aprendizado e o respeito
as diferencas € valorizado. Por meio de projetos colaborativos e
atividades em grupo s&o étimas maneiras de desenvolver com-
peténcias como comunicagao, trabalho em equipe e resolugao
de problemas. Instituir momentos diarios ou semanais de refle-
xao, onde os alunos possam falar sobre como se sentem em
relagéo as suas atividades e ao convivio escolar. Jogos e dina-
micas voltados para a cooperagao e a compreensao das emo-
¢des podem ser incorporados a rotina escolar. Essas atividades
ludicas incentivam a reflexdo sobre emocgdes e ajudam os alu-
nos a se colocarem no lugar dos outros. Encorajar os alunos a
gerenciar suas préprias tarefas, emogdes e comportamentos. O
desenvolvimento da responsabilidade e da autonomia pode ser
promovido com atividades que os incentivem a tomar decisdes e
a resolver problemas de maneira independente, sempre com o
apoio e a orientagao do professor. As habilidades socioemocio-
nais podem ser integradas as disciplinas escolares. Por exem-
plo, em aulas de literatura, discutir as emog¢des e motivagdes
das personagens pode ajudar os alunos a refletirem sobre suas
préprias emogoes e as dos outros (PR1).

Prefiro ndo opinar nesse momento (PR2).

Socioemocional é o psicoldgico dos alunos, sobre pensamento
e consequentemente atitudes. Realizando rodas de conversas,
olho a olho, buscando entender a situagdo de casa aluno (PR3).



Eu acho que todo aluno deve contar com o apoio e o carinho
de um professor, pois muito das vezes ele presencia em casa
coisas que leva o a um estado emocional desesperador. E na
escola com apoio de todos que ele consegue esquecer as si-
tuacdes vividas. Também tem que ter um apoio multidisciplinar
dentro das escolas para assistir esses alunos (PR4).

O desenvolvimento socioemocional refere-se a capacidade de
reconhecer e gerenciar emogdes, estabelecer relagdes sauda-
veis e tomar decisdes responsaveis. No ambiente escolar, ele
pode ser promovido por meio de atividades que estimulem a
empatia, o trabalho em equipe e a resolugéo de conflitos, como
projetos colaborativos, jogos educativos e rodas de conversa.
Para os alunos do 5° Ano, isso contribui para o fortalecimento de
habilidades como a autorregulagéo e a cooperagao, benefician-
do o aprendizado e a convivéncia, além de prepara-los para lidar
com desafios dentro e fora da escola (PR5).

Com base nesses aspectos, as respostas dos professores de mate-
matica refletem um entendimento variado, porém complementar, sobre a im-
portancia do desenvolvimento socioemocional para os alunos do 5° Ano. O
professor PR1 oferece uma visado abrangente, detalhando competéncias es-
pecificas como empatia, autorregulagdo e autoconhecimento, e sugere mé-
todos praticos para desenvolver essas habilidades, como atividades ludicas
e projetos colaborativos.

Essa abordagem integra o desenvolvimento socioemocional ao con-
texto escolar e estd em consonancia com as concepgdes de Santos (2023),
que defende a escola como um ambiente propicio para a promogao dessas
competéncias, uma vez que o convivio social facilita o desenvolvimento de
habilidades essenciais para o bem-estar e a vida em sociedade.

A resposta do professor PR5 reforgca essa visédo, destacando o papel
de atividades como rodas de conversa e jogos educativos no fortalecimento
da empatia e da autorregulagdo. De acordo com Goleman (2011), essas ativi-
dades promovem um clima escolar positivo, no qual os estudantes se sentem
seguros e incentivados a se expressarem, contribuindo tanto para o aprendi-
zado quanto para o desenvolvimento de habilidades socioemocionais.

As atividades propostas pelos professores, ao promoverem a convi-
véncia colaborativa e o didlogo, ajudam a criar um ambiente que favorece
o crescimento emocional dos alunos, preparando-os para lidar de maneira
saudavel com os desafios.



Além disso, o professor PR4 apresenta uma visdo focada no cuida-
do emocional dos alunos, destacando o papel do professor em proporcionar
apoio e acolhimento, especialmente para aqueles que enfrentam situagdes
adversas fora da escola. Essa perspectiva reforga a importancia de um am-
biente de compreenséo, onde o desenvolvimento emocional dos alunos é
incentivado.

Freitas e Marin (2022) sublinham que a empatia e o apoio emocional
no ambiente escolar s&o fatores cruciais para a constru¢gdo de uma autocom-
preensao solida e para o desenvolvimento de habilidades sociais e emocio-
nais que acompanharao o individuo ao longo da vida.

A vista disso, a analise das respostas revela uma compreensdo sélida
e pratica sobre o desenvolvimento socioemocional no ambiente escolar. Os
professores de matematica destacam tanto as competéncias especificas a
serem cultivadas quanto as metodologias que facilitam esse processo, evi-
denciando que a escola, por meio de suas praticas e interagbes, desem-
penha um papel fundamental na construgédo de uma formagéo integral € na
promogao de uma convivéncia escolar equilibrada e saudavel.

Na ultima questao da categoria 1, os professores de matematica foram
questionados sobre o impacto da falta de formagéo continuada em TICs no
uso dessas tecnologias para o ensino de matematica e o desenvolvimento
socioemocional dos alunos. Essa questao busca identificar os desafios en-
frentados pelos docentes ao integrar ferramentas tecnolégicas de maneira
eficaz e compreender as consequéncias que essa lacuna de capacitacao traz
para o ambiente de aprendizado e para as habilidades emocionais e sociais
dos estudantes.

Abaixo, encontram-se as respostas fornecidas pelos professores de
matematica:

A falta de formacgao continuada dos professores em Tecnologias
da Informagédo e Comunicacéo (TICs) impacta negativamente o
uso dessas tecnologias no ensino de matematica, pois os educa-
dores podem né&o se sentir preparados para integrar ferramentas
digitais de maneira eficaz. Isso limita o potencial das TICs para
tornar o aprendizado mais dindmico, interativo e personalizado.
Além disso, essa caréncia afeta o desenvolvimento socioemo-
cional dos alunos, ja que o uso adequado da tecnologia pode
promover a colaboragao, a autonomia e a resolugao de proble-
mas, habilidades importantes para o crescimento emocional e
social (PR1).



Deixamos de nds atualizar e repassar um conteudo alegre e in-
centivar aos alunos (PR3).

E prejudicial em todos os sentidos, se ndo tem formagao, como
vai desenvolver um bom trabalho com seus alunos para melho-
rar o desenvolvimento integral dos alunos (PR4).

Afalta de formacéo continuada dos professores em TICs dificulta
a integracgao eficaz dessas ferramentas no ensino de matemati-
ca, resultando em praticas pedagdgicas menos inovadoras. Isso
limita o desenvolvimento socioemocional dos alunos, reduzindo
oportunidades de colaboragéo, criatividade e engajamento ativo
nas aulas (PR5).

Na analise das respostas, observa-se que os professores ressaltam
uma relagéo direta entre a falta de formagao continuada em TICs e a insegu-
ranga para incorporar tecnologias ao ensino de matematica. O participante
PR1, por exemplo, enfatiza que essa auséncia de capacitagao resulta em
praticas pedagodgicas limitadas, afastando os beneficios que as TICs pode-
riam proporcionar, como uma aprendizagem mais interativa e personalizada,
que favoreceria o desenvolvimento de habilidades emocionais e colaborati-
vas nos alunos.

Esse ponto é respaldado por Bacich e Moran (2018), que defendem
que metodologias de ensino baseadas em TICs permitem uma abordagem
mais engajadora, promovendo a autonomia e a interagao entre os estudantes
— aspectos essenciais para o desenvolvimento de competéncias socioemo-
cionais.

Outro aspecto importante mencionado pelos professores PR3 e PR4 é
que, sem uma formagao adequada, os docentes enfrentam dificuldades para
oferecer contetidos que despertem o interesse dos estudantes, impactando
negativamente o clima de aprendizagem e a motivagado dos alunos. Esses
participantes ressaltam que a capacitagdo é essencial para que os professo-
res se mantenham atualizados e motivados, pois 0 dominio das TICs possibi-
lita um ambiente de ensino mais envolvente.

Gongalves e Gongalves (2016) reforcam essa perspectiva, destacando
que a formagdo continuada € um componente central na promogdo de um
ensino de qualidade e na utilizagao eficaz das TICs como suporte ao apren-
dizado.

A resposta do participante PR5 também corrobora essa ideia ao afir-
mar que a falta de capacitagéo limita a introdugao de praticas pedagogicas



inovadoras, restringindo a colaboragéo e a criatividade nas aulas de mate-
matica. Nesse sentido, Camargo e Daros (2018) defendem que a constante
atualizacao dos professores permite a adogado de abordagens pedagdgicas
mais adaptadas ao contexto digital, que incentivam a resoluc&o de problemas
e o trabalho em equipe — competéncias que vao além do aprendizado técni-
co e impactam positivamente o desenvolvimento socioemocional dos alunos.

O participante PR2 optou por ndo responder ao questionamento, dei-
xando de registrar seu posicionamento em relagdo a essa questao.

Dessa forma, a andlise das respostas destaca a importancia da for-
macéao continuada em TICs para que os professores se sintam capacitados
a utilizar essas tecnologias de maneira eficaz, proporcionando uma expe-
riéncia de aprendizado mais completa. Essa necessidade reforca a urgéncia
de politicas educacionais que valorizem tanto a formagao técnica quanto a
pedagdgica dos docentes, integrando o uso das TICs ao curriculo escolar e
promovendo um ambiente educacional mais dindmico e adequado ao desen-
volvimento integral dos alunos.

Com base nos aspectos analisados, as respostas dos professores de
matematica na categoria 1 revelam um consenso sobre a importancia de pra-
ticas pedagogicas que promovam o protagonismo dos alunos e fortalegam
seu desenvolvimento socioemocional. Os professores veem as metodologias
ativas como ferramentas fundamentais para tornar o ensino de matematica
mais dindmico e centrado no aluno, criando um ambiente onde a autonomia,
a colaboragao e a resolugédo de problemas sejam continuamente incentiva-
das. Eles também destacam o papel essencial das TICs nesse processo, pois
possibilitam atividades mais interativas e personalizadas, beneficiando tanto
o aprendizado quanto o crescimento emocional e social dos estudantes.

Contudo, a auséncia de formagao continuada para o uso de tecnolo-
gias e a falta de recursos adequados limitam a implementagcédo dessas meto-
dologias, frustrando o potencial das TICs e, consequentemente, o desenvol-
vimento integral dos alunos. Esse panorama aponta para a necessidade de
politicas educacionais que assegurem a capacitagao técnica e pedagodgica
dos docentes, bem como investimentos em infraestrutura, para que a escola
cumpra plenamente seu papel formativo e esteja alinhada as demandas do
contexto contemporaneo.

A seguir, sera apresentada a categoria 2: Infraestrutura e Suporte Téc-
nico para TICs, que explora as condigbes estruturais e o suporte técnico dis-



poniveis para o uso eficaz das TICs nas escolas estaduais. Essa categoria
visa compreender os desafios e as oportunidades que o acesso a recursos
tecnoldgicos oferece para a implementagcao das metodologias ativas, promo-
vendo um ensino mais interativo e alinhado as necessidades dos estudantes.

A introdugdo da categoria 2, Infraestrutura e Suporte Técnico para
TICs, tem como foco principal analisar as condi¢des estruturais e o suporte
técnico disponiveis nas escolas estaduais para a implementagao eficaz TICs.
Essa categoria visa compreender de que forma a presencga ou auséncia de
infraestrutura adequada e suporte técnico influencia a pratica pedagdgica e
o desenvolvimento integral dos estudantes, especialmente nas aulas de ma-
tematica, onde as TICs podem enriquecer tanto o aprendizado quanto as
habilidades socioemocionais.

Para aprofundar essa analise, foram elaboradas quatro questdes dire-
cionadas aos diretores escolares, pedagogos e professores de matematica,
que visam identificar os principais desafios enfrentados e as oportunidades
para uma utilizacdo mais efetiva das TICs.

Essas questbes buscam captar as percepgdes dos participantes so-
bre barreiras, condi¢gdes de suporte e frequéncia de formagéo continuada,
fundamentais para o desenvolvimento de um ambiente escolar adaptado as
demandas tecnoldgicas atuais. As questdes norteadoras dessa categoria sao
apresentadas da seguinte forma:

Questao 5 - Quais sdo os principais obstaculos que vocé percebe na
implementacao das TICs no ensino de matematica para o desenvolvimento
socioemocional dos alunos?

Questao 6 - Na sua opinido, qual € a maior barreira para a integragéo
das TICs no ensino de matematica?

Questao 8 - Quao adequado vocé considera o suporte técnico ofere-
cido pela escola para a implementagao das TICs no ensino de matematica?

Questao 16 - Com que frequéncia sao oferecidos cursos de formacao
continuada em TICs para os professores na sua escola?

A partir da analise das respostas a essas perguntas, espera-se iden-
tificar os aspectos estruturais e de suporte que precisam de aprimoramento



para que as TICs possam ser integradas de maneira eficaz e continua no
processo educacional.

Na sequéncia, serao apresentados os dados coletados junto aos dire-
tores escolares, oferecendo uma visdo detalhada dos desafios e das oportu-
nidades relacionadas ao suporte técnico e a infraestrutura, aspectos essen-
ciais para o sucesso da implementagéo das TICs no contexto escolar.

A primeira questado da categoria 2, direcionada aos diretores escolares,
investiga os principais obstaculos percebidos na implementacdo das TICs
no ensino de matematica, com foco no desenvolvimento socioemocional dos
alunos, disposta da seguinte forma:

Quais sdo os principais obstaculos que vocé percebe na implementa-
¢éo das TICs no ensino de matematica para o desenvolvimento socioemocio-
nal dos alunos?

Esse questionamento busca compreender os desafios estruturais, fi-
nanceiros e operacionais que impactam diretamente a integracdo das TICs
na pratica educacional, uma vez que essas tecnologias podem potencializar
o aprendizado e o desenvolvimento integral dos estudantes. As respostas
dos diretores escolares foram as seguintes:

Sao diversos: Desde falta de informagao até possibilidades de
enriquecimento devido a fatores financeiros (DE1).

A falta de estrutura, recursos materiais e humanos (DE2).

Um calendario anual estadual com menos eventos obrigatorios,
ajudando no desenvolvimento de projetos internos, pois sobra
tempo (DE3).

Infraestrutura adequada, formacgao e comprometimento por con-
ta dos professores, estudantes e pais (DE4).

As respostas dos diretores revelam a amplitude dos desafios enfren-
tados pelas instituicdes para implementar as TICs de maneira eficaz. O par-
ticipante DE1 destaca a influéncia dos fatores financeiros e a caréncia de
informagdes como entraves iniciais, apontando para a necessidade de inves-
timentos em recursos que sustentem o uso das TICs.



A observacéo do diretor DE2 sobre a falta de recursos materiais e hu-
manos refor¢a essa perspectiva, destacando que uma infraestrutura inade-
quada limita o potencial das tecnologias no ambiente escolar. Estudos como
os de Silva (2018) corroboram essas percepgdes ao enfatizar que a disponi-
bilizagdo de recursos tecnoldgicos e a presenga de profissionais capacitados
sdo fundamentais para que as TICs promovam um aprendizado interativo e
estimulante.

A resposta do respondente DE3, que aborda o impacto de um calen-
dario estadual rigido, sugere que a flexibilizacao das atividades obrigatorias
poderia favorecer o desenvolvimento de projetos internos e a incorporagao
mais consistente das TICs no ensino de matematica. Essa abordagem se
alinha a visédo de Brandt e Moretti (2016), que defendem um ambiente escolar
dindmico e adaptavel, onde a flexibilizagdo de processos facilita a criagdo de
espacos para a inovagdo pedagogica, especialmente com o uso de tecnolo-
gias digitais.

Por fim, o diretor escolar DE4 apresenta uma visao holistica, destacan-
do a infraestrutura adequada, a formagao continua e o comprometimento de
todos os envolvidos na comunidade escolar como aspectos essenciais para
a implementacgao bem-sucedida das TICs.

Essa perspectiva holistica integra diversos elementos que se comple-
mentam para criar um ambiente educacional favoravel. Ao levar em conta
nao apenas a infraestrutura e os recursos materiais, mas também a formacgao
continua dos professores e o envolvimento ativo dos alunos e de seus fami-
liares, o participante DE4 ressalta que o sucesso na implementacao das TICs
depende de uma cooperacéo efetiva entre todos os membros da comunidade
escolar. Esse entendimento favorece a criagdo de um espago de aprendizado
que nao so sustenta o desenvolvimento académico, mas também promove
habilidades socioemocionais essenciais para a formag¢do completa dos estu-
dantes.

Esse ponto de vista é reforcado por Marin e Alvarenga (2022), que
destacam a importancia de um ambiente escolar colaborativo e preparado
para atender a diversidade de necessidades emocionais e pedagodgicas dos
alunos. Segundo os autores, o desenvolvimento socioemocional é fortalecido
em contextos em que todos — educadores, alunos e familiares — assumem
um papel ativo e compromissado com a transformacgéo educacional.



Dessa forma, as respostas evidenciam a importancia de politicas pu-
blicas que priorizem investimentos em infraestrutura e formacao técnica para
educadores. Isso permitiria que as TICs fossem usadas de maneira estraté-
gica, favorecendo o aprendizado da matematica e contribuindo para o desen-
volvimento socioemocional dos alunos de forma integrada e eficaz.

A segunda questao da categoria 2 direcionada aos diretores escolares
investiga a principal barreira percebida na integragéo das TICs no ensino de
matematica. Para isso, foram apresentadas as seguintes alternativas:

() a. Falta de recursos tecnolégicos

() b. Insuficiente formagéo dos professores
() c. Resisténcia dos alunos

() d. Infraestrutura inadequada

() e. Outros (resposta dissertativa)

Os resultados obtidos, apresentados no grafico a seguir, mostram que
50% dos diretores assinalaram “Falta de recursos tecnoldgicos”, enquanto os
outros 50% indicaram “Infraestrutura inadequada” como as maiores barreiras.

Na sua opinido, qual é a maior barreira para a integra¢éo das TICs no ensino de matematica?

4 respostas

@ Failta de recursos tecnologicos
@ Insuficiente formacao dos professores
Resisténcia dos alunos

@ Infraestrutura inadequada

Conforme as respostas dos diretores, tanto a auséncia de recursos
tecnoldgicos como a infraestrutura inadequada foram apontadas como obs-
taculos significativos para a integragdo das TICs no ensino de matematica.
Essas respostas evidenciam uma convergéncia na percepcédo dos gestores
sobre os desafios estruturais e de recursos que limitam o uso eficaz das TICs.



A analise das respostas indica que a infraestrutura limitada e a falta de
recursos representam dificuldades persistentes, que afetam diretamente a
implementacao das TICs e a inovagao nas praticas pedagodgicas. A visao dos
diretores esta em sintonia com o que Brandt e Moretti (2016) destacam: para
que o uso das TICs seja bem-sucedido, € fundamental que as instituicdes
contem com infraestrutura adequada e recursos tecnolégicos suficientes, es-
pecialmente em areas de alta demanda como a matematica, onde as TICs
podem facilitar a compreensao de conceitos abstratos.

Além disso, a resposta sobre a, “falta de recursos tecnolégicos” refle-
te uma lacuna que, segundo Gongalves e Gongalves (2016), pode frustrar
as oportunidades de aprendizagem interativa e colaborativa proporcionadas
pelas TICs. Essa limitagdo afeta ndo apenas o ensino de matematica, mas
também o desenvolvimento de competéncias essenciais para o século XXI,
como a resolugao de problemas e a autonomia dos alunos, competéncias
que estao interligadas com a formagao socioemocional e académica dos es-
tudantes.

O fato de a, “infraestrutura inadequada” ser apontada com igual rele-
vancia ressalta a necessidade urgente de investimentos em politicas publicas
que valorizem o suporte estrutural e técnico nas escolas. Programas como
o Prolnfo, mencionados na literatura, buscam minimizar essas desigualda-
des, mas sua aplicagao depende de uma continuidade que garanta o suporte
adequado ao longo do tempo. Isso corrobora a anédlise de Camargo e Daros
(2018), que defendem que um ambiente preparado tecnicamente é funda-
mental para promover o engajamento e a interagdo com as TICs de maneira
significativa.

Essas questdes reforcam a urgéncia de uma reestruturagéo que aten-
da aos requisitos tanto tecnoldgicos quanto formativos para que as TICs se-
jam integradas plenamente, facilitando o ensino de matematica e contribuin-
do para o desenvolvimento integral dos estudantes.

Aterceira questao da categoria 2, direcionada aos diretores escolares,
buscou avaliar a adequagao do suporte técnico oferecido pelas escolas para
a implementacgao das TICs no ensino de matematica. A pergunta foi formula-
da da seguinte maneira:

Quéo adequado vocé considera o suporte técnico oferecido pela esco-
la para a implementacgéo das TICs no ensino de matematica?



As alternativas oferecidas foram:
() a. Muito inadequado

() b. Inadequado

() c. Neutro

() d. Adequado

() e. Muito adequado

Com base nas respostas coletadas, 75% dos diretores indicaram que

o suporte técnico é “Inadequado”, enquanto os outros 25% consideraram o
suporte técnico “Adequado”, conforme ilustrado no grafico a seguir.

Quéo adequado vocé considera o suporte técnico oferecido pela escola para a implementagéo das
TICs no ensino de matematica?

4 respostas

@ Muito inadequado

@ Inadequado
Neutro

@ Adequado

@ Muito adequado

Os diretores expressaram, majoritariamente, que o suporte técnico
fornecido € insuficiente para as demandas do ensino de matematica com o
uso das TICs, o que limita o potencial dessas tecnologias para transformar o
aprendizado e apoiar o desenvolvimento de competéncias importantes, como
o raciocinio logico e a resolugédo de problemas.

A predominancia de respostas indicando que o suporte técnico é “Ina-
dequado” destaca uma limitagéo significativa na infraestrutura escolar, afe-
tando diretamente o sucesso da integracéo das TICs. Silva e Costa (2016)
argumentam que a presenga de suporte técnico adequado e constante é es-
sencial para que os professores possam implementar as TICs de maneira
eficaz, especialmente em disciplinas complexas como a matematica, onde o
uso de simulagdes, softwares e ferramentas visuais facilita a compreenséao
de conceitos abstratos.



A percepcao dos diretores, portanto, reflete uma realidade onde o po-
tencial das TICs para promover um aprendizado mais interativo e inclusivo
é restringido pela auséncia de suporte técnico especializado. Essa situagcao
ndo apenas reduz a capacidade das escolas de aplicar abordagens peda-
gogicas inovadoras, como a aprendizagem baseada em problemas, mas
também diminui a possibilidade de criar um ambiente de aprendizado mais
dinamico e conectado as necessidades dos estudantes. Como apontado por
Pereira, Costa e Alves (2019), as TICs podem transformar a educagcédo em
matematica ao permitir uma avaliagao continua do progresso dos alunos e ao
ajustar o ritmo de ensino as necessidades individuais dos estudantes.

Dessa forma, as respostas dos diretores destacam a urgéncia de poli-
ticas educacionais que assegurem suporte técnico continuo e recursos ade-
quados, fortalecendo a infraestrutura das escolas para que as TICs possam
ser implementadas de maneira eficaz no ensino de matematica. Esse refor-
¢o permitiria ndo apenas o aprimoramento das habilidades académicas dos
alunos, mas também seu desenvolvimento integral, incluindo competéncias
socioemocionais fundamentais para uma formacédo completa e alinhada aos
desafios da sociedade contemporéanea.

A ultima questdo da categoria 2, questiona a frequéncia com que sao
oferecidos cursos de formagéo continuada em Tecnologias da Informagéo e
Comunicagéao (TICs) para os professores em suas escolas. A pergunta foi
formulada da seguinte forma:

Com que frequéncia sao oferecidos cursos de formacao continuada
em TICs para os professores na sua escola?

As alternativas apresentadas foram:
() a. Nunca

() b. Raramente

() c. Ocasionalmente

() d. Frequentemente

()e. Sempre

Os resultados indicam que 50% dos diretores assinalaram a alternativa
“Raramente”, 25% selecionaram “Ocasionalmente” e os outros 25% assinala-
ram “Nunca”, conforme o grafico a seguir.



Com que frequéncia sao oferecidos cursos de formagao continuada em TICs para os professores
na sua escola?
4 respostas

@ Nunca

@ Raramente
Ocasionalmente

@ Frequentemente

@ Sempre

As respostas dos diretores evidenciam que a oferta de formagao con-
tinuada em TICs é esporadica ou inexistente em muitas escolas, o que limita
as oportunidades dos docentes de se atualizarem e desenvolverem compe-
téncias para o uso eficaz dessas tecnologias.

A prevaléncia de respostas indicando baixa frequéncia de formagéao
continuada em TICs revela uma lacuna critica na capacitagao dos professo-
res para integrar tecnologias de forma significativa no ensino. Segundo Baci-
ch e Moran (2018), a formagéao continuada é essencial para que os docentes
adquiram seguranga e habilidades no uso das TICs, que sdo fundamentais
para tornar o ensino de matematica mais interativo e alinhado ao contexto
digital.

A auséncia ou irregularidade de capacitagbes também reduz o poten-
cial das TICs para promover metodologias ativas e abordagens pedagdgicas
que valorizem o protagonismo do aluno. Gongalves e Gongalves (2016) res-
saltam que um ensino de qualidade, capaz de desenvolver tanto habilidades
técnicas quanto socioemocionais, depende de uma formagao docente cons-
tante e bem estruturada, que permita aos professores ndo s6 dominar ferra-
mentas tecnoldgicas, mas também aplica-las de maneira inovadora.

Ao limitar o acesso a cursos regulares de TICs, as escolas deixam de
explorar o potencial das tecnologias para transformar a pratica pedagoégica e
fortalecer competéncias essenciais para realidade atual, como colaboracao,
resolugao de problemas e pensamento critico. A analise evidencia a neces-



sidade de politicas educacionais que assegurem a formagao continuada dos
docentes, capacitando-os para enfrentar os desafios do ensino contempora-
neo e para integrar as TICs no curriculo escolar de forma eficaz e transfor-
madora.

Em virtude das perspectivas apresentadas, a analise das respostas
dos diretores escolares evidencia uma série de obstaculos na implementacao
das TICs no ensino de matematica, com foco no desenvolvimento socioemo-
cional dos alunos. As principais dificuldades relatadas referem-se a falta de
infraestrutura adequada, a escassez de recursos tecnoldgicos e ao suporte
técnico insuficiente, assim como a baixa frequéncia de formagao continuada
para os professores.

Esses desafios sdo corroborados por autores como Bacich e Moran
(2018), que ressaltam a importédncia de uma formagéo docente continua e
estruturada para que o uso das TICs seja significativo e alinhado as necessi-
dades atuais dos estudantes. A auséncia de capacitagbes regulares limita a
inovacao pedagdgica e reduz o potencial das TICs para facilitar metodologias
ativas, impactando negativamente tanto o desenvolvimento académico quan-
to as competéncias socioemocionais dos alunos.

Essa situagéo reflete uma lacuna critica nas politicas educacionais,
que ainda nao asseguram um suporte integral para a adogao efetiva das
tecnologias no ambiente escolar. Assim, os resultados apontam para uma
necessidade urgente de politicas que promovam nao apenas investimentos
em infraestrutura, mas também em formacgao continua para que o uso das
TICs possa ser transformador e realmente contribuir para a formacgao integral
dos estudantes.

Na sequéncia, serdo apresentadas as analises das concepgbes dos
pedagogos participantes da pesquisa em relagdo as TICs e seu papel no
ensino de matematica e no desenvolvimento socioemocional dos alunos. A
préxima seg¢ao busca compreender como os pedagogos veem as tecnologias
no contexto educacional, suas potencialidades e os desafios que identificam,
oferecendo uma visdo complementar sobre os elementos necessarios para
uma integracgéao eficaz das TICs na pratica pedagdgica.

A primeira questao da categoria 2, destinada aos pedagogos, explora
os principais desafios na implementagao das TICs no ensino de matematica,



com foco em como esses obstaculos impactam o desenvolvimento socioemo-
cional dos alunos. A pergunta foi formulada da seguinte maneira:

Quais séo os principais obstaculos que vocé percebe na implementa-
¢ao das TICs no ensino de matematica para o desenvolvimento socioemocio-
nal dos alunos?

A partir das respostas dos pedagogos, foram obtidos os seguintes
apontamentos:

A falta de recursos e restrigbes a tecnologias, diante dos alunos
quem possuem, aumentando a desigualdade social (PE1).

Falta de recursos tecnoldgicos (PE2).

Acredito, acompanhamento dos responsaveis na vida escolar de
seus filhos (PE3).

Falta de profissionais capacitados e comprometidos em da su-
porte técnico, e falta de investimento em ambientes voltados
para as areas tecnologias., como laboratérios (PE4).

As respostas dos pedagogos revelam diferentes perspectivas sobre
os entraves para a integragéo das TICs no ensino de matematica, destacan-
do tanto limitagdes estruturais quanto aspectos sociais. O participante PE1
observa a desigualdade de acesso as tecnologias como uma barreira que
acentua as diferengas sociais entre os alunos, o que reflete a importancia
de um suporte equitativo nas escolas. Essa visdo é corroborada por Santos
(2022), que enfatiza que as TICs, para terem impacto positivo, devem ser
acessiveis a todos os estudantes, favorecendo a equidade e promovendo um
aprendizado inclusivo.

O pedagogo PE2, por sua vez, menciona a falta de recursos tecnoldgi-
cos como um obstaculo direto, alinhando-se a visado de Silva (2018), que des-
taca que a auséncia de equipamentos adequados nas escolas limita o uso
efetivo das TICs e prejudica o potencial de aulas interativas que promovam
tanto o engajamento académico quanto o desenvolvimento socioemocional
dos estudantes.

Além disso, o respondente PE3 destaca a importancia do envolvimen-
to dos responsaveis, sugerindo que o desenvolvimento das habilidades dos
alunos também depende do suporte familiar, um aspecto frequentemente ci-
tado em estudos sobre educacéo inclusiva e comunitaria. Essa perspectiva
€ essencial, pois evidencia que o apoio familiar complementa os esforgos



escolares, criando uma rede de suporte emocional e académico que sustenta
o uso das TICs de maneira mais integrada.

Ja o participante PE4 amplia a analise ao mencionar a falta de profis-
sionais capacitados e comprometidos para oferecer suporte técnico, além da
caréncia de investimentos em espagos tecnoldgicos, como laboratérios. Esta
questao reflete a necessidade de politicas que priorizem tanto a capacitagcao
quanto a criagdo de ambientes propicios para a tecnologia no ensino. Con-
forme apontam Romanowski, Wunsch e Mendes (2020), uma formagéo con-
tinuada e especifica para o uso de TICs em sala de aula é fundamental para
que as tecnologias possam de fato contribuir para o desenvolvimento integral
dos estudantes, incluindo suas competéncias socioemocionais.

Em vista disso, as respostas dos pedagogos sublinham a importancia
de uma abordagem abrangente e integrada, que considere tanto os aspec-
tos técnicos e financeiros quanto o engajamento da comunidade escolar € o
suporte institucional, para que as TICs possam ser implementadas de forma
eficaz, justa e transformadora no ensino de matematica e no desenvolvimen-
to socioemocional dos alunos.

A segunda questdo da categoria 2, investiga as barreiras mais signi-
ficativas para a integragdo das TICs no ensino de matematica. Para essa
questao, foram apresentadas as seguintes alternativas aos participantes:

() a. Falta de recursos tecnolégicos

() b. Insuficiente formagao dos professores

() c. Resisténcia dos alunos

() d. Infraestrutura inadequada

() e. Outros (resposta dissertativa)

As respostas obtidas mostram que 50% dos pedagogos assinalaram
“falta de recursos tecnoldgicos”, 25% indicaram “insuficiente formagao dos
professores” e os 25% restantes optaram pela alternativa “outros”, com a
resposta descritiva: “Resisténcia, muitas vezes, por parte dos professores em
sair da sua zona de conforto”. Conforme ilustrado no grafico a seguir.



Na sua opinidao, qual é a maior barreira para a integragao das TICs no ensino de matematica?

4 respostas

@ Falta de recursos tecnolégicos

@ Insuficiente formagéo dos professores
Resisténcia dos alunos

@ Infraestrutura inadequada

@ Resistencia, myitas vezes, por parte dos
professores em sair da sua zona de
conforto

As respostas dos pedagogos refletem uma visao critica e diversifica-
da sobre os obstaculos para a plena implementacéo das TICs no ensino de
matematica. Metade dos participantes identifica a falta de recursos tecnol6-
gicos como o principal entrave, enquanto outros indicam a insuficiéncia de
formacao docente e a resisténcia em abandonar praticas tradicionais como
barreiras consideraveis.

Os dados revelam um cenario em que os recursos limitados e a falta
de formacao especifica limitam o alcance das tecnologias nas salas de aula
de matematica. Conforme destacado por Bacich e Moran (2018), a utilizagao
eficaz das TICs no ambiente educacional exige um investimento continuo
em infraestrutura e formacgéo profissional. Esses autores defendem que, sem
essas condigdes basicas, a tecnologia dificilmente transforma o ambiente de
aprendizado, permanecendo subutilizada e incapaz de proporcionar uma ex-
periéncia interativa e eficaz.

A questdo da resisténcia de alguns docentes em inovar suas prati-
cas também foi levantada por um dos participantes. Segundo Gongalves e
Gongalves (2016), a resisténcia em sair da zona de conforto € um desafio
frequente no processo de atualizacdo educacional. Esse fator reflete a ne-
cessidade de apoio institucional e de politicas de incentivo que motivem os
educadores a explorar as novas ferramentas tecnoldgicas como um recurso
complementar ao ensino tradicional.

A andlise das respostas, portanto, sublinha a importancia de politicas
educacionais que considerem tanto os recursos materiais quanto a capaci-



tagdo continuada dos professores. Ao enderegar esses desafios de forma
estruturada, seria possivel superar as limitagées atuais e promover um am-
biente escolar que nao apenas integre as TICs no ensino de matematica, mas
também contribua para um desenvolvimento socioemocional mais amplo dos
estudantes.

A terceira questao da categoria 2 direcionada aos pedagogos buscou
avaliar a adequacédo do suporte técnico oferecido pelas escolas para imple-
mentar as TICs no ensino de matematica. A pergunta foi apresentada com a
seguinte formulagéo:

Quao adequado vocé considera o suporte técnico oferecido pela esco-
la para a implementagéo das TICs no ensino de matematica?

As alternativas disponiveis para resposta eram as seguintes:
() a. Muito inadequado

() b. Inadequado

() c. Neutro

() d. Adequado

() e. Muito adequado

Os resultados mostraram uma diviséo igual entre os participantes, com
25% assinalando cada uma das alternativas: “Muito inadequado,” “Inadequa-
do,” “Adequado,” e “Muito adequado.” As respostas indicam uma percepgao
mista sobre o suporte técnico nas escolas, conforme ilustrado no grafico a
seqguir.

Quao adequado vocé considera o suporte técnico oferecido pela escola para a implementagdo das

TICs no ensino de matematica?
4 respostas

@ Muito inadequado

@ Inadequado
Neutro

@ Adequado

@ Muito adequado




As respostas revelam uma percepgao variada entre os pedagogos so-
bre a adequacgao do suporte técnico nas escolas, com opinides que vao des-
de avaliagdes muito negativas até positivas. Essa disparidade pode indicar
diferengas nas condi¢des estruturais entre as instituicdes, afetando a capaci-
dade de fornecer apoio tecnoldgico de maneira uniforme.

A resposta que classifica o suporte como “Muito inadequado” e “Ina-
dequado” sugere uma falta de recursos consistentes e de profissionais ca-
pacitados, o que compromete a possibilidade de uso eficaz das TICs para
enriquecer o ensino de matematica. Romanowski, Wunsch e Mendes (2020)
ressaltam que a falta de um suporte técnico eficaz pode reduzir o potencial
das TICs para criar um ambiente interativo e estimular o aprendizado dos
alunos de maneira integral.

Por outro lado, as respostas que consideraram o suporte “Adequado”
ou “Muito adequado” indicam que algumas instituicbes dispdem de recursos
suficientes e profissionais qualificados, capazes de apoiar os professores no
uso das TICs. Essa variagao entre os participantes destaca a necessidade de
politicas que assegurem uma infraestrutura de suporte técnico uniforme nas
escolas, garantindo que todos os alunos possam se beneficiar igualmente
dos avangos proporcionados pelas tecnologias.

A analise demonstra, assim, uma urgéncia na implementacdo de es-
tratégias que fortalegam o suporte técnico, a fim de promover um uso mais
eficaz das TICs no ensino de matematica. Isso implica em ndo apenas in-
vestir em infraestrutura, mas também assegurar uma formacao continua e
suporte adequado, possibilitando um ambiente educacional que atenda as
necessidades contemporaneas e contribua para o desenvolvimento completo
dos alunos.

A ultima questao da categoria 2 direcionada aos pedagogos investiga a
frequéncia com que as escolas oferecem cursos de formagao continuada em
TICs para os professores. Essa pergunta foi estruturada da seguinte maneira:

Com que frequéncia sdo oferecidos cursos de formagdo continuada
em TICs para os professores na sua escola?

As alternativas disponibilizadas aos pedagogos foram:
() a. Nunca
() b. Raramente

() c. Ocasionalmente



() d. Frequentemente
()e. Sempre

Os resultados apontam que 50% dos pedagogos assinalaram a alter-
nativa “Nunca”, 25% selecionaram “Raramente”, e os 25% restantes optaram
pela resposta “Ocasionalmente.” Conforme ilustrado no grafico a seguir.

Quéo adequado vocé considera o suporte técnico oferecido pela escola para a implementagéo das
TICs no ensino de matematica?

4 respostas
@ Muito inadequado
® Inadequado
Neutro
@ Adequado
@ Muito adequado

As respostas revelam uma realidade preocupante quanto a capaci-
tagdo continua em TICs, com metade dos pedagogos indicando que suas
escolas nunca oferecem cursos de atualizagdo tecnoldgica. Outros partici-
pantes destacam que essas formagdes ocorrem apenas de forma esporadi-
ca, evidenciando uma caréncia de estrutura educacional para desenvolver
competéncias digitais entre os docentes. Essa escassez de oportunidades
compromete a capacidade dos professores de integrar efetivamente as TICs
em suas praticas, limitando o potencial de inovagao nas aulas de matematica.

Segundo Bacich e Moran (2018), a formacao continuada é essencial
para que os professores possam utilizar as TICs de maneira significativa,
aprimorando o ensino e promovendo metodologias ativas que tornam o
aprendizado mais engajador. A auséncia de uma formacéao frequente e con-
sistente, apontada nas respostas dos pedagogos, compromete esse objetivo,
restringindo o desenvolvimento tanto académico quanto socioemocional dos
alunos, que deixam de se beneficiar de um ensino mais dindmico e interativo.

Além disso, Gongalves e Gongalves (2016) reforgam que a formagéao
continua em TICs é fundamental para a criagdo de ambientes educativos



que dialoguem com as demandas contemporaneas. Eles observam que uma
capacitacao estruturada e regular permite que os professores se adaptem as
rapidas transformagdes tecnoldgicas, promovendo um ensino de qualidade e
alinhado ao contexto digital.

A limitagdo observada nas respostas dos pedagogos, portanto, res-
salta a necessidade urgente de politicas educacionais que garantam uma
formagao tecnologica robusta e continua, capacitando os docentes a utilizar
as TICs de maneira eficaz para um aprendizado realmente transformador.

A analise das respostas evidencia a importancia de uma visao de for-
magao continuada que seja pratica, estruturada e alinhada as necessidades
do ensino contemporaneo, para que a escola possa proporcionar um ambien-
te educacional que fortaleca a autonomia, o pensamento critico e as com-
peténcias socioemocionais dos alunos, integrando a tecnologia de maneira
eficaz e transformadora no curriculo educacional.

Em vista disso, as anadlises das respostas dos pedagogos revelam um
cenario marcado por desafios estruturais, operacionais e humanos na imple-
mentagdo das TICs no ensino de matematica. As principais barreiras aponta-
das incluem a insuficiéncia de recursos tecnolégicos, a auséncia de formagao
continuada e de suporte técnico eficaz, além de uma resisténcia entre alguns
profissionais em inovar suas praticas pedagogicas.

Esses fatores ndo apenas limitam o potencial das TICs para enriquecer
o ensino de matematica, mas também restringem o desenvolvimento integral
dos estudantes, uma vez que o uso adequado das tecnologias poderia pro-
mover habilidades socioemocionais e preparar os alunos para os desafios
contemporaneos.

Como enfatizado por Bacich e Moran (2018) e Gongalves e Gongalves
(2016), a eficacia das TICs depende de uma infraestrutura adequada, de uma
capacitagao continua e de um apoio institucional consistente, permitindo que
a escola construa um ambiente educativo dindmico e alinhado as demandas
tecnoldgicas atuais. Dessa forma, os dados refletem a necessidade de politi-
cas publicas voltadas para a criagao de condi¢des equitativas e permanentes
que assegurem uma implementagao transformadora das TICs, capacitando
tanto os professores quanto os alunos para uma experiéncia educacional
completa e inovadora.

Na sequéncia, sera conduzida a analise das respostas dos professores
de matematica a categoria 2, com foco em como esses profissionais perce-



bem as barreiras e oportunidades para a integragdo das TICs no ensino da
disciplina. Essa etapa busca compreender as demandas e percep¢des dos
professores, oferecendo uma viséo pratica dos desafios encontrados no coti-
diano escolar para implementar uma educagao matematica mais interativa e
orientada ao desenvolvimento socioemocional dos estudantes.

A questao inicial da categoria 2, direcionada aos professores de mate-
matica, busca identificar os principais desafios percebidos na implementagao
das TICs no ensino de matematica, com foco no desenvolvimento socioemo-
cional dos alunos. Essa pergunta foi formulada da seguinte forma:

Quais sdo os principais obstaculos que vocé percebe na implementa-
¢ao das TICs no ensino de matematica para o desenvolvimento socioemocio-
nal dos alunos?

Os participantes responderam da seguinte maneira:

Falta de formagao dos professores, muitos educadores nao es-
tdo adequadamente preparados para integrar as TICs de forma
eficaz no ensino de matematica. Isso pode resultar no uso su-
perficial da tecnologia, sem o foco no desenvolvimento de com-
peténcias socioemocionais. Em varias escolas, especialmente
em areas mais vulneraveis, a infraestrutura tecnologica é limita-
da. A falta de computadores, acesso a internet estavel ou dispo-
sitivos digitais adequados pode prejudicar a implementagéo das
TICs. Algumas escolas e educadores podem ser resistentes a
introdugado de novas metodologias de ensino que envolvem tec-
nologia. Ha& um receio de que a énfase nas TICs possa reduzir
o tempo para métodos tradicionais de ensino da matematica.
Nem todos os alunos tém o mesmo acesso as TICs fora do am-
biente escolar, o que pode criar desigualdades no aprendizado
e no desenvolvimento socioemocional, ja que alguns podem ser
mais expostos a tecnologia do que outros. As TICs sao usadas
apenas para reforcar o contetdo técnico da matematica, sem
integrar atividades que promovam o desenvolvimento de habili-
dades socioemocionais, como a colaborag¢ao, a empatia e o ge-
renciamento de emogdes. Alguns alunos podem ter dificuldades
em se adaptar a novas tecnologias, o que pode gerar frustra-
¢des e impactar negativamente seu desenvolvimento emocional
e social (PR1).



Estrutura, internet, computadores e outros (PR3).

Aqui na escola e em muitas outras é a falta de um laboratério de
informatica e recursos como data show e computadores. Tem
um data show que ja ndo funciona muito bem para 10 ou mais
professores... 0s obstaculos sdo muitos mais no momento tenho
que fazer o que posso com os meus alunos (PR4).

Os principais obstaculos na implementagao das TICs (Tecnolo-
gias da Informagé&o e Comunicac¢do) no ensino de matemética
para o desenvolvimento socioemocional dos alunos do 5° Ano
incluem a falta de infraestrutura tecnolégica adequada, como
acesso limitado a computadores e internet na escola, além da
capacitacao insuficiente para lidar com essas ferramentas de
maneira eficaz. Outro desafio € equilibrar o uso da tecnologia
com atividades que promovam o desenvolvimento socioemocio-
nal, pois o foco excessivo em ferramentas digitais pode dificultar
a interagéo social e a pratica de habilidades como empatia e
cooperagao (PR5).

As respostas dos professores de matematica revelam um consenso
sobre a relevancia das TICs no ensino de matemética, mas também desta-
cam desafios que limitam seu uso. A infraestrutura tecnoldgica e a formagao
insuficiente emergem como os principais entraves, especialmente nas re-
gides mais vulneraveis. Conforme mencionado pelo professor PR1, a falta de
formagao dos docentes e a auséncia de recursos tecnoldgicos consistentes
resultam em uma implementacao superficial das TICs, muitas vezes descon-
siderando seu potencial para desenvolver competéncias socioemocionais.
Esta questéo é corroborada por Bacich e Moran (2018), que enfatizam a ne-
cessidade de uma formagéo continua para que os professores possam ex-
plorar plenamente as TICs e fomentar um ambiente de aprendizagem mais
interativo e humanizado.

Outro ponto relevante levantado pelo professor PR5 é o equilibrio en-
tre o uso das TICs e a promogéo de atividades socioemocionais. Segundo
Santos (2022), as TICs, quando usadas de maneira estratégica, nao apenas
facilitam a aprendizagem de conteudos técnicos, mas também permitem o
desenvolvimento de habilidades colaborativas € de comunicagao entre os
alunos.

No entanto, conforme apontado pelos professores, a infraestrutura
inadequada e a falta de capacitagao técnica podem transformar essa opor-



tunidade em um desafio, criando uma dependéncia limitada das TICs para
o aprendizado de conteudos tradicionais, sem explorar seu potencial para
habilidades mais amplas e integrativas.

Aresisténcia cultural a novas metodologias, mencionada indiretamente
pelo participante PR1, também destaca uma barreira que vai além dos re-
cursos materiais, refletindo uma questao institucional que requer maior aten-
¢ao para que as TICs sejam efetivamente incorporadas ao ambiente escolar.
Gongalves e Gongalves (2016) sugerem que a resisténcia docente pode ser
minimizada com capacitagdes que visem ndo apenas o uso técnico das fer-
ramentas, mas também uma visdo pedagdgica ampliada sobre seu impacto
no desenvolvimento de habilidades integrativas, especialmente no contexto
da matemaética.

Posto isso, as respostas dos professores de matematica a primeira
questao da categoria 2, demonstram uma visao critica sobre os desafios en-
frentados para a implementacgéo eficaz das TICs. As dificuldades estruturais,
somadas a falta de formagé&o e a resisténcia a novas metodologias, apontam
para uma necessidade urgente de politicas que promovam investimentos
continuos em infraestrutura e capacitagdo docente.

Essas iniciativas permitiriam que as TICs fossem integradas de forma
mais completa e transformadora, contribuindo ndo apenas para o aprendiza-
do técnico, mas também para o desenvolvimento socioemocional dos alunos,
tdo necessario para o contexto educacional contemporaneo.

A proxima questao da categoria 2, voltada aos professores de matema-
tica, procura compreender as principais barreiras para a integracao das TICs
no ensino de matematica. A pergunta foi apresentada da seguinte forma:

Na sua opinido, qual é a maior barreira para a integragcéo das TICs no
ensino de matematica?

As alternativas oferecidas incluiam:

() a. Falta de recursos tecnolégicos

(') b. Insuficiente formagéo dos professores
() c. Resisténcia dos alunos

() d. Infraestrutura inadequada

() e. Outros (resposta dissertativa)

Com base nas respostas obtidas, 80% dos professores indicaram “Fal-
ta de recursos tecnolégicos” como a principal barreira, enquanto 20% assina-



laram a opgao “Insuficiente formagao dos professores”, como ilustra o grafico
a seguir.

Na sua opinido, qual é a maior barreira para a integragdo das TICs no ensino de matematica?

5 respostas

@ Falta de recursos tecnolégicos

@ Insuficiente formagéo dos professores
Resisténcia dos alunos

@ Infraestrutura inadequada

As respostas dos professores refletem uma percepgcdo amplamente
compartilhada sobre a influéncia das condi¢des tecnolégicas disponiveis e
da formagao docente para a integragédo das TICs no ensino. A predominan-
cia da alternativa “Falta de recursos tecnoldgicos”, assinalada por 80% dos
participantes, destaca o impacto da auséncia de equipamentos e da infraes-
trutura basica para o uso dessas tecnologias de forma eficaz e interativa no
ambiente escolar.

Aqueles que optaram pela “Insuficiente formagao dos professores” res-
saltam a importancia de capacitagdes especificas e atualizadas para que os
docentes possam utilizar as TICs de maneira eficiente e integrada ao curricu-
lo de matematica. A falta de formagao implica em uma possivel resisténcia ou
inseguranca dos professores para empregar as tecnologias em metodologias
ativas e, principalmente, para explorar o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais em seus alunos.

Com base nesses elementos, a analise das respostas revela uma
visdo critica sobre os desafios enfrentados pelas escolas para integrar as
TICs, onde tanto a caréncia de recursos materiais quanto a necessidade de
formacao adequada s&o apontados como entraves. A prevaléncia da “Falta
de recursos tecnolégicos” reforga uma questao estrutural: sem uma infraes-
trutura minima, torna-se inviavel incorporar ferramentas que proporcionem
experiéncias de aprendizagem significativas. Este ponto é fortemente sus-



tentado por Bacich e Moran (2018), que argumentam que, para que as TICs
promovam um ensino eficaz, é essencial que as instituicbes contem com uma
base tecnoldgica soélida e acessivel, minimizando a desigualdade de acesso
e favorecendo o desenvolvimento integral dos alunos.

Adicionalmente, a importancia da formacao docente para o uso das
TICs no ensino é inegavel. Gongalves e Gongalves (2016) reforgam que a
capacitagcao continua permite que os professores se adaptem aos avangos
tecnoldgicos e estejam preparados para aplicar metodologias que vao além
do ensino técnico, promovendo também o desenvolvimento de competéncias
emocionais e sociais dos estudantes.

Dessa forma, as respostas dos professores indicam um consenso so-
bre a urgéncia de investimentos em infraestrutura e na criagdo de programas
de capacitagdo, que assegurem um uso eficaz e transformador das TICs no
ensino de matematica e que contribuam para a formagao integral dos alunos.

A proxima questéo da categoria 2, direcionada aos professores de ma-
tematica, procurou compreender a adequagao do suporte técnico nas esco-
las para a implementacgao das TICs no ensino de matematica. A questao foi
formulada da seguinte maneira:

Quéo adequado vocé considera o suporte técnico oferecido pela esco-
la para a implementagéo das TICs no ensino de matematica?

As alternativas oferecidas aos participantes foram:
) a. Muito inadequado

) b. Inadequado

) d. Adequado

(
(
() c. Neutro
(
() e. Muito adequado

Com base nas respostas coletadas, dois professores (40%) conside-
raram o suporte técnico “Muito inadequado”, outros dois (40%) o avaliaram
como “Inadequado” e um professor (20%) indicou a resposta “Neutro”. Con-
forme o grafico a seguir, € possivel observar a predominancia de percepgdes
negativas em relacdo a adequacgéo desse suporte.



Quao adequado vocé considera o suporte técnico oferecido pela escola para a implementagao das
TICs no ensino de matematica?

5 respostas

@ Muito inadequado

@ Inadequado
Neutro

@ Adequado

@ Muito adequado

As respostas dos professores de matematica revelam uma percepgéo
majoritariamente insatisfatoria sobre o suporte técnico oferecido para a apli-
cacao das TICs. Ao classificar o suporte como “Muito inadequado” e “Inade-
quado”, a maioria dos professores expressa frustracdo com a auséncia de
recursos técnicos necessarios para o ensino de matematica, principalmente
em um contexto em que o uso eficaz da tecnologia poderia potencializar a
aprendizagem e o desenvolvimento de competéncias socioemocionais. Es-
ses pontos refletem um cenario em que o suporte técnico ndo apenas limita
o uso das TICs, mas também gera dificuldades adicionais na rotina pedagé-
gica.

Nesse processo, a predominancia de respostas negativas destaca a
necessidade urgente de uma estrutura de suporte técnico consistente para o
uso das TICs no ensino de matematica, conforme indicado nas respostas dos
professores. A literatura corrobora essa necessidade: Romanowski, Wunsch
e Mendes (2020) destacam que um suporte técnico insuficiente reduz o po-
tencial das TICs de criar um ambiente de aprendizado interativo, além de difi-
cultar a adaptagao dos professores a metodologias pedagodgicas inovadoras.

Silva e Costa (2016) também enfatizam que a falta de assisténcia téc-
nica adequada limita a capacidade dos professores de desenvolver ativida-
des que promovam o engajamento e o raciocinio l6gico dos estudantes, ele-
mentos essenciais no ensino de disciplinas como a matematica.



A resposta “Neutro” de um dos participantes sugere, no entanto, que
algumas escolas oferecem um suporte técnico intermediario, o qual, embora
presente, talvez nao atenda integralmente as necessidades de implementa-
cdo das TICs. Essa resposta ressalta a disparidade de condicdes entre as
instituigcdes, um aspecto que Romanowski, Wunsch e Mendes (2020) identifi-
cam como reflexo da caréncia de uma politica educacional padronizada que
assegure recursos e apoio técnico de forma equitativa.

Assim, a analise das respostas evidencia que a auséncia de suporte
técnico adequado prejudica ndo apenas o uso das TICs, mas limita também o
potencial das escolas de oferecer uma educagao que prepare os alunos para
as demandas tecnoldgicas e sociais contemporaneas.

Concluindo a analise da categoria 2, temos a questdo que investiga a
frequéncia com que sao oferecidos cursos de formacgao continuada em TICs
para professores de matematica, ressaltando a importancia da capacitagdo
para o uso eficaz da tecnologia no ambiente educacional. Dessa forma, foi
apresentada aos participantes a seguinte pergunta:

Com que frequéncia sao oferecidos cursos de formagdo continuada
em TICs para os professores na sua escola?

As alternativas disponibilizadas para os professores foram:
()a. Nunca

() b. Raramente

() c. Ocasionalmente

() d. Frequentemente

()e. Sempre

Os resultados indicaram que 40% dos professores assinalaram a al-
ternativa “Nunca”, outros 40% marcaram “Raramente” e os 20% restantes
escolheram “Ocasionalmente”, conforme ilustrado no grafico a seguir.



Com que frequéncia séo oferecidos cursos de formag&o continuada em TICs para os professores
na sua escola?

5 respostas

@ Nunca

@ Raramente
Ocasionalmente

@ Frequentemente

@® Sempre

A partir disso, as respostas dos professores de matematica evidenciam
um cenario de formacao continuada deficiente no uso de TICs, com uma ofer-
ta esporadica ou inexistente de cursos especificos para a atualizagao e capa-
citagcao dos docentes nessa area. Essa auséncia de formacao regular limita
a habilidade dos professores em incorporar plenamente as TICs ao ensino
de matematica, restringindo as possibilidades de promover um aprendizado
dinamico e integrador.

A prevaléncia de respostas indicando a escassa frequéncia de forma-
¢ao continuada em TICs reflete uma barreira significativa para a inovagao pe-
dagodgica no ensino de matematica. De acordo com Bacich e Moran (2018),
a formacgao continuada é essencial para que os professores adquiram segu-
ranga e habilidades no uso das TICs, facilitando um ensino mais interativo
e adaptado ao contexto digital. A auséncia ou irregularidade na capacitagcao
em TICs nao apenas limita o desenvolvimento técnico dos professores, mas
também impacta o potencial das TICs de fomentar metodologias ativas que
valorizam o protagonismo do aluno.

Essa realidade, conforme sugerido por Gongalves e Gongalves (2016),
enfraquece a eficacia das TICs na promocéo de habilidades essenciais, como
colaboragéo e pensamento critico, que sdo fundamentais para o desenvolvi-
mento integral dos estudantes.

A andlise, portanto, revela uma lacuna critica nas politicas educacio-
nais que ainda ndo asseguram uma capacitagdo adequada e continua para



os professores. Esse aspecto compromete a criagdo de um ambiente educa-
cional que fortalega o aprendizado e promova o desenvolvimento socioemo-
cional dos alunos, elementos cruciais para a formagdo completa e alinhada
as demandas do mundo contemporaneo.

Sendo assim, a partir das respostas dispostas pelos professores de
matematica na categoria 2, foi evidenciado um cenario de desafios estrutu-
rais e formativos que impactam diretamente a implementagédo das TICs no
ensino da disciplina. A falta de recursos tecnoldgicos e a insuficiente oferta
de formagdo continuada emergem como as barreiras mais significativas, li-
mitando o potencial das TICs para transformar o ensino em uma experiéncia
interativa e promotora de habilidades socioemocionais.

A analise reforga a necessidade de politicas educacionais que priori-
zem investimentos consistentes tanto na infraestrutura quanto na capacita-
¢ao técnica e pedagogica dos docentes, garantindo que a tecnologia néo seja
apenas um suporte, mas um meio para ampliar o protagonismo dos estudan-
tes e desenvolver competéncias essenciais para o contexto atual.

Somente com o fortalecimento dessas condi¢cbes sera possivel explo-
rar o verdadeiro potencial das TICs como ferramentas integradoras e trans-
formadoras do processo de aprendizagem em matematica.

A seguir, serdo apresentados os dados referentes a categoria 3: Im-
pacto da Integragéo e Auséncia das TICs na Educagéo, que examinam como
a presenga ou a caréncia dessas tecnologias afeta diretamente os processos
de ensino-aprendizagem e o desenvolvimento integral dos estudantes.

A categoria 3, intitulada Impacto da Integragédo e Auséncia das TICs na
Educacdo, examina as consequéncias da caréncia ou insuficiéncia de poli-
ticas e praticas de integragdo das TICs no ambiente educacional, especial-
mente no desenvolvimento socioemocional dos estudantes. Esse conjunto
de questdes busca compreender como a falta de apoio e infraestrutura tec-
nolégica impacta as habilidades emocionais e sociais dos alunos, propondo
uma analise que considera n&o apenas a esfera académica, mas também a
formacéo integral do estudante.



Por conta disso, foram estruturadas quatro questdes especificas, dire-
cionadas aos diretores escolares, cada uma formulada de maneira a explorar
diferentes facetas do impacto das TICs. As questdes propostas na pesquisa
foram as seguintes:

Questao 7. Como vocé descreveria o impacto da auséncia de uma
politica robusta de integracdo das TICs no desenvolvimento socioemocional
dos estudantes?

Questéo 9. De que maneira vocé observa que a integragao insuficiente
das TICs no curriculo de matematica tem afetado o desenvolvimento socioe-
mocional dos alunos?

Questao 10. Em uma escala de 1 a 5, como vocé avalia o impacto da
falta de integragao das TICs no desenvolvimento socioemocional dos estu-
dantes?

Questao 11. Pode dar exemplos de situacdes em que a falta de TICs in-
fluenciou negativamente o comportamento socioemocional dos estudantes?

Essas questbes possibilitam uma analise abrangente dos impactos,
diretos e indiretos, que a falta de integragéo tecnoldgica exerce sobre o am-
biente escolar e nos processos de socializagdo e desenvolvimento emocional
dos estudantes. Nas sec¢des a seguir, serdo apresentadas e examinadas,
inicialmente, as respostas dos diretores escolares, oferecendo uma visdo
aprofundada dos desafios enfrentados e das consequéncias geradas pela
auséncia de uma politica educacional que promova a implementagao eficaz
das TICs. Posteriormente, serdo explorados os pontos de vista dos pedago-
gos e dos professores de matematica, complementando essa analise com
multiplas perspectivas sobre o tema.

A questao inicial da categoria 3, direcionada aos diretores escolares,
convida a uma reflexdo aprofundada sobre o impacto que a auséncia de uma
politica sélida de integracdo das TICs exerce sobre o desenvolvimento so-
cioemocional dos estudantes. Essa questédo foi formulada da seguinte ma-
neira:

Como vocé descreveria o impacto da auséncia de uma politica robusta
de integracéo das TICs no desenvolvimento socioemocional dos estudantes?



A partir das respostas dos diretores, observam-se as seguintes colo-
cagoes:

A BNCC vem trazer para o profissional de educagio essas 2

tematicas. Nao existe uma auséncia de politicas no entanto essa

implementacdo muitas das vezes nao ocorre devido a recursos
de formagéo e de tecnologias adequadas (DE1).

Falta de oportunizardo de qualidade aos nossos estudantes
mais carentes (DE2).

Uma educacgao atrasada, sem estimulos adequados para a rea-
lidade educacional atualizada (DE3).

Traz prejuizo no desenvolvimento do aluno, pois dificulta o seu
desenvolvimento integral (DE4).

Essas respostas destacam a percepgao dos diretores sobre os desa-
fios decorrentes da auséncia de uma politica eficaz que integre as TICs de
forma abrangente no contexto escolar. Os participantes enfatizam que, em-
bora existam diretrizes nacionais, como a BNCC, a aplicagdo pratica dessas
orientagdes enfrenta obstaculos criticos.

Por conta disso, entraves se manifestam especialmente na escas-
sez de recursos destinados a formagao continua dos docentes e a oferta de
tecnologias adequadas, limitando o alcance das TICs para promover uma
educacao que contemple o desenvolvimento integral e socioemocional dos
alunos.

O diretor DE1 aponta que, ainda que politicas estejam presentes, sua
execucgao € ineficaz sem o suporte necessario em recursos e formagao do-
cente. Esse desafio é corroborado por Bacich e Moran (2018), que enfatizam
a importancia da formagéo docente continua e estruturada para que as TICs
realmente contribuam para o desenvolvimento integral dos estudantes.

Ja o participante DE2 salienta a desigualdade de oportunidades de
acesso a tecnologia entre estudantes de diferentes contextos socioeconémi-
cos, ressaltando o impacto negativo para alunos mais vulneraveis. A literatura
reforca que a exclusdo digital, principalmente em contextos socioecondmi-
cos desfavoraveis, compromete ndo apenas o desenvolvimento técnico, mas
também as habilidades emocionais dos alunos, conforme Camargo e Daros
(2018), que defendem a igualdade de acesso como pilar fundamental para
uma educacgao inclusiva e equitativa.



As observagdes do diretor DE3 sobre a defasagem educacional e a fal-
ta de estimulos para a realidade contemporanea refletem a desconexao entre
a formacao atual e as competéncias exigidas para a participagédo efetiva na
sociedade digital. Essa falta de estimulo gera consequéncias no engajamento
e desenvolvimento dos estudantes, alinhando-se com a perspectiva de Silva
e Costa (2016), que apontam que a utilizagdo de metodologias atualizadas e
interativas € essencial para promover o interesse e o desenvolvimento social
e emocional dos estudantes.

Por fim, o respondente DE4 relaciona diretamente a auséncia das TICs
a dificuldade no desenvolvimento integral dos estudantes, um ponto que
Gongalves e Gongalves (2016) também abordam, reforgando que o uso das
TICs permite o desenvolvimento de habilidades como colaboragéo, empatia e
raciocinio critico, fundamentais para a formag&o socioemocional.

A vista disso, os resultados sinalizam uma necessidade urgente de
politicas educacionais que priorizem investimentos em infraestrutura e for-
magao continuada para os profissionais da educacgao. Isso permitira que as
TICs desempenhem um papel transformador, ndo apenas no ensino técnico,
mas também no apoio ao desenvolvimento socioemocional dos alunos, pro-
movendo uma educagao completa e alinhada as demandas da sociedade
contemporanea.

A questdo subsequente da categoria 3 direciona-se aos diretores es-
colares, buscando entender como a insuficiente integracdo das TICs no curri-
culo de matematica impacta o desenvolvimento socioemocional dos estudan-
tes. A pergunta foi apresentada da seguinte forma:

De que maneira vocé observa que a integracéo insuficiente das TICs
no curriculo de matematica tem afetado o desenvolvimento socioemocional
dos alunos?

Diante dessa questdo, os diretores escolares responderam conforme
as colocagoes a seguir:

O Projeto Aprender Valor trabalha de alguma forma a utilizagao
de plataformas no quesito matematica financeira. Trabalhar ma-
tematica financeira é de certa forma trabalhar, projeto de vida e
competéncia para um futuro emocionalmente tranquilo. Acredito
que o socioemocional bem trabalhado forma cidadaos melhores
as TICs sao apenas um complemento (DE1).

Nao temos profissionais para esse curriculo em nossa escola,
assim como nao temos computadores (DE2).



Criangas que nao conseguem resolver problemas Criangas que
ndo sabem lhe dar com os colegas Criangas que ndo sabem
0 ndo conseguem ser contrariadas. Criangas com maturidade
atrasada. Doengas psicossomaticas (DES3).

Impacta diretamente no desempenho e resultados dos alunos.
(DEA4).
Essas respostas evidenciam percepgoes variadas sobre a importancia
das TICs para o desenvolvimento socioemocional dos alunos no ensino de
matematica.

O diretor (DE1) menciona que o uso das TICs, embora importante, é
visto como um complemento ao trabalho ja realizado com a educagéo finan-
ceira e ao projeto de vida dos estudantes, sugerindo que as TICs s&o parte
de uma estratégia mais ampla, mas nao o elemento central para o desenvol-
vimento socioemocional.

Essa visao encontra respaldo tedrico, como sugerem Bacich e Moran
(2018), que defendem que as TICs, quando integradas de forma estratégica,
podem enriquecer o aprendizado e apoiar o desenvolvimento socioemocio-
nal, sem que sejam o Unico recurso disponivel para tal fim.

Outros respondentes, como DE2, destacam a auséncia de profissio-
nais capacitados e de equipamentos, um ponto que aponta para uma carén-
cia estrutural significativa. Esse contexto limita a adogao das TICs e impe-
de que os estudantes usufruam de suas vantagens para o desenvolvimento
socioemocional, ao passo que pesquisas como as de Silva e Costa (2016)
sugerem que essa lacuna compromete a promogéao de habilidades sociais e
emocionais essenciais, as quais seriam fortalecidas com o suporte tecnol6-
gico adequado.

Ja o diretor DE3 apresenta uma visdo mais critica ao observar que a
falta de integragéo das TICs pode contribuir para dificuldades comportamen-
tais e emocionais nos alunos, como frustragdo ao lidar com problemas e inte-
ragéo social, e até mesmo para o surgimento de problemas psicossomaticos.

Essa percepcgéo destaca que a integragao efetiva de ferramentas tec-
nolégicas pode desempenhar um papel crucial no fortalecimento da resilién-
cia e na pratica de habilidades sociais que enriquecem os relacionamentos
interpessoais. Santos (2022) reforga essa visdo ao apontar que as TICs, ao
fomentarem um ambiente de aprendizado colaborativo e interativo, promo-
vem o desenvolvimento de competéncias essenciais como empatia e auto-



controle emocional, elementos fundamentais para a criagdo de um ambiente
educacional equilibrado e construtivo.

Por fim, o diretor DE4 reforga que a falta de TICs impacta diretamente
o desempenho dos alunos, indicando que a tecnologia tem um papel subs-
tancial em criar um ambiente propicio ao desenvolvimento tanto académi-
co quanto emocional dos estudantes. Assim, ao integrar adequadamente as
TICs, as escolas podem oferecer uma educacao que atenda as necessidades
emocionais e sociais dos alunos, contribuindo para a formagéo integral e pre-
parando-os para os desafios futuros.

A questdo subsequente da categoria 3 questiona os diretores escolares
sobre o impacto percebido da falta de integragdo das TICs no desenvolvimen-
to socioemocional dos estudantes. Formulada para capturar uma avaliagao
quantitativa, a pergunta foi apresentada da seguinte forma:

Em uma escala de 1 a 5, como vocé avalia o impacto da falta de inte-
gracgéo das TICs no desenvolvimento socioemocional dos estudantes?

As alternativas oferecidas foram:
() a. 1 - Muito baixo
()b.2-Baixo
()c.3-Médio
()d.4-Alto

() d. 5 - Muito alto

Apéds a consolidagcado das respostas, observou-se que 50% dos dire-
tores classificaram o impacto como “4 - Alto,” indicando uma percepgéo de
influéncia significativa da auséncia das TICs no desenvolvimento emocional
e social dos alunos. Outros 25% escolheram a alternativa “5 - Muito alto,”
enquanto os 25% restantes avaliaram o impacto como “2 - Baixo.” O grafico
abaixo representa as respostas dos diretores escolares.



Em uma escala de 1 a 5, como vocé avalia o impacto da falta de integragdo das TICs no

desenvolvimento socioemocional dos estudantes?
4 respostas

@ 1 - Muito baixo
@® 2- Baixo
3 - Médio
® 4-Alo
@ 5 - Muito alto

As respostas fornecidas pelos diretores escolares sugerem uma ava-
liagdo marcadamente negativa sobre o impacto da auséncia de TICs na edu-
cagdo, especialmente na promogao de competéncias socioemocionais. Com
75% dos respondentes posicionando o impacto como “Alto” ou “Muito alto”,
ha uma visdo comum de que a falta de tecnologias educacionais nao se li-
mita a uma defasagem técnica, mas compromete, de maneira substancial, o
desenvolvimento integral dos estudantes. Esse entendimento sinaliza que,
sem TICs, os alunos perdem oportunidades para vivenciar e desenvolver
competéncias como a empatia, a autorregulacdo emocional, a cooperacao e
0 pensamento critico — todas essenciais para o convivio social e o sucesso
académico.

O relato dos diretores é apoiado por Bacich e Moran (2018), que desta-
cam que a integragao eficaz das TICs favorece praticas pedagdgicas intera-
tivas, envolvendo os alunos em processos que valorizam a troca de ideias, o
trabalho colaborativo e a autonomia na resolugao de problemas. Para esses
autores, o ambiente mediado por TICs permite que os alunos se tornem pro-
tagonistas de suas aprendizagens, um processo fundamental para a cons-
trucao de habilidades emocionais e sociais. A auséncia dessas ferramentas,
portanto, limita significativamente o desenvolvimento socioemocional dos es-
tudantes, pois reduz as oportunidades de engajamento em atividades cola-
borativas e de autogestéo.

Além disso, a percepgao dos diretores sobre o impacto da falta de
integracdo das TICs pode estar associada a auséncia de politicas de forma-



¢ao continua para os professores, como enfatizam Gongalves e Gongalves
(2016). Esses autores sugerem que, sem capacita¢des regulares, os educa-
dores tendem a enfrentar desafios para incorporar praticas digitais que esti-
mulam o envolvimento emocional e social dos alunos. Para esses diretores,
a auséncia de TICs também representa a falta de estimulo para praticas de
ensino que incentivam a comunicagéao e o trabalho em equipe.

Dessa forma, a avaliagdo dos diretores destaca que o déficit de politi-
cas educacionais para a integragao de TICs é percebido como um fator que
limita o alcance das praticas pedagogicas contemporaneas, com impactos
diretos nas experiéncias escolares dos alunos € na preparacao para os desa-
fios da sociedade atual.

A ultima questéo da categoria 3 dirige-se aos diretores escolares, soli-
citando exemplos praticos em que a auséncia de TICs tenha impactado nega-
tivamente o comportamento socioemocional dos estudantes. Com o objetivo
de captar situagdes concretas, a pergunta foi formulada da seguinte maneira:

Pode dar exemplos de situagdes em que a falta de TICs influenciou
negativamente o comportamento socioemocional dos estudantes?

Com base nesse questionamento, foram registradas as seguintes res-
postas dos participantes:

Hoje possuimos tecnologias roboéticas que fazem a crianga per-
ceber seu emocional. Acredito que sdo competéncias que po-
dem se trabalhadas de forma separadas. Mas que uma pode
complementar a outra (DE1).

A falta de recurso suficiente para todos em aulas preparadas
especialmente para uso dessa ferramenta, causa desinteresse
do estudante no aprendizado (DE2).

Criangas que ndo conseguem resolver problemas. Criangas que
nao sabem |lhe dar com os colegas. Criangcas que ndo sabem
0 nao conseguem ser contrariadas. Criangas com maturidade
atrasada. Doengas psicossomaticas (DE3).

Apatia, desinteresse, pelos estudos, nas aulas (DE4).

As respostas dos diretores escolares revelam uma preocupagao co-
mum com o efeito que a auséncia de TICs exerce sobre o engajamento e
desenvolvimento socioemocional dos estudantes. O participante DE1 suge-
re que a presenga de tecnologias robdticas e digitais pode complementar
o desenvolvimento emocional, indicando que tais recursos facilitam o auto-



conhecimento e a regulagao emocional. Esse ponto € respaldado por Baci-
ch e Moran (2018), que destacam que as TICs, quando integradas, podem
proporcionar ambientes de aprendizado que incentivam a autorregulagéo e a
interacado colaborativa entre os estudantes, promovendo uma formagéo mais
completa.

Em contrapartida, o participante DE2 destaca o impacto da escassez
de recursos tecnolodgicos, que leva ao desinteresse estudantil. A falta de aces-
so igualitario as TICs cria, assim, um ambiente desmotivador, particularmente
para estudantes em situagdo de vulnerabilidade. Este cenario corrobora o
estudo de Camargo e Daros (2018), que afirmam que a inclusdo digital é es-
sencial para uma educagao justa, pois sem essa igualdade, a tecnologia, ao
invés de ser um recurso de incentivo, torna-se uma barreira ao engajamento
e a participagao dos alunos.

O diretor DE3 evidencia o impacto da auséncia de TICs no desenvolvi-
mento de habilidades socioemocionais especificas, apontando para dificulda-
des no relacionamento interpessoal, gestdo de conflitos e controle emocional
dos alunos, além de mencionar o surgimento de doengas psicossomaticas.
A falta de estimulo digital, conforme abordado por Gongalves e Gongalves
(2016), compromete a construgdo de competéncias socioemocionais impor-
tantes, pois o uso das TICs facilita a pratica de atividades colaborativas que
promovem a empatia e a compreensdo mutua.

Por fim, o comentario de DE4 sobre a apatia e o desinteresse dos
estudantes reflete a importancia da tecnologia como elemento motivador nas
atividades educacionais. Quando os alunos ndo encontram estimulos, o en-
gajamento nas tarefas diminui, afetando seu rendimento e desenvolvimento.
Essa perspectiva sugere que, sem as TICs, as escolas enfrentam desafios
ao tentar motivar os estudantes em um contexto em que o digital é parte in-
tegrante do cotidiano.

Essas perspectivas demonstram, portanto, que a auséncia de TICs no
ambiente educacional ndo apenas limita o acesso a recursos pedagdgicos
avangados, mas impacta diretamente o desenvolvimento emocional e social
dos estudantes. Para enfrentar essa questao, autores como Bacich e Moran
(2018) propdem investimentos estruturais e continuos em TICs, visando criar
ambientes inclusivos e promotores do desenvolvimento integral dos alunos.

Concluindo a analise das respostas dos diretores escolares, observa-
-se que a auséncia de uma politica eficaz para a integragdo das TICs no



contexto educacional impacta amplamente o desenvolvimento socioemocio-
nal dos estudantes. Os participantes destacam que, embora existam orien-
tagbes, como as previstas pela BNCC, as limitagdes financeiras, a falta de
formagao docente continua e a caréncia de infraestrutura adequada formam
barreiras que dificultam a aplicagéo pratica das tecnologias.

Diretores como DE1 e DE2 ressaltam que, sem politicas de apoio e
recursos suficientes, as TICs acabam sendo acessiveis de forma desigual,
acentuando ainda mais as disparidades sociais e digitais. Outros participan-
tes, como DE3 e DE4, apontam para consequéncias mais diretas da ausén-
cia das TICs, como o desinteresse estudantil, apatia e até o surgimento de
doencgas psicossomaticas, indicando que as tecnologias ndo sdo apenas
ferramentas de aprendizagem, mas também estimulos necessarios para a
motivagéo e o engajamento socioemocional.

Este panorama ressalta a urgéncia de politicas educacionais que ga-
rantam tanto a formacao técnica dos professores quanto o suporte estrutural
necessario, possibilitando um ambiente mais inclusivo e promotor de um de-
senvolvimento integral, alinhado aos desafios da educagéo contemporanea.

A préxima fase da andlise abordara as contribuicbes dos pedagogos
relacionadas a categoria 3, com foco na avaliagdo do impacto da integragédo
e auséncia das TICs no desenvolvimento socioemocional dos alunos. Esta
etapa permitira uma visdo detalhada das percepg¢des dos pedagogos e suas
experiéncias, oferecendo uma compreensio mais ampla dos desafios e opor-
tunidades que as TICs representam para a formacéo integral dos estudantes.

Para analisar a primeira questao da categoria 3, direcionada aos pe-
dagogos, o questionamento explora o impacto da auséncia de uma politica
soélida para a integragdo das TICs no desenvolvimento socioemocional dos
estudantes. A pergunta foi formulada da seguinte maneira:

Como vocé descreveria o impacto da auséncia de uma politica robusta
de integracao das TICs no desenvolvimento socioemocional dos estudantes?

A partir das respostas coletadas, observa-se que os pedagogos ex-
pressaram as seguintes consideragdes:

A auséncia de uma politica robusta de integragéo das TICs pode
trazer impactos negativos na auséncia do acesso (PE1).



E o ambiente escolar que vemos hoje. Alunos que ndo respei-
tam mais o professor. Uma educagdo permissiva da parte da
familia, Vicios em telas, que resvala na escola, com alunos ex-
tremamente irritados e dependentes do uso do celular. Em casa,
muita tecnologia e Internet a vontade, na grande maioria dos
casos. Na escola, ensino tradicional, com professores da rede,
com aposentadoria vencida e ndo se aposenta, e por isso ficam
resistente a mudar os métodos educacionais, pois foram regidos
e ensinados no método da educagao bancaria. Enfim, no fim de
tudo, quem mais perde sdo os alunos (PE2).

Ficaremos, desinformados de assuntos importantes que exige
0 uso da tecnologia. Portanto, além de recursos tecnoldgicos,
precisamos de pessoas para manutencao dos recursos tecno-
l6gicos (PE3).

A escola fica muito sobrecarrega em resolver tantas situagdes e
isso compromete o aprendizado das criangas (PE4).

Essas respostas revelam a percepgao dos pedagogos quanto aos de-
safios enfrentados pela auséncia de uma politica de integragédo eficaz das
TICs, indicando a complexidade do problema, que abrange desde o acesso
insuficiente até a sobrecarga das instituicdes escolares. Os participantes des-
tacam que essa falta de estrutura e suporte nas escolas prejudica o desen-
volvimento socioemocional dos estudantes, limitando as oportunidades de
promover competéncias essenciais como autocontrole, empatia e trabalho
em equipe, essenciais no contexto educacional contemporaneo.

A resposta do participante PE1, que menciona os impactos negativos
causados pela falta de acesso, ressalta a importancia de uma politica que
nao s6 promova a integragdo das TICs, mas também assegure o acesso
equitativo, corroborando a visdo de autores como Bacich e Moran (2018), que
defendem a integragéo tecnolégica como um fator essencial para garantir um
ambiente de aprendizagem inclusivo e alinhado as demandas digitais atuais.

O pedagogo PE2 aprofunda a analise ao apontar que, enquanto o am-
biente familiar proporciona o uso irrestrito de tecnologias, o0 ambiente escolar
nao acompanha essa realidade, gerando um desequilibrio entre as experién-
cias dos alunos dentro e fora da escola. Essa situagdo € acentuada pelo
modelo tradicional, o que contribui para o desinteresse dos alunos e suas
dificuldades em lidar com regras e limites na escola, como mencionado por
Santos (2022), que reforga a necessidade de as escolas adaptarem suas me-
todologias para se aproximarem das vivéncias digitais dos alunos.



Por fim, as respostas dos participantes PE3 e PE4 destacam a sobre-
carga enfrentada pelas escolas e a necessidade de manutengao dos recur-
sos tecnoldgicos para viabilizar uma implementagao efetiva das TICs. Essa
perspectiva reforca a ideia de Camargo e Daros (2018), que apontam que
o desenvolvimento de politicas de integragéo eficazes depende tanto da in-
fraestrutura quanto de equipes capacitadas, para que as TICs possam real-
mente impactar de forma positiva o desenvolvimento dos alunos.

A partir desses pontos de vista, percebe-se que as respostas dos
pedagogos indicam que a auséncia de politicas robustas de TICs impacta
negativamente ndo apenas o desenvolvimento técnico dos estudantes, mas
também o socioemocional, ao dificultar o acesso e limitar o potencial transfor-
mador das tecnologias no ambiente escolar.

A questdo subsequente da categoria 3 propde aos pedagogos refleti-
rem sobre os impactos da integragao limitada das TICs no ensino de mate-
matica, direcionando o foco para as implicagdes no desenvolvimento socioe-
mocional dos estudantes. A pergunta foi apresentada da seguinte maneira:

De que maneira vocé observa que a integragao insuficiente das TICs
no curriculo de matematica tem afetado o desenvolvimento socioemocional
dos alunos?

Diante desse questionamento, os pedagogos responderam da seguin-
te forma:

O aluno deixa de receber ferramentas que contribuiram para o
seu desenvolvimento escolar, visto que essa geragado que nas-
ceu na era tecnoldgica, tem interesse por atividades digitais
(PE1).

Depende do contexto. Escola com método tradicional, nao vai
impactar tanto, porque o aluno ja ndo conhece essas metodo-
logias ativas. Mas em tese, sabemos que o impacto é grande
(PE2).

No desenvolvimento de pesquisa e atuagao no fazer calculos
matematicos (PE3).

Hoje, afeta bastante o desempenho dos alunos, pois, muitos tem
acesso a tecnologia em casa, e as escolas acabam se tornando
pouco atrativa, com o ensino tradicional, pois, isso concorre di-
reto com as metodologias de ensino atuais (PE4).



As respostas dos pedagogos revelam uma percepgdo comum sobre
a relevancia das TICs como elementos de engajamento e desenvolvimento
socioemocional dos alunos, destacando a diferenca entre o ambiente digital
ao qual muitos estudantes tém acesso em casa e o ambiente escolar, ainda
pautado por métodos tradicionais.

Os respondentes demonstram que a auséncia ou limitagao de praticas
tecnoldgicas dentro da sala de aula compromete ndo s6 a motivagdo, mas
também o desenvolvimento integral dos alunos, afetando tanto suas habilida-
des académicas quanto seu comportamento emocional e social.

A resposta do pedagogo PE1 sugere que o desinteresse estudantil
pode estar relacionado a falta de ferramentas digitais, ja que muitos alunos
nascem em um contexto imerso em tecnologia. Essa visdo é respaldada por
Bacich e Moran (2018), que afirmam que a integragdo das TICs possibilita
que as metodologias de ensino acompanhem o perfil das novas geragoes,
promovendo um aprendizado mais interativo e significativo para os alunos.

O participante PE2, por sua vez, ressalta que, em contextos escolares
tradicionais, onde as metodologias ativas ainda ndo sao amplamente ado-
tadas, a auséncia das TICs pode nao parecer tdo impactante para os alu-
nos que desconhecem essas praticas. No entanto, o pedagogo reconhece
a importancia das tecnologias como ferramentas de transformacgéo e inova-
¢ao educacional. Esse ponto encontra respaldo em Gongalves e Gongalves
(2016), que afirmam que as TICs, ao serem integradas de maneira ativa,
enriquecem o aprendizado, promovendo o engajamento e incentivando a au-
tonomia dos estudantes.

Ja a resposta do pedagogo PE3 destaca que a auséncia das TICs
prejudica o desenvolvimento de habilidades essenciais, como a pesquisa e
a resolugado de calculos, que sao fundamentais no ensino da matematica.
Esta observagéo corrobora a analise de Camargo e Daros (2018), que defen-
dem que as TICs permitem o desenvolvimento de habilidades cognitivas mais
aprofundadas, facilitando a pratica e a compreensao de conceitos complexos,
0 que potencializa o desempenho e o interesse dos estudantes na disciplina.

Nesse contexto, o participante PE4 destaca que a limitagdo do uso das
TICs no ambiente escolar, especialmente quando comparada ao acesso digi-
tal amplo que muitos estudantes tém fora da escola, torna o ensino tradicional
menos atrativo e contribui para o desinteresse dos alunos.



Esse descompasso entre o cotidiano digital e a vivéncia académica
pode levar os estudantes a perceberem a escola como um espacgo desatuali-
zado e desconectado de suas realidades, limitando, assim, seu engajamento
nas atividades pedagdgicas. Segundo Santos (2022), essa divergéncia entre
a experiéncia digital cotidiana e o ensino formal ndo apenas reduz a percep-
¢ao de relevancia da educagao escolar, mas também compromete a cons-
trucdo de competéncias socioemocionais, como a resiliéncia e o senso de
pertencimento.

A auséncia de tecnologias educativas e o ensino puramente tradicional
dificultam a criacdo de um ambiente escolar que promova interagdes sig-
nificativas e dinamicas, fundamentais para o desenvolvimento integral dos
alunos. Com isso, as respostas dos participantes indicam que a restricdo no
uso das TICs impacta ndo apenas a motivagdo académica, mas também o
crescimento emocional e social dos estudantes, prejudicando, de forma pro-
funda, a formacao de habilidades essenciais para a vida em sociedade e o
pleno exercicio da cidadania.

A préxima questédo da categoria 3 dirige-se aos pedagogos com o ob-
jetivo de avaliar a percepgao desses profissionais sobre o impacto da integra-
¢ao insuficiente das TICs no desenvolvimento socioemocional dos estudan-
tes de matematica. Formulada de maneira direta, a pergunta foi apresentada
da seguinte forma:

Em uma escala de 1 a 5, como vocé avalia o impacto da falta de inte-
gracao das TICs no desenvolvimento socioemocional dos estudantes?

As alternativas oferecidas incluiram as seguintes opgoes:
() 1 - Muito baixo
()2 -Baixo
()3 -Médio
()4 -Alto

() 5 - Muito alto

Com base nas respostas dos pedagogos, observou-se que 50% dos
participantes atribuiram um impacto “Médio” (alternativa 3), enquanto a outra
metade classificou o impacto como “Alto” (alternativa 4). Esses resultados
estao sintetizados no grafico a seguir.



Em uma escala de 1 a 5, como vocé avalia o impacto da falta de integragéo das TICs no
desenvolvimento socioemocional dos estudantes?

4 respostas

@ 1 - Muito baixo
@® 2 - Baixo
3 - Médio
® 4-Alo
@ 5 - Muito alto

Com base nos posicionamentos apresentados pelos pedagogos, as
respostas demonstram uma percepgao de que a auséncia de TICs no contex-
to educacional exerce uma influéncia consideravel sobre o desenvolvimen-
to socioemocional dos estudantes, embora existam nuances na intensidade
desse impacto. A escolha pelo impacto “Médio” por alguns dos respondentes
sugere que, enquanto a presenga de TICs pode potencializar o engajamento
e promover habilidades emocionais e sociais, outros elementos — como pra-
ticas pedagdgicas e o ambiente escolar — também desempenham um papel
importante.

Essa perspectiva se alinha ao entendimento de Bacich e Moran (2018),
que destacam que a integragao das TICs deve ser acompanhada de metodo-
logias ativas e bem estruturadas para maximizar o desenvolvimento integral
dos alunos, incluindo suas competéncias socioemocionais. Segundo esses
autores, a tecnologia, quando incorporada de forma planejada, contribui para
a promogao de habilidades de empatia e de comunicagao, fundamentais para
o crescimento emocional dos estudantes.

Por outro lado, a escolha pela opgao “Alto” por outros pedagogos re-
forca a ideia de que as TICs ndo apenas enriquecem o ambiente de apren-
dizado, mas s&o essenciais para desenvolver competéncias que permitem
aos alunos lidarem com os desafios emocionais do contexto escolar e social
atual. Para esses respondentes, a auséncia de tecnologia limita o potencial
dos estudantes de interagir em um ambiente dinamico, reduzindo, assim, as



oportunidades de desenvolver habilidades essenciais para a convivéncia e a
resolucdo de conflitos. Essa avaliagdo é corroborada por Gongalves e Gon-
¢alves (2016), que defendem que a pratica colaborativa e o aprendizado por
meio de TICs ampliam o repertério emocional e social dos alunos, promoven-
do um desenvolvimento mais alinhado as exigéncias da sociedade contem-
poranea.

A partir disso, é pertinente destacar que a analise das respostas dos
pedagogos evidencia que a falta de TICs pode impactar de maneira relevante
o desenvolvimento socioemocional dos estudantes. Ainda que haja variagao
na intensidade percebida desse impacto, o consenso entre os participantes
aponta para a necessidade de uma estrutura escolar que contemple o uso
eficaz das tecnologias como recurso para promover habilidades emocionais
e sociais, essenciais para a formacgao integral dos alunos.

Partindo para ultima questédo da categoria 3, proposta aos pedagogos,
busca explorar os impactos negativos da auséncia das TICs no comporta-
mento socioemocional dos estudantes. Estruturada para obter exemplos pra-
ticos, a questao foi formulada da seguinte maneira:

Pode dar exemplos de situagdes em que a falta de TICs influenciou
negativamente o comportamento socioemocional dos estudantes?

Com base nesse questionamento, as respostas fornecidas pelos parti-
cipantes foram as seguintes:

A falta de acesso as informacgdes leva o aluno a se sentir exclu-
ido, agressivo e com o emocional abalado, gerando a falta de
empatia com o préximo (PE1).

Nao recordo no momento (PE2).
Falta de informacgao e trabalho em grupo (PE3).

Eles muitas vezes perdem o interesse, pela forma que sao re-
passado os conteludos, e muitos professores insistem em nao
mudar suas metodologias de ensino (PE4).

As respostas apresentadas pelos pedagogos revelam uma viséao criti-
ca sobre as consequéncias que a auséncia de TICs provoca no engajamen-
to e no desenvolvimento emocional dos estudantes, destacando como essa
falta impacta negativamente suas experiéncias educacionais. O participante
PE1 menciona que a exclusédo do acesso a tecnologia gera sentimentos de
isolamento, os quais podem resultar em comportamentos agressivos e na
falta de empatia nas interagoes.



Esse ponto de vista é reforgcado por Bacich e Moran (2018), que argu-
mentam que as TICs, ao democratizarem o acesso a informagao, criam um
ambiente de pertencimento no qual os alunos séo incentivados a participar e
colaborar, minimizando comportamentos negativos decorrentes do isolamen-
to e da exclusao social.

Nesse contexto, a auséncia de tecnologias educativas priva os es-
tudantes de experiéncias fundamentais para desenvolverem seu equilibrio
emocional e comportamental, deixando importantes lacunas na construgao
de competéncias como empatia e autorregulagédo emocional.

O apontamento do pedagogo PE3 sobre a falta de oportunidades para
atividades em grupo evidencia que a caréncia de TICs reduz o potencial das
praticas colaborativas na escola. Gongalves e Gongalves (2016) reforcam
que as TICs desempenham um papel crucial na promogéao de interagdes sig-
nificativas, onde o trabalho em grupo se torna uma pratica pedagdgica fun-
damental para que os estudantes desenvolvam habilidades sociais, como
comunicagao, cooperagao e resolugao de conflitos.

Sem essas ferramentas, os alunos perdem a oportunidade de trabalhar
coletivamente, o que limita sua capacidade de desenvolver competéncias so-
cioemocionais indispensaveis para a vida escolar e social, afetando também
seu desempenho em situagdes de trabalho em equipe e sua adaptagao em
contextos de colaboragéo e respeito muatuo.

O depoimento do respondente PE4 destaca, ainda, o efeito da falta
de metodologias dindmicas e tecnoldgicas na motivacdo dos estudantes,
mencionando que, em um contexto de ensino tradicional, muitos professores
resistem em adaptar suas praticas e explorar o potencial das TICs para o
engajamento estudantil. Essa resisténcia, segundo Santos (2022), cria um
distanciamento entre a realidade digital dos estudantes e o ambiente escolar,
tornando as aulas menos significativas e reduzindo o interesse dos alunos.
Assim, sem acesso a praticas de ensino inovadoras, os alunos tendem a se
desmotivar e, consequentemente, a comprometer seu desenvolvimento so-
cioemocional e académico, pois a falta de estimulo limita a experiéncia esco-
lar e ndo oferece aos alunos condigdes de desenvolverem seu protagonismo
e engajamento.

As respostas dos pedagogos sugerem que, na auséncia das TICs, o
ambiente escolar se torna menos inclusivo e estimulante, comprometendo
o desenvolvimento de habilidades essenciais para o convivio social e para



o crescimento emocional dos alunos. As observagdes dos participantes in-
dicam que a auséncia de uma politica educacional voltada a integragdo das
TICs resulta em um contexto de ensino limitador, onde os alunos tém suas
oportunidades de aprendizado reduzidas, o que afeta sua autoestima, suas
habilidades interpessoais e seu interesse pelo aprendizado.

A partir dos apontamentos apresentados, a analise dos dados cole-
tados junto aos pedagogos na categoria 3 revela uma percepcao ampla e
critica sobre as consequéncias da auséncia de uma politica robusta de inte-
gracao das TICs no desenvolvimento socioemocional dos estudantes.

Os participantes destacam que essa lacuna vai além de uma simples
caréncia de recursos, refletindo em limitagdes sérias para o engajamento dos
alunos e para a construgédo de habilidades emocionais e sociais essenciais.
Observa-se que, sem o suporte tecnolégico adequado, o ambiente escolar se
mostra desatualizado e distante da realidade digital cotidiana dos alunos, o
que dificulta a criacdo de praticas pedagdgicas que estimulem a empatia, a
autorregulagdo emocional e o trabalho colaborativo.

A auséncia das TICs, conforme apontado pelos pedagogos, gera nao
apenas uma barreira no processo de aprendizagem, mas também um des-
compasso entre as vivéncias dos alunos dentro e fora do ambiente escolar,
comprometendo o vinculo com a escola e limitando o desenvolvimento de
competéncias que sdo fundamentais para o pleno exercicio da cidadania e
para uma adaptagado saudavel ao contexto social contemporaneo.

Em vista disso, percebe-se que a falta de um suporte estruturado que
integre as TICs como ferramentas educacionais afeta negativamente o de-
senvolvimento dos estudantes, criando um ambiente que nao responde de
maneira satisfatoéria as demandas emocionais e sociais da formagao moder-
na.

A seguir, serdo explorados os pontos de vista dos professores quanto
aos parametros estabelecidos pela categoria 3, proporcionando uma visao
complementar e enriquecedora sobre o impacto da auséncia de TICs no de-
senvolvimento integral dos estudantes.

A questao inicial da categoria 3, voltada aos professores de matemati-
ca, busca examinar a visdo desses educadores sobre o impacto da auséncia



de uma politica sélida que promova a integragao das TICs no desenvolvimen-
to socioemocional dos estudantes. Formulada para capturar a complexida-
de dos desafios enfrentados pelos alunos em um contexto educacional sem
suporte tecnolégico adequado, a pergunta foi elaborada da seguinte forma:

Como vocé descreveria o impacto da auséncia de uma politica robusta
de integracéo das TICs no desenvolvimento socioemocional dos estudantes?

As respostas dos professores foram as seguintes:

A auséncia de uma politica robusta de integracdo das Tecnolo-
gias da Informagao e Comunicagao (TICs) no ambiente educa-
cional pode impactar negativamente o desenvolvimento socioe-
mocional dos estudantes em varias maneiras: Desigualdade no
acesso, sem uma politica que garanta o uso equitativo das TICs,
os estudantes de contextos socioeconémicos mais vulneraveis
podem ser excluidos de oportunidades importantes de apren-
dizagem digital. Isso aumenta a desigualdade, prejudicando
sua autoestima e senso de pertencimento. A auséncia de um
direcionamento adequado sobre como utilizar as TICs de forma
responsavel e saudavel pode gerar problemas como o cyber-
bullying, o uso excessivo das redes sociais e a falta de empatia
nas intera¢des online. Esses fatores afetam o bem-estar emo-
cional dos estudantes. As TICs, quando bem integradas, podem
promover ambientes colaborativos e inovadores que estimulam
a empatia, o trabalho em equipe e a resolucéo de conflitos. Sem
essas ferramentas, os alunos podem perder oportunidades de
desenvolver habilidades socioemocionais fundamentais para
a vida em sociedade. A integragao inadequada das TICs pode
resultar em distragdo e excesso de estimulos, prejudicando a
capacidade dos estudantes de se concentrarem e regularem
suas emogdes. Uma politica eficaz ajudaria a criar um ambiente
mais equilibrado e saudavel e sem orientagao adequada, os es-
tudantes podem n&o desenvolver o senso critico e a resiliéncia
necessarios para lidar com desafios digitais, como a desinforma-
¢ao ou a pressao social online, impactando sua saude mental e
emocional (PR1).

Temos um enorme abismo de impacto... Pois ja temos alunos
com muitos problemas em casa, e que ja rebelam na escola.
Precisamos de politicas publicas (PR3).

E muito prejudicial, pois o momento é de um grande aprendiza-
do sobre as novas tecnologias se o aluno n&o tem acesso, ele



vai se sentir menos competitivo que o outro que tem acesso,
isso vai mexer com seu emocional e sua alta estima, muitos che-
gam até a desistir dos estudos por falta de uma politica publica
que abrange a todos (PR4).

A auséncia de uma politica robusta de integragao das TICs limita
o desenvolvimento socioemocional dos estudantes, prejudican-
do a inovagéo pedagdgica, o aprendizado colaborativo e a pre-
paragao para os desafios da era digital (PR5).

As respostas destacam a percepcgao critica dos professores quanto
aos impactos socioemocionais que a auséncia de TICs no ambiente escolar
pode causar nos estudantes. Para o participante PR1, a falta de uma politi-
ca equitativa que assegure a integracdo das TICs prejudica especialmente
os estudantes de contextos menos favorecidos, ampliando a desigualdade e
afetando seu senso de pertencimento e autoestima. Santos e Radtke (2005)
argumentam que as TICs sdo fundamentais para promover ambientes de
aprendizagem inclusivos, ja que o acesso igualitario a tecnologia proporciona
nao s6 ganhos no aprendizado técnico, mas também contribui para a forma-
¢ao de uma comunidade escolar coesa e colaborativa, onde todos os alunos
tém as mesmas oportunidades de interagao e aprendizado.

O participante PR3 refor¢a a necessidade urgente de politicas publicas
que atendam as demandas tecnoldgicas dos estudantes. Para esses alunos,
ja impactados por situagdes pessoais adversas, a escola € muitas vezes a
Unica oportunidade de ter contato com tecnologias educacionais, e a falta
dessas ferramentas pode intensificar desafios socioemocionais como rebel-
dia e desmotivacido. Esse ponto se alinha com as consideracbes de Perre-
noud (2000), que vé a escola como um espago que deve ir além da instrugao
académica, oferecendo suporte e promovendo o desenvolvimento emocional
dos alunos, especialmente aqueles mais vulneraveis.

No mesmo sentido, o participante PR4 destaca que a auséncia de uma
politica inclusiva agrava o sentimento de inferioridade entre estudantes com
menos acesso as TICs, o que, segundo ele, pode até levar ao abandono
escolar. Esse ponto é enfatizado por Saraiva Educacgéo (2024), que defende
que o acesso as TICs é um elemento fundamental para desenvolver habilida-
des como autoconfianga e resiliéncia, tdo necessarias para que os alunos en-
frentem os desafios emocionais e sociais do cotidiano escolar e, futuramente,
do mercado de trabalho.



Nesse processo, € importante ressaltar que o participante PR2 optou
por ndo respondeu ao questionamento, deixando de apresentar suas pers-
pectivas sobre o impacto da auséncia de uma politica robusta de integragao
das TICs no desenvolvimento socioemocional dos estudantes.

A analise dos respondentes revela que a auséncia de uma politica so-
lida e inclusiva para a integracéo das TICs & percebida como um obstaculo
significativo para o desenvolvimento pleno dos estudantes. A lacuna de uma
estrutura que assegure o uso equitativo das tecnologias e oferega suporte no
desenvolvimento de competéncias socioemocionais tem reflexos profundos,
que vao desde o aumento da desigualdade até o desinteresse e a evasao
escolar.

A questao subsequente da categoria 3, voltada para os professores de
matematica, investiga de que maneira a integracao insuficiente das TICs no
curriculo dessa disciplina pode impactar o desenvolvimento socioemocional
dos alunos. Apresentada de forma clara e direta, a pergunta solicitava aos
respondentes que avaliassem os possiveis efeitos de uma limitada insergéao
das TICs no aprendizado e nas habilidades socioemocionais dos estudantes:

As respostas dos professores foram registradas da seguinte maneira:

A integragéo insuficiente das Tecnologias de Informagéo e Co-
municagdo (TICs) no curriculo de matematica pode afetar o de-
senvolvimento socioemocional dos alunos de varias maneiras.
Sem o uso adequado dessas ferramentas, os alunos perdem
oportunidades de desenvolver habilidades como colaboragéo,
resolucdo criativa de problemas e autonomia, que sao fortale-
cidas pelo uso de tecnologias interativas. Além disso, a falta de
TICs pode limitar a personalizagdo do aprendizado, gerando
frustracdo e ansiedade em alunos que ndo conseguem acompa-
nhar o ritmo tradicional de ensino, impactando negativamente a
autoestima e o bem-estar emocional (PR1).

A maior dificuldade é que o professor tem que correr atras de
tudo... quase sem apoio algum... trabalhar com os alunos tendo
0S recursos necessarios com certeza os impactos serao positi-
vos (PR2).

Hoje os alunos sabem muito mais de tecnologia que do que nds.
Entdo precisamos se adequar para chegamos ao nosso objetivo
que é a aprendizagem (PR3).

Muito prejudicial ao seu desenvolvimento escolar (PR4).



A integracao insuficiente das TICs no curriculo de matematica
afeta o desenvolvimento socioemocional dos alunos ao limitar
oportunidades de aprendizagem colaborativa, resolucao de pro-
blemas e autogestdo. Sem essas ferramentas, o ensino se torna
menos interativo, restringindo o engajamento, a criatividade e a
construgédo de habilidades socioemocionais essenciais no am-
biente escolar (PR5).

As respostas refletem uma compreenséo critica dos professores so-
bre os efeitos da escassez de TICs no desenvolvimento integral dos alunos,
especialmente no ambito socioemocional. O participante PR1 menciona que
a auséncia de ferramentas tecnoldgicas limita a personalizagdo do ensino e
pode provocar frustracao e ansiedade entre os estudantes, o que impacta
diretamente o desenvolvimento de habilidades como a autonomia e a resolu-
¢ao criativa de problemas. Esse ponto é sustentado por autores como Bacich
e Moran (2018), que indicam que as TICs, quando utilizadas de forma estra-
tégica, permitem um aprendizado personalizado e colaborativo, beneficiando
a construgdo de competéncias socioemocionais ao criar um ambiente que
favorece o engajamento e a autonomia dos estudantes.

Por sua vez, o participante PR2 apresenta uma visao focada na au-
séncia de apoio institucional para a implementagao das TICs, sugerindo que,
com suporte adequado, seria possivel alcangar um impacto mais positivo no
desenvolvimento socioemocional dos alunos. Esse relato converge com os
estudos de Romanowski, Wunsch e Mendes (2020), que ressaltam a impor-
tancia de investimentos em infraestrutura e suporte técnico para maximizar
os beneficios das TICs, integrando-as ao ensino de maneira a promover tanto
o aprendizado técnico quanto o desenvolvimento emocional dos estudantes.

A observacédo do professor PR3 destaca um aspecto crucial: a compe-
téncia digital dos estudantes, que frequentemente excede a dos professores.
Esse cenario reforga a necessidade de capacitacdo continua dos docentes,
como propdem Santos e Radtke (2005), para que possam adaptar o ensi-
no as necessidades da geragdo atual, que cresce imersa em tecnologias. A
adaptagao dos métodos de ensino para incorporar o uso de TICs auxilia na
reducdo da distancia entre o contexto digital dos alunos e o ambiente escolar,
tornando o aprendizado mais relevante e alinhado as vivéncias dos estudan-
tes.

Por fim, o respondente PR5 identifica a restricdo das TICs como uma
barreira a construgao de habilidades socioemocionais como a criatividade



e 0 engajamento, uma visdo alinhada aos principios de Saraiva Educacao
(2024), que enfatiza que o uso de tecnologias em sala de aula amplia a
oportunidade de aprendizado colaborativo e estimula o desenvolvimento de
competéncias fundamentais para a vida em sociedade, como o trabalho em
equipe e a empatia.

Essas percepgbes ressaltam a necessidade de uma infraestrutura
educacional solida e de politicas que promovam a capacitagao continua dos
docentes e assegurem o uso efetivo das TICs, ampliando o impacto positivo
que essas ferramentas podem proporcionar no desenvolvimento emocional e
social dos estudantes.

Aterceira questao da categoria 3, direcionada aos professores, buscou
avaliar a percepcgédo deles sobre o impacto da falta de integracdo das TICs
no desenvolvimento socioemocional dos estudantes. Com uma abordagem
quantitativa, a pergunta apresentou uma escala de 1 a 5 para que os docen-
tes pudessem classificar esse impacto, sendo “1 - Muito baixo” e “5 - Muito
alto. Os resultados revelaram que 20% dos professores atribuiram o impacto
a opgéao “3 - Médio”, 60% optaram pela classificagédo “4 - Alto”, e 20% avalia-
ram o impacto como “5 - Muito alto”, conforme indicado no gréfico a seguir.

Em uma escala de 1 a 5, como vocé avalia o impacto da falta de integragao das TICs no

desenvolvimento socioemocional dos estudantes?
5 respostas

@ 1 - Muito baixo
@® 2 - Baixo
3 - Médio
® 4-Alto
@ 5 - Muito alto

As respostas dos professores refletem uma compreensao aprofundada
dos impactos negativos que a falta de TICs traz para o desenvolvimento so-
cioemocional dos alunos. A predominancia da escolha pela alternativa “Alto”
sugere que os educadores percebem a auséncia de TICs como um fator limi-



tador na criagdo de ambientes de aprendizagem que promovam a colabora-
¢ao, o engajamento e a resolucao de problemas. Esse ambiente colaborativo,
segundo Perrenoud (2000), é fundamental para que a escola transcenda o
ensino meramente conteudista e se transforme em um espacgo de desenvol-
vimento emocional e social, onde os alunos possam cultivar empatia, auto-
controle e resiliéncia.

A opgédo “Muito alto”, escolhida por uma parcela significativa dos par-
ticipantes, evidencia uma preocupagédo ainda maior com as consequéncias
dessa auséncia para a formacéo integral dos alunos. Essa visdo é endossada
por Goleman (2011), que argumenta que as habilidades socioemocionais,
como empatia e resiliéncia, sdo cruciais para que os estudantes se adaptem
e lidem com os desafios tanto académicos quanto sociais.

Sem o apoio das TICs, essas habilidades tém menos oportunidade de
serem praticadas em contextos pedagdgicos variados e interativos. Bacich e
Moran (2018) também destacam que a inser¢éo planejada e estratégica das
TICs potencializa o desenvolvimento de competéncias essenciais para a vida
em sociedade, promovendo praticas que incentivam a troca de experiéncias,
a cooperagao e o protagonismo estudantil, elementos essenciais na forma-
¢ao de individuos emocionalmente saudaveis e socialmente integrados.

Os professores que avaliaram o impacto como “Médio” sugerem que,
embora reconhegcam a importancia das TICs para o desenvolvimento socioe-
mocional, apontam que outros fatores, como metodologias ativas e o papel
do professor como mediador, também sao fundamentais para esse processo.
Silva e Costa (2016) complementam essa visdo ao defender que, além de in-
corporar tecnologias, é essencial que os professores sejam capacitados para
utilizar essas ferramentas em atividades que favoregam a interagao social e
o aprendizado emocional.

Por conta disso, a analise das respostas revela que a integragdo das
TICs é vista como um componente vital para que o0 ambiente educacional pro-
mova o desenvolvimento de competéncias socioemocionais de forma eficaz e
abrangente. Ao serem privadas de oportunidades interativas proporcionadas
pelas TICs, as praticas escolares perdem a chance de construir habilidades
que se revelam cruciais no mundo contemporaneo, como a capacidade de
trabalhar em equipe, de gerenciar emocgodes e de cultivar relagbes saudaveis.

Partindo agora para ultima questao da categoria 3, que teve como ob-
jetivo captar situagdes concretas nas quais a auséncia de TICs influencia



negativamente o comportamento socioemocional dos estudantes. A pergunta
formulada foi:

Pode dar exemplos de situagdes em que a falta de TICs influenciou
negativamente o comportamento socioemocional dos estudantes?

Os professores descreveram situagdes que evidenciam a relevancia
das TICs ndo apenas como ferramentas educacionais, mas também como
elementos fundamentais para o desenvolvimento emocional e social dos es-
tudantes no contexto escolar. As respostas demonstram como a auséncia
dessas tecnologias impacta negativamente a motivacéo, a autoestima, o en-
gajamento e as interagdes interpessoais dos alunos, dificultando o desenvol-
vimento integral que vai além das habilidades académicas.

As respostas dos participantes foram as seguintes:

A falta de Tecnologias da Informagao e Comunicagéo (TICs)
pode afetar negativamente o comportamento socioemocional
dos estudantes em varias situagdes, como: Isolamento social,
dificuldades de aprendizagem, baixa motivacdo e engajamento,
desigualdade e exclusao, dificuldades em desenvolver habilida-
des socioemocionais (PR1).

Alguns alunos ficam desmotivados a virem pra escola, para ape-
nas receberem informagdes (PR3).

Professora por que a escola nao tem laboratério de informatica?
Na escola do meu colega tem, gostaria de estudar Ia, mas minha
mae nao pode pagar. Estava se sentindo insatisfeito e desani-
mado. Precisando de amparo legal (PR4).

Afalta de TICs pode influenciar negativamente o comportamento
socioemocional dos estudantes ao reduzir o engajamento em
atividades colaborativas, limitando a criatividade e dificultando a
comunicacgao eficaz. Isso pode gerar desmotivacdo, menos in-
teracao social e dificuldade em desenvolver habilidades como
empatia e cooperagéo (PRS5).

Nesse processo, vale ressaltar que o professor PR2 optou por nao
responder a essa questao, deixando de compartilhar suas percepgdes sobre
o impacto da auséncia de TICs no comportamento socioemocional dos estu-
dantes.

As respostas revelam que a auséncia de TICs, além de criar desigual-
dade e exclusao social, interfere de maneira profunda na capacidade dos



alunos de desenvolverem um senso de pertencimento, o que é fundamental
para seu crescimento emocional. O participante PR1 destaca que a falta de
acesso digital resulta em sentimentos de isolamento e baixa autoestima, ge-
rando dificuldades no desenvolvimento de habilidades como colaboragao e
empatia, essenciais para a convivéncia em sociedade. Esta perspectiva é
reforgada por Bacich e Moran (2018), que indicam que a utilizacdo de TICs fo-
menta ambientes de aprendizado mais colaborativos e inclusivos, nos quais
os alunos tém a oportunidade de se envolver em atividades que promovem a
solidariedade e a autogestao.

O participante PR2 optou por nao responder ao questionamento, dei-
xando de compartilhar suas percepcdes e contribuicdes sobre o tema em
questao.

O professor PR3 ressalta que, sem recursos tecnolégicos, os alunos
se desmotivam a participar das atividades escolares, especialmente em um
cenario em que o ensino se resume a transmissao de informagdes. Esse
ponto é corroborado por Santos e Radtke (2005), que enfatizam que as TICs
tornam o processo de aprendizado mais dinamico e interativo, ampliando a
participacdo e o engajamento dos estudantes. A falta desse elemento inova-
dor no ambiente escolar gera uma desconexao entre as vivéncias tecnol6-
gicas dos alunos fora da escola e a experiéncia educacional, limitando seu
envolvimento com o conteudo e, consequentemente, comprometendo o de-
senvolvimento de habilidades socioemocionais.

A resposta de PR4 evidencia a desigualdade no acesso as TICs, rela-
tando o caso de um aluno que manifesta frustragdo e desanimo pela falta de
um laboratdrio de informatica em sua escola, o que o priva de experiéncias
educacionais que outros colegas vivenciam. Esse contexto ilustra a analise
de Saraiva Educagéo (2024), que aponta como a desigualdade no acesso as
TICs no ambiente escolar amplifica disparidades socioeconémicas e impacta
diretamente o desenvolvimento socioemocional dos estudantes mais vulne-
raveis. A auséncia de recursos digitais limita ndo apenas as oportunidades de
aprendizado, mas também afeta negativamente o senso de justiga e inclusao
dos alunos, elementos essenciais para seu bem-estar emocional.

Por fim, o professor PR5 reforga que a auséncia de TICs limita as in-
teragdes colaborativas e criativas, fundamentais para a constru¢do de com-
peténcias socioemocionais. A falta de praticas interativas e cooperativas res-
tringe a capacidade dos alunos de desenvolver habilidades de comunicagao



eficaz, empatia e cooperagéo, aspectos destacados por Goleman (2011)
como essenciais para a formacgéo socioemocional dos individuos.

A partir dos posicionamentos apresentados, a andlise dessas respos-
tas destaca que a auséncia de uma politica educacional voltada para a im-
plementacdo das TICs afeta ndo apenas o desenvolvimento académico dos
alunos, mas também impede que as escolas proporcionem um ambiente que
promova o crescimento integral dos estudantes.

A andlise da categoria 3 evidencia, através das respostas dos profes-
sores de matematica, uma percep¢ao clara dos impactos negativos que a
auséncia de uma politica sélida de integragdo das TICs exerce sobre o de-
senvolvimento socioemocional dos alunos.

Observa-se que, sem o suporte tecnoldgico, os estudantes enfrentam
desafios que vao desde o sentimento de exclusao e desigualdade no ambien-
te escolar até a desmotivagao e dificuldade em desenvolver habilidades fun-
damentais como empatia, colaboragao e autonomia. Essa auséncia limita a
capacidade das escolas de oferecer um ambiente que n&o apenas transmita
conhecimento académico, mas também promova o desenvolvimento emocio-
nal e social dos alunos.

Os professores ressaltam a importancia de politicas publicas que as-
segurem uma estrutura tecnolégica inclusiva e de qualidade, permitindo que
todos os alunos, independentemente de seu contexto socioecondémico, te-
nham acesso a ferramentas que promovam a aprendizagem colaborativa e
interativa.

Para esses educadores, a integracdo das TICs se apresenta como um
meio eficaz para reduzir a desigualdade e fomentar um ambiente de apren-
dizagem dindmico, onde os alunos podem desenvolver-se de maneira plena,
nao apenas academicamente, mas também emocional e socialmente.

Na sequéncia, sera apresentada a categoria 4, intitulada “Engajamento
dos Alunos e Formagéo Continua de Professores”. Esse topico visa apresen-
tar as percepgdes dos educadores sobre o papel das TICs no estimulo ao
engajamento estudantil e o impacto da formagao continuada de professores
para uma implementacao eficaz dessas tecnologias no ambiente escolar.



A categoria 4: Engajamento dos Alunos e Formagéo Continua de Pro-
fessore analisa a relacdo entre o interesse dos estudantes pelo uso das TICs
no aprendizado de matematica e a importancia de uma formacao continuada
robusta para os professores. O objetivo € compreender como esses elemen-
tos interagem para facilitar uma integracao pedagogica eficaz, promovendo o
desenvolvimento integral dos alunos.

As questdes formuladas dentro dessa categoria investigam o nivel de
interesse dos alunos em utilizar as TICs no estudo da matematica, a rele-
vancia atribuida a formacao continua dos docentes para que as TICs sejam
integradas ao ensino de forma eficaz, e quais capacitagdes sao vistas como
essenciais para que os professores promovam tanto o aprendizado académi-
co quanto o desenvolvimento socioemocional.

Essa analise aprofunda-se na identificacdo de praticas formativas que
garantam nao apenas a competéncia técnica, mas também o aprimoramento
de estratégias pedagodgicas que valorizem o desenvolvimento das habilida-
des sociais e emocionais dos alunos no contexto educacional atual.

As questdes centrais abordadas nesta categoria incluem:

Questao 12: Qual é o nivel de interesse dos alunos em utilizar as TICs
no aprendizado de matematica, na sua opinido?

Questao 14: Em sua opinido, qual o grau de importancia da formagao
continuada dos professores para a eficacia da integragédo das TICs no desen-
volvimento socioemocional dos alunos?

Questao 15: Que tipo de formagao continuada vocé considera essen-
cial para que os professores possam integrar eficazmente as TICs no ensino
de matematica e promover o desenvolvimento socioemocional dos alunos?

Essas questdes permitem captar as percep¢des dos educadores sobre
como alinhar a formagao docente com as demandas tecnolégicas e emocio-
nais dos estudantes, evidenciando a necessidade de praticas educativas que
transcendem o conteudo académico, promovendo um aprendizado interativo
e colaborativo.

A seguir, apresentamos as concepg¢des dos diretores escolares acerca
das questdes relacionadas a categoria 4. Este momento oportuniza uma ana-



lise das perspectivas desses gestores sobre o uso das TICs no ensino, a for-
macao continuada de professores e o impacto dessas praticas no desenvolvi-
mento académico e socioemocional dos estudantes. Essas contribui¢gdes sdo
fundamentais para compreender como as liderancas escolares percebem e
enfrentam os desafios pedagogicos contemporaneos, colaborando para uma
educacgdo cada vez mais integrada e transformadora.

A primeira questéo dirigida aos diretores escolares, no ambito da cate-
goria 4, procura compreender o nivel de interesse dos estudantes no uso das
Tecnologias da Informagédo e Comunicacgéo (TICs) no aprendizado da mate-
matica, de acordo com a percepgao desses gestores. A questao apresentada
aos participantes destaca a seguinte questao:

Qual é o nivel de interesse dos alunos em utilizar as TICs no aprendi-
zado de matematica, na sua opiniao?

Com alternativas de respostas que vao desde “Muito baixo” até “Muito
alto”, a questao visa investiga a receptividade dos alunos em integrar essas
tecnologias em sua rotina de estudos, reconhecendo o potencial das TICs
para criar uma aprendizagem mais dindmica e conectada com as demandas
contemporaneas. Observa-se que metade dos diretores selecionou a opgao
“Alto” e a outra metade marcou “Muito alto”, conforme ilustrado no grafico
subsequente.

Qual é o nivel de interesse dos alunos em utilizar as TICs no aprendizado de matematica, ha sua
opiniao?
4 respostas

@ Muito baixo

@ Baixo
Médio

@ Alto

@ Muito alic




As respostas dos diretores indicam um consenso significativo sobre
o entusiasmo dos alunos em utilizar TICs na matemética, com todas as res-
postas concentradas entre “Alto” (50%) e “Muito alto” (50%). Esse nivel de
interesse sugere que os estudantes reconhecem o valor das TICs para o
aprendizado, visualizando-as como ferramentas que tornam o conteddo ma-
tematico mais acessivel e estimulante. Segundo Santos (2022), a construgéo
de conhecimento com TICs incentiva uma interagdo significativa entre estu-
dantes, que desenvolvem habilidades como empatia e colaboragdo enquanto
se beneficiam do aprendizado mais visual e pratico proporcionado por essas
tecnologias.

Brandt e Moretti (2016) complementam essa visdo ao afirmar que o
uso de TICs no ensino da matematica permite a visualizacdo de conceitos
abstratos de maneira interativa, o que eleva a compreensao e o engajamento
dos alunos. A utilizagdo dessas abordagens é especialmente eficaz em con-
textos que buscam desenvolver ndo apenas competéncias académicas, mas
também habilidades socioemocionais, fundamentais para o desenvolvimento
integral dos alunos.

A escolha das alternativas “Alto” e “Muito alto” pelos diretores reforga,
portanto, a necessidade de implementar praticas pedagdgicas que incluam
as TICs de forma estratégica, oferecendo uma educagao mais alinhada as
realidades digitais e emocionais dos alunos.

Nessa medida, as percepgdes dos diretores evidenciam uma forte va-
lorizagédo das TICs como recurso pedagdégico e, ao mesmo tempo, ressaltam
a importancia de capacitar os docentes para que possam integrar essas tec-
nologias de maneira eficaz.

A segunda questao da categoria 4, dirigida aos diretores escolares,
busca avaliar a percepgao sobre a relevancia da formagéo continuada dos
professores para uma integracgéo eficaz das TICs no desenvolvimento socioe-
mocional dos alunos. Esse enfoque visa explorar se os gestores reconhecem
a capacitagdo docente como um pilar fundamental para a criagédo de praticas
educacionais que, além de transmitir conhecimento, também incentivem ha-
bilidades emocionais e sociais, alinhadas aos desafios da educagéo contem-
porénea. Sendo assim, o questionamento foi delineado da seguinte forma:

Em sua opinido, qual o grau de importancia da formagao continuada
dos professores para a eficacia da integragdo das TICs no desenvolvimento
socioemocional dos alunos?



A questao apresentava as seguintes alternativas:
() a. Muito importante

() b. Importante

() c. Neutro

() d. Pouco importante

() e. Nada importante

A questao reflete o papel central que a formagao continuada tem em
preparar os educadores para integrar as TICs de modo que estas apoiem
tanto o desempenho académico quanto o desenvolvimento integral dos es-
tudantes.

Os resultados obtidos apontam que os diretores consideram a forma-
¢éo continuada como um elemento indispensavel para a integracdo bem-su-
cedida das TICs no desenvolvimento socioemocional dos alunos. A grande
maioria (75%) classificou essa formagéo como “Muito importante”, enquanto
25% dos diretores atribuiram a ela o status de “Importante”, como pode ser
constato no grafico a seguir:

Em sua opinido, qual o grau de importancia da formag&o continuada dos professores para a

eficacia da integragédo das TICs no desenvolvimento socioemocional dos alunos?
4 respostas

@ Muito importante

@ Importante
Neutro

@ Pouco importante

@ Nada importante

A predominancia de respostas positivas destaca uma compreensao
compartilhada entre os gestores de que a capacitagdo dos professores nao
se limita a familiarizagdo com ferramentas tecnoldgicas, mas envolve tam-
bém a habilidade de usar essas ferramentas para nutrir habilidades sociais e
emocionais, essenciais na formacao dos estudantes.



O alinhamento entre os diretores escolares e o valor da formagéo con-
tinuada é fundamentado por estudiosos como Santos (2023), que enfatizam
que o uso das TICs deve ir além das competéncias técnicas, possibilitando
que os professores transformem a sala de aula em um ambiente que tam-
bém desenvolva aspectos socioemocionais. Segundo essa vis&o, ao aprimo-
rar constantemente seus conhecimentos e habilidades, os professores estao
melhor preparados para utilizar as TICs como instrumentos para fortalecer
a cooperagao, a empatia e a resiliéncia dos alunos, contribuindo para um
ambiente de aprendizado inclusivo e dindmico. Em consonancia, Perrenoud
(2000) reforgca que a escola € um espacgo privilegiado para a promogao de
competéncias sociais € emocionais, pois, ao valorizar tais habilidades, ela
prepara os alunos para interagdes mais construtivas e colaborativas dentro e
fora do ambiente escolar.

Essa valorizagdo da formagao continuada, conforme evidenciado nas
respostas dos diretores, indica que a integracao eficaz das TICs requer um
processo formativo que va além do dominio técnico, abrangendo praticas
pedagégicas que inspirem um desenvolvimento integral dos alunos. Tal pers-
pectiva esta em sintonia com a literatura, que defende uma abordagem edu-
cativa mais holistica, onde a tecnologia é utilizada ndo s6 como um meio para
ensinar conteudos académicos, mas também como uma ponte para o desen-
volvimento de competéncias emocionais, preparando os alunos de maneira
completa para os desafios do mundo contemporaneo.

A terceira e ultima questao da categoria 4 foi formulada para entender
as percepgOes dos diretores escolares quanto a formagéo continuada que
consideram essencial para capacitar os professores a integrarem eficazmen-
te as TICs no ensino de matematica, promovendo simultaneamente o de-
senvolvimento socioemocional dos alunos. Essa questao busca aprofundar a
relagdo entre a qualificagdo docente e a eficiéncia na aplicagao de ferramen-
tas digitais, com foco em fortalecer tanto o aprendizado académico quanto o
crescimento emocional dos estudantes. A seguir, € apresentada a questao:

Que tipo de formagao continuada vocé considera essencial para que
os professores possam integrar eficazmente as TICs no ensino de matemati-
ca e promover o desenvolvimento socioemocional dos alunos?

A partir disso, foram obtidas as seguintes respostas:

A formagéo deve vir com um conjunto de fatores. Dentre eles
recursos na escola para desenvolver o trabalho (DE1).



Tecnoldgico (DE2).

Informatica basica e avangada; Redes sociais; Edi¢cdo e produ-
¢ao de video (DE3). Aprendizagem através de uma metodologia
ativa (DE4).

Tendo em mente o contexto abordado, as respostas dos diretores re-
fletem uma visao holistica das necessidades formativas para a integragéo
efetiva das TICs no ensino de matematica, ressaltando tanto a capacita-
¢ao técnica quanto a necessidade de infraestrutura adequada. A resposta
do diretor DE1, ao apontar a importancia de recursos institucionais, sinaliza
que o suporte estrutural é fundamental para que a formagéo continuada dos
docentes seja efetiva. De fato, Gongalves e Gongalves (2016) argumentam
que uma formacdo que considera tanto a capacitacdo individual quanto as
condigdes fisicas e tecnoldgicas disponiveis nas escolas € mais eficaz para
desenvolver um ensino que utiliza metodologias interativas, essenciais para
0 engajamento dos alunos.

Os aspectos técnicos destacados pelos participantes DE2 e DES3,
como conhecimentos em informatica, redes sociais e produg¢ao de contetdo
multimidia, indicam a necessidade de habilidades praticas e especificas para
o uso das TICs, condizentes com o ambiente digital no qual os alunos estao
imersos. Brandt e Moretti (2016) reforcam essa perspectiva ao afirmarem que
o dominio de ferramentas digitais permite ao professor criar um ambiente de
aprendizado interativo e dindmico, essencial para o ensino de matematica e o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais. Dessa forma, essas ha-
bilidades permitem ao docente transformar o contelldo matematico em uma
experiéncia pratica e visualmente estimulante, que facilita o entendimento e
o interesse dos alunos.

Por fim, a mencgao a “metodologia ativa” citada pelo diretor escolar DE4
destaca a importancia de praticas pedagdégicas que favoregam a autonomia e
o protagonismo dos alunos. Santos (2023) enfatiza que uma abordagem ativa
no ensino, mediada pelas TICs, possibilita o desenvolvimento de habilidades
como colaboragao e resiliéncia, competéncias indispensaveis para a forma-
¢ao socioemocional dos estudantes.

A utilizacdo de metodologias ativas no ensino da matematica, apoiada
por ferramentas digitais, permite que os alunos se engajem de forma mais
significativa com os conceitos abordados, promovendo ndo apenas a absor-
¢ao do conteudo académico, mas também o crescimento emocional e social.



A partir disso, as percepgoes dos diretores evidenciam uma visao clara
de que uma formacéao continuada robusta e multidimensional — que englobe
capacitacao técnica, infraestrutura e metodologias ativas — € crucial para
que os professores utilizem as TICs de maneira eficaz no ensino de mate-
matica. Esse alinhamento entre capacitacao docente e suporte institucional
revela-se, assim, como um dos caminhos fundamentais para que a escola
promova uma educagéo integral, capaz de integrar a formag¢ao académica e
o desenvolvimento socioemocional dos alunos, preparando-os para os desa-
fios do mundo contemporaneo.

A analise das respostas dos diretores escolares as questdes que com-
pdem a categoria 4 revela um forte comprometimento com a integragéo das
TICs no ensino de matematica, alinhada ao desenvolvimento socioemocional
dos alunos. Ha uma concordancia evidente sobre o valor das TICs como
ferramentas que, além de tornar o aprendizado mais acessivel e dinamico,
potencializam o engajamento e a compreensao dos estudantes, enriquecen-
do o processo educativo.

A importancia atribuida a formagao continuada dos professores, ex-
pressa nas respostas dos gestores, evidencia a necessidade de um processo
formativo que ultrapasse o dominio técnico das tecnologias, incorporando
métodos pedagdgicos ativos e um suporte institucional robusto. Esse preparo
é crucial para que os professores possam, de forma eficaz, integrar TICs ao
ensino, estimulando tanto as competéncias cognitivas quanto socioemocio-
nais dos alunos.

As respostas dos diretores refletem, assim, uma visao holistica da edu-
cagao, onde a tecnologia, a formacdo docente e as praticas pedagdgicas
interativas se alinham em prol de uma educagéao integral, adaptada as de-
mandas contemporaneas e capaz de contribuir para o pleno desenvolvimento
dos estudantes.

A seguir, serdo apresentados os pontos de vista dos pedagogos em
referéncia as questbes abordadas na categoria 4, oferecendo uma nova pers-
pectiva sobre os desafios e as potencialidades da integragdo das TICs no
ensino e no desenvolvimento socioemocional dos alunos.

A andlise da primeira questao da categoria 4, direcionada aos pedago-
gos, visa compreender as percepg¢des desses profissionais sobre o interesse



dos alunos em utilizar TICs no aprendizado de matematica. A questao pro-
posta indaga diretamente o seguinte questionamento:

Qual € o nivel de interesse dos alunos em utilizar as TICs no aprendi-
zado de matematica, na sua opinido?

Os pedagogos puderam escolher entre as alternativas:
() a. Muito baixo

() b. Baixo

() c. Médio

()d.Alto

() e. Muito alto

Conforme as respostas obtidas, 25% dos pedagogos assinalaram a al-
ternativa “Médio”, enquanto 50% escolheram “Alto” e 25% optaram por “Muito
Alto”, conforme apresentado no grafico correspondente.

Qual é o nivel de interesse dos alunos em utilizar as TICs no aprendizado de matematica, na sua
opinido?
4 respostas

@ Muito baixo

@ Baixo
Médio

@ Alto

@ Muito alto

As respostas dos pedagogos revelam uma visdo majoritariamente po-
sitiva sobre o interesse dos alunos no uso das TICs para o aprendizado de
matematica, com uma tendéncia que se inclina para um nivel “Alto” de inte-
resse. Esse cenario pode ser interpretado como um reflexo da familiaridade
crescente das novas geragdes com as tecnologias digitais, que os instiga
a buscar abordagens inovadoras e interativas em sua aprendizagem. Con-
forme Santos (2022), as TICs promovem uma construgcao colaborativa do
conhecimento, permitindo aos alunos desenvolver n&o apenas habilidades



académicas, mas também socioemocionais, que enriquecem o ambiente es-
colar com interagdes mais dindmicas e personalizadas.

Além disso, o interesse destacado pelos pedagogos em “Alto” e “Muito
Alto” encontra suporte em Brandt e Moretti (2016), que defendem a utilizagédo
das TICs no ensino de matematica como um meio para tornar o aprendizado
mais visual e acessivel. Esses autores apontam que a visualizagdo de con-
ceitos matematicos abstratos de forma interativa eleva o entendimento e o
engajamento dos estudantes. Por outro lado, os 25% que assinalaram “Mé-
dio” podem indicar uma percepc¢do de que ainda existem desafios para uma
integragdo mais profunda das TICs na matematica, seja pela falta de infraes-
trutura adequada ou pela necessidade de formagédo continua dos docentes
para uso pedagdgico das tecnologias. Essa visdo é alinhada por Gongalves
e Gongalves (2016), que enfatizam que uma formagao docente consistente
é crucial para adaptar os recursos digitais as necessidades pedagdgicas dos
alunos, promovendo tanto o engajamento quanto a construgdo de competén-
cias socioemocionais.

Assim, a percepcéo dos pedagogos destaca a importancia de uma in-
tegragao mais robusta das TICs, que poderia atender as demandas dos alu-
nos por métodos mais modernos e interativos de ensino. Essa visio reforga
a necessidade de capacitar os docentes de modo a garantir que as TICs
sejam utilizadas de maneira eficaz e transformadora no ambiente educacio-
nal, beneficiando tanto o desenvolvimento cognitivo quanto o emocional dos
estudantes.

A proxima questdo da categoria 4, dirigida aos pedagogos, explora a
percepcao desses profissionais sobre a importancia da formagao continuada
dos professores para integrar as TICs no desenvolvimento socioemocional
dos estudantes. Com alternativas de resposta que variam de “Muito importan-
te” a “Nada importante”, a questao avalia a valorizagdo da formacgao continua
docente como suporte essencial para que as TICs contribuam ndo apenas
para o aprendizado académico, mas também para o crescimento emocional
dos alunos. A questao foi apresentada da seguinte forma:

Em sua opinido, qual o grau de importancia da formagéo continuada
dos professores para a eficacia da integragdo das TICs no desenvolvimento
socioemocional dos alunos?

Para essa pergunta, 75% dos pedagogos responderam que a forma-
¢ao continuada é “Muito importante”, enquanto os outros 25% indicaram que



€ “Importante”, mostrando um consenso em torno da relevancia dessa capa-
citagcdo continua, como pode ser observado no grafico abaixo.

Em sua opinido, qual o grau de importancia da formag&o continuada dos professores para a

eficacia da integragdo das TICs no desenvolvimento socioemocional dos alunos?
4 respostas

@ Muito importante

@ Importante
Neutro

@ Pouco importante

@ Nada importante

Os resultados das respostas dos pedagogos, alinhados ao entendi-
mento de que a formagao continuada é crucial para uma implementacao
eficaz das TICs, indicam a percepgédo de que a capacitagdo dos professo-
res abrange mais do que o simples uso de ferramentas digitais, integrando
também aspectos voltados ao desenvolvimento socioemocional dos alunos.
Esse entendimento é respaldado por estudiosos como Goleman (2011), que
defende o papel das habilidades socioemocionais no desenvolvimento inte-
gral, destacando como a autoconsciéncia, o autocontrole e a empatia séo
fundamentais para o desempenho académico e para a saude emocional dos
estudantes.

Além disso, Santos (2023) salienta que o uso das TICs vai além das
habilidades técnicas, permitindo que a sala de aula se torne um espago de
construgdo de competéncias emocionais, como a resiliéncia e a cooperagao,
fundamentais para o contexto educacional contemporaneo.

A formacgao continuada, portanto, € vista ndo s6 como um meio de
atualizar o conhecimento dos professores sobre tecnologias, mas também
como uma base para que eles possam promover um ambiente de apren-
dizagem que valorize e desenvolva as competéncias socioemocionais dos
estudantes.



Essa visdo integradora das respostas refor¢ga que uma educacéo eficaz
com TICs requer uma abordagem holistica, em que a formagéo dos professo-
res seja voltada para o uso estratégico das tecnologias, aliando o ensino de
habilidades cognitivas e emocionais.

Partindo agora para ultima questdo da categoria 4, buscou compreen-
der as percepgdes dos pedagogos sobre a formagao continuada que conside-
ram essencial para capacitar os professores a integrar eficazmente as TICs
no ensino de matematica, promovendo simultaneamente o desenvolvimento
socioemocional dos alunos. A questao foi apresentada da seguinte forma:

Que tipo de formagdo continuada vocé considera essencial para que
os professores possam integrar eficazmente as TICs no ensino de matemati-
ca e promover o desenvolvimento socioemocional dos alunos?

A partir disso, obteve-se as seguintes respostas:

Os professores precisam se apropriar das ferramentas como
Tics, as tecnologias apropriadas para trabalhar com os alunos e
desenvolver o socioemocional dos alunos positivamente (PE1).

A formagéo presencial, onde tira-se o professor do ambiente de
trabalho e o leva para um outro espago, como mestres prepara-
dos para repassar os conhecimentos necessarios (PE2).

O conhecimento de novas tecnologias (PE3).

Primeiro, precisa ser feito um trabalho de conscientizacdo e
acompanhamento da aplicacdo dessas metodologias (PE4).

A partir do posicionamento dos pedagogos, foi possivel evidenciar uma
visdo abrangente sobre a formagao necessaria para a integragao eficaz das
TICs no ensino, enfatizando a importancia de um dominio tanto técnico quan-
to pedagdgico. A resposta do pedagogo PE1, que destaca a necessidade
de apropriacdo das TICs pelos professores, esta alinhada com as ideias de
Romanowski, Wunsch e Mendes (2020), que apontam a relevancia de uma
formagao pratica e continuada para que os docentes integrem as tecnolo-
gias de forma envolvente e eficaz, promovendo um aprendizado mais atrativo
para os estudantes.

A resposta do participante PE2, que menciona a relevancia da forma-
¢ao presencial em um ambiente especializado, sugere uma abordagem imer-
siva que permite aos professores se desconectarem das rotinas diarias e se
dedicarem ao aprendizado de novas estratégias pedagdgicas e tecnolégicas.
Segundo Goleman (2011), a capacitagdo em espacgos de aprendizagem dife-



renciados contribui para a construgdo de competéncias emocionais e sociais
dos professores, que por sua vez promovem um ambiente escolar que forta-
lece o desenvolvimento socioemocional dos alunos.

Por outro lado, os respondentes PE3 e PE4 reforcam a necessidade
de que a formagdo abranja a atualizagdo em novas tecnologias e o acom-
panhamento constante. Essa perspectiva € apoiada por Santos (2023), que
defende que as TICs, quando bem aplicadas, favorecem a personalizacao
e o desenvolvimento de habilidades colaborativas, essenciais para o ensino
de matematica e para o fortalecimento das habilidades socioemocionais dos
estudantes.

De forma integrada, as respostas dos pedagogos refletem a necessi-
dade de uma formagéo continua que va além do dominio técnico das TICs,
abordando também a conscientizagdo e o acompanhamento pratico de me-
todologias, 0 que é essencial para que a aplicagdo das tecnologias esteja
alinhada com as demandas emocionais e sociais dos alunos.

Considerando os parametros extraidos das analises das respostas
dos pedagogos as questdes da categoria 4, evidencia-se uma percepgao
abrangente e bem fundamentada sobre a importancia das TICs no ensino
de matematica, com énfase particular no impacto dessas tecnologias para o
desenvolvimento socioemocional dos alunos. As respostas destacam o reco-
nhecimento dos pedagogos de que o uso das TICs vai além da transmissao
de conteudo técnico, promovendo uma experiéncia de aprendizado mais in-
terativa e alinhada as necessidades emocionais e sociais dos estudantes na
educagao contemporanea.

Ao evidenciar o interesse crescente dos estudantes pelas tecnologias
digitais, os pedagogos reforcam a importancia de uma abordagem educa-
cional que va além do conhecimento técnico, integrando também praticas
pedagégicas que promovam habilidades emocionais e sociais. A formagao
continuada dos professores € apontada como crucial para a implementacao
eficaz das TICs, destacando-se tanto a necessidade de capacitagdo em am-
bientes imersivos, que favoregam o aprendizado colaborativo e a inovagao,
quanto o apoio continuo para a aplicagdo de novas metodologias.

Em consonancia com estudiosos como Goleman (2011) e Santos
(2023), as respostas dos pedagogos reafirmam que uma educagéo efetiva
com TICs precisa ser holistica, capacitando os professores ndo apenas para
ensinar, mas também para construir um ambiente que desenvolva integral-



mente as habilidades dos estudantes. Esse compromisso evidencia uma vi-
séo de educagdo mais integrada e adaptada aos desafios contemporaneos.

Na secédo a seguir, serdo apresentados os pontos de vista dos profes-
sores de matematica acerca das questdes da categoria 4, oferecendo uma
perspectiva direta sobre como esses docentes vivenciam a integracdo das
TICs em sua pratica educativa.

Iniciamos agora a analise da primeira questao da categoria 4, dire-
cionada aos professores de matematica, com o objetivo de compreender a
percepcao desses docentes sobre o interesse dos alunos em utilizar as Tec-
nologias da Informagdo e Comunicagao (TICs) no aprendizado da disciplina.
A questao foi apresentada da seguinte maneira:

Qual € o nivel de interesse dos alunos em utilizar as TICs no aprendi-
zado de matematica, na sua opinido?

A questao apresentou as seguintes alternativas:
(

(

) a. Muito baixo
)
() c. Médio
)
)

b. Baixo

()d.Alto

() e. Muito alto

A partir das respostas obtidas, foi possivel observar que 20% dos pro-
fessores indicaram a opg¢ao “Médio”, enquanto 40% escolheram “Alto” e os

demais 40% assinalaram “Muito Alto”, conforme apresentado no grafico abai-
XO:



Qual é o nivel de interesse dos alunos em utilizar as TICs no aprendizado de matematica, na sua
opiniao?
5 respostas

@ Muito baixo

@ Baixo
Médio

® Alto

@ Muito alto

Os dados apontam que a maioria dos professores de matematica per-
cebe um interesse elevado dos alunos em utilizar as TICs no aprendizado da
disciplina, com as respostas concentrando-se entre os niveis “Alto” e “Muito
Alto”. Essa visdo dos professores indica uma tendéncia de aceitagdo posi-
tiva entre os alunos quanto ao uso de recursos tecnoldgicos, um reflexo da
crescente familiaridade dos estudantes com tecnologias digitais e seu dese-
jo por uma abordagem de aprendizado mais dindmica e conectada as suas
realidades.

Conforme ressaltado por Santos (2022), o uso das TICs no contexto
educacional promove um ambiente colaborativo de construgdo de conhe-
cimento, estimulando o desenvolvimento de habilidades socioemocionais,
como cooperagao e empatia, ao mesmo tempo em que aprimora o aprendi-
zado académico.

A resposta positiva dos professores, nesse sentido, reforga a visdo de
que as TICs podem contribuir para tornar a matematica mais acessivel e en-
volvente para os alunos, ao transformar conceitos abstratos em visualiza¢des
interativas e praticas.

Por outro lado, os 20% que indicaram um nivel de interesse “Médio”
podem estar apontando para desafios de integragéo das TICs, seja devido a
limitagcao de infraestrutura escolar ou a necessidade de uma formagao docen-
te continua e especifica para o uso pedagdégico dessas tecnologias.



Este ponto é corroborado por Viseu e Rocha (2019), que destacam a
importancia de uma formacéo sélida para que os professores sejam capazes
de explorar o potencial das TICs de modo eficiente, utilizando-as para facilitar
o entendimento de conceitos complexos e desenvolver competéncias essen-
ciais, como o raciocinio légico e a resolugéo de problemas.

A percepcgao dos professores de matematica, portanto, refor¢ca a ne-
cessidade de uma integragdo robusta e intencional das TICs, que conside-
re tanto o interesse e a receptividade dos alunos quanto a preparagao e o
apoio necessario aos docentes. Isso permite que as TICs sejam utilizadas
de maneira efetiva no ensino da matematica, promovendo uma experiéncia
de aprendizado mais completa, capaz de abranger tanto o desenvolvimento
académico quanto o socioemocional dos estudantes.

Na ultima questdo da categoria 4, voltada aos professores de mate-
matica, busca-se identificar que tipo de formagéo continuada esses docentes
consideram essencial para integrar eficazmente as TICs no ensino de ma-
tematica, promovendo simultaneamente o desenvolvimento socioemocional
dos alunos. A questéao foi formulada da seguinte forma:

Que tipo de formacéao continuada vocé considera essencial para que
os professores possam integrar eficazmente as TICs no ensino de matemati-
ca e promover o desenvolvimento socioemocional dos alunos?

As respostas dos professores de matematica a essa questao refletem
uma visao plural das necessidades formativas para uma integracdo sélida
das TICs no ensino, abrangendo tanto o aprimoramento técnico quanto o de-
senvolvimento de habilidades socioemocionais. Abaixo, estdo as respostas
dos participantes:

Uma formacgao continuada essencial para professores integra-
rem eficazmente as TICs no ensino de matematica e promove-
rem o desenvolvimento socioemocional dos alunos deve focar
em trés pilares: Dominio das TICs, capacitacao em ferramentas
tecnoldgicas que facilitam o ensino de matematica, como sof-
twares de geometria, plataformas interativas e recursos de ga-
mificagdo. E importante que os professores saibam como utilizar
essas tecnologias de forma pedagdgica e ndo apenas técnica.
Metodologias Ativas, formagéo em praticas de ensino que incen-
tivem a autonomia e o protagonismo dos alunos, como a sala de
aula invertida, aprendizagem baseada em projetos e resolugao
de problemas. O uso das TICs deve apoiar essas metodologias.



Desenvolvimento Socioemocional, treinamento em habilidades
socioemocionais, como comunicagdo, empatia e gerenciamento
de conflitos. Isso é crucial para criar um ambiente de aprendi-
zagem colaborativo e saudavel, onde os alunos se sintam moti-
vados e apoiados. O professor deve ser capaz de usar as TICs
para promover a interagao e o engajamento dos estudantes, res-
peitando as diferengas individuais (PR1).

Formagdes com técnicos e psicologos (PR3).

Primeiro temos que ter uma formacao especifica. O governo tem
que ter policias publicas, para formagao do professor, oferecen-
do cursos de mestrado e outros voltados para que o professor
desenvolva sua profissao, tendo todo amparo legal que deveria
ter, para o bem da comunidade escolar (PR4).

Formacgéao continuada deve incluir capacitagdo em metodologias
ativas com TICs, uso de ferramentas digitais interativas e estra-
tégias para promover a colaboragéo e a empatia. Além disso, é
essencial desenvolver habilidades pedagdgicas para integrar o
ensino de matematica ao desenvolvimento socioemocional dos
alunos (PR5).

As respostas dos professores demonstram uma compreensao robusta
sobre a importancia de uma formacao que va além da simples atualizagao
tecnoldgica. A resposta do professor de matematica PR1, por exemplo, des-
taca trés pilares fundamentais — dominio técnico das TICs, metodologias
ativas e desenvolvimento socioemocional — que refletem uma abordagem
holistica, apoiando as necessidades tanto académicas quanto emocionais
dos alunos. Essa perspectiva esta em consonancia com os estudos de Ro-
manowski, Wunsch e Mendes (2020), que defendem uma formagéao continua-
da e pratica, promovendo um aprendizado mais engajador e eficaz.

A resposta do professor PR4 aborda a importancia de politicas pu-
blicas que oferegam respaldo legal e recursos para o desenvolvimento pro-
fissional dos professores. Esse posicionamento ecoa as recomendacgoes de
Gongalves e Gongalves (2016), que apontam que o desenvolvimento integral
dos alunos e o sucesso na integragéo das TICs dependem de um suporte ins-
titucional adequado, como formacdes regulares e recursos especificos que
potencializem o uso pedagdgico das tecnologias.

As respostas dos participantes PR3 e PR5 englobam a necessidade
de colaboragéo entre areas, como o apoio de psicélogos, e de capacitagao
em metodologias ativas que incentivem habilidades colaborativas, como a



empatia e a comunicagdo. Esses pontos se alinham com os principios de-
fendidos por Goleman (2011), que defende a importancia das competéncias
emocionais para o ambiente de ensino, favorecendo um aprendizado mais
inclusivo e colaborativo.

E importante notar que o participante PR2 ndo apresentou resposta
ao questionamento sobre a formagéo continuada essencial para a integra-
¢ao eficaz das TICs no ensino de matematica e para o desenvolvimento so-
cioemocional dos alunos. A auséncia de resposta desse participante limita
uma analise completa das percepc¢des dos professores sobre o tema e indica
uma possivel lacuna no engajamento ou entendimento em relagédo a questao
apresentada.

Esses pontos refletem uma visao abrangente dos professores de ma-
tematica, evidenciando que uma formagéo continuada eficiente deve integrar
tecnologias, metodologias pedagogicas e o desenvolvimento de competén-
cias socioemocionais, criando uma educagdo mais adaptada aos desafios
atuais e mais eficaz na formacéao completa dos alunos.

Os entendimentos extraidos das respostas dos professores de mate-
matica as questdes da categoria 4 revelam uma compreenséo profunda so-
bre a importancia de integrar as Tecnologias da Informag¢ao e Comunicagao
(TICs) ao ensino, visando ndo apenas aprimorar o aprendizado académico,
mas também promover o desenvolvimento socioemocional dos alunos.

Os docentes indicam uma visao holistica que valoriza tanto o dominio
técnico das TICs quanto a adogéo de metodologias ativas e o fortalecimento
das competéncias emocionais e sociais dos estudantes, evidenciando a re-
levancia de praticas pedagodgicas que promovam autonomia, colaboragao e
empatia.

Ademais, a énfase em politicas publicas e na necessidade de apoio
institucional reflete a preocupagédo com a criagdo de uma base sustentavel
para a formacao continuada dos professores, alinhada ao contexto digital e
as demandas emocionais dos alunos.

Ao priorizar uma educacgao transformadora, que vai além do contetudo
académico e contempla o bem-estar integral dos estudantes, os professores
destacam o potencial das TICs como aliadas no desenvolvimento de cida-
daos preparados para os desafios contemporaneos. Esses pontos, ao lado
das sugestdes de formagdes especificas e multidisciplinares, como o apoio
de psicologos e a inser¢cdo de metodologias interativas, reiteram a importan-
cia de uma abordagem educacional que seja ampla e inclusiva, voltada para
a construcdo de uma aprendizagem significativa e integral.



Esta pesquisa emergiu da necessidade de explorar o potencial transfor-
mador das TICs no ensino de matematica e seu impacto no desenvolvimento
socioemocional de estudantes do 5° Ano em escolas estaduais de Manaus,
Amazonas, Brasil. Em um contexto educacional que demanda praticas mais
inclusivas e alinhadas as habilidades do século XXI, o estudo visa compreen-
der como as TICs podem nao apenas enriquecer o aprendizado matematico,
mas também contribuir para o desenvolvimento de competéncias emocionais
e sociais essenciais, promovendo a formacéo integral dos alunos.

Essa abordagem busca responder as exigéncias de um ambiente es-
colar em constante transformagao, no qual a integragao tecnolédgica se mos-
tra fundamental para o engajamento e o crescimento dos estudantes de for-
ma abrangente e significativa.

A vista disso, a investigagdo é guiada pela seguinte pergunta central:

Como a utilizagdo das TICs no ensino de matematica influencia o de-
senvolvimento socioemocional dos estudantes do 5° Ano em escolas esta-
duais de Manaus/AM, Brasil, e quais sao os fatores que contribuem para essa
influéncia?

Para apoiar as diretrizes estabelecidas pela pergunta central, apresen-
tam-se as seguintes perguntas especificas:

1. Quais s&o os principais aspectos que limitam a eficacia das TICs
na promogao da integracéo entre o ensino de matematica e o de-
senvolvimento socioemocional dos estudantes do 5° Ano em esco-
las estaduais de Manaus/AM, Brasil?

2. De que maneira a integracao insuficiente das TICs no curriculo de
matematica afeta o desenvolvimento socioemocional dos estudan-
tes do 5° Ano em escolas estaduais de Manaus/AM, Brasil?

3. Como a falta de formagéao continuada dos professores em relacao
as TICs influencia a eficacia da integragéo das tecnologias educa-
cionais no ensino de matematica e, consequentemente, o desen-
volvimento socioemocional dos estudantes do 5° Ano em escolas
estaduais de Manaus/AM, Brasil?

Com base nisso, estabeleceu-se o seguinte objetivo geral para a in-
vestigagao:



Analisar a influéncia da utilizagdo das TICs na integragéo entre o ensi-
no de matematica e o desenvolvimento socioemocional de estudantes do 5°
Ano em escolas estaduais de Manaus/AM, Brasil.

Partindo do objetivo geral, delinearam-se os objetivos especificos des-
te estudo, com o intuito de detalhar as diversas dimensdes dessa integragéo,
sendo eles:

a) Identificar os principais aspectos que restringem a potencialidade
das TICs na integragéo entre o ensino de matematica e o desenvolvimento
socioemocional dos estudantes do 5° Ano em escolas estaduais de Manaus/
AM, Brasil.

b) Avaliar o impacto da insuficiente integracdo das TICs no curriculo de
matematica no desenvolvimento socioemocional dos estudantes do 5° Ano
em escolas estaduais de Manaus/AM, Brasil.

c) Compreender a relagéo entre a falta de formagéo continuada dos
professores em relagdo as TICs e o desenvolvimento socioemocional dos
estudantes do 5° Ano em escolas estaduais de Manaus/AM, Brasil.

Os objetivos, central e especificos, conduziram a investigagéo na iden-
tificagdo dos efeitos pedagogicos e socioemocionais das TICs, bem como
das dificuldades institucionais enfrentadas pelos profissionais da educagéo.
A construcao tedrica da pesquisa baseou-se em uma revisdo bibliografica
fundamentada pelo método do Estado da Arte, que possibilitou uma analise
abrangente da literatura. Esse recurso metodoldgico forneceu um panorama
detalhado sobre o uso das TICs no ensino de matematica e seu impacto no
desenvolvimento emocional dos estudantes, enriquecendo a compreensao
da integragao tecnoldgica no ambiente escolar.

Nesse processo, a linha de pesquisa deste estudo fundamenta-se na
Inovagao e Tecnologia na Educacao, destacando as TICs como catalisadoras
de uma educagao mais inclusiva e integradora no ensino de matematica,
com efeitos significativos no desenvolvimento socioemocional dos alunos. Ao
explorar o potencial das TICs, a pesquisa busca compreender como essas
ferramentas podem promover uma aprendizagem mais ampla e colaborativa,
favorecendo tanto o dominio académico quanto o crescimento emocional dos
estudantes.

O capitulo do marco tedrico estabeleceu uma base teérica e contextual
ao abordar o impacto das TICs no ensino de matematica e no desenvolvi-
mento socioemocional dos alunos. As TICs foram analisadas como ferramen-



tas que nao so facilitam o acesso ao conhecimento, mas também tornam o
aprendizado de conceitos abstratos mais dindmico e adaptado as necessida-
des individuais dos estudantes. O capitulo enfatizou ainda a importancia do
desenvolvimento socioemocional, essencial para a formagéo integral dos alu-
nos, destacando como a integragdo das TICs pode fortalecer competéncias
como resiliéncia, empatia e colaboragdo. Dessa forma, o estudo argumenta
que as TICs, quando bem implementadas, promovem um ensino de mate-
matica mais inclusivo e eficaz, que atende tanto ao crescimento académico
quanto ao emocional dos alunos.

No capitulo de analise dos resultados, foram apresentados os impac-
tos das TICs no ensino de matematica e no desenvolvimento socioemocional
dos alunos do 5° Ano. Por meio de uma abordagem metodolégica mista, os
dados coletados a partir de questionarios aplicados a diretores, pedagogos e
professores de matematica foram analisados e organizados em categorias.
Essa estruturacdo permitiu identificar padrées e compreender as principais
dificuldades e beneficios associados a implementagao das TICs no ambiente
educacional.

Nesse interim, a partir das concepg¢des apresentadas, foram formula-
das hipoteses para confrontar e validar os preceitos elucidativos dos objeti-
vos especificos, direcionando a investigagdo com rigor e clareza em busca
dos resultados esperados.

A vista disso, temos o primeiro objetivo especifico que visa identificar
0s principais aspectos que restringem a potencialidade das TICs na integra-
¢ao entre o ensino de matematica e o desenvolvimento socioemocional dos
estudantes do 5° Ano em escolas estaduais de Manaus/AM, Brasil. Seguindo
os parametros estabelecidos, é apresentada a primeira hipétese:

Hipotese 1: Alintegracgao efetiva das TICs no ensino de matematica em
escolas estaduais de Manaus/AM, Brasil, tende a influenciar positivamente o
desenvolvimento socioemocional dos estudantes do 5° Ano, promovendo nao
apenas a compreensao de conceitos matematicos, mas também habilidades
interpessoais e emocionais.

A analise dos resultados valida a Hipdtese 1, ao evidenciar que a inte-
gracgéo das TICs no ensino de matematica contribui positivamente tanto para
o aprendizado dos conceitos matematicos quanto para o desenvolvimento
socioemocional dos alunos do 5° Ano nas escolas estaduais de Manaus.



Os dados coletados revelam que, ao utilizar as TICs de maneira estru-
turada e orientada, o ensino de matematica se torna mais dindmico e adapta-
do as necessidades individuais, o que n&o apenas facilita a compreensao dos
conteudos, mas também estimula habilidades interpessoais e emocionais es-
senciais, como a colaboragao, a empatia e o autocontrole.

Os questionarios aplicados a diretores, pedagogos e professores de
matematica apontaram que o uso das TICs melhora o engajamento dos es-
tudantes, favorecendo uma aprendizagem ativa e colaborativa. Essas tec-
nologias possibilitam que os alunos trabalhem em conjunto para resolver
problemas matematicos, fortalecendo o senso de equipe e a capacidade de
comunicacgao. Além disso, a interagdo com ferramentas tecnolégicas estimula
o autocontrole e a resiliéncia, a medida que os alunos enfrentam e superam
desafios cognitivos de forma autdénoma, com suporte das tecnologias educa-
cionais.

Embora a andlise também identifique desafios na implementagéo,
como a necessidade de infraestrutura adequada e formagéao continuada para
os docentes, os resultados indicam que, quando essas barreiras sao supe-
radas, a integragédo das TICs traz beneficios significativos para o desenvol-
vimento integral dos alunos. Esses achados confirmam que a utilizagdo das
TICs, de fato, enriquece o ensino de matematica e contribui para a formacao
socioemocional dos estudantes, alinhando-se aos objetivos especificos da
pesquisa e validando a hipétese formulada.

O segundo objetivo deste estudo visa avaliar o impacto da insuficien-
te integracdo das TICs no curriculo de matematica no desenvolvimento so-
cioemocional dos estudantes do 5° Ano em escolas estaduais de Manaus/
AM, Brasil. Esse objetivo é sustentado pela Hipotese 2, que postula que a
formagao continuada dos docentes voltadas par ao uso pedagodgico das TICs
no 5° Ano do Ensino Fundamental tende a exercer influéncia significativa na
integragao entre o ensino de matematica e o desenvolvimento socioemocio-
nal dos estudantes, refletindo-se em um ambiente de aprendizagem mais
estimulante e acolhedor.

A andlise dos resultados valida essa hipotese ao evidenciar que a ca-
pacitacao continua dos professores é crucial para que o uso das TICs no
ensino de matematica va além de uma mera transposigao tecnoldgica, trans-
formando-se em uma ferramenta pedagdgica poderosa que potencializa o
desenvolvimento académico e socioemocional dos alunos.



Os dados coletados apontam que, na auséncia de formagéo especifica
e continua, os professores tendem a integrar as TICs de maneira fragmenta-
da e pouco inovadora, limitando os beneficios que essas tecnologias podem
oferecer.

Esse uso restrito impede que as TICs sejam empregadas em ativida-
des interativas e colaborativas, limitando seu impacto na constru¢ao de habi-
lidades como empatia, comunicacao e trabalho em equipe — competéncias
essenciais para a formagao socioemocional dos alunos.

Os relatos dos docentes e gestores confirmam que a formagéo conti-
nuada proporciona uma compreensao mais profunda das possibilidades das
TICs, capacitando os professores para desenhar atividades que integrem de
maneira organica o aprendizado mateméatico com o desenvolvimento socioe-
mocional. Educadores que participaram de programas de formacgao aponta-
ram uma maior confianga e criatividade na elaboragao de praticas pedagogi-
cas que exploram o potencial das TICs para engajar os alunos, promovendo
um ambiente de aprendizado que favorece tanto a aquisicao de conteudos
quanto a formagao emocional.

Essas praticas resultam em uma sala de aula mais inclusiva e motiva-
dora, onde os estudantes se sentem valorizados e estimulados a participar
ativamente do processo de aprendizagem, colaborando e desenvolvendo ha-
bilidades interpessoais.

Dessa forma, os resultados obtidos confirmam que a formagao conti-
nuada dos professores exerce um papel determinante no sucesso da inte-
gracgao das TICs no ensino de matematica, ao proporcionar um ambiente de
aprendizagem que nao s6 aprofunda a compreensao dos conceitos acadé-
micos, mas também promove um desenvolvimento socioemocional enrique-
cido. A hipdtese €, portanto, validada, demonstrando que, para que as TICs
exercam seu papel transformador, é imprescindivel investir na capacitacao
docente, que permitira um uso consciente, inovador e integrador das tecno-
logias na educacao.

O terceiro objetivo deste estudo busca compreender a relagdo entre a
falta de formagéao continuada dos professores em relagédo as TICs e o desen-
volvimento socioemocional dos estudantes do 5° Ano em escolas estaduais
de Manaus/AM, Brasil. A partir desse propésito, a Hipotese 3 propde que a
identificacdo e superacao dos obstaculos que limitam a eficacia das TICs na
promogéao da integracdo entre a aprendizagem matematica e as dimensodes



socioemocionais dos estudantes do 5° Ano em escolas estaduais de Manaus/
AM séo essenciais para potencializar a aprendizagem matematica e favore-
cer o crescimento integral dos discentes, contribuindo para uma educacgao
mais eficaz e abrangente.

A analise dos resultados confirma essa hipotese, evidenciando que a
falta de formacéao continuada dos professores € um dos principais obstaculos
a implementagéo eficaz das TICs na educagédo, impactando diretamente o
desenvolvimento socioemocional dos estudantes.

O estudo revela que, sem o preparo adequado, muitos professores
enfrentam dificuldades em utilizar as TICs de forma significativa no ensino de
matematica, o que restringe as oportunidades de aprendizado interativo e co-
laborativo que promovem competéncias socioemocionais. Dados coletados
junto aos gestores e educadores apontam que a auséncia de capacitagcao
limita o uso das TICs a fungdes basicas, sem explorar plenamente seu po-
tencial pedagdégico para engajar os alunos em atividades que desenvolvam
habilidades como empatia, autocontrole e resiliéncia.

Os resultados indicam que, quando os docentes sao capacitados para
utilizar as TICs de maneira estratégica, o ambiente de aprendizagem se torna
mais estimulante e propicio ao desenvolvimento integral dos estudantes. A
formagao continuada permite que os professores compreendam como aplicar
as TICs nao apenas para facilitar o aprendizado dos conteudos matemati-
cos, mas também para estruturar atividades que fomentem o crescimento
emocional e social dos alunos. Essa capacitagdo torna os professores mais
confiantes e habilitados a integrar as TICs de forma criativa, criando um es-
paco educacional que valoriza tanto o conhecimento académico quanto as
habilidades socioemocionais.

Sendo assim, a hipétese é validada, pois os dados confirmam que a
superacgao dos desafios relacionados a formacgao continuada dos professores
em TICs é essencial para maximizar os beneficios dessas tecnologias no
ensino de matematica e no desenvolvimento socioemocional dos estudan-
tes. Isso reforca a necessidade de politicas educacionais que invistam na
capacitagao docente, assegurando que o uso das TICs no ambiente escolar
contribua efetivamente para uma educacao abrangente e inclusiva.

A partir das particularidades apresentadas, esta pesquisa contribui sig-
nificativamente para o entendimento do papel das TICs no ensino de mate-
matica e no desenvolvimento socioemocional dos alunos, revelando tanto as
potencialidades quanto os desafios de sua integracao nas escolas estaduais
de Manaus.



Ao validar as hipoteses propostas, o estudo destaca a importancia
de uma formagédo continuada e especifica para que os professores utilizem
as TICs de forma estratégica e integrada, o que se mostrou essencial para
promover um ambiente de aprendizagem mais inclusivo e colaborativo, que
atende as demandas educacionais contemporaneas.

A analise dos dados evidencia que a utilizagdo das TICs, quando apli-
cada com intencionalidade pedagogica, favorece ndo apenas a compreensao
dos conteudos matematicos, mas também fortalece habilidades interpessoais
€ emocionais, como resiliéncia, empatia e comunicagéo, fundamentais para a
formacao integral dos estudantes.

No entanto, as dificuldades institucionais, como a falta de infraestrutu-
ra adequada e o baixo investimento em capacitagdo docente, representam
obstaculos criticos que devem ser superados para potencializar os beneficios
das TICs no processo educacional.

Este trabalho, portanto, ressalta a necessidade urgente de politicas
educacionais que priorizem o investimento continuo em suporte técnico e na
formagao qualificada dos docentes para o uso das TICs. Tal enfoque possi-
bilita a criagdo de um ambiente de aprendizagem mais dindmico e adaptado
as demandas do mundo contemporaneo, onde a tecnologia exerce um pa-
pel central na formagéo integral dos estudantes. Ao capacitar os professores
para integrar as TICs de maneira estratégica e pedagdgica, essas politicas
tém o potencial de transformar o ensino em uma experiéncia mais inclusiva,
interativa e alinhada as competéncias socioemocionais e cognitivas exigidas
na atualidade. Assim, promovem nao apenas uma educacéo eficaz, mas tam-
bém uma escola que atua como espago de desenvolvimento holistico, prepa-
rando os alunos para os desafios de uma sociedade em constante evolugao.



Para o desenvolvimento de futuras pesquisas, recomenda-se o apro-
fundamento da andlise sobre a capacitagdo docente em Tecnologias da Infor-
macgao e Comunicagéo (TICs), especialmente no que se refere a articulagdo
entre o ensino de matematica e o desenvolvimento socioemocional dos estu-
dantes. Embora esta tese tenha oferecido contribui¢cdes relevantes ao inves-
tigar a realidade das escolas estaduais de Manaus, os resultados revelam a
necessidade de abordagens mais especificas e sistematicas para consolidar
a integracao pedagdgica eficaz das TICs.

Sugerem-se investigagdes que explorem programas estruturados de
formagao continuada voltados para o uso pedagoégico das TICs, priorizando
ndo apenas o dominio técnico, mas, sobretudo, a aplicacdo de metodolo-
gias ativas, como aprendizagem baseada em projetos, gamificagcéo e sala de
aula invertida, com foco no desenvolvimento de competéncias socioemocio-
nais como empatia, resiliéncia, autocontrole e cooperagao. A adogao dessas
praticas pode promover um ambiente de aprendizagem mais engajador e
afetivamente significativo, ampliando os impactos positivos do ensino de ma-
tematica.

A partir da experiéncia desta pesquisa, como pesquisadora e educa-
dora, recomendo a implementagédo de centros de inovagao pedagdgica em
TICs nas escolas, que atuem como nucleos de apoio a experimentacdo e
troca de experiéncias entre docentes. Tais centros poderiam ser fomentados
por meio de parcerias com universidades e instituicbes tecnoldgicas locais,
promovendo a formagao continua e o acompanhamento técnico-pedagdgico.

Outra estratégia relevante seria a criagdo de protocolos institucionais
de avaliagdo e monitoramento da integragédo das TICs, com indicadores que
considerem nao apenas resultados académicos, mas também o desenvolvi-
mento emocional e social dos estudantes. Tais protocolos contribuiriam para
ajustes constantes nas praticas educacionais e melhor alinhamento com as
demandas formativas contemporaneas.

E igualmente recomendavel que futuros estudos aprofundem a analise
das condigbes infraestruturais e institucionais que facilitam ou dificultam o
uso efetivo das TICs nas escolas publicas. A pesquisa constatou que a au-
séncia de equipamentos, conectividade instavel e a sobrecarga de tarefas
dos professores sdo obstaculos recorrentes. Dessa forma, novas investiga-



¢bes podem auxiliar na formulagéo de politicas publicas mais robustas e rea-
listas, voltadas ao financiamento, manutencgéo e atualizagédo tecnoldgica dos
ambientes escolares.

Por fim, sugere-se que a abordagem da formagao de professores in-
clua também a dimenséo ética e critica do uso das TICs, preparando os do-
centes para orientar os alunos na constru¢gdo de uma relagao responsavel,
consciente e produtiva com a tecnologia. Essa dimenséo é imprescindivel
para o fortalecimento da cidadania digital e da formacgao integral dos estu-
dantes.

Pesquisas com essas perspectivas ndo apenas ampliardo o impacto
deste estudo, como também contribuirdo de forma concreta para a conso-
lidacdo de uma educagao publica mais inovadora, inclusiva e sensivel as
necessidades formativas da sociedade contemporénea.
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SOCIOEMOCIONAL DE ESTUDANTES DO 5° ANO EM ESCOLAS ESTA-
DUAIS DE

MANAUS/AM, BRASIL”, realizada por Marineyde de Oliveira Lira sob a
orientagao da Prof2. Dra. Simone Cecilia Paoli Ruiz, na Universidad de La In-
tegracion de las Américas - UNIDA-PY. O objetivo desta pesquisa € investigar
a influéncia da utilizagdo das TICs na integragéo entre o ensino de matemati-
ca e o desenvolvimento socioemocional de estudantes do 5° Ano em escolas
estaduais de Manaus/AM, Brasil.

Esclarecemos que as informacgdes fornecidas seréo utilizadas exclu-
sivamente para fins académicos, cientificos e de divulgagao cientifica, ga-
rantindo o anonimato dos participantes. Sua participagao neste estudo é vo-
luntaria, e ndo havera nenhuma forma de remuneragdo ou cobranga para
participar ou fornecer informacoes.

Ao participar desta pesquisa, os participantes terdo a oportunidade de
contribuir significativamente para o avango do conhecimento na area edu-
cacional. Suas respostas e concepgdes fornecerdo uma visdo aprofundada
sobre os principais obstaculos que limitam a integragdo das TICs no ensino
de matematica e no desenvolvimento socioemocional dos alunos do 5° Ano
em escolas estaduais de Manaus/AM, Brasil.

Caso decida participar, estaremos disponiveis para esclarecer quais-
quer duvidas que possam surgir durante o processo de pesquisa. Agradece-
mos antecipadamente pela sua colaboragao e contribuicao para o avango do
conhecimento na area da educagéo.



Atenciosamente,
Marineyde de Oliveira Lira
Pesquisadora
Prof2. Dra. Simone Cecilia Paoli Ruiz
Orientadora da Pesquisa
QUESTOES GERAIS

Qual escola Vocé trabalha?

Escola Estadual de Tempo Integral Cénego Azevedo;
Escola Estadual de Tempo Integral Helena Araujo;
Escola Estadual de Tempo Integral Hermenegildo;
Escola Estadual Princesa Isabel;

Escola Estadual Santa Luzia.

Qual a sua fungao na Escola?
Diretor Escolas

Pedagogo

Professor de Matematica

Em sua opinido, o que sao as Metodologias Ativas e como elas podem ser im-
plementadas para melhorar o ensino de matematica nas escolas estaduais?

Na sua concepcgao, o que € o desenvolvimento socioemocional e como ele
pode ser promovido no ambiente escolar para beneficiar os alunos do 5° Ano?

Quais sao os principais obstaculos que vocé percebe na implementagéo das
TICs no ensino de matematica para o desenvolvimento socioemocional dos
alunos do 5° Ano?

Na sua opinido, qual € a maior barreira para a integragdo das TICs no ensino
de matematica?

() a. Falta de recursos tecnolégicos

() b. Insuficiente formacao dos professores
() c. Resisténcia dos alunos

() d. Infraestrutura inadequada

() e. Outros (resposta dissertativa)

Como vocé descreveria o impacto da auséncia de uma politica robusta de



integracdo das TICs no desenvolvimento socioemocional dos estudantes?

Quao adequado vocé considera o suporte técnico oferecido pela escola para
a implementacao das TICs no ensino de matematica?

() a. Muito inadequado
) b. Inadequado

(

() c. Neutro
() d. Adequado

() e. Muito adequado

De que maneira vocé observa que a integracao insuficiente das TICs no cur-
riculo de matematica tem afetado o desenvolvimento socioemocional dos
alunos?

Em uma escala de 1 a 5, como vocé avalia o impacto da falta de integragéo
das TICs no desenvolvimento socioemocional dos estudantes?

() a. 1 - Muito baixo
()b.2-Baixo
()c.3-Médio
()d.4-Alto

() d. 5 - Muito alto

Pode dar exemplos de situagcdes em que a falta de TICs influenciou negativa-
mente o comportamento socioemocional dos estudantes?

Qual é o nivel de interesse dos alunos em utilizar as TICs no aprendizado de
matemética, na sua opinido?

() a. Muito baixo
() b. Baixo

() c. Médio
()d.Alto

() e. Muito alto

Como a falta de formacao continuada dos professores em TICs tem impacta-
do o uso dessas tecnologias no ensino de matematica e no desenvolvimento
socioemocional dos alunos?

Em sua opinido, qual o grau de importancia da formacao continuada dos
professores para a eficacia da integracdo das TICs no desenvolvimento so-
cioemocional dos alunos?



a. Muito importante

)
) b. Importante
) ¢. Neutro

(
(
(
() d. Pouco importante
() e. Nada importante

Que tipo de formacgéo continuada vocé considera essencial para que os pro-
fessores possam integrar eficazmente as TICs no ensino de matematica e
promover o desenvolvimento socioemocional dos alunos?

Com que frequéncia sao oferecidos cursos de formacgao continuada em TICs
para os professores na sua escola?

) a. Nunca

) b. Raramente

(

(

() c. Ocasionalmente
() d. Frequentemente
(

) e. Sempre
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