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APRESENTACAO

Este livro é resultado da pesquisa desenvolvida no dmbito do douto-
rado, defendida em janeiro de 2025 na Universidad de la Integracion de las
Ameéricas (UNIDA), no Paraguai. A investigacéo foi realizada em escolas pu-
blicas estaduais do bairro do Coroado, em Manaus/AM, nos anos de 2023
e 2024, com a anuéncia da Secretaria de Estado de Educacdo e Desporto
Escolar (SEDUC-AM) e a participagédo de professores que atuam nos Anos
Finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio.

A obra propde uma reflexdao sobre a forma como a Educacgao Fiscal
vem sendo compreendida e desenvolvida no contexto da escola publica,
especialmente a luz das orientagbes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e dos Temas Contemporéneos Transversais (TCTs). Ao dialogar com
o curriculo prescrito e com o curriculo vivido, o livro evidencia desafios, limites
e possibilidades que emergem da pratica docente cotidiana.

Ao longo dos capitulos, sdo discutidos aspectos conceituais da Edu-
cagéao Fiscal, sua relagdo com a cidadania e com as politicas educacionais,
bem como os resultados empiricos da pesquisa, construidos a partir da es-
cuta sensivel dos professores e da analise das praticas pedagodgicas desen-
volvidas nas escolas. O estudo também contextualiza iniciativas institucionais
e programas educacionais que contribuem para o fortalecimento do debate
sobre Educacao Fiscal no Brasil.

Sem a pretensdo de esgotar o tema, esta obra busca contribuir com
educadores, gestores, estudantes e pesquisadores interessados na constru-
¢ao de uma escola publica comprometida com a formagéao cidada, a partici-
pacéao social e 0 uso consciente dos recursos publicos.
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INTRODUCAO

A trajetdria profissional da autora nas areas contabil e educacional,
aliada ao interesse em contribuir para a disseminagéo da tematica Educacao
Fiscal no campo educacional, motivou o desenvolvimento desta pesquisa. A
convivéncia direta com comerciantes e contribuintes, ainda no exercicio da
atividade contabil, evidenciou recorrentes insatisfagdes relacionadas a carga
tributaria, a falta de transparéncia na aplicagdo dos recursos publicos e a
dificuldade de compreenséao sobre a fungéo social dos tributos.

Questionamentos sobre corrupgao, desvios de recursos e auséncia de
retorno social dos impostos eram frequentes, tanto entre empresarios quan-
to entre pessoas fisicas. Essas inquietagdes revelavam um distanciamento
histérico entre o contribuinte e o Estado, bem como a fragilidade de uma
formacao cidada voltada a compreensao do sistema tributario e ao exercicio
do controle social.

Com formacéo técnica em Contabilidade, graduagdo em Pedagogia e
especializagao em Gestado Publica, a autora passou a atuar como professora
da Educacgao Basica na rede publica estadual do Amazonas. Nesse contexto,
iniciou experiéncias pedagodgicas voltadas a abordagem da Educacgao Fiscal
em sala de aula, especialmente com estudantes dos Anos Iniciais, relacio-
nando conteldos escolares a temas do cotidiano, como a fungao social dos
impostos, os direitos e deveres dos cidadaos, a preservagao do patrimonio
publico e a fiscalizagdo dos recursos estatais.

Essas experiéncias despertaram o interesse em compreender como
a tematica da Educacgéo Fiscal vinha sendo desenvolvida em outras escolas
da rede publica, bem como de que forma a formacéo docente influencia-
va sua abordagem. Essa inquietagao resultou na pesquisa de Mestrado em
Ciéncias da Educacgao, concluida em 2021, na qual se identificou que, em-
bora a Educagéao Fiscal esteja prevista nos documentos oficiais como Tema
Contemporaneo Transversal, sua presencga nas praticas pedagdgicas ainda
era limitada, em grande parte devido a fragilidade da formacao inicial e con-
tinuada dos docentes.

Dando continuidade aos estudos, esta pesquisa de doutorado ampliou
o recorte investigativo para os Anos Finais do Ensino Fundamental e o Ensino
Médio, no periodo de 2023 e 2024, em escolas publicas estaduais locali-
zadas no bairro do Coroado, em Manaus/AM. Buscou-se investigar como a
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Educacéo Fiscal se materializa no cotidiano escolar, considerando o curriculo
prescrito, a formagao docente e as praticas pedagoégicas desenvolvidas.

A investigagdo foi orientada pela seguinte questao central: como a te-
matica da Educacao Fiscal esta presente nas escolas publicas estaduais do
bairro do Coroado, em Manaus, nos Anos Finais do Ensino Fundamental e no
Ensino Médio? A partir dela, foram analisados os conhecimentos dos docen-
tes sobre o tema, a presenca dos Temas Contemporaneos Transversais em
sua formacéo, as estratégias pedagogicas adotadas e as agdes institucionais
registradas nos setores da Secretaria de Estado de Educagdo do Amazonas.

A relevancia deste estudo justifica-se no campo pedagdgico, social e
académico. Do ponto de vista educacional, dialoga com os principios da Base
Nacional Comum Curricular e com as Diretrizes Curriculares Nacionais, ao
compreender a Educacgao Fiscal como elemento constitutivo da formacéo ci-
dada. No ambito social, contribui para o fortalecimento de uma consciéncia
critica sobre o uso dos recursos publicos e o exercicio da cidadania. No cam-
po académico, amplia o debate sobre curriculo, formagédo docente e praticas
pedagégicas, especialmente no contexto da escola publica.

Fundamentada nos aportes teéricos de John Dewey, Anisio Teixeira
e Paulo Freire, esta obra compreende a educagdo como pratica social, de-
mocratica e emancipatéria. Ao articular Educagao Fiscal, curriculo e pratica
docente, o estudo busca contribuir para a construgdo de uma escola publica
comprometida com a formacgao integral dos estudantes e com o fortalecimen-
to da cidadania.

13



FUNDAMENTACAO TEORICA

O estudo foi organizado em quatro eixos tematicos, que estruturam a
fundamentacgao tedrica da pesquisa.

O primeiro eixo, Educacao Fiscal: Aspectos Historicos a Luz de Es-
tudos Realizados sobre a Origem e Mudang¢as dos Tributos, aborda a
tematica da Educacao Fiscal a partir dos trabalhos de Campélo (2015), Mar-
ques (2015), Lima (2019) e dos estudos desenvolvidos por Silva e Teixeira
(2022). Esses autores dialogam com produgdes que buscam compreender,
sob uma perspectiva histérica, o surgimento dos tributos e a atuagcédo da Edu-
cagao Fiscal no mundo, com destaque para o contexto brasileiro e, de modo
particular, para o estado do Amazonas.

O segundo eixo, apoiado em documentos primarios e secundarios,
versa sobre Educacao Fiscal e Cidadania, fundamentando-se na Consti-
tuicdo Federal de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao Nacional
— LDB (1996), no Plano Nacional de Educagéo — PNE (2014-2024), na Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018), no Referencial Curricular
do Amazonas — RCA (Amazonas, 2018) e na Proposta Curricular e Pedagdgi-
ca do Ensino Fundamental (2021), além de autores que tratam de tematicas
afins.

O terceiro eixo, Educacao Fiscal: Democracia no Ambiente Escolar,
apresenta contribuigdes de John Dewey (1859-1952), do educador brasileiro
Anisio Teixeira (1900-1971), de Araudjo (2014) e de Bernardo (2020). Esse
eixo articula os aportes tedricos as discussdes no campo educacional, re-
lacionando a Educacao Fiscal ao ambiente escolar, de modo a evidenciar a
importancia de uma escola alinhada aos tempos contemporaneos, que con-
temple temas transversais vinculados a cidadania e a democracia escolar.

O quarto e ultimo eixo volta-se a Formagao Inicial e Continuada Do-
cente, fundamentando-se nas diretrizes educacionais vigentes e nas contri-
buicbes de Anisio Teixeira (1900-1971), Paulo Freire (1921-1997), No6voa
(2000), Araujo (2014), entre outros autores, cujos estudos dialogam direta-
mente com as reflexdes propostas neste eixo.

14



Educacdo Fiscal: Aspectos Historicos Sobre a
Origem e Transformacdes dos Tributos

Silva, em 2019, iniciou seus estudos sobre a tematica Educagéo Fis-
cal, reunindo informacdes para o desenvolvimento de sua pesquisa de mes-
trado. Em um primeiro momento, buscou compreender, historicamente, a
origem dos tributos, recorrendo a livros, artigos e produgdes académicas de
autores que se dedicaram a analisar esse fenbmeno ao longo do tempo. A
partir dessa investigacao, identificou-se que o tributo ndo surgiu, inicialmente,
como uma obrigacdo imposta pelo Estado, mas como uma pratica voluntéaria,
vinculada a relagdes simbdlicas, religiosas e sociais.

Nesse sentido, observa-se que:

[...] existiu um tempo em que, para homenagear seus lideres e
deuses, a populacao |Ihes oferecia, espontaneamente, presen-
tes, os quais, mais tarde, foram denominados tributos. Porém, o
que era presente e espontaneo, com o passar do tempo, tornou-
-se obrigatério (Teixeira; Silva, 2022, p. 63).

A partir dessa compreensao histérica, torna-se possivel refletir sobre
os sentidos atribuidos aos tributos ao longo do tempo e sobre as transforma-
¢des que essa pratica sofreu até se consolidar como instrumento central de
organizagdo do Estado. Na origem do tributo, portanto, ficou evidente que
sua criagao esteve associada a iniciativa voluntaria da populagéo, como for-
ma de agradecimento ou oferenda aos lideres e as divindades cultuadas:
“[...] iniciativa prépria como agradecimento ou oferenda aos deuses e lideres
tribais” (Teixeira; Silva, 2022, p. 64).

Os registros histéricos indicam que, nesse periodo, as oferendas eram
entregues espontaneamente pelos suditos como demonstracéo de gratidao,
afeto e reconhecimento, contribuindo para a manutengédo de um sistema hie-
rarquico entre lideres e comunidade. Com o passar do tempo, contudo, essa
pratica foi sendo ressignificada, adquirindo carater obrigatério e instituciona-
lizado.

Campélo (2015), pesquisadora da area do Direito Fiscal, também
aponta que as primeiras manifestagdes tributarias ocorreram de forma volun-
taria, mas que, gradativamente, passaram a assumir contornos compulsarios,
especialmente em contextos de dominacao e guerra:

15



Estudos indicam que as primeiras manifestagbes tributarias foram vo-
luntarias, em forma de presentes aos lideres por seus servigos a comunidade.
Depois, elas passaram a ser compulsérias para os vencidos de guerra que eram
obrigados a entregar parcela ou todos os seus bens. Mais na frente, os tributos
comegaram a ser impostos pelos chefes de Estado aos seus préprios suditos

(Campélo, 2015, p. 36).

Esses registros evidenciam que a institucionalizagéo dos tributos este-
ve diretamente relacionada a consolidagao do poder politico e a necessidade
de manutengao das estruturas estatais. Silva (2021) identificou, durante suas
pesquisas, documentos historicos que reforcam essa perspectiva, como um
texto da antiga Suméria, localizado entre os rios Tigre e Eufrates, gravado em
uma placa datada de aproximadamente 2.350 a.C. Nesse registro constavam
leis que autorizavam a coerg¢ao dos suditos por meio do confisco de bens em
favor dos reis, revelando praticas de opressio exercidas sobre a populagéo
para sustentar os privilégios da nobreza.

A histéria demonstra, ainda, que os conflitos armados e as guerras
foram amplamente financiados pelos impostos pagos pelo povo, que, além
de sofrer com a violéncia e as perdas materiais, era obrigado a dividir suas
posses com a realeza. Foi nesse contexto que se consolidaram grandes ci-
vilizagbes da Antiguidade, entre as quais a egipcia, a grega e a romana (Tei-
xeira; Silva, 2022). Esse periodo histérico € compreendido desde a invengao
da escrita, por volta de 5.000 a.C., até o fim do Império Romano, em 476 d.C.
(Teixeira; Silva, 2022).

Como consequéncia desse processo, estabeleceu-se uma heranga
histérica marcada por relagdes conflituosas entre o fisco e o contribuinte, ca-
racterizadas por praticas coercitivas e, muitas vezes, violentas na cobranga
de tributos. Essa memaria social, construida ao longo dos séculos, contribuiu
para a formagao de uma percepgéo negativa em relagéo a tributagéo, asso-
ciada a maus-tratos, abusos e injusticas. Tal heranga permanece simbolica-
mente representada em narrativas histéricas e produgdes cinematograficas
de época, nas quais a arrecadacgao de tributos é retratada de forma cruel e
opressiva, provocando revolta e resisténcia por parte da populagao.

Essa contextualizagao histérica é fundamental para compreender os
desafios contemporaneos relacionados a Educagao Fiscal, uma vez que per-
mite analisar as raizes da desconfianga social em relagédo aos tributos e ao
Estado, ao mesmo tempo em que evidencia a necessidade de praticas edu-
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cativas que promovam o entendimento do papel socioecondmico da tributa-
¢ao e o fortalecimento da cidadania.

Educacdo Fiscal pelo Mundo

Com o avango do desenvolvimento social e o crescimento populacio-
nal, o Estado passou a buscar, por meio da educagao, estratégias para re-
duzir o mal-estar historicamente construido nas relagdes entre governantes
e populagao, sobretudo em razao dos conflitos relacionados a arrecadagéao e
ao uso dos tributos. Nesse contexto, a Educacéao Fiscal passou a ser incor-
porada, em ambito internacional, como uma ferramenta pedagdgica voltada
a conscientizagao social e ao fortalecimento da cidadania.

Em diversos paises, a tematica da Educagao Fiscal expandiu-se com
o objetivo de auxiliar a populagédo a compreender a importancia dos tributos e
a necessidade de acompanhar a aplicacado dos recursos publicos. Conforme
destacam Teixeira e Silva (2022), a educag¢ao assume um papel central nesse
processo, ao possibilitar que os cidadaos compreendam nao apenas seus
deveres, mas também seus direitos:

[...] é relevante considerar o papel transformador da educagéo.
Por meio dela, a populagdo pode se tornar consciente de seus
deveres e, mais ainda, de seus direitos e, assim, buscar conhe-
cer de que maneira sédo aplicados os recursos destinados aos
impostos. Dai, a importancia do trabalho com a Educacéo Fiscal
(Teixeira; Silva, 2022, p. 65).

Nessa perspectiva, Silva (2021) identificou que os paises noérdicos se
destacam como pioneiros na implementagédo de programas voltados a Edu-
cagao Fiscal. A autora ressalta que essas nagdes ocupam posigdes eleva-
das nos indicadores de qualidade da educagao, saude e qualidade de vida,
conforme dados do Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento
(PNUD). Tal desempenho evidencia uma relagéo direta entre politicas publi-
cas eficazes, educagao de qualidade e participagao cidada.

Os paises noérdicos constituem uma regido localizada ao norte do con-
tinente europeu, formada por Noruega, Suécia, Dinamarca, Finlandia e Islan-
dia, além das regides autbnomas da Groenlandia, Ilhas Faroé e Illhas Aland.
Trata-se, portanto, de um conjunto de cinco nagdes e trés territrios autbno-
mos que compartilham caracteristicas sociais, econdmicas e educacionais
semelhantes (UOL, s.d.).
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De acordo com o Relatério de Desenvolvimento Humano 2021/2022,
houve perdas significativas no desenvolvimento humano em quase todos os
paises, decorrentes, sobretudo, da pandemia de Covid-19, que provocou re-
trocessos sociais, econdmicos e educacionais em escala global. Esse relato-
rio integra uma série de analises publicadas pelo Programa das Nagdes Uni-
das para o Desenvolvimento desde 1990, com o objetivo de apresentar uma
avaliagdo independente e fundamentada das principais tendéncias e desafios
do desenvolvimento humano (PNUD, 2021).

Mesmo diante desse cenario de incertezas e da queda inédita do in-
dice global de desenvolvimento humano, os paises nérdicos mantiveram-se
em patamares elevados do indice de Desenvolvimento Humano (IDH), que
considera fatores como longevidade, acesso a educagao e renda. Esse de-
sempenho reforga a importancia de politicas publicas integradas e de inves-
timentos continuos em educacao, incluindo iniciativas voltadas a Educacéao
Fiscal.

Ivan Cordeiro Lima (2019), em sua obra Educagao Fiscal para a Ci-
dadania, destaca que diversos paises que implementaram programas nessa
area priorizam agdes educativas voltadas tanto a informagéo quanto a cons-
cientizagido da populagdo. Segundo o autor:

Os paises que implementaram programas voltados a educagao
fiscal normalmente trabalham temas como: orientagéo a respeito
dos tributos, conscientizagdo dos setores informais e consumi-
dores e educacao para estudantes de escolas e universidades
(Lima, 2019, p. 12).

Observa-se, contudo, que em muitos contextos essas agdes assumem
um carater predominantemente informativo, centrado na explicacédo dos con-
ceitos tributarios e da legislacéo fiscal, sem necessariamente estimular uma
participagdo mais ativa do cidadao no acompanhamento e na fiscalizagao do
uso dos recursos publicos. O préprio Lima (2019) aponta que a orientagdo a
respeito dos tributos, em diversos paises, tem como foco ampliar o conhe-
cimento da populagdo sobre o sistema tributario e incentivar a adesao as
normas fiscais.

No quadro a seguir, sdo apresentadas algumas das principais ativida-
des relacionadas a Educacéo Fiscal desenvolvidas em diferentes paises, evi-
denciando as multiplas abordagens adotadas internacionalmente para tratar
essa tematica no &mbito educacional.
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Quadro 1 - Educacgéo Fiscal em alguns paises.

Pais Educacao Fiscal

Libano Estabeleceu um calendério unico de pagamento de tribu-
tos em todo o pais.

Coreia do Sul | Mantém cursos para individuos e pequenos empresarios
para ensina- los como o sistema tributario coreano funcio-
na.

Cingapura Envia cartas ou mensagens aos contribuintes informando
se eles precisam declarar imposto de renda.

Africa do Sul | Envia equipes & zona rural para orientar as pessoas a
respeito do pagamento de tributos.

Zambia Mantém um programa semanal de radio pelo qual as
pessoas podem realizar questionamentos a respeito de
tributos.

Estados Tanto na esfera federal como em alguns estados, existem

Unidos da programas voltados a educacao fiscal.

América

Fonte: autora com base em Lima, 2019.

Ainda conforme Lima (2019, p. 12), outro tema amplamente divulgado
no dmbito da Educacéo Fiscal refere-se a conscientizacdo dos setores infor-
mais e dos consumidores. Essa abordagem esta relacionada a formalizagédo
de empresas que exercem atividades econémicas sem o devido registro co-
mercial, bem como ao estimulo para que consumidores exijam o documento
fiscal no momento da compra.

Com o objetivo de encorajar o cumprimento voluntario da legislagao tri-
butaria, muitos paises tém criado incentivos destinados aqueles que exercem
atividades econémicas nao registradas oficialmente, buscando integra-los ao
sistema formal de arrecadagéo. Paralelamente, essas iniciativas incentivam
os consumidores a solicitarem a nota fiscal, fortalecendo a cultura da legali-
dade e da transparéncia (Lima, 2019).

Observa-se que, ao solicitar a nota fiscal, o contribuinte exerce seu di-
reito de fiscalizagdo e, ao mesmo tempo, contribui para a redugéo da sonega-
cao fiscal. O estudo de Lima (2019) destaca que as agdes de conscientizagao
desenvolvidas em escolas e universidades, em diversos paises, promovem
mudancas culturais positivas, uma vez que esses espacos alcangam um pu-
blico amplo e em processo de formagao social e cidada. Nesse sentido, o
autor ressalta a importancia da educacéo fiscal voltada a estudantes:
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E considerado importante em inimeros paises, pois consegue
alcancar uma fatia da populagdo que esta num processo de
compreensao da sociedade. Assim, alcangando esse publico,
as administragdes fiscais objetivam uma positiva mudanca cul-
tural a longo prazo. Exemplos de paises que possuem esse tipo
de programa sao: Jamaica, Quénia, Marrocos, llhas Mauricio,
Malasia, Peru e outros. Ja o ensino desse tema nas universi-
dades € essencial, pois sao alcangados os contribuintes atuais.
Exemplos de paises com esse tipo de iniciativa sdo: México,
El Salvador, Mogambique, Ruanda, Butéo, entre outros (Lima,
2019, p. 12-13).
Além das agbes educativas formais, outras abordagens relacionadas
a Educacéo Fiscal envolvem o uso de recursos informativos e estratégias de
comunicagao social, como portais digitais, entretenimento e celebragdes te-
maticas. De acordo com Lima (2019), muitos paises utilizam portais na inter-
net voltados a publicos especificos, como Estados Unidos, Chile, Coldmbia
e Estonia. Ha também iniciativas que associam tributos e entretenimento,
por meio de pecas teatrais, jogos eletrbnicos e produgdes televisivas, como
ocorre em paises como Costa Rica e Nigéria. Outro exemplo refere-se a cele-
bracao do Dia do Tributo, adotada por paises como Bangladesh, Guatemala,
Ruanda e Senegal, com o objetivo de fortalecer a confianga da populagao no
papel social da tributagao.

Embora essas iniciativas sejam relevantes, persistem desafios para
consolidar a Educagéo Fiscal como um instrumento efetivo de aprendizagem
e de aproximagéao entre o contribuinte e o Estado. O propdsito de fazer com
que o cidadao se reconhega como parte integrante do processo de arreca-
dacdo e, consequentemente, participe de forma mais ativa das decisées e
acoes governamentais ainda encontra obstaculos. Segundo Lima (2019, p.
13):

A educacgao fiscal enfrenta obstaculos de limitagao de tempo,
dinheiro e recursos humanos. Especialmente em momentos de
crise, quando os governos enfrentam restricdes orgamentarias
mais acentuadas, enquanto algumas administracdes fiscais to-
mam essa iniciativa como um objetivo estratégico, outras a con-
sideram pouco relevante. Neste ultimo caso, talvez a razéo es-
teja na dificuldade de mensurar a relacao de causalidade entre
essa tematica educacional e a mudanga de comportamento dos
contribuintes. De toda sorte, € importante destacar que os meca-
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nismos legais de punigdo de quem sonega tributos sé alcangam
aqueles que assim se portaram por desconhecimento ou pela
vontade mesmo de se eximir de suas responsabilidades para
com a sociedade. Por outro lado, apenas a ampla conscienti-
zagao do cidaddo como sujeito de direitos e deveres tem real
potencial transformador da sociedade.

Nessa mesma linha de reflexdo, Buffon (2017) afirma que uma das
questdes centrais a serem examinadas em qualquer sistema tributario diz
respeito a seguinte indagagao: quem paga a conta? Para o autor, a justica fis-
cal somente sera alcangada quando aqueles que estéo obrigados a contribuir
possuirem, de fato, capacidade econémica para fazé-lo.

Sobre essa capacidade contributiva, destaca-se que, tradicionalmente,
as principais bases econémicas que expressam a possibilidade de contribuir
para a manutengéo da coletividade residem na renda, na propriedade e no
consumo. Isso significa que os cidadaos cumprem o dever de pagar tributos
considerando a renda obtida, o patriménio acumulado ou o consumo de de-
terminados bens e servigos. Outras bases existem, mas cumprem, em geral,
um papel mais especifico de intervengdo do Estado, como ocorre com os
tributos aduaneiros (PNED, s.d.).

Dessa forma, os estudiosos da tematica convergem ao afirmar que
o cidadao necessita compreender seu papel na sociedade para deixar de
ser apenas um pagador de impostos e tornar-se protagonista do processo
democrético, participando ativamente das decisdes governamentais e dos
movimentos sociais que buscam melhorias coletivas.

Educacdo Fiscal no Brasil

A Educagéao Fiscal no Brasil acompanha as histéricas distorgdes exis-
tentes entre as classes sociais. Em razao das profundas desigualdades so-
ciais e econdmicas, a populagdo menos favorecida € a que mais sofre os
impactos desse cenario. Conforme observado anteriormente, a propria histo-
ria demonstra que tais distor¢des estiveram presentes ao longo do desenvol-
vimento dos paises, ndo sendo diferente no contexto brasileiro. Diante disso,
cabe ao Estado promover politicas publicas que beneficiem a coletividade,
conforme destaca Campélo (2015, p. 11):

Arealidade brasileira é de profundas diferengas politicas, sociais
e econbmicas, as quais causam disparidades gritantes. Cabe ao
Estado proporcionar padroes minimos de dignidade ao ser hu-
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mano e promover a igualdade de oportunidades para que todos
possam ter chances de alterar sua prépria realidade segundo
suas escolhas. Para isso, ele deve instituir politicas publicas de
saude, habitacdo, educacao, cultura, ciéncia etc.
Nesse contexto, a tematica da Educacgéo Fiscal no Brasil assume pa-
pel relevante na compreenséao dos tributos e de sua aplicagdo em beneficio
da sociedade, uma vez que:

Os tributos sao a principal fonte de financiamento de tais poli-
ticas. Eles sdo arrecadados segundo o regramento do sistema
tributario posto e seus recursos, geridos pelos administradores
publicos que tém a incumbéncia de direciona-los em prol da cole-
tividade. Para que toda essa engrenagem cumpra fielmente seus
propositos, faz-se necessario um sistema tributario justo e o olhar
vigilante e participativo do cidadao para direcionar a gestédo pu-
blica pelos caminhos da transparéncia, democracia e eficiéncia
(Campélo, 2015, p. 11).

Dessa forma, compreende-se o Estado como administrador dos recur-
sos publicos arrecadados junto aos contribuintes, conforme as normas do
sistema tributario brasileiro. Nessa perspectiva, a Educagéao Fiscal desenvol-
vida no ambiente escolar contribui para a formagao de cidadaos conscientes
e atentos a correta aplicagcéo do dinheiro publico, estimulando a exigéncia de
transparéncia e responsabilidade na gestao dos recursos publicos.

Campélo (2015, p. 17) ressalta que a Educacgéo Fiscal:

[...] estimula a cidadania participativa, indo além dos muros
tedricos da escola para alcangar a pratica cidada. Para atingir
esse objetivo, ela faz com que o educando, de todos os niveis
e modalidades de ensino, interiorize diversos fundamentos que
podem Ihe desvendar ferramentas de influéncia sobre o funcio-
namento e aperfeicoamento do Estado.

Nesse sentido, diversos estudiosos defendem que a escola constitui
um espago propicio para o debate politico e para o despertar da consciéncia
cidadad dos educandos, em todas as modalidades de ensino, possibilitando
gue estes passem a exercer seus direitos e deveres de forma mais ativa.

Como forma de minimizar o conflito histérico entre o Estado e a socie-
dade, bem como despertar o interesse dos cidadaos pelo sistema tributario e
por seus mecanismos basicos, observa-se que agdes educativas vém sendo
desenvolvidas no Brasil desde a década de 1950. De acordo com Batista

22



(2015, p. 18): “No Estado de Sao Paulo, as primeiras agdes, de que se tem
noticia, que visavam despertar o interesse da sociedade nas formas de arre-
cadacao tributaria tiveram inicio na década de 1950”, por meio de campanhas
audiovisuais contra a sonegagao de impostos, promovidas pela Secretaria da
Fazenda.

Campélo (2015) organiza essas iniciativas em uma linha do tempo, a
fim de facilitar a compreens&o do processo histérico da Educacgao Fiscal no
pais. Em 1969, surgiram as primeiras a¢des educativas na area da Adminis-
tracao Fiscal da Unido, por meio da chamada “Operacao Bandeirante”, cuja
proposta consistia em orientar a populagao a evitar o pagamento de multas,
enfatizando a fungéo socioecondémica dos tributos e sua aplicagdo em obras
publicas e politicas sociais.

Em 1970, com a “Operacao Brasil do Futuro”, a Educacéao Fiscal bus-
cou alcancar os estabelecimentos de ensino. Nesse periodo, foi publicada
a obra infantil Dona Formiga, Mestre Tatu e o Imposto de Renda, de autoria
de Cecilia Lopes da Rocha Bastos, amplamente distribuida nas escolas do
entdo ensino fundamental. Contudo, a iniciativa foi descontinuada em 1972
(Campélo, 2015).

A autora da referida obra exercia a fungao de auditora fiscal da Re-
ceita Federal, e a cartilha foi disponibilizada no site da Secretaria da Receita
Federal, estimando-se que aproximadamente cinco milhdes de estudantes
tiveram acesso ao material. Em 1977, a Secretaria da Receita Federal langou
o programa “Contribuinte do Futuro”, por meio de agdes educativas junto as
escolas, com distribuicao de livros e cartilhas a alunos e professores.

Entre os anos de 1992 e 1994, com o processo de redemocratizagcao
do pais, alguns estados brasileiros, como o Espirito Santo, passaram a de-
senvolver agdes mais estruturadas de Educagéo Tributaria (Brasil, 1977). A
partir dessas iniciativas, o Brasil avangou no tratamento da tematica, ainda
que esse movimento tenha sido conduzido majoritariamente por instituicbes
estatais.

Nesse contexto, destaca-se a criacdo do Programa Nacional de Edu-
cagado Fiscal (PNEF), dada sua relevancia na disseminagdo dos direitos
fundamentais previstos na Constituicdo. Conforme registrado por Campélo
(2015), em reunido realizada em Fortaleza, no ano de 1996, o Conselho de
Politica Fazendaria (CONFAZ) reconheceu a importancia da criagao de um
programa voltado a conscientizagao tributaria, com vistas ao fortalecimento
da cidadania.
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Em fevereiro de 1998, a Portaria n° 35, do Ministério da Fazenda, ofi-
cializou o Grupo de Trabalho responsavel pela elaboracao e implantagao do
programa. Posteriormente, em 1999, passaram a integrar o grupo represen-
tantes da Secretaria do Tesouro Nacional e do Ministério da Educagdo. Em
julho do mesmo ano, considerando a ampliagdo do escopo do programa, o
CONFAZ aprovou a alteragédo de sua denominagéo para Programa Nacional
de Educacao Fiscal (PNEF), passando a abranger, além dos tributos, ques-
toes relativas a alocagéo e a gestao dos recursos publicos.

Em 31 de dezembro de 2002, foi publicada a Portaria Interministerial n°
413, que instituiu o Grupo de Trabalho de Educagéao Fiscal (GEF), definindo
as competéncias dos 6rgaos responsaveis pela implementacao do PNEF, en-
volvendo o Ministério da Educagao, o Ministério da Fazenda, secretarias es-
taduais e distritais, além de outros parceiros institucionais (Campélo, 2015).

Segundo Buffon (2017, p. 37), o PNEF “é um programa de ambito na-
cional, que é trabalhado nas trés esferas de poder e coordenado pela Escola
de Administragdo Fazendaria — ESAF”. A trajetéria histérica apresentada evi-
dencia o esforgo continuo para consolidar a Educagao Fiscal no pais, am-
pliando seu alcance e contribuindo para que o cidaddo compreenda seu pa-
pel no financiamento do Estado, exercendo seus deveres e direitos de forma
consciente e participativa.

Figura 1 - Estrutura PNEF.

Grupo de Trabalho de Educagao Fiscal — GEF
Ministério da Fazenda:

© Escola de Administragao Fazendaria - Esaf
- Coordenagao-Geral
© Receita Federal do Brasil - RFB
Grupo de
Trabalho de |
Educagéo

© Secretaria do Tesouro Nacional = STN
Fiscal

© Procuradoria-Geral da Fazenda Nacional - PGFN

Ministério da Educagao

Ministério do Planejamento:
© Coordenador-Geral de Inovagao e Assuntos

Org s e Fed
- (GEF) ” Ministério da Transparéncia, Fiscalizagao e Controle:
© Coordenador-Geral de Cooperagao Federativa
e Controle Social
- Representantes da Secretaria de Fazenda e
da Educagédo nos estados

Representante do Observatdrio Social do Brasil
Parceiros convidados

Fonte: Buffon, 2017, p.37.
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Figura 2 — Gestores Estaduais

Grupo de Educacao Fiscal nos Estados — GEFE

Grupo de
Educagao Fiscal
nos Estados
) (GEFE) 8

PC

Fonte: Buffon, 2017, p.37.
Figura 3 - Gestores municipais.

Grupo de Educacao Fiscal nos Municipios — GEFM

Fonte: Buffon, 2017, p.37.

Diante do que foi exposto, compreende-se que a Educacdo Fiscal,
aliada a estratégias pedagodgicas adequadas, pode contribuir para tornar a
relagéo tributaria mais acessivel e menos conflituosa entre o Estado e seus
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contribuintes. Isso ocorre porque essa abordagem possibilita a compreensao
dos conceitos relacionados aos tributos, de sua func¢éo social e da destinagcao
dos recursos publicos, além de esclarecer aspectos referentes as politicas
publicas, ao bem comum, ao saneamento basico, ao patriménio publico e
a manutencao desses bens, entre outras finalidades essenciais a vida em
sociedade.

Nesse sentido, ndo se deve compreender a participagao cidada apenas
como o cumprimento da obrigagdo de pagar tributos, mas como um processo
mais amplo, que envolve o conhecimento, a fiscalizagdo e o acompanha-
mento da aplicagao dos recursos arrecadados, conforme destacam Marques
(2015, p. 53 apud Pereira; Cruz, 2016, p. 3):

Através deste tipo de educacgao é possivel transmitir valores de
cidadania fiscal de modo a que os cidadaos interiorizem estes
trés valores: a importancia do papel do cidadao-contribuinte;
as atitudes de respeito pelo que é publico e a responsabilidade
fiscal.

Dessa forma, ao recorrer as estratégias educacionais, o conhecimento
sobre os tributos e sobre o dever que a populagdo possui, enquanto cida-
da, de fiscalizar os recursos publicos do sistema tributario, tornou-se mais
acessivel ao longo do tempo. Espera-se, assim, que a Educacéo Fiscal seja
compreendida como um instrumento capaz de fortalecer a democracia e con-
tribuir para a construgdo de uma sociedade mais justa e solidaria.

Nesse contexto, a colaboragéo dos cidadaos mostra-se essencial para
garantir o financiamento das politicas publicas e o bem-estar coletivo, uma
vez que “a pratica de pagamento de tributos é algo comum nas sociedades”.
Ademais, observa-se que as atitudes da populagao em relagéo aos impostos
foram sendo modificadas conforme os impactos da cobranca tributaria pas-
saram a interferir de maneira mais direta em suas condigbes de vida, aspecto
acompanhado pela prépria evolugdo social e pelo desenvolvimento popula-
cional, que passaram a exigir maior transparéncia na gestao e na aplicagao
dos recursos publicos (Teixeira; Silva, 2022, p. 63).
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Amazonas e a Historia da Educacdo Fiscal

Conforme relatado na linha do tempo elaborada por Campélo (2015),
em determinado momento as esferas estaduais e municipais passaram a
criar grupos de trabalho com o objetivo de organizar e implementar o Progra-
ma Nacional de Educagéao Fiscal em seus respectivos territorios.

No Estado do Amazonas, segundo levantamentos realizados por Silva
(2021, p. 28), no dmbito de sua dissertagdo de mestrado, o Programa foi
instituido por meio do Decreto n° 19.629, de 29 de janeiro de 1999, publica-
do no Diério Oficial do Estado (DOE n° 29.097), em 1° de fevereiro de 1999
(Brasil, 1999, p. 1). O referido decreto estabeleceu a criacdo do Programa de
Educacéo Tributaria, a ser implantado na rede oficial e particular de ensino,
abrangendo o Ensino Fundamental e o Ensino Médio em todo o territério do
Estado do Amazonas.

O decreto instituidor do Programa destaca, em seu artigo 2°, objetivos
que reforcam a importancia do conhecimento sobre o sistema tributario e o
papel da Educacao Fiscal como instrumento de formagéo cidada, ao propor:

— Difundir, na populagao escolar e na sociedade em geral, o conheci-
mento acerca da importancia dos tributos para o bem-estar comum, buscan-
do eliminar o espirito conflituoso na relagao entre Estado e cidadao;

— Estimular, nos estudantes, a consciéncia de que o exercicio da cida-
dania inclui aspectos tributarios;

— Destacar a responsabilidade social dos contribuintes, com vistas ao
cumprimento voluntario das obrigagdes tributarias;

— Desenvolver o espirito critico voltado a fiscalizagdo da correta aplica-
¢ao dos recursos publicos (Brasil, 1999, p. 1).

O processo de criagédo e consolidacdo do Programa Nacional de Edu-
cacao Fiscal no Amazonas pode ser compreendido a partir dos relatos apre-
sentados na obra Outros olhares sobre a Educagéo Fiscal (2020), de autoria
do professor e analista fiscal da Secretaria de Estado da Fazenda do Amazo-
nas (SEFAZ-AM), Augusto Bernardo. No livro, o autor descreve sua participa-
¢ao desde a fase inicial do Programa, ainda em 1998, envolvendo reunides,
encontros institucionais e a elaboragdo de documentos, até a efetiva implan-
tacdo do entdo denominado Programa Nacional de Educac¢do Tributéria,
atualmente conhecido como Programa Nacional de Educacao Fiscal (PNEF).
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Segundo Bernardo (2020), a implantagdo do Programa no Amazonas
representou um marco significativo, tanto pela articulacao institucional quanto
pelo envolvimento de diferentes drgaos e parceiros. O autor destaca que, em
1998, participou da fundagao do Programa de Educagao Fiscal no Amazonas,
representando a Regido Norte no Comité Executivo do Programa Nacional,
articulando a participacdo da SEFAZ, SEDUC, SEMED, SEMEF e da Receita
Federal do Brasil, o que resultou na formagao do Grupo de Educagao Fiscal
do Estado, além da integracédo de outros parceiros. Em 1999, coordenou a
campanha “Eu Quero a Nota!”, iniciativa de grande alcance no contexto esta-
dual (Bernardo, 2020, p. 11-12).

Desde entao, observa-se a participagao continua do Estado do Ama-
zonas nas agdes do PNEF. Em 2023, o estado obteve destaque nacional ao
ter oito projetos selecionados, fato que gerou reconhecimento por parte dos
envolvidos. Apesar das dificuldades enfrentadas para a execugdo das agdes
— especialmente em razdo das dimensoes territoriais do Amazonas e dos
desafios logisticos para alcancar localidades mais distantes —, os resultados
alcangados foram considerados motivo de comemoracgéo, conforme registro
institucional (Amazonas, 2023).

Verifica-se, portanto, o empenho dos diferentes atores que atuam na
promoc¢ao da Educacéao Fiscal no Estado, assumindo a complexa tarefa de
conduzir a populagdo ao exercicio da cidadania. Essas agbes contribuem
para que o contribuinte desenvolva consciéncia cidada e exerca plenamente
seus direitos e deveres, conforme orientam os documentos norteadores da
educacgdo. Sendo assim, apresentam-se, a seguir, os projetos selecionados
no ano de 2023, nas categorias escolas, instituicbes e imprensa, todos com
acgdes voltadas a tematica da Educacéo Fiscal.

Quadro 2 - Projetos selecionados (2023).

Nome da Instituicdo | Municipio Nome do Projeto

Escola Estadual Bran- | Parintins Educacgao Fiscal: um estudo sobre
dao de Amorim o percentual de tributos cobrados
pelos estabelecimentos comerciais
e finalidades arrecadatoérias

Escola Estadual Isaac | Manaus Educacgao Fiscal: conhecendo os
Benzecry custos da manutengao do patrimé-
nio publico degradado na escola
estadual de tempo integral Isaac
Benzecry, para efeitos de conscien-
tizagdo e conhecimento da fungéo
social dos tributos

28



Nome da Instituicdo | Municipio Nome do Projeto

Escola Estadual Ruy Manaus A transdisciplinaridade na Educa-
Araujo ¢ao Fiscal na escola estadual Ruy
Araujo

Escola Municipal Sete |Iranduba | Navegando em busca do desen-
de Setembro volvimento econdmico e social da
comunidade Sete De Setembro

Escola Municipal Nos- | Iranduba | Troque seu lixo por alimento: uma
sa Senhora Aparecida acao de Educacéo Fiscal e susten-
tabilidade na escola flutuante nossa
senhora aparecida

Coordenadoria Distrital | Manaus Programa de brigadas contra o

de Educagéo 02 — Aedes Aegypti: a relagéo entre a

Seduc Educacgao Fiscal, a saude publica
e as escolas da Coordenadoria
Distrital De

Educacgao 02/SEDUC, na zona sul
da cidade de Manaus

Secretaria Municipal de | Iranduba | Cidadania em agéo: implementagao
Educacgao de Iranduba de Educacao Fiscal nas escolas
municipais de Iranduba/AM

o projeto do jornalista | Manaus Educacao Fiscal: formacao de cida-
Victor Bruno Miranda daos mais conscientes e um pais
Litaiff mais justo

Fonte: Amazonas, 2023.

Observa-se que, apesar dos esforgos empreendidos pelos agentes en-
volvidos na disseminagao dos conteudos relacionados a Educacéo Fiscal e a
formagao cidada, ainda persiste certa resisténcia por parte dos contribuintes.
Tal resisténcia se evidencia na reduzida participagao da populagao nas agdes
voltadas ao exercicio consciente da cidadania fiscal, o que revela a neces-
sidade de ampliar e fortalecer estratégias educativas que promovam maior
engajamento social.

Educacado Fiscal e Cidadania

A finalidade deste eixo é evidenciar as disposi¢cdes presentes nas leis
e nos documentos que orientam a educacgao brasileira, a luz das diretrizes
estabelecidas pela Constituicao Federal (1988), pela Lei de Diretrizes e Ba-
ses da Educagao Nacional — LDB (1996), pelo Plano Nacional de Educagao
— PNE (2014-2024), pela Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil,
2018), pelo Referencial Curricular Amazonense — RCA (Amazonas, 2018) e
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pela Proposta Curricular e Pedagdgica do Ensino Fundamental (2021). Tais
documentos apresentam fundamentos que dialogam diretamente com a Edu-
cagao Fiscal, articulando-a ao exercicio da cidadania fiscal e aos principios
do Estado Democratico de Direito.

Para Moreira (2022, p. 1):

Toda sociedade que se quer republicana (res publica = coisa pu-
blica) e democratica deve se organizar em torno de uma Consti-
tuicdo em que os direitos de cidadania ocupam posi¢ao nuclear
como normas fundamentais a serem observadas e defendidas
pelo conjunto da sociedade.
Nessa mesma perspectiva, o preAmbulo da Constituicdo Federal do
Brasil (1988) evidencia os fundamentos centrais que asseguram o exercicio
dos direitos sociais e individuais a todos os brasileiros, conforme se observa:

Nés, representantes do povo brasileiro, reunidos em Assembleia
Nacional Constituinte para instituir um Estado Democratico, des-
tinado a assegurar o exercicio dos direitos sociais e individuais,
a liberdade, a seguranca, o bem-estar, o desenvolvimento, a
igualdade e a justiga como valores supremos de uma socieda-
de fraterna, pluralista e sem preconceitos, fundada na harmonia
social e comprometida, na ordem interna e internacional, com a
solugao pacifica das controvérsias, promulgamos, sob a prote-
¢ao de Deus, a seguinte Constituicdo (Brasil, 1988).

A partir desse texto introdutério, compreende-se que os representantes
do povo brasileiro, reunidos em Assembleia Nacional Constituinte, instituiram
um Estado Democratico de Direito com a finalidade de assegurar o exercicio
dos direitos sociais e individuais da sociedade. Nesse ato, foram elencados
como valores supremos a liberdade, a seguranga, o bem-estar, o desenvolvi-
mento, a igualdade e a justica, orientando a organizagdo de uma sociedade
fraterna, pluralista e sem preconceitos (Brasil, 1988).

Esses principios encontram respaldo nos fundamentos da Republica
Federativa do Brasil, definidos no artigo 1° da Constituicdo Federal, a saber:
| — a soberania; Il — a cidadania; Ill — a dignidade da pessoa humana; IV — os
valores sociais do trabalho e da livre iniciativa; e V — o pluralismo politico. O
mesmo artigo estabelece que “todo o poder emana do povo, que o exerce
por meio de representantes eleitos ou diretamente, nos termos desta Cons-
tituicdo” (Brasil, 1988). Dessa forma, a participagcado do cidadado e da cidada
torna-se elemento essencial para o controle social e para o efetivo exercicio
da cidadania.
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Nesse contexto, Zogahib, Miki e Bittencourt (2018), no artigo intitulado
“Cidadao fiscal: avaliacdo do papel do TCE-AM no fomento do controle so-
cial”’, apresentam contribui¢cdes relevantes para a compreensao da cidadania
fiscal, especialmente no contexto amazonense. O estudo, realizado no Tribu-
nal de Contas do Estado do Amazonas — TCE/AM, buscou verificar de que
maneira essa instituicdo incentiva a participagado popular na construgéo de
uma consciéncia cidada voltada ao controle social, conforme os principios da
Constituicdo Federal de 1988.

Os autores destacam que o povo é o titular do poder estatal, exercen-
do-o de forma direta ou indireta, por meio de seus representantes. Assim, a
cidadania e a dignidade da pessoa humana configuram-se como fundamen-
tos centrais da Republica Federativa do Brasil, evidenciando que a presenca
do fator cidadania na Constituigdo representa a decisdo popular de participar
da gestéo publica (Zogahib; Miki; Bittencourt, 2018, p. 27).

Diante dessa compreensdo, ndo cabe mais ao contribuinte assumir
apenas o papel de mero pagador de impostos, mas sim de cidadao ativo,
que acompanha o desenvolvimento das politicas publicas, interage com os
processos politicos, compreende as agendas governamentais e participa das
transformagbes sociais. Para tanto, torna-se imprescindivel a abertura das
instituicbes publicas ao dialogo com a sociedade, por meio de palestras, en-
contros e agbes educativas que reduzam o distanciamento historicamente
construido entre o Estado e a sociedade.

Embora alguns cidadaos possuam maior facilidade em compreender
0s mecanismos das ciéncias politicas e sociais, outros encontram dificulda-
des nesse processo. Por essa razao, faz-se necessario facilitar o acesso as
informacdes, reduzir entraves burocraticos e criar mecanismos que estimu-
lem a participagao cidada, permitindo que o individuo se reconhega como
sujeito de direitos e deveres e se sinta apto a participar das decisdes estatais.

Nesse sentido, Zogahib, Miki e Bittencourt (2018, p. 27) afirmam que,
na tentativa de fortalecer o papel do cidadao na fiscalizagéo publica, é indis-
pensavel a adogao de praticas de controle social, uma vez que a atuagao da
sociedade auxilia os 6rgaos fiscalizadores, especialmente diante da extensao
territorial do Brasil e da quantidade de municipios existentes.

O Controle Social configura-se, assim, como instrumento fundamental
para a participacédo da sociedade no planejamento, acompanhamento e ava-
liacdo das agdes governamentais, contribuindo para o combate a corrupgéo e
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para o fortalecimento da transparéncia dos gastos publicos. Tal controle pode
ocorrer de forma individual ou coletiva, por meio da organizagdo de grupos
que cobram respostas e agdes da Administragdo Publica (Zogahib; Miki; Bit-
tencourt, 2018, p. 27).

Com esse objetivo, algumas instituicdes publicas tém investido em
acgOes educativas voltadas a orientagdo dos cidadaos. No caso do TCE/AM,
a pesquisa de Zogahib, Miki e Bittencourt (2018) evidenciou a atuagéo da
Escola de Contas Publicas como espago de formagao e orientagdo da so-
ciedade civil, destacando o Programa de Formacao de Agentes de Controle
Social — PROFAC como iniciativa relevante para mitigar os efeitos do desco-
nhecimento da maquina publica.

Além disso, observa-se que o Tribunal de Contas do Amazonas man-
tém parcerias institucionais, como a estabelecida com a Secretaria de Estado
de Educacédo e Desporto Escolar - SEDUC/AM, promovendo, por exemplo,
concursos de redagao voltados a estudantes do Ensino Médio da Educacao
Basica, ampliando as agbes de disseminagéo da cidadania fiscal e do exer-
cicio do controle social.

Dessa forma, constata-se que o Tribunal de Contas, enquanto 6rgéao
orientador e fiscalizador das agbes governamentais e defensor do patrimdnio
publico, tem desenvolvido uma relagdo de aproximagao com o cidadao fiscal,
contribuindo para o fortalecimento da cidadania e para a consolidagédo dos
principios democraticos no ambito da gestao publica.

Conceituando Estado Democradtico de Direito

De modo simples e informal, conforme definicdo disponivel na pagina
da UOL, o Estado Democratico de Direito refere-se aos limites existentes
entre o poder do Estado e os direitos dos individuos, conforme expresso a
seguir:

O poder do Estado ¢é limitado pelos direitos dos cidadaos. Sua
finalidade é coibir abusos do aparato estatal para com os indivi-
duos. Os direitos fundamentais conferem autonomia e liberdade
aos individuos nas suas atividades cotidianas e limitam o poder
do Estado sobre elas (UOL, 2024).

Conhecer o conceito ou o significado constitui o primeiro passo para a
compreensao do tema. Entretanto, quando se trata da coisa publica, o enten-
dimento torna-se mais complexo. Nesse contexto, o Procurador do Estado de
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Sao Paulo, Mestre em Direito pela University of Florida e Doutor em Direito
do Estado pela Universidade de Sao Paulo, Enio Moraes da Silva, esclarece

que:

O termo “Estado Democratico de Direito”, conquanto venha sen-
do largamente utilizado em nossos dias, & pouco compreendido
e de dificil conceituagdo em face das multiplas facetas que ele
encerra. No Estado contemporaneo, em virtude da maximizagao
do papel do poder publico, que se encontra presente em pratica-
mente todas areas das relagdes humanas, a expressao “Estado
Democratico de Direito” ganha uma extenséo quase que ilimita-
da, mas, consequente e paradoxalmente, perde muito em com-
preensdo. O fato de esse termo ter sido incluido em nosso atual
texto constitucional, no seu primeiro artigo, adjetivando a Repu-
blica Federativa do Brasil, torna obrigatéria a sua compreenséo,
com todas as consequéncias que dela podem e devem advir.

[.]

Nao obstante, esse status constitucional ndo torna essa tarefa
mais facil: ao contrario, aumenta a responsabilidade do intérpre-
te constitucional, especialmente em razao das implicagdes, das
mais diversas naturezas, que possam se originar do entendi-
mento — e sua consequente aplicagdo — do que venha a ser “O
Estado Democratico de Direito” (Silva, 2005, p. 213-214).

Para o autor, o mais aconselhavel ndo é buscar uma definicdo fechada

do conceito de Estado Democrético de Direito, mas sim retomar e reapresen-
tar os valores e principios que o envolvem ou com ele se relacionam, a fim
de possibilitar uma compreensao mais fiel. Esses fundamentos da socieda-
de brasileira s&o: a soberania popular; a cidadania; a dignidade da pessoa
humana; os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa; e o pluralismo
politico (Silva, 2005, p. 229).

Nesse sentido, o Art. 205, do Capitulo lll, Se¢éo |, da Constituicdo Fe-

deral assegura que a educacéo é:

Direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao ple-
no desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagao para o trabalho (Brasil, 1988).

Sob a perspectiva da formagédo do cidadao-fiscal, observa-se que a

educacgdo, amparada pelos documentos oficiais, deve oferecer condi¢des
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para o desenvolvimento integral do individuo, tornando-o apto ao exercicio
da cidadania, fundamento essencial do Estado Democratico de Direito.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional
— LDB n° 9.496/96, em seu Art. 1°, a educagédo abrange os processos for-
mativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, hos movimentos sociais e
organizagOes da sociedade civil e nas manifestagbes culturais. Dessa forma,
a tematica da Educacao Fiscal encontra-se diretamente relacionada a essas
orientagdes, uma vez que as politicas publicas permeiam a vida familiar, a
convivéncia humana e a sociedade como um todo (Brasil, 1996).

O Art. 2° da LDB reforga que a educagéo é dever da familia e do Esta-
do, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade huma-
na, tendo por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho, evidencian-
do, assim, a necessidade de formar sujeitos conscientes de seu papel social.

Outro documento de grande relevancia para o desenvolvimento edu-
cacional no Brasil € o Plano Nacional de Educacédo (PNE), historicamente
idealizado a partir do movimento conhecido como Manifesto dos Pioneiros
da Educacéo, ocorrido em 1932. Esse manifesto foi elaborado por homens
e mulheres da elite intelectual brasileira, com foco na definicdo de planos e
metas que deveriam ser adotados para tornar a educagdo comum em todo o
territério nacional.

O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova defendia uma escola
publica, gratuita, mista, laica e obrigatéria, capaz de garantir uma educagao
comum a todos, proporcionando iguais possibilidades de aprendizagem e
oportunidades sociais, abolindo privilégios de género e de classe social. Ins-
pirados nas ideias do fildsofo e educador norte-americano John Dewey, os
signatarios do manifesto defendiam a relagéo intrinseca entre escola, tra-
balho e vida, articulando teoria e pratica em favor da reconstrugéo nacional.
Entre os vinte e cinco signatarios destacam-se nomes como Anisio Teixeira,
Cecilia Meireles e Roquette Pinto, entre outros (Brasil, n.d.).

Tratado como documento fundamental para o povo brasileiro, os estu-
diosos da época compreendiam a necessidade de conciliar a educagao em
todo o territério nacional por meio de um plano que articulasse escola, traba-
Iho e vida, concepcgéo que permanece atual nos documentos que norteiam a
educacgao contemporanea.
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Concomitantemente ao avancgo social, politico e econémico do pais ao
longo do século XX, a educacgdo passou a ser considerada condi¢ao funda-
mental para o desenvolvimento nacional, havendo grande preocupagao com
a instrugdo em seus diversos niveis e modalidades. Nesse cenario, diversas
reformas educacionais contribuiram para o amadurecimento da percepgao
coletiva da educagao como um problema nacional, exigindo meios de coope-
ragao para atender e acompanhar o desenvolvimento brasileiro.

Foi nesse contexto que surgiu o primeiro Plano Nacional de Educagéo,
criado em 1962, ja na vigéncia da primeira LDB n°® 4.024/61, durante o gover-
no de Jodo Goulart. Conforme descrito:

O primeiro Plano Nacional de Educacgéo surgiu em 1962, ela-
borado ja na vigéncia da primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, Lei n° 4.024, de 1961. Ele nao foi proposto
na forma de um projeto de lei, mas apenas como uma iniciati-
va do Ministério da Educacado e Cultura, aprovada pelo entao
Conselho Federal de Educagao. Era basicamente um conjunto
de metas quantitativas e qualitativas a serem alcangadas num
prazo de oito anos (Brasil, 2024).
A LDB n° 9.496/96, em seu Art. 9°, estabelece que compete a Unido
elaborar o Plano Nacional de Educagao, em colaboragdo com os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios.

Atualmente, tem-se o Plano Nacional de Educagao — PNE 2014/2024,
cujo prazo de vigéncia se encerrou em junho de 2024 e foi prorrogado até 31
de dezembro de 2025, conforme aprovacado da Camara dos Deputados, a fim
de possibilitar o processo de renovagao para o préximo decénio: “A Camara
dos Deputados aprovou o Projeto de Lei 5665/23, que prorroga o atual Plano
Nacional de Educagédo (PNE) até 31 de dezembro de 2025” (Camara dos
Deputados, 2024).

Paralelamente ao PNE, os Estados brasileiros elaboram seus Planos
Estaduais de Educagéo com vigéncia de dez anos. No Estado do Amazonas,
a Lein®4.183, de 26 de junho de 2015, aprovou o Plano Estadual de Educa-
¢ao do Amazonas, conforme publicagdo no Diario Oficial, destacando que:

A educacgao e seus desdobramentos conceituais constituem o
mais importante paradigma social [...] visando ao pleno desen-
volvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidada-
nia e qualificagao para o trabalho (Amazonas, 2015).
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O Plano Estadual de Educagdo do Amazonas é composto por 22 me-
tas previstas para o periodo de 2015 a 2025, sendo acompanhado por relaté-
rios de monitoramento e avaliagdo, conforme determina a legislagao vigente
(Amazonas, 2015). Parte dessas metas ja foi alcangada, conforme informa-
¢bes disponiveis no site da Seduc-AM, considerando que o plano ainda se
encontra em vigor.

No que se refere a Base Nacional Comum Curricular — BNCC, docu-
mento normativo consolidado no cenario educacional brasileiro, afirma-se
que: “[...] a sociedade contemporanea impde um olhar inovador e inclusivo a
questdes centrais do processo educativo” (Brasil, 2018, p. 18).

A BNCC estabelece dez competéncias gerais que devem orientar as
aprendizagens essenciais dos estudantes, visando a formagéo de cidadaos
capazes de compreender a realidade, exercer a cidadania e atuar de forma
critica e responsavel na sociedade (Brasil, 2018, p. 9-10).

Outro documento derivado da BNCC é o Referencial Curricular Amazo-
nense, aprovado em 2019 pelo Conselho Estadual de Educagcédo do Amazo-
nas, que orienta a elaboragao dos curriculos escolares da Educacéo Infantil e
do Ensino Fundamental, considerando as diferentes areas do conhecimento
(Amazonas, 2019).

Posteriormente, foi aprovado o Referencial Curricular Amazonense do
Ensino Médio, documento normativo e obrigatério que marca mudangas sig-
nificativas na educacao estadual, alinhado a BNCC e as diretrizes do Novo
Ensino Médio. Esse referencial amplia a carga horaria, garante a formacgao
geral basica e propde itinerarios formativos voltados a formagéao integral do
estudante, exigindo ac¢des de formagao continuada de professores e reorga-
nizagdo dos documentos escolares (Amazonas, 2019).

Nesse contexto, a BNCC e os Referenciais Curriculares Amazonenses
subsidiaram a construgéo da Proposta Curricular Pedagdgica da Secretaria
de Educacao e Desporto do Amazonas, atualmente utilizada nos planejamen-
tos escolares, por apresentar eixos pedagogicos, sugestbes de atividades
interdisciplinares e a insercdo dos Temas Contemporaneos Transversais, em
consonancia com o que preconizam as Diretrizes da Educagéo Basica.
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Educacdo Fiscal: Democracia no Ambiente
Escolar

Este eixo apresenta discussdes histéricas e contemporaneas no cam-
po educacional que visam a construgdo da cidadania, a promog¢do de uma
aprendizagem efetiva e significativa e a valorizagdo da educagcado em valores
morais e civicos, direitos e deveres. Ao inserir temas atuais no ambiente es-
colar, busca-se fortalecer a atuagao do educando na sociedade, preparan-
do-o para uma participagdo consciente, critica e responsavel na vida social.

Nesse sentido, as contribuicdes de pensadores da educacgao filosdfica,
como John Dewey, Anisio Teixeira, Paulo Freire, Araujo, entre outros edu-
cadores contemporaneos, sdo fundamentais para compreender a educacgao
como sindnimo de liberdade e agao, com foco na formacgao de estudantes
atuantes e na garantia da qualidade do ensino. Essas contribuigbes reforgcam,
de modo significativo, a fungédo social da escola no processo de formagao
cidada.

John Dewey cresceu em uma pequena cidade agricola no estado de
Vermont, nos Estados Unidos, contexto que contribuiu para o desenvolvi-
mento de sua valorizagao da vida em comunidade. A professora doutora em
Filosofia Cristiane Trindade, da Universidade ESPM, estudiosa e adepta do
pensamento de Dewey, afirma que:

Ele foi um filésofo estadunidense que presenciou as mudancas
e transi¢des entre os séculos XIX e metade do século XX, que
pode acompanhar as alteragdes sociais significativas daquele
momento e refletia sobre o lugar da Educagéo na sociedade de-
mocratica (Trindade, 2019, p. 115).

John Dewey (1859-1952) é reconhecido por sua relevancia e pioneiris-
mo no campo educacional. Em 1897, ao publicar o manifesto intitulado “Meu
credo pedagdgico”, inaugurou uma ampla reflexdo pedagogica que passou a
questionar os principios e praticas da escola tradicional, contribuindo para a
reformulacao do papel da educagéo na sociedade (Trindade, 2019, p. 115).

Esse pensamento exerceu forte influéncia sobre a organizagdo esco-
lar, pois Dewey defendia que a crianga, embora necessitasse de cuidado,
deveria compreender que faz parte de um grupo social. Assim, sua aprendi-
zagem deveria estar voltada para a convivéncia, para a cooperacao € para o
entendimento do papel que o individuo desempenha na sociedade.
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Nesse contexto, Dewey criticava o modelo tradicional de ensino, ao
considerar que ndo bastava priorizar apenas os conteudos escolares. Para
ele, os valores democraticos deveriam estar assegurados no cotidiano da
escola, e as relagdes entre professores e alunos precisariam ser fundamenta-
das no dialogo. Dessa forma, o aluno passaria a se reconhecer como sujeito
do processo educativo e construtor de seu proprio conhecimento. A escola,
entdo, assumiria uma postura de democracia escolar, reduzindo a lacuna fre-
guentemente existente entre professor e aluno.

Dewey reconhecia a importancia do professor, porém defendia que
este deveria conhecer os interesses do aluno, de modo que ele se sentisse a
vontade para se expressar. Em uma democracia, a participagao se concretiza
por meio do didlogo e da liberdade de express&o. Para o autor, a democracia
nao se limita a regras formais; ela exige posicionamento e tomada de deci-
sdes. Assim, o estudante que vivencia experiéncias democraticas na escola
tende a reproduzir esse comportamento na vida adulta.

Dessa maneira, Dewey defendia o protagonismo dos estudantes, com
direito a autonomia, a liberdade e a expressao, compreendendo-os como se-
res sociais inseridos em uma sociedade dindmica e participativa. Essas refle-
x6es deram origem aos Movimentos Progressistas da Escola Nova.

Segundo Cunha (n.d.), “as ideias pedagodgicas do filésofo e educador
John Dewey tiveram uma importante influéncia sobre a educagéao brasileira”.
O autor destaca que:

O primeiro deles é o Movimento dos Pioneiros da Escola Nova
(1932). Nesse momento, € significativo o aspecto politico das
ideias deweyanas no Brasil, por meio da atuacdo do educador
brasileiro Anisio Teixeira (1900-1971), tradutor das principais
obras de Dewey para a lingua portuguesa.

Anisio Teixeira (1900-1971) foi aluno de John Dewey na Universidade
de Columbia, em Nova lorque, o que explica sua estreita relagdo com o pen-
samento do fildsofo norte-americano. Sua contribuicdo ao sistema educacio-
nal brasileiro foi expressiva, iniciando sua carreira publica ainda muito jovem.
De acordo com Nunes (2000, p. 10):

Anisio Teixeira iniciou-se na vida publica em 1924, quando re-
cebeu o convite do governador da Bahia, Francisco Marques de
Gdes Calmon, para ocupar o cargo de Inspetor Geral de Ensino.
[...] Nos Estados Unidos trava contato com a obra do filésofo
americano John Dewey que marcou decisivamente sua trajeto-
ria intelectual.
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Diante do exposto, observa-se que Anisio Teixeira compartilhava das
ideias de John Dewey, sobretudo no que se refere a defesa da democracia
escolar, em oposi¢cdo ao modelo tradicional conteudista. Nesse contexto, de-
dicou-se, juntamente com os pioneiros da educacgao, a defesa de uma escola
publica de qualidade, laica, gratuita e com base comum de formagéo para
todos, conforme afirma Brandao (1999, p. 96-97):

Anisio Teixeira e os demais pioneiros desenvolveram uma critica
sistematica ao sistema escolar pela sua inadequacao a tarefa de
oferecer a toda a populagéo condigbes de aprendizagem esco-
lar. S6 uma escola comum, laica, gratuita, obrigatéria e coedu-
cativa seria verdadeiramente democratica.

Considerando o contexto histérico da época, tais ideias eram desa-
fiadoras e enfrentavam resisténcia de setores conservadores da sociedade,
uma vez que sua implementagéao exigia a inversdo das prioridades educacio-
nais vigentes, tradicionalmente voltadas a elite. Em sua obra Educagao nao
€ privilégio, Anisio Teixeira reafirma que a educagao é um direito de todos.

A trajetdria e o legado de Anisio Teixeira para a cultura e a educagao
brasileiras foram construidos por meio de multiplas instituicdes de educacgao,
cultura, ciéncia e tecnologia criadas em admbito municipal, estadual e federal.
Sua atuagédo permanece atual, especialmente nos debates sobre financia-
mento da educacgao, organizagao do sistema publico de ensino, formagéo
docente, gestdo educacional, democratizagcdo do acesso e permanéncia na
escola e valorizagado da universidade publica.

Ao longo de sua vida publica, Anisio Teixeira (1900-1971) teve como
foco a formagéo da populagao, a ampliagao de métodos inovadores e a valo-
rizacdo da escola publica, acreditando que: “Sé existira democracia no Brasil
no dia em que se montar no pais a maquina que prepara as democracias.
Essa maquina é a da escola publica.”

Nesse sentido, confirma-se que a escola desempenha papel central na
formacgao do cidadado para a vida em sociedade.

A luz das contribuicées desses pensadores e educadores, compreen-
de-se que a Educacgao Fiscal no ambiente escolar complementa o curriculo,
por estar diretamente associada a vida em sociedade e aos temas que en-
volvem cidadania, participacao ativa e consciéncia social. Nessa perspectiva,
Araujo (2014, p. 49) afirma que: “A escola, como instituigdo publica criada
pela sociedade para educar as futuras geragdes, deve se preocupar também
com a construgao da cidadania”.
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Desse modo, conjectura-se que os avangos nas politicas educacionais
€ 0 novo cenario escolar, impulsionados pela Base Nacional Comum Curricu-
lar, contribuem para que a tematica da Educacao Fiscal conquiste um espago
permanente no meio académico, econdmico e social. O conhecimento sobre
tributos, impostos, taxas e patriménio publico constitui elemento essencial da
cidadania fiscal, incentivando os contribuintes a exercerem uma participacao
mais ativa e consciente na sociedade.

Segundo Pereira e Cruz (2016) apud Concei¢do, Oliveira e Costa
(2020, p. 23), a cidadania fiscal inicia-se pela educagéo fiscal, evolui para a
consciéncia fiscal — compreendida como a percepg¢ao do papel do sistema
fiscal —, abrange a cultura fiscal e culmina na cidadania fiscal, entendida
como a consciéncia civica do cidadao em relagao ao cumprimento de suas
obrigagdes fiscais.

Na Revista Brasileira de Contabilidade (RBC), do Conselho Federal de
Contabilidade, consta a reportagem intitulada “Educacgao Fiscal: um caminho
para o desenvolvimento sustentavel”’, na qual se destaca que:

Ha diferentes propostas sobre como os paises podem superar
seus problemas socioeconémicos e alcangar o desenvolvimento
sustentavel. A educacéo fiscal da populagéo [...] € um dos meios
de se buscar o crescimento dos paises (RBC, 2023).

Nessa edicéo, o professor Paulo Henrique Pégas ressalta que a popu-
lagdo deve compreender por que paga impostos e para onde esses recursos
sdo destinados (RBC, 2023, p. 4). O professor Emanoel Marcos Lima com-
plementa ao afirmar que:

E por meio da arrecadagéo de tributos que os governos reali-
zam as agdes necessarias [...] e tornam possivel o cumprimento
dos direitos sociais estabelecidos na Constituicdo Federal (RBC,
2023, p. 4).
Pégas enfatiza ainda que a Educacéo Fiscal deveria ser ensinada des-
de as séries iniciais, considerando a desigualdade social existente no pais e
a necessidade de compreensao da fungéo dos tributos na promogéo do bem
comum (RBC, 2023, p. 4).

Diante dessas consideragdes, embora a Educagéo Fiscal seja essen-
cial para o desenvolvimento da cidadania e da consciéncia social, observa-se
que ainda ha desafios a serem superados. Apesar dos avangos tecnoldgicos
e da ampliagdo do acesso a informagéo, percebe-se uma baixa participagao
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da populagao no acompanhamento das politicas publicas, da arrecadagao e
da aplicagao dos recursos publicos.

Nesse cenario, as parcerias entre instituicbes publicas e privadas e as
secretarias de educagdo mostram-se fundamentais para reduzir o distancia-
mento cultural entre o Estado e a sociedade. Como exemplo, destaca-se o
acordo firmado entre a Receita Federal e o Ministério da Educagéo, em 20
de margo de 2024, durante o Seminario Nacional sobre Cidadania Fiscal,
conforme apresentado na imagem a seguir.

Figura 4 - Acordo firmado entre a Receita Federal e o Ministério
da Educacao.

Fonte: Brasil, 2024b.

Verificou-se que, no d&mbito da Receita Federal do Brasil (RFB), vigora-
va a Portaria n® 896, de 05 de abril de 2012, a qual disciplinava “as atividades
relacionadas a Educacao Fiscal no ambito da Secretaria da Receita Federal
do Brasil’. Essa normativa foi revogada pela Portaria RFB n° 214, de 02 de
setembro de 2022, publicada no Diario Oficial da Unido em 06 de setembro
de 2022, Secao 1, pagina 31. A referida portaria estabelece, em seu Art. 3°,
as diretrizes da Cidadania Fiscal, conforme segue:

| - estimular o cumprimento espontadneo das obrigacdes tributarias;

Il - promover a missao, os valores, a visdo e os principios de gestédo
da RFB;

Il - desenvolver a moral tributaria;

IV - incentivar a inclusdo de elementos de cidadania fiscal nas orienta-
¢des tributarias e aduaneiras;

V - ampliar a proximidade e o conhecimento das fun¢des da RFB pe-
rante a sociedade e os parceiros institucionais nacionais e internacio-
nais; e
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VI - colaborar com o fortalecimento da imagem institucional da RFB
(Brasil, 2024b).

Considerando que Educacéao Fiscal e Cidadania Fiscal sdo compreen-
didas como conceitos complementares, essa cooperagao voltada a inclusao
da tematica da Cidadania Fiscal na extensdo universitaria e no curriculo
escolar tende a produzir impactos equivalentes e positivos. Conforme des-
tacado, “o acordo vai promover a conscientizacdo sobre a cidadania fiscal,
capacitar profissionais e estudantes do ensino superior e inserir a tematica
nos curriculos escolares” (Brasil, 2024b), configurando-se como um avango
aguardado ha décadas por estudiosos que defendem uma atuagédo mais efe-
tiva da Educagéao Fiscal no ambiente escolar.

Nesse contexto, a Receita Federal do Brasil firmou um acordo de coo-
peragéo técnica com o Ministério da Educagdo (MEC), com o objetivo de
garantir o acesso de estudantes de todo o pais a conteudos relacionados aos
direitos e deveres fiscais. A parceria foi assinada no dia 19, durante a mesa
de abertura da 1? Semana da Cidadania Fiscal, realizada em Brasilia, com
a participacado do secretario especial da Receita Federal, Robinson Barreiri-
nhas, e do secretario-executivo adjunto do MEC, Gregdrio Durlo Grisa (Brasil,
2024b).

Segundo a reportagem oficial, Barreirinhas afirmou que os principais
objetivos do acordo entre a RFB e o MEC “englobam nao apenas promover
a conscientizacdo sobre a cidadania fiscal e capacitar profissionais e estu-
dantes do ensino superior, mas também inserir de forma transversal a te-
matica da cidadania fiscal nos curriculos escolares”. Tal iniciativa mostra-se
fundamental, pois esta alinhada as orientagcbes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que estabelece a obrigatoriedade de trabalhar conteudos
vinculados ao cotidiano dos estudantes, sendo a tematica fiscal parte ineren-
te da vida social e da utilizagdo do bem comum.

Nesse sentido, Barreirinhas complementa ao afirmar que: “o intuito é
formar cidaddos que desde cedo compreendam o sistema tributario e sejam
capazes de contribuir para a formag¢ao de uma sociedade mais consciente e
participativa no ambito fiscal” (Brasil, 2024b).

Dessa forma, acredita-se que a tematica da Educacgéo Fiscal passara a
ocupar posigdo de maior destaque no meio académico, conforme evidencia-
do na seguinte afirmacgao oficial:
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A educacéo tributaria que estamos falando vai além de simples-
mente decorar uma lista de impostos. Trata-se, na realidade, de
compreender o impacto dessa tributagdo, como cada um contri-
bui para os custos do Estado brasileiro e, a partir desse entendi-
mento, reconhecer as injusticas presentes em nossa sociedade
(Brasil, 2024b).

Embora tal perspectiva possa parecer utopica, € importante ressaltar
que representa o resultado de anos de luta de diversos atores sociais e edu-
cacionais que defendem a inser¢do da Educacgao Fiscal nos curriculos esco-
lares.

O acordo estabelece, ainda, diretrizes para o compartilhamento de ca-
pacitagbes destinadas a servidores da Rede Federal de Educagéo Profis-
sional, Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT), além de incentivar a efetivagao
do programa Nucleo de Apoio Contabil e Fiscal (NAF) da RFB em cursos
de graduacéo, a insergao da tematica da Cidadania Fiscal nos curriculos do
Ensino Fundamental e Médio e a realizacédo de palestras e acdes educativas
voltadas aos alunos da Educagéo Infantil (Brasil, 2024b).

Dessa maneira, o Ministério da Educagéo (MEC) e a Secretaria Espe-
cial da Receita Federal do Brasil celebraram o Acordo de Cooperagéo Técni-
can®21/2024, por meio dos processos n° 23000.044889/2023-37 e Processo
RFB n° 10265.341480/2023-11, cujo objeto é assim definido:

Acordo de cooperagao que entre si celebram o Ministério da
Educacao e a Secretaria Especial da Receita Federal do Brasil,
visando ao desenvolvimento do Projeto Rede Federal Cidada:
intercAmbio técnico voltado a sustentabilidade ambiental e a ci-
dadania fiscal (Brasil, 2024b).

O texto do acordo esclarece que seu objeto consiste na execugédo do
Projeto Rede Federal Cidada, conforme descrito:

O objeto do presente Acordo de Cooperagao Técnica € a execu-
¢ao do Projeto Rede Federal Cidada: intercambio técnico volta-
do a Sustentabilidade Ambiental e Cidadania Fiscal, que objeti-
va 0 apoio as politicas publicas de educagao no Brasil e, como
fomento a Cidadania Fiscal, estimular iniciativas que favoregam,
conforme as competéncias e limitagbes legais dos participes sig-
natarios, o intercAmbio técnico, o ensino, a pesquisa, a extensao
universitaria e a capacitacao de pessoas (Brasil, 2024b).

Trata-se de um projeto promissor, uma vez que articula sustentabilida-
de ambiental e cidadania fiscal, envolvendo o ensino, a pesquisa, a extensao
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universitaria e a capacitagao de pessoas. O MEC destaca que, no ambito
desse acordo, estdo previstas agdes como:

a) compartilhamento de capacitagbes para servidores da Rede Federal
de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT), institui-
da pela Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, e da RFB, no ambi-
to do Plano de Formagéao Continuada dos Servidores da Rede Federal
de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnolégica (PlaforEDU);

b) estimulo a realizagado de a¢gbes educacionais, de gestdo ambiental,
ecoeficiéncia e responsabilidade social, com enfoque no reaprovei-
tamento, readequacédo, transformacéo, reciclagem,reutilizacdo, des-
caracterizagéo, na destinagdo socioambiental sustentavel de bens e
produtos apreendidos pela RFB, em beneficio da sociedade e do for-
talecimento do servigo publico, observada a legislacao especifica que
regulamenta a destinagcdo de mercadorias no ambito da RFB;

c) incentivo a efetivagdo do programa Nucleo de Apoio Contabil e Fis-
cal (NAF) da RFB, recomendando a todas as instituigdes de ensino su-
perior a curricularizagdo do NAF em cursos de graduagao que tenham
afinidade com o programa, observados a Resolugdo CNE/CES n° 7,
de 18 de dezembro de 2018, que determina a curricularizagdo minima
da extensdo no ensino superior, e o Referencial NAF da RFB vigente;

d) recomendagdo as instituicbes de ensino superior, € apoio a RFB
nas iniciativas de insergéo de cursos de extensdo em temas alusivos a
Cidadania Fiscal da RFB, em especial: destinagao de tributos para fins
sociais, educacao fiscal para o exercicio da cidadania e apoio fiscal as
organizacbes da sociedade civil;

e) inser¢ao da tematica Cidadania Fiscal no curriculo escolar do En-
sino Fundamental e do Ensino Médio por meio de alinhamento dos
programas de Cidadania Fiscal da RFB as habilidades contidas no tex-
to da Lei das Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (BNCC), e a
extensao universitaria em consonancia com a Resolugdo CNE/CES n°
7,de 2018; e

f) realizagcao de palestras, projetos, e agdes educativas junto aos alu-
nos da Educacao Infantil com tematicas relacionadas ao programa de
Cidadania Fiscal da RFB (Brasil, 2024Db).

Espera-se que esse projeto amplie, de forma mais intensa, a aborda-
gem da Educacao Fiscal na Educacao Basica, especialmente se forem efeti-
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“,

vadas as agodes previstas nas alineas “e” e “f’, envolvendo alunos da Educa-
¢ao Infantil. Tal iniciativa podera favorecer a alfabetizagdo cidada desde os
primeiros anos escolares, ao disponibilizar informagdes sobre o meio em que
vivem, tornando as criangas mais ativas, participativas, criticas e comprome-
tidas com os assuntos da sociedade.

Educacdo Fiscal e as Parcerias com Empresas e
Instituicbes no Amazonas

Bernardo (2020, p. 29) afirma que a tematica da Educacéo Fiscal “[...]
foi implementada no Amazonas no final de 1997, por meio do Programa Edu-
cagdo Fiscal, e, em janeiro de 1999, sob o Decreto Estadual n® 19.629, o Pro-
grama foi implantado em todas as escolas publicas e particulares do territorio
amazonense”. Trata-se de um documento disponivel na Assembleia Legisla-
tiva do Amazonas (ALEAM), juntamente com outros projetos que justificam
a importancia da referida tematica. Em todos os documentos analisados, os
autores defendem que a Educacgéo Fiscal deveria integrar os estudos desen-
volvidos em sala de aula, em razao de sua relevancia para a sociedade em
geral. Entretanto, ressaltam que, para tal efetivacédo, seria necessario investi-
mento continuo na formagéo de professores.

Um dos aliados na promogao do conhecimento cientifico entre estu-
dantes e professores no Amazonas é a Fundagado de Amparo a Pesquisa do
Estado do Amazonas (FAPEAM), que, desde 2004, desenvolve o Programa
Ciéncia na Escola (PCE). O programa € voltado as escolas publicas e conta
com editais langados anualmente, destinados a seleg¢édo de projetos que aten-
dam aos requisitos estabelecidos em cada chamada publica.

A Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas
(FAPEAM) promove e apoia o desenvolvimento cientifico e tec-
noldgico no estado por meio da criagcao, langamento, execugéo,
acompanhamento e avaliagdo de programas de fomento a pes-
quisa. Esses programas tém como objetivo apoiar a execugao
de projetos, a organizagao de eventos, a produgédo de publica-
¢Oes cientificas, além de estimular a divulgagédo nacional e inter-
nacional de trabalhos desenvolvidos no Amazonas. Nesse con-
texto, insere-se o Programa Ciéncia na Escola (PCE) (Gomes;
Abreu, 2022, p. 182).

A veracidade dessa parceria pode ser confirmada por meio de artigo
publicado no Congresso Nacional de Educagdo (CONEDU), no qual foi reali-
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zado um levantamento, com recorte temporal entre 2020 e 2022, dos projetos
selecionados pela FAPEAM. O estudo deu destaque a uma escola municipal
que teve seu projeto fomentado pela Fundagao, abordando a insergao de ve-
nezuelanos na sociedade amazonense. Nesse artigo, os autores apresentam
informagdes sobre a atuagédo da agéncia estadual, evidenciando a relevancia
dessa pratica, uma vez que o objetivo dos programas consiste em apoiar a
execucgao de projetos educacionais.

Considerando que a FAPEAM recebe apoio do Governo do Estado do
Amazonas e atua em parceria com outras instituicdes, observa-se que:

O Governo do Estado do Amazonas, por meio da Fundagéo de
Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas — FAPEAM, em
parceria com a Secretaria de Estado de Educacdo e Qualida-
de de Ensino do Amazonas — SEDUC, a Secretaria Municipal
de Educacdo — SEMED e a Secretaria Municipal de Educacéo,
Esporte e Cultura de Tefé — SEMEEC, torna publico o langamen-
to deste Edital e convida professores de escolas publicas esta-
duais sediadas no Amazonas e municipais de Manaus ou Tefé a
participarem do Programa Ciéncia na Escola — PCE (Amazonas,
2024).

No que se refere especificamente aos projetos relacionados a Edu-
cagao Fiscal, e considerando que a tematica nédo se limita ao conceito de
tributos, mas prioriza a participagdo dos contribuintes no exercicio da cida-
dania — incluindo a preservagao do patriménio publico, a protecdo do meio
ambiente e a promogao da saude, uma vez que tais areas envolvem a apli-
cagao de recursos publicos —, observa-se que alguns projetos selecionados
pela FAPEAM contemplam conteudos desenvolvidos pelas escolas publicas.
Tal movimento indica avangos significativos no tratamento da temética da
Educacéo Fiscal no contexto educacional.

Diante das divulgacdes disponiveis na midia institucional, é possivel
observar o crescimento do niumero de projetos homologados pela FAPEAM
que abordam a Educacéo Fiscal e a Cidadania. Dessa forma, elaborou-se um
quadro com projetos recentes, referentes ao periodo de 2020 a 2024, com o
objetivo de sintetizar e evidenciar a evolugédo das agdes desenvolvidas pelas
escolas em relagao a tematica em questao.
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Quadro 3- Projetos recentes (2020 a 2024).

EDITAL N. 001/2020 - PCE - PROPOSTAS ENQUADRADAS

TITULO DA PROPOSTA ESCOLA CIDADE
A conservagdo do ambiente esco- | E. M. José Sobreira | Manaus - AM
lar na promogéao da cidadania do Nascimento
Contextualizando o Estudo da Centro Educacional | Manaus - AM

Solubilidade para uma Aprendi-
zagem

Significativa e o Exercicio da
Cidadania

Arthur Virgilio Filho

Leitura e cidadania

Escola Estadual
Maria lvone de
Araujo Leite

Itacoatiara - AM

Edital N° 004/2021 — Prog

rama Ciéncia na Escola - PCE

TiTULO DA PROPOSTA

ESCOLA

CIDADE

Cidadania e reciclagem

Escola Estadual de
Tempo

Integral Eng. Prof.
Sérgio

Alfredo Pessoa

Figueiredo

Manaus - AM

Programa Ciéncia na Escola — PCE - Edital N° 004/20

22. PROCESSO

N°: 01.02.016301.003711/2021-02-FAPEAM

TITULO DA PROPOSTA ESCOLA CIDADE
Educacéo Social e Filosofia: Escola Estadual Manaus/AM
Praticas Sociais para o Exercicio | Marcio Nery
da Cidadania
Campanha Nota Fiscal Amazo- Escola Estadual de | Manaus/AM
nense - uma acgao de educagao e | Tempo Integral Jodo
cidadania fiscal dos Santos Braga
Sala de leituras: formagao para Escola Estadual Manaus/AM

cidadania e direitos Humanos

Antbnio Bittencourt

Programa Ciéncia na Escola — PCE — Edital N° 002/20

N°: 01.02.016301.000067/2023-82

23. PROCESSO

TiTULO DA PROPOSTA

ESCOLA

CIDADE

Educacao Fiscal: Conhecendo
Os Custos Da Manutengao Do
Patriménio

Publico Degradado Na Escola
Estadual De Tempo Integral Isaac
Benzecry Para Efeitos De Cons-
cientizagdo E Conhecimento Da
Funcéao Social Dos

Tributos

Escola Estadual
Isaac Benzecry

Manaus/AM

47




Educacao Fiscal: A Ludicidade Escola Estadual Manaus/AM
Como Ferramenta Metodoldgica | Aristételes Comte de

Para Abordagem Sobre A Funcgéo | Alencar

Social Do

Imposto Contribuindo Para

Aprendizagens Dos Alunos Do 5°

Ano Da

Escola Estadual Prof. Aristoteles

Comte De Alencar

Educacao Matematica Finan- Escola Estadual Manaus/AM
ceira E Fiscal No Ensino Médio: | Antonio de L.

Preenchimento Da Declaragao Bittencourt

De Imposto De Renda De

Pessoa Fisica? Dirpf

Educacao Fiscal Na Escola Es- Escola Estadual Manaus/AM
tadual Carvalho Leal: Uma Licdo | Carvalho Leal

De Cidadania

A Transdisciplinaridade na Edu- Escola Estadual Ruy | Manaus/AM

cacao Fiscal na Escola Estadual
Ruy Araujo.

Araujo.

Programa Ciéncia na Escola — P

01.02.016301.005244/2023-17

CE - Edital N° 002/2024. PROCESSO:

TITULO DA PROPOSTA ESCOLA CIDADE
Educacao Fiscal Na Escola: Uma | Escola Estadual Manaus/AM
Analise Exploratéria Sobre O Co- | Solon de Lucena
nhecimento De Tributagdo E Seu
Impacto Financeiro Familiar
A Educacéao Fiscal Como Meca- | Escola Estadual de | Manaus/AM
nismo No Processo De Formagao | Tempo Integral Jodo
Cidada dos Santos Braga
Cidadania em Acéao: Educacao Escola Estadual Manaus/AM
Fiscal como instrumento de Pre- | Almirante Ernesto
servagao do Patrimdnio Publico Mello Baptista
na Escola Almirante
Ernesto através do Scratch
Educacgao Fiscal na comunida- Escola Estadual Ruy | Manaus/AM

de escolar da E. E. Ruy Araujo:
praxis para cidadania

Araujo

Cidadania em foco: Analise geo-
grafica dos direitos fundamentais
na realidade dos estudantes da
Escola Estadual Maria

Ivone de Araujo Leite

Escola Estadual
Maria Ivone de
Araujo Leite

ltacoatiara - AM
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Sociedade e Cidadania: a valori- | Escola Estadual Manaus-AM
zacao dos patrimonios materiais | Nathalia Uchoa
de Manaus pelos alunos do 6°
ano da Escola

Estadual Nathalia Uchoba

Saude Publica E Cidadania Na Escola Estadual Manaus-AM
Escola: Conhecer A Importancia | Ernesto Penafort
Da Manutencao Do Esquema Va-
cinal Para Promogao Da Saude

Constituicdo Brasileira e o prota- | Escola Estadual Manaus-AM
gonismo juvenil: estudo critico e | Dorval Porto
histérico da Constituicdo de 1988
como elemento para formagéao ci-
dada dos alunos do Ensino Médio

Eleigbes escolares: contribuindo | Escola Estadual
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Todos os projetos mencionados séo desenvolvidos por professores e
alunos, tanto no ambiente escolar quanto em espacgos externos. A analise do
quadro evidencia a relevancia da manutencao de parcerias com diferentes
instituicdes, considerando a projecao social dessas iniciativas e o fortaleci-
mento da cidadania, a partir da abordagem de multiplos temas relacionados
a educacao cidada.

Além da FAPEAM, destaca-se a parceria continua entre a Secreta-
ria da Fazenda (SEFAZ) e a Secretaria de Estado de Educagéo e Desporto
Escolar (SEDUC), que tem contribuido para ampliar a divulgagédo da tema-
tica Educacao Fiscal na regido. Essas ac¢des tém como objetivo promover a
discussdo e o debate por meio de seminarios, palestras, reunides e eventos
em auditorios, buscando disseminar a consciéncia politica e cidada dos con-
tribuintes.

Nesse sentido, em 26 de margo de 2024, a SEFAZ realizou uma oficina
de Educacgao Fiscal em seu auditério, com a participagao de gestores e pro-
fessores da rede estadual de ensino, fato devidamente registrado na pagina
oficial da instituicdo. Observa-se que essa articulagdo entre a Secretaria da
Fazenda e a Secretaria de Educacgio é extremamente positiva para o forta-
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lecimento da consciéncia cidada. Contudo, nota-se que, no que se refere a
divulgacdo da Educacao Fiscal, a Secretaria da Fazenda do Estado do Ama-
zonas (SEFAZ-AM) assume papel de protagonismo, ao promover programas,
palestras, encontros e seminarios em ambito estadual.

Ainda nesse contexto, no corrente ano, a SEFAZ convidou a Procu-
radora da Fazenda Nacional, Dra. Regina Hirose, para ministrar palestra no
Seminario Estadual de Educacéo Fiscal, intitulado “Caminhos e perspectivas
para a construgao da cidadania ativa”. O evento, aberto ao publico, alcangou
maior abrangéncia por ter sido transmitido ao vivo por meio da plataforma
YouTube.

Com o intuito de fomentar encontros e seminarios sobre a tematica,
o representante do Programa Nacional de Educacédo Fiscal no Amazonas,
Sr. Bernardo Cecilio, reconhecido defensor da Educacgao Fiscal no estado,
busca constantemente parcerias institucionais para ampliar as abordagens
que orientam o contribuinte. Essa atuagdo também se estende as colunas de
jornais amazonenses, nas quais compartilha conhecimentos com a socieda-
de local.

Dessa forma, auditores fiscais produzem textos informativos voltados
a orientacao dos leitores, divulgados em jornais de grande circulagao no es-
tado do Amazonas. Como exemplo, destaca-se a publicagdo no Jornal do
Commercio, Edi¢cdo n° 44.057, que abordou a palestra ministrada pela Dra.
Regina Hirose no Auditério do Centro de Formacgao Profissional Pe. José An-
chieta — CEPAN/SEDUC-AM, com a presencga de professores, alunos e re-
presentantes de diversas instituigdes brasileiras.

Na ocasigo, o professor Bernardo ressaltou que: “E na escola que for-
mamos o cidadao, portanto, as secretarias de educagao sao indispensaveis
dentro do conselho. A Secretaria de Educacao é nossa parceira desde 1998,
quando comegamos as discussdes sobre o tema. Sempre receptiva”, con-
cluindo sua fala ao destacar a relevancia da educagéo formal na consolida-
¢éo da cidadania fiscal.

Durante a palestra, a Dra. Regina Hirose abordou temas como corrup-
¢ao e sonegacao fiscal, enfatizando a importancia da cidadania ativa, com-
preendida como um conjunto de acdes que envolvem toda a sociedade. Por
sua vez, o Sr. Augusto Cecilio também contribui com a disseminagéo do tema
ao produzir e publicar textos em jornais de grande circulagdo no estado. Em
uma dessas ocasides, discorreu sobre “As fungbes do governo e a tributa-
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¢ao”, explicando a estrutura organizacional do Estado e, ao final, convidando
os leitores para participarem de webinarios sobre a Reforma Tributéria.

Considerando a relevancia da Educacéo Fiscal para o desenvolvimen-
to dos cidadaos e cidadas amazonenses, torna-se imprescindivel direcionar o
olhar para o contexto estadual, especialmente no que se refere a importancia
do Polo Industrial de Manaus (PIM), compreendendo seu surgimento e seus
objetivos iniciais.

A ZFM surgiu com objetivo de ser um porto livre destinado ao arma-
zenamento, beneficiamento e retirada de produtos do exterior. Foi em 28 de
fevereiro de 1967 que o presidente Castello Branco assinou o Decreto- Lei n°
288, alterando as disposi¢des da legislagcdo de 1957 e reformulando a ZFM,
que passou a contar com uma area de 10 mil quildmetros quadrados, cen-
tralizada em Manaus. Esta data ficou marcada como o aniversario da Zona
Franca de Manaus (SUFRAMA, 2015).

As empresas instaladas na ZFM recebem incentivos fiscais, caracteri-
zados por uma politica tributaria diferenciada, conforme destaca a SUFRAMA
(2015):

A politica tributaria vigente na Zona Franca de Manaus é dife-
renciada do restante do Pais, oferecendo beneficios locacionais,
objetivando minimizar os custos amazonicos. Além de vanta-
gens oferecidas pelo governo federal, o modelo é reforgado por
politicas tributarias estadual e municipal [...].

Atualmente, a SUFRAMA desenvolve programas que possibilitam as
instituicbes o acesso aos espacos industriais e a propria Superintendéncia
da Zona Franca de Manaus, com o objetivo de ampliar “as possibilidades de
interlocugdo entre a sociedade [...] € as empresas incentivadas do PIM, como
forma de divulgar os efeitos socioeconémicos e ambientais do modelo Zona
Franca de Manaus”. Nesse contexto, em 2022, foi langado o Programa Zona
Franca de Portas Abertas, conforme descrito pela SUFRAMA (2015).

A partir de janeiro de 2024, esse programa passou a integrar oficial-
mente o rol de programas institucionais da SUFRAMA, contando com a parti-
cipacgao das industrias e institutos de Pesquisa, Desenvolvimento e Inovagao
(PD&I), que se disponibilizam a apresentar aos visitantes sua historia, produ-
tos, processos produtivos, cultura corporativa e formas de gestao no ambito
do Polo Industrial de Manaus (PIM) (SUFRAMA, 2015).
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Trata-se de uma iniciativa relevante da SUFRAMA e das empresas
participantes, uma vez que desperta a curiosidade dos visitantes e contribui
para reduzir a distancia entre a sociedade e o setor industrial do PIM, aspecto
evidenciado pelas imagens e registros disponiveis no sitio institucional da
SUFRAMA.

Outra agao direcionada especificamente as instituicbes de ensino re-
fere-se aos programas de divulgagao da Zona Franca de Manaus no sistema
educacional, denominados “Suframa nas Escolas” e “Suframa nas Univer-
sidades”, iniciados em 2020 e retomados em 2022. Conforme a SUFRAMA
(2015), o projeto “Suframa nas Escolas” tem como objetivo promover pales-
tras informativas em instituicdes de ensino, visando disseminar, junto aos
estudantes concluintes do ensino médio, informagdes sobre a SUFRAMA,
o modelo Zona Franca de Manaus e sua importancia para a regiao e para o
pais, nos aspectos econémico, social, ambiental e tecnoldgico, além de apre-
sentar aos jovens as “janelas de oportunidades” profissionais.

Diante do exposto, observa-se a importancia de que os estudantes
conhegam e acompanhem os processos histéricos, econdmicos e sociais
que deram origem a Zona Franca de Manaus, articulando teoria e pratica no
processo de aprendizagem e vivenciando o exercicio da cidadania de forma
concreta.

Em sintese, os programas e projetos desenvolvidos no ambito da Edu-
cagao Fiscal e das parcerias institucionais no estado do Amazonas contri-
buem significativamente para a formagéao cidada da classe estudantil. Essas
iniciativas fortalecem a compreenséo sobre o papel do Estado, a aplicagdo
dos recursos publicos e o desenvolvimento econémico e social da regido,
despertando nos jovens novas perspectivas e expectativas em relagao a um
futuro mais justo, participativo e promissor.

Formacdo Inicial e Continuada de Docentes

O presente eixo tem como objetivo destacar a importancia da formagéo
inicial e continuada do docente, promovendo uma reflexdo acerca de novas
metodologias educacionais, com foco na valorizagao profissional. Parte-se
do pressuposto de que uma formagao mais qualificada contribui de maneira
significativa para o aprimoramento da pratica pedagdgica, tematica ampla-
mente debatida no cenario educacional contemporaneo.
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ALeide Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n° 9.394/1996),
em seu § 8° do Art. 62, estabelece que “os curriculos dos cursos de formacao
de docentes terdo por referéncia a Base Nacional Comum Curricular’, as-
segurando que esses profissionais estejam devidamente preparados para a
atuacao em sala de aula. Nesse sentido, emergem novas propostas voltadas
a formacgéo docente, alinhadas as demandas educacionais atuais.

Com o objetivo de melhorar a qualidade do ensino oferecido
aos estudantes, ao mesmo tempo em que se busca valorizar o
professor, o Ministério da Educagdo encaminhou ao Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), em 14 de dezembro de 2019, a
proposta da Base Nacional Comum para a Formacéao de Profes-
sores da Educagéo Basica. A partir desse encaminhamento, o
CNE passou a promover debates com instituicdes formadoras,
estados, municipios e escolas, visando ao aperfeicoamento e a
reformulacdo das normativas relacionadas a formacao docente
no Brasil, antes de sua homologacao pelo MEC (Brasil, 2019).
Apods a homologagao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
em 2018, a tematica da formagado docente ganhou ainda maior relevancia.
Em 2019, por meio da Resolugéo n° 2, foram definidos prazos para que os
curriculos dos cursos de licenciatura fossem adequados as competéncias e
habilidades da BNCC, mediante a reformulagao de suas Propostas Pedago-
gicas. Contudo, com a publicagdo da Resolugao n° 1, de janeiro de 2024, que
prorrogou novamente esses prazos, evidencia-se que, para muitas Institui-
¢bes de Ensino Superior (IES), o tempo inicialmente estipulado mostrou-se
insuficiente para a devida adequacéo curricular.

Dessa forma, o Ministério da Educagao, por meio da Resolugdo CNE/
CP n°1, de 2 de janeiro de 2024, alterou o Art. 27 da Resolugdo CNE/CP n° 2,
de 20 de dezembro de 2019, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacéo Inicial de Professores da Educagao Basica e institui a Base
Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores (BNC-Formagéo).

Com a publicagdo da Resolugdo CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024,
foram definidas novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao ini-
cial dos profissionais do magistério da Educagéo Basica, ampliando nova-
mente os prazos de adequagao para as IES e revogando resolugdes ante-
riores, inclusive aquelas que tratavam da BNC-Formagao. Assim, a formagao
docente passa a ser orientada pelas diretrizes atualmente vigentes, que:
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Dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a For-
magcéo Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério
da Educacgao Escolar Basica (cursos de licenciatura, cursos de
formacao pedagodgica para graduados nao licenciados e cursos
de segunda licenciatura) (Brasil, 2024).

Nesse contexto, torna-se evidente que a qualificagdo na formacgao ini-
cial e continuada dos professores deve estar articulada as novas tecnologias
e metodologias educacionais, acompanhando as transformagées do mundo
globalizado. ABNCC (Brasil, 2018) ressalta que tanto a formagéo do educan-
do quanto a do educador devem acompanhar essas tendéncias, favorecendo
a construgcédo de ambientes educacionais inovadores.

A Resolugdo CNE/CP n° 4/2024, ao definir as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial de Professores da Educacéo Basica, es-
tabelece novo prazo para adequacgao das IES, conforme disposto no Art. 17:
“Os cursos de formacgao de professores que se encontram em funcionamento
deverdo se adaptar aos termos desta Resolugdo no prazo de 2 (dois) anos,
a contar da data de sua publicacdo”. Nesse sentido, cabe as universidades
oferecer curriculos voltados ao desenvolvimento das competéncias e habili-
dades dos licenciandos, em consonancia com as orientacées da BNCC.

No que se refere a melhoria da qualidade do ensino e a valorizagao
docente, diversos estudiosos tém se dedicado a investigar os impactos po-
sitivos da qualificagéo profissional, cujos reflexos se manifestam em sala de
aula por meio da adogao de metodologias mais atrativas e significativas para
os estudantes. Atualmente, observa-se uma ampla oferta de cursos, inclu-
sive na modalidade a distancia, com maior flexibilidade de horarios, o que
contribui para a valorizagéo profissional, melhores condigbes de trabalho e
aprimoramento do desempenho pedagdgico.

Araujo (2014, p. 22) destaca que “a democratizagao e universalizagéo
do ensino trouxeram a diversidade para dentro das salas de aula”, uma vez
que novos contingentes populacionais passaram a integrar o cotidiano esco-
lar. Esse processo exigiu adaptagdes por parte das instituicdes educacionais,
visando a: “Integracdo desses ‘novos’ alunos e alunas as salas de aula [...]
e a luta pela igualdade de condi¢Ges e pelo direito de inclusdo de todas as
pessoas no sistema educativo” (Araujo, 2014, p. 22).

Como resultado de debates, movimentos sociais e lutas histéricas dos
educadores por melhorias nas politicas educacionais, observa-se, atualmen-
te, avancgos significativos no campo educacional, com a definicdo de metas e
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indicadores que visam a universalizagdo do ensino e a ampliagdo do acesso,
especialmente para as camadas sociais menos assistidas.

Entre os educadores que se destacaram nessas lutas esta Anisio Tei-
xeira, defensor da escola publica, gratuita e laica como instrumento de com-
bate as desigualdades e promoc¢ao da democracia (Mundo Educacao, 2024).
Criador da Universidade do Distrito Federal (UDF), em 1935, foi pioneiro ao
vincular a formagao de professores a pesquisa, deixando um legado que ain-
da influencia a educacéo brasileira.

Anisio Teixeira compreendia a formagdo docente como um processo
fundamentado no rigor cientifico e no desenvolvimento humano e psicoldgico,
ressaltando sua importancia para o fortalecimento das garantias democrati-
cas. Conforme andlise documental apresentada por UOL (2024), a formagao
do professor, na perspectiva do educador, estava diretamente associada a
pratica democratica e ao compromisso com a constru¢gdo do conhecimento
coletivo.

Outro educador de grande relevancia para a discussdo da formacao
docente foi Paulo Freire, cuja obra enfatiza a formagao permanente do pro-
fessor como elemento essencial da préatica educativa. Segundo Saul e Saul
(2016, p. 24):

A formacgao de educadores € um tema amplamente discutido por
Paulo Freire, sob diferentes angulos, sendo construida a partir
de sua pratica, de dialogos com educadores e de suas convic-
¢Oes acerca da centralidade da formacgdo no ato de educar.
Para Freire, o professor estda em constante construgao, e essa com-
preensao se reflete na defesa de uma formagdo permanente, articulada a
pratica pedagogica. Durante o periodo conhecido como “gestdo Paulo Frei-
re” (1989-1992), foram implementadas propostas de formagéo baseadas no
principio da agao-reflexao-agao, diferenciando-se de modelos tradicionais de
capacitagao, muitas vezes considerados excessivamente tedéricos e distantes
das demandas cotidianas da sala de aula (Saul; Saul, 2016).

Nesse sentido, a formacao continuada ou educagédo permanente ali-
nha-se a concepgéo freireana de aprendizagem como processo continuo.
Trindade (2022, p. 18) afirma que a educagao continuada compreende: “Um
programa composto por diferentes a¢cdes como cursos, congressos, semi-
narios, orientagdes técnicas, estudos individuais e coletivos, além de outras
atuacdes”, ampliando as possibilidades formativas dos docentes, inclusive no
ambito do horario de trabalho pedagdgico.
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Diante desse cenario, os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs)
devem integrar a formagao dos licenciandos, uma vez que abordam ques-
tdes presentes no cotidiano social. A contextualizagdo dos conteudos esco-
lares por meio desses temas busca tornar a aprendizagem mais significativa,
despertando o interesse dos estudantes e contribuindo para sua formagao
cidada. Conforme orienta a BNCC, os TCTs possibilitam ao estudante com-
preender temas como meio ambiente, economia, saude, cidadania, multicul-
turalismo e ciéncia e tecnologia, fortalecendo a formacgao integral do educan-
do (Brasil, n.d.).

Araujo (2014, p. 46-47) ressalta que a educagéo possui dois objeti-
vos indissociaveis: a “instrugcdo”, relacionada aos conteudos disciplinares, e
a “formacgao ética”, voltada a preparacéo do cidadao para participagao critica
e autdbnoma na vida publica. Essa formacgao ética articula-se diretamente a
formagao cidada, conforme previsto na décima competéncia geral da BNCC,
podendo ser trabalhada de forma transversal nas diferentes areas do conhe-
cimento.

Os Temas Contemporaneos Transversais, conforme definido pelo Mi-
nistério da Educacao:

Por nao pertencerem a uma disciplina especifica, mas por tras-
passarem e serem pertinentes a todas elas. Existem distintas
concepgdes de como trabalha-los na escola. Essa diversidade
de abordagens é positiva na medida em que possa garantir a
autonomia das redes de ensino e dos professores (Brasil, 2019

p.18).

Por fim, destaca-se que a formagao de professores integra um conjun-
to mais amplo de politicas educacionais, nas quais o docente ocupa posigao
central, por ser o sujeito diretamente responsavel pelo processo de ensino.
Conforme afirmam Sandri, Gongalves e Deitos (2024, p. 7), o ensino & um fe-
ndmeno social, produto da agdo humana, vinculado as estruturas e as formas
de organizagéo da vida social, o que refor¢ca a necessidade de uma formagao
docente sdlida, critica e permanente.

Diante do exposto, conclui-se que a formacgao inicial e continuada de
professores constitui um elemento essencial para a qualidade social da edu-
cagao, devendo estar articulada as politicas publicas, as diretrizes curricu-
lares nacionais e as demandas contemporaneas da sociedade. Essa arti-
culagéo possibilita que os docentes estejam preparados para lidar com os
desafios educacionais atuais, promovendo praticas pedagdgicas mais reflexi-
vas, integradas e alinhadas a realidade dos estudantes.
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Os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) estdo atualmente
organizados em seis grandes areas: Ciéncia e Tecnologia, Meio Ambiente,
Economia, Saude, Cidadania e Civismo, e Multiculturalismo, abrangendo
quinze tematicas, como Educacdo Alimentar e Nutricional, Educagéo Finan-
ceira, Educagéo Fiscal, Educacdo Ambiental, Educagédo para o Consumo,
Diversidade Cultural, Educagdo em Direitos Humanos, Direito da Crianga e
do Adolescente, Processo de Envelhecimento e Ciéncia e Tecnologia, entre
outras. Essa estrutura evidencia a amplitude e a relevancia dos TCTs para a
formacao integral do estudante, fortalecendo a pratica pedagdgica e amplian-
do a formacgao cidada, contribuindo para uma educacao democratica, critica
e socialmente referenciada, conforme ilustrado na imagem a seguir.

Figura 5 — Temas contemporaneos.

MEIO AMBIENTE

Educacdo Ambiental

Educag3do para o Consumo
CIENCIA E TECNOLOGIA ECONOMIA

Ciéncia e Tecnologia Trabalho
Educag3o Financeira
Educac3o Fiscal

Temas
MULTICULTURALISMO Contempordneos
Diversidade Cultural Transversais na BNCC e
Educag3o para valorizag3o do -
multiculturalismo nas Saude
matrizes histéricas e culturais Educacdo Alimentar e
Nutricional

Braslleiras
CIDADANIA E CIVISMO

Vida Familiar e Social
Educag3o para o Transito
Educagdo em Direitos Humanos
Direitos da Crianga e do Adolescente

Processo de envelhecimento,
respeito e valoriza¢3o do Idoso

Fonte: Brasil, 2019, p.7.

Os Temas Transversais correspondem a conteudos tematicos que de-
vem ser desenvolvidos de forma continua e integrada aos componentes cur-
riculares, por meio de multiplas abordagens, relacionando os Temas Contem-
poraneos Transversais (TCTs) ao cotidiano dos estudantes. Conforme afirma
Ferreira (2019), organizadora do livro A transversalidade da préatica do pro-
fessor pedagogo, esses temas devem perpassar o trabalho pedagdgico, fa-
vorecendo a contextualizagdo dos conteudos e a formagéo integral do aluno.
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Nesse sentido, transversalizar os conteudos das disciplinas tradicio-
nais do curriculo ndo implica a criagdo ou constituicdo de novas disciplinas. A
transversalidade caracteriza-se justamente pelo fato de os temas abordados
serem compreendidos como questdes presentes no cotidiano do aluno, atra-
vessando todas as disciplinas oficialmente previstas na grade curricular. As-
sim, a transversalidade refere-se ao tratamento integrado dos conhecimen-
tos nas diferentes areas, nas quais as questdes sociais passam a compor
a proépria concepgao tedrica das areas e de seus respectivos componentes
curriculares (Ferreira, 2019, n.p.).

O documento norteador dos Temas Contemporaneos Transversais
(TCTs) estabelece que esses temas podem ser desenvolvidos em “trés ni-
veis de complexidade: intradisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar”. O
trabalho intradisciplinar pressupbe a abordagem dos conteldos relacionados
aos temas contemporaneos de forma integrada aos conteudos especificos de
cada componente curricular. Nao se trata, portanto, de trabalhar o tema de
forma paralela, mas de incorpora-lo aos contetidos e a metodologia da area,
sob a perspectiva dos Temas Contemporaneos Transversais.

Por sua vez, a interdisciplinaridade implica o diadlogo entre os diferen-
tes campos do saber, de modo que cada componente curricular acolhe as
contribuigdes dos demais, estabelecendo-se uma relagéo de interagao entre
eles. Nesse contexto, um Tema Contemporaneo Transversal pode ser traba-
Ihado de maneira articulada por dois ou mais componentes curriculares. Ja a
abordagem transdisciplinar contribui para que o conhecimento construido ex-
trapole os limites do conteudo escolar, uma vez que favorece a flexibilizagédo
das barreiras existentes entre as diversas areas do conhecimento, possibili-
tando sua articulagéo (Brasil, 2019, p. 18).

Observa-se, portanto, que no trabalho com a transversalidade devem
ser considerados os niveis intradisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar.
A partir da escolha de um tema, todos os componentes curriculares devem
aborda-lo de forma integrada aos seus conteudos, possibilitando, por exem-
plo, que a tematica da Educacéo Fiscal seja trabalhada em todas as discipli-
nas de maneira transversal, aproximando a vivéncia escolar do cotidiano do
aluno.

Nessa perspectiva de inovagédo e desenvolvimento continuo do pro-
fissional docente, destacam-se também os estudos voltados a formacéao de
professores, entre os quais se sobressai 0 pensamento de Anténio Sampaio
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da Névoa, doutor em Ciéncias da Educacao pela Universidade de Genéve,
Suica (1986), e em Histéria Moderna e Contemporanea pela Universidade de
Paris IV-Sorbonne (2006). Nascido em Valencga, Portugal, em 1954, No6voa
dedicou sua trajetéria académica a reflexdo sobre a educagéo e, especial-
mente, sobre a formagao docente.

Névoa (2000), em entrevista concedida a revista Interface, abordou
temas relacionados a universidade, a formagao docente e a avaliagao, enfa-
tizando o fazer reflexivo do professor universitario. Segundo o autor, a forma-
¢ao docente deve estar ancorada em praticas de discussao acompanhadas
de trabalhos em grupo, com vistas a instauragdo de rotinas de partilha no
interior das universidades. Ele sinaliza, ainda, para o carater da profissdo
docente no ensino superior, discutindo as novas demandas e os desafios
dessa atividade diante das transformagdes ocorridas nas universidades, na
relagdo com o conhecimento e no perfil do publico, marcado pela crescente
heterogeneidade e diversidade de interesses. O autor menciona, também, a
educacgdo médica, destacando que a ideia de formacgao clinica, tutoria e su-
pervisdo estard presente nas universidades nas proximas décadas (Né6voa,
2000, p. 131).

Nesse trecho, o renomado estudioso convida a reflexdo sobre a uni-
versidade, a formagao docente e os processos de avaliagao, ressaltando a
importancia do “fazer reflexivo” do professor universitario. Vinte e quatro anos
apos essa entrevista, observa-se que a Base Nacional Comum Curricular
para a formagéo docente surge direcionando essa pratica nas universidades
e nas instituicdes formadoras, estabelecendo prazos para a construgao de
curriculos que dialoguem com a contemporaneidade, conforme defendido por
diversos pensadores da educagao ao discutirem a formagao docente.

Conforme estabelece a Resolugao n° 004/2024, em seu Art. 3°, “consi-
dera-se a educagdo um processo formativo que se desenvolve na vida fami-
liar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino, pesquisa
e extensdo, nos movimentos sociais e organiza¢des da sociedade civil e nas
relagdes criativas entre natureza e cultura, nos termos do art. 205 da Consti-
tuicdo” (Brasil, 2024).

Nessa diregao, Novoa afirma que a formagao docente no ensino supe-
rior deve ultrapassar a simples transmissao de conhecimentos, envolvendo
discussodes colaborativas e um trabalho coletivo continuo. Essa concepgao
aproxima-se das ideias de Paulo Freire, que também defende a necessida-
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de de constante atualizagdo e engajamento dos docentes diante das novas
demandas educacionais. Dessa forma, Noévoa ressalta a relevancia da for-
magao do professor frente as mudancgas, aos desafios emergentes, as novas
tendéncias e a crescente diversidade presente no contexto educacional.

Em entrevista concedida a Revista Educacgao, publicada por Paulo de
Camargo na edigao 295, em 28 de julho de 2023, Anténio N6évoa aborda o
tema “professores para libertar o futuro”. Segundo Camargo (2023):

Anténio Névoa [...] viajou por todos os estados brasileiros, fez
conferéncias em dezenas de municipios de todos os portes, e
se tornou uma referéncia nacional para temas como histéria da
educacao, formagao de professores e, mais recentemente, a
transformagéao da escola”. Como embaixador de Portugal junto a
Unesco, Anténio Novoa presidiu o comité de pesquisa e redagao
da Comisséao Futuros da Educacgao, que gerou o recente relato-
rio Reimaginar nossos futuros juntos: um novo contrato social
para a educagao, publicado no final de 2021 (Revista Educagéo,
2023).

Em razdo de sua familiaridade com o Brasil, Antonio Névoa participa
frequentemente de eventos no pais, contribuindo com reflexes e dialogos
sobre educacao. Recentemente, participou do langamento do livro Professo-
res — Libertar o futuro (ed. Dialogos Embalados), ocasido em que esteve no
Brasil, em maio, para langcamentos no Rio de Janeiro e em Sao Paulo, con-
cedendo a Revista Educagao a entrevista publicada na edigdo mencionada
(Revista Educagéo, 2023).

A abordagem do tema “Professores para libertar o futuro” revela-se
particularmente relevante no cenario educacional contemporaneo, ao eviden-
ciar a responsabilidade atribuida ao professor diante dos multiplos desafios
que envolvem a formagéo das novas geragdes e a construgéo do futuro.

A entrevista constitui um recorte significativo que destaca a importan-
cia do professor na perspectiva de Anténio Névoa, por meio de um dialogo
estabelecido entre o jornalista Pedro de Camargo e o professor Dr. Antonio
Névoa. Durante a conversa, o jornalista questiona a possibilidade de o do-
cente ser substituido pela inteligéncia artificial ou pelo ensino a distancia, o
que poderia resultar no desaparecimento da figura do professor. A indagacao
apresentada foi: “Seu ultimo livro, recém-langado no Brasil, coloca o profes-
sor como personagem central na transformagéo da escola. Por que o senhor
acredita que, hoje, é imperativo defender o papel dos docentes?” (Revista
Educacgéo, edigéao 295, 28/07/2023).
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Em sua resposta, Antdénio Névoa expressa, de forma objetiva, a essén-
cia da relagcdo humana existente entre alunos e professores, marcada pela
cumplicidade, pelas emoc¢des e pela interagdo mediada pelo conhecimento e
pela cultura. O autor destaca que essa riqueza de interagédo encontra-se mui-
to distante das possibilidades oferecidas pela inteligéncia artificial. Conforme
afirma:

Num tempo de grandes mudancgas, muitos alimentam visdes
fantasticas de um futuro sem escolas e professores. As escolas
seriam substituidas por diferentes situagbes de aprendizagem,
em casa e noutros lugares, em momentos presenciais e virtuais.
Os professores seriam substituidos por dispositivos tecnoldogi-
cos, reforgados pela inteligéncia artificial. Seria um futuro sem
futuro, pois a educagédo implica um trabalho em comum num
espaco publico, implica uma relagdo humana marcada pelo im-
previsto, pelas vivéncias e pelas emogdes, implica um encontro
entre professores e alunos mediado pelo conhecimento e pela
cultura (Revista Educagéao, 2023).

Na segunda pergunta, o entrevistador faz referéncia ao contexto da
pandemia de Covid-19, periodo em que foi necessario reduzir o contato fisi-
co, questionando se o uso intensivo das tecnologias digitais teria acelerado
essas visdes consideradas “fantasticas”. Em sua resposta, Anténio Noévoa
discorre sobre os impactos do isolamento social, ressaltando que, embora
necessario, esse distanciamento gerou diversos problemas, uma vez que o
ser humano é essencialmente social.

Nesse contexto, Novoa enfatiza a importancia das interacbes humanas
na educacao, destacando que o contato e a convivéncia sao elementos fun-
damentais para o processo de aprendizagem. Ao abordar os desafios impos-
tos pelo isolamento, o autor afirma:

Os efeitos devastadores da pandemia podem prolongar-se por
muito tempo na nossa vida. Por medo, podemos ter tendéncia
para nos retrairmos, para nos fecharmos em ambientes familia-
res, privados, isolados, separados dos outros. Mas a educagao
€ 0 contrario da ‘separacdo’ — é a ‘jungédo’ de pessoas diferen-
tes num mesmo espaco, é a capacidade de trabalharmos em
conjunto. Nao ha educacéo fora da relagao com os outros e, por
isso, os professores séo tdo importantes. As tecnologias fazem
parte da nossa vida, do dia a dia das nossas criangas, mas a
educacéao da-se sempre num contexto de relagdo humana. Nao
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nos podemos educar sem os outros. Para criar as condigbes
deste encontro, os professores s&o insubstituiveis. Hoje e no
futuro (Revista Educacgao, 2023).
Conforme destaca o professor Dr. Antonio Névoa, a tecnologia integra
o contexto educacional contemporaneo; contudo, a educagédo € uma cons-
trucdo humana que depende, essencialmente, da relagdo entre alunos e
professores. Nesse sentido, torna-se fundamental que o docente assuma o
protagonismo de sua formagéo, desenvolvendo-a com a consciéncia de que
sua pratica sera determinante para o desenvolvimento dos estudantes da
Educacéo Basica.

No cenario educacional atual, marcado por diferentes direcionamentos
e movimentos em torno da formagéo docente e, consequentemente, da for-
macao dos estudantes, o Ensino Médio, ultima etapa da Educagao Basica,
ganha especial relevancia. Ao concluir essa fase, muitos estudantes ingres-
sam no mercado de trabalho, o que reforga a responsabilidade dos docentes
que atuam nesse nivel de ensino, sobretudo diante das mudangas imple-
mentadas pelo Novo Ensino Médio, que introduziu o Projeto de Vida como
elemento central na formagao dos alunos.

Diante desse contexto, as Instituicdes de Ensino Superior (IES), res-
ponsaveis pela formagdo dos novos profissionais da educagéo, devem ob-
servar e cumprir as leis, decretos, resolugbes e diretrizes vigentes. Cabe as
universidades acompanhar e implementar as normativas estabelecidas pela
legislagdo educacional, como ocorreu com a Base Nacional Comum Curri-
cular (BNCC) e com a aprovagao da Resolugéo n° 004, de 2024, que institui
novas diretrizes para a formagéo docente. Inicia-se, assim, uma nova fase
de adequacgao do sistema educacional, exigindo que as IES atualizem seus
curriculos em consonéncia com as propostas contemporaneas.

Em sintese, a fundamentagéao tedrica evidencia que a Educagao Fis-
cal, a Cidadania Fiscal, os Temas Contemporaneos Transversais e a forma-
¢ao inicial e continuada de docentes sdo elementos essenciais para a pratica
pedagogica critica, reflexiva e alinhada as demandas da sociedade contem-
poranea.
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METODOLOGIA

Este capitulo descreve detalhadamente o processo metodolégico ado-
tado para a realizagao da pesquisa cientifica sobre a Educagéo Fiscal nas
escolas publicas estaduais do bairro do Coroado, em Manaus, Amazonas,
Brasil, nos anos de 2023 e 2024. Durante o desenvolvimento do estudo,
constatou-se que a Educacao Fiscal deve ser abordada e trabalhada de for-
ma transversal em todas as disciplinas, conforme estabelecem os documen-
tos consultados que norteiam a educagao.

De acordo com Minayo (2011, p. 17), a: “[...] pesquisa que alimenta a
atividade de ensino e a atualiza frente a realidade do mundo, embora seja
uma pratica tedrica, vincula pensamento e acdo”. Nesse sentido, espera-se
que a divulgacéo desta pesquisa em meios académicos e de comunicagao
contribua para ampliar a visibilidade da tematica, alinhando-se aos direcio-
namentos da LDB, PNE, BNCC, RCA, bem como a Proposta Curricular e
Pedagdgica do Ensino Fundamental e Médio.

Gil (2024, p. 9) reforgca que “A ciéncia tem como objetivo fundamental
chegar a veracidade dos fatos. [...] Para que um conhecimento possa ser
considerado cientifico, torna-se necessario identificar as opera¢cdes mentais
e técnicas que possibilitam a sua verificagdo.” Complementando essa pers-
pectiva, Imana-Encinas (2019, p. 2) afirma que “O fundamento da pesquisa
esta, consequentemente, na busca do conhecimento.” Toledo (2021) concei-
tua o conhecimento como “a capacidade de entender e compreender as coi-
sas por meio da experiéncia ou do raciocinio. Pode ser aplicado, criando e
experimentando o novo.”

Ainda segundo Imafa-Encinas (2019), “Conhecer é basicamente in-
corporar um conceito novo, ou original, sobre um fato ou fendbmeno qualquer.
O conhecimento ndo nasce do vazio e sim das experiéncias [...] através de
experiéncias [...] e das leituras de livros e artigos diversos.”

O conhecimento pode ser classificado, resumidamente, segundo Gil e
Toledo (2019), em quatro tipos:

* Conhecimento Popular (ou Empirico): adquirido no cotidiano,
sem aplicagdo de método cientifico, por tentativa e erro. Exemplo:
descobrir “macetes” para abrir uma janela travada.

* Conhecimento Cientifico: busca lidar com fatos ou ocorréncias,

testando hipéteses e verificando sua veracidade. Exemplo: desen-
volvimento da vacina contra o coronavirus.
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¢ Conhecimento Filosoéfico: fundamenta-se na reflexdo racional,
buscando compreender o universal a partir do material. Exemplo:
“So6 sei que nada sei”, frase de Sdécrates.

* Conhecimento Teolégico ou Religioso: baseado na fé e na inter-
pretagdo de fendmenos por individuos inspirados. Exemplo: acre-
ditar em curas milagrosas. (Toledo, 2019, p. 16).

Dessa forma, a pesquisa constitui-se como ferramenta para buscar co-
nhecimento, explicar fendmenos e gerar novos saberes.

Tipo de Pesquisa

Para investigar o tema de forma abrangente, foram adotados métodos
que se complementam, garantindo o desenvolvimento amplo da pesquisa.
Nesse sentido, Gil (2024, p. 9) afirma que o método “refere-se ao conjunto
de regras basicas para desenvolver uma investigacdo com vistas a produzir
novos conhecimentos ou corrigir e integrar conhecimentos existentes [...] livre
da subjetividade do pesquisador [...]".

De acordo com Toledo (2021, p.16), a pesquisa cientifica pode ser
classificada segundo quatro critérios: abordagem, natureza, objetivos e pro-
cedimentos. Neste estudo, utilizou-se uma abordagem mista, combinando
métodos qualitativos e quantitativos de forma integrada, buscando explorar e
descrever o fendmeno de maneira ampla e profunda. Essa abordagem reco-
nhece a existéncia de uma relacdo dindmica entre o mundo real e o sujeito.

Quanto a natureza, a pesquisa é exploratéria e descritiva, pois visa
mapear praticas existentes e compreender o contexto em que a Educacgao
Fiscal é abordada, gerando novos conhecimentos para o avango da ciéncia,
sem previsao de aplicagéo pratica imediata (Toledo, 2021).

A escolha por uma pesquisa exploratéria e descritiva justifica-se pelo
objetivo de investigar como a Educacéo Fiscal esta presente nas escolas pu-
blicas estaduais do bairro do Coroado, considerando a formacéo e a atuacao
docente nos anos de 2023 e 2024. Como afirma Toledo (2021), “A pesquisa
exploratéria objetiva proporcionar uma maior proximidade com o problema,
de forma a elucida-lo ou, entao, elaborar hipoteses.”

As hipéteses da pesquisa foram testadas para afirmar ou refutar os
questionamentos baseados nos objetivos especificos:

I. Verificar de que formas os docentes dos Anos Finais do Ensino Fun-
damental compreendem a tematica da Educacgao Fiscal;
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Il. Identificar como os docentes do Ensino Médio conhecem a tematica
da Educacéo Fiscal;

lll. Examinar como os Temas Contemporaneos Transversais estéo in-
seridos na formagéo desses docentes;

IV. Investigar como os docentes abordam a temética da Educacéo Fis-
cal em suas aulas;

V. Verificar os projetos e a¢des registrados nas geréncias do Departa-
mento de Politicas e Programas Educacionais (DEPPE) e da Coorde-
nadoria Distrital da Seduc/Amazonas relacionados a Educacao Fiscal.

Tipo de Método

O estudo adotou 0 método hipotético-dedutivo, alinhado a corrente fi-
loséfica do Racionalismo Critico, proposta por Karl Popper, que defende que
0 progresso cientifico ocorre por meio de hipéteses testaveis e refutaveis,
sendo a falsificabilidade o critério central da ciéncia.

Considerando a sistematizacdo apresentada por Gil (2024, p. 13), o
autor propde um esquema explicativo do método hipotético-dedutivo, confor-
me ilustrado na Figura 6.

Figura 6 — O método hipotético-dedutivo.

Problema | — | Conjecturas | — | Deducdode | — | Tentativade | — | Corrobo-

consequéncias falseamento ragao

observadas

Fonte: Gil (2024, p.13)

De acordo com esse esquema, o problema de pesquisa surge quando
os conhecimentos disponiveis sobre determinado assunto se mostram insu-
ficientes para explicar um fendémeno. A partir dessa lacuna, formulam-se hi-
poteses, das quais se deduzem consequéncias observaveis que devem ser
submetidas a testes empiricos.

Quando essas hipoteses nédo séo refutadas, mas confirmadas pelos
testes realizados, ocorre sua corroboragao. No entanto, tal corroboragéo nao
representa uma confirmacéao definitiva, uma vez que novos fatos ou evidén-
cias podem emergir e invalidar as hipéteses anteriormente aceitas, reafir-
mando o carater provisério do conhecimento cientifico.
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Enfoque

Considerando que a pesquisa adota uma abordagem qualitativa e
quantitativa, o estudo apresenta enfoque exploratério, conforme definido por
Gil (2024, p. 26):

As pesquisas exploratérias tém como principal finalidade desen-
volver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista
a formulagéo de problemas mais precisos ou hipoteses a serem
testadas em estudos posteriores. De todos os tipos de pesquisa,
estas sdo as que apresentam menor rigidez no planejamento.

Esse enfoque foi escolhido a partir da constatagao de que a tematica
da Educagéo Fiscal ainda é pouco discutida no ambito educacional. Tal con-
cluséo decorreu da revisao de periddicos, bancos de teses e bases de dados,
nos quais se observou a escassez de trabalhos académicos que abordem a
apropriagao e o desenvolvimento da Educagéao Fiscal no contexto escolar.

Nesse sentido, Gil (2024, p. 26) reforga que:

Pesquisas exploratérias sdo desenvolvidas com o objetivo de
proporcionar visao geral, de tipo aproximativo, acerca de deter-
minado fato. Este tipo de pesquisa é realizado especialmente
quando o tema escolhido é pouco explorado e torna-se dificil
formular hipéteses precisas e operacionalizaveis sobre ele.

Populacdo e Amostira

Em Métodos e técnicas de pesquisa social, Gil (2024, p. 101) define
universo ou populagédo como um conjunto de elementos que apresentam de-
terminadas caracteristicas comuns, como, por exemplo, alunos matriculados
em uma escola ou trabalhadores vinculados a um sindicato.

Para o autor, a amostra corresponde a: “[...] um subconjunto do uni-
verso ou da populagao, por meio do qual se estabelecem ou se estimam as
caracteristicas desse universo ou populacao” (Gil, 2024, p. 102).

Com base nesses conceitos, a populagéo desta pesquisa foi composta
por docentes efetivos e/ou contratados por Processo Seletivo Simplificado
(PSS), lotados nas escolas publicas estaduais situadas no bairro do Coroado,
em Manaus (AM). Inicialmente, estimou-se um universo de aproximadamente
150 docentes, considerando como critério principal aqueles que atuavam nas
disciplinas de Histéria, Geografia, Matematica e Lingua Portuguesa.
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Posteriormente, a participagdo foi ampliada para todos os docentes
dos Anos Finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. No entanto, ape-
nas 29 professores aderiram voluntariamente a pesquisa, constituindo, as-
sim, a amostra efetiva do estudo.

Sujeitos da Pesquisa

A unidade de analise compreendeu seis escolas publicas estaduais
que ofertam os Anos Finais do Ensino Fundamental e o Ensino Médio, loca-
lizadas no bairro do Coroado, em Manaus, Amazonas, no periodo de 2023 a
2024.

Os sujeitos da pesquisa foram 29 docentes atuantes nessas etapas de
ensino, vinculados a Secretaria de Estado de Educacéo e Desporto Escolar
(Seduc/AM), sendo efetivos ou contratados via Processo Seletivo Simplifica-
do (PSS).

Inicialmente, a pesquisa seria realizada junto ao Departamento de Po-
liticas e Programas Educacionais (DEPPE). Contudo, apds orientagéo de que
as informacdes competiam a Coordenadoria Distrital da Seduc/Amazonas, o
questionario foi estendido a essa unidade, vinculada a Geréncia de Projetos.
A coleta de dados ocorreu por meio de um formulario eletrénico (Google For-
ms), contendo perguntas abertas relacionadas aos projetos e agdes sobre
Educacéo Fiscal no bairro do Coroado.

A investigagao concentrou-se na formacgao inicial e continuada dos
docentes, em suas praticas pedagdgicas nos Anos Finais do Ensino Funda-
mental e no Ensino Médio, bem como nos setores administrativos envolvidos
na gestdo educacional, incluindo o DEPPE e a Coordenadoria Distrital da
Seduc/Amazonas.

Com a participacdo dos 29 professores respondentes, além dos re-
presentantes dos setores administrativos, a pesquisa possibilitou uma viséao
integrada sobre as praticas pedagdgicas e as politicas educacionais relacio-
nadas a Educacao Fiscal. Esse enfoque multifacetado permitiu compreender
de forma mais abrangente os desafios enfrentados pelos docentes e forne-
ceu subsidios relevantes para o aprimoramento das praticas educacionais e
das politicas de apoio as escolas.

Os resultados obtidos contribuiram para uma analise aprofundada das
experiéncias pedagdgicas e das estratégias de ensino relacionadas a Educa-
¢ao Fiscal, ampliando a compreensao das necessidades e das boas praticas
no ambito da educacgao basica.
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Técnicas e Instrumentos de Coleta de Dados

Para a realizacdo deste estudo, adotou-se uma metodologia de carater
documental, descritivo e etnografico, desenvolvida por meio da aplicagéo de
questionarios elaborados na plataforma Google Forms, contendo perguntas
fechadas e abertas, os quais possibilitaram testar as hipoteses construidas
durante o planejamento da pesquisa.

Com o objetivo de facilitar a coleta dos dados e conferir maior clareza
ao processo investigativo, os instrumentos foram organizados da seguinte
forma: o Questionario 01, destinado aos professores que participaram vo-
luntariamente da pesquisa; o Questionario 02-A, direcionado ao Departa-
mento de Politicas e Programas Educacionais (DEPPE), com a finalidade de
compreender suas praticas e contribuicdes para os projetos escolares; e o
Questionario 02-B, aplicado a Coordenadoria Distrital da Seduc/Amazonas,
responsavel por fornecer informagdes relevantes ao DEPPE e por assegurar
a articulagéo entre as escolas e o referido departamento.

Inicialmente, realizou-se um mapeamento das escolas publicas esta-
duais localizadas no bairro do Coroado. Apds essa identificacdo, as escolas
foram visitadas para convidar os docentes a participarem do estudo. Na oca-
sido, esclareceu-se que a pesquisa seria realizada por meio de formulario
eletrdnico (Google Forms), garantindo o anonimato dos participantes, uma
vez que nao havia a intengao de identifica-los individualmente, considerando
o carater exclusivamente cientifico da investigacédo. O link do formulario foi
disponibilizado a gestao escolar, que ficou responsavel por divulga-lo nos
grupos de professores via WhatsApp ou por outros meios de comunicagao
institucionais.

Em momento posterior, a pesquisadora encaminhou, por meio de pro-
tocolo virtual, a Geréncia do Departamento de Politicas e Programas Edu-
cacionais (DEPPE) e a Coordenadoria Distrital da Secretaria de Estado de
Educacao e Desporto Escolar (Seduc/AM), o link do formulario do Google
Forms correspondente aos Questionarios 02-A e 02-B, destinados a coleta
de informagdes institucionais.

Os instrumentos de coleta de dados, portanto, consistiram em ques-
tionarios aplicados nas escolas publicas estaduais do bairro do Coroado, em
Manaus, Amazonas, no periodo de 2023 a 2024. Os participantes foram in-
formados de que os resultados poderiam ser publicados, assegurando-se o
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sigilo absoluto das respostas e a ndo vinculagédo destas as identidades indi-
viduais, garantindo a participacdo anénima e voluntaria. A pesquisa contou
com o apoio da Secretaria de Estado de Educacgéo e Desporto Escolar (Se-
duc/AM), formalizado por meio de Termo de Anuéncia, no qual a pesquisado-
ra assumiu compromisso ético de contribuir para a melhoria da qualidade da
educagédo, sem prejuizo a imagem das instituicbes envolvidas.

Desse modo, o estudo observou rigorosamente a legislagcédo vigente,
em conformidade com a Resolucédo n°® 466/2012 do Conselho Nacional de
Saude e com a Resolugdo CNS n° 510/2016, respeitando os principios éticos
da pesquisa cientifica, tais como anonimato, participagao voluntaria, clareza
dos objetivos e preservagao da integridade dos participantes.

Procedimentos de Aplicacdo dos Instrumentos

No que se refere aos procedimentos metodolégicos, foram aplicados
trés questionarios por meio do Google Forms: o Questionario 01, composto
por 18 perguntas, alternando entre questbes fechadas e abertas, direcionado
aos 29 docentes participantes; e os Questionarios 02-A e 02-B, cada um con-
tendo quatro perguntas abertas, aplicados junto as geréncias do DEPPE e
da Coordenadoria Distrital da Seduc/Amazonas. A pesquisa assumiu carater
qualitativo e quantitativo, com abordagem descritiva e exploratéria.

O estudo também se apoiou na revisao da literatura, caracterizando-se
como pesquisa bibliografica. Conforme afirmam Marconi e Lakatos (2017, p.
216):

A pesquisa bibliografica, ou de fontes secundarias, abrange toda
a bibliografia ja tornada publica em relagdo ao tema de estudo
[...]- Sua finalidade é colocar o pesquisador em contato direto
com tudo o que foi escrito, dito ou flmado sobre determinado
assunto [...], propiciando o exame de um tema sob novo enfoque
ou abordagem, chegando a conclusdes inovadoras.

As referéncias utilizadas fundamentam-se em autores classicos e con-
temporaneos da educacéo, como John Dewey, Paulo Freire e Anisio Teixeira,
reconhecidos por suas contribuicbes a defesa da escola publica e a formacgéao
inicial e continuada dos professores. Além desses, foram consultados artigos,
dissertagdes e teses, inclusive de pesquisadores amazonenses, que contri-
buiram significativamente para o aprofundamento tedrico da pesquisa.

Com vistas a ampliar a fidedignidade do estudo, recorreu-se também
a pesquisa documental, utilizando-se fontes primarias, como a Constituicao
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Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDB
n°® 9.394/1996 e suas atualizagbes, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), os Planos Nacionais de Educagéo (PNE) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2017 e 2018). Conforme Marconi e Lakatos (2017, p. 208),
a pesquisa documental caracteriza-se por utilizar documentos como fonte
principal de dados, produzidos no momento do fato ou posteriormente.

Optou-se ainda pela pesquisa descritiva, com o intuito de descrever
e analisar os resultados obtidos a partir dos questionamentos formulados,
bem como de caracterizar o perfil dos docentes participantes e suas praticas
relacionadas a Educacéao Fiscal nas escolas publicas estaduais do bairro do
Coroado, no periodo de 2023 a 2024. Segundo Marconi e Lakatos (2017, p.
124), a pesquisa descritiva observa e avalia as relagdes entre variaveis tal
como se manifestam espontaneamente, sem a manipulagéo prévia dessas
variaveis.

Adicionalmente, empregou-se a pesquisa etnografica, considerando
que os questionarios possibilitaram a coleta de dados relacionados a valores,
percepgdes e praticas docentes. Para Marconi e Lakatos (2017, p. 28), o mé-
todo etnografico constitui um conjunto de técnicas voltadas a compreenséao
do estilo de vida, da cultura e das praticas sociais de determinados grupos,
sendo a observagao um elemento central desse método.

A adogéao dessa abordagem contribuiu significativamente para a anali-
se qualitativa do fendmeno investigado, permitindo compreender a Educacao
Fiscal sob a perspectiva dos docentes. Os dados coletados possibilitaram a
organizacgao de informagbes em graficos e tabelas, favorecendo a visualiza-
¢ao e interpretagao dos resultados. Assim, os achados desta pesquisa serao
apresentados e discutidos no capitulo seguinte.
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APRESENTACAO E ANALISE
DE RESULTADOS

Este capitulo tem como objetivo apresentar e analisar os dados coleta-
dos nesta pesquisa de abordagem mista, desenvolvida a partir das técnicas
etnografica e descritiva, por meio da aplicagdo de formularios elaborados na
plataforma Google Forms.

A pesquisa foi realizada em escolas publicas estaduais localizadas no
bairro do Coroado, bem como junto ao Departamento de Politicas e Progra-
mas Educacionais (DEPPE) e a Coordenadoria Distrital da Secretaria de Es-
tado de Educagéo e Desporto Escolar (Seduc/AM), no municipio de Manaus,
Amazonas, envolvendo a aplicagao de trés questionarios distintos.

O Questionario 01 foi destinado aos professores das escolas publicas
estaduais do bairro do Coroado, com o objetivo de coletar informacgdes dire-
tamente dos docentes acerca de sua formagéo, bem como de suas praticas
pedagdgicas e conhecimentos relacionados a tematica da Educacgao Fiscal.

O Questionario 02-A foi aplicado as Geréncias de Programas e Proje-
tos da Secretaria de Estado de Educagado e Desporto Escolar (Seduc/AM),
buscando levantar dados sobre os programas e projetos desenvolvidos no
ambito da Educacéo Fiscal e sua implementagao nas unidades escolares.

Ja o Questionario 02-B foi direcionado a Coordenadoria Distrital da
Seduc/AM, com a finalidade de complementar as informacgdes obtidas por
meio do Questionario 02-A, além de identificar dados referentes aos projetos
escolares e as agdes de coordenacgao e supervisao das praticas pedagdgicas
relacionadas a Educacgao Fiscal nas escolas distritais.

A pesquisa foi realizada em seis escolas publicas estaduais da Educa-
¢ao Basica, assim distribuidas: trés escolas que ofertam o Ensino Fundamen-
tal (anos finais, do 6° ao 9° ano); duas escolas que oferecem tanto o Ensino
Fundamental (anos finais) quanto o Ensino Médio; e uma escola que atende
exclusivamente ao Ensino Médio.

Essa configuracao possibilitou uma analise mais abrangente das prati-
cas pedagodgicas e dos desafios relacionados a Educacgéao Fiscal em diferen-
tes contextos escolares e nas etapas de ensino contempladas pelo estudo.
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Na secdo subsequente, sdo apresentados e analisados os resultados
obtidos a partir das respostas dos 29 docentes participantes. Em seguida,
sao discutidas as contribuicées das Geréncias do Departamento de Politicas
e Programas Educacionais (DEPPE) e da Coordenadoria Distrital da Seduc/
Amazonas.

Destaca-se que a analise dos dados também contemplou o teste das
hipéteses formuladas, fundamentadas nos questionamentos elaborados ao
longo da pesquisa, com énfase na tematica da Educagéo Fiscal.

Ressalta-se que as questdes de 1 a 5 ndo estavam associadas a hipo-
teses prévias, ndo havendo, portanto, formulagdo de suposicbes para esse
conjunto inicial de perguntas. As hipoteses passaram a ser elaboradas a par-
tir da questao 6.

Nesse sentido, as perguntas de 1 a 5 tiveram como finalidade tragar
um panorama do perfil dos docentes participantes, abordando aspectos como
o tipo de vinculo profissional — a fim de identificar se os professores eram
efetivos ou contratados por meio de Processo Seletivo Simplificado —, as
disciplinas ministradas e as areas de atuacéo docente.

Além disso, buscou-se identificar as etapas da Educagédo Basica em
que os docentes atuam, especificamente nos Anos Finais do Ensino Funda-
mental (do 6° ao 9° ano) e/ou no Ensino Médio. Essas informagdes contri-
buiram para contextualizar o perfil dos participantes e compreender de que
forma suas condi¢des de trabalho e campos de atuagdo podem influenciar
suas praticas pedagdgicas e seus conhecimentos, especialmente no que se
refere a Educacgao Fiscal.

Organizacdo dos Resultados e Discussdo dos
Dados

Com o objetivo geral de investigar como a Educacgéo Fiscal é abor-
dada nas escolas publicas estaduais do bairro do Coroado, considerando a
formacao e a atuagédo docente em Manaus, Amazonas, Brasil, nos anos de
2023 e 2024, a pesquisa foi organizada de modo que cada segao estivesse
diretamente articulada aos objetivos especificos estabelecidos. Essa estru-
tura assegurou uma apresentagido coerente e sistematica dos resultados,
favorecendo a compreensdo dos dados e contribuindo para a consisténcia
analitica do estudo.
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Os obijetivos especificos definidos foram: (I) verificar como os profes-
sores dos Anos Finais do Ensino Fundamental compreendem a tematica da
Educacao Fiscal; (II) analisar como os docentes do Ensino Médio lidam com
essa tematica; (Ill) identificar de que forma os Temas Contemporaneos Trans-
versais se refletem na formacao desses professores; (IV) investigar como os
docentes integram a Educagéo Fiscal em suas praticas pedagdgicas; e (V)
levantar os projetos e agdes relacionados a Educacao Fiscal registrados no
Departamento de Politicas e Programas Educacionais (DEPPE) da Secreta-
ria de Educacéo e Desporto do Estado do Amazonas.

A metodologia adotada seguiu uma abordagem mista, qualitativa e
quantitativa, de natureza descritiva e exploratéria, utilizando procedimentos
documentais e etnograficos. Para a coleta de dados, foram aplicados trés
questionarios por meio da plataforma Google Forms: um composto por 18
perguntas, entre fechadas e abertas, direcionado a 29 docentes, e dois ques-
tionarios especificos, com quatro perguntas abertas cada, destinados as
geréncias do DEPPE e a Coordenadoria Distrital. O método hipotético-de-
dutivo orientou o desenvolvimento do estudo, possibilitando a confirmagao
ou refutagdo das hipoteses formuladas ao longo da pesquisa, que envolveu
o0 mapeamento de seis escolas publicas estaduais localizadas no bairro do
Coroado.

Essa estratégia metodoldgica permitiu uma analise interpretativa de-
talhada acerca da presenga da Educagao Fiscal tanto nas praticas peda-
gogicas quanto no ambito da gestao educacional. Além disso, possibilitou
a identificacdo de lacunas e desafios existentes, ao mesmo tempo em que
apontou possibilidades de aprimoramento na implementacéo de projetos de
Educacao Fiscal, abrindo perspectivas para futuras investigagdes no contex-
to educacional da regido amazoénica.

As segbes subsequentes apresentam os resultados obtidos a partir da
aplicagéo dos Questionarios 01, 02-A e 02-B, organizados conforme a ordem
de aplicagao e analise.

Questionario 01
Inicialmente, foi solicitada aos participantes a autorizagao para a utili-

zagao das respostas exclusivamente para fins académicos e cientificos, as-
segurando o anonimato e o sigilo das informagdes fornecidas.
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Grafico 1 - Autorizagao dos participantes.

Caro docente, as perguntas de 1 a 5 estdo relacionadas ao seu vinculo empregaticio.
29 respostas

@ Li e autorizo o uso das respostas e dos
dados aqui fornecidos para fins
académicos de pesquisa clentifica

Fonte: a autora, 2024.

Como pode ser observado no Grafico 1, todos os participantes concor-
daram em contribuir com a pesquisa, autorizando o uso de suas respostas
para fins académicos. Esse resultado evidencia o engajamento dos docentes
e o interesse em colaborar com investigagdes cientificas relacionadas a rea-
lidade educacional em que estao inseridos.

Na sequéncia, buscou-se caracterizar o perfil dos docentes participan-
tes por meio das perguntas de 01 a 05 do questionario. Nesse contexto, a
pergunta 1 teve como obijetivo identificar o vinculo empregaticio dos respon-
dentes junto a Secretaria de Estado de Educacéo.

Conforme evidenciado no Grafico 2, entre os docentes que participa-
ram da pesquisa, 24 sao efetivos do quadro da Secretaria de Educacéo, en-
quanto apenas 5 atuam sob regime de contratagdo temporaria, por meio de
Processo Seletivo Simplificado (PSS).
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Grafico 2 - Vinculo empregaticio dos participantes
1 - Que tipo de vinculo vocé possui com a Secretaria de Estado de Educagao e Desporto Escolar -
SEDUC/AM?

29 respostas

Efetivo. 24 (82,8%)

5(17.2%)

Processo Seletivo - PSS.

0 5 10 15 20 25

Fonte: A autora, 2024.

Os dados evidenciam a predominéancia de docentes efetivos entre os
participantes da pesquisa, correspondendo a 82,8% do total, enquanto 17,2%
sao professores contratados temporariamente por meio de Processo Seletivo
Simplificado (PSS). Essa distribuicdo revela uma participagao significativa-
mente maior de servidores efetivos em relagao aos temporarios.

Segundo Libaneo (2012), o vinculo empregaticio constitui um fator re-
levante na construgdo da identidade profissional docente, influenciando dire-
tamente o comprometimento, a continuidade e a consolidagdo das praticas
pedagodgicas. Nesse sentido, a expressiva presenga de professores efetivos
pode indicar maior estabilidade no corpo docente, aspecto que tende a fa-
vorecer a implementagao e a permanéncia de projetos pedagdgicos, como
aqueles voltados a Educacéao Fiscal. Por outro lado, a presenga, ainda que
minoritaria, de docentes contratados temporariamente aponta para a exis-
téncia de contratagdes emergenciais, as quais podem dificultar a coeséo do
trabalho pedagdgico e a continuidade das ag¢des educacionais ao longo do
tempo.

Dando continuidade a analise, a pergunta 2 teve como objetivo identifi-
car o segmento educacional em que os docentes atuam, cujos resultados sao
apresentados no grafico a seguir.
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Grafico 3 - Segmento educacional.

2 - Em qual/quais segmento/s vocé atua nesta escola?

29 respostas

1sino Fundamental (6° ac 9°ano) 17 (58.6%)
%

Ensino Médio 14 (48,3%)

E

) 10 15 20

Fonte: A autora, 2024.

O Grafico 3 mostra como os participantes estao distribuidos de acordo
com o nivel educacional em que trabalham, revelando que 58.6% dos pro-
fessores ministram aulas no Ensino Fundamental (do 6° ao 9° ano), e 48.3%
atuam no Ensino Médio. Essas informacbdes apontam para uma presencga
significativa de educadores em ambas as etapas de ensino - um fator rele-
vante para a implementagao da Educacgao Fiscal nas instituicbes escolares.
Conforme mencionado no embasamento teérico de Lima (2019), é funda-
mental que as escolas promovam a Educacéao Fiscal para preparar individuos
criticos e conscientes de suas responsabilidades e direitos desde a educacao
primaria, estimulando uma transformacao cultural e uma participagao ativa na
sociedade.

O engajamento em ambas as areas possibilita a abordagem constante
e integrada de assuntos interdisciplinares como Educagao Financeira ao lon-
go da jornada educativa dos alunos. Isso esta alinhado com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que destaca a relevancia de vincular a teoria a
realidade dos estudantes (BRASIL, 2018). Além disso, esse método promove
o desenvolvimento de habilidades relacionadas a cidadania e ao compromis-
S0 social, essenciais para educar pessoas capazes de se envolver ativamente
na sociedade e supervisionar o uso dos recursos publicos (Campélo, 2015).

Essa informacao forneceu uma visao sobre a distribuicao dos docentes
entre os diferentes niveis de ensino nas escolas participantes, com a maior
parte atuando nos anos finais do Ensino Fundamental, e conforme demons-
trado no grafico 3, temos a seguinte distribuicdo, 17 docentes atuam nos
anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), 14 docentes atuam no
Ensino Médio e 2 docentes atuam em mais de um segmento.
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Ao elaborar a pergunta 3, objetivou-se conhecer o quantitativo de do-
centes respondentes por turno de trabalho. De acordo com o grafico 4, os
resultados mostram que 15 docentes trabalham em mais de um turno, o que
implica que hd uma sobreposig¢do nas contagens.

Nesse sentido, os docentes estéo distribuidos da seguinte forma: 20
docentes atuam no turno matutino; 21 docentes atuam no turno vespertino
e 3 docentes atuam no turno noturno. O total de docentes distribuidos pelos
turnos é 44, refletindo a sobreposi¢gdo mencionada, pois alguns docentes tra-
balham em multiplos turnos.

Grafico 4 — Turnos de trabalho dos docentes.

3 - Em qual/quais turno (s) vocé trabalha nesta escola?

29 respostas

Matutino. 20 (69%)
Vespertino 21(72,4%)
Noturno. 3(10,3%)
0 S 10 15 20 25

Fonte: a autora, 2024.

Com a pergunta 4, objetivou-se identificar quais os componentes curri-
culares dos participantes. Os dados apresentados no Grafico 4 revelam que
a maioria dos docentes trabalha tanto no periodo matutino (69%) quanto no
vespertino (72,4%), enquanto apenas uma parcela reduzida (10,3%) atua no
noturno. Essa distribuicdo sugere uma sobrecarga de horarios, o que n&o é
raro no contexto educacional brasileiro, em que professores frequentemente
assumem multiplos turnos para complementar sua renda.

Essa realidade é coerente com o que Araujo (2014) aponta sobre as
dificuldades da profissdo docente no Brasil, incluindo o acimulo de fungbes e
jornadas extensas que podem comprometer a qualidade do ensino. Ademais,
a atuagdo em diferentes turnos pode dificultar a implementacéo de projetos
transversais, como a Educacgao Fiscal, que demandam planejamento e tem-
po para integracdo ao curriculo. Nesse sentido, a sobrecarga pode limitar
as oportunidades de praticas pedagogicas inovadoras, como destaca Dewey
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apud Trindade (2019), ao afirmar que a educacgéo significativa requer tempo e
espago para que o professor e o0 aluno se envolvam criticamente no processo
de aprendizagem.

De acordo com o grafico 5, o resultado ilustra a atuagao dos docentes
em diferentes componentes curriculares diversidade de Componentes Curri-
culares, mostrando a variedade de areas ou disciplinas em que os docentes
estdo envolvidos, indicando a versatilidade dos professores.

Grafico 5 - Disciplinas ministradas
4 - Escreva qual / quais disciplina(s) que vocé ministra aulas nesta escola.

Ciencias. filosofia e sociologia Portugués matematica fisica

Portugués e Matematica X000
Educago especial Lingua Inglesa e Projetos int
Lingua portuguesa Geografia
Artes e Unidades Curriculars
Inglés Fisica |

Quimica Lingua inglesa

Histéria
Matematica
Matem atica e Matematica Fin

Ingles Filosofia

Administrativo ~ Literatura / Lingua Portuguesa

Ciéncias Naturais Sociologia

Ciéncias e geografia Matematica e Inglés

Fonte: a autora, 2024.

Formalizou-se a pergunta 5 para conhecer sobre a formagao e qualifi-
cacgao dos participantes, sendo possivel identificar, de acordo com grafico 6,
que no Ensino superior completo (24,1%), ou seja, um quarto dos participan-
tes completou apenas graduagéao, o que indica uma base solida de formagéao
académica, mas sem a especializagdo avangada.

Sobre a especializagéo (48,3%) a maioria dos participantes possuem
especializagao, o que sugere que eles tém um nivel avangado de conhe-
cimento em areas especificas, mas ndo necessariamente um mestrado ou
doutorado.

Em se tratando de mestrado (24,1%) a mesma propor¢ao que tem en-
sino superior completo também possui mestrado, mostrando que uma parte
significativa dos participantes tem um nivel de qualificagcdo avangado.
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Porém, o doutorado (3,5%) s6 tem um pequeno percentual, indicando
que apenas uma minoria atingiu o nivel mais alto de formagéo académica.

Nenhum participante possui pés-doutorado, o que € comum em muitos
grupos e sugere que a maioria esta focada em qualificagbes mais praticas ou
académicas que ndo exigem essa etapa adicional.

Segundo Névoa (2000), é importante para os professores se mante-
rem atualizados com as mudangas sociais e os novos desafios educacionais
por meio da formacgao continua. Isso envolve refletir sobre suas praticas pe-
dagogicas ao longo da carreira para melhorar constantemente. A alta propor-
¢ao de docentes com especializagao (48,3%) confirma essa ideia de que a
busca por aprimoramento profissional € constante. Mesmo em cenarios em
que o mestrado ou doutorado nido sdo predominantes entre os educadores,
a educagao continuada continua sendo uma ferramenta de valorizacdo do
profissionalismo e das praticas educacionais.

Grafico 6 — Formacgao Universitaria.
5 - Marque sua maior formacgao universitaria?

29 respostas

@ Ensino Superior Completo.
@ Especializagao.
Mestrado.
@ Doutorado
@ Pés-doutorado.

Fonte: a autora, 2024.

O Grafico 6 apresentado mostra as areas de estudo dos participantes e
revela uma variedade de competéncias adquiridas ao longo do tempo acadé-
mico deles. Uma reflexdo de Névoa (2000) enfoca a importancia da formagao
continua dos professores e sua dedicagcdo em renovar os métodos pedagé-
gicos utilizados. A alta proporgéo de profissionais com especializagao (48,3
%) indica um interesse constante em aprimorar habilidades especificas sem
necessariamente buscar um mestrado ou doutorado. Essa realidade reflete a
pratica educacional no Brasil onde a especializagdo € comum como forma de
desenvolvimento e atualizagao profissional. Por outro lado, a proporgao cor-
respondente de professores apenas com graduagado e com mestrado (24%)

79



indica uma divisdo entre aqueles que optam por permanecer na formagao
inicial e os que buscam avancar para niveis superiores de qualificagdo aca-
démica. A baixa presenca de doutores (cerca de 4%) e a auséncia de pds-
-doutores destacam os desafios em elevar o nivel de qualificagdo académica
para patamares mais avangados — um padrao observado em diversas areas
educacionais e essencial para promover uma pratica pedagdgica mais inves-
tigativa e critica.

Encerrou-se a parte que trata do perfil dos participantes, sendo possi-
vel afirmar que esse grupo é bem qualificado, com um bom equilibrio entre
formacgao pratica (especializagdo) e académica (graduagao e mestrado), po-
rém com menos foco em doutorado e pds-doutorado.

Na sequéncia, a partir da sexta pergunta, foi possivel testar algumas
hipéteses criadas, ligadas aos questionamentos levantados.

Objetivou-se saber, com a pergunta 6, se na formacao inicial dos do-
centes a tematica Educacédo Fiscal esteve presente na Matriz Curricular do
Curso. Observando o grafico 7, é possivel fazer discussdes, considerando os
questionamentos ora levantados.

Grafico 7 - Disciplina de Educacéao Fiscal.
6 - Na matriz curricular do seu curso de graduagao havia disciplina especifica de Educagao Fiscal?

29 respostas

@ Sim, disciplinas obrigatérias.
® Sim, disciplinas optativas

Nao.

Fonte: a autora 2024.

Ao analisar o grafico 7, pode-se responder o primeiro € o segundo
questionamento que estavam relacionados a formagao académica dos pro-
fessores, com a seguinte colocagao: | - Quais conhecimentos possuem os
docentes que atuam nos Anos Finais do Ensino Fundamental, em escolas
estaduais no bairro do Coroado, em Manaus, Amazonas (Brasil), sobre o
tema Educacgao Fiscal? Il - Quais nogdes sobre Educacao Fiscal possuem
os docentes que lecionam no Ensino Médio nas escolas estaduais desse
mesmo bairro?
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Com base nesses questionamentos, foram desenvolvidas as seguin-
tes hipéteses: | — Os docentes possuem formagédo académica deficitaria na
abordagem da tematica Educagéo Fiscal em sala de aula? Il - A formacao
académica influencia diretamente na dificuldade do docente em desenvolver
o tema?

A analise das respostas revela que a maioria dos docentes (96,6%)
nao teve a tematica da Educacao Fiscal incluida na Matriz Curricular de seu
curso de formacgéo inicial. Apenas 0,04% indicaram que a Educagéo Fiscal
estava disponivel de maneira optativa.

Essa situagdo sugere algumas possiveis consideracdes, pois ausén-
cia de Formagéao Especifica, a auséncia significativa de Educagéao Fiscal na
formacao inicial dos docentes pode indicar uma lacuna na preparagéo para
ensinar sobre essa tematica. Isso pode impactar a eficacia do ensino da Edu-
cacgao Fiscal nos Anos Finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio.

Nesse contexto, pode haver uma necessidade de integrar a Educacao
Fiscal na formacao inicial dos professores para garantir que eles estejam
bem-preparados para abordar esse tema com seus alunos, dada a falta de
inclusdo na formacgéao inicial, programas de desenvolvimento profissional e
treinamentos especificos sobre Educagao Fiscal podem ser essenciais para
atualizar e capacitar os docentes.

Conforme Imberndén (2022, p.36), em livro com o titulo “A necessidade
de uma mudanga na formagao permanente do professorado no século XXI”,
ele destaca que no século passado a formagao permanente teve avangos im-
portantissimos, porém faz algumas criticas sobre a formagao dos professores
e afirma que para “formacédo permanente do professorado sera fundamental
que o método facga parte do conteudo, ou seja, sera tao importante o que se
pretende ensinar quanto a forma de ensinar”.

As hipoteses testadas foram confirmadas, pois a maioria dos partici-
pantes afirmou desconhecer a tematica de Educacgao Fiscal. Portanto, consi-
derar essas dimensdes pode contribuir para melhorar a formagéo docente e,
consequentemente, a qualidade do ensino de Educagao Fiscal nas escolas,
conforme estabelece a Resolugédo 004/2024, pois a formacgao de professores
€ fundamental para garantir a qualidade dos profissionais formados nas uni-
versidades.

Entretanto, em uma entrevista a interface, o repérter fez a seguinte
pergunta ao professor Névoa: “No bojo dessa discussédo sobre reformula-
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¢ao de modelos e pedagogias, a que o senhor também se referiu em sua
conferéncia, ressurge, em varias areas de formacéo, a ideia do aprender a
aprender [...] que outras reflexdes poderiamos fazer, no sentido de néo des-
considerar a pratica, a histéria e toda discusséo ja acumulada em torno da
formagao? A resposta do professor Antonio Névoa, cabe aqui para reflexao:

O “aprender a aprender” foi uma ideia, um slogan, que marcou
uma determinada época histérica. Quis-se dizer que tém de ser
as pessoas a buscar o conhecimento, num processo continuo de
atualizagdo, que leve cada um a adquirir os instrumentos para
uma permanente renovagao do saber. Este movimento teve al-
guma importancia, chamando a atengdo para a necessidade de
orientar um estudo auténomo, de ter uma leitura critica da in-
formacao, de organizar e sistematizar o saber, de buscar por si
préprio o conhecimento (N6évoa, 2000, p.134 e 135).

Cada profissional tem a responsabilidade de buscar constantemente
novos conhecimentos, a fim de se manter atualizado diante das demandas
emergentes, especialmente em uma era em que a tecnologia evolui de ma-
neira acelerada e continua. No entanto, é importante destacar que, muitas
vezes, esse processo de atualizagao continua ndo recebe o apoio institucio-
nal necessario.

Em varias organizagbes, a capacitagdo dos profissionais ainda & vis-
ta como uma responsabilidade individual, ignorando que o desenvolvimento
tecnoldgico exige uma abordagem coletiva e estruturada. A falta de incen-
tivos e recursos para a formacao continua pode criar uma lacuna entre as
exigéncias do mercado e a capacidade dos profissionais de acompanha-las
de forma eficaz.

Considerando as perguntas 07 e 08, estas serviram para identificar
de que formas os Temas Contemporaneos Transversais se apresentaram na
formacao desses docentes participantes.

Ao observarmos o grafico 8, cinco participantes afirmaram que foram
ofertadas disciplinas obrigatorias, enquanto quatorze docentes indicaram que
foram oferecidas disciplinas optativas. Além disso, dez participantes relata-
ram que nao foram disponibilizadas disciplinas com Temas Contemporaneos
Transversais.
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Grafico 8 - Temas Contemporaneos Transversais na formagao
docente.

7 - Na sua graduagao foram ofertadas disciplinas com Temas Contemporaneos Transversais?

29 respostas

Sim, disciplinas obrigatérias 5(17,2%)

Sim, disciplinas optativas 14 (48,3%)

10(34,5%)

0 5 10 15

Fonte: a autora, 2024.

Avaliando que as perguntas 07 e 08 visavam identificar como os Temas
Contemporaneos Transversais (TCT) foram incorporados na formagao dos
docentes participantes, as respostas deles contribuiram para responderem
ao questionamento Il criado da seguinte maneira: “De que maneiras os Te-
mas Contemporaneos?

Transversais estao presentes na formagao desses docentes?”

Nesse aspecto, tem-se as seguintes andlises: 5 participantes afir-
maram que foram ofertadas disciplinas obrigatérias envolvendo os TCT, 14
docentes indicaram que foram ofertadas disciplinas optativas sobre esses
temas, e por fim, 10 afirmaram que nao foram ofertadas disciplinas que abor-
dassem os TCT durante sua formacao.

Essa apuragédo revela uma variagdo na forma como os TCT foram in-
cluidos nos curriculos de formagao docente, com predominancia de discipli-
nas optativas.

Nesse contexto, Araljo destaca (2014, p. 108) que as:

Transformagdes sociais, politicas e econdmicas que vivencia-
mos nas décadas recentes estenderam a educacgao formal para
quase 100% da populagao, trazendo consigo demandas € ne-
cessidades de uma sociedade democratica, inclusiva, permeada
por diferencas.
Neste sentido, todos os Temas Contemporaneos Transversais - TCTs
contribuem significativamente, pois sdo temas que envolvem situagbes do
dia a dia da populagao. Entretanto, a pesquisa busca compreender sobre a
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frequéncia da tematica Educacéo Fiscal em relagdo as outras tematicas nos
ambientes escolares.

Conforme Bernardo (2020 p. 32):

Embora alguns programas tenham aparentemente um apelo po-
pular mais forte, o que certamente tem a maior ligagdo com a
sua vida é a Educacao Fiscal. Os paises dependem da arreca-
dacao para colocarem em pratica as politicas publicas.

Nesse viés, explica-se que todas as outras tematicas tém ligagdo a
Educacao Fiscal, como exemplo, cita-se o0 combate a dengue, tematica da
saude. Geralmente, estimula-se as pessoas a fazerem a limpeza em seus
quintais evitando acumulo de agua parada e de lixos, pois caso aumente a
busca por hospitais, 0 governo devera arcar com mais recursos para com-
bater o mosquito da dengue. Veja, recurso publico envolve conhecer sobre
Educacao Fiscal.

Outro exemplo posto por Bernardo (2020, p. 32-33), é a violéncia no
transito: “Alguém embriagado, [..] ou conversando ao celular, ao provocar um
acidente, mata inocentes, destréi lares e provoca prejuizos incalculaveis]...].”
Nesse sentido precisara de cuidados médicos, de hospitais, de remédios,
tudo custeado por meio dos pagamentos de impostos. Veja que mais uma
vez tem-se a tematica Educacgao Fiscal envolvida nessa matéria.

E pode-se citar varias situagées como: A poluicdo do meio ambiente,
(retiradas de lixos dos igarapés); Combate ao vandalismo e depredagéo do
patriménio publico; entre outros. Diante dessas colocagdes, Bernardo (2020,
p.34), afirma que “um povo bem informado e conhecedor dos seus direitos e
de suas responsabilidades certamente nao vai querer dilapidar o seu préprio
patriménio”. Em todos esses exemplos citados envolve a tematica Educacgao
Fiscal.

Seguido para a pergunta 8, que foi elaborada para complementar a
analise da pergunta anterior, tendo em vista que essa analise forneceu uma
visdo mais detalhada sobre os temas abordados na formacgao inicial dos do-
centes, revelando quais areas foram mais frequentemente incluidas nos cur-
riculos e comparando com a Educacao Fiscal. Esses resultados mostram que
a Educacao Fiscal € um tema bastante raro na formagao inicial dos docentes,
o que reforca a ideia de que ha uma lacuna significativa nessa éarea.
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Grafico 9 — Temas ofertados.

8 - Em caso positivo para a questao anterior, qual ou quais temas foram ofertados?

29 respostas

fleio Ambiente ( Educagdo Amb. 6 (20,7%)

Saude ( Saude; Educagao alim... 3 (10,3%)
lulticulturalismo (Diversidade c... 4(13,8%)
zconomia (Trabalho; Educagéo...
idadania e Civismo (Vida famili. 5(17,2%)
Ciencia e Tecnologia. 7 (24,1%)

1(3,4%)

Economia ( Educagao Fiscal).

Nao se aplica. 11 (37,9%)

0,0 25 5,0 75 10,0 125

Fonte: a autora 2024.

O grafico de numero 9 destaca a variedade de assuntos oferecidos
nas escolas. Ciéncia e Tecnologia lideram com 24.1%, seguido por Meio Am-
biente com 20.7%. Temas como Cidadania e Civismo (17.2%), além de Mul-
ticulturalismo (13.8%), também s&o contemplados. Essas opgdes refletem o
alinhamento com as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
promovendo a inclusao de temas atuais de forma transversal para desenvol-
ver cidadaos criticos conscientes para uma participagdo ativa na sociedade
(Brasil, 2018).

No entanto, é preocupante o baixo indice relativo a Educacao Fiscal
(3,4 %), o que indica que apesar de sua importancia para a formagéo da ci-
dadania fiscal, ainda nao € amplamente adotada nas praticas educacionais.
De acordo com Lima (2019), é uma tarefa indispensavel para os gestores e
educadores introduzir a Educagéao Fiscal nas escolas para promover a cons-
cientizagédo dos alunos sobre o papel dos impostos e a relevancia do controle
social, ajudando assim a construir uma sociedade mais justa e participativa.
Para tanto, analisa-se o grafico 4, que apresenta os resultados do grafico 9 e
suas perspectivas.
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Quadro 4 - Resultados do Grafico 9 e suas implicagoes.

Tematicas %
Meio Ambiente (Edu- Nesse caso seis docentes afirmaram
cacédo Ambiental ou terem incluido em seus cursos a tematica
Educacéo para o Meio
Consumo) 20.7% Ambiente. Um numero significativo de
»17 1 cursos inclui temas relacionados ao meio
ambiente, o que reflete a importancia da
consciéncia ambiental na formacgéao dos
docentes.
Saude (Saude e Apenas trés docentes responderam
Educacgao Alimentar terem a tematica salide em seus cursos,
e Nutricional) 10,3% | menos comum, mas ainda relevante, € a
inclusao de temas relacionados a saude
€ a educacao alimentar.
Multiculturalismo (Di- Quatro participantes tiveram a tematica
versidade Cultural, multiculturalismo em seus cursos, sendo
Educacgao para uma quantidade consideravel de cursos
valorizag&o do 13,8%: | abordam o multiculturalismo, preparando
multiculturalismo nas os docentes para lidar com a diversidade
matrizes historicas e cultural nas salas de aula.
culturais brasileiras)
Economia (Educa- Menos cursos incluem economia e edu-
¢ao Financeira) 6,9% | cagao financeira, areas importantes, mas
menos enfatizadas na formacao inicial.
Cidadania e Civismo A cidadania e o civismo sao temas
(Vida Familiar e So- relativamente frequentes, destacando a
cial, Educacgao para importancia de formar docentes conscien-
o Transito, Educa- tes das responsabilidades civicas.
¢ao em direitos hu-
manos, Direitos da 17,2%
Crianca e do Ado-
lescente, Processo
de envelhecimento
respeito valorizagédo
do idoso)
Economia (Educa- A Educacgéo Fiscal € abordada em uma
¢ao Fiscal) pequena porcentagem dos cursos, o que
3,4% | esta alinhado com o resultado da Pergun-
ta 6 que indicou uma falta geral de foco
na tematica.
Ciéncia e Tecnologia Ainclusdo de ciéncia e tecnologia € no-
24,1% | tavel, refletindo a crescente importancia

dessas areas no curriculo
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Tematicas %

Nao se aplica Uma proporcéo significativa dos respon-
dentes indicou que a pergunta nao se
aplicava a eles, o que pode significar que
37,9% | a formacao inicial dos docentes pode
nao ter incluido uma discussao sobre os
temas mencionados ou que nao era rele-
vante para o seu curso especifico.

Fonte: a autora, 2024.

Assim, neste quadro apresentado sao detalhadas as diferentes temati-
cas incorporadas pelos educadores em seus cursos de ensino, com destaque
para Ciéncia e Tecnologia (24,01 %) e Meio Ambiente (20,70 %), o que evi-
dencia o crescente reconhecimento dessas areas no programa educacional e
a importancia de se capacitar os professores para atender as atuais deman-
das da educagdo. Segundo dados da BNCC (Brasil, 2018), essas questdes
sao fundamentais para estabelecer conexdes entre o processo de aprendiza-
do e o dia a dia dos alunos e promover uma formagao mais integrada.

Por outro lado, é possivel observarmos que a Educacgéo Fiscal (com
3,5 %) esta presente de forma discreta, o que evidencia um desafio para
sua inclusdo nas praticas educativas, apesar de sua relevancia. Conforme
ressaltado por Lima (2019), a falta de énfase na Educagéo Fiscal pode pre-
judicar o desenvolvimento de uma consciéncia fiscal ativa e bem informada;
algo relevante para que os cidaddos compreendam e monitorem o uso dos
recursos publicos. O destaque dado a Cidadania e Civismo representa um
esforco consideravel para capacitar educadores conscientes de suas obri-
gacgdes sociais; essa iniciativa esta alinhada com a visdo de Dewey sobre a
educagado como um instrumento essencial para fortalecer a democracia - con-
forme mencionado por Trindade (2019).

Outrossim, é notavel o grande numero de professores que seleciona-
ram “Nao se aplica”, indicando possivelmente uma falta de exposicao a esses
temas durante sua formacao inicial, o que ressalta uma lacuna que pode ser
superada por meio de desenvolvimento profissional continuo, aliado a inte-
gracao interdisciplinar no curriculo escolar.

Desse modo, as instituicdes de ensino podem precisar considerar a
inclusao de tépicos na Grande area dos Temas Contemporaneos Transver-
sais - (Economia que abrangem a Educacéo Fiscal e a Educagéo Financeira)
nas matrizes curriculares para melhor preparar os futuros professores para
enfrentar as demandas educacionais atuais.
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Na pergunta 9, procurou-se compreender se os docentes participaram
de congressos, palestras ou minicursos que abordassem o tema da Educa-
¢éo Fiscal, no decorrer da formacéo inicial.

De acordo com as respostas, o grafico 10 mostra que a maioria dos
participantes (82,8%) afirmaram que os eventos frequentados n&o incluiam
a tematica da Educagéo Fiscal. Em contrapartida, 17,2% dos docentes con-
firmaram que, em alguns eventos, presenciaram abordagens relacionadas a
esse tema.

Grafico 10 — Tematica na graduacgao.

9 - No decorrer da formagao inicial (Graduagao), considerando as participagdes em congressos,
seminarios, workshops, palestras, minicursos etc....agem que tratasse da tematica “Educagao Fiscal™?

29 respostas

@ Sim, em alguns eventos havia
abordagem sobre a tematica Educagao
Fiscal.

@ Nao, nos eventos nao havia abordagem
sobre a tematica Educagéo Fiscal.

Fonte: a autora, 2024.

O Grafico 10 revelou que a Educacgao Fiscal recebeu pouca atencao
durante a formacéo inicial dos professores, pois 82% dos participantes afir-
maram nao terem participado de eventos ou seminarios relacionados ao as-
sunto. Esse dado evidencia falta na capacitacdo dos docentes nessa area
especifica.

Conforme destacado por Lima (2019), a falta de énfase na Educacgéo
Fiscal durante a graduagao pode restringir o desenvolvimento de uma cida-
dania fiscal participativa é fundamental para que futuros professores com-
preendam e comuniquem a relevancia dos impostos e da gestdo publica
transparentemente. A auséncia desse tema na formacgao inicial indica que a
Educagéo Fiscal ainda nao foi totalmente integrada as diretrizes curriculares
dos cursos de licenciatura de forma consistente, sendo necessario promover
uma maior inclusao por meio de treinamentos continuos e iniciativas interdis-
ciplinares, conforme sugerido por Campélo (2015).
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Portanto, esses dados comprovam que a Educacéo Fiscal ainda tem
pouca presenga em eventos educacionais, sendo explorada por uma parcela
menor em eventos. Para se ter uma nogao do quantitativo de docentes que
participaram de formagao continuada sobre Educacgéo Fiscal, elaborou-se a
pergunta 10 a seguir, exposta no grafico 11.

Grafico 11 — Cursos de formagao continuada.
10 - Vocé participou de curso de formagao continuada (apés a Graduagéo) sobre Educagéo Fiscal?

29 respostas

® Sim.
@® Nao.

Fonte: a autora, 2024.

De acordo com o grafico 11, a grande maioria dos participantes, 93,1%,
informaram que ndo participaram de nenhuma formagé&o continuada sobre o
tema. Apenas 6,9% dos docentes confirmaram que participaram de algum
tipo de formagao continuada nessa area. Isso sugere que a Educagéao Fiscal
tem sido pouco abordada em programas de formagao continuada para pro-
fessores.

Conforme salientado por Névoa (2000), faz-se necessario investir na
educagao continuada para promover uma pratica docente reflexiva e atuali-
zada em campos emergentes e interdisciplinares como o Ensino sobre Tribu-
tagdo. A falta desse tipo de formagéo tem um impacto direto na execugéo de
projetos e atividades educacionais que visam desenvolver o senso de cida-
dania fiscal nos alunos e ressaltar a relevancia da arrecadagao e do controle
do uso dos recursos publicos. A falta disso destaca a importancia de politicas
governamentais que incorporem o ensino de Educacao Fiscal nos cursos de
formacao de professores, atendendo as expectativas da sociedade por uma
participagao e controle social mais amplos.

A pergunta 11 surgiu com o objetivo de identificar se os docentes reali-
zaram formacao continuada em outros temas e quais foram essas tematicas.

89



Grafico 12 - Formagao continuada em outros temas transversais.

11 - Voceé participou de curso de formacgao continuada oferecido pela Secretaria de Educacao -

SEDUC/AM com Temas Transversais? Em caso positivo, qual/quais?
29 respostas

Saude ( Satde; Educagao alim...
fleio Ambiente ( Educagéo Amb. ..

4 (13,8%)
9 (31%)
fulticulturalismo (Diversidade c... 2 (6,9%)

2(6,9%)

idadania e Civismo (Vida famili...
Ciéncia e Tecnologia. 5(17,2%)
tconomia (Trabalho; Educagéo. 1(3,4%)

1(3.4%)

Economia ( Educagéo Fiscal).

Nao se aplica. 12 (41,4%)

Ciencia e Tecnologia. 2 (6,9%)

00 25 50 75 10,0 125

Fonte: A autora, 2024.

O Grafico 11 reforca a baixa participagao dos docentes em formagdes
continuadas com Temas Transversais oferecidos pela SEDUC/AM, revelando
que 41,4% dos participantes afirmaram que a questéo “nao se aplica” a eles,
indicando que nao tiveram acesso ou oportunidade de participar dessas for-
macobes. Entre os temas abordados, o destaque € para Meio Ambiente (31%)
e Ciéncia e Tecnologia (17,2%), areas que refletem demandas contempora-
neas do curriculo escolar.

Tematicas como Saude (13,8%), Cidadania e Civismo e Multiculturalis-
mo (ambos com 6,9%) aparecem em menor proporc¢ao, indicando que ainda
ha desafios para garantir uma abordagem ampla e integrada dessas ques-
toes.

No entanto, chama atengédo o niumero reduzido de formagdes que en-
volvem Economia (3,4%) e, mais especificamente, Educacéo Fiscal (3,4%).
Essa auséncia demonstra que, embora a Educagédo Fiscal seja essencial
para a formacao de cidaddos conscientes sobre o uso e a fiscalizagdo de
recursos publicos, conforme Lima (2019), ainda se enfrenta obstaculos para
ser efetivamente integrada nas capacitagdes docentes. Isso evidencia a ne-
cessidade de repensar as politicas de formagao continuada, para que temas
transversais criticos, como a Educacéo Fiscal, sejam incluidos e incentivem
uma pratica pedagogica mais alinhada aos desafios sociais atuais.

De acordo com os docentes, demonstrado no grafico 12, mostra-se
que eles participaram de formacgdes continuadas em diversas areas, afirman-
do um interesse por variados temas de aprimoramento profissional. No en-
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tanto, quando se trata da Educacgao Fiscal, apenas 1 docente confirmou parti-
cipacao em cursos voltados especificamente para essa tematica. Isso reforga
a baixa presenga da Educacao Fiscal nas formagdes continuadas oferecidas.

No bloco de perguntas 12 a 18, o objetivo foi investigar como os docen-
tes desenvolvem a tematica da Educacéao Fiscal em suas aulas.

A pergunta 12, foi elaborada para identificar se os professores incor-
poram, de alguma forma, os temas relacionados a Educacgao Fiscal em seu
ensino.

Grafico 13 - Temas relacionados a Educacao Fiscal no ensino.

12 - Em suas abordagens pedagdgicas em sala de aula, vocé incorpora temas relacionados a

educagao fiscal? Isso inclui discussdes sobre a ...alizagao e compreensao das agdes governamentais?
29 respostas

® sim.
@ Néo.

Fonte: a autora, 2024.

Os dados mostram que 55,2% dos docentes ndo abordam a tematica
em sala de aula, enquanto 44,8% relataram que a tratam de alguma maneira
em suas aulas. Essas informacgdes indicam que, apesar de uma parcela sig-
nificativa nao trabalhar diretamente com o tema, quase metade dos docentes
encontra maneiras de integra-lo no contexto educacional.

Essas circunstancias mostram o ponto enfatizado por Lima (2019) so-
bre a relevancia de se incluir a Educagao Fiscal como parte do desenvolvi-
mento cidadao. Mesmo sem uma organizagéo formalizada, a atitude de cer-
tos professores em introduzir esse tépico nas aulas € um avango importante
para educar os estudantes sobre a fungao dos impostos e a importancia de
monitorar as finangas publicas. No entanto, a inconsisténcia na forma de lidar
com a situagao pode ser explicada pela escassez de treinamento especializa-
do na matéria apresentada nos graficos anteriores, sugerindo uma caréncia
de suporte institucional adequado e materiais pedagdégicos adicionais para
integrar de maneira efetiva esse tema interdisciplinar ao curriculo escolar.
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Dessa forma, a secretaria de educagéo incluiu os Temas Contempora-
neos Transversais na Unidade Curricular Comum (UCC), estabelecendo trés
dimensobes a serem desenvolvidas por meio do Caderno Pedagdgico do 1° e
2° ano do Ensino Médio, além de um documento orientador para os profes-
sores do Ensino Médio.

A pergunta 13 teve como objetivo verificar se nas escolas dos docentes
participantes existem projetos voltados para a tematica da Educagéo Fiscal.

Grafico 14 - Escolas dos docentes - projetos voltados para a
Educacgao Fiscal.

13 - Na escola em que vocé trabalha sao desenvolvidos projetos com a tematica Educacao Fiscal?
29 respostas

® Sim.
@ Nao.

Fonte: a autora, 2024.

De acordo com o gréafico acima, 79,3% dos docentes afirmaram que
nao existem projetos relacionados a Educacao Fiscal em suas escolas, en-
quanto 20% indicaram que ha projetos desenvolvidos com essa tematica.

De acordo com as respostas, a maioria das escolas ainda nao promo-
ve iniciativas especificas de Educacéo Fiscal, embora uma parcela menor es-
teja envolvida em tais projetos. Segundo Buffon (2017), a Educagao Fiscal é
essencial para formar cidadaos conscientes de seus direitos e deveres, pois
incentiva a participagéo ativa na fiscalizagdo da gestéo publica e na constru-
¢ado de uma sociedade mais justa. A falta de projetos estruturados evidencia
que, para transformar essa realidade, é necessario um esforgo maior das po-
liticas publicas educacionais e uma aproximagao entre escolas e 6rgaos que
possam promover capacitacées e materiais pedagégicos, de modo a inserir
esse tema de forma mais consistente nas praticas escolares.

A pergunta 14 foi elaborada com a finalidade de aprofundar a analise
sobre como os docentes desenvolvem os projetos educacionais relaciona-
dos a Educacéo Fiscal. Foram obtidas 8 respostas, que destacam diferentes
abordagens, conforme relacionado abaixo:
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Quadro 5 - Como os docentes desenvolvem os projetos
relacionados a Educacao Fiscal.

. Através de projeto de Educacéo Financeira.
. Projeto de vida.
. Seminarios e conscientizacdo com os alunos.

. Ndo é realizado (em algumas institui¢cdes).

. Dentro da disciplina de matematica.
. Trabalho de geografia, abordando temas como urbanizagéo e impostos.
. Palestras.

. Trabalho com temas voltados a Educacgao Financeira em sala de aula,
entro dos quais se aborda também a Educacao Fiscal.

QO IN|O| | [W|IN|-~

Fonte: A autora (2024).

Esses dados demonstram que nas escolas onde o tema é tratado,
ha uma diversidade de formas de integrar a Educacédo Fiscal, muitas vezes
associada a Educagao Financeira e a outras disciplinas. Essa interdiscipli-
naridade é essencial, pois, como ressalta Buffon (2017), a Educagéao Fiscal
ndo deve ser tratada isoladamente, mas sim integrada a diferentes areas
do conhecimento, incentivando uma abordagem transversal que enriquega o
aprendizado dos estudantes.

Os projetos variam entre seminarios, palestras, projetos de vida e
conscientizagdo com os alunos, além de atividades mais especificas, como
trabalhos nas disciplinas de Matematica e Geografia, abordando urbanizagéo
e impostos. Essa diversidade de agbes demonstra o esforgo de alguns do-
centes em promover o tema, mesmo diante de limitagdes estruturais. No en-
tanto, como destaca Buffon (2017), € necessario que essas iniciativas sejam
fortalecidas por politicas institucionais, capacitagdes e recursos pedagdégicos
para que se tornem praticas consistentes e de maior alcance, ampliando a
conscientizacgao fiscal dos estudantes e preparando-os para o exercicio ativo
da cidadania.

A pergunta 15 foi elaborada com o objetivo de responder ao questio-
namento:

“De que formas os docentes que trabalham em escolas no bairro do
Coroado em Manaus, Amazonas (Brasil) desenvolvem a tematica Educacao
Fiscal em suas aulas?” A partir disso, formulou-se a seguinte hipétese: “A
tematica nao € incluida no calendario escolar?”
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Grafico 15 — Se os docentes das escolas de Coroado
desenvolvem a tematica.

15 - De acordo com o calenddrio escolar de 2023/2024, aprovado pela SEDUC/Am, existem

indicagoes para que os planejamentos bimestrais constem a tematica Educagao Fiscal?
29 respostas

@ Sim, existe essa indicagdo, incluo em
meu planejamento

@ Nao ha essa indicagéo no calendario
escolar de 2023/2024.
Nao, todavia, insiro a tematica Educagao
Fiscal em meu planejamento.

@ Nao ha essa indicagao no calendario
escolar de 2023.

Fonte: a autora, 2024.

Em conformidade com o grafico 15, os docentes participantes emiti-
ram as seguintes respostas: 20,7% dos docentes afirmaram que existe essa
indicagao no calendario; 24,1% disseram que nao ha essa indicagdo no ca-
lendario de 2023/2024; 17,2% afirmaram que, embora n&o haja a indicagéo,
eles incluiram a tematica da Educacgéo Fiscal em seus planejamentos de for-
ma auténoma; 39,9% indicaram que nao ha essa indicagao no calendario de
2023.

Esses dados revelam que, os professores nao visualizam que consta,
mas de outra maneira, embora a tematica ndo esteja claramente exposta no
calendario escolar, os Temas Contemporaneos Transversais estdo contidos
na lei federal 11.998 de 2009, que constam nos calendarios 2023 e 2024 da
Seduc/Am.

De acordo com o Art. “1° Todas as escolas de ensino fundamental e
médio da rede publica no Pais realizardo, em periodo a ser determinado pe-
las Secretarias Estaduais de Educacéo, a atividade denominada Semana de
Educacao para a Vida”.

Sendo os temas que deverao ser abordados pela escola no Art. 2° da
referida lei:

A atividade escolar aludida no art. 1° desta Lei tera duragdo de
1 (uma) semana e objetivara ministrar conhecimentos relativos
a matérias ndo constantes do curriculo obrigatério, tais como:
ecologia e meio ambiente, educagao para o transito, sexualida-
de, prevengédo contra doengas transmissiveis, direito do consu-
midor, Estatuto da Crianga e do Adolescente etc. (Brasil, 2009).
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Porém, mesmo que haja algum esfor¢o para integrar a Educacgao Fis-
cal, a maioria das escolas ainda ndo estabelece essa tematica formalmente
nas suas atividades, hipétese refutada.

A pergunta 16 teve como objetivo entender como a Proposta Peda-
gogica do Ensino Fundamental orienta os docentes em relagdo a Educacao
Fiscal. De acordo com as respostas apresentadas:

Quadro 6 — Se a proposta pedagoégica do ensino fundamental
orienta os docentes em relagédo a educacgao fiscal.

17,2% afirmaram que utilizam as indica¢des propostas pelo documen-
to pedagdgico.

48,3% negaram a existéncia de atividades ou orientagdes sobre a
tematica da Educacgao Fiscal no documento.

24%. afirmaram que ndo tém acesso a proposta curricular.

10,3% informaram que lecionam no Ensino Médio, ndo sendo aplicavel
a eles a proposta voltada ao Ensino Fundamental.

Fonte: a autora, 2024.

Essas informagbes sugerem que quase metade dos docentes nao en-
contra diretrizes sobre Educacgao Fiscal na Proposta Pedagdgica do Ensino
Fundamental, enquanto uma parte significativa sequer tem acesso ao docu-
mento. Todavia, a Proposta Pedagégica do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio estao disponiveis no site Saber+ de dominio publico.

E importante notar que a presenca de diretrizes pedagdgicas é fun-
damental para fortalecer temas transversais como a Educacéo Fiscal e para
fornecer aos professores um guia claro em suas praticas educacionais, em
conformidade com as politicas educacionais atuais (Campélo 2015; Buffon,
2017). Além disso, o fato de que essas propostas educacionais estdo dispo-
niveis publicamente no site Saber+ sugere que o desafio ndo esta apenas na
criagdo das diretrizes em si, mas também na sua efetiva divulgagéo. Apoiar
os professores para que utilizem esses recursos é fundamental. Por conse-
guinte, a formagéo continua e o estimulo ao acesso desses materiais sao
muito importantes para assegurar que o ensino sobre Educagéo Fiscal seja
plenamente integrado as atividades pedagdgicas.
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Grafico 16 - Educacgao Fiscal na Proposta Pedagoégica do Ensino
Fundamental.
16- Na Proposta Curricular e Pedagégica do Ensino Fundamental existem atividades destinadas a

tematica Educacgao Fiscal para sala de aula?
29 respostas

@ Sim, existe essa indicagéo, inclusive
insiro em meu planejamento

® Nao.
Né&o tenho acesso a essa Proposta
Curricular.

@ Naio se aplica, pois leciono no Ensino
Médio

Fonte: a autora, 2024.

Os dados apresentados anteriormente sao reforcados pelo Grafico 16:
quase metade dos professores (48%) mencionaram que ndo encontraram
atividades relacionadas a Educacgéo Fiscal na Proposta Curricular e Pedagé-
gica do Ensino Fundamental e cerca de um quarto deles (24%) afirmou nao
ter acesso ao documento. Isso sugere que ha brechas na divulgacdo das
diretrizes pedagodgicas ou na preparagao dos professores para utilizar esses
materiais, situagdo que pode comprometer a implementagdo do tema nas
praticas educativas.

Por outro lado, 17,2% dos professores afirmaram que encontram dire-
trizes sobre Educagéo Fiscal no documento escolar que usam em seus pla-
nejamentos de aula. Esse grupo reduzido de professores sugere que quando
se tém acesso claro a orientacdo estdo dispostos a incorporar o tema em
suas praticas educativas No entanto, o fato de que 10,3 % dos participantes
atuam no Ensino Médio, em que essa diretriz ndo se aplica, demonstra a
necessidade de uma melhor integragao curricular entre os diferentes niveis
de ensino

Segundo Buffon (2017), a inclus&do de assuntos interdisciplinares como
a Educacéo Fiscal promove o envolvimento civico dos cidadaos e deve ser
estimulada desde os primeiros anos de escolaridade. Para isso, é fundamen-
tal ndo apenas incluir essas tematicas nos documentos educacionais, mas
também garantir que os professores estejam bem informados e tenham facil
acesso a tais orientagdes; eles também devem receber suporte constante por
meio de treinamentos e materiais didaticos adequados.
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Assim, conforme o grafico 16, a maioria dos respondentes desconhece
a existéncia de recursos pedagdgicos voltados para a tematica da Educa-
¢ao Fiscal. Enquanto outros negaram a existéncia de tais recursos em suas
instituicbes. Essas respostas indicam que ha uma lacuna significativa na dis-
ponibilizagdo e na conscientizagdo sobre materiais que poderiam apoiar a
inclusao da Educacéo Fiscal nas praticas educacionais.

Entretanto, o site Saber+, disponibilizado pela Seduc/AM, oferece ma-
teriais, incluindo aulas virtuais e recursos gratuitos para download, que vi-
sam apoiar os professores na area de Educacéo Fiscal. O desconhecimento
desses recursos por parte dos docentes pode evidenciar a necessidade de
uma maior divulgacdo e capacitacdo, a fim de garantir que todos os profes-
sores tenham acesso e utilizem esses materiais de forma eficaz. Isso pode
contribuir para superar as dificuldades relatadas e aprimorar a abordagem da
Educacao Fiscal nas escolas.

Elaborou-se assim a pergunta 17 para saber quais materiais relaciona-
dos a Educacgao Fiscal estdo disponiveis para professores e alunos, visando
auxiliar nas praticas pedagdgicas e no aprendizado escolar. Abaixo seguem
as 25 respostas obtidas.

Quadro 7 - Materiais relacionados a Educacao Fiscal estdo
disponiveis para professores e alunos.

. Desconhego
. Nenhuma

. Nenhum

. Matematica Financeira

. Livros

. Livros didaticos

. Educacao financeira
. N&o existe.

OIN[([OD|O|D[W[N|—~

9. Desconhego

10. Copias de atividades, palestras
11. Que eu saiba, nenhum!

12. Nao tem material

13. Néo ha

14. Materiais didaticos como banco imobiliario, moedas, juros...
15. Nenhuma

16. Nenhum

97



17. Nao foi oferecido, que me lembre pelo menos
18. Jogo do Projeto de Vida

19. N&o sei

20. Nao se aplica.

21. Livros paradidaticos

22. Nao ha. O professor tem que providenciar por conta propria os mate-
riais necessarios para trabalhar o assunto.

23. Nao conheco
24. Nao
25. Nao tenho

Fonte: A autora, 2024.

O Quadro 7 revela que a maioria dos docentes néo dispde ou desco-
nhece materiais especificos relacionados a Educagéo Fiscal para apoio em
suas praticas pedagdgicas. A repeticdo de respostas como “Nenhum”, “Nao
ha” e “Desconhe¢o” sugere uma caréncia de recursos organizados e acessi-
veis, 0 que acaba transferindo a responsabilidade para os professores, que
muitas vezes precisam produzir por conta propria os materiais necessarios.

Freire (1996) destaca que, para uma pratica educativa significativa,
é fundamental que os docentes tenham acesso a ferramentas e recursos
adequados, pois o ensino ndo se faz apenas com boas intengdes, mas com
condi¢des concretas de trabalho. A escassez de materiais relacionados a
Educacédo Fiscal compromete ndo apenas a formacgéo dos alunos sobre a
importancia dos tributos e do controle social, mas também limita as possi-
bilidades de uma abordagem pedagdgica critica e contextualizada. Assim,
€ essencial que os 6rgédos educacionais invistam na elaboragéo e disponi-
bilizagdo de materiais especificos, garantindo condi¢cées para que o tema
seja trabalhado de forma eficaz e alinhada as necessidades da sociedade
contemporanea.

A pergunta 18 buscou identificar, sob a perspectiva dos docentes,
quais sao as dificuldades enfrentadas ao abordar a Educacéao Fiscal em suas
praticas pedagdgicas. Caso vocé possua dificuldade em abordar a tematica
Educacéo Fiscal, relate quais seriam essas dificuldades.
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Quadro 8 - Dificuldades em abordar a tematica Educacéo Fiscal.

. Nao tenho dificuldade

. Nenhuma

. Nenhuma

. Nao

. Falta de formacgao

. Oficinas para melhor preparagéo

. Nao sei 0 que é educagéo Fiscal

O IN[OD|OA|D|W|IN|—~

. Nao ha na escola

9.

Falta de conhecimento

10
SO

. Todas, por que eu também tenho dificuldades em entender realmente
bre educacao fiscal.

1

. Nao tenho dificuldade. Insiro nas minhas aulas, mesmo n&o sendo

uma proposta da Seduc.

12.

Formacgao adequada / materiais / tempo de execugao.

13

. Nao sei muito sobre e como abordar o tema.

14.

Por desconhecer

15

. Falta de formacéo inicial e continuada

16

. Material e ser inserido no conteudo

17

. Dificuldade suscetivel entendimento

18

. Nao sei responder

19. Materiais pedagdgicos/livro/apostilas.

20
sa

. Como é um assunto pouco trabalhado, sempre necessito de pesqui-
s e estudo para esse tema.

21

. Falta de recurso

22

. N&o possuo

23

. Nao tenho

incl

An

Fonte: A autora, 2024.

De acordo com as 23 respostas fornecidas, as principais dificuldades
uem a falta de formacao (varias respostas mencionaram a auséncia de
formagao adequada). A falta de conhecimento ou ndo saber o que é educa-
¢ao fiscal (alguns docentes relataram desconhecimento sobre o tema e como
aborda-lo). Nao ha materiais ou recursos pedagdégicos disponiveis na escola.
ecessidade de oficinas para melhor preparacgao e orientagao. E dificulda-
des gerais no entendimento do tema e na insergdo dele nas aulas (alguns

mencionaram dificuldades em compreender e aplicar o contetdo).
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Além disso, algumas respostas indicaram que os docentes n&o tém di-
ficuldades especificas e ja abordam a tematica de alguma forma, mesmo sem
uma proposta formal. As dificuldades identificadas refletem a necessidade de
mais formagéo, recursos e suporte para a efetiva inclusdo da educacao fiscal
no curriculo escolar.

Para completar a pesquisa etnografica, utilizou-se o Questionario 02-A
para identificar e analisar as iniciativas implementadas proporcionando uma
visdo detalhada sobre a integragéo e a eficacia das agdes voltadas para a
educacéo fiscal nas escolas, por meio de projetos e agdes registrados na
Geréncia de Programas e Projetos Complementares da Seduc/Amazonas.

Questiondrio 02-A

Segue apresentagdo do realizado com os membros da Geréncia de
Projetos e Programas Complementares da SEDUC/AM.

Primeiramente, solicitou-se autorizagao para utilizar as respostas des-
te questionario e conforme o grafico abaixo, 100% concederam autorizacao.
Grafico 17 - Autorizagao para utilizar as respostas do
questionario.

1 resposta
@ Li e autorizo o uso das respostas e dos

dados aqui fornecidos para fins
académicos de pesquisa cientifica

Fonte: A autora, 2024.

A pergunta 1, tinha como objetivo conhecer a finalidade do Departa-
mento de Programa e Projetos Escolares em relagdo aos projetos escolares.

1 - Qual a finalidade deste setor em relagao aos Projetos escolares?

Resposta: Orientar, planejar, implementar e monitorar programas e
projetos que tém como fundamento os temas contemporaneos transversais
da BNCC,

De acordo com a resposta, o setor tem um papel abrangente, foca-
do em garantir que os projetos escolares estejam alinhados com a BNCC,
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abrangendo orientagdo, planejamento, implementagdo e monitoramento,
como segue:

A pergunta 2, buscava identificar se os projetos e agbes das escolas
eram registrados no Departamento e quais eram as tematicas mais recorren-
tes.

Os projetos e agbes das escolas estaduais publicas séo registrados
neste setor? E quais as tematicas que sdo mais recorrentes nesse registro?

Resposta: Nem todos os projetos e agdes da SEDUC sé&o desta gerén-
cia. As tematicas trabalhadas sao Cidadania e Civismo, Salude e Trabalho e
Economia.

Segundo a resposta, nem todos os projetos e agbes da SEDUC estdo
sob a responsabilidade desta geréncia, sendo as tematicas mais abordadas
Cidadania e Civismo, Saude, e Trabalho e Economia.

A pergunta 3, foi elaborada para determinar se o setor acompanhava e
auxiliava as escolas em relagéo aos projetos e agdes.

Como o setor acompanha e auxilia as escolas em relagdo aos projetos
e acles de ensino?

Resposta: Todas as orientagdes tém as Coordenadorias Distritais e
Regionais como meio para que cheguem a todas as escolas da rede. O mo-
nitoramento é realizado de forma amostral ou quando a escola é piloto de
algum projeto em implantagao.

A resposta obtida nos remete que as Coordenadorias Distritais e Re-
gionais sdo as responsaveis pela implementagao pois pela divisdo tem alcan-
ce das escolas da rede, enquanto o monitoramento é feito de forma amostral
ou quando a escola participa como piloto de algum projeto em implantacao
para o DEEPE.

A pergunta 4, foi elaborada com o objetivo de identificar quais esco-
las publicas estaduais localizadas no bairro do Coroado, em Manaus/AM,
haviam registrado projetos relacionados a tematica da Educagao Fiscal no
Departamento de Projetos e Programas Escolares.

Quais escolas publicas estaduais localizadas no bairro do Coroado em
Manaus, Amazonas (Brasil), tém projetos relacionados a tematica da Educa-
¢ao Fiscal registrados neste setor?

Resposta: Nenhuma escola estadual do bairro do Coroado participa do
Projeto Educacéao Fiscal.
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A resposta indicou que, conforme ja mencionado, que as Coordena-
dorias Distritais mantém o controle sobre os projetos nas escolas estaduais.
Dessa forma, a pesquisa foi ampliada, aplicando-se as mesmas perguntas
a Coordenadoria, denominando esse instrumento como Questionario 02-B,
com o objetivo de obter mais informagdes sobre a participagdo das escolas
estaduais do bairro do Coroado no Projeto Educacéo Fiscal.

No que diz respeito ao DEPPE e a Coordenadoria Distrital, compreen-
der a finalidade do Departamento de Programas e Projetos em relagdo aos
projetos escolares tornou-se essencial para o desenvolvimento da pesqui-
sa. Nesse contexto, manteve-se a investigagdo para responder ao seguinte
questionamento: “De que maneiras essa tematica é abordada pela Geréncia
de Programas e Projetos Complementares da Secretaria de Estado de Edu-
cacgao e Desporto Escolar (SEDUC/Amazonas)?”

A partir desse questionamento, surgiram as seguintes hipéteses: “Ape-
sar de constar nos documentos norteadores da educacao a insergédo da te-
matica nos planejamentos escolares, ndo ha incentivo e orientagao por parte
da geréncia distrital?” e “Talvez exista um conflito conceitual entre Educagao
Financeira e Educacao Fiscal na Geréncia de Programas e Projetos Comple-
mentares.”

A hipétese de que nado ha incentivo e orientacéo por parte da geréncia
distrital foi refutada, considerando o material disponivel no site Saber+, que
oferece diretrizes para os Temas Transversais Contemporaneos, videoaulas,
documentos diversos, programas, entre outros recursos. No entanto, a di-
vulgacao desses materiais e 0 acompanhamento no auxilio aos docentes
deveriam ser mais intensificados para garantir uma maior efetividade no uso
desses recursos.

A hipotese que sugeriu um possivel conflito conceitual entre Educagao
Financeira e Educacgao Fiscal foi refutada, conforme analise dos materiais
disponiveis no site Saber+. No entanto, Bernardo (2020, p. 32) contribui es-
clarecendo que, ao observar a confusdo entre Educacgao Fiscal e Educacao
Financeira, ele destaca pontos que facilitam a distingdo entre ambas: “A pri-
meira é eminentemente publica e a segunda é particular.” Ou seja, a Educa-
¢ao Fiscal esta relacionada ao dinheiro publico, enquanto a Educacéao Finan-
ceira trata do dinheiro privado, voltada para o orcamento doméstico.

Portanto, os resultados mostram que o setor desempenha um papel
abrangente, com foco em garantir que os projetos escolares estejam alinha-
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dos com a BNCC, abrangendo orientagéo, planejamento, implementacéo e
monitoramento. Contudo, nem todos os projetos e agdes da SEDUC estao
sob a responsabilidade desta geréncia, sendo as tematicas mais recorrentes
Cidadania e Civismo, Saude, e Trabalho e Economia.

Além disso, todas as orientacbes sao transmitidas através das Coor-
denadorias Distritais e Regionais para alcangar todas as escolas da rede. O
monitoramento é realizado de forma amostral ou quando a escola participa
como piloto de algum projeto em implantagao.

A pesquisa revelou que, segundo os registros do Departamento de
Projetos e Programas Escolares, nenhuma escola estadual do bairro do Co-
roado participa do Projeto Educagéo Fiscal. No entanto, durante os primeiros
contatos da pesquisadora com os gestores escolares, foram apresentados
projetos nessa tematica, totalizando trés das seis escolas que desenvolvem
iniciativas relacionadas a Educacao Fiscal.

Os resultados obtidos nas respostas destacam a relevancia de se es-
truturar adequadamente e acompanhar as praticas educacionais em areas
como Educacéo Fiscal. De acordo com Araujo (2014), a educagéo deve ultra-
passar a simples instrugao para também promover valores éticos e civicos,
visando assim que os estudantes se tornem membros criticos e conscienti-
zados da sociedade.

Contudo, como ja mencionado, nota-se uma falta de iniciativas especi-
ficas que dificultam essa formagao mais integrada Além do mais, foi constata-
do que apesar das orientagdes disponiveis no Saber+, € necessario um maior
esfor¢co na divulgacao e no suporte para garantir que os professores fagam
uso desses recursos adequadamente.

Questiondrio 02-B

Para complementar as informacgdes da pesquisa, foi langcado o Ques-
tionario 02- B a Coordenadoria Distrital para verificar se a geréncia possui
programas, projetos escolares ou a¢gdes com foco na tematica Educacéo Fis-
cal registrados na referida Coordenadoria. Todavia, a Coordenadoria n&o res-
pondeu ao questiondrio e ndo obteve-se respostas para as perguntas abaixo.

A pergunta 1, tinha como objetivo conhecer a finalidade na Coordena-
doria Distrital em relagao aos projetos escolares.

1 - Qual a finalidade deste setor em relagao aos Projetos escolares?

Sem resposta
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A pergunta 2, enseja saber se os projetos e agdes das escolas eram
registrados na Coordenadoria Distrital e quais tematicas eram mais recorren-
tes.

2 - Os projetos e agdes das escolas estaduais publicas sao registrados
neste setor?

E quais as tematicas que sdo mais recorrentes nesse registro?
Sem resposta

A pergunta 3 foi elaborada para saber se o setor acompanhava e auxi-
liava as escolas em relagdo aos projetos e agoes.

3 - Como o setor acompanha e auxilia as escolas em relagao aos pro-
jetos e agdes de ensino?

Sem resposta

A pergunta 4 foi construida com intengdo de conhecer quais escolas
publicas estaduais localizadas no bairro do Coroado em Manaus/Am haviam
registrado projetos relacionados a tematica da Educacao Fiscal na Coorde-
nadoria Distrital.

4 - Quais escolas publicas estaduais localizadas no bairro do Coroa-
do em Manaus, Amazonas (Brasil), tém projetos relacionados a temética da
Educacao Fiscal registrados neste setor?

Sem resposta

A falta de respostas da Coordenadoria Distrital no Questionario 02-B
aponta para uma falta significativa na comunicagéo e na transparéncia das
informagdes sobre projetos escolares relacionados a Educacéo Fiscal. A au-
séncia de feedback em questdes essenciais como o registro e 0 acompanha-
mento de projetos nao so dificulta a identificagdo das iniciativas ja existentes
como também compromete a adog¢do de uma abordagem pedagdgica unifi-
cada voltada para a educacgao cidada conforme destacado por Araujo (2014),
enfatizando a necessidade de articulagao entre os diferentes niveis gestores.

Entende-se que é fundamental garantir que os programas educacio-
nais sejam coesos e eficientes em questdes interdisciplinares especificas da
educacdo moderna. A falta de feedback destaca também a urgéncia de se
fortalecer a colaboracao entre escolas locais e as entidades educacionais
regionais para garantir o adequado planejamento, implementagcéo e monito-
ramento das politicas educacionais de forma completa.
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Por fim, conforme salientado por Freire (1996) - a educagéo € um em-
preendimento coletivo que demanda esforgos colaborativos entre gestores e
educadores, sendo relevante que as partes envolvidas estejam engajadas e
comprometidas em fornecer o suporte adequado para a execugdo de iniciati-
vas que incentivem a cidadania ativa como a Educacéo Fiscal.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho foi desenvolvido por meio de pesquisas documental, et-
nografica e descritiva, visando proporcionar uma visdo abrangente da Educa-
¢ao Fiscal nos campos educacional, social e econémico. A partir do objetivo
geral da pesquisa, fez-se uma analise fundamentada em documentos orien-
tadores da tematica, com o objetivo de promover uma cultura cidada e fiscal
na sociedade.

Com a pesquisa etnografica (Questionario 01), foi fornecido um panora-
ma detalhado do perfil dos docentes participantes sobre a formacéo, atuagao
e desafios enfrentados por eles, e com os (Questionario 02-A e Questionario
02-B), a atuagdo das geréncias do Departamento de Politicas e Programas
Educacionais - DEPPE e Coordenadoria Distrital da Seduc/Amazonas, no
que se refere a programas, agoes e projetos relacionados a tematica da Edu-
cacao Fiscal.

A partir dessa analise, finalizamos esta pesquisa com as principais
conclusdes relacionadas aos docentes e em seguida ao Departamento de
Politicas e Programas Educacionais - DEPPE e da Coordenadoria Distrital da
Seduc/Amazonas.

A maioria dos docentes é efetiva, com uma menor proporg¢ao de con-
tratados temporarios. Isso sugere uma base estavel de profissionais, o que
influencia positivamente a continuidade e a profundidade do ensino.

No que tange as disciplinas e etapas do ensino, os docentes estao pre-
dominantemente envolvidos nos Anos Finais do Ensino Fundamental, com
uma menor representagcao no Ensino Médio e em multiplos turnos. A diversi-
dade nas disciplinas ministradas indica uma versatilidade significativa entre
os profissionais.

Sobre a Formacgéao e Qualificagéo, a maioria dos docentes possui for-
macao avangada, com destaque para especializacdo e mestrado, embora
poucos tenham doutorado ou pés-doutorado. A auséncia de pds-doutorado e
a alta proporgéo de especializagbes e mestrados refletem uma qualificacao
sélida, mas ndo necessariamente voltada para pesquisa avangada.

Em relacdo a Educacao Fiscal na formacéo inicial, a tematica da Edu-
cacgao Fiscal € amplamente ausente na formacao inicial dos docentes, com
apenas uma pequena fragdo dos cursos oferecendo essa area como opcio-
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nal. Isso sugere uma lacuna significativa na preparacao dos professores para
abordar Educacéo Fiscal nas suas praticas pedagdgicas.

Considerando que a BNCC tornou obrigatérios os Temas Contempora-
neos Transversais (TCT) em todas as disciplinas, identificou-se que os TCT
foram majoritariamente oferecidos de forma optativa, com uma menor pro-
porgao de disciplinas obrigatérias. A Educagéao Fiscal, em particular, tem uma
presenca muito limitada nos curriculos, evidenciando a necessidade de sua
inclusdo para alinhar a formagéo docente com as demandas educacionais
atuais.

Entretanto, na etapa final da Educagao Basica, que abrange do 1° ao
3° ano do Ensino Médio, esta disponivel no site Saber+ material pedagdgico,
relacionado a Unidade Comum Curricular (UCC), incluindo cadernos e docu-
mentos orientadores com as tematicas de Educacao Financeira, Educacao
Fiscal e Empreendedorismo, implementados desde 2022, além de videoau-
las com atividades disponiveis no mesmo site.

Sobre a Formagao Continuada e participagdo em eventos, congressos,
seminarios, entre outros, detectou-se que a Educagao Fiscal é raramente
abordada em eventos de formacgdo continuada, congressos e palestras etc.
A maioria dos docentes nao participou de formagédo continuada especifica
sobre o tema, evidenciando a necessidade de mais oportunidades para apro-
fundar o conhecimento nesta area, pois o Conselho Nacional de Educagéo
- CNE aprovou a Resolugao 004/2024 que trata sobre a formacdo docente de
acordo com a LDB e BNCC.

No que se refere as praticas e projetos relacionados a Educagéo Fis-
cal, muitos docentes afirmam n&o trabalhar com Educagao Fiscal em suas
aulas, e a maioria das escolas ndo possui projetos voltados para o tema. Nas
escolas onde a Educacao Fiscal € abordada, ha uma diversidade de méto-
dos e integracdo com outras disciplinas, indicando que, quando presente, a
abordagem é variada conforme prioriza a BNCC pois orienta que se deve
trabalhar de forma transversal.

No que diz respeito aos recursos e materiais disponiveis aos docentes
sobre a tematica, detectou-se que existe uma falta significativa de recursos
e materiais disponiveis para a Educacao Fiscal, e muitos docentes desco-
nhecem os recursos oferecidos pelo site Saber+ da Seduc, plataforma que
se pode acessar pelo link https://www.sabermais.am.gov.br/, revelando assim
que a falta de conhecimento sobre esses recursos sublinha a necessidade de
melhorar a divulgagéo e o treinamento para sua utilizagao eficaz.
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Em referéncia aos desafios enfrentados pelos docentes, observou-se
que as principais dificuldades incluem a falta de formacao adequada, recur-
sos pedagogicos € uma compreensao geral limitada sobre a Educacgéo Fis-
cal. Essas dificuldades destacam a necessidade de uma abordagem mais
estruturada para capacitar os docentes e fornecer suporte adequado.

Assim, das cinco hipéteses levantadas, duas foram testadas e confir-
madas e trés refutadas, a primeira hipétese buscou afirmar se os docentes
possuem formagao académica deficitaria na abordagem da tematica Educa-
cao Fiscal em sala de aula. Essa hipétese foi confirmada por meio do ques-
tionario 01.

A hipotese dois, que sugeria que a formagao académica influencia di-
retamente na dificuldade do docente em desenvolver o tema, foi confirmada,
haja vista que uma parcela respondeu que apresenta dificuldade por nao
possuir formagédo em Educacgéao Fiscal.

Aterceira hipotese que tratava sobre a tematica nao esta inclusa no ca-
lendario escolar, foi refutada, porém cabe a escola elaborar suas atividades
em consonancia ao calendario anual.

A quarta hipdtese que insinuava que apesar de constar nos documen-
tos norteadores da educagéo a insergéo da tematica nos planejamentos es-
colares, nao havia incentivo e orientagéo por parte da geréncia distrital. Essa
hip6tese foi refutada, pois nas visitas as seis escolas trés delas abordam a
tematica e de acordo com as redes sociais estdo disponiveis seminarios,
encontros e cursos sobre a tematica em parceria com a Secretaria da Fazen-
da- Sefaz/Am.

A quinta hipotese que talvez existisse um conflito conceitual sobre Edu-
cagao Financeira e Educacgao Fiscal na Geréncia Departamento de Politicas
e Programas Educacionais — DEPPE da Secretaria de Educagao e Desporto
do Estado do Amazonas, também foi refutada.

E, por fim, embora esta pesquisa tenha proporcionado uma viséo ini-
cial sobre a Educacao Fiscal no contexto escolar, é claro que ainda ha muito
a ser explorado e aprofundado. No entanto, este estudo langa uma base que
pode inspirar futuras investigagdes e para isso seguem algumas recomenda-
¢des que podem servir para dar continuidade ao trabalho.
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Recomendacdes

Diante dos resultados obtidos, seguem algumas recomendagdes que
poderao servir para dar continuidade ao trabalho, diante do que se pbde per-
ceber com esta tese de doutoramento.

Em primeiro plano, deve-se incluir a Educagao Fiscal na Formagéao
Inicial para se integrar a tematica nas matrizes curriculares dos cursos de for-
magao docente para garantir que os professores estejam preparados desde
o inicio, bem como desenvolver programas de formagéo continuada focados
em Educacao Fiscal e garantir que esses programas sejam amplamente di-
vulgados e acessiveis.

Ademais, aumentar a disponibilidade de recursos para melhorar a di-
vulgacao e o acesso aos recursos pedagogicos existentes, como os ofere-
cidos pelo site Saber+, e fornecer treinamento adequado para o uso des-
ses materiais e também incentivar e apoiar o desenvolvimento de projetos
e atividades escolares relacionadas a Educacao Fiscal para aumentar a sua
presenga nas escolas.

Por fim, procurar implementar estratégias para superar as dificulda-
des identificadas, como oferecer mais oficinas e suporte para a integracao
da Educagéao Fiscal nas praticas pedagdgicas e a¢des que possam ajudar
a melhorar a inclusdo da Educagéao Fiscal no curriculo escolar, preparando
melhor os alunos para a cidadania fiscal e contribuindo para uma educacgao
mais abrangente e eficaz.
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ANEXOS

ANEXO A — Sefaz e Seduc realizam oficina de Educacao Fiscal para
gestores e professores.

i

%

e 00 3000

fl\‘” H% Programa Estadual de Cidadania Fiscal 3

amazonense

Iniio  Educagio Fiscal o ok (= = Contato @

Sefaz e Seduc realizam oficina de
Educacao Fiscal para gestores e
professores

0 a3 2006

Cerca de 35 educadores participaram no dia 28 de margo da Oficina de Educaclio Fiscal na sede da Secrataria
de Extado da Fazenda do Amazonas, s0b © comando da Seduc.

asseta G Distritais de Educagdo e os coordenadores de projeios de
Educacio Fiscal nas iicagd =t i agdes para 2024,
com palestra Ver Licia Barreta, de Programas e Projetos Federais da Seduc.
T bre 5 participagio da para 2024 e na S0 da Semindrio

Estadua! de Educagdo Fiscal, marcado para o dis 28 de maio. Além de organizar com os professores as agdes
3 partir do incentivo de projetos de educac3o fiscal, para que eles possam concorrer 30 Prémio Nacional de
Educag3e Fiscal”, destacou a coordenadora.

Nz Oficina os educadores recsbersm sobres & funci Programa
Nacional de Educaio Fiscal, coordenads pelo GT66 do Confaz, seus objetivas & impandncia. com
gBes acerca das responsabi Sefsz e Seduc o fiseal

Augusto Bernardo Cacilio, coordenader do Programs de Educacio Fiscal no Amazanss.

A Campanha Neta Fiscal Amazonense & 8 Campanha Nota Premiada Manaus também foram abordadas em
palestras feitas por Neiraldo Dixo (Controlador da Sefaz) e Edson Fernandes (auditor da Semed e
coardenador do Programa Municipal de Educaco Fiseal). que também abordou a impartincia da Campanha
Destinacdo "Eu sou Cidadio Solidirio” acerca de como destinar parte do seu Imposto de Renda aos Fundes
Municipais dos Idosos @ dos Direitos da Criangs e do Adolescente.

fonte: https://nfamazonense.sefaz.am.gov.br/sefaz-e-seduc-reali-
zam-oficina-de-educacao-fiscal-para-gestores- e-professores acessado em
12;07/2024.
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ANEXO B - Folder de divulgagao sobre Seminario Estadual de Edu-
cacgao Fiscal

sefazamazonas b
@ Ver tradugio

Faga sua inscrigao aqui
& FORMS.GLE

Seminario Estadual
DE EDUCACAO FISCAL

“CAMINHOS E PERSPECTIVAS PARA A
CONSTRUCAO DA CIDADANIA ATIVA”

Dra. .Régi na
Hirose

PROCUI

w27 de Malo de 2024 L‘

% 1m0

Auditério do Centre de Formagio Profissional
Pe. José Anchieta-CEPAN/SEDUC

8, Rua Waldomiro Lustoza, 250
=4 japiimn

Farenda fawcacion (50 AMAZONAS

Desparto

ANEXO C

Contato da coluna

[P ——

Fonte: Jornal do commercio Edigao n.° 44057 de 29/05/2024

119



ANEXO D

As fungdes do governo
e a tributagao

Fonte: jornal do commercio edicdo 44072 de 20/06/2024
ANEXO E - Visita Samsung - Marco de 2024

Visita @ empresa Samsung Eletrénica da Amazénia, realizada na quar-
ta-feira (27/03), que reuniu 31 alunos da Fundagédo Bradesco — Escola de
Manaus.

'

Crédito: Divulgagdo/Samsung e Rosangela Alais/ufraa.
ANEXO F - Visita Bic Amazdnia S/A - Maio de 2024

Visita a fabrica da BIC Amazénia S/A, do dia 24/05/2024, com par-
ticipantes do 8° Encontro da Rede Brasileira de Observatérios de Turismo
(RBOT).




Fonte - Crédito: Rosangela Alanis/Suframa https://www.gov.br/sufra-
ma/pt-br/zfm/zf-de-portas-abertas/portas-abertas-banco-de-imagens

ANEXO G- Visita BMW Group - Junho de 2024

Visita do dia 24/06/2024 a fabrica de motocicletas do BMW Group no
Polo Industrial de Manaus (PIM), de 27 académicos da Universidade do Es-
tado do Amazonas (UEA)

Crédito: Isaac Junior/Suframa e Divulgagdo/BMW https://www.gov.br/
suframal/pt-br/zfm/zf-de-portas-abertas/portas-abertas-banco-de-imagens
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Crédito: Isaac Junior/Suframa e Divulgacdo/BMW http://www.gov.br/
suframa/pt-br/zfm/zf-de-portas-abertas/portas-abertas-banco-de-imagens

ANEXO H - Visita Amera - Maio de 2024

Visita de alunos da Universidade Estadual de Roraima (UERR) do dia
17/05/2024 a empresa Amera

Crédito: Divulgagédo/Suframa - Livre para divulgagéo https://www.gov.
br/suframal/pt-br/zfm/zf-de-portas-abertas/portas-abertas-banco-de-imagens
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ANEXO | - Parcerias Programa
Ceti Gilberto Mestrinho

Atividade que marcou a reabertura do projeto no dia 26 de julho de
2022 - Crédito: Isaac Junior/Suframa - Livre para divulgagao https://www.gov.
br/suframa/pt-br/zfm/suframa-escolas-imagens/ceti-gm acesso 27/07/2024.
Escola Sesi Emina Mustafa - Novembro de 2023

Acao do dia 28/11/2023, realizada no auditério do Servigo Nacional de
Aprendizagem Industrial (Senai-AM) - Crédito: Isaac Junior/Suframa - Livre
para divulgacdo https://www.gov.br/suframa/pt-br/zfm/suframa-escolas-ima-
gens/escola-sesi-emina- mustafa-novembro-de-2023 acesso em 27/07/2024.
E. E. Farias Brito - Junho de 2024

Acéao do dia 6/05/2024, realizada na Estadual Farias Brito Crédito: Di-
vulgacao/Suframa - Livre para divulgagado https://www.gov.br/suframa/pt-br/
zfm/suframa-escolas-imagens/e-e-farias-brito- junho-de-2024 acessado em
27/07/202.
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